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Resumeo: O pretende-se com este artigo dar conia de alguns processos socizis que ocorrendo nos
contextos da famflia e grupo de parcs na escela intervEm na construgiio da masculinidade. Corn base
era entrevistas de grupo intra-c inter-género, realizadzs com jovens de idades compreendidas entre os
13-16 znos, residentes cm diferentes meics séoio-culturais do distrito do Porio, procura-se a partir da
andlise dos seus discursos mostrar como o génera & ama categoria relacional, internamenie heterogd-
ney e com issd perturbar A nalvralizagio das relacBes de dominagBo e 2 deducio das priticaes socials
de género comoe rzflexo aviomdtico das representagies socizis gue lhes assistem.

1. INTRODUCAD

A construgio da masculinidade e 3 condigBo masculina 36 muito recente-
mente se constitufram em interesses noves nas Ciéncias Sociais e nas Ciéncias da
Educacio em Porfugal. MNa verdade, a emergéncia de uma problerndtica em torno
das questSes de génerc no que se refere aos jovens, iorna-se possivel de localizar
a partir dos anos 70 onde, sob a égide da promociio da igualdade de oportunida-
des, a condicdo social das raparigas se desenha como central. E neste ambito que
se salientam os estudog pioneiros produzidos sobretudo pela Comissio para Igual-
dade e Direitos das Mulheres (CIDM), os quais, incidindo, em particular, sobre
os esteredtipos veiculados pelos manuais escolares, intentam denunciar a perpe-
tuagho da transmissdo de modelos tradicionais de feminilidade - as actividades
das mulheres como domésticas, donas de casa ¢ mies —, que ao inibirem a for-
mulagiio de desejos e aspiragdes alternativos contribuem para a reprodugio social
das desigualdades de género.

* Professora auxiliar na FPCE-UP,
ol Aggistente na FPCE-UP,
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A partir dos anos 80, assistimos ao aparecimento de outras preocupacdes
agora dominantemente formuladas sobre a juventude como categoria' e problema
social’, e a avaliacio das politicas da igualdade de oportunidades, nomeadamente
de género, na escola®. Desasossegando as representacBes sociais estabelecidas e
desocultando a complexidade que subjaz as questes de género, no quadro das
transformacdes econdmicas, sociais e politicas que afectam as sociedades ociden-
tais e gque interferem na construcio cobjectiva e subjectiva de identidades, estes
estudos, até€ pela diversidade de dreas disciplinares e de perspectivas tedricas em
que se posicicnam, fiveram como merito a instalacfo do debate e da polémica.
Ora, € neste contexto que a condicio masculina até entfio inguestionada e consi-
derada a bitola relativamente & qual se aferiam os avancos registados na transfor-
macdo da situacio das raparigas, € exposia nas vulnerabilidades que a atravessam
com traducdo no plano econdmico, académico, psicoldgico e social. Ontem como
hoje, foram e s3o os problemas associados ao consumo de droga, delinquéncia,
marginalidade, suicidio, prostitnicdio, doenca mental, entrada no mercado de tra-
balho, que no ceniexto da produciio de uma visdo desencantada sobre os efeitos
sociais da escolaridade permitem, a partir dos anos 80, que uma problemdtica da
juventude, decorrente das suas manifestacdes como “problema social”, adquira
uma certa consist€ncia social.

Assim, se o género feminino, enguanio género dominado, foi e/ou tem sido
social e academicamente definido como portader de um handicap histérico e cultural
e, por essa razdo, tormado objecto da producdo de conhecimento em vérias dreas
disciplinares, o género masculing, enguanto género tido como o dominante, tem so-
frido do handicap de nZio constituir um problema de conhecimento. Assim sendo, a
dominacio masculina, enquanto estrutura macro-social, ao ser utilizada social e cien-
tificamente como uma ideologia que sustenta a desigualdade entre o masculino ¢ o
feminino oculta, ndo s6 as formas de dominacio que se exercem sobre o universo
masculino, como a existéncia de masculinidades dissonantes no seu interior. A reve-
lacio desta pluralidade, fragiliza a consisténcia e o poder da sua imagem como cate-
gona social homogénea, com efeitos a nivel macro e micro-social, nfo s6 sobre as
relagdes entre géneros come intra-género, pela explicitacio, nomeadamente, das for-
mas de que os homens sfo vitimas da sua supoesta e real dominacio.

Agquelas vulnerabilidades, nfo sendo exclusivas dos rapazes, t€m sido reve-
ladas com mais objectividade, nomeadamente no plano estatistico, enquanto pro-
blemas masculines, irazendo para a agenda da investigacio social e educativa dos
anos 90, os processos de transformacio e consirucio social da masculinidade, que

' Entre outros, cf. FAO!, 1983, Cruz, 1984, Gricio, 1990, Pais, 1990 a, b, ¢,
2 Entre ouiros, cf. Sampaio, 1994 a, b, 1994,
* Entre outros, cf. Stoer ¢ Araidjo, 1992, Henrigues, 1993, Benavente, 1994, Grécio, 1997.
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nesta sequéncia se tornam, peliticamente aceitdveis. Aceitagio essa que € parti-
lhada no espago europeu e no mundo anglo-saxénice. Como exemplo do reconhe-
cimento desta preocupagio a nivel europen, salienta-se a 3* Medida de Acgio
Comunitiria da Comissdo das Comunidades Europeias visando a “Igualdade de
Oportunidades enire Mulheres e Homens”, no dmbito da qual se inseriu o projecto
Arianne®. Encorajar os rapazes a discutir os papeis masculinog e femininos, pro-
mover formas mais igualitdrias de scciabilidade entre rapazes e raparigas, esten-
der 0s seus horizonies académices ¢ conhecimentos em 4dreas nfo tradicionais,
promover um alargameunto das ocupagdes masculinas e dos papeis familiares, eis
os principais objectivos visados para a identificaciio de estratégias que permitis-
sem contrariar 2 perspectiva tradicional da masculinidade. Em consondncia, este
projecto desenvolveu-se em colaboracio com Hscolas frequeniadas por jovens
entre 05 14 e 16 anos e intentou contribuir para que estas desenvolvessem capa-
cidades investigativas e de andlise critica do seu papel enguanto geradoras de
diferencas entre rapazes ¢ raparigas.

Diado o cardeler inovador da problemdtics para o coniexto da investigacio
em Portugal, nomesdamente da investigagio em sducagio, a equipa poriuguesa
privilegiou, no primeirc ano, uma vertente de cariz investigativo, seleccionando
escolas que pudessem pela diversidade de contextos® sm gue estavarm inseridas
permitir: i) a produgiie do um conhecimento capaz de captar 2 diversidade e a
heterogencidade das cxperi@ncias de vida dos rapazes e raparigas, a partir da sua
prépria voz; i) identificar o papel desempenhado pela escola, familia ¢ grupo de
pares na construgio da masculinidade. Como tal o preseaic artigo procura dar
conia de alguns dos resultados do Projecto Arianne em Portugal, reportando-nos
apenas & primeira fase ¢ as escolas C+8 A ¢ B.

4 Bste projecto que decorreu entre 1996-98, integrou, para além de Portugal (FPCE-UP), inves-
tigadores ca Espanha, Franga, Inglaterra, Itdlia, Grécia, Alemanha e Dinamarca. A equipa portuguesa
foi constituida por uma equipa de investigagio do Centro de Investigacio Intervengiio Educativa
(CIE) da FPCE - UP, composta por Natércia Pacheco (investigadora responsivel em Portugal),
Cristina Rocha, Manuela Ferreira, Margarida Teixeira (CIIE/IISLAY e Fernanda Martins (CHE/E -
UM). No segundo anc, a equipa inicial alargou-se, passando a incluir professorasfes das 4 escolas
envolvidas (Ana Paula Carvalho, Maria [ilia Lima, Teresa Gindara e Lurdes da Escola A, Carlos
Fagundes e Carlos Silva da Escola B, Fernanda Assuncido, Isabel Penteado e Fernanda Caldeira da
Escola C, Fitima Candeias e Rosa Lidia Mota da Escola D) e ainda estudantes finalistas da Licencia-
tura em Ciéncias da Educagiio da UP (Elisa Ribeire dos Santos, Elisabete Ferreira, Angelina Almeida,
Chndida Mota, Rosdlia Rocha, Virginia Leite).

* O Projecto ARIANNE em Portugal, desenrolou-se num total de 4 escolas bisicas e secunddrias.
As escolas bisicas (3), estavam localizadas em concelhos periféricos da cidade do Porto: as escolas
C48 A, B, C., A escola secunddria D, que se situava no centro da cidade do Porto, participou no
Projecto com um grupo de alunos envolvidos numa experiéncia de teatro na escola.
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2. PREOCUPACOES TEORICAS

Nio perdendo de vista os contributos que as sociologias da juventude, fami-
lia e escola podem frazer & abordagem da problemética da masculinidade, sitna-
mos a nossa investigacio no campo das teorias sobre género e sexo. De .entre
estas, subscrevemos a definiciio de género proposta por Scott (1990: 14) que
assenta em duas proposicSes bésicas: i) enguanto elemento constitutivo das rela-
cdes sociais fundadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos e 1i) como um
primeiro modo de dar significado as relacdes de poder. A primeira, parte da
evidéncia bicldgica da divis3o sexual e considera que esta € sempre objecio de
leituras por parte da humanidade, as quais s#io correspendidas por formas de
organizacdo social que dfo uma ordem e um sentido 3 divisio do trabalho impli-
cado na produciio material e na reprodugiio dos seres vivos. Assim sendo, a di-
ferenca sexual natural, acaba por constituir-se como sistema de legitimacio social
pela capacidade que encerra de esclarecer os sistemas de diferenciaciio. E nesta
assercio que se compreende como esta categoria € util para compreender a natu-
reza das relacfes de poder, a segunda proposiciio, na medida em que o sentido
hierdrquico e o sentido do estatuto € consubstancial & definicdo relativa de cada
sexo, tornando-se dessa forma género.

Por todas aguelas razdes aquela definicfio apresenta grandes virtualidades
tanto na sua utilizacfo metaférica e analdgica como analitica, quando se trata de
introduzir e complexificar no debate acerca das questes de género, as relagdes de
poder e de submissio que os atravessam. Consequentemente, os estudos de género
enquanto categoria cujo contetido remete para uma relacéo social que tem como
base a diferenciacio sexual, nfo sfo assim, necessariamente ¢ por maioria de
raziio, estudos sobre as mulheres porque, tratando-se o género de uma relacio
social, € em termos reciprocos que mulheres e homens sdo estruturados. Mascu-
linidade e feminilidade supfem-se entio mutuamente, como duas faces da mesma
moeda pelo gue no dizer de Almeida (1995: 129) se o feminismo acusa a anftro-
pologia de androcenirismo perque impediu que se ouvisse a voz das mulheres;
pode por seu lado ser acusado também de impedir que se ouvisse a diversidade
das vozes masculinas. Com esta posi¢do o autor traz as relacdes de poder inter e
intra-género para o campo do exercicio da masculinidade, enfrentando o que é
designado por “masculinidade hegemdnica™ (idem: 129, Connell, 1995). Assim
sendo, poderemos considerar que processos de socializacio geradores de habitus
masculinos e femininos se encontram na base da produgio social destas identida-
des. No que refere ao lugar social do homem, € no ceniro de relagbes de poder
que ele € definido, a partir de caracteristicas que remetem, segundo as virias
socializacBes de classe, para a exteriorizacfo de competéncias, como as de co-
mando, autoridade, autoconfianca, competitividade, inteligéncia, vigor fisico e



Aprender a ser rapaz entre rapazes e raparigas. 53
Masculinidades em duas escolas C+8 do distrito do Porto

agressividade, quer no plano das relacdes afectivas, quer no plano das outras
relacdes sociais. Este padrio que subordina os rapazes € os homens 2 exteriorizacio
daquelas capacidades e competéncias tem como efeito s6cio-emocional a inibigio
da legitimidade para a exteriorizacio de fragilidades e insegurancas fazendo parte,
com carécter precoce do conteiido “curricular” da educacdo diferenciada de rapa-
zZes e raparigas, os respectivos binémios: forca/fraqueza, coragem/temor, raiva/
/choro, etc.

Assim, e na esteira das preocupagdes tedricas bdsicas ja assinaladas, procu-
rdmos nesta pesquisa compreender os processos de construc@o da(s) masculinida-
de(s) por referéncia a construciio das préprias feminilidades, integrando, por
maioria de razdo para este grupo etirio, as interac¢des com outros “significati-
vos”, nomeadamente, os pais € os agentes educativos que com eles interagem na
escola. A eleicdo da escola piblica como espago de observacgio e de intervengio
no que refere 4 producdo e reproducgio de padrdes de masculinidade e feminili-
dade revela-se estrategicamente importante, na medida em que é uma instituicio
de socializac@io universal, emanada do Estado, supostamente dando corpo a um
projecto societal, particularmente em contexto de coeducacio na base do principio
da igualdade de oportunidades.

A realidade empirica da aplicacfo deste principio no que refere ao sucesso
escolar das raparigas, tem sido posta em causa por um conjunto de autoras/es que
denunciam, ora a existéncia de um sexismo de tendéncia masculina no curriculum
escolar, ora o reconhecimento de que subsistem as desigualdades de género na
escola, as desigualdades sociais, nfo estando, nem os rapazes nem as raparigas
das classes trabalhadoras imunes a processos de exclusio escolar®. Como tal, a
confrontacio das perspectivas de géneroc com as da classe social apresenta assim
uma capacidade acrescida de revelar e tornar inteligiveis processos que, confina-
dos a uma perspectiva de género sem natureza social, tenderiam para uma visdo
redutora, essencialista de caricter explicativo muito limitado.

Como teremos oportunidade de verificar neste artigo, o padrdo de socializa-
cdo da masculinidade nas classes populares parece ser contraditério com o padrio
de socializacio suposto pela escolaridade. Bourdieu na obra La Distinction (1979)
interroga-se a propdsito da valorizacio popular da forca fisica e de tudo o que gira
a sua volta, como a alimentacfo e a ingestio de bebidas fortes, préticas de acen-
tuada conotacio masculina, encontrando uma relacgdo inteligivel entre a forca
fisica e a classe social, apresentando-se aquela como um capital de que as classes
camponesas e operdrias dependem e que a reproducdo cultural e o mercado de
trabalho reduzem 2 expressdo de forca muscular. Para outras classes sociais e,

8 Cf. entre outras/os Deam 1984, Scharp 1976, Subirats & Brullet, 1988, Willis, 1991 Gaskell, 1992.
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consequentemente, para 0s seus elementos masculinos, € a afirmacio da inteligén-
cia e as propriedades sociais que lhe estfio associadas, que se apresentam centrais
e consfitutivas da sua definicdo de classe, cuja legitimacéo social e posicio de
dominaco supSem a posse e a transmissdo de um capital cultural que, pela con-
sisténcia da sua incorporacdio se apresenta como natural e vem a traduzir-se no
sistema de classificacio escolar.

Assim sendo, importa compreender de que forma e em que medida a escola
se deixa atravessar por estes principios de classificagio que s6 suposiamente lhe
sdo exteriores, na medida em que a consideracao da existéncia de titulos escolares
com os direitos que lhe estio associados, positiva ou negativamente constituem
um capital adguirido nas sociedades ocidentais. Se a escola, nas suas estratégias
educativas nfo tem no seu horizonte, explicitamente, as virias familias de classe,
para estas, as esirai€gias relaiivas 2 escolaridade dos seus membros, por excesso
ou por defeito, estfio sempre presenies, sendo que € neste processo que procuram
gerir os destinos femininos e masculinos. Assim sendo, a consideracio de uma
perspectiva de género, pela sua transversalidade, questiona e enriquece os objec-
fos ¢ as priticas habituais em educacdo, quer ac nivel das estratégias familiares,
quer ao nivel das priticas escolares.

Neste campo, revelar uma maior complexidade da interaccdo educativa, na
medida em que esta é necessariamente geradora de relacGes de género, contribui
para uma consciéncia e uma accio emancipatdrias da tradicfo que ao ocultar a
natureza socio-histérica destas relacfes as naturalizava. Efectivamente, se o
questionamento desta naturalizacio levanta problemas ao nivel das relacBes ho-
mem/mulher, rapaz/rapariga dentro das vérias esferas, tem também os seus refle-
xo0s no mundo académico. Todos sabemos do desconforto e das racionalidades
defensivas com que investigadores homens ou mulheres encaram os chamados
estudos sobre as mulheres. Serd de admitir portanto uma reaccio idéntica perante
este objecto de estudos que problematiza ¢ até agora improblematizivel: a con-
dicio masculina.

3. METOCDOLOGIA

Tendo em conta os objectivos propostos pelo projecto ARIANNE e as particu-
laridades da realidade portuguesa - a escassez de esmdos de género e muito menos
sobre a masculinidade —, optou-se como ponic de partida, por eleger jovens 14-16
anos a frequentar escolas puiblicas inseridas numa diversidade de contexios sécio-
-culturais e geograficos, reconhecendo neles, sujeitos e objectos de investigacfo.

A constituiciio da nossa amostra, envolvendo um total de 44 jovens, 19
raparigas e 25 rapazes, decorreu da selecgfio de uma turma por escola, em que os
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géneros estivessem numa relagfo equitativa e onde se verificassem retengdes
escolares.

Criar condi¢es para fazer falar os/as jovens numa perspectiva de género
supde uma metodologia capaz de captar de viva voz o seu discurso directo em
enirevisias de grupo aberias com rapazes e com raparigas e, depois, entre estes
dois grupos, por escola. A opcio pela formulacio de pergunias aberias visava a
percepcio das estruturas utilizadas pelos sujeitos para organizar a sva experiéncia
¢ dos processos de atribuico de significados, até que ponto se encontravam enrai-
zados na sua consciéncia e que fipo de leituras lhes permitiam fazer da realidade.
A opcdo pela entrevista de grupo visava i percepgdio do confronio ¢ debate de
opinifes e julgamenios de wvalor, nas suas convergéneias e diverg@neias, quer
entic Tapazes quer ontre raparigas, quer entre ambos,

A estas opeles subjaz uma postura de invesiigacio segundo a qual se pro-
cura reconhecer 03 jovens como sujeiics’ porque, a partir da sva propria voz e
experiéncia de vida, nos dizem o gue € sé-lo, enquanto rapazes ou raparigas em
Portugal, nos constrangimentos e facilidades das suss idades, dos seus contextos
de vida geogrificos, familiares, escolares e de lazer, bem come nas suas reiagdes
com o8 adulios e o pares mascalinos e ferminines — sexualidade, intimidade,
afoctos, amizade, identidade, comportamentos permitides e proibidos, consumos
cultorais... — Todavia, csies mesmo sujeitos nio deixam de se constituiv em
objecios, porque permitiram, ainda que de uma Torma exploraidria, que se cons-
truisse a partir deles/as, uma primeira reflexfio acerca da complexidude que subjaz
ao processo de construgio da masculinidade quando considerada nas suas
interaccdes com a construgfo da feminilidade.

Foi com base na andlise de conteldo qualitativa dos discursos dos jovens de
duas escolas A e B, que se procurou segundo og sens conlexlos de insergdo, dar
conta i) das representagdes ¢ praticas gue osfas estruturaram como sujeiios mas-
culinos, ii) da diversidade das experiéncias que lhes conferem identidades de
género plurais que os distinguem internamenic e que apontam para a exisiéncia
de varias masculinidades iii} comparar os padrdes de género masculine encontra-
dos nas duas escolas, nas suas regularidades.

S#o apenas os discursos veiculados pelos rapazes, aquando da entrevista de
grupo entre rapazes, e apenas das escolas A e B que nos tomard a atencdo ji de
seguida. O facto de terem faltado alguns elementos masculines das turmas e a

7 Em consoniincia com esta atitude, as entrevistas, depois de transcritas foram devolvidas aos
sujeitos, que mostraram interesse em retomar entre si a discussdo iniciada com esta investigagio.
Todavia, essa reflexio nfo foi acompanhada por nds, o que consideramos uma limitagdo desta inves-
tigagho, uma vez que tendo desencadeado um processo que faz apelo & racionalizagio discursiva este
ndo se fez acompanhar da sua desconstrugio. Como tal, podem-se ter reforgado estereotipias que
querfamos problematizar,
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constatacio, no decurso das entrevistas, que os ausentados eram tidos como rapa-
zes “dissonantes”, obriga 3 assuncfio de que os discursos captados apenas se
referem a um dado tipo de rapazes gue, 2inda gue com algumas nuances, parecem
convergir, na sua apreciacdc inferna para a sua confirmacfio de rapazes como
rapazes, em face dos seus pablicos — nds, as entrevistadoras e o restante grupo
masculino. Finalmente, ¢ & semelhanca da auséncia da voz dos cufros rapazes,
também a auséncia da voz das raparigas, ndo significou um siléncio sobre elas,
na medida em gue estiveram sempre presentes como referentes identitdrios, nos
discursos dos rapazes, como veremos. EvocacOes gque se tornam fulcrais para

compreender que a construcio social das masculinidades € intrinsecamente
relacional®.

4. MASCULINIDADES: CONTINUIDADES, AMBIGUIDADES...

Tomando como ponto de referéncia os coniextos sécio-culturais e econémicos
distintos em que se inseriam as escolas frequentadas pelos jovens entrevistados,
passaremos de seguida a dar conta das representagdes e priticas que os estrutu-
raram como stjeitos masculinos, na sua relacio com os pais e com a escola e com
os seus pares do género masculino e feminino.

4.1. Breve caracterizagde do coniexto de insercdo das
escolas frequeniadas psios rapazes enirevisiados

A escola A

A escola A, localiza-se no distrito do Porto e apresenta-se com um
envolvimenio que pode ser caracterizado do ponte de vista s6cio-econémico e
cultural como meio rural em transicio. Isto quer dizer que neste contexio, o
exercicio da agricultura, outrora dominante, agora com caricter subsididrio, co-
-exisie com a actividade indusirial assente em unidades de pequena e média
dimensio, em franco crescimento, 2 que se associa o desenvolvimenio do sector
tercidrio. Do ponto de vista cultural subsistem préticas de cardcter religioso e
profano que se reportam ao passado rural — feiras, romarias —, combinadas com
priticas “importadas” do meio urbano — frequéncia de discotecas, centros comer-
ciais.

% Estas consideracdes sio igualmente vélidas para o caso das entrevistas realizadas com os grupos
de raparigas.
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A origem social dos jovens entrevistados nesta escola, reproduz o espectro
dos sectores econdmicos de actividade que caracterizam o concelho. O nivel de
escolaridade dos pais ndo ultrapassa a 4° classe e uma percentagem significativa
das méies sdo domésticas. O agregado familiar comporta em média 5 elementos,
pais e trés filhos.

Na escola, a turma a que pertencem os rapazes entrevistados € a que apresenta
mais problemas quanto ao aproveitamento escolar, caracterizando-se este por ser
sempre uma situacio limite entre a passagem e a reprovacio, a mercé da boa
vontade dos professores na garantia da consecucio da escolaridade obrigatéria.
Raramente ultrapassando o limiar do suficiente, sdo os rapazes quem apresenia a
situagdo mais problematica, & excepcio das disciplinas de Educacdo e Educacio
Visual e com notas francamente positivas, s6 se encontram duas raparigas.

A escola B

A escola B, igualmente situada na periferia de uma cidade de um concelho
de cariz marcadamente industrial, caracterizando-se do ponto de visia econdémico
por industrializacio do sector priméario, sector que sendo dominante no passado,
sofreu uma forte revitalizacdo com base em incentivos comunitdrios. O desenvol-
vimento acelerado deste sector faz-se acompanhar do crescimento dos servicos e
da expansio de formas de vida urbanas. Do ponto de vista cultural, & & semelhan-
ca do contexio da escola A, subsistem préticas de cardcter religioso e profano que
se reportam ao passado rural — feiras, romarias —, combinadas com priticas “im-
portadas” do meio urbano — frequéncia de discotecas, centros comerciais.

A origem social dos jovens da turma entrevistada recobre a diversidade dos
sectores de actividade do concelho e do meio onde se insere a escola, apresen-
tando genericamente sinais visiveis de bem estar econdmico. O nivel de escola-
ridade dos pais € heterogéneo, oscilando entre a escolaridade bésica e o ensino
superior, € a mies que se declaram como domésticas, sio uma minoria. Do ponto
de vista do agregado familiar subsiste o modelo da familia nuclear, com um forte
predominio de trés elementos.

Do ponto de vista da turma a que pertencemn os rapazes entrevistados, esta
ndo parece apresentar um cardcter distintivo na escola, nem do ponto de vista da
presenca relativa de géneros, nem do ponto de vista do aproveitamento escolar
que se situa entre 0 Bom e o Muito Bom. No entanto, neste panorama o que torna
esta turma distinta € o facto de nela se concentrarem trés rapazes (para duas
raparigas) com reten¢io na sua frajectdria escolar, das raparigas deterem as me-
lhores notas em todo o espectro académico para uma concentracio dos rapazes
nas disciplinas de Educacio Fisica e Ciéncias. Finalmente, salienta-se um rapaz
que sé ndo tinha nota méxima na disciplina de Educacéo Fisica.
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4.2. A consirucdo da masculinidade nos discursos dos
rapgazes das escolas A e B

C mote desencadeador da conversa com os rapazes foi acerca de ser rapaz
e de ter 14 anos. As respostas nio se fizeram esperar:

“Fazer asneiras” e “andar por ai sozinhos” ou... uma imagem de si come
jovem

“Se uma pessoa é rapaz, iem 14 anos e ndo gosta de viver, ndo vale a pena...
Nesta idade a genie faz asneiras e guando tivermos 20 ou 30 anos havemos de nos
lembrar destas cenas tde estiipidas, tde parvas, tdo divertidas™, “... aos 14 & quando
uma pessoa resolve as primeiras experiéncia, mas a partir dos 18 anos hd mais
liberdade. E o que a gente mais quer nesse tempo. E a idade em que hd mais
liberdade para ir a discotecas, ter carro, ver certos filmes no cinema, fumar, chegar
tarde a casa...”, “E ter responsabilidade em nds, liberdade para fazer o que que-
remos sem abusar”. (rapazes da escola A)

“Queremos 56 brincadeira...”, “queremos ser mais homens, queremos ser adul-
tos”, “queremos fazer coisas, andar por af sozinhos, arranjar alguém, fazer o que
os adultos costumam fazer...”, “queremos parecer mais responsdveis mas acabamos
por fazer o conirdrio. Fazemos cerias asneiras ao querer ser mais adultos...”, “Um
amigo meu que tem 18 anos e tem carro...” (rapazes da escola B)

Ambos os grupos de rapazes tém dos 14 anos uma nocfo de fronteira entre
dois mundos, o da infincia gque se proloenga no sentimento do lidico e da irres-
ponsabilidade social, ¢ o do mundo zdulto, mundo em que se comecam a iniciar.
Se € o binémio irresponsabilidade/dependéncia que € estruturador da sua condigiio
social de rapazes com 14 anos, “meio-criangas, meio-adultos, nem criancas, nem
adultos” (Bourdieu, 1980: 146), € ¢ binémio liberdade/responsabilidade que se
apresenta no seus discursos como umz estrutura em equilibrio marcando o fim de
uma etapa que se inicia com o nascimento e que termina aos dezoito anos. Ser
jovem parece conferir 3 sua identidade um estatuto tempordrio.

“Levar corte” e “a liberdade gue os pais ndo deixam fazer” ou... de como
nas relacfes familiares, os adulios-pais consirdem os jovens rapazes.

“S6 podemos sair & noite ac fim de semana ¢ nem sempre...”, “em casa temos
de obedecer acs nossos pais, porgue sendo, para a proxima levamos corte.”, “mes-
mo ao domingo temos de esiar todos & hora do jantar.”, “As mdes ‘aticam o lume
da fogueira’, ‘deitam veneno’... esido sempre a ‘meter a colher’... ‘picam’ os pais
contra os filhos.”, “O pai é guem dd a decisdo final, deve ser por causa de ser
homem e de ter vivido as nossas experiéncias.” (rapazes da escola A)
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“"Temos desavencas com os pais porgue gueremaos fazer aguilo gue nes aperece,
como furar a orelha, deixar crescer o cabele e eles nio deixam!”, “Arranjar ai-
giém, passear, isso também da conflitos! Sair com os colegas, é essa a liberdade
que 05 pais ndo deixam fazer... Para os nosses pais nos deixavem ir assim & noite,
sair, ir ao cinema ou 4 discoteca ¢ isso... acho gue tém de conhecer esses nossos
amigos, a maneirg como eles falam, se eles sdo bem educados ou se estdo metidos
no iabace e isso, na drogal”, “Para os pais nos deixarem sair & noite, eu penso gue
eles tém de ter bastanie confianca em nés e deixam-nos sair com o5 amigos adeqgua-
dos”, “Ajudamos em casa ao fim de semana. A minka mée, arvumo o guarto, ajudo
na cozinha, faco vecados... vou giudar o meu pai no trabalhe gue é pegado 4 casa,
a arranjar a carvinha, a lavar o carre.. Jd ndo & tanto, mas nds winda pensamos um
bocado gue os trabalhos domésticos é para o mulher ¢ o8 trabalthos pesados é para
o homem” {rapazzs da escola B)

Num contexie em que a frequéncia escolar retira aos pais a necessidads da
vigilincia a tempo inteire, esta exerce-se fundamentalmente sobre o tempo nfo
cscolar, através ¢o conirolo do lempo A noile ¢ aos fins-de-scrnana. Torna-so per-
ceptivel para os rapazes da escola A que a partiv do momenic om gus entram ng
adolescéneia e em que se iniciam comoe horoens o papel educativo das miles parece
esgotar-se soando entio a hora dos pais. Deixa-se adivinhar pelas suas palavras que
o orescimento dos rapazes como homens pressupde um conjunto de sxperiéncias,
nomeadamenle em grupo, a aue as macs se sentem alheias, Por outro lado, supde
4 frequéneia de espacos exleriores & casa, por vezes de noite, onde se processam
convivios masculinos, de uma maneira geral interditos as mulheares.

[Para a escola B e no que se refere ao modelo de intervengio familiar,
verifica-se que a vigildncia parental se exerce na regulagio dos lazeres e da noite
como se estende aos lazeres diurnos, com ingeréncia nas esfera das svas sociabi-
lidades, pela avaliacdo que exercem sobre o caricter moral das companhias {(cf.
Pais, 1990: 111). Nas suas familias parece denotar-se uma relagio cooperativa
entre filhos ¢ mées no gue se réfere aos trabalhos domésticos e entre filhos ¢ pais
no que se refere & manutengdo dos bens familiares. Desenhando-se esta relagio
em torno das duas figuras parentais, estas desdobram o espago doméstico nas duas
esferas de ac¢io que reiteram os esteredtipes dominantes de género.

No entanto, o grande espago de experiéncia de si, exterior a casa, nestas
idades, & a escola. E 14 que se encontram quotidianamente com outros rapazes e
também com as raparigas. Por conseguinte, é na escola que o grupo de pares
como estrutura de socializa¢io encontra 2 sua condigdo de existéncia mais con-
sistente, ndo sé do ponto de vista da convergéncia espaco-tempo como da emer-
géncia de experiéncias e confrontos — de comportamento, pensamento e de emogio
— que explicitam masculinidades plurais e os seus processos de controlo social em
que se suportam:
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“Gozar uns dos ouires” e “Ir na deles”: “playboys”, “timidezinhos”,
“maricas” e “cobardes” ou... aprender a ser rapaz enire rapazes no convivio
escolar

“Os rapazes tombém tém senfimentos, todos tém... numa relacdo, um rapaz até
pode sentir mais do gue umda Faperiga... o gue os rapazes fazem € esconder em
[frente dos colegas para ndo passar vergonhas. Os rapazes gozam uns dos outros, as
raparigas ndo gozam delas...”, “O ‘Playbay’ é alguém que tem muita experiéncia,
ndo é como ¢ ‘timidozinho’ que tira as melhores notas e que é raro andar connosco,
por isso alguns colegas lhe chamam maricas! Mas hd quem argumente que ele ndo
¢ diferente de nds! Ele é do mesmo sexo!” (rapazes da escola A)

“Estamos sempre todos reunidos em grupo, falamos entre nés de sexo... os ami-
gos também ajudam a fumar! Certos fumanm e tal... wma pessoa vai sempre na
deles!”, “Quando hé porrada, pancadaria, pronto, € 56 uma maneira de mostrar gue
€ forte, que é mache ¢ isso... ou chamar-nos, por exemplo, bichas e que ndo gos-
tamos de mulheres... ou chamar cobarde.”, “Gostamos de filmes pornogrdficos.
Sexo & o que os adultes costumam fazer, ndo ¢?”, “E filmes de violéncia porgue
postamos de ver andar ¢ porrada. Ndo somos come o .... que 56 fira 5 e ndo gosta
de jogar futebol, nic gosta de nada, estd sempre a beira da sala, sempre a jogar
cartas. Acho iss¢ anormal! Esse rapaz ndo pensa em Sexo € esquece-se de curtir a
vida!” (rapazes dao escola Bj

E no seio do préprio grupo de rapazes que assistimos i construcio da mas-
culinidade em cada uma das escolas. Se na escola A esse processo decorre sob o
signo do trabalho sobre as subjectividades ¢ na escola B, do trabalho sobre a
performance, ambas convergem afinal, para (re)compor o retrato do modelo hege-
moénico de masculinidade.

Na escola A, a atribui¢do de uma identidade masculina assenta no bloquea-
mento da afectividade e das fragilidades em favor da performance predatdria, com
tudo o que €la tem de real e de imagindria. Na escola B, no processo de constru-
¢io da mascuiinidade € acentuado o papel dos confrontos fisicos e dos conflitos
verbais, onde a prdpria linguagem em estilo cru e duro, € j4, em si, parte da
encenacao.

Nos discursos dos jovens de ambas as escolas, o que se afigura entfio como
estuturante para compreendermos a construcio da masculinidade nestes dois grupos
de rapazes, € a correspondéncia naturalisia que estabelecem entre sexo bioldgico e
género, e a reducio das possibilidades identitdrias em aberto, apenas a dois modelos
limite: os “Timidozinhos™ e “O que fira sé 5 e ndo gosta de jogar futebol” (escolas
A e B, respectivamentc) e os “Play-boys” e “os gue sabem curtir a vida: fumam,
gostam de sexo e pornografia, andar & pancada e de ver filmes de porrada” (idem).
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Se o primeiro modelo age por defeito relativamente ao padrio de masculinidade
dominante porque avalia e categoriza aqueles perfis de comportamento na exacta
medida em o aproximam do género feminino, o segundo age por excesso, na exacta
medida em que ao exacerbar a condigio de objecto do feminino, excede a hurma-
nidade do masculino, tormando-se num mito a perseguir.

Assim, se do ponto de vista sdcio-cognitivo £€ esta estrutura mental que lhes
permite dar senfide 3 realidade, € o sentimento de vergonha e de humilhacio
resultante do “gozo”, da ironia, do achincalhamento por referfncia a situagdes de
exposicic piblica dos afectos ou pela atribuigiio de uma identidade tida como
ferninina, que se mostra como um dos instrumentos de socializaclio entre pares
mais acutilante, uma vez que se inscreve profundamente ac nivel psico-afectivo,
gerando disposigfes inibitdrias com possiveis efeitos duradonros. Scbreviver como
rapaz entre rapazes, supde, portanto, & adesiio e conformidade ac modela de
masculinidade deseijado, dependends esta da capacidade individual de gerir as
impressdes junto dos ouires, ficando acima de qualguer suspeita, mesme que seja
“sé uma maneira de mostrar que ¢ forte, que € macho” (rapazes da escola B).

Pode entiio dizer-se que 20 nivel das relagdes de sociabilidade enire rapazes,
a grande licio consiste em aprender que um homem & tudo aquilo gue wma mulher
nio €. Ou zeja; de que o maeculino se constrdl nurna relagiio de oposiclio e contra
o femining. Assim sendo, este reconfiecimento de si por parie dos rapazes, acaba
por constituic-se nom forte obsticulo ao sen préprio conhecimenio e ao conheci-
mento das raparigas, inibindo a possibilidade do cstabelecimento de relagbes de
companheirismo ¢ de afecio entre rapazes e raparigas, convertendo-as em relagdes
puramente sexuvais. De igual modo, ao nivel do grupo de rapazes, 1al nio parece
ser de molde a permitir a formulagio de outro tipo de expressio da masculinidade,
entre ¢ para além das fronteiras “Playboys” e “Timidozinkos” que a (de)limitam.
O coniexto das relagBes enire rapazes, age assim como se fora uma vigildncia
pandptica, tanto mais acentuada quanto as possibilidades sociais de agir como
rapaz sdo reduzidas®. Ficamos assim de sobreaviso relativamente as situagdes em
que, assentando a possibilidade de realizagfio na performance académica, esta €
estigmatizada no seio do grupe de rapazes. .

Porém, se é na escola que os rapazes tém possibilidades acrescidas de se
constituir como grupo de pares homossocial, € pelo facto de aquela ser co-edu-
cativa que o grupo de pares heterossexual como estrutura de socializacio encontra
a sua condigfio de existéncia mais consistente. Isto significa que na escola co-edu-

* Exemplo disso foi a referéncia assinalada numa outra escola, onde os rapazes se referiam
depreciativamente em relagiio a outro “ele gosta de ajudar a mde as irmds e sabe fazer bolos, Aquele
gajo € mesmo chato... E fulo da cabega... Quando vai para minha casa pede-me sempre para fazer
bolos!" (rapazes da escola C),
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cativa, a construgio da masculinidade e da feminilidade ainda que numa perspec-
tiva homossocial, ge constrél sempre como género, ou seja, por referéncia ao
“gutre”, simultaneamente como corpo presente efou sujeito imaginado. B pois,
também com raparigas concretas que se processa a construcic da masculinidade,
e & nesta relacio gue a-sexualidade e o género parscem tomar conta dos sujeitos:

Entre “firar uns kisses” e *¢ um fardo muifo grande!” ou... vma apren-
dizagem dos afectes

“A namorar as vaparigas séo mois fimidas. A rapariga sente-se mais usada...”,
Y05 rapazes uscm a8 raparigas... nesias idades, as raparigas seniem mais do gue o5
rapazes”, “Semos noves, na nossa idade nio devemos levar ido g sévio o namoro.
S gueremos tirar uns ksses ¢ nada mais...” (rapazes da escola A)

“Gostamos de namarar, guase twdes namorames...”, "Curtir € 56 para tivar wis
befjos, € como guem {ira ¢ delia fora depois, é mesmo 50 isso! Namorar € assim para
durar aié casar!”, "0 namore € para duas pesseay se conhiecerem mefhor, depois
quondo s¢ confiecens, se revelam uma & outva, pensa-se em casar! Falam, ficam mais
intimos, mais junios!”, “Algudm tem de tomar wma Inicialiva ¢ as vaperigas sdo um
bocado mais timidas... uma pessoa quande vai pediv woma raparige o namoro, fem.
riscos, ela pode ndo aceitar... pave os rapazes, pediv nemore & um furdo muite
grande. — Porgue & que o maior parte dos rapazes iem de pediv navicre?” (rapazes

da escola 8)

- Bwrgindo em primeiro plano as relaglies afectivas com as vapavigas, estas
aparecem, no entanto, nos discursos dos rapazes, formunladas diferentemente, entre
“dar uns kisses” como sendo nma versfio possivel do “curtir” ¢ o “namorar”. Se
no primeivo casa, a relagio € de tipo breve, conjuntural, momentinea, assumida-
menie inconseguente, e no segundo, parece revestir-se de um cardcter de maior
permanéneia, comprometimento e fidslidade e com consequéncias, em ambas
parece ser o tempo quem interfere na natureza da relagiio — da descoberta e
experimentacio A concretizagiio e consolidagio. Nesta medida, somos de novo
confrontadas com o bindmio irresponsabilidade/responsabilidade com que, afinal,
os rapazes auto-definem o estatnto intermédio das suas idades.

Com o discurso dos rapazes da escola B, estamos mails uma vez perante a
dissertagiio acerca das possibilidades extremadas as quais aderem, ainda que ava-
liem ambiguamente das suag vantagens, dos inconvenientes e consequénciag. Se
as vantagens tendem a valerizar o seu protagonismo e este como um reflexo das
suas capacidades para tomar iniciativas, retrato da masculinidade como acgéo, o
desempenho daquele papel nio € feito sem sacrificios, uma vez que acarreta
algumas dificuldades. £ nesta “obrigagio” que reside um dos inconvenientes do
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ideal masculino na medida em que gera, do ponio de vista das priticas sociais,
sentimentos de ambiguidade e inseguranca pela possibilidade de rejeigdo. E aqui,
na discrepincia entre as representagfes e as préiticas sociais que se evidenciam
nos rapazes os efeitos, quer da investidura de poderes conferidos pela represen-
tago daquele papel quando ela € bem sucedida, quer da spa subordinacio 2
prépria dominaciic masculing que se apresenta paraz muitos Como uma imagem
inacessivel de virilidade, quando ela é experimentada com o sentimento de “obri-
gacio” ou de “vitimas”,

Subentende-se de novo uma 16gica identitéria que faz corresponder o desem-
penho do género ao sexo bicldgice, agora enunciado sob a forma do bindmic
actividade v/s passividade, destemor v/s pudor.

B pois, nesta cstrutura cognitiva, orquestrada em compasso bindrio, que o8
rapazes em andlise procedem a categorizacio das suas congéneres femininas, bem
a serngthanga do que fizeram relativamente a si, distribuinde-as num espectro de
imagens que vio desde a “Timida” & “Maria-rapaz”, diferenciando-as internamen-
e por relagdo com o comporiamento sexual ¢ o comnpanheiriamo,

Eutre as “Timidas” e as “Sontinhas do caracas!”, as “Airevidas” e a3
“Maric-rapaz” on... de como o5 rapazes vém as raparizas. nagens plurais de
feminitidade,

“Nos recreios, as da nossa tivma ndo gostam de falar connosco. Sdo timidas.
Poricas vezes nos dirigem a palavra, mas quando passamos estdo sempre a falor de
rapazes...”, “elay fogem, sdo uma ‘choguinhas’, ‘pingos de leite’, s¢ falam, sdo
umas ‘santinhas do caragas’, ndo se abrem... 1&m um certo feitio!”, “Hd raparigas
feias que com a sua simpatia se tornam bonitas, € a maneira de ser, o fular dela,
como fola connosco, se ndo € muiio ‘choca’, o seu interesse em nds. Uma rapaviga
pode ser muito bonita ¢ pela maneira de ser fazer-se importanie. .. sendo assim, ndo
inferessal”. "As mais bonilas sdo aguelas gue nds sabemos que ndo femos
hipdreses "(rapazes da escola A)

“As raparigas sdo mais responsdveis, pensam mais no estudo, sdo mais ingénuas,
mais timidas, mais receosas porgue ndo pensam tanto em sexo comeo os rapazes...”,
“As mais 'timidas’ costumam ser as mais felas e esqueléticas e temos de ser nds a
ter as atitudes todas, Nio ¢ facil para nés!”, “"Agora as mulheres impdem-se mais,
ndo se querem rebaixar perante os rapazes... as ‘atrevidas' mandam ‘bocas’: “—
Nés adoramos homens suados ¢ ndo sei qué!”, atiram-se aos rapazes sem timidez,
Sfalam mesmo assim de sexo e isso... ¢ perguniam mesmo “— Queres namorar?” e
assim...”, “A ‘Maria rapaz’ é uma rapariga que ndo gosta de ser rapariga, gostava
de ser rapaz e jogam muito futebol, relacionam-se wmuito com os rapazes, mas ndo
¢ de curtigdo, € mais falar como os rapazes, vesiem-se como 08 rapazes, wsam um
penteado como os rapazes, € isso!”, “Elas, 2 em 10 gostam de namorar, gostam de

"
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fazer isso e as outras todas parece gue ndo... querem pensar nisso mais tarde,
pensam mais nos esiudos que os rapazes. Elas 1ém mais medos porque podem
engravidar, problema que os rapazes ndo tém...”, “NOs gostamos da maneira comeo
elas nos percebem, os problemas gue nds temos e a maneira de pensarem, mas femos
medo de nos abrir-nos, gue elas nido nos compreendam e gozem com nos” (rapazes
da escola B)

Em ambas as escolas encontramos a2 producio de um conhecimento acerca
das raparigas, conhecimento esse que resulta numa categorizacdo segundo carac-
teristicas psico-sociais que por um lado se apresentam aos seus olhos, consen-
sualmente, como maduras para a vida social mas imaturas para a vida, entenda-se
sexual.

Esta representac@o homogénea ideal que ambos os grupos de rapazes pare-
cem fer a respeito do ouiro feminino, adquire nm tom plural resultante do seu
confronto com as raparigas concreias com que interagem no espaco escolar. Assim,
ambos tomam as “Timidas” como o exemplo acabado da feminilidade mais extre-
mada e distante, aquela que mais parece resistir ao contexto de convivialidade
heterosexual suposto pela co-educacic e gue mais lhes resiste e escapa. De tal
modo que para os rapazes da escola B, este perfil psicoldgico € sublinhado com
a imputacio de um perfil fisico de carédcter prejurativo “feias e esqueléticas”.
Nem companheiras, nem parceiras sexupais, as “Timidas” t#€m como oposto para
os rapazes da escola B, as “Atrevidas” e as “Maria-rapaz” e para os rapazes da
escola A, as “Santinhas”.

Sendo as “Maria-rapaz”, as que mais foriemente conirariam 0s esteredtipos
dominantes da femiailidade, nem “Evas” nem “Marias”, e na auséncia de pro-
cessos reflexivos que permitam aos rapazes da escola B interpretar tal divergéncia
ag modelo tradiciona! de feminilidade como uma alternativa, desenvolvem racio-
cinios onde estas apesar de serem vistas como n3o estando bem na sua pele, n3o
s@o penalizadas pelo facto de nfo representarem uma correspondéncia linear enire
sexo e género. Confrariamente ac que ajuizam para os rapazes em idénticas cir-
cunsidncias, sic as “Maria-rapaz” que s#o por eles mencionadas como as compa-
nheiras, eventualmente por gue nfo sdo, nem inacessiveis como as “Timidas”,
nem excessivas como as “Atrevidas”.

Ora € porque esias, as “Atrevidas”, se intrometem provocadoramente e de-
safiam os rapazes numa frea por eles verbalizada como exclusivamente mascu-
lina, o campo das relagBes afectivas de cardcier sexual onde € suposio que eles

- ocupem posicdes de maior saber e poder, que os coloca perante uma experiéncia
que parece ser inibitdria. Sobretudo, porque ao fazé-lo, as “Atrevidas” invertem
o que eles consideram ser a “ordem natural/sexual das coisas”. Se as “Atrevidas”
e as “Maria-rapaz” apesar das suas diferencas, se apresentam para oS rapazes com
o beneficio da clareza de intencdes, as “Saniinhas”, a meio caminho entre as
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“Timidas e as “Atrevidas”, conseguem ser ainda mais perturbadoras do que estas
dltimas, dados os maleficios da incerteza em que os encerram.

O tom insultoso, entre o irénico e o ressabiado com que os rapazes da escola
A adjectivam esta categoria feminina, deixa antever um juizo avaliativo que de-
nuncia a sua suposta falsa moral, mas que ao mesmo tempo, é revelador da
exiguidade de modelos de masculinidade e feminilidade que articulem com origi-
nalidade as relagdes de sexualidade e de convivialidade. Tarefa tanto mais com-
plexa, quanto a impossibilidade de contornar o incontorndvel: o corpo e a
sexualidade adolescente.

Todavia, também, ambos os grupos de rapazes expressam sentimentos de
insatisfagdo perante o “beco sem saida” comunicacional em que a masculinidade
e feminilidade dominantes encerram mutuamentie rapazes e raparigas. Os rapazes
da escola A, sobrevalorizando nas raparigas a importincia dos aspectos psico-
afectivos sobre os aspectos fisicos ndo ocultam o conhecimento de que a possi-
bilidade de serem regeitados aumenta proporcionaimente com a beleza feminina.
Beleza que confere as mulheres um poder de atracgdo do qual os rapazes se
sentem presas. Os rapazes da escola B, reconhecendo no feminino qualidades de
escuta compreensiva antecipam a negagio desta possibilidade pelos riscos que tal
exposicio lhes traria, deslocando agora para o feminino, o controlo gue os inibe
a expressdo da sua subjectividade como rapazes. Sendo assim, na construgdo da
masculinidade, também as raparigas participam no bloqueamento da afectividade
e das fragilidades dos rapazes, compelindo-os 4 representacio da masculinidade
dominante.

Se até agora, temos procurado dar conta de como, nos discursos dos rapazes,
os contextos de recreio sdo propiciadores de significativas interacgdes de género
na frequéncia da escola co-educativa, resta agora referir os modos como neles se
representam perante a escolaridade, ou seja; perante o estudo e aplicagio ao
trabalho escolar, atencdo, comportamento nas aulas e aproveitamento académico.

“Sé tiramos 5 virados ao contrdrio” e “... tudo contadinho, a espera que
foque!” ou... como os rapazes se percepcionam como alunos e perspectivam
a sua vida futura

“S6 gostava de ser rapariga na escola porque elas na escola sdo mais bem
comportadas..., tém mais sorte..., sdo mais inteligentes, tiram melhores notas que os
rapazes, mas fora da escola é totalmente diferente. Temos mais liberdade e menos
responsabilidade...”, “Sé tiramos 5 virados ao contrdrio mas hd pessoas que sem

estudos tém vidas muito superiores..."”, “eu queria ser empreiteiro”, “... industrial”,
“... futebolista” (Rapazes da escola A)
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“Passamos mais tempo na escola, estamos na escola, mas a maior parte nem liga
aos estudos... passamos o tempo a olhar para as horas, para os segundos, para os
minutos, tudo contadinho a espera que toque!”, “E mais normal tirar notas razod-
veis do que andar sempre a pensar em estudar, estudar, estudar... Também é mais
normal, uma pessoa tirar duas ou trés negativas do que uma pessoa estar sempre a
estudar, estudar, estudar... gostamos da escola para conviver e divertir!”, “eu que-
ria ser futebolista”, "médico”, “engenheiro!” (Rapazes da escola B)

Na medida em que o trabalho escolar € sentido como passivo, recolhido, e
até, tendencialmente solitdrio, em particular nos momentos de prestag¢do de provas
académicas, parece denotar-se dos discursos de ambos os grupos de rapazes, a sua
conceptualizacdo como sendo um trabalho feminino. Por essa razio, e retomando
a anédlise do seu discurso inicial, melhor se compreende que para eles, parece
haver uma incompatibilidade identitdria natural entre ser um “verdadeiro” rapaz
e ser, a0 mesmo tempo, um “bom” aluno, uma vez que nas suas palavras, ao
“‘timidozinhe’ gue tira as melhores notas ... 05 colegas lhe chamam maricas!”
e consideram “anormal o .... que s6 tira 5 e ndo gosta de jogar futebol.” (rapazes
da escola A e B, respectivamente).

A coincidéncia discursiva entre os dois grupos de rapazes relativamente ao
exercicio do “oficio de aluno* (Perrenoud, 1995), deve no entanto, ser matizada,
na medida em que a performance académica de ambos, € substancialmente dife-
rente. Assim, se importa n@o esquecer que os rapazes da escola A, se encontravam
no limiar da reprovacio e gue os rapazes da escola B, eram na sua maioria bons
alunos, ambos parecem comungar das mesmas dificuldades em conciliar o “rer 14
anos e o gozo pela vida” corn a auto-disciplina exigida pelo estudo. Assim, en-
quanto 0s primeiros remetem para as raparigas as competéncias e as virtudes
inerentes ao estudo e, ao fazé-lo, se desafectam da escola, até porque no seu
contexto de vida parece ser comum a existéncia de “pessoas que sem estudos tém
vidas muito superiores”, os rapazes da escola B, incluindo-se dentro da escola,
parecem ser capazes de accionar estratégias de resisténcia vs compatibiliza¢do em
torno de um cumprimento “razodvel” do oficio de aluno. Este, satisfazendo todos
— pais, professores e eles préprios —, ndo pde assim em risco os seus oficios
correlatos como filho e par, ndo deixando de projectar o seu futuro em torno da
obtencdo de um capital escolar de nivel superior; sob risco de desclassificacdo
social naquele contexto de vida.

Assim sendo, nesta desigual afectacdo dos rapazes em relacio a escola, mais
do que uma politica deliberada desta, aguilo que surpreendemos € a relagdo de
diferentes familias de classe com a escola, em cujas trajectérias se desenha a
expectativa de mobilidade social pela obten¢do ou nio de um capital escolar por
parte dos seus filhos.
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5. CONSIDERAGOES

A auto-percepgio da sua idade de vida como uma fase de transigio entre a
infincia e o estado adulto, apresentando-se aquela com uma inconsisténcia de
cardcter bio-psico-social especifico, é comum aos dois grupos de rapazes que
acompanh4mos.

Outra grande regularidade prende-se com a importincia que ambos os gru-
pos atribuem a familia. A sua importancia como institui¢do de suporte econémico
e afectivo, nunca foi posta em causa. No entanto, as relagdes no seu interior sdo
vistas sob o prisma da subordinag¢do dos jovens rapazes 2 autoridade parental
sendo nessa relagdo que se vdo exercitando autonomias sobretudo no acesso a
esfera piblica, no quadro das sociabilidades e lazeres juvenis.

Um outro eixo estruturador dos seus discursos € a relagfo entre si e os pares.
Toda a representagdo de si se efectua por referéncia aos outros diferentes e aos
outros semelhantes. Este processo tende a dicotomizar a realidade e a homoge-
neizar cada uma das categorias, produzindo um discurso centrado no “nés” e
“elas” que reproduz os contetidos socialmente dominantes de género. Neste pro-
cesso de reconhecimento as representages da sua identidade social vivem uma
tensdo entre ¢ que poderemos designar de um nivel mental e um nivel real. Nesta
medida, os padrdes de socializacio dominantes ndo se traduzem mecanicamente
nas competéncias que lhes permitem a sua realizagdo pratica. Como tal os rapazes
parecem sofrer os efeitos do modelo de masculinidade dominante centrado na
exteriorizacdo de competéncia que € suposto, como rapazes, possuirem, que inibe
todas as formas de fragilidade. Ora, por razdes de ordem bio-psico-social esta
regra nem sempre se verifica e os seus efeitos, podem portanto, ser perversos,
nomeadamente no plano afectivo, o que origina a experiéncia de diferentes mas-
culinidades: no limite, os que vivem subordinados a este desempenho — que vivem
como que num palco —, os que vivem literalmente & margem deste desempenho
e os que vivem na sua ilusdo.

Uma outra regularidade é relativa a existéncia de um discurso acerca da
desigualdade psicolégica entre rapazes e raparigas em que elas sdo apresentadas
numa posi¢do de superioridade com efeitos no mundo académico e na relagido
afectiva, relagfio esta que constitui nas vidas dos rapazes uma dimensio central,
revestida de concepgdes diferentes conforme a idade de vida.

Estas dicotomias tém uma expressdo muito visivel na escola sendo que, se
aos rapazes corresponde com maior evidéncia o tempo de intervalo, o espago
fisico do recreio e neste, a actividade de futebol, sdo os resultados escolares que
maiores efeitos parecem provocar na constru¢io da sua identidade como rapazes.



68 Cristina Rocha & Manuela Ferreira

6. BIBLIOGRAFIA

ALMEIDA, M. (1995), Senhores de si, uma interpretacdo antropolégica da masculinida-
de, Lisboa, Fim de Século.

ARAUJO, H. (1996), O masculino ¢ o feminino na escola democritica, Conferencia. Uni-
versidade de Palencia, Curso de Verdo (doc. policopiado).

CRUZ, M. BRAGA DA e outros (1984), A condi¢iio social da juventude portuguesa,
Andlise Social, Lisboa, vol XX (81-82).

BENAVENTE, A. et al. (1994), Renunciar a escola. O abandono escolar no ensino bdsico,
Lisboa, Fim de Século.

BORDIEU, P. (1979), La distinction. Critique Social du pugenent. Paris. Edition du Minuit.

BORDIEU, P. (1980), Questions de Sociologie. Paris. Edition du Minuit.

CONNELL, R. W. (1995), Masculinities, Cambridge, Polity Press.

DEAM, R. (1984), Co-education reconsidered, Milton Keynes: Open University Press.

FAOJ (1983), Inquérito nacional a juventude, sintese dos principais resultados, Lisboa,
FAQJ.

GASKELL, J. (1992), Gender matters: from school to work, Milton Keynes, Open
University Press.

GRACIO, S. (1990), Crise juvenil e invengiio da juventude. Notas para um programa de
pesquisa, Actas do 1° Congresso Portugués de Sociologia, A Sociologia e a socie-
dade portuguesa na viragem do século, vol. ), Lisboa, Fragmentos, pp: 103-111.

GRACIO, S. (1997), Dindmicas da escolarizagdo e das oportunidades individuais, Lisboa,
Educa-Formagdo.

HENRIQUES, F. (1993), Igualdades e diferengas, Porto, Porto Editora.

PAIS, J. M. (1990a), A construgio socioldgica da juventude — alguns contributos, Lisboa,
Andlise Social, Vol. XXV (105-106):139-165.

PAIS, I. M. (1990b), Lazeres, sociabilidades juvenis — um ensaio de andlise etnogrifica,
Lisboa, Andlise Social (108-109): pp. 591-644.

PAIS, J. M. (1990c), Culturas de juveniude, Lisboa, INCM.

PERRENOUD, PH. (1994), Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar, Porto, Porto
Editora, 1995.

SAMPAIO, D. (1994a), Ninguém morre sozinho, o adolescente e o suicidio, Lisboa, Ed.
Caminho.

SAMPAIOQ, D. (1994b), Vezes e rufdos, didlogos com adolescentes, Lisboa, Ed. Caminho

SAMPAIOQ, D. (1995), Voltei a escola, Lisboa, Ed. Caminho.

SCOTT, J. (1990), Género: uma categoria (til de andlise histdrica, in Educacdo e Reali-
dade, 20(2), Julho/Dezembro, pp:71-99 (1995).

STOER, 8. & ARAUJO, H. (1992), Escola e aprendizagem para o trabalho num pais da
semi-periferia europeia, Lisboa, Escher.

SUBIRATS, M. & BRULLET C, (1988), Rosa y azul, Madrid, Instituto de la Mujer.

WILLIS, P. (1991), Aprendendo a ser trabalhador, Portalegre, Artes Médicas.



