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Arquitectura escolar (1919-1975), una necesidad permanente

ENTRE EL IDEAL DE NORMALIZACION Y
LA CONSOLIDACION DE LA IDENTIDAD.
APROXIMACION A LA HISTORIA DEL
EDIFICIO ESCOLAR EN PORTUGAL

Andre Santos
Universidade do Porto

INTRODUCCION

En Portugal, la historia del edificio escolar esta directamente relacionada
¢ influida por ideales de normalizacion. Desde el principio, condicionada por
momentos de crisis social y/o econdmica, la arquitectura escolar recurri6 a una
estrategia de estandardizacion y tipificacion como forma de hacer mucho en
poco tiempo y con recursos limitados.

El inicio de esta correlacion se remonta a 1866, cuando el Conde de
Ferreira dejo un legado para la construccion de 120 escuelas a partir de un
mismo proyecto-tipo, que proporcioné la construccion de 91 edificios en todo
el territorio nacional. A lo largo del tiempo, la alternancia entre urgencia y
emergencia determind una sucesion de programas-base y de proyectos-tipo,
de los cuales destacan las Escolas dos Centendrios, ejemplos en los que la
arquitectura escolar se puso al servicio del régimen dictatorial como herra-
mienta de propaganda politica.

La idea del proyecto-tipo —que incorporaba ligeras variaciones, sobre
todo en la expresion resultante de los materiales caracteristicos de cada
region—, incentivo, por la homogeneidad, una narrativa nacionalista, y por la
adecuacion, un sentido regional. De esta forma, el edificio escolar consolido
un designio de identidad.

A partir de la década de los 1960, e impulsado por la experiencia britanica,
la enorme carencia de escuelas recurrié a la tipologia de pabellones que, en
1975, desencadenado por el advenimiento de la democracia, consolida la estra-
tegia de construccion de pabellones con un proyecto-tipo que, incorporando
los ideales de universalidad de acceso a la ensefianza, protagoniza la escuela
para la democracia.

La presente contribucion, pretende reflexionar sobre la dialéctica entre los
ideales de normalizacion y estandardizacion, el recurso a proyectos tipificados
y la construccion de un sentido de identidad institucional vehiculada y materia-
lizada a partir de la arquitectura. Es decir, pretende ampliar el debate sobre la
utilizacion de técnicas constructivas, en especial de los materiales que transmi-
ten la imagen del edificio escolar en la consiguiente construccion de un sentido
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1. Orden n° 11/SEA/97 de 13 de marzo de 1997.
p. 4013.

de identidad institucional y nacional. Institucional en la verificacion de la
arquitectura escolar como agente de promocion y clarificacion de la ensefianza
publica, y nacional en la auscultacion de las formas de hacer, y sobre todo, en
la determinacion de si estas configuran (o no) un sentido de coherencia y de
imagen identitaria. Desea, ademas, mantener abierto el interrogante sobre la
evolucion que la democracia suscitdo como desafio al espacio de la escuela.

A la conciencia de la permanente necesidad, importa afiadir una perspectiva
de futuro. A la condicion de resiliencia, afiadir la esperanza de la innovacion.

1. NORMALIZACION E IDENTIDAD

“El gobierno entiende preservar los testimonios patrimoniales de la historia portuguesa, como
forma de la identidad cultural del Pais y como sefial de identidad en un mundo cada vez mds
interdependiente y diverso. Urge, pues, en el dominio de la educacion, preservar el reducido
patrimonio existente, memoria de la evolucion de la educacion y de la ensefianza en Ponugal”l.

El ideal de normalizacion y los procedimientos de estandardizacion se
encuentran presentes, de forma comprometida e intrinseca, en la construccion
y desarrollo de los edificios destinados a la enseflanza en Portugal.
Efectivamente, la condicion de emergencia, sea la rapida actuacion en el tiem-
po, sea la ejecucion con escasos recursos, determiné la inevitabilidad de recu-
rrir a metodologias que promueven procedimientos de estandardizacion y sis-
temas tipificados.

La optimizacion de las inversiones, la expansion y masificacion urgente de
la red escolar, la urgencia de construir de forma rapida, y la busqueda de ade-
cuacion de los materiales y sistemas constructivos a dichos objetivos, configu-
ran y justifican, conjuntamente, un contexto de produccion industrializada.

En este sentido, y frente a marcos de concretizacion emergente, los crite-
rios de calidad arquitectonica estan, de algiin modo, contaminados por un
sentido de eficacia, al cual la economia presta un decisivo empuje y cobra
importancia en la viabilidad o concretizacion de las respuestas edificadas.

La gestion se ha centralizado, a menudo, en organismos del Estado, a través
de la produccion de arquitecturas normalizadas y tipificadas, suscritas por equi-
pos de trabajo, de los cuales destaca la identificacion del arquitecto coordinador.

De hecho, la responsabilidad de la autoria y el protagonismo, hasta el
2008, y salvo raras excepciones, estuvieron poco presentes en la construccion
de los edificios escolares portugueses.

Desde que se construy6 la primera escuela a partir de un proyecto-tipo, la
afirmacion de la arquitectura como herramienta activa para la institucionaliza-
cion de la escuela, , simultaneamente, para su dignificacion, contribuyen a la
vez a la construccion y a la afirmacion de un sentido de identidad.

Hay que sefialar que en funcion de un largo periodo de vigencia de la
dictadura nacional, que dur6 cuarenta y un afios, la estrategia de normalizacion
fomento la ampliacion de la identidad institucional a partir de la arquitectura
de los edificios escolares, y en consecuencia, de la identidad nacional, fruto de
la consciente propaganda del régimen.
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La determinacion de la afirmacion de la identidad, no se desvanece, natu-
ralmente, con el final de la dictadura, sino que reviste otras motivaciones para
persistir, y mantener la arquitectura como factor determinante para la consoli-
dacion social y cultural de una nacion.

2. PROGRAMA-TIPO, PROYECTO-TIPO Y ESCUELA-TIPO

El ideal de normalizacion se sirve de diferentes herramientas, ya sea de
la construccidon de un programa-tipo, de un proyecto-tipo o, mas raramente,
de una escuela-tipo. En el primer caso, se tratan de definir las caracteristicas
mas relevantes de los espacios en relacion con las funciones requeridas,
garantizando la coherencia de las soluciones. Pretende definir la esencia del
programa arquitectonico y que no se vea desvirtualizada por lo accesorio. El
contexto del proyecto-tipo difiere del concepto anterior, ya que aqui se per-
fila la especificidad de la solucién que debe replicarse de igual forma en
diversos lugares. Se espera obtener resultados similares, construyendo obras
iguales a partir de un Unico proyecto. La escuela-tipo, por su parte, es la
consecuencia del programa-tipo o proyecto-tipo, reflejado en el conjunto de
edificios que los originaron.

Anticipandose al marco temporal sefialado en el Congreso (1919 a 1975),
se considera pertinente volver la vista atras a dos casos paradigmaticos de la
arquitectura escolar que contribuyeron decisivamente a la identidad institucio-
nal, permitiendo construir una ‘primera’ imagen de escuela.

2.1. Escuelas Conde de Ferreira

“Convencido de que la instruccion puiblica es un elemento esencial para el bien de la socie-

ad, quiero que mis albaceas manden construir y amueblar ciento veinte casas para escuelas
dad 1b d truir y bl t t 1
primarias de ambos sexos (...), de una sola planta y con alojamiento para la vivienda del
profesor, L2

Las primeras escuelas que se construyeron en Portugal especificamente
para la funcion educativa, fueron fruto de un legado testamentario que, desde
un proyecto-tipo, orientd a partir de 1866 la construccion de noventa y una
escuelas en todo el territorio nacional. Aqui, el propdsito de la normalizacion
procedia del deseo de mejorar el numero de escuelas que se construirian con
el mismo importe global. Por ese motivo, recurrir a un Gnico proyecto, consti-
tuye una estrategia de optimizacion cuyo objetivo principal consistia en la
ampliacion del namero de réplicas a ejecutar.

La escuela estaba dotada, normalmente, de una sala y estaba destinada a
un Unico sexo, y mas raramente habia dos salas, cuando eran mixtas. Destacar
que la separacion de sexos, ademas de organizar el interior del edificio, tam-
bién se extendia al espacio exterior de recreo. La escuela incorporaba, ademas,
un espacio destinado a la vivienda del profesor que, en el exterior, tenia una
huerta.
. L 2. SANTOS, Joaquim Ferreira, “Testamento" ["Testa-
Destaca el campanario colocado sobre la puerta de la entrada principal,  mento’]. In FARIA, Alfredo Ferreira (dir) - O Tripei-
cuya campana servia para llamar a los alumnos, incluso a los que vivian mas o Repositdrio de noticios portucalenses, antigas e
. . . . . .y . . . , modernas [El Portuense. Deposito de noticias de
lejos, lo que contribuyo a la identificacion e identidad de esta tipologia que se

- ) - Oporto, antiguas y modernas]. Oporto: Typhografia
hizo conocida como la ‘escuela de las campanas’ (Fig. 1). Minerva, 20-07-1910. Viol. 3, n° 75. p. 41.
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Fig. 1. Imagen de la Escuela del tipo Conde
de Ferreira construida en la ciudad de Lagos
en 1868 (fotografia del autor).

3. Mifo y Duero; Tras-os-Montes; Beiras; Extrema-
dura; Alentejo; Algarve e Islas.

4. Moneda antigua que en 1911 con el paso a los
escudos representaria 400 escudos, lo que corres-
ponde actualmente a 2 euros.

5. La primera designacion de este Instituto fue
D. Manuel II.

6. MONIZ, Goncalo Canto - Arquitetura e ins-
trucdo. O projecto moderno do liceu: 1836-1936
[Arquitectura e instruccion. El proyecto moderno
del instituto]. Coimbra: Ediciones eldlarg, 2007.
Coleccion Debaixo da telha; serie B; n° 8. p. 101.

7. La primera version del proyecto es fruto de un
Concurso Publico, con fecha de 1918.

2.2. Escuelas Addes Bermudes

Casi treinta afos después, en 1898, por iniciativa de la Direccion General
de la Instruccion Publica, organismo del gobierno, se lanza un concurso ptbli-
co para la elaboracion del proyecto-tipo para la construccion de doscientas
escuelas en el territorio nacional. Cabe destacar que, en el pliego de condicio-
nes del concurso, los edificios debian expresar, a través de los materiales y
técnicas constructivas, las caracteristicas diferenciadas de cada region; afia-
diendo, en el mismo documento, la identificacion de siete regiones3.
Naturalmente, este factor, sin menoscabo de los principios inherentes a la uti-
lizacion de un proyecto-tipo, acentia un sentido de pertenencia e identidad,
haciendo que cada edificio sea, por un lado, igual a tantos otros, y por otro
lado, distinto por la adecuacion a la realidad tectonica de cada region.

El arquitecto Adaes Bermudes (1864-1948) fue el vencedor del concurso,
con la propuesta bajo el pseudonimo Fiat-Lux en la cual, los principios higie-
nistas informan varias opciones de concepcion como la simplicidad de la
composicion espacial, la regularidad geométrica, la ventilacion transversal de
las aulas y la franca iluminacién de las mismas.

Con un ritmo de ejecucion fantéstico, en el espacio de diez afios se edifi-
caron ciento ochenta y cuatro escuelas de esta tipologia, que se corresponde
con un segundo momento de construccion masificada de edificios escolares y,
naturalmente, a partir del mismo proyecto. Para su concretizacion, el gobierno
disefié un plan de ejecucion dotado de cuatrocientos contos de réist.

La solucién presentada a concurso preveia dos variantes, una apenas con
una sala de aula, y otra, que albergaba dos salas de aula. En el caso de los
edificios con dos aulas, destinadas a los dos sexos, la escuela funcionaba
como una copia de la primera version. La residencia destinada al profesor se
mantenia como parte integrante del programa y acentuaba una cierta monu-
mentalidad del conjunto al reforzar la verticalidad del elemento central del
edificio.

2.3. Instituto Rodrigues de Freitas (D. Manuel 11)

“En su relacion urbanistica con la ciudad, estos institutos nacen claramente dentro de una nueva
légica urbanistica, que los sitia en 4reas de expansion controlada de la ciudad, funcionando
como elementos capaces de generar urbanidad”0.

Incluso en los edificios que se concibieron y construyeron para la ensenan-
za secundaria, y a pesar de que no se pueda evocar el mismo sentido de pro-
yecto-tipo referido anteriormente, no se debe pasar por alto el sentido de nor-
malizacion que las preocupaciones higienistas impulsaron en la construccion
de los edificios escolares.

El proyecto para el Instituto Rodrigues de Freitas, autoria del arquitecto
Marques da Sila, y construido en la ciudad de Oporto entre 1927 y 19337, esta
inspirado en los modelos franceses (/ycée). Hubo una clara preponderancia de
los principios higienistas que, de algiin modo, se revelaron como inductores de
normalizacién en aspectos como la implantacion, la orientacion respecto al
sol, la ventilacion transversal, la recurrencia a los patios, la racionalidad y la
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simetria, valores que, junto con la significancia ante el contexto urbano, con-
tribuyeron al disefio de los primeros institutos portugueses® (Fig. 2).

2.4. Escuelas dos Centenarios

“El Estado Nuevo, que se dio cuenta del poder evocativo de la arquitectura, pretendid, con el
plan dos Centenarios, conferir a las escuelas primarias un papel importante en la transmision de
una ideologia vinculada a los valores de la tradicion y de la ruralidad, dirigiendo los proyectos
a la traduccién de identidades locales.”®

El mismo afio en el que termina la construccion del Instituto Rodrigues de
Freitas, en 1933, se inicia un proceso que gradualmente va a intensificar el
ideal de normalizacion, protagonizado por los arquitectos Rogério de Azevedo
y Raul Lino que, a partir de proyectos-tipo regionalizados!?, contribuyen
doblemente a la identificacion del edificio escolar como institucion publica vy,
simultaneamente, al incentivo para la identidad a una escala local.

De esta forma, se enfrentan y se complementan simultaneamente valores de
identidad nacional y de identidad local. En esta secuencia, y con la consolidacion
de la dictadura del Estado Nuevo!l, se lanza el Plan dos Centenarios!2 a partir
del cual se hace efectiva la utilizacion de un proyecto-tipo, también con variantes
regionalistas, en la defensa y en la construccion de una idea de nacion.

En este caso, la instrumentalizacion de la arquitectura, como medio para
desarrollar la propaganda politica del régimen, encontré en el edificio escolar,
y en su arquitectura, una de sus formas mas eficaces y significativas de expre-
sion, lo cual contribuy6 decisivamente, y una vez mas, tanto para el reconoci-
miento publico y social de la institucion escolar, como para la identidad de
nacion y de sus regiones (Fig. 3).

2.5. Planes de 1938, 1947 y 1958

“A finales de 1946, la JCETS inicid un nuevo programa destinado especificamente a Escuelas
Técnicas, con base en la figura del anteproyecto. Se pretendra, de este modo, obtener soluciones
constructivas mds economicas y adaptables a terrenos con caracteristicas diversas”13.

También los institutos del Plan de 1938 se concibieron a partir de un pro-
grama-base, o sea, la idea de programa-tipo que define las necesidades y
caracteriza en la esencia la naturaleza y cantidad de espacios, garantizando que
los resultados sean portadores de uniformidad compositiva y formal, presen-
tando, por tanto, un sentido de coherencia (Fig. 4).

Simultaneamente, los institutos resultantes del Plan de 1947, acenttan el
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Fig. 2. Fachada principal del Instituto
Rodrigues de Freitas, donde destaca un sen-
tido de austeridad compositiva y de monu-
mentalidad que esta institucion de
ensefianza publica presta al disefio de la
ciudad (fotografia del autor).

Fig. 3. Escuela del Plan dos Centenarios,
variante Algarve, construida en Sagres
(fotografia del autor).

Fig. 4. Instituto Carolina Michaelis, ejemplo
de escuela construida en Oporto al abrigo
del Plan del 38 (fotografia del autor).

8. En el conjunto de los primeros edificios cons-
truidos en Portugal para la ensefianza secundaria,
debemos destacar el Instituto Camoes (1909) en
Lisboa por el arquitecto Ventura Terra, el Institu-
to Pedro Nunes (1911) en la misma ciudad y del
mismo autor, y los Institutos Alexandre Herculano
(1914-1931) y D. Manuel Il (1918-1926), ambos en
Oporto y autoria del arquitecto Marques da Silva.

9. PEREIRA, Luis Tavares - "Escolas modernas" ["Es-
cuelas modernas']. In FIGUEIRA, Jorge; GRANDE,
Nuno; PROVIDENCIA, Paulo (comisar) - Guia de
arquitetura moderna [Guia de arquitectura moder-
na). Oporto 1901-2001. Oporto: Colegio de Arqui-
tectos Seccion Regional del Norte, 2001.

10. Los proyectos-tipo regionalizados se asientan
en una misma solucién de composicién de los
espacios y de morfologia global de las escuelas,
diferentes en el disefio o en la imagen, sobre todo,
por la utilizacién de materiales caracteristicos e
identitarios de cada una de las regiones a las que
las escuelas se destinaban.

11. Régimen de la dictadura vigente en Portugal
desde 1933 a 1974.

12. Ley n° 1985/40 de 17 de diciembre de 1940,
aprueba el Plan General de la Red Escolar en el ar-
ticulo 7 (denominado Plan dos Centenarios).

13. PARQUE ESCOLAR, E.P.E,, "Desqualificacéo fisi-
ca, construtiva e funcional do parque escolar na-
cional” ["Degradacion fisica, constructiva y funcio-
nal del parque escolar nacional']. p. 5. In TRIBUNAL
DE CUENTAS DE PORTUGAL - "Auditoria orientada
al Programa de Modernizacion del parque Escolar
destinado a la Ensefianza Secundaria. 2007-2010"
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Fig. 5. Instituto Garcia de Orta en Oporto
(fotografia del autor).

14. ALEGRE, Alexandra, Arquitetura escolar. O
edificio liceu em Portugal (1882-1978) [Arquitec-
tura escolar. El edificio instituto en Portugal (1882-
1978)]. Lisboa: Universidad Técnica de Lisboa, Ins-
tituto Superior Técnico. 2009. Tesis de doctorado.
(Publicado también en 2012 por la Fundacion
Calouste Gulbenkian, Fundacion para la Ciencia y
Tecnologia, Lisboa). p. 184.

15. Decreto Ley n° 47.480/67 de 2 de enero de
1967.

sentido normalizador en todo el territorio nacional, condiciéon que el posterior
Plan de 1958 consolid6.

3. TIPOLOGIA PABELLONAR

“Su designacion afirma su aplicabilidad a todos los edificios de igual programa y, simultdnea-
mente, referencia el principio de modulacion de la estructura constructiva y de elementos de la
construccion en su concepcién”14.

Mas tarde, tras la Segunda Guerra Mundial, aprovechando conscientemen-
te la experiencia britanica de reconstruccion incipiente de los edificios escola-
res entretanto destruidos, y con la colaboracion de la OCDE, a partir de 1960
la estrategia de construccion de los edificios escolares en Portugal pasa a
asentarse en el ideal de edificio con pabellones. Esta tipologia de edificios se
presenta mas versatil y polivalente en su utilizacion, menos jerarquizada desde
el punto de vista funcional y espacial, y promueve una condicién ajeno al
contexto social y urbano en el que se insieren, restando valor, de algiin modo,
el sentido y el significado del edificio escuela como institucion.

Al mismo tiempo, la arquitectura, sus materiales y las técnicas constructivas
se convierten en dependientes de sistemas industrializados lo que, en conjunto,
promueve una mayor racionalidad sistematica; e, inevitablemente, un mayor
sentido de ‘anonimato’. La capacidad de producir escuelas iguales en cualquier
espacio o territorio, independientemente de sus condiciones topograficas y de
diseflo urbano, ajustando la dimensién necesaria a la réplica de mas o menos
edificios todos iguales, imprimidé un sentido de neutralidad que, de hecho, los
revistio de menor calidad espacial y constructiva. Frente a un (nuevo) marco de
emergencia motivado por la necesidad de masificar la construccion de los espa-
cios de ensenanza, los factores de calificacion derivaron de la tradicional califi-
cacion de los espacios y de sus relaciones, para la capacidad de rapida concreti-
zacion y a costes racionalizados. El ideal de calidad vio alterado su contexto, y
la escuela, sucesivamente a partir de los aflos 1960, se retrat en una sucesion de
ejemplos deudores de la tipologia de pabellones y que gradualmente derivaron
en una pérdida de la calidad del espacio escolar.

Uno de los ejemplos mas paradigmaticos son los proyectos para institutos
(4° proyecto normalizado) en 1966, que originé la construccion del Instituto
Garcia de Orta en Oporto (Fig. 5).

La escuela esta compuesta por un pabellon para las funciones colectivas,
sociales y de direccion, y otro para las salas de aula, que se multiplica en funcion
de las necesidades de cada escuela. Desarrollado en torno a un patio central y
con dos pisos, proporciona un conjunto con dieciséis aulas. Otro edificio desti-
nado al deporte remata la diversidad edificada, estrategia que alimentaria los
proyecto-tipo para la base del instituto (1968) y la base técnica (1969).

En 1968 se desarrollaria la tipologia para la escuela preparatoria de ense-
flanza secundaria para responder a las necesidades resultantes del aumento de
la escolaridad obligatoria y la creacion del "Ciclo Preparatorio de Ensefianza
Secundaria"!> que exigieron nuevas condiciones espaciales y mayor cantidad
de escuelas. Destacan dos ejemplos que originaron una profusa masificacion
en la construccion de escuelas a lo largo de todo el territorio.
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3.1. Proyecto P3

“La escuela de espacios abiertos fue la ultima gran propuesta estandardizada para la arquitectu-
ra escolar”10,

Otro ejemplo de escuela tipificada, de 1972, es el Proyecto P3 también
conocido como “escuela de areas abiertas’. En este caso, el plan consistia en la
construccion de un conjunto de cuatro espacios lectivos en torno a un nucleo
central, que pretendia eliminar las fronteras fisicas entre los espacios tradicio-
nalmente cerrados del aula, procurando polivalencia y flexibilidad. Sin embar-
g0, esta idea encontro en la pedagogia y en los profesores la resistencia nece-
saria para que no se concretizase segiin la concepcion original. Aun asi, se
replicaron y construyeron trescientas setenta escuelas de esta tipologia, aunque
con salas de aula cerradas sobre si mismas (Fig. 6).

3.2. Escuela 3x317

“El proyecto designado como 3x3, pretendia, sobre todo, el recurso a la construccion industria-
lizada. Para evitar situaciones de ruptura, se reduce la complejidad programatica presente en los
proyectos anteriores, con una reduccion de los espacios especializados”ls.

Finalmente, el ejemplo que consolido la estrategia de pabellones, y que
mayor expresion cuantitativa reveld, a pesar de encontrarse superado ese
marco temporal (1975), corond toda la trayectoria anterior.

La escuela de esta tipologia surge por la necesidad emergente de responder
a una gran alteracion de la sociedad que, reaccionando frente a los aflos de la
dictadura, tras la instauracion de la democracia, consagrd la ensefianza como
un derecho universal. Se enfrenta a la insuficiencia de espacios capaces de
albergar a los ‘nuevos’ estudiantes.

Entonces, ¢ independientemente de los factores de menor calificacion, la
arquitectura volvio a asumir una representacion social y de la identidad de los
nuevos tiempos. A partir de 1980, con el Programa especial de ejecucion de
escuelas preparatorias y secundarias se construyen ciento sesenta y tres escue-
las de tipologia con pabellones en todo el territorio nacional, pudiéndose aso-
ciar esta tipologia a la idea de libertad social y cultural. Estaba creada la
tipologia de escuela de y para la democracia.

La escuela esta compuesta por dos edificios. Un bloque cuadrado con dos
pisos, asentado en una parrilla doble de 7,20 metros y que contiene 3 por 3
espacios iguales en torno al momento central con la escalera (Fig. 7). Y otro
edificio, apenas con un piso, para la cocina y el comedor. El primero se replica,
en funcion de las necesidades cuantitativas de cada escuela.

Finalmente, a partir de 2008, se disefia una perspectiva radicalmente diversa
en la concepcion de los edificios escolares, a partir de la implementacion del
Programa de Modernizacion de las Escuelas con Ensefianza Secundarial?, apos-
tandose por la individualidad de cada caso (escuela, proyecto educativo, autor),
aunque a partir de una gestion centralizada en un tnico organismo, Parque Escolar.

Se asiste a la expresion de la individualidad, concertada al abrigo de un
programa comun.
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Fig. 6. Escuela basica das Devesas, en Vila
Nova de Gaia (fotografia del autor).

Fig. 7_ Imagen de los distintos bloques que
componen las escuelas de tipologia pabello-
nar 3x3, interconectados exteriormente por
una galeria cubierta, en la escuela Inés de
Castro en Vila Nova de Gaia (fotografia del
autor).
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CONSIDERACIONES FINALES

Los edificios escolares, y por consiguiente su arquitectura, por el significa-
do cuantitativo, pero sobre todo cualitativo, son instrumentos de representacion
social, cultural y de identidad de las naciones. Cuantitativo, en la medida en
que el programa edificado para la educacion sera, probablemente, aquel que se
presenta de forma mas expresiva de entre todas las funciones que no sean las
habitar en el espacio doméstico. Y cualitativa, ya que la institucion escolar
arroga y protagoniza un sentido mayor en la socializacion y en el desarrollo de
los individuos, que adquiere una importancia pedagogica mas alla de la que se
configura en los curriculum de los contenidos programaticos. Efectivamente,
es en la escuela donde todas las personas se definen, donde forman su caracter
y que, colectivamente, interactian en la construccion de un sentido de grupo,
de colectividad y de sociedad.

En la escuela, los jovenes aprenden a conocerse, aprenden a reconocer a los
otros, ademas de aprender la escala y la relacion con los espacios, que tienen
diversas funciones y significados, interiores y exteriores. La escuela, en su
actual complexion de espacio publico y obligatorio, es absolutamente plural y
universal, constituyéndose como ejemplo maximo de libertad y de democracia.
Y en ese sentido, su arquitectura garantiza las condiciones para este ejercicio y,
simultaneamente, promueve una imagen que se reconoce institucional.

Ademas, en Portugal, el parque escolar se ha desarrollado irregularmente,
a veces incluso erraticamente, destacando los momentos de mayor conflicto o
crisis social para expandirse con mayor asertividad cuantitativa. Por ese moti-
vo, el espacio de la escuela, y la imagen que la arquitectura promueve, acentia
la legitimacion, por un lado, de aquella condicion publica, y por otro, de los
significados de importancia social.

(La arquitectura importa?

A partir de los diversos ejemplos aqui mencionados, existe consenso res-
pecto a que la arquitectura de la escuela como institucion es portadora de un
sentido de identidad que se ve reforzado por el uso de estrategias de racionali-
dad y estandardizacion y la materializacion de soluciones tipificadas, persi-
guiendo un ideal de normalizacion.

Desde esta perspectiva, Alexandra Alegre, citando ejemplos como los de
las escuelas Conde Ferreira y del Plan dos Centenarios, afirma que son para-
digmaticos y ejemplificativos de una cultura nacional?0.

Complementariamente, se ve ampliada la persistencia de determinadas
soluciones, al tiempo que se favorece la resiliencia de determinados espacios,
en particular el espacio del aula. En efecto, el aula afirma y confirma una con-
dicion de inmutabilidad espacial y pedagogica que, en dialogo intimo, se resis-
ten mutuamente al cambio.

Sin embargo, tanto en el mdédulo que la sala de aula constituye, como en la
escuela como organismo global, la resiliencia aguarda una mayor determina-
cion de innovacion, pretendiéndose el desarrollo mas concertado y comprome-
tido de la dialéctica entre espacio y pedagogia.
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Sin que la arquitectura de la escuela deje de sefialar el sentido institucional
y de reconocimiento publico que ha protagonizado, la alteracion del paradigma
de la produccion normalizada para otra, mas fundamentada en procesos parti-
cipativos que incluyan las escuelas, sus proyectos educativos, a las comunida-
des, el tejido empresarial, la autonomia de los autores, ¢ incluso, la ya instala-
da e inevitable masificacion de los medios tecnoldgicos y digitales, en particu-
lar del mundo virtual, puede contribuir para una mayor dindmica en la concep-
cion de espacios que se correspondan mas facilmente a las necesidades de la
educacion.

iLa arquitectura importa!

E importa de forma no alienable, afirmandose, efectivamente, como una
necesidad permanente.
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