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Resumo

Nas ultimas décadas, o ensino da Histéria tem valorizado metodologias que
incentivem o desenvolvimento do pensamento histdrico através da analise de fontes,
construcdo de narrativas e ainda a problematizacao critica do passado. Neste contexto,
torna-se essencial adotar estratégias didaticas que aproximem os alunos das fontes
histdricas, estimulando a interpretacao critica da informacao e a atribuicao de sentido

ao conhecimento historico.

Partindo da questdo “De que forma a utilizacdo do jornal em sala de aula pode
contribuir para o desenvolvimento do pensamento histdrico dos alunos, em particular
na mobilizacdo de evidéncia histérica para a constru¢do de narrativas histéricas?”
desenvolveu-se uma investigacdo qualitativa com alunos do 12.2 ano. Através da andlise
de textos jornalisticos e producdo de conteldos, procurou-se avaliar o modo como os
discentes eram ou ndo capazes de interrogar criticamente as fontes, reorganizar

informacdo e elaborar narrativas sustentadas em evidéncia.

Os resultados obtidos através da realizacdo das atividades, evidenciam uma
progressdo significativa, de respostas iniciais mais descritivas e proximas do senso
comum, os alunos evoluiram para analises mais criticas, demonstrando uma maior
consciéncia da natureza construida da informacdo na imprensa escrita. Este resultado é
particularmente positivo, pois confirma que o jornal enquanto fonte histérica e recurso
pedagogico, potencia aprendizagens mais significativas, ao permitir que os alunos
consolidem os conteudos curriculares, desenvolvam competéncias de literacia histérica
e ainda o desenvolvimento critico enquanto cidadaos. Deste modo, comprova-se que
estratégias mais préximas da realidade dos alunos promovem maior motivagao,

envolvimento e uma compreensdo mais profunda do conhecimento histérico.

Palavras — chave: Jornal; narrativa historica; evidéncia histérica; Ensino de Historia.



Abstract

Over the past decades, History teaching has increasingly emphasized
methodologies that foster the development of historical thinking through the analysis
of sources, the construction of narratives, and the critical problematization of the past.
In this context, it becomes essential to adopt teaching strategies that bring students
closer to historical sources, encouraging the critical interpretation of information and

the attribution of meaning to historical knowledge.

Based on the question, “How can the use of newspapers in the classroom
contribute to the development of student’s historical thinking, particularly in the
mobilization of historical evidence for the construction of historical narratives?”, a
qualitative study was carried out with 12" grade students. Through the analysis of
journalistic texts and the production of content, the research sought to assess how
students were, or were not, able to critically question sources, reorganize information,

and elaborate narratives supported by evidence.

The results obtained from the activities demonstrate significant progress: from
initially more descriptive answers, closer to common-sense readings, students gradually
moved towards more critical analyses, demonstrating greater awareness of the
constructed nature of information in the press. This outcome is particularly positive, as
it confirms that newspaper, when used as historical sources and pedagogical resources,
foster more meaningful learning by enabling students to consolidate curricular content
while simultaneously developing historical literacy and critical capacity as citizens. In this
way, it is demonstrated that strategies grounded in student’s everyday realities promote

greater motivation, engagement, and a deeper understanding of historical thinking.

Key-words: Newspaper; historical narrative; historical evidence; history teaching
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Introdugao

O presente relatdrio insere-se no ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no
3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, enquadrando-se na Unidade Curricular Iniciacdo a Pratica

Profissional (IPP), do segundo ano do mestrado.

A pertinéncia desta investigacao decorre de uma preocupacao central no ensino
da Histéria: como transformar uma disciplina tantas vezes percecionada como
enfadonha e excessivamente centrada na memorizagao de factos, numa experiéncia
formativa significativa? Um exemplo elucidativo surge na entrevista concedida pela
escritora Maria Jo3o Lopo de Carvalho a revista Activa?, na qual recordava as aulas de
Histéria como momentos pouco apelativos. Este testemunho, longe de ser um caso
isolado, espelha a percegdo relativamente comum e desafia qualquer docente a pensar

em praticas que despertem o interesse dos alunos.

Foi a partir desta preocupacdo que se delineou uma intervencdo pedagogica
centrada na valorizacdo da andlise critica de fontes, na construcdo de narrativas proprias
e na capacidade estabelecer relagdes entre passado e presente. Esta preocupacgao
encontra suporte nas orientacbes do Ministério da Educacdo, que sublinham a
necessidade de praticas que favorecam a autonomia, a participacdo e a autoria dos

alunos. O Decreto-Lei n.2 55/2018, destaca a importancia da:

«dinamizacdo do trabalho de projeto e no desenvolvimento de experiéncias de
comunicacdo e expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal,
valorizando o papel dos alunos enquanto autores, proporcionando-lhes situacdes de

aprendizagens significativas» (Decreto-Lei n.2 55/2018, p.22)

Neste quadro, optou-se por explorar a imprensa escrita enquanto recurso

didatico no ensino de Histdria, reconhecendo o seu duplo potencial: por um lado,

1 FONSECA, Catarina — Maria Jodo Lopo de Carvalho: “Ndo tenho uma unica boa memdria sobre as aulas
de Histéria””. Revista Activa, 2024. Disponivel WWW: URL < https://activa.pt/emocoes/2024-09-11-
maria-joao-lopo-de-carvalho-nao-tenho-uma-unica-boa-memoria-sobre-as-aulas-de-historia/>
[Consultado a 2 de novembro de 2024].
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constitui uma fonte histérica, testemunho de uma época e veiculo de valores, tensdes e
ideologias; por outro, apresenta-se como um meio privilegiado para o desenvolvimento
de competéncias de analise critica, literacia medidtica e construcdo de narrativas
histdricas. Assim, trabalhar o jornal em sala de aula pode contribuir simultaneamente
para a consolidacdo de conteudos curriculares, para o desenvolvimento do pensamento
histérico e para a formagao de cidadaos criticos capazes de interpretar a informagdo no

mundo contemporaneo.

Neste sentido, a presente investigacdo estruturou-se, em torno da seguinte
situacdo-problema: De que forma a utilizagdo do jornal em sala de aula pode contribuir
para o desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos, em particular da

mobiliza¢do de evidéncia historica para a construgdo de narrativas historicas?
Para responder a esta questao, foram definidos quatro objetivos:
(1) Explorar o uso do jornal como fonte histdrica e recurso didatico.

(2) Avaliar de que modo os alunos mobilizam a informagao proveniente da

imprensa escrita e a consideram enquanto fonte de evidéncia histérica.

(3) Compreender em que medida os alunos constroem narrativas histoéricas a

partir de textos jornalisticos.

(4) Refletir o modo como o recurso ao jornal pode fomentar uma postura critica

e interventiva face ao passado e ao presente.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de um estudo de caso de natureza
qualitativa, desenvolvido com duas turmas do 12.2 ano de escolaridade. A recolha de
dados incluiu inquéritos tanto de diagndstico como final, a realizagdo de fichas de
trabalho e posterior avaliagao, e avaliacdo da produgao jornalistica realizada em grupos.
As atividades aplicadas foram desenvolvidas de forma a consolidar os conteudos
curriculares ao mesmo tempo que permitiu a mobilizacdao de evidéncia, construcao de

narrativas e a reflexdo critica.
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O relatério organiza-se em duas partes principais. A Parte | apresenta o
enquadramento tedrico da investigacao, abordando os conceitos de evidéncia histdrica
e narrativa histérica, bem como o papel da imprensa escrita no contexto educativo. A
Parte Il descreve o enquadramento metodoldgico, as atividades implementadas e os
resultados obtidos, culminando com uma reflexao final sobre as potencialidades e os

desafios do jornal no ensino da Histéria.
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Parte | - Enquadramento tedrico

A primeira parte deste trabalho apresenta os pressupostos tedricos que
fundamentam a intervencdo educativa descrita neste relatério. O primeiro capitulo
procurara evidenciar de que forma a utilizacdo da imprensa escrita pode contribuir para
o desenvolvimento do pensamento histérico e da literacia critica dos alunos. Para tal,
parte-se da compreensdo do percurso que conduz da fonte histérica a construcao do
discurso histérico, analisando-se dois conceitos estruturantes — a evidéncia histérica e a
narrativa histérica. Relativamente ao primeiro, o conceito de evidéncia historica, é
entendido como elemento central para a compreensao e interpretacdo do passado,
destacando-se o seu papel na mobilizacdo de competéncias de andlise critica de fontes
por parte dos alunos. Quanto ao conceito de narrativa histérica, este é entendido como
uma estrutura cognitiva essencial para a organizagdao e atribuicdo de sentido aos
acontecimentos passados. Serdo ainda discutidas as raizes e a evolu¢do conceptual da
narrativa, as diferentes perspetivas epistemoldgicas que marcam o debate
historiografico, bem como as aproximacodes e distanciamentos face a narrativa literaria.
Por fim, refletir-se-a sobre o lugar da narrativa no ensino da Histéria, sublinhando-se a
sua importancia na promoc¢ao de uma aprendizagem que valorize a interpretacdo, a

construcdo e a compreensao da Historia.

No segundo capitulo desta primeira parte, proceder-se-a a analise da relacao
entre a imprensa escrita e a educagao, comegando por contextualizar a evolugdo
histdrica da imprensa e o papel que esta tem assumindo como veiculo de informacao e
opinido. Por fim, aprofundar-se-a a forma como os documentos orientadores do sistema
educativo portugués incentivam a utilizagao da imprensa como recurso pedagdgico em
sala de aula, abordando-se o jornal enquanto fonte documental e recurso didatico,
destacando-se o seu potencial como promotor de aprendizagens ativas, criticas e

significativas.
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Capitulo 1 - Da Fonte Histdrica ao Discurso: Conceitos e praticas no Ensino
de Histdria

O presente capitulo tem como objetivo enquadrar os fundamentos tedricos que
sustentam a pratica letiva desenvolvida no ambito deste relatdrio, explorando o

percurso que conduz da fonte histérica a construcdo do discurso histérico.

1.1 O que é a evidéncia historica?

Quando se reflete sobre os processos de construgao do conhecimento histérico,
torna-se evidente que a Histéria se distingue de outras disciplinas, como a Matemdtica.
Enquanto nesta falamos de fendmenos com base em regularidades, por exemplo, a
soma de um mais um resulta sempre em dois, em Histdria tal ndo acontece, uma vez
gue cada acontecimento histdrico é Unico e irrepetivel, ainda que possam existir
semelhancas. Assim, o conhecimento histdrico constrdi-se através do desenvolvimento
de competéncias de andlise critica, bem como da problematizagdo e interpretacao de

vestigios do passado.

No dominio da docéncia, torna-se por isso fundamental fomentar nos alunos o
desenvolvimento do pensamento histérico, capacitando-os para a selecio e
interpretacao de fontes, bem como para a formulacdo de inferéncias fundamentadas.
José Barros reconhece que é possivel falar de Histdria sem se recorrer as fontes,
nomeadamente em contextos de senso comum. No entanto, defende que, do ponto de
vista cientifico, a produgao de conhecimento histdrico exige obrigatoriamente o uso de
fontes documentais?. Todavia, estas n3o sdo, por si sé, depositarias de verdades
histdricas absolutas, pelo que se torna necessario mobilizar competéncias especificas

gue permitam a sua analise.

Neste sentido, quando se aborda a questdo de como obter conhecimento

histérico, é importante comegar por esclarecer a distingdo entre fonte histérica e

2 BARROS, José D’Assungdo — Fontes histéricas: uma introdugdo a sua definicéo, a sua fungéo no trabalho
do Historiador, e a sua variedade de tipos. Brasil. Cadernos do Tempo Presente, 2020. p. 2
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evidéncia histérica, uma vez que se tratam de dois conceitos teoricamente distintos.

Segundo Barros:

“Fonte Histdrica” é tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos
ou por trazer vestigios das suas agoes e interferéncia, pode nos proporcionar um
acesso significativo a compreensdo do passado humano e dos seus

desdobramentos no presente. As fontes histéricas sdo as marcas da historia>.

As fontes histéricas assumem tipologias diversas, podendo manifestar-se sob a
forma de documentos textuais, como memdrias, processos criminais, cartas, obras de
literatura ou jornais, mas também através de outros suportes materiais que contenham
testemunhos ou representacdes de experiéncias humanas do passado. Neste
enquadramento, a fonte histdrica deve ser entendida como o ponto de partida
indispensavel para a mobilizagdo de evidéncia histdrica, uma vez que, sem ela, nao é

possivel aceder a qualquer forma de conhecimento historicamente sustentado.

Assim, a evidéncia histérica ndo constitui um dado imediato da fonte, mas antes
o resultado da sua interrogacdo critica. O historiador ndo acede diretamente ao
passado, reconstréi-o a partir dos vestigios disponiveis, através de um processo de
problematizacdo, interpretacdo e contextualizacdo®. Deste modo, esta distin¢do revela-
se fundamental para compreender que o passado e a fonte ndo falam por si e é
necessario que alguém — o historiador, ou o aluno — lhe atribua voz através da

problematizacao, contextualizagao e interpretacao.

De um modo geral, reconhece-se que os alunos tém consciéncia de que o
conhecimento histérico depende dos vestigios deixados pelo passado, contudo, poucos
sdo os que demonstram interesse efetivo em procurar informagdo rigorosa que o
sustente. Assim, é necessario estimular aquilo que Roger Chartier denomina de

«vontade de verdade», através do uso de fontes e valorizacdo da evidéncia histdrica,

3 BARROS, José D’Assungdo — Fontes histdricas: uma introdugdo... p. 5
4ROCHA, Helenice - Das fontes as evidéncias: ensino de Histéria e a disputa de narrativas sobre o passado.
Revista de Teoria da Histdria, n2 27, 2024. p. 112
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essencial a construcdo de narrativas criticamente fundamentadas®. Esta vontade de
verdade, longe de ser neutra, manifesta-se como uma construgao discursiva marcada
por disputas epistemoldgicas e ideolégicas®. Assim, o conhecimento histérico exige ndo
apenas o acesso as fontes, mas, sobretudo, a problematizacdo do seu uso,

reconhecendo-se que cabe a cada sujeito interpretar, selecionar e atribuir-lhes sentido.

Neste quadro, autores como R.G Collingwood sublinha que o conhecimento do
passado apenas se torna possivel mediante a existéncia de evidéncia histérica. Para
Collingwood, «toda a historia é fruto de uma interpretacdo mais ou menos critica e
cientifica da evidéncia»’, destacando, mais uma vez, que a Histéria n3o se constréi a
partir das fontes em si, mas a partir da sua interpretacao critica. O autor vai mais longe
ao afirmar que «tudo no mundo é prova potencial de qualquer assunto»®, ou seja,
qualquer elemento da realidade pode, em fun¢do da questdo colocada, tornar-se
evidéncia. Esta perspetiva confere ao historiador um papel ativo na construcdo do
conhecimento, sublinhando que a evidéncia histérica é o resultado de um processo de

problematizacao e ndo uma realidade objetiva e estatica.

De forma semelhante, Maria Gorete Moreira defende que o conhecimento

histdrico é apenas possivel através da interpretacdo de evidéncias:

A Histdria atua através da interpretagdo de evidéncias (...) que sdo a expressdo
coletiva de determinado contexto espdcio-temporal e a partir das quais o

historiador pode obter resposta para as perguntas que faz acerca do passado®.

Tal como Collingwood, M. G. Moreira reconhece uma relagdo dialética entre o

historiador, as suas interrogacdes e os vestigios disponiveis, salientando que o

> CHARTIER, Roger - Verdade e prova: Histéria, retdrica, literatura, memoria. Revista de Historia, Sdo
Paulo, 2022. pp. 3-5

6 Rocha, Helenice — Das fontes as evidéncias... p. 111

7 COLLINGWOOD, R.G - A Ideia de Histdria. Editorial Presenca, 52 Edi¢do, 2001. p. 91

8 COLLINGWOOD, R.G - A Ideia de Histdria ... p. 341

° M. G. Moreira - As Fontes Histéricas propostas no manual e a construgéo do conhecimento historico.
Dissertagdo de mestrado em ciéncia da educacdo, supervisdo pedagdgica em Ensino de Histdria, Braga,
2004, p. 43
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conhecimento histérico constitui uma construgdo mediada — nunca uma simples

compilacdo de dados.

Uma vez que ndo conseguimos observar o passado de forma direta, o
conhecimento histérico constréi-se inevitavelmente a partir da andlise e interpretacao
de testemunhos'®. Trata-se, por conseguinte, de um saber inacabado e dindmico,
permanentemente sujeito a reformulag¢des, a novas interrogac¢des e a incorporagao de

evidéncias até entdo desconhecidas ou negligenciadas.

Em contexto escolar, os alunos, ao reconhecerem estas caracteristicas, sdo
convidados a compreender a Histéria como uma ciéncia viva em constante

transformac3o e aberta ao questionamento critico!?.

Contudo, observa-se frequentemente que os alunos nao desenvolvem um
trabalho auténomo e critico com as fontes, delegando essa responsabilidade em figuras
de autoridade, como o professor ou o manual escolar!?. Os alunos ao adotarem esta
postura, comprometem o desenvolvimento do pensamento histérico e consolidagdo de
competéncias fundamentais para a construcao do seu préprio conhecimento. Neste
sentido, esta negligéncia, coloca em causa aquele que é o préprio método da disciplina
de Histéria A, «um método que valoriza a analise exaustiva de fontes diversificadas e
promove o desenvolvimento de uma perspetiva critica, possibilitando a desconstrugao
de informacao, identificando o erro e a ilusdo, promovendo uma intervencdo consciente

e democratica na vida coletiva.» '3,

Perante esta realidade impde-se a seguinte interrogac¢do: quais sdo 0s passos
essenciais que os alunos devem seguir para uma interpretacao rigorosa das fontes de

forma a obter evidéncias?

10 H. Marrou - Do Conhecimento Histdrico. Lisboa: Editorial Aster, 1976. pp. 67-77.

11 BUCHTIK, Lorena — Tempo, Evidéncia e Historicidades no livro diddtico e a aprendizagem histéria.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Estadual de Maringd, 2018.

12 ASHBY, Rosalyn — Desenvolvendo um conceito de evidéncia histdrica: as ideias dos estudantes sobre
testar afirmacées factuais singulares. Londres: Universidade de Londres. 2006. p. 154

13 Aprendizagens Essenciais Histéria A 122 ano, 2018. p. 2
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Antes de mais, torna-se essencial que os alunos desenvolvam a capacidade de
avaliar a credibilidade das fontes, atendendo a um conjunto de critérios,
nomeadamente, o local e o periodo de produ¢do, o contexto de elaboragao do
documento, a identidade do autor e o(s) destinatario(s) a quem se dirige. Em seguida, é
necessario questionar a fonte, contudo esta apenas responde as questdes que lhe sdo
colocadas. Como Marc Bloch afirmou: «(...) os textos, ou documentos arqueoldgicos,
mesmo 0s mais claros na aparéncia e os mais condescendentes, sé falam quando se sabe
interroga-los»!4. Assim como Marc Bloch defende que o questionamento é essencial

para qualquer investigacdo, também Rosalyn Ashby reafirma a ideia de que:

os alunos tém de compreender que a validade de uma fonte muda para as
diferentes afirmag¢des ou questdes [...] O que é que esta fonte nos quer dizer? O
que é que esta fonte pode dizer-nos, sem que jamais tenha tido a inten¢do de

fazé-lo?*

O desenvolvimento desta capacidade é essencial para que o discente consiga
obter evidéncias, uma vez que as fontes histdricas apenas se tornam evidéncias quando
se reconhece a natureza da questdo histérica. Os alunos devem compreender que o
valor da fonte nao reside exclusivamente na sua intencionalidade, mas constitui uma
“construcdo” do historiador/aluno na medida em que este |he atribui sentido e vida ao

integra-la num determinado contexto?®.

O conceito de evidéncia histdrica no ensino, tem sido objeto de estudo em
diversos trabalhos académicos que exploram estratégias didaticas para desenvolver
esta competéncia em sala de aula. Um exemplo é o relatério de estdgio de Bernardo
Henriques, “O desenvolvimento da evidéncia histdrica através do documento escrito”?’.

Neste trabalho, o autor aplicou um conjunto de atividades a uma turma do 82 ano de

14 BLOCH, Marc, 1993 cit. NETO, Margarida Sobral — Problemdtica do Saber Histérico. Coimbra, 2013. p.
45

15 ASHBY, Rosalyn - Desenvolvendo um conceito de evidéncia histérica ... p. 50

16 NETO, Margarida Sobral - Problemdtica do Saber... p. 46

17 HENRIQUES, Bernardo — O desenvolvimento da evidéncia histérica através do documento escrito: um
estudo com alunos do 32 ciclo. Relatério de estagio do Mestrado em Ensino em Ensino de Histdria.
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 2021.
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escolaridade, tendo como principal objetivo compreender de que forma o uso de fontes
escritas pode contribuir para o desenvolvimento da no¢do de evidéncia histérica nos
alunos. Procurou, assim, estimular a formulagao de inferéncias, promovendo a transi¢ao
da fonte para as evidéncias através da constante interpretacdo e questionamento. Os
alunos compreenderam, sobretudo, que o valor histérico de um documento nao reside
apenas na informagdo que este transmite, mas, acima de tudo, na leitura critica e

contextualizada que dele é feita.

Outros trabalhos académicos seguiram a mesma linha de pensamento, como o
relatério de estagio de Diana Lobo'8, que também destacou a relevancia do documento
escrito na formulacdo de evidéncia histdrica, sublinhando a importancia do papel ativo

dos alunos na construgdao do conhecimento a partir da interrogagao de fontes.

Destaca-se ainda o relatério de Marta Sofia Moreira, intitulado “Renascimento
nos séculos XV, XVI e XXI: Construcdo de Evidéncia Histodrica por estudantes do 8.2 ano
de escolaridade”?®, no qual a autora investigou a forma como os alunos constroem o seu
conhecimento histérico a partir da analise de fontes do Renascimento. Um dos
contributos mais relevantes deste estudo foi a proposta da ferramenta visual “Fonte do
Conhecimento Histérico”?°, concebida com o objetivo de apoiar os alunos a estruturar
na estruturacdo do raciocinio e na transformacdo dos vestigios do passado em
evidéncia. Os resultados do estudo evidenciam progressos significativos,
nomeadamente na transicdo de ideias descritivas para formas de pensamento mais

criticas.

Compreendida a importancia da evidéncia na constru¢do do conhecimento
histdrico, importa destacar o papel do jornal como fonte que permite a mobilizacdo de
evidéncia histérica e fonte particularmente rica em contexto escolar. Enquanto

documento produzido num determinado tempo e espaco, o jornal possibilita multiplas

18 LOBO, Diana — A evidéncia histérica na construgéo do ensino e da aprendizagem na aula de Histdria.
Relatdrio de Estagio do Mestrado em Ensino de Histéria no 3%ciclo do Ensino Basico e Secundario.
Universidade de Coimbra, 2020.

19 MOREIRA, Marta Sofia — Renascimento nos séculos XV, XVI e XXI: Construgdo de Evidéncia Histdrica por
estudantes do 82 ano de escolaridade. Relatorio de Estagio do Mestrado em Ensino de Histdria no 32ciclo
do Ensino Basico e Secundario. Universidade do Minho, 2023.

20 MOREIRA, Marta Sofia — Renascimento nos séculos XV, XVl e XXI ... pp. 15-18
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leituras e interpretacdes. Por um lado, permite identificar discursos explicitos que
marcaram o momento da sua publicagdo; por outro, quando analisado com
distanciamento critico, revela valores implicitos, siléncios, mecanismos de censura e
construcdes ideoldgicas da época. Por exemplo, ao lermos um jornal publicado antes da
Revolucdo de 25 de abril de 1974 e a luz do distanciamento critico, devemos
compreender que a informacgao nele presente foi alvo de uma censura prévia que visou

a tematica e a forma como o tema era, entdo, apresentado ao publico.

A utilizacdo do jornal em contexto educativo deve, portanto, ser enquadrada
numa perspetiva critica, que ultrapasse a mera consulta informativa. Trabalhar com os
jornais ndo é apenas proceder a uma leitura literal, mas sobretudo interrogar a
informacdo e mobilizar evidéncia. Neste sentido, os alunos devem compreender que a
Histéria ndo constitui um relato fechado e imutavel, mas sim uma construcao
fundamentada na andlise de vestigios, transformados em evidéncia através de um

processo de questionamento e contextualizacdo.
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1.2. Narrativa histdrica: construir sentido a partir do passado

E frequente ouvir-se, entre os alunos, a expressdo redutora: “Em Histéria é s6
decorar datas”. Esta visdo simplista ignora o carater interpretativo, critico, construtivo

e dindmico que define o conhecimento histérico.

A narrativa histdrica estd intrinsecamente ligada ao campo da consciéncia
histdrica, uma vez que é através da estrutura linguistica da narrativa que esta ultima
concretiza a sua fungdo essencial. Como refere Ana Isabel Moreira, ainda que em termos
simples, a narrativa histérica constitui o meio através do qual o «sujeito consegue

atribuir sentido ao passado»?*.

Nos ultimos anos, os documentos normativos que orientam a pratica educativa
tém atribuido grande centralidade a narrativa histdrica, concebendo-a ndo apenas como
veiculo de comunicacdo do saber, mas sobretudo como estrutura fundamental a
compreensdo do passado. Reflexo do destaque atribuido a narrativa histérica, sdo as
Aprendizagens Essenciais (AE), que consagram explicitamente a «Comunicacdo em
Histdria: narrativa histérica» como um dos dominios fundamentais, salientando que

esta «permite desenvolver o pensamento e o conhecimento histérico dos alunos»?2,

Neste enquadramento, torna-se pertinente refletir sobre o papel da narrativa
histérica no processo de ensino-aprendizagem da disciplina. De acordo com Peter
Seixas, o desenvolvimento do pensamento histérico nos alunos pressupde a capacidade
de estabelecer a relevancia dos acontecimentos, mobilizar evidéncias sustentadas em
fontes primadrias, identificar dinamicas de continuidade ou mudanga, compreender
causas e consequéncias bem como interpretar diferentes perspetivas histéricas?3. Neste

sentido, coloca-se a questdo, o que é afinal a narrativa histérica?

21 MOREIRA, Ana Isabel & CASTRO, Xosé Armas — A Histéria de Portugal pelas narrativas de alunos do 22
ciclo. In Epistemologias e Ensino da Histdria (XVI Congresso das Jornadas Internacionais de Educagdo
Histodrica). Porto: Centro de Investigacdo Transdisciplinar Cultura Espago e Memaria (CITCEM), 2017.
ISBN:978-989-8351-74-6. p. 448

22 Aprendizagens Essenciais Histéria A 122 ano, 2018. p. 5

23 Seixas, 2006 Cit. MOREIRA, Isabel & CASTRO, Xosé — A Histéria de Portugal ... p. 447
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1.2.1. Histdria e narrativa: raizes e evolugao conceptual

Apesar da persisténcia no senso comum da ideia de que a Histdria consiste numa
simples sucessao cronoldgica de factos, a historiografia contemporanea reconhece que
o conhecimento histérico é, por natureza, construido, interpretativo e mediado pela
linguagem. A narrativa histérica ndo é um simples meio de exposicdao, mas a forma
através da qual o historiador organiza o conhecimento, atribui sentido ao passado e o
comunica, desempenhando um papel estruturante tanto na investigagdo como no

ensino?*,

Do ponto de vista etimoldgico, a palavra Historia deriva do grego Lotopia (istoria)
que significa originalmente “investigacdao” ou “inquérito”. No entanto, no latim
medieval, através do termo historiare, adquiriu igualmente o sentido de narrace ou
dicere (narrar ou dizer), estabelecendo desde cedo uma relagdo estreita com o discurso
narrativo?>. Esta transformagdo semantica acompanha uma mudanca mais profunda na
concecdo da Histdria enquanto disciplina, que deixou de ser entendida como mera
croénica factual, para se afirmar como um campo de producao discursiva e interpretativa

do conhecimento.

Foi neste enquadramento que o historiador Francgois Furet afirmou que a Historia
é «filha da narrativa»?®, sublinhando que o discurso histérico ndo se define apenas pelo
seu objeto de estudo, mas sobretudo pela forma como reconstréi os acontecimentos,
os enquadra no seu tempo e os torna inteligiveis. Esta perspetiva reforga o caracter
construtivo da narrativa enquanto elemento indispensdvel ao pensamento histdrico.
Nesta mesma linha, J6rn Risen, defendeu que ndao ha produgao histérica que possa
prescindir da narracdo. A Histdria, enquanto disciplina, opera narrativamente sempre
gue procura articular acontecimentos de forma significativa, respondendo a questdes

fundamentais como “o que aconteceu?”, “porqué?” e “com que consequéncias?”?’.

24 GAGO, Marilia — Consciéncia Histérica e Narrativa na aula de Histéria. ConcegBes de professores. Porto:
Centro de Investiga¢do Transdisciplinar Cultura Espaco e Meméria (CITCEM), 2018. p. 32

25 GEVAERD, Rosi — A narrativa histérica como uma maneira de ensinar e aprender histéria: o caso da
histdria do Parand. Tese de Doutoramento. Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2009. pp. 68-70.

26 FURET, Frangois — A Oficina da Histdrica, Lisboa, Gradiva, 1986. p. 81

27 Rlisen, 2001 cit. GEVAERD, Rosi— Narrativa Histérica: uma maneira de ensinar e aprender histéria sob
a perspetiva da educagdo histérica. In ALVES, Luis Alberto (cord.), at al. “Vinte anos das jornadas
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Também Marilia Gago, demonstrou que o pensamento histdrico é insepardvel da sua
formulacao narrativa, constituindo uma condicdo essencial para o desenvolvimento de

uma consciéncia histérica reflexiva?s.

A articulagdao entre Histéria e Narrativa ganha maior relevancia em contexto
educativo, onde Chris Husbands salienta que a narrativa constitui uma estrutura
cognitiva que permite aos alunos organizar o conhecimento, desenvolver o pensamento
critico e estabelecer rela¢bes de causalidade e continuidade temporal®. Neste sentido,
a narrativa deixa de ser apenas uma forma de comunicar: torna-se um instrumento para
pensar historicamente, permitindo aos alunos construir interpretagées plausiveis a

partir de fontes e evidéncias.

Deste modo, a narrativa pode ser entendida como a base da compreensdo
histdrica, pois é através dela que o passado ganha inteligibilidade e se transforma em

conhecimento significativo.3°

1.2.2. Perspetivas epistemoldgicas: entre a objetividade e o relativismo

O debate epistemoldgico em torno da narrativa histérica tem adquirido especial
relevancia na historiografia contemporanea, sobretudo a partir da segunda metade do
século XX. Neste contexto, delineiam-se duas correntes interpretativas: por um lado,
uma visao objetivista ou realista, que concebe a narrativa histérica como reconstrucao
racional e estruturada dos acontecimentos com base na evidéncia empirica; por outro,
uma abordagem relativista ou construtivista, que entende a narrativa como uma
construgao discursiva, moldada por linguagens, valores e enquadramentos

socioculturais3.

internacionais de educagdo histdrica.” Porto: Centro de Investigagdo Transdisciplinar Cultura Espacgo e
Memoéria (CITCEM), 2021. p. 60

28 GAGO, Marilia — Consciéncia Histdrica e Narrativa na aula de Histdria... p. 33

2% Husbands, 2003 cit. GEVAERD, Rosi - Narrativa Histérica: uma maneira de ensinar e aprender ... p. 60
30 BARCA, Isabel & CAINELLI, M — A aprendizagem da histéria a partir da construgdo de narrativas sobre o
passado. Educacdo e pesquisa, 44. p. 4

31 GAGO, Marilia — Consciéncia Histérica e Narrativa na aula de Histdria... p. 13
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1.2.2.1. O objetivismo

A perspetiva objetivista sustenta que a narrativa histérica deve obedecer a
critérios de coeréncia, inteligibilidade e estruturagao légica. Para William Dray, a Histéria
constitui uma reconstituicdo racional do passado, alicercada em evidéncias e organizada
segundo uma ldgica causal. Esta reconstrucdo &, segundo o autor, uma atividade critica
e consciente, que visa explicar os acontecimentos de forma inteligivel e
fundamentada32. Em linha com esta visdo, W. H. Walsh, defende que a funcdo do
historiador é coligar eventos, apresentando uma narrativa coerente que promova o

entendimento racional da a¢cdo humana3.

Também Michael Oakeshott se insere nesta corrente, sublinhando que o
passado apenas adquire sentido quando reinterpretado a luz do presente. Para este
autor, o historiador transforma experiéncias fragmentadas num «novo mundo de
experiéncia», através de um discurso historicamente estruturado e coerente. Assim, «o
passado histérico para ser conhecivel tem de relacionar-se com o mundo presente da
experiéncia»®*. Por sua vez, R. G. Collingwood, considera que o historiador deve
reconstruir mentalmente os pensamentos dos agentes histdricos a partir das evidéncias
disponiveis, respeitando o seu contexto e motivacdes, sempre orientado por exigéncias

de verdade?®.

Dentro desta abordagem explicativa, Atkinson defende que a narrativa histérica
consiste em «recontar o que aconteceu» sendo este “recontar” em si mesmo uma forma
de explicacdo. Para tal, a narrativa deve responder as perguntas “como?” e “porqué”,
estabelecendo conexdes fundamentadas entre os acontecimentos3®. Neste sentido,
Carroll acrescenta que a escrita da Histdria confere sentido légico aos eventos, ao

organiza-lo num discurso credivel?’.

32 DRAY, William cit. GAGO, Marilia- Consciéncia Historica e narrativa ... p. 22

33 W.H. Walsh cit. GAGO, Marilia- Consciéncia Histdrica e narrativa ... pp. 20-21

34 OAKESHOTT, 1933 cit. GAGO, Marilia — Consciéncia Histérica e narrativa ... p. 17
35R. G. Collingwood, cit. GAGO, Marilia — Consciéncia Histérica e narrativa ... p. 211
36 ATKINSON cit. GAGO, Marilia — Consciéncia Histdrica e narrativa ...pp. 15-16

37 CARROL cit. GAGO, Marilia — Consciéncia Histdrica e narrativa .... p. 17
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Na tabela seguinte apresenta-se de forma sintetizada a informacdo relativa a

perspetiva objetivista da narrativa histérica:

Tabela 1 — Corrente Epistemoldgica — Objetivista / Realista

Corrente Epistemoldgica — Objetivista/Realista

Autor Perspetiva sobre narrativa historica Aspetos-chave
William Dray A narrativa é uma reconstituicao racional do Explicagdo causal;
passado com base em evidéncias. Inteligibilidade
O historiador deve coligar os eventos para
W. H. Walsh promover um entendimento racional da acao Estrutura ldgica
humana.
Michael O passado s6 faz sentido quando Relagdo passado-
Oakeshott reinterpretado a luz do presente, num discurso presente.
estruturado.
R. G. Collingwood | O historiador reconstréi os pensamentos dos Empatia historica.
agentes histéricos orientador pela verdade.
Atkinson Narrar é, em si, uma forma de explicar o que Narrativa como
aconteceu. explicagao.

Fonte: Autoria prépria.

1.2.2.2. A perspetiva relativista

A corrente relativista enfatiza, por sua vez, a dimensao construtivista e linguistica
da narrativa historica. Para E. H. Carr, embora exista uma realidade histérica, ndo ha
factos puros: os acontecimentos apenas ganham sentido quando selecionados e
organizados pelo historiador, de acordo com os seus interesses, valores e contexto. O
autor rejeita a separagao absoluta entre facto e a interpretagao, assumindo-se como um

relativista critico, ainda que com afinidades claras com o relativismo32.

Esta visdo é aprofundada por Hayden White, que defende que o historiador
organiza os factos de “emplotment” — isto é, estruturas narrativas semelhantes a da
literatura. Para White, a Histdria é insepardvel da linguagem e dos discursos que
estruturam a narrativa. Contudo, ndo invalida a sua func¢do explicativa, ja que a narrativa

confere um propdsito ao passado real. O autor sustenta que a consciéncia da existéncia

38 CARR, Edward — What is history?. Londres : Penguin Books, 22 edi¢do, 1990. p. 11
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de um elemento ficcional na narrativa histérica pode, inclusive, contribuir para distinguir

historiografia de propaganda®.

Louis Mink, por sua vez, reforca a ideia de que a narrativa ndo é apenas um meio
de comunicar o passado, mas um instrumento cognitivo através do qual
compreendemos a realidade. Para o autor, ndo vivemos narrativas, construimo-las para
dar sentido ao que experienciamos®. A realidade n3o possui inicio, meio e fim, e esta
estrutura constitui um artificio narrativo e ndao um reflexo direto da realidade. Como
refere, «esta coincidéncia pode ndo ser parte da narrativa em si mesma como uma coisa
a seguir a outra, mas s6 a compreensado de todas as acdes e dos eventos como um

todo»4L,

Apresenta-se, de seguida, uma sintese da visao relativista da Narrativa Histodrica

pelos autores referidos:

Tabela 2 — Corrente Epistemoldgica - Relativista

Corrente Epistemoldgica — Relativista
Autor Perspetiva sobre narrativa histérica Aspetos-chave

N3o ha factos puros — os acontecimentos
E. H. Carr ganham sentido conforme os valores e o Relativismo critico;
contexto do historiador.

A Histdria é uma estrutura com semelhancgas
Hayden White 3 literatura — o emplotment. Linguagem;

A narrativa é um instrumento cognitivo que Construgao;

Louis Mink estrutura a realidade.

Fonte: Autoria prdpria.

39 BARCA, Isabel & GAGO, Marilia — Usos da narrativa em Histéria. Braga: Universidade do Minho, Centro
de investigacdo em Educacdo, 2004. p. 31

40 BARCA, Isabel & GAGO, Marilia — Usos da narrativa em Histdria... p. 31

41 MINK, 1998, 135 cit. GAGO, Marilia — Consciéncia Histérica e narrativa ... p. 14
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1.2.2.3. Outras visoes

Entre os autores que procuram ultrapassar esta dicotomia entre objetivismo e
relativismo encontra-se Frank Ankersmit, que defende o idealismo narrativo. Ou seja,
sustenta que a narrativa é sempre uma representacdo, mas isso ndo implica abdicar de
um sentido histérico*?. J4 Chris Lorenz argumenta que, embora a Histéria seja
construida, isso ndo significa que seja arbitraria; pelo contrario, deve obedecer a
critérios de coeréncia e justificacdo racional, mantendo a narrativa argumentativamente
disciplinada. Em suma, ambos procuram demonstrar que a narrativa histérica, mesmo
sendo construida, pode manter um compromisso com a verdade, desde que entendida
em termos de verossimilhanca argumentativa e ndo como correspondéncia direta do

real®.

Neste mesmo sentido, autores como Karl Popper, defendem que a verdade
histdrica ndo é empiricamente verificadvel de forma absoluta, contudo, tal ndo invalida o

valor racional e cientifico da narrativa, que deve ser construida com base em fontes**.

A Tabela 3 apresenta a informacdo sintetizada relativamente aos autores

apresentados neste ponto:

Tabela 3 — Corrente Epistemoldgica — Intermédias

Corrente Epistemoldgica

Autor Perspetiva sobre narrativa historica Aspetos-chave
A narrativa histdrica é uma representacdo do
Frank Ankersmit passado, com compromisso com o sentido Representagao;
histérico.
Chris Lorenz A Histéria é construida, mas deve manter uma Verossimilhanca;

coeréncia racional.

Karl Popper A verdade histdrica ndo é verificavel e forma
absoluta, mas deve ser racional e Verdade aproximada;
fundamentada.

Fonte: Autoria prépria.

42 GAGO, Marilia - Consciéncia Histdrica e narrativa ... p. 30
43 GAGO, Marilia - Consciéncia Histdrica e narrativa ... pp. 24-25
44 GAGO, Marilia - Consciéncia Histdrica e narrativa ... p. 24
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Mas como se traduzem estas perspetivas epistemoldgicas do ponto de vista

pedagdgico?

Relativamente a perspetiva objetivista, esta valoriza a procura da verdade e a
coeréncia causal, o que em contexto pedagdgico se traduz em praticas pedagdgicas
centradas na reconstituicao rigorosa do passado. Os alunos sado incentivados a produzir
narrativas estruturadas, sustentadas em evidéncias e a compreender os acontecimentos

como processos racionais e inteligiveis.

Ja uma abordagem relativista, por sua vez, uma vez que sublinha a dimensao
interpretativa do discurso histdrico, teria como implicacao o estimular do conhecimento
assente na multiplicidade de perspetivas e a consciéncia de que qualquer narrativa

histdrica resulta de escolhas. Desta forma é desenvolvido o pensamento critico.

Por fim, a adogdao de uma visdo intermédia em contexto pedagdgico, favorece
um equilibrio, uma «tensdo produtiva», como reforcado por Marilia Gago*®, ao conjugar
o rigor metodoldgico objetivista com a abertura interpretativa do relativismo. Ao
ganharmos consciéncia de que a narrativa é construida, reconhece-se ainda que esta
obedece a critérios de coeréncia e plausibilidade. Neste sentido, ajuda os discentes a

compreender que a Histéria é mais que uma ciéncia, é também ela um discurso.

No ensino da Histdria, esta diversidade de perspetivas é uma oportunidade
pedagdgica, uma vez que, ao serem confrontados com diferentes formas de olhar o
passado, desenvolve-se neles a consciéncia de que a Histéria é uma construcao
sustentada em evidéncias, mas aberta ao debate. Assim, é incentivada a capacidade de
selecionar, interpretar e narrar o passado de forma critica, informada e fundamentada.
Neste sentido, a sala de aula transforma-se num espaco onde problematiza e ndo

decorre uma mera transmissao de factos.

4> GAGO, Marilia - Consciéncia Histdrica e narrativa ... p. 24
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1.2.3. Narrativa histdrica e narrativa literaria: aproximagoes e diferengas

Apds a exploragdo do papel da narrativa na construgao do conhecimento
histérico e da andlise das diferentes perspetivas epistemoldgicas que moldam a sua
elaboracgdo, torna-se pertinente refletir sobre as aproximacgdes e distingdes entre a
narrativa histérica e a narrativa literaria. Embora pertencam a dominios distintos, um
de natureza cientifica e o outro de natureza artistica, ambas recorrem a formas
narrativas que partilham estruturas discursivas e estratégias comunicativas. Assim,
importa compreender como se relacionam estas duas formas de narrativa, em que

medida convergem e em que aspetos se distinguem.

Apesar de partilhar com a literatura certos elementos estruturais, como a
organizagdo sequencial dos acontecimentos, a presenca de protagonistas e a
intencionalidade comunicativa, a narrativa historica ndo visa o entretenimento, mas sim
a reconstrucdao fundamentada de acontecimentos reais. Marilia Gago assinala que a
narrativa historica pode ser entendida como «um artefacto cultural literario, uma
probabilidade como foi o real»*®. No mesmo sentido, Lilian Andrade defende que o
passado ndo é algo a que possamos aceder diretamente, sendo necessario desconstruir
a ideia de que é possivel “tocar” ou alcancar o passado tal como ele foi%’. Assim, a
Histdria constitui sempre uma reconstrucao proviséria, baseada nos vestigios deixados
por esse mesmo passado*®. Neste enquadramento, a narrativa histdrica procura

explicar, com base em fontes, como e por que razao algo aconteceu.

Em contraste, a narrativa literdria ndo assume um compromisso com a
representagdo factual do real. Trata-se de uma construgdo ficcional que, embora possa
recorrer a contextos ou eventos histéricos como pano de fundo, ndo estd sujeita a
critérios de veracidade®. A sua preocupacdo reside antes na coeréncia interna do

enredo, na expressividade e na criacdao de significados simbdlicos.

46 GAGO, Marilia — Consciéncia Histdrica e Narrativa ... p. 14

47 ANDRADE, Lilian — Narrativa Historica e Narrativa Literdria: pontos e contrapontos. Biblios: Rio Grande,
2005. p. 23

48 GAGO, Marilia — Consciéncia histérica e narrativa ... p. 15

4% ANDRADE, Lilian — Narrativa Histérica e Narrativa Literdria... p. 24
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Contudo, como observa Marilia Gago°, estas duas formas de narrativa ndo sdo
totalmente estanques. Citando Gallie, a autora refere que tanto as narrativas histdricas

como as literdrias partilham caracteristicas comuns:

Gallie (...) apresenta vdrias caracteristicas que definem uma “estdria”, no seu
sentido genérico, quer histdrico, quer literdrio. (...) uma estéria contém sempre
algumas surpresas, usa coincidéncias, revelacbes e factos felizes e infelizes. {(...)
As produgdes historicas, socorrem-se frequentemente desta forma de narrativa

para recriar verbalmente uma parcela do passado®’.

De facto, segundo Gallie, a narrativa histérica adota estruturas discursivas
semelhantes as da ficcdo literaria, no modo como envolve o leitor. Ao organizar os
acontecimentos num encadeamento légico e inteligivel, recorre a técnicas discursivas
tipicas da literatura, como a tensao, o climax, a surpresa e o desfecho, permitindo ao

leitor mergulhar no relato e construir um entendimento progressivo.

E igualmente essencial sublinhar que a Histéria ndo parte dos factos, mas dos
seus vestigios — as fontes — que exigem leitura, analise e interpretacdao. Como defende
Schaff, a narrativa histdrica é construida a partir desses vestigios, e ndo de uma
realidade de acesso imediato®2. Mesmo Voltaire, no século XVIII, j4 destacava esta
distincdo entre Histéria e a literatura: «Histéria é narracdo de factos verdadeiros, ao
contrério da fabula, narracdo de factos ficticios»°3. Contudo, importa reconhecer que
mesmo a Histdria dita “verdadeira” é mediada por escolhas, siléncios e subjetividades,
dado que o sujeito histérico ndo pode aceder a totalidade do passado. Assim, embora
Histéria e literatura partilhem algumas estruturas narrativas, distinguem-se
fundamentalmente na sua relagdo com a verdade, com a evidéncia e com os critérios de
validacdo. Como refere Joana Castro, «as narrativas histéricas partilham mais

caracteristicas com a literatura, do que com a Histdria enquanto ciéncia, pois as suas

%0 GAGO, Marilia — Consciéncia histdrica e narrativa... p. 15

51 GALLIE, 1964 cit. GAGO, Marilia — Consciéncia histérica e narrativa ... p. 15

52 SCHAFF cit. ANDRADE, Lilian — Narrativa Histérica e Narrativa Literdria... p. 28

53 VOLTAIRE, 2003 cit. ANDRADE, Lilian — Narrativa Histdrica e Narrativa Literdria ... p. 25
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narrativas histéricas tém como pilar um discurso ficcionado»>*. N3o se trata,
evidentemente, de sugerir que a narrativa histérica é ficcional, mas de reconhecer que,
tal como na literatura, também ela implica construcao, sele¢cdo e organizagao discursiva

para comunicar o passado.

Ambas as formas narrativas dialogam com o tempo e com o leitor, embora o
facam com objetivos e compromissos distintos. A consciéncia destas diferencas é
particularmente relevante no contexto do ensino da Histéria, uma vez que uma
aproximacado acritica entre a narrativa histérica e narrativa literdria pode levar os alunos
a desvalorizar o papel das fontes e da evidéncia. Trabalhar esta distingdo permite
desenvolver uma literacia histérica mais rigorosa e sensivel a forma como se constréi o

discurso historico.

1.2.4. A narrativa historica no contexto educativo

A investigacdo em Educacdo Histdrica sublinha o papel central da narrativa
histérica como estratégia pedagdgica privilegiada. Marilia Gago, no seu livro Consciéncia
Histérica e Narrativa na Aula de Historia, argumenta que o ensino baseado em
narrativas, especialmente quando os alunos constroem as suas proprias histérias,
favorece a emergéncia de uma consciéncia histérica critica e reflexiva. Ao mobilizarem
fontes e estruturarem o seu discurso, os estudantes reconhecem que o conhecimento

historico é construido e ndo dado.

Neste sentido, o trabalho académico de Joana Castro® analisa a funcdo
pedagdgica da construcdo de narrativas histéricas pelos alunos. A autora refere que, ao
elaborarem as suas prdprias narrativas, os estudantes desenvolvem competéncias de
analise, argumentacdo e selecdo das fontes, compreendendo que o conhecimento

histdrico é construido e ndo absoluto.

>4 CASTRO, Joana — “Narro, logo existo!”: O storytelling e o digital como estratégias do desenvolvimento
da literacia histdrica dos alunos. Relatério de Estagio. Porto: Faculdade de Letras da Universidade do
Porto, 2024. p. 56

55 CASTRO, Joana — “Narro, logo existo!”: O storytelling e o digital ...
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Na mesma linha, Alexandra Silva®® evidencia no seu trabalho académico, que a
imersao em espacos histéricos e o contacto com objetos auténticos durante visitas de
estudo potencia a qualidade das produgbes dos alunos, sendo que a experiéncia
sensorial associada a esses momentos fomenta o envolvimento e o pensamento

histoérico.

A producdo de narrativas em contexto educativo, particularmente através da
analise de fontes como o jornal, revela-se eficaz para fomentar competéncias de
literacia histdrica. Ao serem confrontados com diferentes representacdes do passado,
os alunos sdo desafiados a selecionar, cruzar e interpretar documentos, mobilizando o
conhecimento histdrico de forma critica e informada, constatando que a Histdria ndo é
uma verdade fixa, mas uma representacdo construida sujeita ao debate>’. Como refere
Castro, a construcdao de narrativas histéricas na sala de aula permite trabalhar
dimensodes essenciais, como a compreensdo da intencionalidade do discurso histérico,
a andlise critica das fontes, a empatia histdorica e a construcdo de explicacdes
plausiveis®®. Ao redigirem as suas préprias narrativas a partir de fontes jornalisticas, os
alunos desenvolvem a consciéncia de que a Histéria é feita de escolhas — sobre o que
incluir, como organizar, que voz adotar — e que essas escolhas influenciam a percecao

do passado.

Em suma, como se procurou demonstrar ao longo deste capitulo, a Histéria e a
narrativa encontram-se intimamente ligadas. A narrativa ndo constitui um mero relato
de factos, mas sim uma construcdo interpretativa assente em fontes e orientada por
questdes problematizantes. O debate entre objetivismo e relativismo, longe de ser
antagonico, deve ser entendido como complementar, contribuindo para um

entendimento mais amplo do que significa fazer Histdria.

56 SILVA, Alexandra — Criar para aprender: A Construcdo de narrativas histdricas através da participagéo
em visitas de estudo. Relatério de Estagio. Porto: Faculdade de Letras da Universidade do Porto, 2024.

57 BARCA, ISABEL — Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. Para uma educagdo de qualidade: Atas da Quarta
Jornada de Educagdo Histdrica. Braga: Centro de Investigacdo em educacdo (CIED) / Instituto de Educagdo
e Psicologia da Universidade do Mundo, 2004. p. 133

58 CASTRO, Joana - “Narro, logo existo!” O storytelling e o digital ... p.52
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No contexto educativo, a construcdo de narrativas revela-se uma pratica
poderosa, tanto para o desenvolvimento da literacia histdrica como para a promocgao da
consciéncia histdrica dos alunos. Através da selegdo, organizagdo e interpretagao de
fontes — como os jornais — 0s alunos tornam-se ativos no processo de reconstrugdo do
passado, preparando-os para pensar historicamente de forma critica, informada e

responsavel.
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Capitulo 2 - A imprensa escrita e a educagao

Este capitulo centrar-se-4 na andlise da relagdo entre a imprensa escrita e o
dominio educativo, procurando-se evidenciar o seu potencial enquanto recurso
pedagdgico no ensino da Histéria. Para tal, apresentar-se-3a, inicialmente, uma breve
contextualizacdo histérica da imprensa, sublinhando o seu papel como veiculo de
informacdo, formacdo e opinido, bem como o seu contributo para a construcdo de uma

memaria coletiva.

Seguidamente, proceder-se-a a analise dos principais documentos normativos
qgue enquadram a pratica educativa em Portugal, destacando as diretrizes que
incentivam a utilizagdo da imprensa escrita no contexto escolar. No final deste capitulo,
aprofunda-se a reflexdo sobre a dimensdo da imprensa na pratica letiva — enquanto
fonte documental ou historiografica, passivel de analise critica, e enquanto recurso
didatico, capaz de fomentar uma aprendizagem ativa e reflexiva — em consonancia com
os objetivos estabelecidos para o desenvolvimento de competéncias de literacia e de

cidadania.

2.1. Histdria da Imprensa Escrita

O conceito de imprensa comporta uma multiplicidade de significados. Uma breve
consulta no diciondrio online Priberam revela cinco ace¢des principais do termo:
maquina que faz impressao tipografica; conjunto dos processos técnicos e artisticos da
arte de imprimir; Conjunto de jornais e de outras publicacdes periddicas; Conjunto dos
jornalistas em atividade ou de meios de comunicacdo social®®. Apesar desta diversidade
de defini¢Ges, a imprensa pode ser compreendida, de forma mais ampla, como o
culminar da transicdo da oralidade para a escrita, representando um marco significativo

na difusdo do conhecimento e na comunicacdao de massas.

Desde tempos remotos, o ser humano manifestou a necessidade de narrar

histdrias e transmitir informacdes, seja por motivos utilitarios, seja por propdsitos de

59 Dicionario Priberam. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/imprensa [Consultado a 18 de
dezembro de 2024].
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entretenimento. Um exemplo primordial dessa prdtica sdo as pinturas rupestres
deixadas pelos nossos antepassados, que refletem a sua visdo do mundo e o desejo de
comunicacdo através de imagens e simbolos®. A invencdo da escrita cuneiforme na
Civilizacdo Suméria inaugurou uma nova era de transformacdo, permitindo a

transmissdo de informacdo de forma mais duradoura e estruturada®?,

Durante a Antiguidade Classica, a civilizacdo grega produziu grandes obras
literarias, como a lliada e a Odisseia de Homero. Estas narrativas, além de abordarem
lendas e mitos, registaram também factos reais, estabelecendo paralelos com os
modelos jornalisticos contemporaneos no que concerne a narragao de
acontecimentos®. Na civilizagdo romana, surgiram as Actas Dirnae, consideradas
precursoras dos jornais modernos. Estas apresentavam caracteristicas notavelmente
semelhantes as publica¢®es atuais, tais como a periodicidade, a diversidade de tematica

e o registo de acontecimentos relevantes.

Entre os séculos V e XV, periodo correspondente a Idade Média, ou como os
renascentistas preferiram denominar, o “periodo das trevas”, verificou-se um
retrocesso significativo no uso da escrita em favor da oralidade como principal meio de
transmissdo de informacdo. Apesar deste retrocesso, o periodo medieval foi marcado
pela producdo de um elevado nimero de crénicas que registavam os feitos dos reis e
nobres, bem como pela elaboracdo de cartas informativas e relatos de viagens.
Inicialmente, os textos medievais concentravam-se em factos relacionados com figuras
da nobreza e da realeza, refletindo a prevaléncia de uma visao histérica centrada nos
grupos dominantes. A pratica de ler e escrever era, assim, um privilégio reservado as
elites, e apenas gradualmente foram sendo incorporadas as ciéncias abstratas, a

filosofia e a literatura recreativa na producgdo textual®.

60 REIS, Caroline Kirsten — Histdria da escrita: uma contextualizagGo necessdria para o processo de
alfabetizagdo. Tese de Mestrado. Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia, 2019.
pp. 39-42

61 REIS, Caroline Kirsten — Histdria da escrita: uma contextualizagdo ... pp. 12-13.

62 SOUSA, Jorge Pedro — Uma histdria breve do jornalismo no Ocidente. Porto: Universidade Fernando
Pessoa e Centro de Investigagdao Média & Jornalismo, 2008. p. 8.

63 SOUSA, Jorge Pedro — Uma histéria breve do jornalismo ... p. 53.
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No século XV, entre 1455 e 1456, atribui-se a Johannes Gutenberg a invencao do
sistema tipografico. Esta inovacdo baseou-se na introducdo de tipos mdéveis metalicos,
em que os caracteres eram gravados individualmente e dispostos lado a lado,
permitindo uma composicao flexivel e reutilizdvel. Este avanco tecnoldgico
revolucionou o processo de producdo de textos, tornando-o mais rapido e acessivel,
sendo frequentemente descrito como uma verdadeira “democratizacdo do saber”®,
Contudo, este periodo foi também marcado pelas primeiras tentativas de censura dos
textos que circulavam pela Europa. A Igreja Catdlica, no exercicio do seu poder, criou o

Index Librorum Prohibitorum, um indice de livros e escritos considerados heréticos®°.

O século XVII foi um periodo de profundas alteracbes no contexto europeu,
marcado por uma crescente sede de informacdo, que impulsionou o surgimento das
primeiras “Gazetas”. A primeira publicacdo deste género, denominada La Gazette
Francaise, foi lancada em 1631 em Francga, por Théophraste Renaudot. Paralelamente,
este formato propagou-se a outros paises, como a Inglaterra e Alemanha, beneficiando
dos avancos proporcionados pela industrializacdo, que introduziu processos de

impressao mais eficientes e econdmicos.

Em Portugal, a imprensa periédica teve inicio em 1641, ainda que com um
caracter artesanal, destacando-se publicacdes como a Gazeta, a Gazeta de Novas Foras
do Reino e o Mercurio Portugués. Estes periddicos eram elaborados com base em
noticias obtidas por correspondéncia, pela traducao de peridédicos estrangeiros e pelas
informacgdes recolhidas e observadas pelo “gazeteiro”, considerado o antecessor do
jornalista®. Este cendrio reflete o inicio de uma pratica jornalistica embrionaria

adaptada as limitacGes da época.

O século XVIII, frequentemente designado como o “século das luzes”, destacou-

se pela «consolidagao, ampliacao do sistema jornalistico, devido ao clima de mudanca

64 GASPAR, Pedro Jodo — O Milénio de Gutenberg: do desenvolvimento da imprensa a popularizagéo da
ciéncia. Mestrado em Comunicagdo e Educagao em Ciéncia. Aveiro: Universidade de Aveiro, 2009. pp.1-2
6 Este controle de informac&o é ilustrado na obra de Umberto Eco, O Nome da Rosa (1980), que retrata
as tensOes entre o conhecimento e o poder e a forma como o dominio sobre os textos escritos influenciava
0 acesso ao saber.

66 SOUSA, Jorge Pedro; LIMA, Helena — Histdria do Jornalismo em Portugal: proposta de periodizagdo. Sdo
Paulo: Revista Brasileira de Histéria da Midia, n22, 2020. p. 178.
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que aumentava a necessidade de informacdo dos cidaddos»®’. Este periodo refletiu o
impacto do pensamento iluminista na esfera publica, com a imprensa a assumir um

papel crucial na divulgagao de ideias e na promog¢do do debate intelectual.

Posteriormente, no século XIX, assistiu-se a institucionalizacdo da profissdo de
jornalista, com a formalizacdo do papel destes profissionais. Este desenvolvimento
traduziu-se na criacdo das primeiras universidades destinadas a formacdo académica e
a dignificacdo da prética jornalista®®. Assim, a imprensa tornou-se n3o apenas um meio
de comunicacdo, mas um elemento estruturante na consolida¢cdo de uma sociedade

mais informada.

O século XX merece especial destaque nesta resenha histoérica, uma vez que trés
das atividades desenvolvidas recorreram a artigos de jornal deste periodo, em particular
do Estado Novo. Para além deste enquadramento, importa sublinhar, que ao longo do
século XX, a imprensa assumiu-se como um dos principais instrumentos de propaganda,
sobretudo nos regimes totalitarios que marcaram a Europa, nomeadamente através da
capacidade de persuasdo dos que governam sobre os que sdo governados®. Dois

momentos assumem especial relevancia: as duas grandes guerras.

Durante a 12 Guerra Mundial, a imprensa desempenhou um papel determinante
na difusdo de discursos nacionalistas e na construcdo de uma narrativa antigermanica.
Em Portugal, bem como em Frangca e Inglaterra, multiplicaram-se noticias que
alimentavam a percecdo dos alem3es como inimigos a abater’®. Na 22 Guerra Mundial,
a imprensa voltou a ser amplamente utilizada como meio de propaganda, tendo
proliferado publicacdes que defendiam tanto posicdes proé-aliados como pré-nazis’t. Os
regimes totalitarios, compreenderam, assim, o poder dos meios de comunica¢do como
armas de manipulacdo ideoldgica. No caso do regime nazi, destaca-se a utilizacao

sistematica de estratégias de desinformacao, atualmente designadas de Fake News,

67 SOUSA, Jorge Pedro — Uma histdria breve do jornalismo ... p. 88.

68 SOUSA, Jorge Pedro — Uma histdria breve do jornalismo ... p. 113.

69 Revista Visdo Histéria — Propaganda: A mdquina de convencer multidées ao longo dos tempos,
dezembro 2024. p. 3.

7%Almeida, Luis Almeida — Propaganda: A mdquina ... p. 10

7 Almeida, Luis Almeida — Propaganda: A mdquina ... p. 22
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com o objetivo de alimentar um sistema politico assente na criacdo de inimigos internos

e externos a combater’2.

Durante o Estado Novo, o governo de Oliveira Salazar utilizou os meios de
comunicacdo como um dos principais instrumentos de propaganda, impondo uma
censura sistematica a toda a informacdo que pudesse conduzir a “perversao da opinidao
publica”’3. Neste contexto, jornais, radio, teatro, cinema, e mais tarde a televis3o,
estiveram sujeitos a censura prévia, exercida por funcionarios do Estado especialmente
encarregues desta funcdo. No caso da imprensa, cabia a estes censores eliminar

qualquer contetdo que pudesse ser interpretado como critica ao regime’?.

Consequentemente, os jornais que chegavam as mdos dos portugueses
apresentavam uma uniformidade, uma vez que publicavam apenas o que lhes era
permitido. Norberto Lopes, que durante anos dirigiu o Jornal de Noticias recordou que

a época

Os jornais portugueses ndo dispunham de uma informacgdo capaz (..) quase
sempre tendenciosa. (...) Pela simples razdo de que os nossos governantes se
recusavam, sistematicamente, a informar e a esclarecer o publico sobre

determinados assuntos que ndo condiziam com os seus pontos de vista””

Este controlo e manipulacdo da informacdo, caracteristica dos regimes
autoritarios que marcaram o século XX na Europa, contrariam um dos principios
fundamentais da imprensa escrita, como defendido por Maria Alice Faria relativamente

a funcdo essencial do jornalismo/jornal, nomeadamente na capacidade de estabelecer

A conexdo mais “pura”, mais direta entre o acontecimento e a noticia. E a funcéo
que narra o facto com maior objetividade possivel; com a menor interferéncia

possivel de fatores pessoais ou grupos, como a emotividade, a ideologia’®

72 Almeida, Luis Almeida — Propaganda: A mdquina ... p. 42.

73 Decreto-Lei n2 22469, Diario do Governo, 11 de abril, 1933.

74 AZEVEDO, Candido de - A censura: De Salazar a Marcelo Caetano. Editorial Caminho, 1999. pp. 69-73
7> LOPES, Norberto — Visado pela Censura, ed. Ester, Lisboa, 1975. pp. 294-295.

76 FARIA, Maria Alice — O jornal na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1989. p. 50
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Para a autora, a imprensa deve ser um veiculo de pluralidade de vozes, promotor
da liberdade de pensamento e da formacdo de uma opinido publica critica, contudo,

algo sob regimes autoritarios tal estava longe de ser garantido.

Desde o final do século XX e ao longo do primeiro quartel do século XXI, a
imprensa escrita tem vindo a sofrer transformacgdes decorrentes do avango das novas
tecnologias. As noticias passaram a ser disseminadas de forma mais imediata e
disponibilizadas online, acessiveis em multiplos dispositivos como computadores,
telemdveis ou tablets””. Paralelamente, a um crescimento do consumo digital, assistiu-
se um progressivo decréscimo do nimero de leitores de jornais em formato impresso’s.
Esta alteracdo é reflexo da maior conveniéncia e acessibilidade proporcionadas pelo

digital em detrimento do jornal em formato fisico.

Contudo, a maior facilidade de acesso a tecnologia favoreceu a proliferacdo de
milhares de sites noticiosos, mas muitos dos quais ndo cumprem critérios de verificacdo
da informacdo, potenciado a propagacdao de desinformacdo e levantando sérias

preocupacdes relativamente a qualidade das noticias que chegam ao publico.

Embora se tenha assistido a um crescimento do digital em relagao ao fisico, um
estudo realizado pela Universidade de Oxford, confirma, contudo, uma diminuicdo do
consumo de informacao, incluindo no meio digital. De acordo com o referido estudo,
esta quebra estd associada, entre outros fatores, a percecdio de falta de
representatividade das noticias e ao desinteresse crescente dos leitores’”®. Tal
desinteresse revela-se particularmente inquietante, se considerarmos que a Histéria

demonstra de forma inequivoca os riscos que a auséncia de informacdo ou a sua

77 MENDES, André - As novas tecnologias ao servigo do Jornalismo. Relatério de Estagio. Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra, 2013. pp. 20-24

78 COELHO, Alexandra Prado — Ndo parem as rotativas. Artigo online no Jornal Publico, 2018. Disponivel
em WWW <URL: https://www.publico.pt/2018/03/04/sociedade/noticia/nao-parem-as-rotativas-
1805121 > [Consultado a 13 de Maio de 2025].

72 Lusa - Fadiga e falta de interesse fazem cair consumo de Noticias online. 20 de margo de 2025. Disponivel
em WWW <URL: https://eco.sapo.pt/2025/03/20/fadiga-e-falta-de-interesse-fazem-cair-consumo-de-
noticias-online/ > [Consultado a 13 de setembro de 2025].
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manipulagdo podem acarretar para uma sociedade, refor¢gando a importancia da frase

“conhecimento é poder” atribuida a Francis Bacon.

Em suma, compreender a trajetéria da imprensa escrita, particularmente ao
longo do século XX, é fundamental para perceber a sua evolugdo e os impactos que
exerceu e continua a exercer na sociedade. A imprensa nado se limita a retratar os
acontecimentos do seu tempo, a imprensa tem a capacidade de participar ativamente
na construcdao de mentalidade e influenciando opinides. Neste sentido, o seu estudo
constitui um instrumento privilegiado para o desenvolvimento da analise critica,
permitindo aos alunos desenvolver competéncias de leitura e interpretacao de fontes,

indispensaveis a consolidacdo de um pensamento histdrico fundamentado e critico.

2.2. O jornal enquanto fonte documental ou historiografica

O jornal enquanto produto discursivo deve ser valorizado como fonte histdrica,
ou seja, como um documento produzido num contexto e tempo especificos, capaz de

oferecer uma leitura sobre a sociedade que o produziu.

O reconhecimento da imprensa enquanto fonte legitima de investigacdo
histdrica, consolidou-se sobretudo com abertura de novos campos historiograficos, em
particular no &mbito da emergéncia da Histéria Cultural®. Um dos seus

impulsionadores, Jacques Le Goff, sublinha que:

o documento [...] é antes de mais nada o resultado de uma montagem (consciente
ou ndo) do historiador, da época, da sociedade que o produziram, mas também
das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver [...] durante as quais

continuou a ser manipulado®?.

80 NETO, Margarida Sobral - Problemdtica do Saber... p. 100
81 LE GOFF cit. KARAWEJZYK, Ménica — O jornal como documento histérico: breves consideracées. Rio
Grande, 2010. p. 132
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Assim, os jornais ndo constituem meros repositérios de factos, mas antes
construcdes discursivas que selecionam, interpretam e organizam a informacao de

acordo com interesses, perspetivas e contextos especificos®?.

Nesta mesma linha de reflexao, José Barros salienta que o jornal é um «“meio de

I”

comunicacdo”, “instrumento de discursos” e “produtor cultural”’»® oferecendo
multiplas possibilidades de leitura e de interpretacdes relativamente ao passado. Para
o autor, os jornais constituem uma fonte privilegiada para aceder a tensées, valores e
dindmicas sociais de uma determinada época, possibilitando uma abordagem critica. Ao
conferir visibilidade a determinados factos, o jornal contribui para a construcdo da

memoria social e torna-se, como observa Berger, «matéria prima para os historiadores

do futuro»®*, funcionando como um arquivo vivo.

De acordo com o Relatdrio Geral do Estado do Ensino da Histéria na Europa,
realizado em 2023, 48% dos docentes europeus recorrem prioritariamente ao manual
escolar como fonte de informacdo®. Com frequéncia, os textos histdricos e
historiograficos presentes nos manuais encontram-se adaptados com o objetivo de
facilitar a compreensao por parte dos alunos. Embora tal pratica seja didaticamente Uutil,
e por vezes necessaria, tende a limitar o contacto direto com os documentos histdricos
originais. A luz desta realidade, Maria Borelli defende a valoriza¢gdo do jornal como
complemento ao manual escolar, uma vez que oferece recursos adicionais que
enriguecem o processo de ensino-aprendizagem e apoiam o trabalho pedagdgico dos

professores®®.

82 Obs: Como serd possivel observar na parte metodoldgica, os alunos foram confrontados com esta
realidade.

83 BARROS, José D’Assungdo — Sobre o uso dos jornais como fontes histdricas — uma sintese metodoldgica.
Brasil: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2021. p. 398

84 BERGER cit. KARAWEJZYK, Ménica — O jornal como documento... p. 141

85 Relatério Geral do Estado do Ensino da Histéria na Europa. Disponivel em WWW <URL:
https://www.coe.int/en/web/observatory-history-teaching/general-report> [Consultado a 15 de Julho de
2025].

86 BORELLI, M.A — O jornal e a escola, programas e projetos, 2002. Disponivel em WWW <URL:
https://alb.org.br/arquivo-morto/anais-jornal/jornall/MesasRedondas/AparecidaBorelli.htm>
[Consultado a 9 de janeiro de 2025].
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Assim, o jornal deve ser reconhecido no ensino da Histéria ndao apenas como
suporte de informacao, mas sobretudo enquanto fonte primaria, capaz de aproximar os
alunos da légica da investigacdo histdrica. Isabel Barca sublinha a literacia histérica,
«enguanto conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensdo do passado
surge associada a proposta de desenvolvimento da consciéncia histérica»®’. Partindo
desta perspetiva, o trabalho com textos jornalisticos pode contribuir para que os alunos
aprendam a questionar a origem, a intencionalidade e o enquadramento das fontes,
exercitando competéncias de analise que sdao essenciais a literacia historica e,

consequentemente a constru¢ao de uma consciéncia histérica critica e fundamentada.

2.3. A imprensa escrita como recurso didatico

Para além da sua relevancia enquanto fonte documental, o jornal constitui
igualmente um recurso didatico de grande potencial na promoc¢do de aprendizagens
significativas. A sua utilizacdo em contexto escolar favorece o desenvolvimento de
competéncias essenciais no ensino de Histdria: a leitura critica de fontes, a mobilizacdo

de evidéncias histdricas e a construgao de narrativas fundamentadas sobre o passado.

A pertinéncia pedagégica do jornal tem sido reconhecida por diversos projetos e
investigadores. O projeto Publico na Escola®® (2019), promovido pelo Jornal Pdblico,
procurou «contribuir para aproximar a comunidade escolar do mundo da informacao
(...)»®, reforcando a ligacdo entre educacdo, informac3o e cidadania. De igual modo, no
ambito do Plano Nacional das Artes (PNA)®°, o jornal Publico dinamizou uma a¢do de
formacdo dirigida a docentes, na qual o entdo Secretario de Estado Adjunto da

Educacao, Jodo Costa, salientou que a introducdo do jornal na escola significa «trazer o

87 BARCA, Isabel — Literacia e consciéncia historica. Brasil: Universidade Federal do Parana, 2006. p. 1

88 PINTO, Manuel — Publico na Escola, um projeto que nasceu ainda antes do jornal. Jornal Publico, 2020.
Disponivel em WWW <URL: https://www.publico.pt/publico-na-escola/artigo/publico-escola-projeto-
nasceu-jornal-1906530 > [Consultado a 1 de fevereiro de 2025].

8 Informacdo disponivel no site online do jornal Pudblico. Disponivel em WWW <URL:
https://www.publico.pt/publico-na-escola/projectoz> [Consultado a 1 de fevereiro de 2025].

%0 0 PNA «tem como objetivo tornar as artes mais acessiveis aos cidaddos, em particular criangas e jovens,
através da comunidade educativa (...)». Disponivel em WWW <URL: https://www.dge.mec.pt/plano-
nacional-das-artes > [Consultado a 1 de fevereiro de 2025].

47


https://www.publico.pt/publico-na-escola/artigo/publico-escola-projeto-nasceu-jornal-1906530
https://www.publico.pt/publico-na-escola/artigo/publico-escola-projeto-nasceu-jornal-1906530
https://www.publico.pt/publico-na-escola/projectoz
https://www.dge.mec.pt/plano-nacional-das-artes
https://www.dge.mec.pt/plano-nacional-das-artes

espaco do pluralismo, o espaco do debate, o espaco do didlogo, o espaco do
confronto»®! sublinhando o papel da imprensa escrita na constru¢do de uma cidadania

ativa, critica e informada.

Maria Alice Faria, citando José Marqgues de Melo, sublinha que a utilizacdo quase
exclusiva do texto literario no ensino da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil, bem
como a exclusdo sistematica dos textos jornalisticos, limita o desenvolvimento de uma
consciéncia critica®®. Nesta mesma linha, Luisa Goncalves, uma das coordenadoras do
projeto Publico na Escola, defende que «a leitura ndo deve ser limitada aos textos
escolares e trabalhar com conteudos jornalisticos deve ser uma pratica sistematica e
regular.»®3, uma vez que tal pratica contribui para formacdo de uma cidadania ativa e

informada.

O incentivo a leitura de jornais e revistas por parte dos jovens tem sido
igualmente uma preocupacdo assumida por diversas instituicdes. Para além do projeto
do jornal Publico, ja anteriormente referido, merece destaque o Programa de Oferta de
Assinaturas Digitais, lancado pelo Governo a 9 de maio de 2025. Esta iniciativa
possibilitou o acesso gratuito durante um periodo de dois anos, a um érgdo de
comunicacdo — como o Expresso, Jornal de Noticias, Publico, Sdbado, entre outros — a
todos os jovens entre os 15 e os 18 anos. O programa visa, fundamentalmente, fomentar
a literacia medidtica digital, combater a desinformac¢do e promover o desenvolvimento
do espirito critico entre os jovens através do contacto regular com informacao fidedigna

e de qualidade®*. Afinal, como podemos utilizar o jornal na sala de aula?

Entre estratégias didaticas possiveis, destaca-se a produ¢do de um jornal pelos

proprios alunos. Inspirada no movimento da Escola Moderna e no pensamento

91 MOURA, Isabel - Levar o jornal para a sala de aula € meio caminho andado para uma “cidadania ativa”.
Jornal Publico, 2021. Disponivel em Www <URL:
https://www.publico.pt/2021/11/04/sociedade/noticia/levar-jornal-sala-aula-meio-caminho-andado-
cidadania-activa-1983720 > [Consultado a 19 de janeiro de 2025]

92 MELO, José cit. FARIA, Maria Alice — O jornal na sala de aula ... p. 13

%3 MOURA, Isabel — Levar o jornal para a sala de aula ...

%4Republica Portuguesa, XXIV Governo:
https://www.portugal.gov.pt/pt/gc24/comunicacao/noticia?i=jovens-dos-15-aos-18-anos-ja-podem-
aderir-gratuitamente-a-uma-assinatura-digital-de-jornal-ou-revista [Consultado a 9 de julho de 2025]
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pedagdgico de Célestin Freinet, esta pratica constitui uma alternativa aos formatos
tradicionais de trabalho escolar, ao privilegiar a criatividade, a cooperagdo e o
pensamento critico. A elaboragdo de um jornal implica um processo progressivamente
mais complexo que envolve a pesquisa, a selecdo e a organizacdo da informacao, a
redacdo e a revisdo dos conteudos, etapas que promovem o envolvimento ativo dos

discentes e o desenvolvimento de competéncias de literacia historica®.

Para Jodo Gongalves, o jornal escolar permite «transformar a escola, acabando
com praticas rotineiras e macadoras, dinamizando e dando vida ao espaco escolar
[...]»%, contribuindo simultaneamente para a formac3o de cidaddos preparados para
intervir criticamente na sociedade. Esta perspetiva encontra operacionalizacdo na
proposta metodolégica de Dayana Medeiros Luz, inspirada nos trabalhos de Schmidt e

Cainelli, que estabelece trés etapas fundamentais para a leitura critica de jornais:

1) Identificacdo do documento, incluindo a sua tipologia e o esclarecimento do
vocabulario desconhecido;

2) Explicacdo do documento, articulando-os com conhecimentos prévios;

3) Comentdrio critico, explorando intengdes, perspetivas e significados

implicitos®’.

Em contexto de sala de aula, esta andlise deve ser conduzida com rigor, sendo
indispensavel que o docente assegure a fiabilidade das fontes e a corregao cientifica da
informacdo apresentada. Este cuidado é essencial para se evitar a transmissdo de
conteudos incorretos ou enviesados. Como adverte Wolney, citando Leite e Almeida, «a
falta de percec¢ao pelo professor, desta situacao de comunicagdo deficiente, alimenta
no aluno aqueles esquemas, ou pode mesmo dar origem e desenvolver a “ciéncia do

aluno”, de erradica¢do muito dificil»®.

9 FREINET, C. — O jornal escolar. Portugal: Estampa, 1974. p. 10

% GONCALVES, Jodo — O jornal escolar: da periferia ao centro do processo educativo. Actas do 52
Congresso da Associagdo Portuguesa de Ciéncias da Comunicagdo 6 - 8 setembro 2007, Braga: Centro de
Estudos de Comunicagdo e Sociedade, 2008. p. 1957

97 Schmidt e Cainelli cit. LUZ, Dayana Medeiros — O uso de jornais como recurso diddtico no ensino de
Histdria sobre a Balaiada. Recife: Associagdao Nacional de Histdria, 2019. pp. 4-5

%8 MELO, Wolney. O uso do Jornal no ensino da Fisica. Tese de Mestrado, Sdo Paulo, 2006. p. 24
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No caso especifico do ensino da Histdria, estas etapas revelam-se fundamentais,
uma vez que o contacto com as fontes promove a mobilizacdo de evidéncia e a
construcdo de interpretacdes e narrativas fundamentadas. Assim, o jornal assume-se
ndo apenas como um recurso pedagégico dindmico, como também enquanto uma

ferramenta privilegiada na formacao de uma consciéncia histérica critica.

2.4. O jornal e os documentos normativos

A utilizagdo de recursos pedagodgico-didaticos associados a imprensa escrita
revela-se particularmente benéfica no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
potencia competéncias essenciais no desenvolvimento integral dos alunos. Estes
beneficios encontram-se, alids, em consonancia com as finalidades inscritas nos

documentos normativos que orientam a pratica educativa.

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) sublinha a
importancia de formar cidadaos «munidos de multiplas literacias que lhes permitam
analisar e questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacao,
formular hipdteses e tomar decisées fundamentadas no dia a dia»®®. Entende-se por
literacia ndo apenas a capacidade de ler e escrever, mas também a aptiddo para
mobilizar estas competéncias na aquisi¢ao e aplicagdo do conhecimento. Contudo, num
contexto em que o habito de leitura de jornais tem vindo a diminuir de forma
significativa, o desenvolvimento de uma literacia plena encontra-se frequentemente

comprometido.

O mesmo documento identifica ainda um conjunto de areas de competéncia que

os alunos devem desenvolver ao longo da escolaridade, entre as quais se destacam:

1. Informac¢do e Comunicacao

2. Pensamento Critico e Pensamento Criativo;

99 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017). p.16
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No que respeita a competéncia de Informacdo e Comunicagdo, espera-se que 0s
alunos, a partir da analise de documentos especificos, sejam capazes de realizar
pesquisas de forma critica e de construir conhecimento de modo auténomo.
Relativamente ao Pensamento Critico, o documento refere que este «requer observar,
identificar, analisar e dar sentido a informacao, as experiéncias e as ideias e argumentar
a partir de diferentes premissas e variaveis.»'%. Por sua vez, o Pensamento Criativo, é
definido com a capacidade de «gerar e aplicar novas ideias em contextos especificos,
abordando as situacdes a partir de diferentes perspetivas»'°l. A utilizacdo de jornais em
sala de aula promove o desenvolvimento de competéncias como o incentivo de
pesquisas fundamentadas, a capacidade de argumentar e fundamentar com recurso a
multiplas fontes e ainda a capacidade para se expressarem de modo criativo, critico e

rigoroso.

As Aprendizagens Essenciais de Historia (2018) para o ensino secundario
delineiam um conjunto de competéncias que se pretende que os alunos desenvolvam

no ambito da disciplina de Histéria entre as quais se destacam:

a) Pesquisar, de forma auténoma, mas planificada, em meios diversificados,
informacdo relevante para assuntos em estudo, manifestando sentido
critico na selecdo adequada de contributos;

b) Analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, implicita e
explicita, assim como os respetivos limites para o conhecimento do
passado;

c) Mobilizar conhecimentos de realidades histdricas estudadas para
fundamentar opiniGes, relativas a problemas nacionais e do mundo
contemporaneo, e para intervir de modo responsavel no seu meio
envolvente;

d) Elaborar e comunicar, com correcdo linguistica e de forma criativa,

sinteses de assuntos estudados;1%?

100 perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017). p. 24
101 perfil dos Alunos ... p. 24
02Aprendizagens Essenciais Histéria A 122 ano, 2018. pp. 4-5
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Estas competéncias podem ser desenvolvidas tanto através da leitura critica

como também através da producao de jornais escolares. Vejamos como:

A competéncia a) é particularmente estimulada quando se atribui um papel ativo
ao discente na producdo de um jornal, sendo este o responsavel pela pesquisa

autéonoma de informacgao que sustente o tema trabalhado.

No que concerne a competéncia b), o jornal constitui um tipo de fonte distinta
das tradicionalmente utilizadas em contexto escolar. A sua andlise permite aos alunos
identificar informagdo implicita e explicita, reconhecendo-o como um documento
produzido num contexto e tempo especificos, capaz de oferecer uma leitura critica

sobre a sociedade que o produziu.

Quanto a competéncia c), esta pode ser desenvolvida tanto na andlise do jornal
enquanto fonte histdrica como na sua produgdo, uma vez que os alunos sao desafiados
a estabelecer relagbes entre o passado e o presente, mobilizando conhecimentos

adquiridos para fundamentar opinides.

Por fim, a competéncia d) assume um caracter transversal a todas as disciplinas,
dado que um dos principais objetivos da educag¢ado é capacitar os alunos para comunicar
corretamente a informacdo. No caso especifico da producdo de um jornal, esta
competéncia torna-se ainda mais relevante, na medida em que a clareza, coeréncia e
fluidez linguistica sdo indispensadveis para transmitir eficazmente as ideias e a

informacgao selecionada.

Deste modo, torna-se evidente que o jornal, para além de constituir uma fonte
histérica de grande relevancia para a constru¢cdo do conhecimento do passado,
desempenha um papel fundamental enquanto recurso didatico. A utilizacdo da
imprensa escrita poténcia praticas pedagdgicas que ultrapassam a mera leitura ou
analise documental, permitindo que os alunos se envolvam ativamente na produgdo de
conteudos, na organizacdo da informacdo, na comunicacdo de ideias e na articulagdo
entre diferentes saberes. Este processo cria oportunidades de aprendizagem ativa,
colaborativa e interdisciplinar, alinhada com os principios definidos nos documentos

normativos e com os objetivos centrais da disciplina de Histdria.
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Parte II- Enquadramento Pratico e Metodologico

Na segunda parte do presente relatério, pretende-se apresentar o
enquadramento pratico e metodolégico da pratica pedagégica desenvolvida ao longo
do ano letivo 2024/2025, na Escola Basica e Secundaria Ferreira de Castro em Oliveira

de Azeméis.

Numa primeira fase, procedeu-se a contextualizacdo institucional da escola onde
decorreu a investigacdo. Seguidamente, apresenta-se a caracterizacao do caso pratico
sobre o qual incide esta investigacdo, destacando as principais caracteristicas da
amostra na qual foi implementada a intervencado, que permitiu a recolha de dados a
serem posteriormente analisados. De seguida, enquadra-se metodologicamente a
investigacdo, explicitando os instrumentos utilizados para a recolha e tratamento dos

dados apresentados neste relatério.

Por fim, descrevem-se as estratégias de ensino-aprendizagem adotadas,
evidenciando de que forma estas foram concebidas para responder aos objetivos

delineados, articulando teoria e pratica de forma coerente e fundamentada.

3.1. A Escola

O presente trabalho teve como contexto a Escola Basica e Secundaria Ferreira
de Castro, localizada em Oliveira de Azeméis, no distrito de Aveiro. A designacdo da
escola remonta a 1979, ano em que se passou a homenagear o escritor Ferreira de
Castro, natural do concelho. Até entdo, a instituicdo era conhecida como Liceu Nacional
de Oliveira de Azeméis. Para além da mudanga de designacdo, em 1988 a escola foi
transferida do centro da cidade para a zona suburbana. Entre 2009 e 2011, realizaram-
se obras de remodelagdo e ampliagao, executadas pela Parque Escolar, no ambito do

plano nacional de modernizagao das escolas secundarias.

Desde 3 de julho de 2012, a Escola Basica e Secundaria Ferreira de Castro
desempenha a funcdo de escola sede de agrupamento. Atualmente, a instituicdo acolhe

mais de mil e quinhentos alunos, abrangendo todos os niveis do Ensino Basico e do
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Ensino Secunddrio, bem como Cursos Profissionais e Cursos de Educacdo e Formacgao

para Jovens (CEF).

3.2. Os “pequenos historiadores”

Durante o ano letivo 2024/2025, periodo em que decorreu o estagio, foi possivel
trabalhar com um total de trés turmas, incluindo uma turma de 8.2 ano de escolaridade

e duas turmas de Historia A do 12.2 ano.

Para efeitos desta investigacdo, o estudo apresentado incide sobre o trabalho
desenvolvido com as turmas de 12.2 ano. Esta opg¢do decorreu por duas razdes. Em
primeiro lugar, por uma questdo de viabilidade, sendo uma turma de 122 ano hd a
possibilidade de uma observagdo mais regular e continua, uma vez que dispéem de mais
tempos letivos da disciplina. Em segundo lugar, este nivel de ensino corresponde a
ultima etapa da escolaridade obrigatéria, o que confere especial pertinéncia ao
desenvolvimento do espirito critico e literacia mediatica, fundamentais para a formacgao
de cidaddos conscientes da realidade que os rodeia. Assim, a escolha destas turmas nao
pretende ser representativa de todo o universo escolar, mas um estudo de caso que

possibilita compreender como o jornal pode ser explorado como recurso didatico.

Por motivos de privacidade, os nomes dos discentes foram anonimizados e as

turmas foram identificadas pelas designacées de “X” e “Y”.

A caracterizacdo das turmas baseia-se nas informacgdes disponibilizadas pela
plataforma INOVAR. A amostra da Turma X era constituida por 14 alunos, sendo 8 do
sexo feminino e 6 do sexo masculino. Todos os elementos eram de nacionalidade

portuguesa.
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Grafico 1 — Distribuicao dos elementos da Turma X por sexo

O B N W b U1 O N 00 ©

Sexo feminino = Sexo masculino

Fonte: Autoria prépria.

Quanto a idade dos discentes da Turma X, a média de idades situava-se nos 18
anos, com idades variando entre os 17 e os 19, conforme se pode observar no Grafico

1.

Grafico 2 — Distribuicao dos elementos da Turma X por idades

10 9

17 anos 18 anos 19 anos

W17 anos 18 anos 19 anos

Fonte: Autoria prépria

Relativamente a amostra da Turma Y, esta era composta por 17 discentes, dos
quais 14 eram do sexo feminino e 3 do sexo masculino. Quanto a nacionalidade, dois

elementos eram brasileiros e os restantes portugueses.
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Grafico 3 - Distribuicao dos elementos da Turma Y por sexo
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Fonte: Autoria prépria

A média de idades era de 18 anos, com os elementos apresentando idades

compreendidas entre os 17 e os 18, conforme se observa no Grafico 4.

Grafico 4 - Distribuicdao dos elementos da Turma Y por idade
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10
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17 anos 18 anos

W 17 anos 18 anos

Fonte: Autoria prdpria

No que respeita aos Encarregados de Educacgado, verificou-se que, em todos os
casos, estes correspondiam aos progenitores dos alunos. Relativamente as habilitacdes
literarias dos Encarregados de Educacdo, na Turma X constatou-se que dois possuiam o

12 ciclo, cinco o 22 ciclo, quatro o 32 ciclo e trés o ensino secundario, ndo se registando
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qualquer titular de formacao de nivel superior. Quanto a Turma Y, a distribuicdo das
habilitacdes literdrias dos Encarregado de Educacgdo apresentou-se da seguinte forma:
um com o 12 ciclo, cinco com o 22 ciclo, quatro com o 32 ciclo, cinco com o secundario
e, contrariamente a turma anterior, dois Encarregados de Educacdo detinham

habilitacdo de nivel superior.

No que concerne ao comportamento das turmas, a Turma X, era composta por
alguns discentes curiosos e interessados, embora se registasse a presenca de elementos
perturbadores do bom funcionamento da sala de aula, comprometendo ocasionalmente
o normal decorrer das atividades. A Turma Y, por sua vez, caracterizava-se por um
comportamento exemplar e uma postura curiosa, ainda que revelasse menor
intervencdo em contexto de aula. Nas duas turmas verificou-se uma dindmica de grupo
positiva, que permitiu, de forma geral, que as atividades propostas pela professora

estagidria decorressem dentro da normalidade.

Relativamente ao ritmo de aprendizagem, a Turma X apresentou maiores
dificuldades, tanto ao nivel da interpretacdo como da expressao escrita. Jd a Turmay,
de forma geral, demonstrou maior facilidade na aprendizagem, embora persistissem

algumas dificuldades na producao de respostas escritas mais desenvolvidas.

Por fim, cumpre referir que ambas as turmas se mostraram bastante afetuosas,
o que facilitou a constru¢cdo de uma relagdo de proximidade entre docentes e alunos,

permitindo que a execugao desta investigacdo ocorresse de forma favoravel.
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3.3. Objetivos e Metodologia do estudo

Neste subcapitulo procede-se a explicitacdo dos objetivos delineados para a
presente investigacdo, bem como a metodologia adotada para a recolha e tratamento
dos dados. De que forma a utilizacdo do jornal em sala de aula pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento histdrico dos alunos, em particular da mobilizacdo de

evidéncia histérica para a construcdo de narrativas histoéricas?
A partir desta problematica, foram delineamos os seguintes objetivos especificos:

— Explorar o uso do jornal como fonte histdrica e recurso didatico.

— Avaliar de que modo os alunos mobilizam a informacdo proveniente na imprensa
escrita e a consideram enquanto fonte de evidéncia histdrica.

— Compreender em que medida os alunos constroem narrativas histdricas a partir
de textos jornalisticos

— Refletir o modo como o recurso ao jornal pode fomentar uma postura critica e

interventiva face ao passado e ao presente.

A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, configurando-se como um
estudo de caso desenvolvido com duas turmas do 12.2 ano de escolaridade. A escolha
desta metodologia justifica-se pelo facto de os estudos qualitativos constituirem,
segundo Bogdan e Biklen, umas das formas mais recorrentes de investigagdao nas
ciéncias sociais e humanas, precisamente por permitirem uma compreensdo
aprofundada dos fendmenos educativos no seu contexto reall®. A presente
investigagdao procurou, assim, compreender de que forma os alunos interagem com o
jornal enquanto fonte e enquanto instrumentos de constru¢dao do conhecimento

historico.

Embora a investigacdo qualitativa ndo assuma uma estrutura rigida, Bodgan e
Biklen identificam cinco caracteristicas que a definem, das quais trés se revelam

particularmente relevantes para o presente estudo.

103 BOGDAN, R & BIKLEN, S — Investiga¢do qualitativa em educa¢éo: Uma introdugdo a teoria e aos
métodos. Porto Editora, 1994. p. 47
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Em primeiro lugar, «na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal»!®. Neste
sentido, as turmas em que decorreu a intervengdo constituiram a principal fonte de
dados, sendo a investigadora/professora estagiaria responsavel pela recolha,
interpretacdo e andlise dos mesmos. Ademais, a sala de aula constitui o ambiente
“natural” de recolha de dados, respeitando as dinamicas e os ritmos préprios do

contexto educativo.

Em segundo lugar, «a investigacdo qualitativa é descritiva»'%, na medida em que
se procura compreender, interpretar e documentar as respostas dos alunos e os
processos que estes desenvolveram ao longo das atividades propostas. A informacao
recolhida, através dos inquéritos, fichas de trabalho, producdes escritas, foi analisada

com vista a descrigdo interpretativa das praticas dos discentes.

Por fim, uma ultima caracteristica que distingue este estudo de cariz qualitativo
é o facto de que o «significado é de importancia vital na abordagem qualitativa»'°. O
principal objetivo ndo consistiu em avaliar com exatiddo a correcao factual das
narrativas produzidas, mas sim perceber de que forma os alunos selecionaram e
relacionaram a evidéncia histérica na construcdo de um discurso coerente e

contextualizado.

A andlise dos dados recolhidos seguiu a metodologia de analise de conteudo,
definida por Bardin como uma técnica «sistematica e replicadvel para comprimir muitas
palavras de textos em poucas categorias de contetido»!%’, com o objetivo de interpretar
o sentido dos dados de forma contextualizada. Esta abordagem revelou-se adequada ao
presente estudo, pois permitiu identificar regularidades, padrdes de resposta e
dimensdes de interpretacdo nas producdes e percecdes dos discentes. Apds a selecdo
do material considerado relevante para os objetivos desta investigacao, procedeu-se a

sua categorizacao a luz do referencial tedrico adotado.

104 BOGDAN, R & BIKLEN, S — Investiga¢do qualitativa ... pp. 47-48

105 BOGDAN, R & BIKLEN, S — Investigagdo qualitativa ... p. 48

106 BOGDAN, R & BIKLEN, S — Investiga¢do qualitativa ... p. 50

107 ESTEVES, M — Andlise de contetido. In Jorge Avila de Lima & José Augusto Pacheco (coord.), Fazer
Investigacdo: Contributos para a elaboragao de dissertagcGes e teses. Porto Editora, 2006. p. 107
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A recolha de dados foi concretizada através de dois instrumentos principais:

— Oinquérito por questionario, aplicado em dois momentos distintos — no
inicio e no final da intervencdao pedagodgica. O objetivo deste instrumento
consistiu em medir o informacdo e conhecimento que os alunos possuiam?©8, A
sua aplicacdo permitiu aferir as representa¢des e conhecimentos prévios dos
discentes relativamente ao uso do jornal como recurso no ensino da Histdria,

bem como avaliar a progressado das suas ideias e percecdes ao longo do processo.

O primeiro inquérito foi aplicado em formato fisico, sendo a cada aluno entregue
individualmente uma folha contendo as questdes e as respostas foram recolhidas
presencialmente pela docente. O segundo inquérito, realizado no final da
implementagdao de todas as atividades, foi aplicado em formato digital através da
plataforma Google Forms, uma solu¢ao mais pratica tanto do ponto de vista logistico
guanto do tratamento posterior dos dados. Os alunos acederam ao formulario mediante
a leitura de um cédigo QRCode, utilizando os seus dispositivos médveis, o que facilitou a

organizagdo do processo.

Os inquéritos incluiram uma combinacdo de questdes abertas e fechadas,
permitindo assim a obtencdo de resultados mais completos e a realizacdo de uma

andlise qualitativa detalhada.

— Anadlise do conteudo dos trabalhos dos alunos. Ao longo da intervencgao
pedagogica, os discentes realizaram diversas atividades centradas na
analise de fontes jornalisticas e tiveram ainda a oportunidade de produzir
a capa de um jornal e redigir o seu préprio artigo jornalistico. Neste
processo, foi-lhes possibilitada a construgcdao da sua proépria narrativa. As
producbes resultantes destas tarefas — designadamente fichas de
trabalho, exercicios de respostas escrita e textos de cardcter jornalistico
— constituem o corpus documental que sustenta a andlise interpretativa

deste estudo.

108 TUCKMAN, B — Manual de Investiga¢éo em Educagéo. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2000. p.
307
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As informagdes recolhidas de forma sistemdtica foram tratadas enquanto
documentos com valor analitico, permitindo aceder a forma como os alunos
mobilizaram a evidéncia histérica presente nas fontes, articularam os conteldos e

estruturaram discursos com coeréncia e intencionalidade narrativa.

A anadlise incidiu sobre a capacidade dos alunos de contextualizar factos, utilizar
o vocabulario histérico adequado, produzir interpretacdes consistentes e formular

leituras préprias do passado fundamentadas no material jornalistico.

4. A sala de aula enquanto laboratorio de analise e produgao

Apds definidos os objetivos da investigacdo e os instrumentos de recolha de
dados, assumiu-se que a sala de aula poderia constituir-se como um verdadeiro
laboratdrio de analise e producdo de narrativas. Neste contexto, a imprensa escrita foi
mobilizada como fonte privilegiada, permitindo a leitura critica e a construcdo de

conhecimento histérico.

Com base neste enquadramento, foram delineadas e implementadas quatro
atividades pedagodgicas, articuladas com os objetivos previamente estabelecidos, tendo
como finalidade fomentar a mobilizacdo de evidéncia histdrica e a elaboragdo de
narrativas histéricas pelos alunos. Estas atividades procuraram desenvolver uma visao
critica sobre os acontecimentos historicos, promovendo aprendizagens historicamente

significativas e fundamentadas.

A tabela seguinte apresenta, de forma sintetizada, as quatro atividades

realizadas para responder aos objetivos delineados:
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Tabela 4 - As atividades desenvolvidas

Atividades desenvolvidas

Atividade Tipo de Conteudo abordado Data de
exercicio aplicacao
Entre linhas e fronteiras: a Trabalho Portugal do autoritarismo a
emigracdo portuguesa na | Individual | democracia: A emigracdo | 6 e 10-03-2025
imprensa dos anos 60.
Olhos da censura: Ler o pds Trabalho Portugal do autoritarismo a
25 de abril com o lapis azul individual democracia: O processo de | 27-03-2025

democratizacdo do pais.
Memadrias em capa: retratar | Trabalho de | Portugal do autoritarismo a | De 26-03-2025

0 pos 25 de abril grupo democracia. a 25-04-2025
O que a noticia ndo mostra Trabalhode | O neoliberalismo e
grupo globalizacdo 04-05-2025

Fonte: Autoria propria

Para analisar os resultados obtidos nas atividades, recorreu-se a uma rubrica de
avaliagdo que integra dois modelos tedricos complementares: o modelo de progressao
na mobilizacdo de evidéncia histérica, proposto por Ashby e sistematizado por Ana

Sim30%°, e o modelo de categorizacdo da narrativa histdrica desenvolvido Parente'°,

A articulacdo entre estes modelos permite avaliar, de forma integrada, tanto a
capacidade dos alunos em interpretar fontes histéricas (nivel de evidéncia) como a
forma como estruturam os seus discursos sobre o passado (a qualidade da narrativa

histdrica), conforme se apresenta na Tabela 5.

109 SIMAO, Ana — Repensando a evidéncia histdrica na construcdo de conhecimento histérico. Dialogos,
v.19, n.1, 2015. pp. 181-198.

110 pARENTE, R — A narrativa na aula de histérica: um estudo com alunos do 39 ciclo do Ensino Bdsico.
Dissertacdo de Mestrado, Braga: Instituto de Educagdo da Universidade do Minho, 2004. pp. 97- 100
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Tabela 5 - Niveis de mobilizacao de evidéncia Historica e Construgao de Narrativa

Histdrica
Mobilizagao da Construgao
Niveis evidéncia Ideias de Narrativa Ideias
historica Historica
O aluno vé a fonte como Nao constroéi
um reflexo direto do narrativa ou
Evidéncia como | passado. N&o distingue apresenta ideias
1 copia do passado | factos de interpretacGes. | Fragmentos | soltas e sem
Reproduz o conteudo da sequéncia. Um
fonte sem discurso
guestionamento. desorganizado e
irrelevante
Considera a fonte como Apresenta uma
fornecedora de dados, sequéncia de
2 Evidéncia como | mas ndo problematiza a Texto factos, mas sem
informacgao sua origem. Retira descritivo explicagdo ou
informacdo de forma simples coeréncia. Um
literal. vocabulario
histérico ausente
O aluno reconhece a fonte Apresenta uma
como testemunho, mas Texto estrutura simples,
3 Evidéncia como | julga que sé é vdlida se descritivo com alguma
testemunho ou | estiver “completa” ou se com coeréncia, contudo
conhecimento | “dizer tudo”. Inicio de um coeréncia com pouca
pensamento critico, profundidade.
embora ainda limitado.
Distingue entre Apresenta uma
informacdo explicita e sequéncia ldogica e
implicita. Questiona a Texto bem  organizada.
4 Evidéncia como | intengdo da fonte. Descritivo Integra vocabulario
prova Relaciona com o contexto | Explicativo | histérico. H3d uma
de producdo. Usa a fonte tentativa clara de
para inferéncia explicar e
fundamentada. interpretar.
Utiliza a fonte de forma Apresenta uma
critica e integrada. narrativa
Formula inferéncias Texto estruturada, critica
Evidéncia complexas, relacionando Descritivo e coerente. Usa
5 restrita dados, contexto, | Explicativo | vocabulario
intencionalidades. Tem | Contextualiz | rigoroso e mostra
consciéncia do papel do ado consciéncia da
historiador. construcao da
Historia.

Fonte: Autoria prépria.
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Ambas as abordagens respondem a dimensdes distintas, mas complementares.
O modelo de Ashby, apresentado por Ana Simao, foca-se na analise critica das fontes,
na distincdo entre informacgdao implicita e explicita e na formulagdo de inferéncias
fundamentadas e contextualizadas. Por sua vez, o modelo de Parente permite avaliar a

coeréncia, profundidade e estrutura da narrativa construida pelos alunos.

A utilizacdo desta grelha de cinco niveis constituiu a base para a analise
qualitativa das respostas dos alunos nas diferentes atividades, permitindo verificar o
impacto das estratégias pedagodgicas desenvolvidas na mobilizacdo das competéncias

em estudo.

Complementarmente, foram aplicados inquéritos por questionario em dois
momentos distintos: inicialmente, no inicio da investigacdo, e posteriormente apds a
realizacdo das atividades. Estes inquéritos tiveram como objetivo recolher informacgdes
sobre as percec¢des dos alunos relativamente as estratégias adotadas, nomeadamente

no que respeita a utilizagao da imprensa escrita.

De seguida, procede-se a contextualizacao e a analise dos resultados obtidos em

cada uma das estratégias desenvolvidas.

4.1. Inquérito de diagndstico

O inquérito de diagndstico, aplicado no dia 12 de dezembro de 2024, teve como
principal objetivo aferir o interesse e o conhecimento dos estudantes relativamente ao
universo da imprensa escrita, bem como perceber o potencial de utilizagdo deste
recurso no contexto da disciplina de Histdria A. Paralelamente, procurou-se avaliar as
percecdes dos alunos acerca das visitas de estudo e da elaboracdo de relatérios ou
jornais como estratégias de consolidacdo das aprendizagens. Contudo, este ultimo
ponto acabou por ndo ser explorado na pratica, devido a impossibilidade de
acompanhamento dos alunos pelos docentes da disciplina durante a visita de estudo a

Lisboa.
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O inquérito foi constituido por onze questdes, das quais trés eram de escolha
multipla e as restantes de resposta abertal'l. As respostas recolhidas permitiram
caracterizar detalhadamente os habitos de leitura, as praticas de pesquisa de
informacdo e o grau de familiaridade dos alunos com os jornais, sejam estes impressos

ou digitais. Entre as questdes formuladas, destacam-se:

— “O que entendes por imprensa?”

— “Costumas ler noticias, seja em jornais fisicos ou online?”

— “Ja trabalhaste com recurso a jornais em alguma disciplina? Se sim, em
que disciplina e de que forma?”

— “Gostarias de trabalhar com jornais em sala de aula? Ou de fazer algum

tipo de jornal?”

No que respeita a Turma X, composta por 14 alunos, apenas 11 responderam ao
inquérito, uma vez que trés alunos se encontravam ausentes por motivo de doencga, o
correspondendo a uma taxa de participacdao de 78,6%. Relativamente a Turma Y,
obtiveram-se todas as respostas previstas, dado que os 17 alunos se encontravam
presentes aquando da aplicagao do instrumento, correspondendo assim a 100 % da

amostra desta turma.

O objetivo inicial consistiu em avaliar a capacidade dos discentes para identificar
e compreender o conceito de “imprensa”, através da questdo: “O que entendes por
imprensa?”. Tal como antecipado, verificou-se que uma parte significativa dos alunos
ndo apresentou uma definicdo clara e fundamentada do conceito. Seguem-se alguns
exemplos das respostas recolhidas, que evidenciam as dificuldades encontradas na

conceptualizacdo da tematica:
«A imprensa é a midia'’? ou seja, a internet» (Aluna, Turma X)
«Noticias e documentarios» (Aluno, Turma X)

«N3o entendo» (Aluna, TurmaY)

111 Para ter acesso ao inquérito na integra, consultar Anexo 1.
112 Foj respeitada a forma gramatical utilizada pelos alunos.

65



Posteriormente, foi colocada uma questdo de escolha multipla: “Costumas ler
noticias, seja em jornais fisicos ou online?”, com o objetivo de aferir os habitos de leitura
de noticias dos alunos. Esta questdo permitiu compreender o grau de familiaridade e

proximidade dos discentes com a imprensa, conforme ilustrado no grafico seguinte:

Grafico 5 - Respostas a questao “Costumas ler noticias, seja jornais fisicos ou

online?”

Turma X TurmayY

uSim Nao 5 Sim Nao

Fonte: Autoria prépria.

Conforme se observa no Grafico 5, na Turma X, 8 alunos referiram consultar
noticias com regularidade, enquanto os restantes 3 admitiram ndo o fazer. Na Turmay,
12 alunos indicaram ter o habito de ler noticias, ao passo que 4 afirmaram nao praticar.
Estes dados evidenciam uma tendéncia maioritaria para o consumo de informacgao
jornalistica em ambas as turmas, sendo que, proporcionalmente, a Turma Y apresenta
maior frequéncia de leitura. Importa, contudo, considerar que alguns alunos poderao
ter respondido afirmativamente para evitar responder a questdo subsequente: “Se a

resposta é N3do, quais sdo os motivos para ndo leres?”

As razOes apontadas pelos alunos para ndo ler jornais revelam semelhancas
entre as turmas, destacando-se a “Falta de interesse” (Aluna, Turma X) e a percecdo de
gue os temas abordados “(..) ndo me dizem respeito” (Aluno, Turma Y). Uma das
respostas, no entanto, evidenciou uma maior capacidade reflexiva e postura critica face

ao conteudo mediatico:
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“N3o costumo ler noticias porque sé encontro desgracas no mundo quando leio
e ja basta os meus problemas, ndo preciso preocupar-me com coisas que nao
consigo controlar. Quando leio esporadicamente, e quando é, é sobre famosos

e saude” (Aluna, TurmaY)

Este testemunho sugere que, para alguns discentes, o distanciamento
relativamente a imprensa ndo decorre exclusivamente da falta de interesse, mas
também de um desejo de protecdo face ao impacto negativo de determinadas

informacgdes.

De forma a aferir o nivel de contacto dos alunos com os jornais no contexto
escolar, foi colocada a questdo: “Ja trabalhaste com recurso a jornais em alguma

disciplina?”

Grafico 6 - Respostas a questao “Ja trabalhaste com recurso a jornais em alguma

disciplina?”
Turma X TurmayY
13
= Sim = Nao = Sim Ndo

Fonte: Autoria propria.

Na Turma X, verificou-se que a totalidade dos alunos, ja utilizaram jornais no
ambito escolar, sobretudo na disciplina de Geografia. Por seu torno, na Turma Y, a
maioria dos alunos, 13 no total, afirmam nunca ter trabalhado com jornais em sala de
aula. Apenas 4 afirmaram ter utilizado em contexto de preparagdo de apresentagdes
orais. Apesar de todos os alunos da Turma X terem trabalhado anteriormente com

jornais, importa sublinhar que, mesmo quando utilizados, os jornais foram explorados
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de forma pontual e sem grande aprofundamento critico ou histérico, o que evidencia o
desconhecimento dos alunos relativamente a este recurso e reforca a pertinéncia da

presente intervencao.

Por fim, procedeu-se a recolha de dados quanto ao interesse dos alunos em
trabalhar com jornais em contexto letivo, através da questdo: “Gostarias de trabalhar
com jornais em sala de aula? Ou de fazer algum tipo de jornal?”. Esta questdo visou
aferir a recetividade dos discentes relativamente a integracdo da imprensa como
recurso pedagogico, permitindo avaliar, de forma preliminar, o potencial motivador

desta abordagem.

Grafico 7 - Respostas a questao “Gostarias de trabalhar com jornais em sala de aula?

Ou de fazer algum jornal?”

Turma X TurmayY

® Sim Nao = Sim Nao

Fonte: Autoria proépria.

Verificou-se que, em ambas as turmas, a maioria dos alunos manifestou
interesse em trabalhar com jornais em contexto escolar, evidenciando uma abertura
para a experimentacdo de metodologias distintas daquelas a que estavam habituados
na disciplina de Histéria. Posteriormente, os alunos foram convidados a justificar as suas
respostas, permitindo aprofundar a compreensdo das motivacdes subjacentes.

Na Turma X, dois alunos responderam negativamente, alegando falta de

interesse como razao principal. Entre as respostas positivas, a maioria dos alunos
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considerou a utilizacdo ou criagcdo de um jornal como uma forma diferente e
interessante de aprendizagem da disciplina. Destaca-se ainda uma resposta mais

elaborada que evidencia reflexdo critica e envolvimento pessoal:

“Ao trabalhar com jornais era uma forma diferente de consolidar as
aprendizagens. Eu também gostava de escrever artigos para um jornal, pois
gosto de escrever e era uma forma de me poér a pensar mais e de estar mais

conectada com a atualidade e com os meios de comunicacdo” (Aluna, Turma X).

Na Turma Y, alguns alunos que responderam negativamente justificaram a sua
escolha com a percec¢do de que a atividade ndo seria interessante, ou simplesmente por
falta de interesse. Uma resposta revelou ainda desconhecimento relativamente a
atividades que se afastam das rotinas habituais: “nunca fiz nenhum jornal” (Aluna,

Turma'y).
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4.2. Entre linhas e fronteiras: a emigragao portuguesa na imprensa

A primeira atividade desenvolvida enquadra-se no dominio tematico “Op¢des
internas e contexto internacional”, especificamente no subdominio “Portugal, do
autoritarismo a democracia”. Esta atividade foi aplicada a Turma X, no dia 6 de margo
de 2025 e na Turma Y no dia 10 de marc¢o, com a duracao de 45 minutos.

O objetivo central consistiu em explorar os efeitos da emigracdo portuguesa
durante o Estado Novo, promovendo a consolidacdo dos conteludos previamente
abordados em aula. Paralelamente, procurou-se introduzir o jornal enquanto recurso
pedagdgico e instrumento de construcdo de narrativa histérica, estimulando nos alunos
a capacidade de analisar criticamente a informacdo jornalistica relativamente ao

fendmeno migratodrio.

Esta proposta pedagdgica encontra sustentagdo nos documentos curriculares
em vigor, nomeadamente no Plano de Aprendizagens Essenciais de Historia A. Destaca-
se em particular, uma das competéncias exploradas no ponto 2.4, que sublinha a
necessidade de «analisar fontes de natureza diversa, distinguindo informacéao, implicita
e explicita, assim como os respetivos limites do conhecimento do passado»!!3,
competéncia integrada no dominio «Interpretacdo de fontes histdricas para a

construcdo da evidéncia histdrica»!!4,

Tal orientagdo aproxima-se da concegao
defendida por Marc Bloch, para quem a andlise critica de fontes primarias constitui um
momento fulcral do trabalho do historiador, permitindo compreender a complexidade

inerente ao processo de construcdo do conhecimento histérico®.

Neste sentido, a selecdo de duas fontes primdrias para a atividade teve como
propdsito central reforcar a importancia do contacto direto com documentos histdricos,
promovendo n3ao apenas a mobilizacdo de evidéncia, mas também a elaboragdo de
narrativas histéricas fundamentadas e criticas, aproximando os alunos da pratica

investigativa prépria da disciplina.

113 Aprendizagens Essenciais Historia A 122 ano, 2018. p. 3

114 Aprendizagens Essenciais Historia A 122 ano, 2018. p. 5

115 BLOCH, Marc — A apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
2002. pp. 7-8.
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A proposta foi apresentada através de uma ficha de trabalho em formato fisico,
composta por trés pdginas e simultaneamente projetada no quadro, de modo a
assegurar a leitura acessivel e o acompanhamento coletivo da atividade. Durante a sua
realizacdo, os alunos sugeriram a inclusdo de musica da época como complemento a
atividade. Embora de cardacter simbdlico, esta opcao revelou-se relevante, uma vez que
contribuiu para criar um ambiente mais imersivo e envolvente, favorecendo a
mobilizacdo emocional dos discentes relativamente ao tema em estudo e potenciando,

assim, uma aprendizagem mais significativa.

Figura 1 - A primeira pagina da ficha: os artigos

REPUBLICA g cren
PORTUGUESA | e

&ofo i i

Nome:

Turma: ___

Entre linhas e fronteiras: a emigragdo portuguesa na imprensa

Observa atentamente as duas capas de jornal que te sdo apresentadas: uma é francesa, e a outra é

portuguesa, de um jornal censurado pelo Estado Novo

“Sete noltes 2 andar...era preciso contimuar com os homens,
senio eles abandonavam-nos...nenhuma mulher aceitava a

viagem se ela soubesse..era preciso ultrapassar
montanhas, rios...cafmos todos numa ribanceira, nem sel
€0mo NAO MOrTEmos™

“Os 84 portugueses pensavam encontrar o paraiso em
Franga: condenados por entrada flegal - 100 francos de
multa”

Epuisé, les isds: ’ ;Iés e it i e
I'émigrant clandestin e ata k)
id_l_smdus-omm S T e ey

R s g mulheres, uma crianga de § anos ¢ 2 bobés) caminharam
b S T ) e e v |

Fonte: Jornal France-Soir, 18 de fevereiro de 1967

“S840 a nossa vergonha.
Alguns quase descalgos.
sujos, rotos, muitos a
dormirem no metro e onde
calha, todos mal
alimentados. E esta a
situagido de centenas, talvez
milhares de portugueses, que
a Franga & procura
de trabalho e ainda o nio
conseguiram (...)

Fonte: Imagem partilhada num blog. Nao foi possivel identificar convenientemente o artigo.
Blog: ias net/2017/12 do-), I

Na primeira pdgina da ficha de trabalho foram incluidas duas imagens de artigos
de jornal centrados na tematica da emigragao portuguesa, proporcionando aos alunos
a oportunidade de realizar uma analise visual direta de fontes primdrias. Esta opcao
procurou, por um lado, familiarizar os discentes com documentos histéricos auténticos,
e por outro, promover a leitura critica de fontes jornalisticas enquanto testemunhos

representativos do contexto da época.
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O primeiro artigo, publicado no jornal France-soir em 1967, aborda as
dificuldades enfrentadas pelos emigrantes durante as viagens até ao pais de
acolhimento, permitindo aos alunos refletir sobre as condi¢des adversas que
caracterizavam os fluxos migratdrios. Para facilitar a compreensdo do texto, que se
encontrava em francés, procedeu-se a traducdo de algumas passagens consideradas
fundamentais. Importa sublinhar que, tratando-se de um jornal estrangeiro, este artigo
ndo esteve sujeito a censura do Estado Novo, o que possibilita uma visdo mais direta e

nao filtrada da realidade vivida pelos emigrantes.

O segundo artigo apresentado, embora ndo tenha sido possivel identificar a
origem exata, foi selecionado por se revelar particularmente pertinente para o
enriqguecimento da compreensao do fendmeno da emigracdo portuguesa durante o
Estado Novo. O texto evidencia as condi¢gdes precdrias de vida dos emigrantes
portugueses em Franca, recorrendo a expressdes de cardacter pejorativo como “sdo a
nossa vergonha”. A sua relevancia acentua-se pelo facto de ter sido alvo da censura do
regime, o que lhe confere uma dimensao critica adicional, ao ilustrar o controlo exercido
pelo Estado Novo sobre a informacdo e a intencdo de ocultar da opinido publica nacional

uma realidade socialmente incémoda.

Este artigo complementa o primeiro ao oferecer uma perspetiva distinta da
problematica da emigracdo, permitindo aos alunos confrontarem discursos divergentes
sobre a mesma realidade. Através da observacdo e interpretacdo dos excertos, foram
convidados a refletir ndo apenas sobre o conteldo, mas também sobre os mecanismos
de poder subjacentes a producdo e difusdo das narrativas jornalisticas, em estreita

ligacdo com o contexto politico e social da época.

As duas paginas seguintes integravam quatro questdes, as quais os alunos
deveriam responder de forma fundamentada:
— Como é retratada a emigracao clandestina nas duas fontes?
— Como é que as imagens, manchetes e a linguagem utilizadas nas duas capas

contribui para moldar a perceg¢ao sobre os emigrantes?
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Considerando que o artigo em portugués foi censurado pelo Estado Novo, como
€ que achas que esta manipulacdo da informacdo pode influenciar a percecao
publica sobre os emigrantes?

Qual é que pensas ser o contributo dos artigos apresentados para o teu

conhecimento histoérico?

Figura 2 - A segunda pagina da Figura 3 - A terceira pagina da ficha

ficha

Tens & tua disposig3o duas fontes:
- Uma capa de um jornal francés que aborda 2 emigragio clandestina

= Umartigo de um jornal portugués (cenzurado pelo Estado Novo) que descreve a3 condicBes 4. Qual é que pensas ser o contributo dos artigos apresentados para o teu conhecimento histérico?
Ge vida dos emigranes portugueses em Franga

1. Como é retratada  emigrago clandestina nas uas fontes?

3. Considerando que o artigo em portugués foi censurado pelo Estado Novo, como & que achas
que esta manipuiacBo da informaglo pode influenciar a percecBo publica sobre 0s emigrantes?

A primeira questdo desafiava os alunos a realizar uma leitura critica e

comparativa das fontes, procurando que compreendessem de que modo o fendmeno

da emigracdo era representado em cada contexto. O objetivo foi leva-los a

problematizar a diferencga entre uma perspetiva estrangeira e uma perspetiva nacional,

desenvolvendo simultaneamente a capacidade de inferir informacdo a partir de fontes

visuais e escritas. Deste modo, promoveu-se uma abordagem mais ativa e reflexiva da

evidéncia histérica.

A segunda questdo visava aprofundar a leitura das fontes, orientando os

discentes para os mecanismos de construcdo narrativa presentes nos jornais, tais como

a selecdo das imagens, os titulos utilizados, os termos utilizados, e a forma como

influenciam a percecdo publica dos emigrantes. Assim, procurou-se trabalhar a nogdo
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de narrativa histérica, salientando que a Histdria ndo deve ser entendida apenas como
uma sucessao de factos, mas também como uma construgao discursiva moldada por
intencgOes ideoldgicas e pelos contextos de produgdo das fontes.

Ja a terceira a terceira questdo instiga os alunos a refletirem criticamente sobre
o papel do controlo da informacdao na formagcdao da meméria coletiva, e em particular
sobre o contributo do artigo censurado para construgao da narrativa oficial do regime.
A intencdo foi reforcar a dimensdo critica associada ao conceito de evidéncia histérica,
sublinhando a importancia de contextualizar sempre as fontes em funcado das condic¢des
politicas e sociais em que foram produzidas.

Por fim, a ultima questdo, assumia um cardter metacognitivo, ao convidar os
alunos a refletirem sobre o préprio processo de aprendizagem da histdéria através da
analise de fontes, neste caso os artigos de jornal. O objetivo foi compreender de que
modo este exercicio contribuiu para um maior entendimento do papel das fontes na
disciplina, reforcando a consciéncia da necessidade de mobilizar evidéncias e de

reconhecer a dimensao construtiva das narrativas histdricas.
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4.3. Olhos da censura: Ler o mundo apds 25 de abril com o lapis azul

A segunda atividade desenvolvida no ambito desta investigacao foi aplicada no
dia 27 de marco. Inseriu-se no tema “Opg¢des Internas e contexto internacional” e no
subdominio “Portugal, do autoritarismo a democracia”, e teve como principal objetivo
fomentar uma reflexdo critica sobre o impacto da censura durante o Estado Novo,
explorando, em contraponto, a liberdade de imprensa conquistada apds a Revolucdo de

25 de abril de 1974. A atividade teve a duragao de 30 minutos.

O ponto de partida consistiu na analise de um recorte de jornal publicado em
contexto democratico, nomeadamente um artigo do Didrio de Lisboa, datado de 2 de
dezembro de 1976. Os alunos foram desafiados a assumir o papel de censores do
regime, identificando passagens que, caso tivessem sido escritas antes da Revolugao dos

Cravos, teriam sido objeto de censura.

Figura 4 - Os alunos a realizarem a atividade “Olhos da censura: Ler o mundo apés 25

I"

de abril com o lapis azu

Para além de mobilizar os conceitos de evidéncia histérica e de narrativa
histdrica, esta atividade permitiu abordar a Histéria sob uma perspetiva menos linear e
mais questionadora, ao articular-se com a dimensdo da Histéria contrafactual. Esta
abordagem, longe de constituir mera especulacdo gratuita, assenta em pressupostos

metodoldgicos rigorosos, na medida em que promove a construcdao de cenarios
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plausiveis, sustentados pela andlise de alternativas e pela evidéncia histérica®®. Trata-
se, assim, de pensar o passado a partir da interrogacdo “e se...?”. Este tipo de
qguestionamento, segundo Ferguson, constitui uma via para compreender os caminhos
efetivamente percorridos através da imaginacdo daqueles que poderiam ter sido

seguidos, funcionando como um antidoto contra o determinismo historiografico’.

Enquanto professores, o trabalho com a Histéria contrafactual pode constituir
uma estratégia pedagdgica poderosa de aproximacao dos alunos ao passado, na medida
em que fomenta uma visdo mais ampla e complexa da Histéria. Uma visdo que rejeita
respostas simplistas e que contribui para formar cidad3dos capazes de refletir

criticamente sobre o presente.

A ficha de trabalho era composta por duas pdaginas. Na primeira, os alunos
tiveram acesso a uma capa do jornal do Didrio de Lisboa datada de 2 de dezembro de

1976.
Figura 5 - Primeira pagina da ficha de trabalho

Nome:

Turma:
Olhos da Censura: Ler o mundo p6s 25 de abril com o lapis azul

— Observa os recortes de jornais publicado escritos apds abril de 1974.

Documento 1 - Didrio de Lisboa, 2 de dezembro de 1976

Didrio deLisboa

e e & Ramos Ov eciorss nric Fomando Piirs Sanios

SA CARNEIRO ANTES DO ENCONTRO COM SOARES

“0 GOVERNO
EINCOMPETENT

carca das 11 ¢ 48,
“Amaral, prsi
o

Ous
Frames

116 MARTINS, Fernando — Passados alternativos. Revisdo de Nial Ferguson (ed.), Histdria Virtual, Tinta da
China, 2007. pp. 180-181
117 MARTINS, Fernando — Passados alternativos ... p. 180

76



Através da leitura do excerto apresentado, os alunos identificaram referéncias a
figuras ja trabalhadas anteriormente, nomeadamente Francisco Sa Carneiro e Mario
Soares. Os discentes reconheceram que estas personalidades, inicialmente abordadas
no estudo do Estado Novo, assumiram posteriormente um papel central no processo de
transicao democratica em Portugal. Esta constatacdo permitiu articular a informacao
veiculada pela imprensa da época com os conhecimentos previamente adquiridos,
contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada do contexto politico e social

vivido no pais apds a Revolucdo do 25 de abril de 1974.

Na segunda pdgina da ficha de trabalho, conforme se observa na Figura 6, os
alunos foram convidados a assumir uma postura mais interventiva. Em primeiro lugar,
foi-lhes colocada a questdo de saber se o artigo em analise teria sido publicado ou
censurado caso tivesse sido escrito antes da Revolucao de Abril. Para tal, deveriam
responder a luz do contexto politico vigente durante o Estado Novo e dos mecanismos

de controlo da informagao entdo praticados pelo regime.

Figura 6 - Segunda pagina da ficha de trabalho

1. Este artigo, publicado apds 25 de Abril de 1974, teria sido censurado ou publicado antes da
Revolucdo? Porqué?

2. Com a tua caneta azul, sublinha os aspetos gue teriam sido censurados antes da revolucdo de 74.

Posteriormente, os alunos foram convidados a recorrer simbolicamente a uma
caneta azul, numa clara alusdao ao lapis azul utilizado pela censura do regime, para
sublinharem os excertos que, a luz da ideologia do regime, teriam sido alvo de

supressao. Esta proposta procurou estimular a leitura critica do texto jornalistico,
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permitindo aos alunos identificar os conteddos que poderiam ter sido considerados
perigosos ou inconvenientes pelo regime. Simultaneamente, reforcou-se a
compreensdo do poder da imprensa na formagao da opinido publica, sobretudo em

contextos autoritarios.

Em sintese, a atividade articulou a leitura e interpretacado de fontes jornalisticas
com compreensao da censura enquanto mecanismo de repressao e de manipulagao da
opinido publica. Simultaneamente, favoreceu o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica mais aprofundada sobre a importancia da liberdade de expressdo e de

imprensa para o fortalecimento da democracia.
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4.4. Memadrias em capa: retratar o pais pds 25 de abril

A terceira proposta desenvolvida no ambito desta investigacdo consistiu na
elaboracdo de uma capa de jornal da época, concebida com o objetivo de diversificar a
metodologia das atividades propostas. A realizacdao decorreu em regime de trabalho de
grupo, cuja constituicao foi sugerida pelos préprios alunos e aceite pela professora
estagidria, favorecendo, deste modo, um maior envolvimento e compromisso com o
trabalho desenvolvido. Uma vez que a atividade decorreu fora do contexto de sala de

aula, foi atribuido um prazo de um més para a sua concretizacgao.

Esta proposta integrou-se no tema “Opc¢des Internas e contexto internacional” e
no subdominio “Portugal, do autoritarismo a democracia”, e teve como principal
finalidade incentivar os discentes a mobilizar os conhecimentos adquiridos em aula
sobre o periodo de transicdo democratica apds o Estado Novo. Para tal, foi-lhes
solicitado que desenvolvessem a criacdo de uma capa de jornal alusiva a época. De
forma a promover a diversidade dos trabalhos e a estimular a criatividade, foi concebida
total liberdade de escolha tematica, permitindo que cada grupo abordasse dimensdes
de natureza social, econdmica, cultural ou politica, desde que articuladas com os

conteudos lecionados.

Importa sublinhar o entusiasmo demonstrado pelos alunos face a proposta,
evidenciado na sua atitude proativa na planificacdo, na pesquisa de informacdo e na
definicdo da estrutura do trabalho. Esta atividade possibilitou, ainda, encerrar de forma
significativa a abordagem a temdtica do Estado Novo e da democratizacao subsequente
a Revolucdo de Abril, configurando-se como um momento de consolidacdo das

aprendizagens através de uma pratica autdnoma critica e criativa.

Através desta proposta, pretendeu-se que os discentes assumissem um papel
ativo na construcdo de uma narrativa histérica, exercitando a capacidade de selecionar,
hierarquizar e organizar informagdes relevantes de modo a conferir coeréncia e sentido
ao seu produto final. Ao mesmo tempo, foram desafiados a trabalhar o conceito de
evidenciar, reconhecendo a importancia de identificar factos crediveis, confrontar

perspetivas distintas e compreender que qualquer narrativa histérica resulta de
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escolhas intencionais que podem também incluir omissdes ou siléncios significativos.
Deste modo, a atividade n3do sé promoveu o desenvolvimento do pensamento critico,
como reforgou a consciéncia de que a Histéria assenta em evidéncias, mas é, em

simultaneo, construida através de narrativas que atribuem significado ao passado.

Para a concretizacdo da atividade, e forma a assegurar o cumprimento dos
objetivos previamente definidos, foi entregue aos alunos um guido orientador no qual
se explicitavam os critérios de realizacdo do trabalho, bem como os elementos
estruturais que deveriam compor a capa de um jornal, nomeadamente - o titulo,
manchete principal e a selecdo de imagens. Este instrumento teve como propdsito
apoiar a planificacdo do trabalho, garantindo ndo apenas a coeréncia interna das
producbes de cada grupo, mas também a possibilidade de comparacdo entre elas,
assegurando um equilibrio entre a criatividade dos alunos e o rigor exigido pela

proposta.

Figura 7 - Guido Atividade 4

REPUBLICA mach ctaca

QEIC Taman

Guido atividade — Memérias em capa: Retratar o pais pds 25 de abril

24 DE MAIO DE 2025

Jornal Ferreira de Castrn

25 DE ABRIL DE 1974

DEPOIS 40l
DO ADEUS®%"

— Trabalho realizado em grupos.

— Devem realizar uma capa de jornal com um tema a vossa escolha (seja de natureza social,
economica, cultural ou politica) sobre Portugal no pés 25 de abril.

— Devem entregar o trabalho em formato digital ou fisico até ao dia 24 de abril.

Passos a seguir:

— Cabegalho:

* Nome do jornal, Data, Edigdo.
— Manchete

e Titulo em destaque;

e Escolhe um acontecimento;

e Escreve um texto em estilo noticia;

* Inclui fotografia/as - Elemento ilustrativo da noticia)
— Elementos visuais

e Organiza a pagina de forma apelativa;

o Evalorizada a criatividade;

DICA: A plataforma Canva apresenta varios modelos de jornais que podem ajudar na execugio do
trabalho.
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4.5. O que a noticia ndo mostra

A quarta e Ultima atividade foi apenas aplicada a Turma Y8 e resultou de uma
dinamizacdo conjunta com a colega de estagio Beatriz Silva, cuja investigacdo incide
sobre o conceito de multiperspetiva''®. A proposta foi concebida no dmbito da tematica
“Neoliberalismo e Globalizagdao”, integrada no tema “Altera¢Oes geoestratégicas,

IH

tensdes politicas e transformacbes socioculturais no mundo atual” e inserida no
subdominio “O fim do sistema internacional da Guerra Fria e a persisténcia da dicotomia

Norte-Sul”.

Para a concretizacdo desta proposta, a turma foi organizada em quatro grupos,
sendo a cada um deles atribuida uma noticia distinta, centrada em diferentes dimensdes
do fendmeno da globalizagdo'?°. A partir da leitura e andlise critica da noticia atribuida,

cada grupo foi desafiado a responder a um conjunto de quatro questoes:

— Qual é a perspetiva principal apresentada na noticia?

— Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

— Como é que a inclusdao dessas perspetivas poderia alterar a compreensao do
tema?

— Alinguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

A selegao e analise das quatro noticias constituiu uma oportunidade para
articular o trabalho em torno dos conceitos de evidéncia histérica, os quais, como ja
referido, assumem um papel central no ensino da Histdria, enquanto disciplina
orientada para o desenvolvimento do pensamento critico. Esta atividade revelou-se

particularmente pertinente, uma vez que proporcionou aos alunos um contacto direto

118 Esta atividade foi apenas aplicada a uma turma uma vez que surgiu como forma de substituir uma aula
que seria lecionada pelo professor cooperante que se encontrava de baixa médica.

119 para compreender esta atividade e a sua ligagdo a multiperspetiva consultar o relatério de estagio da
de Beatriz Silva ““H4 sempre dois lados da Histdria”: A importancia da multiperspetiva para a construgao
do conhecimento histérico”. Relatério de Estagio. Universidade do Porto, 2025. [a data, ainda ndo
defendida].

120 Para a leitura dos artigos na integra, consultar Anexo 2.
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com fontes jornalisticas contemporaneas, possibilitando a aplicagdo pratica dos

conceitos previamente trabalhados na aula.

A primeira noticia, datada de 18 de novembro de 2024, foi publicada no site da
RTP Noticias sob o titulo: “Lula apela a uma nova governanca global e diz que
“globalizacdo neoliberal fracassou”. O artigo aborda a intervencdo do presidente
brasileiro, Lula da Silva, durante a sessdo dos lideres do G20 na qual defendeu a
necessidade de se proceder a reforma de algumas instituicGes internacionais,
nomeadamente o Conselho de Seguranca das Nag¢des Unidas, o Banco Mundial, entre
outras. No seu discurso, Lula da Silva criticou fortemente a globalizagdo neoliberal,
argumentando que esta contribuiu para o agravamento das desigualdades, ao privilegiar
o capital em detrimento do desenvolvimento dos paises mais pobres. Como alternativa,
Lula da Silva prop6s a criacdo de um imposto global sobre os mais ricos, visando uma

distribuicdo mais equitativa de recursos a nivel mundial.

A segunda noticia analisada, datada de 2 junho de 2025, foi retirada da versao
online do jornal El Pais, sob o titulo “La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos

|II

de produccidn restaria un 5% al PIB mundial”. O artigo apresenta as conclusGes de um
relatério da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
sobre o impacto das politicas de relocalizacdo das cadeias de abastecimento no
comércio global, destacando os riscos econémicos associados ao protecionismo e a
reversdo de processos de globalizacdo. O texto salienta que tais politicas poderiam
reduzir o comércio internacional em cerca de 18% e provocar uma diminui¢do de até 5%
no PIB global, defendendo como alternativa a diversificacdao geografica das cadeias de
abastecimento. Sublinha ainda a crescente dependéncia de alguns paises em rela¢do a

China, reforgando a importancia de manter cadeias de abastecimento abertas e

diversificadas.

A terceira noticia, datada de 1 de maio de 2025, foi retirada do jornal online,
Brasil de Fato, sob o titulo “Exploracdo sem limites: como a ldgica neoliberal une a
precarizacao do trabalho e destruicdo ambiental no Sul”. O artigo estabelece uma
ligacdo entre a priorizagdo do lucro e a precariedade das condi¢des de trabalho,

nomeadamente a intensificacdo da exploracao da forca de trabalho e a imposicdo de
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horas excessivas de trabalho. Paralelamente, destaca a relacdo entre esta precarizacao
laboral e a degradacdo ambiental, argumentando que as condi¢cdes de exploracao
derivadas do neoliberalismo configuram uma problematica estrutura global,

frequentemente instrumentalizada por crises para justificar a retirada de direitos.

A quarta e ultima noticia, datada de 29 de maio de 2025, foi retirada da versao
online do jornal espanhol E/ Pais, intitulada “La EU y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo
comercial en diciembre para enviar um mensaje global de estabilidade”. O artigo aborda
as negocia¢des entre a Unido Europeia e os Mercosur, destacando o envolvimento
direto do Presidente do Conselho Europeu Anténio Costa e do Presidente do Brasil, Lula
da Silva. Segundo a noticia, este processo podera resultar na criagdo da maior zona de
livre comércio do mundo, fortalecendo a cooperacdo multilateral e a estabilidade

econdmica global.

Em sintese, a andlise das diferentes noticias revelou-se fundamental para o
trabalho dos alunos sobre os conceitos de evidéncia histérica e narrativa histdrica. A
evidéncia histoérica, neste contexto, manifesta-se como testemunho que regista factos,
discursos, posicoes politicas e econdmicas num determinado momento, permitindo aos
discentes confrontarem-se com fontes que, apesar de aparentemente objetivas, exigem
uma leitura critica que considere o autor, o publico alvo, o contexto de producao e os

interesses subjacentes.

Cada artigo analisado, ndo apenas refletia acontecimentos especificos, mas
também transmitia uma determinada perspetiva politica ou institucional, mostrando
como a imprensa interpreta e, muitas vezes, constroéi narrativas sobre fendmenos como
a globalizagao ou critica ao neoliberalismo. Por exemplo, a noticia relativa ao discurso
de Lula da Silva evidenciou uma posicao critica face as desigualdades globais, enquanto
a noticia sobre o relatdrio da OCDE salientou os riscos econémicos do protecionismo.
Através da analise destas fontes, os alunos puderam compreender que a selecdo,
organizagao e interpretacao dos factos pelos jornais contribui para a construcdao de

narrativas que conferem sentido aos acontecimentos.
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Deste modo, a atividade evidenciou a coexisténcia indissocidvel entre evidéncia
histérica e narrativa histérica. As noticias funcionaram simultaneamente como
documentos a serem interpretados e como instrumentos para a construgdo de
narrativas pelos alunos, que tiveram de hierarquizar a informagdo, reconhecer siléncios

e tomar decisdes interpretativas fundamentadas.

No capitulo seguinte, proceder-se-a a analise detalhada dos resultados das
atividades implementadas, confrontando os resultados obtidos pelos alunos com os
objetivos inicialmente definidos, de modo a aferir a eficicia da interveng¢do pedagdgica

e o desenvolvimento das competéncias pretendidas.
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5. Andlise de resultados

5.1 Entre linhas e fronteiras: a emigracao portuguesa na imprensa

A atividade “Entre linhas e fronteiras: a emigra¢ao portuguesa na imprensa” foi
concebida com o objetivo de promover nos alunos a mobilizacdo de evidéncia histoérica
e a construgdo de narrativas histdricas coerentes sustentadas em fontes jornalisticas.
Para atingir este propdsito, propds-se a andlise comparada de dois artigos de diferentes
origens editoriais, permitindo aos discentes confrontar perspetivas distintas sobre o

mesmo fendmeno.

A totalidade dos alunos das turmas X e Y participou na atividade, demonstrando
interesse e envolvimento significativo. Com vista a concentrar a analise na interpretacao
das fontes pelos alunos, apresentamos as respostas a uma das questdes da ficha de

trabalho considerada mais relevante.

A andlise que se segue foca-se na primeira questdo: “Como é retratada a
emigracao nas duas fontes?”, cujo objetivo consistia em fazer com que os alunos
reconhecessem  representacdes  diferenciadas do fendmeno  migratodrio,

problematizando a intencionalidade editorial subjacente a cada artigo.

Grafico 8 - Distribuicao dos resultados obtidos pelos alunos na Turma X a questao

“Como é retratada a emigrac¢ao nas duas fontes?”

Fonte: Autoria prépria
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Tendo por base a grelha de avaliacdo elaborada, a qual, como referido
anteriormente, assenta em dois modelos tedricos complementares - o de Ashby'?! e o
de Parente!?? - os resultados situam-se entre o nivel 2 e o nivel 3. N3o se registou
qualquer ocorréncia de respostas classificaveis no nivel 1, uma vez que, de uma forma
geral, os alunos apresentaram uma sequéncia légica na construcdo das respostas,
mantendo coeréncia com a temadtica abordada nas fontes disponibilizadas. Por outro
lado, nenhuma resposta atingiu os niveis 4 e 5, dado que ndo se observou, em nenhuma
delas, uma tentativa consistente de explicacdo e interpretacdo das fontes, quer
relativamente a informacao explicita, quer a informacao implicita presente nos textos

analisados.

Figura 8 - Exemplo de uma resposta classificada com Nivel 2 a questao “Como é

retratada a emigracao clandestina nas duas fontes”

1. Como é retratada a emigracdo clandestina nas duas fontes?
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Esta resposta enquadra-se no nivel 2, uma vez que o aluno retira elementos
factuais diretamente das fontes, mas fa-lo de uma forma literal e descontextualizada,
sem proceder a qualquer andlise ou questionamento acerca da origem da informacao,
limitando-se a referir os diferentes artigos como «fontes». Ndo se observa qualquer

indicio de reflexdo sobre a intencionalidade de cada fonte ou sobre o papel da censura.

121 SIMAO, Ana — Repensando a evidéncia histdrica na construcdo de conhecimento histérico. Dialogos,

v.19, n.1, 2015. pp. 181-198
122 pARENTE, R — A narrativa na aula de histérica: um estudo com alunos do 39 ciclo do Ensino Bdsico.

Dissertagdo de Mestrado. Instituto de Educacdo da Universidade do Minho: Braga, 2004.
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Neste caso, a evidéncia é compreendida apenas como informacdo presente no texto,

sem qualquer contextualizacdo ou interpretacao critica.

No que diz respeito a narrativa histérica, a resposta limita-se a uma enumeragao
de dados, sem apresentar uma interpretacdo clara ou comparacdo entre as
representacdes de cada fonte, como se evidencia na referéncia genérica a «Nas duas
fontes (...)». Observam-se ainda repeti¢cdes textuais como por exemplo: «(..) uma
emigracao complicada pois tem muitas complicagdes», e um discurso superficial,
restrito a uma descri¢ao simples, sem qualquer andlise critica ou articulacdo coerente

da informacao.

Figura 9 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 3 a questao “Como é

retratada a emigracao nas duas fontes”
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Nesta resposta, verifica-se uma progressao significativa em relacdo a resposta
anterior de nivel 2, tanto ao nivel da mobilizacdo de evidéncia histérica como na
construcdo de uma narrativa coerente. O aluno conseguiu extrair dados pertinentes das
duas fontes, havendo ja indicios de interpretacao por inferéncia, como se observa na
transcricdo da resposta: «Na 12 fonte podemos observar que “84 portugueses” foram
“condenados por entrada ilegal”». Contudo, ainda ndo se verifica uma problematizacao

consistente.

No que concerne a estrutura narrativa, o aluno apresenta uma sequéncia

coerente e simples, mas sem grande articulacdo causal ou profundidade. O vocabulario
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utilizado ndo evidencia dominio conceptual nem linguagem histdrica especifica. Ainda
assim, verifica-se um avango claro relativamente a resposta anteriormente avaliada com

nivel 2.

Apds esta andlise da Turma X, procede-se agora a avaliagdo dos resultados

obtidos pela Turma Y relativamente a mesma questao.

Grafico 9 - Distribuicao dos resultados obtidos pelos alunos na Turma Y

Nivel 2 NN >
Nivel 3 | 1
Nivel4 RGN

Fonte: Autoria prépria

Na Turma Y, os resultados situam-se entre os niveis 2 e 4. Tal como na Turma X,
ndo foram identificadas respostas de nivel 1. Destaca-se, contudo, o facto de trés alunos
terem alcancado o nivel 4, tanto ao nivel da evidéncia histérica como da narrativa
histérica, evidenciando uma maior capacidade de interpretacdo e articulacdo da

informacdo presente nas fontes.

Tendo em conta que ja foram apresentados exemplos de respostas
correspondentes aos niveis 2 e 3, optou-se por apresentar apenas um exemplo de uma
resposta nivel 4, permitindo compreender com clareza os elementos que a distinguem

das restantes.
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Figura 10 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 4 a questdo “Como é

retratada a emigracao clandestina nas duas fontes”

1. Como é retratada a emigragdo clandestina nas duas fontes?
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Esta resposta evidencia que o aluno foi capaz de realizar uma leitura critica e
fundamentada das fontes, identificando explicitamente o papel da censura: «O jornal
portugués (censurado pelo Estado Novo)». Demonstra, igualmente, uma clara
compreensao de que as fontes sdo frequentemente construgdes intencionais,
produzidas em contextos especificos e com determinados objetivos, como se verifica na
passagem: «evita expor de forma crua a realidade da emigracdao clandestina,

possivelmente para ndo criticar os politicos do governo portugués».

No que concerne a narrativa histérica, o aluno apresentou uma estrutura
coerente e organizada, recorrendo a vocabuldrio adequado ao tema. A resposta
ultrapassa a mera descricao factual, evidenciando uma consciéncia critica do papel da

imprensa na construcdo da meméoria e da opinido publica.

Os resultados obtidos nesta primeira atividade revelam que a maioria dos alunos
se posicionou nos niveis 2 e 3, indicando dificuldades na identificacdo de informacgao
implicita e explicita nas fontes, bem como na expressdo escrita de um raciocinio

coerente, assente em evidéncia presente nas fontes.
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5.2.0lhos da censura: ler apds o 25 de abril com o lapis azul

A atividade “Olhos da censura: ler apds o 25 de abril com o lapis azul”, realizada
em contexto de sala de aula, consistiu na andlise de um artigo jornalistico publicado em
1976, desafiando os alunos a identificar os conteldos que, a luz dos critérios de censura

vigente durante o Estado Novo, teriam sido eliminados ou alterados.

A primeira questdo - “Este artigo, publicado apds o 25 de abril de 1974, teria sido
censurado ou publicado antes da Revolugdo. Porqué?” — visava avaliar a dimensao
narrativa, ainda que de forma mais limitada, uma vez que a resposta escrita consistiu
numa breve justificacdo e explicacdo sobre a impossibilidade publicacdo do artigo antes

da Revolugdo sem sofrer alteracdes ou censura.

N3o obstante, a resposta a esta questao permitiu avaliar a capacidade dos alunos
de organizar o discurso de forma légica e explicativa, evidenciando se compreendiam ou
ndo a relacdo entre liberdade de imprensa e regime politico autoritario, como foi o caso

do Estado Novo.

Adicionalmente, esta questdo possibilitou trabalhar de forma explicita a
dimensdo da evidéncia histdrica, conforme definido na ribrica de avaliacao, ao exigir a
mobilizacdo de competéncias de interpretacdo de uma fonte primaria, nomeadamente
a distingao entre informacao explicita e implicita, a identificagcao de intencionalidades e

a contextualizacdo politico-social do documento.

Neste sentido, as respostas dos alunos da Turma X, situam-se nos diferentes
niveis da grelha de mobilizacdo de evidéncia histdrica e construcdo de narrativas
histéricas, permitindo observar os diferentes graus de desenvolvimento das

competéncias em estudo.

A diversidade de resultados obtidos pelos alunos da Turma X sdo visiveis no
Grafico 10, que ilustra a distribuicdo das respostas nos diferentes niveis da grelha de

avaliagao:
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Grafico 10 - Distribuicdao dos niveis quanto a construg¢ao da narrativa histdrica e da

evidéncia histdrica na Turma X

Nivel 1 [N 1

Nivel 2 I 4

Nivel 3 [ 7
Nivel 4 I 2

Fonte: Autoria prépria

Como é possivel constatar, a maioria das respostas obtidas na Turma X, situa-se
no nivel 3. De um modo geral, as respostas apresentadas pelos alunos revelaram uma
estrutura simples e relativamente coerente, embora evidenciem alguma limitacdo ao
nivel da profundidade analitica. Quatro alunos obtiveram o nivel 2, apresentando
respostas essencialmente descritivas, caracterizadas por uma sucessdo de factos pouco
explicados e com escassa articulagao interna. Um aluno foi classificado com nivel 1, dado
ndo ter conseguido construir uma narrativa com informacao relevante. Por fim, dois
alunos atingiram o nivel 4, evidenciando uma maior capacidade de andlise e organizagao

da informacao.

Tal como referido anteriormente, seguem-se exemplos de respostas

correspondentes aos diferentes niveis de desempenho.

Figura 11 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 1
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A resposta apresentada pelo aluno evidencia que este compreendeu que o artigo
teria sido censurado, contudo, ndo conseguiu ir além de uma interpretac¢ao superficial
da informacdo disponibilizada. A justificagao apresentada: «teria sido censurado porque
fala mal do governo», limita-se a uma observacdo literal, sem recorrer a evidéncia
explicita ou implicita presente na fonte. Além disso, o aluno n3ao abordou a questao
central da Historia contrafactual, nomeadamente o exercicio de reflexdo “e se...?”, ndo
apresentando um raciocinio que explorasse cenarios alternativos plausiveis. Em termos
de narrativa histérica, verifica-se uma auséncia de coesao e articulacdo, evidenciando
dificuldades na construgao de uma resposta estrutura e analitica, limitando-se a referir

gue a fonte “fala mal do governo o que era proibido”.

Figura 12 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 2
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Esta resposta encontra-se classificada no nivel 2, uma vez que o aluno
apresentou uma quantidade reduzida de evidéncia retirada do texto. A informacdo
mobilizada foi, contudo, reproduzida de forma literal, sem qualquer explicacdo que

evidenciasse uma reflexdao para la do que se encontra explicito na fonte.

No que respeita a narrativa histérica, a resposta limita-se a apresentacdo de
dados sem qualquer interpretacdo clara, atribuindo inclusive a autoria do texto a
Francisco Sa Carneiro: «escreve a sua opiniao em rela¢do ao governo citando expressoes

como (...)». O aluno recorreu a um discurso superficial, carente de coeréncia e de
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vocabuldrio histérico adequado, revelando dificuldades na construcdo de uma narrativa

articulada e fundamentada.

Figura 13 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 3

1. Este artigo, publicado apds 25 de Abril de 1974, teria sido censurado ou publicado antes da
Revolugdo? Porqué?
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Nesta resposta, o aluno evidencia o inicio de um pensamento critico em relagcao
a fonte, revelando capacidade para extrair informacao explicita: «Perante a analise
destes documentos consideramos que este governo é mesmo incompetente» bem
como informacao implicita: «existéncia a multiplos partidos em Portugal pois durante o

Estado Novo sé existia um partido que era a Unido Nacional».

Em termos de construgao narrativa, a resposta demonstra uma progressao
relativamente ao exemplo de nivel 2, apresentando uma estrutura mais coerente, ainda
que simples. Contudo, a andlise permanece limitada, carecendo de maior
desenvolvimento e profundidade, o que impede a sua classificacdo no nivel 4, quer no

que respeita a mobilizacdo de evidéncia, quer na constru¢do de uma narrativa histérica.
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Figura 14 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 4
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Esta resposta evidencia que o aluno foi capaz de realizar uma leitura critica e
fundamentada das fontes, patente tanto na identificacdo explicita: «(...) como diz “o
governo é incompetente» como na implicita, expressa na passagem: «(...) colocavam em
causa a autoridade e a imagem do poder politico», ultrapassando assim uma mera
descricdo factual. A resposta integra ainda uma contextualizacdo histérica, revelando
consciéncia critica relativamente a informacao, visivel na afirmacdo: «(...) visto que no

Estado Novo a censura e a auséncia de liberdade de expressdao predominavam».

No que se refere a construcdo de uma narrativa histérica, o aluno apresentou
um discurso légico, bem estruturado e com recurso a um vocabulario adequado. A
resposta demonstra, por conseguinte, uma tentativa de interpretar a fonte de modo a

elaborar uma narrativa sustentada em evidéncia historica.

Posteriormente, proceder-se-a a analise dos resultados obtidos nesta questdo

na Turma.
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Grafico 11 - Distribui¢cdao dos niveis quanto a construg¢ao da narrativa histdrica e da

evidéncia histérica na Turma Y

Nivel 2 I 2

Nivel 3 I
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Nivel 5 N 1
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Fonte: Autoria prépria

Relativamente aos resultados obtidos pela Turma, seis alunos atingiram o nivel
4, sete alunos o nivel 3 e dois o nivel 2, destacando-se ainda um aluno que obteve o nivel
5. Neste sentido, comparativamente com a Turma X, a Turma Y revelou melhores
resultados visiveis quer pelo nimero de alunos que obtiveram os niveis 3 e 4, quer pela

existéncia de um aluno que atingiu o nivel 5.

Uma vez que ja foram apresentados exemplos de respostas correspondentes aos
niveis 2, 3 e 4 nesta atividade, optou-se por apresentar apenas uma resposta da Turma

Y de nivel 5, dado que na Turma X nenhum aluno alcangou este patamar.

Figura 15 - Exemplo de uma resposta classificada com nivel 5, na Turma Y
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O aluno desenvolveu plenamente a mobilizagdo de evidéncia histdrica,
selecionando varias passagens relevantes da fonte e demonstrou capacidade para
interpretar conteldos explicitos e implicitos. Neste sentido, foi capaz de realizar um
comentario critico ao texto, identificando os tipos de discursos considerados aceitaveis
ou censuraveis no contexto do Estado Novo, como é visivel na passagem «O artigo
presente seria alvo de censura (..) pois afirma que o “governo é incompetente”,
passando a mensagem de desordem e confusdo». Foi ainda capaz de estabelecer
relacdes entre a fonte e a natureza politica do Estado Novo, visivel na passagem «refere
que havia uma interdependéncia (...) no entanto eram os chefes de estado e o governo

os verdadeiros governadores».

No que respeita a construcdo da narrativa, esta apresenta uma estrutura critica
e coerente, articulando evidéncia com explicacdes interpretativas. Ainda, o aluno foi
capaz de utilizar vocabulario histérico especifico, e revela ainda a consciéncia de que o

texto jornalistico ndo é neutro. Por fim, ndo se limitou a uma descricao.

Quanto a segunda proposta da atividade: “Com a tua caneta azul, sublinha os
aspetos que teriam sido censurados antes da revolucdo de abril de 74”, a maioria dos
alunos evidenciou conhecimento sobre os temas, expressdes e criticas que seriam alvo
de censura no contexto do Estado Novo, nomeadamente referéncias a repressao
politica, e a existéncia de diferentes partidos, como é possivel observar no exemplo da

Figura 16:
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Figura 16 - Exemplo da realiza¢do do exercicio dois
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Embora esta proposta ndo tenha exigido a explicitacdo do raciocinio subjacente
a resposta apresentada, constituiu-se como um bom indicador da capacidade de leitura

critica dos jornais, permitindo ao aluno uma aproximacao direta ao contexto histérico.
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5.3. Memdrias em capa: retratar o mundo pods 25 de abril

A terceira e Ultima atividade aplicada nas duas turmas: “Memdrias em capa:
retratar o pais pds 25 de abril”, foi realizada em grupos e desenvolvida fora do contexto
de sala de aula. Cada grupo teve como tarefa a construcdo de uma capa de jornal sobre
um tema a sua escolha, podendo este incidir sobre aspetos de natureza social,
econdmica, cultural ou politica. A atividade permitiu que os alunos assumissem um
papel ativo na construgao da narrativa histérica, mobilizando evidéncias histéricas e
selecionando imagens adequadas a temadtica trabalhada. Apds um percurso de
aprendizagem centrado na andlise de fontes jornalisticas, esta proposta constituiu uma
oportunidade para os alunos aplicarem, de forma auténoma e criativa, os

conhecimentos e competéncias previamente desenvolvidos.

No caso da Turma X, foram organizados sete grupos, embora um deles ndo tenha
procedido a entrega do trabalho. Relativamente a Turma Y, foram constituidos seis
grupos, que cumpriram na totalidade com a entrega da atividade. De um modo geral, os
grupos demonstraram ter compreendido os elementos essenciais que compdem a
estrutura de uma capa de jornal, incluindo o nome do jornal, a data e o nimero da

edicdo, a manchete principal, o subtitulo e a imagem de destaque, entre outros.

No que respeita a selecdo dos temas, procedeu-se a uma categorizacdao das

escolhas dos estudantes, conforme ilustrado na Tabela 6.

Tabela 6 - Categoriza¢ao da natureza tematica na atividade “Memérias em capa:

retratar o mundo pos 25 de abril” na Turma X
Areas tematicas Frequéncia Turma X Frequéncia Turma Y
Alteragoes politicas 4 5
Transformacgodes culturais e sociais 2 1

Fonte: Autoria prépria

98




A maioria dos alunos optou por explorar a tematica da Revolucdo dos Cravos,
incidindo tanto no acontecimento do proprio dia como nas transformacgdes politicas que

dai decorreram.

No que respeita aos resultados obtidos na atividade, a generalidade dos alunos
revelou empenho na sua concretizacdo, o que se traduziu num maior cuidado na

elaborac¢ao do produto final e na intengao de apresentar trabalhos de qualidade.

A distribuicdo dos resultados obtidos pela Turma X nesta atividade, encontram-
se apresentados no Grafico 12, que apresenta a sua correspondéncia com os diferentes

niveis de desempenho.

Grafico 12 — Resultados obtidos na atividade pela turma X

Nivel 1 [N 1
Nivel4  EE— >
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Fonte: Autoria prépria

No que diz respeito a Turma X, a distribuicao dos resultados evidencia uma maior
concentracdo nos niveis de desempenho superiores: trés grupos alcancaram o nivel 5 e
dois grupos situam-se no nivel 4. Verificou-se, contudo, um grupo classificado no nivel

1, revelando fragilidades na mobilizagdo de evidéncia e na constru¢do de uma narrativa.

Seguidamente no Grafico 13, apresentam-se os resultados obtidos pela Turma Y

nesta atividade.
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Grafico 13 — Resultados obtidos na atividade pela Turma Y
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Fonte: Autoria propria

Relativamente a Turma Y, trés grupos alcancaram o nivel 5, dois grupos

situaram-se no nivel 4 e outros dois no nivel 3.

Em conformidade com a organizacao previamente definida, apresentam-se, de
seguida, exemplos representativos dos diferentes niveis de desempenho evidenciados

pelos alunos na elaboracao da capa de jornal.

Figura 17 — Exemplo de uma capa de jornal nivel 1 da Turma X

Lishoa — O dia 25 de Abril flcara para sempre
gravado na histéria de Portugal.

Pelas primeiras horas da madrugada, as Fon;as

Lishoa, ocupando qpugnels emissoras de radlo e
pontos—d!ave do Governo. O movimento foi |
conduzido pelo imento das Forcas Arma

e oficiais subalternos, com o ob]etwtp) de por fim
a'ditadura do Estado Novo e restaurar a
democracia.

https://arguivos.rtp.pt/colecoes/p-r-e-c/

A este trabalho foi atribuida a classificacao de nivel 1, uma vez que o grupo nao
cumpriu com o objetivo principal da atividade, que consistia na elaboracdo de uma capa

de jornal. O produto final ndo apresenta caracteristicas essenciais que definem uma
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capa jornalistica, como o nome do jornal, a data e o nimero de edicdo, a manchete
principal ou o subtitulo. Apesar da selecdo adequada de imagens relacionadas com a
tematica do 25 de abril, o texto suscita duvidas quanto a sua autoria, dado que se trata
de um print que ndo surge de forma integra ao leitor, revelando falta de cuidado e de
rigor na sua construcdo. Este caso ilustra de forma clara como a auséncia de empenho
e dedicacdo pode sobrepor-se as capacidades reais dos alunos, ndo refletindo,
provavelmente, o verdadeiro nivel de raciocinio histérico que seriam capazes de

demonstrar.
Posteriormente apresentamos um exemplo de uma capa de nivel 3, dado que

nenhum grupo das duas turmas obteve um nivel 2.

Figura 18 - Exemplo de uma capa de jornal nivel 3 da Turma'Y
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| PCP | 125 | 30

Passacdo wn ano da Revoligio dos Criavas, nesias primeiras -
eleicdes livres da democracia portuguesa. houve uma
atluéncia as urnas a de 2%, cujos eleitores
exerveram o dire entre o8 8 ¢ os 19 horas, Esta fur
@ pasticipagdo mais sempre em eleicoes

nacionais portuguesas até a atualidade.

| pPD | 264 | 8O

| PS 379 | 116

fuop| &8 | 1 |

Boletim de voto 1975 | ADIM| 2 L

“HOJE, CADA VOTO UMA FLOR A NASCER DA LIBERDADE CONQUISTADA"

A produgdo apresentada na Figura 16 foi classificada com o nivel 3. O grupo
demonstrou capacidade para selecionar dados historicamente corretos e relevantes

sobre as primeiras elei¢Ges livres em Portugal, como é possivel observar na afirmacgao:
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«pela primeira vez o sufragio foi verdadeiramente universal». Os alunos reconheceram
ainda a importancia do acontecimento no contexto pds 25 de abril, visivel na passagem
«importante no processo de transicao para a democracia em Portugal». Apesar de
terem destacado elementos fundamentais, como a inclusdo de uma tabela com os
resultados eleitorais, o grupo tratou este recurso como uma fonte que se explica por si
mesma, sem proceder a uma andlise critica ou a uma interpretacdo dos resultados

apresentados.

No que respeita a estrutura narrativa, o texto elaborado apresenta coeréncia e
estd bem organizado, embora se mantenha descritivo e com reduzida profundidade

analitica.

Relativamente a atribui¢dao do nivel 4, em ambas as turmas dois grupos atingiram

este patamar de desempenho.

Figura 19 - Exemplo de uma capa de jornal nivel 4 da Turma X

Jlornal Nacional

NOVA IMAGEM E NOVA VOZ

A mulher portuguesa e os seus cuidados depois do 25 de Abril

0S PENTEADOS

Os penteados das mulheres tornam-se
um simbolo do lberdade ¢ oxpressio
pessoal. Adotam cortes mals maturais,
volumosos & ousados. O cabelo solto, os
caracéls 00 vento € 0s Cortes curtos
ganham um grande destaque,
representando  uma nova fase de
liberdade para a mulher portuguesa,
Nas ruas, nos cafés ¢ nos locais de
trabalho, 05 penteados mostram nio 0
estilo, mas também a personalidade de
cada uma,

0OS PRODUTOS DE BELEZA

A ROUPA

As mulheres vestem-se com mais
liberdade, a moda deixa de ser regida

& |

por normas conservadoras e passa a
refletir uma maior liberdade na
escolha do vestuario feminino. Usam

calgas, minissaias e roupas mais
coloridas e ousadas. Agora a forma
como as mulheres se vestem reflete
uma maior independéncia e liberdade
nas decisoes sobre o visual de cada
uma.
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08 produtos de beleza tornam-se mais
acessiveis e variados, refletindo a
liberdade ¢ a abertura ao mercade
internacional. O champd é agora
essencial ba rotina capilar, com marcas
como a Claus Porto e a Linkc em
destaque, O sabonete nha novas
fragrancias e texturas, sobressaindo os
cldssicos das marcas Ach Brito e o
iconico Pattl. Para além disso, cremes
hidratantes como a Nivea ou o Pond's
dcom, tormant-se indispensaveis na rotina
fidria
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De acordo com os critérios estabelecidos, a producdo apresentada insere-se no
nivel 4. O grupo demonstrou capacidade para selecionar e mobilizar dados relevantes
que ilustram as transformagdes sociais ocorridas no periodo pés 25 de abril,
nomeadamente no que respeita a imagem da mulher, a moda e aos cuidados pessoais.
Os alunos evidenciaram o reconhecimento de que tais mudancas refletem uma nova
fase de liberdade individual e de afirmag¢do feminina, atribuindo-lhes um propdsito
interpretativo ao articularem o fendomeno com o processo de democratizacdo. Tal é
visivel na passagem: “As mulheres vestem-se com mais liberdade, a moda deixa de ser
regida por normas conservadoras e passa a refletir uma maior liberdade na escolha (...)".

Regista-se, ainda, a utilizacdo consistente da evidéncia histodrica.

2

No que se refere a estrutura narrativa, verifica-se uma organizacdo clara e
temadtica, com sec¢bes bem delimitadas e uma linguagem acessivel. Embora o
vocabuldrio se mantenha relativamente simples, observa-se uma intencdo clara de
articular forma e conteudo. O trabalho revela, assim, uma evolucdo significativa em

relacdo ao nivel 3.

Por fim, tanto na Turma X como Y, trés grupos obtiveram o nivel 5, sendo esta a
atividade que registou maior sucesso global. A atribuicdo deste nivel deve-se ao facto
de se tratarem de trabalhos particularmente completos, evidenciando uma construgao

original, criativa e cativante, que cumpriu integralmente os objetivos definidos.
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Figura 20 - Exemplo de uma capa de jornal nivel 5 da Turma 'Y

Q JMPACTO NA CENA GINEMATOGRAFICA

Para os cinéfilos, a estreia de O Mal-
Amado representa mais do que a
exibicao de um filme. Ela simboliza a
queda de uma barreira que impedia
o3 cineastas de expressar liviemente
as suas visoes sobre o pais, 3
sociedade e a politica Fernando
Matos Silva, até agara conhecido no
meio dos cineastas como alguém
com uma voz distinta, apresenta
uma narrativa que ultrapassa os
limites da simples producio de

Nova Era

Na noite de ontem, o cinema
portugués vis nascer uma nova era.
O Mal-Amado, de Fernando Matos
Silva, estreou-se nos cinemas de
Lishoa e Porto, marcando um
momenta decisivo para o cinema
nacional. Trata-se do primeiro filme
a ser exibido publicamente apbs a
revolugio de 25 de Abril, e o seu
impacto nio pode ser subestimado,
pois carrega consigo as esperancas ¢

UMA HISTORA DE RESISTENCIA E | RERTACEO
O filme, que ji tinha sido rodada em
1972, permaneceu na gaveta do
regime anterior, proibido  pela

censura devido aos seus temas ' G

abertamente criticos . & - m.u:dade
portuguess  da  épuca. »Com

advento da Revolugio, upubhz& (e e

.lh a a oportunidade de v:l
ra que, embora feita antes
eventos de 25 de Abril, veﬂ:lt
forma singular as questoes
estavam no ar — a liberdade.
repressao e a luta contra a tirania. ©,
Mak-Amado ¢ uma histéria de amaoe
e resisténcia, centrada em figuras
que Jutam contra a repressio e que
buseam um novo sentido de vids em
um pais & beira da mudanca. O fifme
propae um olhar critico sobre as
injusticas da sociedade ¢ da politica
da época, utilizando o humor negro
€ a ironia como ferramentas para
expor as contradicées de um regime
que se arrastava para o seu fim.

o5 as e um povo que
valores da censura. O filme foi agora se vé livre de décadas de
langado  em  um  contexto censura e opressio.

profundamente transformado, onde

a liberdade de expressio e o
pensamento critico tornaram-se os
maiores aliados dos cidadaos. Agora.
os artistas tém a oportunidade de,
finalmente, exprimir suas ideias e
influenciar a sociedade de forma
aberta.

0 QUE ESPERAR DA NOVA ERA DO CINEMA?
Este & apenas o comego. A exibicio de O Mal-Amado nas principais salas de cinema do pais
promete abrir portas para uma renovada onda de cinema portugués. A censura, que durante
tanto tempo limitou a produgio cinematografica, ficou para tras, e, & partir de agora, os SOk brperil ¢
realizadores poderao explorar temas até agora impensiveis, sem medo das restricoes e das  Avenila om Liboa, ¢
prisoes idealagicas. Com este filme, o cinema portugueés final ista 0 espaga para
ser livre e honesto, algo gue j& deveria ter acontecido hi muito tempo. E, mais importante, o
pablica tem a chance ﬁe redescobrir o que significa ser um artista em um pais onde a censura o
j& ndo silencia, onde a arte pode finalmente refletir a realidade sem m ou amarras. O
 Mal-Amado €. portanto, um marco nao 56 na historia do cinema pmlugucs. mas também no
. coracia de uma nagio que, com a Revolugio, esti a comegar a redescobrir a sua voz e
identidade. Nao podemos deixar de nos perguntar: o que mais o cinema nacional tem a nos
oferecer agara que a liberdade finalmente chegou?

Em cantay nos cinoris

Em primeiro lugar, optou-se por apresentar esta capa de jornal como exemplo,
devido a originalidade do tema abordado. Enquanto a maioria dos grupos, em ambas as
turmas, escolheu trabalhar questées diretamente relacionadas com as dimensdes
politicas e sociais do 25 de abril, este grupo destacou-se por centrar a sua abordagem

numa vertente culturall?3,

Este trabalho foi classificado com nivel 5, tanto no que se refere a mobilizacdo
de evidéncia histdrica como a construcdo da narrativa histdrica. Os alunos revelaram
capacidade notdvel de mobilizar evidéncia histérica de forma ativa e critica, evitando

uma abordagem meramente descritiva, como se evidencia na passagem: «(...) a estreia

123 Embora o trabalho apresente em determinados momentos, léxico portugués do Brasil, tal facto explica-
se pela constituicdo do grupo, que integra os dois alunos brasileiros anteriormente mencionados na
caracterizagdo da turma.
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de O Mal-Amado (...) simboliza a queda de uma barreira que impedia os cineastas de

expressar livremente as suas visdes sobre o pais, a sociedade e a politica».

Relativamente a construgdao da narrativa, o grupo demonstrou um dominio
solido na organizacdo do discurso, recorrendo a uma linguagem fluente e adequada ao
registo jornalistico. A selecdo das imagens revelou-se pertinente e coerente com a
tematica abordada. Trata-se, assim, de um trabalho que cumpre integralmente os

objetivos definidos para a atividade.
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5.4. O que a noticia ndo mostra

Por fim, a ultima atividade a ser analisada foi exclusivamente aplicada a Turma
Y??4, Constituida por 17 alunos, esta turma foi organizada em 4 grupos, tendo cada um
desenvolvido o trabalho a partir de uma noticia distinta, conforme se apresenta na

tabela seguinte:

Tabela 7 - Organizag¢ao dos grupos e respetiva noticia atribuida

Grupo A | Noticia 1 — “Lula apela a nova governanca global e diz que “globalizacao
neoliberal fracassou”

Grupo B | Noticia 2 — “La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos de
produccion restaria un 5% al PIB mundial”?>

Grupo C | Noticia 3 - Exploragdo sem limites: como a légica neoliberal une
precarizacao do trabalho e destruicdo ambiental no Sul Global".

Grupo D | Noticia 4 — “La UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo comercial en
diciembre para enviar un mensaje global de estabilidade”2¢

Relativamente as respostas as questdes colocadas aos diferentes grupos, optou-
se por organiza-las em formato de tabela, de modo a facilitar a sua sistematizacao e

analise comparativa.

124 Como referido aquando da descricdo da atividade, refor¢a-se que a mesma foi realizada em conjunto
com a colega de estagio Beatriz Silva, que no seu relatério de estagio trabalha a questdo da
multiperspetiva.

125 Tradugdo: A OCDE alerta que desglobalizar os processos de produg3o retiraria 5% ao PIB mundia
126 Tradugdo: A EU e o Brasil aspiram a concluir o acordo comercial em dezembro para enviar uma
mensagem global de estabilidade”.

|n
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Tabela 8 - Respostas do Grupo A

12

fracassou””.

Noticia: “Lula apela a nova governanga global e diz que "globalizagdao neoliberal

Qual é a perspetiva principal
apresentada na noticia?

“A perspetiva principal é a do presidente do Brasil, Lula
da Silva, que critica a atual ordem econdmica e politica
internacional, especialmente a  “globalizacdo
neoliberal”, e defende uma nova politica mundial,
propondo reformas nas instituicdes internacionais
como a ONU, FMI, o Banco Mundial e a OMC e solicita
mais representatividade para os paises do Sul global.”

Que vozes ou grupos estdo
ausentes na narrativa?

“As vozes ndo representadas nesta noticia sdo os
paises do Norte, as institui¢des internacionais referidas
na noticia, os cidaddos dos paises em desenvolvimento
e talvez também economistas que pudessem analisar
os impactos da globalizacdo neoliberal.”

Como é que a inclusao
dessas perspetivas poderia
alterar a compreensdo do
tema?

“A inclusdo de vozes contrdrias ou até mesmo neutras
podiam dar-nos uma visdo mais equilibrada do assunto
e até apresentar-nos vantagens da globaliza¢do.”

A linguagem utilizada na
noticia sugere algum tipo de
enviesamento?

“Sim, a linguagem sugere um alinhamento com a visdo
de Lula da Silva ja que a noticia é muito centrada nas
suas declarac¢des, ndao havendo ideias opostas. Como
exemplos disto temos o uso das expressoes
“globalizacdo  neoliberal  fracassou”,  “priorizar
economias centrais”, “escolheu-se salvar os bancos” e
“fortalecer o estado”, todas estas expressdes mostram
ser contra o sistema neoliberal e a favor de uma maior

intervengdo do estado.”

As respostas do Grupo A, enquadram-se no nivel 4, tanto no que respeita a

mobilizacdo de evidéncia como a constru¢dao de uma narrativa fundamentada. Os alunos

demonstraram a capacidade de identificar a perspetiva central do discurso, associada a

critica de Lula da Silva ao modelo neoliberal de globalizagdao, bem como a proposta de

reforma. Revelaram, igualmente, consciéncia das limitacdes inerentes ao texto

jornalistico, ao destacarem as vozes ausentes, como as instituicdes internacionais ou os

paises do Norte e ao explicarem de que forma a sua inclusdo poderia alterar a

compreensao do tema. Neste sentido, o grupo mostrou-se capaz de distinguir

informacdo explicita de implicita.
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No que se refere a construcdo da narrativa histérica, os alunos elaboraram um
texto descritivo explicativo, evidenciando organizac¢ado, sequéncia légica e uma tentativa

clara de explicar e interpretar o contetdo da noticia. Contudo, o grupo nao apresentou

uma capacidade critica de um nivel mais elevado.

No que respeita ao Grupo B, foram apresentadas as seguintes respostas:

Tabela 9 - Respostas do Grupo B

un 5% al PIB mundial”.

Noticia: “La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos de produccién restaria

Qual é a perspetiva principal
apresentada na noticia?

“A perspetiva principal desta noticia é uma critica a
globalizacdo dos processos de producdo. Esta critica é
feita pela OECE que apoia o livre comércio.”

Que vozes ou grupos estdo
ausentes na narrativa?

“A noticia ndo tem perspetivas dos trabalhadores, dos
paises em desenvolvimento e até mesmo de setores
que poderiam beneficiar de relocalizacdo de
producdo.”

Como é que a inclusdo
dessas perspetivas poderia
alterar a compreensdao do
tema?

“Poderia mostrar os beneficios da relocalizacdo para
algumas economias e dava-nos uma visdo mais
equilibrada mostrando-nos mais perspetivas.”

A linguagem utilizada na
noticia sugere algum tipo de

“Sim, a linguagem valoriza o livre comércio e destaca
0s riscos e custos da desglobalizagdo.”

enviesamento?

O grupo B enquadra-se no nivel 4, tanto no que respeita a evidéncia histdrica
como a construcdo de uma narrativa fundamentada. Nas respostas apresentadas, os
alunos identificaram a perspetiva principal, centrada no posicionamento da OCDE em
defesa do livre comércio. Para além disso, reconheceram a auséncia de vozes relevantes,
como a dos trabalhadores e dos paises em desenvolvimento. A consciéncia de que a
inclusdo destas perspetivas poderia alterar a compreensdo do fendmeno revela uma

atitude critica.

No que se refere a constru¢do de uma narrativa histérica, as respostas
evidenciaram organizacao e coeréncia, estabelecendo uma sequéncia légica de ideias.
O discurso demonstrou uma tentativa de interpretacdao, embora ndo tenha atingido o

nivel de profundidade critica e de contextualizagdo exigido num nivel 5.

108



Relativamente as respostas do Grupo C:

Tabela 10 - Respostas do Grupo C

Noticia: "Exploragdao sem limites: como a ldgica neoliberal une precarizacao do
trabalho e destruicio ambiental no Sul Global".

Qual é a perspetiva principal | “A perspetiva principal apresentada na noticia é uma
apresentada na noticia? critica ao modelo neoliberal dizendo que o mesmo é
responsavel pela situacdo precaria dos trabalhadores e
pelas alteragGes climaticas. Esta noticia defende que a
procura pelo lucro resulta na exploracdo dos
trabalhadores e que se deve lutar pela diminui¢do da
jornada de trabalho.”

Que vozes ou grupos estdo | “Estdo ausentes na noticia a perspetiva de empresarios
ausentes na narrativa? e de organizacdes internacionais que tragam opinides
diferentes.”

Como é que a inclusdo | Sem resposta.

dessas perspetivas poderia
alterar a compreensdo do
tema?

A linguagem utilizada na | “A linguagem da noticia demonstra um claro
noticia sugere algum tipo de | posicionamento critico ao neoliberalismo e destaca a
enviesamento? luta dos trabalhadores, o que indica um certo
enviesamento.”

O Grupo C enquadra-se no nivel 3, tanto no que respeita a mobilizagcdo de
evidéncia como a construcdo de uma narrativa histérica. O grupo foi capaz de
identificar a perspetiva principal centrada na critica ao modelo neoliberal, associando-o
a exploracdo dos trabalhadores e a degradacdo ambiental. Destacou ainda a auséncia
de vozes dos empresarios e de organizacOes internacionais, o que revela alguma

consciéncia das limitagdes de uma narrativa jornalistica.

Contudo, a analise da noticia apresenta fragilidades significativas. A questdo
relativa a forma como a inclusdo de outras perspetivas poderia alterar a compreensao
do tema ficou sem resposta, evidenciando falta de problematizacdo critica. Embora o
grupo tenha identificado um enviesamento da linguagem, ndao desenvolveu uma

reflexdo consistente a este respeito.
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No que se refere a construcdo da narrativa histérica, as respostas demonstram
alguma organizacao e coeréncia, mas carecem de profundidade. O grupo nao conseguiu
elaborar uma narrativa com capacidade interpretativa robusta, permanecendo num

registo predominantemente descritivo.

Por fim, o Grupo D apresentou as seguintes respostas:

Tabela 11 - Respostas do Grupo D

Noticia: "La UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo comercial en diciembre para
enviar un mensaje global de estabilidade".

Qual é a perspetiva principal | “A perspetiva principal é positiva e institucional,
apresentada na noticia? referindo o esfor¢o da EU e do Brasil para fazerem um
acordo comercial como uma forma de mostrar
estabilidade global.”

“Estdo ausentes as vozes dos grupos ambientais que se
preocupam com as questdes climaticas que este
acordo pode trazer. Representantes da sociedade civil
e outros paises da Mercosul, para além do Brasil.”

“A inclusdo de diferentes perspetivas podia mostrar

Que vozes ou grupos estdo
ausentes na narrativa?

Como é que a inclusdo

dessas perspetivas poderia
alterar a compreensdo do
tema?

que a decisdo deste acordo ndo é unanime e que
envolve controvérsias, o que nos podia mostrar o lado
negativo disto tudo.”

A linguagem utilizada na
noticia sugere algum tipo de

“Sim, a linguagem utilizada refere-se constantemente
ao acordo como algo positivo dizendo que tem um

potencial “extraordinario” sugerindo um viés
favoravel.”

enviesamento?

O Grupo D situa-se no nivel 4, tanto no que respeita a mobilizacdo de evidéncia
histérica como a construcdo de uma narrativa. As respostas demonstram a capacidade
de identificar a perspetiva principal, centrada no esfor¢co conjunto da Unido Europeia e
do Brasil para concretizar um acordo comercial. O grupo revelou ainda consciéncia das
limitacbes da narrativa jornalistica, ao salientar a auséncia de perspetivas relevantes,
nomeadamente a de grupos ambientais preocupados com as alterac¢des climaticas. Para
além disso, refletiram sobre a forma como a inclusdo dessas vozes poderia alterar a
compreensao do tema, evidenciando a capacidade de considerar diferentes pontos de

vista, caracteristica de um nivel 4.
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No que respeita a construcdo da narrativa histérica, as respostas apresentaram
organizacao e coeréncia, com uma sequéncia légica das ideias e uma interpretacao da
linguagem utilizada. Ainda que o discurso revele capacidade de interpretacao e

guestionamento, ndo atinge a profundidade critica que caracterizariam o nivel 5.
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5.5. O Inquérito Final

Na fase final deste relatério, procede-se a anadlise da perce¢do dos alunos
relativamente as atividades desenvolvidas no ambito da intervencdo pedagdgica
implementada. O inquérito final foi aplicado no dia 5 de junho de 2025, nas duas turmas

envolvidas, tendo sido disponibilizado aos estudantes através de um QRCode’?’.

Na Turma Y foi possivel recolher a totalidade das respostas (16 alunos),
enquanto na Turma X, devido a auséncia de dois alunos, foram obtidas 12 respostas. O
inquérito incluiu questdes de resposta aberta, intercaladas com questdes de resposta
fechada organizadas segundo a escala de Likert, que varia entre 1 e 5, correspondendo
os valores respetivamente, a: 1- Muito pouco; 2- Pouco; 3- Neutro; 4- Muito; 5-

Bastante.

Seguidamente, procede-se a andlise dos resultados obtidos em algumas das

questdes incluidas neste inquérito.
A primeira questao visou aferir a percecao dos alunos quanto a pertinéncia da

utilizacdo dos jornais para uma melhor compreensao dos acontecimentos histéricos:

Tabela 12 - Resposta a questdo “Consideras que o uso de jornais te ajudou a

compreender melhor os acontecimentos histdricos?”

Escala 1 2 3 4 5 Total de
Likert respostas
122 X 0 0 1 7 4 12
12eY 0 0 1 5 11 17
Total 0 0 2 12 15 29

Fonte: Autoria prépria

Como se pode constatar pelos resultados apresentados na Tabela 12, a opcao
mais frequente na escala foi o nivel 5, correspondendo a 51,7% dos alunos inquiridos, a
maioria pertencente a Turma Y. De forma global, os 27 alunos consideraram que o
trabalho com jornais contribuiu “muito” ou “bastante” para uma melhor compreensao

dos acontecimentos histéricos. Neste sentido, todos os alunos, reconheceram o valor

127 Para a leitura do inquérito final na integra, consultar Anexo 3.
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pedagdgico da utilizacdo dos jornais na aprendizagem histdrica, evidenciando a titulo

exemplificativo as seguintes respostas:

Sim, os jornais podem ser uma fonte importante para estudar a Historia porque
registam acontecimentos, opinioes e o contexto da época em que foram
escritos. Eles ajudam-nos a entender como é que as pessoas pensavam e

viviam em determinado momento. (Aluna, TurmaY)

Claro, ao estudarmos jornais conseguimos ter uma melhor perspetiva daquilo
gue foram os acontecimentos passados, o que influencia positivamente a

nossa aprendizagem (Aluna, TurmaY)

Ambas as respostas revelam a percecdo de que os jornais espelham discursos,
perspetivas e contextos préprios de cada época, contribuindo, assim, para a

construg¢ao de um conhecimento histérico mais rico e contextualizado.

De seguida, as restantes questoes do inquérito procuraram avaliar a opinido
dos alunos relativamente as atividades desenvolvidas no ambito da intervencao
pedagdgica descrita neste estudo de caso. Relativamente a primeira atividade

realizada:

Tabela 13 - Resposta a questdo: “Sobre a atividade 1: Entre linhas e fronteiras: a

emigrac¢ao portuguesa na imprensa. Esta atividade foi interessante?”

Escala 1 2 3 4 5 Total de
Likert respostas
122 X 0 0 3 6 3 12
12eY 0 0 0 5 12 17
Total 0 0 3 11 15 29

Fonte: Autoria prépria

A classificacdo atribuida pelos estudantes indica que a atividade de
comparacao de perspetivas historicas foi, de modo geral, bem acolhida. 15 alunos
atribuiram a pontuagdo maxima (5), considerando-a bastante relevante, enquanto 11
referiram ter gostado muito de a realizar. Apenas 3 alunos selecionaram a op¢do 3 da

escala de Likert, refletindo uma percecao neutra relativamente a atividade.
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Posteriormente, os alunos foram convidados a justificar a sua avaliagao, sendo

apresentadas de seguida algumas das respostas recolhidas:

Porque permitiu-nos perceber como os jornais acompanharam o fendmeno

migratorio portugués. (Aluna, TurmaY)

Porque ajudou-nos a consolidar diversas competéncias, nomeadamente a

andlise, compreensdo e sele¢éo de informag¢do nos documentos (Aluna, Turma

X)

Porque trabalhamos o tema da emigra¢do de maneira diferente (Aluno, Turma

X)

As respostas dos alunos evidenciam que reconhecem ndo apenas o valor

informativo e interpretativo dos jornais enquanto fontes histdricas, mas também a

contribuicdo da atividade para o desenvolvimento de competéncias transversais na

analise de documentos.

No que respeita a atividade “Olhos da censura: Ler o pds 25 de abril com o lapis

azul”, os alunos foram questionados acerca do seu interesse relativamente a mesma.

Para melhor compreensao, apresenta-se o grafico seguinte:

Tabela 14 - Resposta a questao: “Olhos da censura: Ler o pos 25 de abril com o lapis

azul. Consideras esta atividade interessante”

Escala 1 2 3 4 5 Total de
Likert respostas
122 X 0 0 0 8 4 12
122y 0 0 1 4 12 17
Total 0 0 1 12 16 29

Fonte: Autoria propria

Como é possivel depreender, os discentes demonstraram manifestaram agrado

na realizacdo desta atividade, evidenciado pelo facto de 16 estudantes terem atribuido

a classificagdo maxima (5) e 12 terem selecionado o nivel 4. Apenas 1 aluno apresentou
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uma percegao neutra relativamente ao interesse da atividade, optando pelo nivel 3 da

escala.

Novamente, os alunos foram convidados a justificar a sua apreciagao, permitindo

uma compreensdo mais detalhada das razdes subjacentes as classificacdes atribuidas.

Seguem-se algumas das respostas recolhidas:

Porque podemos fingir que erdmos a PIDE/DGS, e aprender mais sobre como era

todo este processo e o que era censurado ou ndo. (Aluna, Turma)

Porque foi uma atividade diferente que no ajudou a perceber melhor a matéria

(Aluno, Turma X)

As respostas dos alunos evidenciam o envolvimento dos alunos com a atividade,

salientando-se o interesse gerado pela abordagem didatica e pela oportunidade de

aplicar conhecimentos relativos ao funcionamento da censura durante o Estado Novo.

No que concerne ao interesse pela atividade 3, intitulada “Memdrias em capa:

retratar o pds 25 de abri

In.

Tabela 15 - Resposta a questdo: “Sobre a atividade: Capa de um jornal pés 25 de

abril. Esta atividade foi interessante?”

Escala 1 2 3 4 5 Total de
Likert respostas
122 X 0 0 0 7 5 12
12eY 0 0 0 4 13 17
Total 0 0 0 11 18 29

Fonte: Autoria prépria

Também nesta atividade, o nivel 5 foi o mais selecionado pelos alunos, seguido

do nivel 4. Nao se registaram respostas nos restantes niveis da escala, refletindo uma

avaliacdo globalmente muito positiva por parte dos participantes.
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Posteriormente, os alunos foram convidados a indicar os aspetos que mais
apreciaram na realizacdo da atividade. Destacam-se, a titulo de exemplificativo, as

seguintes respostas:

A parte da criagdo foi bastante divertida porque ajudou-nos a libertar o nosso

lado criativo. (Aluna, TurmaY)

Perceber como se elabora uma capa de um jornal (Aluna, Turma X)

Fazer um texto em estilo de jornal (Aluno, Turma X)

Estas respostas evidenciam ndao apenas o envolvimento dos alunos na dimensao

criativa da tarefa, mas também no reconhecimento da aprendizagem pratica associada

a estrutura e a linguagem jornalistica.

No que respeita a atividade “O que a noticia ndo mostra.”, apresentam-se
apenas os resultados obtidos pela Turma Y, uma vez que esta foi a Unica turma a realizar

a referida atividade.

Tabela 16 - Resposta a questao: “Sobre a atividade: O que a noticia nao mostra. Esta

atividade foi interessante?”

Escala 1 2 3 4 5 Total de
Likert respostas
122 Y 0 1 0 5 11 17
Total 0 1 0 5 11 17

Fonte: Autoria prépria

Como se constata pela observacdo da Tabela 16, mais de metade da turma - 11
alunos — atribuiu o nivel de 5 a atividade, seguindo-se 5 alunos que atribuiram o nivel 4
e 1 aluno que indicou o nivel 2. Por lapso, ndo foi solicitada uma justificacdao para as
classificacGes atribuidas, o que impossibilita a identificacdo dos aspetos considerados
mais ou menos relevantes nesta atividade. Esta informacao teria sido especialmente util
para compreender os motivos subjacentes a atribui¢ao do nivel 2, Unico caso registado

neste nivel.
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Por fim, a Ultima andlise incide sobre a atividade que os alunos identificaram que

mais gostaram de realizar.

Grafico 14 - Atividade que os alunos mais gostaram de realizar

Qual atividade que mais gostaste?

29 respostas

@ Atividade 1: Entre linhas e fronteiras: a
emigragao portuguesa na impresa.

@ Atividade 2: Olhos da Censura: ler o pos
25 de abril com a caneta azul. Esta
atividade foi interessante?

“ Atividade 3: Capa de um jornal pés 25
‘ do abii.
@ Atividade 4: O que a noticia ndo mostra

Fonte: Google Forms

Através da andlise do Grafico 14, verifica-se que a atividade preferida pelos
alunos das turmas X e Y foi a atividade 3, relativa a criacdo de uma capa de um jornal:
“Memdrias em capa: retratar o pos 25 de abril” com 48,3% das preferéncias, seguida da
atividade 2: “Olhos da censura: Ler o pds 25 de abril com o lapis azul”, com 41.4%.
Posteriormente, serdo apresentadas as razdes indicadas pelos alunos para a escolha

destas atividades.

No que respeita as justificacGes para a preferéncia pela atividade 3, destacam-se

as seguintes respostas:
Porque foi a mais divertida de fazer (Aluna, TurmaY)
Foi uma atividade diferente e cativante (Aluna, TurmaY)
Porque pude usar a criatividade (Aluna, Turma X)
Relativamente a atividade 2, os alunos referiram:

Foi a que me cativou mais (Aluna, TurmaY)
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Permitiu sentir na pele aquela que foi a repressé@o na sociedade portuguesa sob

a ditadura (Aluno, Turma X)

Por fim, os alunos foram questionados sobre se a utilizagao dos jornais contribuiu
para o desenvolvimento de um olhar mais critico relativamente a informacdo. A esta
questdo a totalidade dos alunos respondeu de forma afirmativa, reconhecendo o
impacto positivo deste recurso na andlise e interpretacao critica das fontes histdricas e

informativas.

As respostas obtidas no inquérito final permitem concluir que a utilizacdo do
jornal como recurso diddtico no ensino da Histdria foi amplamente valorizado pelos
alunos das turmas envolvidas. Na generalidade, os alunos reconheceram que o trabalho
com o0s jornais contribuiu para uma melhor compreensdo dos acontecimentos
histéricos, reforcando a sua utilidade enquanto complemento ao manual escolar. Assim,
além do jornal permitir a mobilizacdo dos conteldos, permite que os alunos
desenvolvam as competéncias previstas nas Aprendizagens Essenciais como uma

aprendizagem mais ativa e critica.

6. Discussao dos resultados

A andlise dos dados recolhidos ao longo desta intervencdao permitem refletir
sobre o potencial pedagdgico do jornal no ensino de Histdria, dando resposta a situacao
problema que estruturou a presente investigacdo: De que forma a utiliza¢do do jornal
em sala de aula pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento histérico dos
alunos, em particular da mobilizagdo de evidéncia historica para a construc¢io de

narrativas historicas?

Em consequéncia das atividades desenvolvidas ao longo da intervencao,
constatou-se uma progressao clara no modo como os discentes trabalhavam o jornal
enquanto fonte histdrica. Embora se tenha tratado de um numero reduzido de
atividades, verificou-se que da primeira atividade para a ultima, os discentes passaram

de uma postura predominantemente descritiva para uma postura mais critica na forma
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como trabalhavam as fontes. Tal traduziu-se numa maior capacidade de mobilizar
evidéncia histérica e de construir narrativas mais elaboradas. Neste sentido, na
realizacdo do inquérito final, foi possivel observar que os alunos reconheceram o jornal

como um suporte atrativo e préximo da sua realidade.

Na primeira atividade “Entre linhas e fronteiras: a emigracdo portuguesa na
imprensa”, muitos alunos revelaram dificuldades em ir além do que constataram com a
leitura da fonte, encarando o jornal como o reflexo direto da realidade. Esta percecao
vai ao encontro do que José Barros!?® sublinha relativamente ao jornal, onde este é
muitas vezes olhado como um simples meio de comunica¢ao, quando na verdade
constitui também um produtor cultural e uma fonte de analise histdrica. Contudo, nesta
primeira atividade, o confronto com o documento ja evidenciou potencial pedagdgico,
dado que os alunos comecaram a questionar a forma como determinados temas eram

apresentados.

Na segunda atividade “Olhos da censura: ler o mundo pés 25 de abril com o lapis
da censura”, verificou-se um avango significativo na problematizacdo da fonte. Muitos
alunos foram capazes de identificar cortes, lacunas e siléncios impostos particularmente
em regimes ditatoriais, compreendendo que a informacédo jornalistica se olhada como
um documento/fonte, resulta de um processo de selecdo, em consonancia com a
perspetiva de Le Goff!?°, Esta tomada de consciéncia aproxima-se da reflexdo de

Rocha®30

, para quem a evidéncia ndo é um dado imediato, mas o resultado de uma
interrogacado critica. O trabalho desenvolvido mostrou ainda a importancia de os alunos
aprenderem a questionar as fontes quanto ao seu contexto de produgdo e

intencionalidade.

Quanto a terceira atividade desenvolvida “Memdrias em capa: retratar o pais

apos o 25 de abril”, representou um passo decisivo na transicdo da analise para a

128 BARROS, José D’ Assuncgdo — Sobre o uso dos jornais como fontes histdricas —uma sintese metodoldgica.
Brasil: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 2021.

123 L e Goff cit. KARAWEJZYK, Ménica — O jornal como documento ... p. 132

130 ROCHA, Helenice - Das fontes as evidéncias: ensino de Histéria e a disputa de narrativas sobre o
passado. Revista de Teoria da Histdria, n2 27, 2024.
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producdo. Ao elaborarem capas de jornal, os alunos organizaram a informacao
recolhida, selecionaram acontecimentos e articularam-nos através de narrativas

proprias. Esta atividade ganha relevancia cientifica em autores como Husbands!3!

para
guem a narrativa constitui uma estrutura cognitiva fundamental para organizar o
conhecimento. A narrativa é essencial em Histéria como sublinhado por Francois
Furet!3? para quem a Histdria é “filha da narrativa”. A diversidade de abordagens dos

133

diferentes grupos mostrou que a Histéria, como defende Carr'>°, ndo resulta de factos

puros, mas da selecdo e organizacdo dos acontecimentos.

Por fim, a quarta atividade “O que a noticia ndo mostra”, embora apenas tenha
sido aplicada a uma das turmas, permitiu constatar que os alunos revelaram uma maior
capacidade critica, sendo capazes de identificar omissdes e reconhecer a importancia de
incluir multiplas vozes na analise do passado. O exercicio confirmou a afirmagdo de
Ashby!3*, para quem a validade da fonte depende da questdo colocada. Ainda, a
atividade evidenciou progressos na capacidade de avaliar ndo apenas o que estd
presente no documento, mas também aquilo que esta ausente. A postura critica
adquirida vai ao encontro do que Chartier'® designa de “vontade de verdade”,

necessaria para sustentar narrativas fundamentadas.

Importa salientar que, apesar de ao longo do relatério terem sido apresentados
os resultados obtidos separadamente pelas turmas X e Y, optamos por nao estabelecer
uma comparacao direta e sistematica entre ambas, embora a Turma Y de uma forma
geral tenha obtido um melhor desempenho. Esta opcao decorre do facto de o objetivo
principal desta investigacao nao ser aferir diferencas de desempenho entre turmas, mas

antes compreender o potencial do jornal.

131 Husbands, 2003 cit. GEVAERD, Rosi - Narrativa Histérica: uma maneira de ensinar e aprender ... p. 60
132 FURET, Francois — A Oficina da Histdrica, Lisboa, Gradiva, 1986.

133 CARR, Edward — What is history? Londres: Penguin Books, 22 edi¢do, 1990. p. 11

134 ASHBY, Rosalyn —Desenvolvendo um conceito de evidéncia histdrica ... p. 154

135 CHARTIER, Roger - Verdade e prova: Histdria, retdrica, literatura, memdria. Revista de Histéria, Sdo
Paulo, 2022. pp. 3-5

120



De forma global, é possivel afirmar que, apesar do tempo limitado, se observou
uma progressdo positiva — de uma leitura inicial marcada pelo senso comum até a
elaboragdo de narrativas um pouco mais complexas e a adogao de uma postura mais
critica face as fontes, alcancando assim os objetivos inicialmente tracados para esta
investigacdo. O inquérito final evidenciou que a maioria dos discentes consideraram que
o jornal os ajudou a compreender melhor os acontecimentos histéricos, o que confirma
o seu potencial pedagdgico. As respostas positivas reforcam a relevancia de integrar a
imprensa em sala de aula, como defendido também por autores como Maria Borelli'3¢,

para quem o jornal é um étimo recurso como complemento ao manual escolar.

136 BORELLl, M.A — O jornal e a escola, programas e projetos, 2002. Disponivel em:
https://alb.org.br/arquivo-morto/anais-jornal/jornall/MesasRedondas/AparecidaBorelli.htm (09-01-
2025)
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Consideragoes Finais

Chegados ao final desta investigacao, importa apresentar algumas consideragdes
finais. O estudo permitiu demonstrar que o jornal, enquanto fonte histdrica e recurso
didatico, constitui uma estratégia pedagdgica relevante no desenvolvimento do
pensamento histérico e da literacia critica dos alunos. Ao longo da aplicagdo das
atividades, os discentes foram desafiados a confrontar as fontes, a reorganizar
informacdo e a construir narrativas préprias, processo que lhes permitiu ultrapassar
leituras mais descritivas e aproximando-os de andlises mais criticas e fundamentadas

em evidéncia.

Num contexto em que os alunos estdao cada vez mais expostos a discursos
mediaticos, o jornal revelou-se um instrumento com grande potencial na aquisicao de
diversas competéncias. Verificou-se que os jornais ndo devem ser apenas encarados
como fontes factuais, mas como documentos que permitem multiplas interpretacdes,
favorecendo assim o desenvolvimento da andlise critica e cruzamento de evidéncias, em
consonancia com Peter Seixas relativamente ao papel das fontes primarias no
pensamento histdrico®’. Estas constatacdes confirmam também o impacto de projetos
implementados, como o Publico na Escola e o Programa de Oferta de Assinaturas
Digitais, que evidenciaram a utilidade do jornal como ferramenta pedagdgica.
Observou-se ainda que a utilizacdo do jornal contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias mediaticas e para a promogao de praticas pedagdgicas mais dinamicas,
aproximando-se da reflexao de Jodo Gongalves sobre a necessidade de «transformar a

escola (...) acabando com préticas rotineiras e magadoras»*38,

Neste sentido, a investigacdo foi orientada pela questdo: De que forma a
utilizagdo do jornal em sala de aula pode contribuir para o desenvolvimento do

pensamento historico dos alunos, em particular da mobilizacGo de evidéncia historica

137 Seixas, 2006 Cit. MOREIRA, Isabel & CASTRO, Xosé — A Histéria de Portugal ... p. 447

138 GONCALVES, Jodo — O jornal escolar: da periferia ao centro do processo educativo. Actas do 52
Congresso da Associagdo Portuguesa de Ciéncias da Comunicagdo 6 - 8 setembro 2007, Braga: Centro de
Estudos de Comunicacgdo e Sociedade, 2008. p. 1957
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para a construgdo de narrativas historicas? A partir desta questdo, definiram-se quatro

objetivos especificos:

1. Explorar o uso do jornal como fonte histérica e recurso didatico.

2. Avaliar de que modo os alunos mobilizam a informacao proveniente da imprensa
escrita e a consideram evidéncia histdrica.

3. Compreender em que medida os alunos constroem narrativas histdricas a partir
de textos jornalisticos.

4. Refletir o modo como o recurso ao jornal pode fomentar uma postura critica e

interventiva face ao passado e ao presente.

A andlise das atividades desenvolvidas revelou que todos os objetivos foram

atingidos. Vejamos:

No que diz respeito ao primeiro objetivo, as atividades desenvolvidas através da
andlise de noticias e producdo de textos jornalisticos, permitiu aos alunos compreender
o jornal enquanto fonte histérica, reconhecendo as noticias como um produto de

escolhas num determinado contexto social e politico.

No que diz respeito ao segundo objetivo, através da analise e comparacgdo de
diferentes textos jornalisticos, os alunos desenvolveram a capacidade de mobilizar
informacdo para fundamentar os seus argumentos. Observou-se uma progressao clara.
Inicialmente tendiam a reproduzir o conteddo de forma literal, mas gradualmente
passaram a relacionar informacdo das fontes de forma contextualizada, construindo

evidéncia historica consciente.

O terceiro objetivo também foi alcangado, em particular aquando da atividade
de elaboracdo de um jornal. Nesta atividade os alunos evidenciaram capacidade de
organizar e narrar acontecimentos histéricos de forma inteligivel, mobilizando evidéncia

para construir narrativas proprias. Esta aprendizagem estd em linha com o que Risen'®

139 Riisen, 2001 cit. GEVAERD, Rosi - Narrativa Histérica: uma maneira de ensinar e aprender ... p. 60
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e Husbands'?® sublinham relativamente & centralidade da narrativa na compreens3o

historica.

Por fim, o quarto objetivo as atividades incentivaram os alunos a questionar e
problematizar o contetddo das fontes, promovendo uma literacia critica e uma postura
interventiva. Ao reconhecerem omissdes, diferentes perspetivas, os discentes
compreenderam a importancia de cruzar fontes e desenvolver uma opinido informada.
Esta pratica aproxima-se das recomendacdes do Perfil do Aluno a Saida da escolaridade
Obrigatdria (PASEQ), que enfatiza a necessidade de formar cidaddos criticos e

conscientes.

Naturalmente este estudo apresenta limitacbes que importa reconhecer. Em
primeiro lugar, a intervengao foi circunscrita a duas turmas do 12.2 ano, o que
condiciona a possibilidade de generalizagao dos resultados para outros niveis de ensino.
Ainda assim, a diversidade de respostas recolhidas permitiu evidenciar tendéncias
relevantes no modo como os alunos lidam com a imprensa escrita no contexto escolar.
Em segundo lugar, um dos principais constrangimentos relacionou-se com a duragao
relativamente curta da intervencdo, que ndo permitiu acompanhar de forma mais
sistematica a progressao dos alunos no dominio da evidéncia e da narrativa historica.
Aliado a este constrangimento, acresce a prépria realidade da pratica letiva, marcada
por tempos limitados, ritmos diferenciados de aprendizagem e constrangimentos
logisticos. Ainda assim, tais desafios revelaram-se oportunidades de reflexdao sobre a

pratica docente, essenciais na orientacdo dos alunos.

Do ponto de vista metodoldgico, a recolha de dados baseou-se sobretudo em
inquéritos, fichas de trabalho e na producdo jornalistica. Embora estes instrumentos
tenham permitido recolher informacdo relevante, apresentam algumas limitacdes,
nomeadamente a subjetividade das respostas dos alunos e a dificuldade em avaliar de
forma totalmente rigorosa a autonomia na mobilizacdo de evidéncia histérica e a

construcdo de narrativas histdricas. Ademais salientam-se algumas atividades que que

140 Husbands, 2003 cit. GEVAERD, Rosi - Narrativa Histérica: Uma maneira de ensinar e aprender... p. 60
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constituem propostas pertinentes para a futura pratica docente, nomeadamente a
analise de fake news ou a realizacdo de um relatério apds uma visita de estudo em

formato jornal.

Em suma, a presente investigacdo demonstrou que, apesar do tempo limitado,
a utilizacdo da imprensa é um caminho frutifero para o desenvolvimento de
competéncias essenciais, ndo apenas no dominio do conhecimento histérico e na
mobilizacdo de evidéncia histérica e construcdo de narrativas histdricas, mas também

na formagdo de cidadaos criticos e informados.

Em termos pessoais e profissionais, esta investigacdao confirmou a convic¢ao de
gue o ensino da Histdria ndo deve restringir-se a transmissdo de factos, mas sim
fomentar a problematizacdo critica, a criatividade e a capacidade de pensar
historicamente. Trabalhar com jornais, permitiu transformar a sala de aula num espacgo

de questionamento e de didlogo.
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Anexos

Anexo 1 - Inquérito de Diagndstico aplicado a turma

Nome:
Tunma 12°:

O presente questionario tem como objetivo: 1) saber os habitos de leitura de jornais e o interesse
pela utilizagdo dos mesmos dentro de sala de aula. 2) O interesse pelas visitas de estudo e os

relatorios apos visita de estudo. Responde com consciéncia e com seriedade a TODAS as questdes.

1. 0 que entendes por impransa?

2- Costumas ler noticias, seja em jornais fisicos ou online?

Sim D N3o I:l

2.1 5e 3 resposta € N3o, quais 5305 0s motivos para nao leres?

3- )3 trabalhaste com recurso a jornais em alguma disciplina?

sm[] we[]

3.1 - 52 3im, em gue disciplina 2 de que forma?

4- Gostarias de trabalhar com jornais em sala de sula? Ou de fazer algum tipo de jornal?

o] e[

Justifica a tua resposta
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5- Na tua opinido, © que € mais importante numa visita de estudo?

€- Achas que as visitas d= estudo podem ajudar-te 3 aprender de forma diferente?

7- Depois de uma visita de estudo, o que gostarias que fosss feito na aula para aproveitar melhor a
experiencia?

8- Depois da visita de estudo a Lisboa & Mafra, acharias interessante criar um relatorio ou um

jornzl para registar o que aprendeste? Porque?

- S tivesses liberdads criativa, como imaginarias o relatorio ideal?

1w J,':“\:ﬁ :»"J-. s o i

Iferreira de Castro

ISTO | SO O INICIO

DESAFIO CONCLUIDO

A vama &0 12%00 comph com G rpesin 00
nquiriied Agrodego o partieipagde ¢ respeston  sincerus Agora, ¢

CAPOTRE POTG Wer COMO estan rospostin WO Influencler oe pedaimes
Josmn
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Anexo 2 — Noticias utilizadas na atividade “O que a noticia nao mostra”

“0 que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

e Qual € a perspetiva principal apresentada na noticia?

* Que vozes ou grupos estdo ausentes na namativa?

» Como € que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensdo do tema?

e A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

POLITICA ECONOMIA CULTURA vioeos

MUNDO 1

Lula apela a nova governancga global e
diz que "globalizacao neoliberal
fracassou"

024 2129

RTP Noticias- Lula apela a nova governanca global e diz que "globalizacio neoliberal
fracassou"- 18 Novembro 2024

O Presidente brasileiro, Lula da Silva, apelou hoje aos membros do G20 que alterem as instituigdes
internacionais, como o Conselho de Seguranga da ONU, e afirmou que 2 "globalizagdo neoliberal
fracassou".

"A omissdo do Conselho de Seguranga tem sido ela propria uma ameaga a paz e a seguranga
internacional. O uso indiscriminado do veto toma o drgdo refém dos cinco membros permanentes”.
afirmou o chefe de Estado brasileiro, durante a abertura da sessdo de lideres sobre a reforma das
Instituigdes intermacionais.

"A estabilidade mundial depende de instituigdes mais representativas. A pluralidade de vozes
funciona como vetor de equilibrio”, sublinhou.

O chefe de Estado brasileiro defendeu ser necessario rever regras e politicas financeiras que, na sua
opinido, "afetam desproporcionalmente os paises em desenvolvimento”.

"0 servigo da divida externa de paises africanos € maior que os recursos de que eles dispdem para
financiar sua infraestrutura, saide e educagdo”, criticou Lula da Silva.

Dessa forma, Lula da Silva voltou a apelar para a criagdo de um imposto global para os super-ricos.
citando dados encomendados pelo Govemo brasileiro ao economista francés Gabriel Zucmane. os

quais indicam que, se os cerca de 3.300 biliondrios do mundo pagassem o equivalente a 2% da sua
riqueza em impostos, poderiam ser arrecadados anualmente entre 200 e 250 mil milhdes de délares.
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O Presidente do Brasil recordou a crise financeira mundial de 2008, afirmando que "o impeto
reformador foi insuficiente para corrigir os excessos da desregulagZo dos mercados e a apologia do
Estado minimo".

"Naquele momento, escolheu-se salvar bancos em vez de ajudar pessoas. Optou-se por socorrer o
setor privado em vez de fortalecer o Estado. Decidiu-se priorizar economias centrais em vez de apoiar
paises em desenvolvimento”, criticou.

"A globalizagdo neoliberal fracassou”, disse, apelando uma vez mais para a alteragdo das instituigdes
Internacionais.

Lula da Silva tem reivindicado a presenga de paises do chamado Sul Global no Conselho de
Seguranga da ONU e reformas das institui¢des financeiras como o Banco Mundial, Fundo Monetario
Intemacional e OrganizagZo Mundial do Comércio (OMC).

Para além dos representantes dos paises membros plenos do grupo, mais a Unido Europeia e a Unido
Africana, no Rio de Janeiro encontram-se representantes de 33 paises ou organizagdes intemacionais,
entre os quais Portugal - pais convidado pelo Brasil -, representado pelo primeiro-ministro, Luis
Montenegro, Angola, representado pelo seu Presidente, Jodo Lourengo, e a Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa |

0O G20 € constituido pelas principais economias do mundo. A presidéncia do Brasil termina no final
do més, passando em dezembro para a Africa do Sul.
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“0 que a noticia nio mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

* Qual € a perspetiva principal apresentada na noticia?

* Que vozes ou grupos estio ausentes na narrativa?

* Como € que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensdo do tema?

* A linguagem utilizada na noticia sugere algum fipo de enviesamento?

Economia i A R S RS Ao - Ga T ik e

COMUNCIO N TGN

La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos
de produccion restaria un 5% al PIB mundial

El organismo hace un alegato a favor del libre comercio en plena guerra arancelaria
y calcula que las relocalizaciones reducirian los intercambios comerciales en un 18%

Elpais- La OCDE alerta de que desglobalizar, los procesos de produccion restaria un 5% al PIB
mundial- Madrid - 02 JUN 2025

A organizagdo defende o livre comércio em melo a uma guerra tarifaria e estima que as realocagdes
reduziriam o comércio em 18%.

Em meio a uma guerra tarifaria, a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) esta dande novo apoio a0 livre comércio. Seu ultimo relatério, publicado nesta segunda-
feira, alerta que medidas voltadas a realocagdo das cadeias de suprimentos “podem ser custosas” para
a economia global e também serviriam como antidoto para potenciais choques. Em uma referéncia
implicita a onda de protecionismo desencadeada pelos Estados Unidos de Donald Trump. o clube das
economias avangadas defende sua tese com mimeros: estima que as realocagdes poderiam reduzir o
comércio intemacional em mais de 18% e se traduzir em uma fatia de até 3% do PIB global,
percentual que poderia se multiplicar e atingir dois digitos dependendo do nivel de abertura de cada
economia.

A defesa do livre comércio da OCDE é interpretada como um alerta aos navegantes em um momento
de alta incerteza. As idas e vindas geopoliticas e comerciais de Tnump — ele acaba de anunciar um
aumento nas tarifas sobre ago e aluminio enquanto os tribunais decidem sobre a legalidade de suas
medidas tarifarias — deixaram o mundo nervoso €, ao mesmo tempo, estio comegando a perturbar a
economia dos EUA, o principal parceiro da organizagio multilateral e a maior poténcia mundial.

“Certas medidas para aproximar as cadeias de valor do territdrio nacional [realocagdo] podem ser
custosas e ndo necessariamente garantirdo maior estabilidade diante de choques”, argumenta a
organizagdo em seu relatorio, intitulado Revisdo da Resiliéncia da Cadeia de Suprimentos da OCDE,
publicado as vésperas de sua reunido ministerial anual. O impacto na atividade, detalha, pode variar
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enfre 1.1% e 12,2% do PIB, dependendo do grau e da natureza da integragZo de cada pais nas cadeias
de suprimentos.

A OCDE reconhece que eventos recentes como a pandemia e a guerra na Ucrédnia, ao causarem um
curto-circuito nas cadeias de suprimentos, dispararam alarmes e questionaram o alto grau de
interconexdo entre os mercados. O nimero de produtos importados de um grupo limitado de
fomecedores aumentou 50% em relagdo aos nimeros do inicio do século, especialmente em favor da
China. A participagdo do gigante asidtico nesse processo de concentragdo aumentou de 5% para 30%
entre o final da década de 1990 e os dias atuais. No caso das exportagdes, sua dependéncia é menos
significativa, caindo de 2% para 6% no mesmo periodo. Em contraste, a contribui¢do combinada dos
Estados Unidos, Alemanha e Japdo, fomecedores tradicionais antes da ascensZo da globalizagéo, caiu
de 30% para 15%.

Ainda assim, a organizagdo sediada em Paris minimiza a concentragdo dos fluxos comerciais. Aponta
que apenas 30% dos produtos comercializados apresentam niveis “altos” de concentragio e que a
solugdo, em qualquer caso, reside em buscar maior diversificago intemacional, em vez de retomar
03 processos produtivos para dentro das fronteiras nacionais. Acrescenta que a tendéncia a
concentracZo afetou particularmente as economias de baixa renda e emergentes. Brasil, India,
Indonésia, Russia e Africa do Sul sdo particularmente dependentes da China, que se tomou seu
principal parceiro comercial, respondendo por 60% das importagdes, em comparagdo com 5% na
década de 1990. O impacto é mais limitado nos paises da OCDE, onde a proporgéo caiu de 3% para

22%.

O relatorio acrescenta, na mesma linha, que em mais da metade dos casos estudados, um sistema
localizado causou declinios "na estabilidade do PIB". Portanto, argumenta que "z abertura e a
diversificago geografica” das fontes de abastecimento da economia e das exportagdes oferecem
"Importantes possibilidades de adaptagdo” a perturbagdes e choques.

“As respostas as preocupagdes com a seguranga do abastecimento e a concentragdo do mercado, bem
como a transformacdo a longo prazo dos fluxos comerciais, correm o risco de gerar distorgdes
indesejaveis. Para garantir que o comércio continue sendo a base da nossa prosperidade
compartilhada e atenda as expectativas dos nossos cidaddos, devemos trabalhar juntos para melhorar
a confiabilidade e a resiliéncia das nossas cadeias de abastecimento”, resumiu o Secretario-Geral da
organizacdo, Mathias Commann. Essas recomendagdes estdo em linha com as sugestdes do relatdrio,
que apela aos govemos para que criem um quadro regulatorio estavel para o comércio intermacional,
elimimem barreiras a setores de servigos criticos e promovam acordos comerciais

multizoveniamentals e parcerias na cadeia de abastecimento.

137



“0 que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

® Qual € a perspetiva principal apresentada na noticia?

* Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

* Como € que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensdo do tema?

A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

Explorac¢iao sem limites: como a
logica neoliberal une
precarizac¢ao do trabalho e
destruiciao ambiental no Sul
Global

Brasil de Fato- Exploracdo sem limites: como a légica neoliberal une precarizacio do trabalho
e destruicio ambiental no Sul Global- 01. MAIO. 2025

Em tempos de COP30, modelo econdmico dominante impacta trabalhadores e acelera as mudangas
climaticas

Em um primeiro olhar, parece distante falar de crise climatica no contexto de comemoragdes do Dia
do Trabalhador e da Trabalhadora, mas os assuntos sdo umbilicalmente conectados — sendo inclusive
simbolico tratar deles em ano de COP 30 no Brasil.

Nio € a toa que a ascensio de Donald Tnump a presidéncia dos EUA tenha sido acompanhada da
retirada do pais do Tratado de Paris, através do qual convergem mais de 200 paises para a adogdo de
medidas de limitagdo do aquecimento global. A decisZo nada mais € do que um recado para a industria
norte-americana — € para o mundo — de que os EUA perseguirdo a légica de produgdo voraz, a essa
altura verdadeiramente autofagica.

Porém, antes que os efeitos climaticos desta politica econdomica sejam sentidos pelo Norte Global,
que implementa medidas de mitigagdo para os seus, sio os trabalhadores e as trabalhadoras do Sul
Global, e especialmente aqueles segmentos mais vulnerabilizados, os primeiros a sofrer as
consequéncias. Justamente por isso dediquei, no comeco desse ano, um canal da Comissdo de
Trabalho, Seguridade Social e Legislagdo Social da Alex) especificamente para receber dentncias da
classe trabalhadora quanto aos impactos da emergéncia climatica no ambiente do trabalho.

O resultado ndo poderia ser outro: uma enxurrada de demincias que apontavam a insalubridade
climatica, com ambientes apresentando temperaturas muito acima do considerado saudavel para a
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populagZo, despidos de ventilacdo ou acesso facilitado a agua. Quanto aos trabalhadores bragais e em
ambientes extenos, nenhuma medida para a redugZo do impacto do clima, como 2 modificagdo do
tumo da jornada, a distribuigdo de protetor solar e bonés ou, uma vez mais, a distribuigdo de dgua.
As denuncias ndo se resumiram ao clima. Como se redigissem este artigo. apresentaram
reivindicagdes confra a escala 6x1, pela reducdo da jomada de trabalho, pela aprovagio do piso
salarial, pelo desabastecimento de agua em extensos termtdrios do Rio de Janeiro, temas que, embora
aparentemente dissociados, tém um fimdamento unico: todos sZo consequéncia da contradi¢do entre
capital e trabalho.

Nunca foi sobre valores, sempre foi sobre lucro.

A ascensdo da extrema direita ao comando dos paises do Norte Global, com reflexos quase que
imediatos na América Latina e, especialmente, no Brasil, tem um objetivo claro: a manutengdo da
hegemonia imperialista em detrimento dos interesses nacionais e da classe trabalhadora.

Sob o véu da suposta defesa do que se diz ser tradicional, a rigor esse movimento nunca foi sobre
valores; sempre foi sobre lucro e, consequentemente, pela maximizacdo da mais-valia e pelo
aprofundamento da exploragéo da forga de trabalho, com efeitos deletérios sobre a vida, a seguranga
e a saude das trabalhadoras e dos trabalhadores. A discussZo sobre os supostos valores tradicionais
nada mais € do que um mecanismo de alienagdo, que nos venda os olhos e nos impede de observar
que as crises, umas reais e outras fabricadas, servem a um unico senhor: o mercado.

A sanha exploratdria desse modelo politice-gconimicq, que visa apenas ao lucro e que afeta o clima
de modo a nos aproximar do ponto de ndo-retorno é a mesma que produz z desregulamentacdo do
trabalho em nivel mundial pelz yberizagdo alienante das relagdes de trabalho, através da qual se busca
convencer o trabalhador de que ele ndo tem chefe. de que ele € empresario de si mesmo, apagando da
equagdo que o chefe €, de fato, aquele que detém os meios de produgZo — ou melhor, a tecnologia
desse tempo historico: os aplicativos. Alids, a associagdo entre Trump e Elon Musk ndo é mera
coincidéncia.

Do 6x1 a0 4x3

E nesse sentido que também se associa a reivindicagdo pela redugdo da jomada de trabalho, marcada
na luta contra a escala 61 e, principalmente, em favor da escala 4x3, ja vigente em paises europeus
€ que no Brasil € um tabu indiscutivel, sob pena de os noticidrios comecarem a dizer que 2 medida
vai “quebrar a economia”. A desregulamentacdo do trabalho, tratada como uma novidade bem-vinda,
serve apenas a garantia do que ja se observa alastrado pais afora: longas jomadas dos motoristas e
enfregadores sem contrapartida financeira, pausas e férias ndo remuneradas, inexisténcia de descanso
dos trabalhadores do comércio. A lista & infinda.

A tudo isso se soma, especificamente no Rio de Janeiro, a defasagem salarial e a reiterada negativa
do Govemador do Estado de reajustar o piso salarial. dando consequéncia pratica aquelas metas
indicadas no inicio desse texto: o aumento do lucro a qualquer prego, independentemente de qualquer
valor “tradicional”. E, com a privatizagdo da Cedag. se ndo conseguem nos matar de calor, matam-
nos de sede.

Essas sdo as condigdes em que nos encontramos e que demandam a nossa urgente organizagzo. De
fato, ndo ha mudanga natural das relagdes de trabalho que favoregam aos trabalhadores; assim, em
tempo de desregulamentacZo do trabalho, € efetivamente revolucionario lutar por direitos.

Viva a classe trabalhadora!

*Dani Balbj é professora, roteirista e deputada estadual pelo PCdoB do Rio de Janeiro.
**Este é um artigo de opinido e ndo necessariamente representa a linha editorial do Brasil do Fato.
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“0 que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

* Qual € a perspetiva principal apresentada na noticia?

* Que vozes ou grupos estio ausentes na narrativa?

» Como € que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensdo do tema?

A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

América el roati Y - SO s T « SOV ¢ et - ks ) Ay
s s

'l;-UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo
comervcial en diciembre para enviar un mensaje
global de estabilidad

El presidente del Consejo Europeo, Anténio Costa, recalca que el plazo es corto

El pais- La UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo comercial en diciembre para enviar un,
mensaije global de estabilidade- S&o Paulo, 29 de maio de 2025.

O presidente do Conselho Europeu, o portugués Antoénio Costa, explicou esta quinta-feira em Sdo
Paulo, durante visita oficial ao Brasil, que a poténcia latino-americana e este drgdo, que reine 27
lideres europeus para delinear a estratégia da UniZo, vio pisar no acelerador com o objetivo de
celebrar a assinatura solene do acordo Mercosul-UE em dezembro. "E um prazo curto, mas vamos
tentar fazé-lo acontecer”, disse Costa, ex-primeiro-ministro de Portugal. Ele enfatizou que finalmente
estabelecer a maior zona de livre comércio do mundo "seria muito importante para a estabilizagdo
geopolitica e gepeconimica em escala global”. Para cumprir o prazo estabelecido pela diplomacia
brasileira e por Costa, a visita que o presidente Luiz Inacio Lula da Silva planeja fazer na proxima
semana a Franga, o pais mais relutante ao pacto, se configura como crucial.

O brasileiro tera que usar suas melhores habilidades de persuasdo. Lula esta viajande a Franga em
visita de Estado para comemorar dois séculos de relagdes diplomaticas entre os dois paises. Lula tem
um otimo relacionamento pessoal com seu colega Emmanuel Macron; ambos defendem juntos a
agenda climatica, mas permanecem em desacordo quanto ao acordo comercial.

A construgdo deste pacto entre o Mercosul (Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai) e a UniZo Europeia
(UE27) tem sido longa e repleta de contratempos. O acordo preliminar foi selado em dezembro
passado no Uruguai e aguarda ratificagio pelos parceiros.

O cronograma tragado por Costa apos o encontro com o Ministro das Relagdes Exteriores do Brasil,
Mauro Vieira, é o segumte: a ComissZo Europeia estd finalizando a tradugdo do acordo para os 24
idiomas oficiaiz da UE:; "em junho ou julho", o érgdo presidide por Ursulz von der Leyen apresentara
a proposta formal ao Conselho Europeu (que Costa representa). O Conselho espera chegar a um
consenso entre os 27 para decidir sobre o sistema de ratificago e a data da assinatura. O ideal,
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explicou, seria dezembro, para aproveitar o periodo em que a Dinamarca exercera a presidéncia
rotativa da UE e o Brasil z presidéncia do Mercosul.

O encontro agendado entre os presidentes Costa e Lula para segunda-feira em Brasilia teve que ser
cancelado porque o brasileiro sofreu uma crise de tontura que o obrigou a cancelar sua agenda. Apos
passar por varios exames médicos em um hospital, ele retormou 4 sua residéncia e, apos um descanso,
retomou sua agenda com uma viagem ao Nordeste.

Questionado sobre a presenca de Lula ao lado do presidente russo, Vladimir Putin, na recente Parada
da Vitéria em Moscou, Costa criticou duramente a invasdo russa a Ucrania e acrescentou: "O que
temos a pedir a paises como o Brasil € que se esforcem para enviar uma mensagem muito clara ao
presidente Putin: chegou a hora da paz, de respeitar o direito inteacional, de um cessar-fogo e de se
sentarem a mesa para zlcancar uma paz justa e duradoura com a Ucrania."

A guerra tarifaria que Trump lancou contra o resto do mundo, que foi interrompida por um tribunal
americano nesta quinta-feira, estimulou todos a diversificarem suas relagdes em busca de novos
parceiros e conferiu nova urgéncia aos pactos em desenvolvimento.

Os defensores do acordo UE-Mercosul acreditam que dificilmente havera momento mais oportuno
do que agora para superar a relutincia de ambos os lados. Costa enfatizou que, em uma situagdo
marcada por tensdes geopoliticas devido as guerras na Ucrania e em Gaza e pelo que definiu como
"grande turbuléncia geopolitica com a nova pelitica comercial dos EUA", a criagdo de uma zona de
livre comeércio entre a UE e o Mercosul, "que representa mais de 20% do PIB global, com 720 milhdes
de consumidores, € uma grande mensagem sobre a importancia do livre mercado e do comércio
Internacional”. Mas seu impacto vai muito além dos beneficios econdmicos, alertou: "Também envia
uma mensagem politica de que precisamos viver em um mundo de regras que promova o
multilateralismo para respondermeos juntos a desafios como as mudangas climaticas”.

O representante da UE enfatizou que os acordos comercials incluem inumeros elementos e que
ninguém deve esperar alcangar um resultado satisfatorio em todos eles. "Perde-se aqui e ganha-se ali,
€ assim que os acordos comerciais funcionam”, afirmou, apds observar que este pacto “tem um
potencial extraordinario” e estd em construgdo ha um quarto de século.
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Anexo 3 — Inquérito Final aplicado aos alunos

O presente inguérito por gquestionarnio desenvolvido pela professora estagiaria Ana Rita
Moreira, insere-se no ambito do Relatdrio de Estagio "Ler, Analisar e produzir: o jornal
como estratégia de aprendizagem em Histdria® do Mestrado em Ensino de Histdria no
3%ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, pela Faculdade de Letras da
Universidade do Porto.

Pedimos que respondas com consciéncia e com seriedade a todas as quesioes
colocadas. N3o existem respostas certas ou erradas!

* Indica uma pergunta obrigatdria

Nome *

A sua resposta

Turma *

O 12°F
O 12°6

Consideras que as aulas de Histdria, lecionadas pela professora Ana Rita Moreira *
promoveram e/ou deaspertaram o teu interesse pela disciplina?

1 2 3 4 S

muito pouco O O O O O bastante

Consideras que o uso de jornais te ajudou 2 compreender melhor os *
acontecimentos historicos?”

1 2 3 4 S

Muito Pouco o o O O O Bastante

Achas que os jornais podem ser uma fonte importante para estudar a Historia? ~
Porquéa?

A sua resposta
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Sobre 2 atividade 1: Entre linhas e fronteiras: a emigragéo portuguesa na impresa. Esta
atividade foi interessante?

1 2 3 4 3
Muito pouco O O O O O Bastante
Porqué? *

Atividade 2- Olhos da Censura: ler o pds 25 de abril com a caneta azul. Esta atividade foi 5
interessante?

1 2 3 4 )
Muito pouco O O O O O Bastante

Porqué? *

Sentes que compreendeste melhor o que era a censura? *

*:' Sim
() Nio

Atividade 3: Capa de um jornal pos 25 de abril. Esta atividade foi interessante? *

1 2 3 4 S
Muito pouco O @ O O O Bastante

0 que mais gosiaste nesta atividade? *




Esta atividade permitiu-te perceber methor como se constroi a informagéo e se organiza um jornal?

Muito pouco ), % O ) @ Bastante

Muito pouco O O O O O Bastante

Qual atividade que mais gostaste? *

() Atividade 1: Entre linhas e fronteiras: a emigracio portuguesa na impresa.

( : | Atividade 2: Olhos da Censura: ler o pés 25 de abril com a caneta azul. Esta atividade foi interessante?
() Atividade 3: Capa de um jornal pos 23 de abril.

() Atividade 4: O que 2 noticia ndo mostra

Porqué *

Texto de resposta longa

Achas que as atividades com os jornais ajudaram-ie a desenvolver um olhar mais critico =
sobre a informagao que [&és?

' Sim

I Nao

Que atividade gostarias de ter realizado e nZo realizamos?
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