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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo compreender de que forma as
Tecnologias Digitais (TD) sdo integradas nas praticas pedagoégicas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), analisando as percecdes, desafios e efeitos identificados por
docentes de uma escola de referéncia — uma Apple Distinguished School. A
investigacdo insere-se hum cenario de transformacéo impulsionada pela sociedade
digital e pretende contribuir para esta transicdo educativa, refletindo sobre as
potencialidades e limitacdes do uso pedagdgico das TD no desenvolvimento de
aprendizagens mais colaborativas, reflexivas e humanizadas.

A dissertacao foi orientada pelas seguintes questdes de investigacao: (i) de que
forma a transicao digital desafia as préaticas pedagogicas do 1.° CEB? e (ii) como os
docentes percebem as potencialidades e desafios das TD no desenvolvimento cognitivo
e social dos seus alunos?

Com base no paradigma fenomenoldgico-interpretativo e numa abordagem
qualitativa, a investigacdo adotou o estudo de caso como estratégia metodoldgica,
analisado segundo uma matriz categorial que integrou dimensdes teoricas e empiricas.
A recolha de dados envolveu quatro entrevistas semiestruturadas e quatro observages
de praticas pedagdgicas, interpretadas por meio da analise de conteudo e triangulagéo
das informacdes, assegurando validade e fiabilidade ao processo investigativo.

Os resultados revelam que as TD favorecem a criagdo de contextos de
aprendizagem dinamicos, criativos e centrados no aluno, promovendo autonomia,
reflexdo critica, competéncias digitais e sociais. O uso das TD contribuiu para o
desenvolvimento profissional e reflexivo das docentes, elas também reconhecem o
recurso como um instrumento mediador da aprendizagem transformadora e da
participacdo ativa dos alunos. Contudo, identificam tensdes associadas a gestao do
tempo para atividades digitais, a insuficiéncia de formacao pedagodgica e técnica, e as
limitagBes infraestruturais que dificultam a continuidade de préticas inovadoras.

Conclui-se que a integracdo intencional e critica das TD contribui para a
consolidacdo de uma pedagogia transformadora, potenciando o envolvimento
participativo dos alunos e o desenvolvimento de competéncias do século XXI. O estudo
reforca a necessidade de politicas educativas e de modelos de formacao que articulem
teoria, pratica e reflexdo docente. No campo académico, a investigagdo acrescenta
dados concretos para compreender a integracdo pedagdgica das TD no 1.° CEB,
destacando a importancia de a¢des que promovam inovacao, igualdade e emancipacéo
educativa.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais; 1.° Ciclo do Ensino Bésico; Praticas

Pedagogicas; Aprendizagem Transformadora.



ABSTRACT

The present study aimed to understand how Digital Technologies (DT) are
integrated into the pedagogical practices of the 1st Cycle of Basic Education (CBE),
analysing the perceptions, challenges, and effects identified by teachers from a
reference school — an Apple Distinguished School. The research is situated within a
context of transformation driven by the digital society and seeks to contribute to this
educational transition by reflecting on the potentialities and limitations of the pedagogical
use of DT in fostering more collaborative, reflective, and humanised learning processes.

The dissertation was guided by the following research questions: (i) how does
the digital transition challenge the pedagogical practices of the 1st CBE? and (ii) how do
teachers perceive the potential and challenges of DT in the cognitive and social
development of their students?

Grounded in a phenomenological-interpretative paradigm and adopting a
qualitative approach, the research employed a case study as its methodological strategy,
analysed through a categorical matrix integrating theoretical and empirical dimensions.
Data collection involved four semi-structured interviews and four classroom
observations, interpreted through content analysis and data triangulation to ensure the
validity and reliability of the research process.

The results reveal that DT foster the creation of dynamic, creative, and student-
centred learning contexts, promoting autonomy, critical reflection, and the development
of digital and social competences. The use of DT also contributed to the teachers’
professional and reflective development; they recognise these tools as mediators of
transformative learning and active student participation. However, tensions were
identified regarding time management for digital activities, insufficient pedagogical and
technical training, and infrastructural limitations that hinder the continuity of innovative
practices.

It is concluded that the intentional and critical integration of DT contributes to the
consolidation of a transformative pedagogy, enhancing students’ participatory
engagement and the development of 21st-century competences. The study reinforces
the need for educational policies and training models that connect theory, practice, and
teacher reflection. In the academic field, this research adds concrete data for
understanding the pedagogical integration of DT in the 1st CBE, highlighting the

importance of actions that promote innovation, equity, and educational empowerment.

Keywords: Digital Technologies; 1st Cycle of Basic Education; Pedagogical Practices;

Transformative Learning.



RESUME

Cette étude vise a comprendre comment les Technologies Numériques (TN) sont
intégrées dans les pratiques pédagogiques du premier cycle de I'enseignement de base
(1er CEB), en analysant les perceptions, les défis et les effets identifiés par des
enseignants d’une école de référence — une Apple Distinguished School. La recherche
s’inscrit dans un contexte de transformation impulsé par la société numérique et cherche
a contribuer a cette transition éducative, en réfléchissant sur les potentialités et les
limites de 'usage pédagogique des TN dans le développement d’apprentissages plus
collaboratifs, réflexifs et humanisés.

La dissertation s’articule autour des questions suivantes: (i) de quelle maniére
les défis de la transition numérique influencent-ils 'usage des technologies numériques
dans les pratiques pédagogiques du 1er CEB? et (ii) comment les enseignants
percoivent-ils les potentialités et les défis des TN dans le développement cognitif et
social de leurs éleves?

Ancrée dans le paradigme phénoménologique-interprétatif et suivant une
approche qualitative, la recherche adopte l'étude de cas comme stratégie
méthodologique, analysée a partir d’'une matrice catégorielle intégrant des dimensions
théoriques et empiriques. La collecte de données a impliqué quatre entretiens semi-
directifs et quatre observations de pratiques pédagogiques, analysées selon la méthode
d’analyse de contenu et la triangulation des informations, garantissant la validité et la
fiabilité du processus d’enquéte.

Les résultats montrent que les TN favorisent la création de contextes
d’apprentissage dynamiques, créatifs et centrés sur I'éléve, en promouvant 'autonomie,
la réflexion critique et les compétences numériques et sociales. Leur utilisation a
également contribué au développement professionnel et réflexif des enseignants, qui
considerent ces outils comme des médiateurs d’un apprentissage transformateur et
d'une participation active des éléves. Cependant, des tensions persistent, notamment
liees a la gestion du temps, au manque de formation pédagogique et technique, et aux
contraintes infrastructurelles qui limitent la continuité des pratiques innovantes.

En conclusion, lintégration intentionnelle et critique des TN contribue a la
consolidation d’'une pédagogie transformatrice, renfor¢cant 'engagement des éléves et
le développement de compétences du XXle siécle. L’étude met en évidence la nécessité
de politiques éducatives et de modeéles de formation articulant théorie, pratique et
réflexion, tout en apportant une contribution empirique a la compréhension de
l'intégration pédagogique des TN dans le 1er CEB.

Mots-clés: Technologies Numériques; Premier Cycle de I'Enseignement de Base;

Pratiques Pédagogiques; Apprentissage Transformateur.
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A educacdo de hoje é marcada por uma crescente digitalizacdo da sociedade, a
qual influencia e transforma profundamente a forma como nos relacionamos,
comunicamos e aprendemos. Esse cenario impde as escolas do século XXI o desafio
de repensar praticas pedagogicas e metodologias de ensino, de modo a atender as
necessidades e interesses de alunos cada vez mais inseridos neste universo
tecnoldgico (Monteiro et al., 2018).

O documento relativo a agenda 2030 da ONU (Organizacao das Nac¢des Unidas,
2015), oficialmente intitulado “Transformar o Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel”, reforca o papel central da educacdo na promoc¢ao da
inclusdo e da igualdade, destacando a importancia de preparar cidadaos para um
mundo em constante transformacdo e estabelece metas urgentes voltadas para a
educacao, a ciéncia, a inovacdo e a tecnologia — areas essenciais para responder as
demandas da sociedade digital atual.

Neste quadro inevitdvel de constante mudanca e evolucdo tecnolégica, a
Comissao Europeia (2020) apresentou novas estratégias para enfrentar os desafios que
0 sistema educativo enfrenta. Considera-se importante existirem projetos e iniciativas
pedagdgicas/curriculares que motivem acgfes e incentivem medidas especificas com
impacto social (Leite et al., 2022).

Para que Portugal avance nesta area, a Resolugdo do Conselho de Ministros
(RCM n.° 30/2020)%, instituiu o Plano de Acdo para a Transicdo Digital (PATD)?,
estruturado em trés grandes eixos: (i) capacitagédo e inclusdo digital das pessoas; (ii)
transformacéo digital das empresas; e (iii) digitalizacdo do Estado. Dentro do 3.° eixo,
digitalizag&o do Estado, ha medidas voltadas para a educacao, especificamente através
do Plano de Ac¢do de Desenvolvimento Digital das Escolas (PADDE)?, baseadas no
Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital — DigCompEdu (Lucas &
Moreira, 2018), com 0 objetivo de que tais diretrizes se concretizem em politicas e
iniciativas capazes de consolidar a transicdo digital escolar, ainda que a sua
implementacéo enfrente dificuldades (European Schoolnet, 2024).

Nesse contexto, o0 PADDE organiza-se em diferentes dimensdes, incluindo a

disponibilizacéo de equipamento individual adequado a cada nivel educativo, a garantia

! Aprovado o Plano de Acéo para a Transi¢&o Digital, de 21 de abril de 2020 na Resolugéo do Conselho de Ministros n.°
30/2020 https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/resolucao-conselho-ministros/30-2020-132133788

2 Plano de Acdo para a Transicdo Digital - Estratégia do Governo Portugués para acelerar a digitalizacdo do pais. A
iniciativa aprovada em abril de 2020, visa tornar Portugal uma sociedade mais digital, inclusiva e comprometida através
de um conjunto de medidas e projetos https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/resolucao-conselho-ministros/30-2020-
132133788

3 Plano de Acdo para o Desenvolvimento Digital das Escolas - E um plano estratégico que ajuda as escolas a integrar
as tecnologias digitais nas suas atividades pedagdgicas, organizacionais e tecnoldgicas. O PADDE esta enquadrado
no documento de Plano de Acao para Transigdo Digital.


https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/resolucao-conselho-ministros/30-2020-132133788
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/resolucao-conselho-ministros/30-2020-132133788
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/resolucao-conselho-ministros/30-2020-132133788

de conectividade movel gratuita dentro e fora da escola, o acesso a recursos educativos
digitais e plataformas colaborativas que incentivam inovacao, criatividade e trabalho em
rede, e a capacitacdo docente para integrar criticamente as tecnologias digitais no
ensino (Horta, 2020).

No caso especifico do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), etapa crucial em que
se formam os alicerces cognitivos, sociais e emocionais dos alunos, a problematica
torna-se ainda mais relevante. A integracdo das ferramentas digitais nesse nivel de
escolaridade nado pode limitar-se a uma mera atualizacdo tecnoldgica; trata-se,
sobretudo, de um processo de transformacao de aprendizagem, que articula o “fazer
digital”’, competéncias técnicas e operacionais, com o “ser digital’, entendido como
mentalidade, atitudes e valores (Oliveira & Souza, 2020).

Estudos destacam que a integracédo intencional e critica dos dispositivos digitais
pode impulsionar praticas pedagogicas transformadoras (Leite et al., 2022),
desenvolvendo competéncias centrais para 0 século XXI, como criatividade,
colaboracdo, comunicacéo, pensamento critico e cidadania (Fullan & Langworthy,
2014). Nesse sentido, o Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO)?, aponta para a necessidade de uma “Escola que faz aprender, em vez de
ensinar, onde o aluno é construtor do seu projeto de vida (...), uma escola onde as
competéncias digitais sdo transversais e onde o aluno é utilizador/produtor de
tecnologia” (Oliveira, 2020, p. 497).

Contudo, apesar da relevancia e dos avanc¢os normativos, a realidade educativa
evidencia uma fragilidade na ligacdo entre os referenciais e a pratica pedagogica. Essa
situacdo implica analisar os mdultiplos desafios enfrentados pelos docentes no
desenvolvimento de suas praticas, principalmente na mediacdo de aprendizagens
transformadoras e valorizagdo de abordagens diferenciadas centradas no aluno
(Monteiro & Leite, 2021). E nesse panorama que emerge a problematica central deste
estudo, relacionada as influéncias da transicao digital sobre o uso das TD nas praticas
dos professores do 1.° CEB, destacando a necessidade de compreender como 0s
docentes lidam com as dificuldades, adaptam metodologias pedagdgicas e integram
recursos digitais de forma eficaz para promover aprendizagens.

Mesmo com os esforcos politicos nacionais e europeus no campo da
digitalizagdo educativa, a realidade do 1.° CEB em Portugal evidencia desafios

concretos que justificam uma investigacdo mais aprofundada. Pesquisas tém mostrado

4 perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria - E um documento orientador do sistema educativo portugués
que define os conhecimentos, competéncias e atitudes que os alunos devem ter ao concluirem o ensino obrigatério
https://www.dge.mec.pt/perfil-dos-alunos



https://www.dge.mec.pt/perfil-dos-alunos

gue, embora as tecnologias digitais possam favorecer a motivagdo, a autonomia e a
colaboracdo entre alunos (Leite et al.,, 2022; Fullan & Langworthy, 2014), a sua
integracdo continua a ser marcada por dificuldades significativas. Entre elas, destacam-
se as praticas pedagogicas tradicionais centradas no professor, a insuficiente formacao
inicial e continua dos docentes, a falta de equidade no acesso a dispositivos e
conectividade, bem como a dificuldade em alinhar a inovacdo digital as exigéncias
curriculares (Trindade, 2022; Meirinhos et al., 2023). Esses resultados contrastantes
apontam para uma lacuna na literatura: embora existam estudos sobre a utilizacao das
TD na educacdo em geral, ainda sao insuficientes as investigacdes centradas no 1.°
CEB em Portugal que articulem a integracéo critica das TD com o0s pressupostos de
uma pedagogia transformadora.

Dada a relevancia dos factos mencionados anteriormente, € nesse espaco que
se insere o0 presente estudo, o qual se justifica pela necessidade de compreender como
os docentes deste nivel de ensino percebem, experienciam e integram as TD em sala
de aula (Amado, 2017), e de que forma estas podem constituir-se como ferramentas
para promover aprendizagens transformadoras, inclusivas e alinhadas as competéncias
do século XXI, bem como pelos contributos que essa compreensao pode oferecer a
consolidacdo da estratégia digital educacional em Portugal.

Assim, esta investigacao tem como foco analisar praticas pedagdégicas mediadas
por TD em turmas do 1.° CEB, tomando como referéncia os indicadores propostos por
Leite et al. (2022) e as competéncias estabelecidas por Fullan e Langworthy (2014).
Pretende-se, mais do que avaliar o uso instrumental das TD, explorar a sua integragéo
critica e transformadora no processo de ensino-aprendizagem, observar o
protagonismo, a diversidade, a expressao criativa e o envolvimento reflexivo dos alunos.
Com uma abordagem compreensiva, enquadrada no paradigma fenomenoldgico-
interpretativo (Amado, 2017) e apoiada nas estratégias metodoldgicas da investigagéo
qualitativa, como o estudo de caso, o trabalho foi orientado para responder as seguintes

guestodes:

e De que forma a transicdo digital desafia as préaticas pedagogicas do 1.° CEB?
¢ Como os docentes percebem as potencialidades e desafios das TD no

desenvolvimento cognitivo e social dos seus alunos?

A partir dessas questdes, delinearam-se os seguintes objetivos, que orientam toda

a investigacao:

e Caracterizar as praticas pedagodgicas mediadas por TD no 1.° CEB.



e Identificar as percecdes dos docentes acerca dos desafios enfrentados na
utilizacdo das TD na pratica pedagogica.
o Perspetivar possiveis efeitos do uso das TD no processo de ensino-

aprendizagem.

Para responder as questfes de investigacao e alcancar 0s objetivos propostos, a
dissertacdo organiza-se em trés capitulos principais, precedidos, além do resumo e do
indice, pela introducdo, que contextualiza o tema, apresenta 0s objetivos da pesquisa,
a justificativa e o enquadramento geral do estudo.

O primeiro capitulo, Enquadramento Tedrico e Conceptual, fundamenta a
investigacao e desenvolve a base tedrica necessaria para compreender o papel das TD
no 1.° CEB, em duas seccdes. A primeira discute os principios e a definicdo das TD,
abordando aspetos como a transi¢do e a transformacao digital, bem como as politicas
educativas portuguesas. A segunda seccdo aprofunda-se nas praticas pedagogicas
mediadas por TD, destacando como essas contribui¢cdes influenciam o processo de
ensino-aprendizagem e favorecem o desenvolvimento das competéncias essenciais do
século XXI. Esse capitulo evidencia ainda o papel da pedagogia transformadora,
mostrando como a integracdo das TD pode promover aprendizagens significativas e
inovadoras.

O segundo capitulo, Percurso Metodoldgico, apresenta os objetivos e as questdes
gue orientam a pesquisa, 0 enquadramento metodolégico adotado, as técnicas de
recolha de dados e os procedimentos de analise, assim como a caracterizacdo do
contexto e dos participantes, incluindo os principios, a visdo e os valores éticos que
sustentam a investigagao.

O terceiro capitulo, Apresentacdo, Andlise e Discussdo dos Resultados, €
organizado em torno dos principais eixos do estudo. Inicialmente, refletem-se sobre as
praticas pedagogicas mediadas por TD no 1.° CEB, evidenciando estratégias
inovadoras e abordagens que promovem a aprendizagem ativa dos alunos. Em seguida,
exploram-se os desafios enfrentados pelos docentes, incluindo barreiras técnicas,
organizacionais e pedagodgicas que influenciam a integracdo das TD. Por fim, uma
andlise dos efeitos do uso das TD no processo de ensino-aprendizagem, com atencao
a relacdo entre professores e alunos e a forma como as TD podem apoiar préaticas
educativas para se tornarem mais eficazes. Estas sec¢bes analisam os excertos dos
relatos e das notas de terreno, fundamentando-se no sistema categorial adotado e
apresenta os resultados de forma transversal e integrada. Essa articulagdo teorico-
empirica dialoga com os referenciais discutidos no Capitulo | e com os indicadores

propostos nesta pesquisa (Leite et al., 2022; Fullan & Langworthy, 2014). Ao encerrar,
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nas Consideracfes Finais, apresentam-se as principais conclusdes, as limitacdes
encontradas e as recomendacdes para estudos futuros, reforcando o contributo desta

investigacdo para compreender e potenciar o uso das tecnologias digitais no 1.° CEB.



l. ENQUADRAMENTO TEORICO E
CONCEPTUAL



I.1. Tecnologias Digitais no 1° Ciclo do Ensino Béasico

Nos ultimos anos, com o avanco digital, o mundo tem passado por mudancas
revolucionarias, impondo as escolas a necessidade de promover novos métodos de
ensino, desenvolver competéncias emergentes e estimular um compromisso coletivo
para a tdo necessaria transformacao dos sistemas educativos na era digital (Monteiro e
Leite, 2021). Impulsionados por esta reflexdo, os contextos de aprendizagem no 1.° CEB
tém ocupado lugar de destaque, tanto em documentos oficiais quanto no meio
académico. No entanto, algumas entidades como o European Schoolnet (2024) e o
projeto Escol@s Digitais (Costa et al., 2024) alertam que, na prética, os curriculos
permanecem defasados em relagdo as exigéncias contemporaneas, com limitages
técnicas, culturais e pedagdgicas, além disso, a literatura tem vindo a interrogar qual é
o real papel das TD na melhoria da aprendizagem dos alunos (Fernandes & Figueiredo,
2020).

As TD, quando integradas de forma intencional e critica, desempenham o papel
de “ferramentas cognitivas” (Jonassen, 1995), envolvendo os alunos na interpretacao e
organizacao do préprio conhecimento, o que favorece uma aprendizagem significativa
sob a perspetiva construtivista. Diante da atual realidade, em que nativos digitais estéo
presentes nas salas de aula e a escola tradicional, centrada na transmissdo de
conteudos, ja ndo responde as necessidades desses alunos, torna-se necessaria uma
compreensdo mais aprofundada do digital no contexto escolar, sendo que esse
interesse por adaptacdo e mudanca ndo apenas amplia a perce¢do dos desafios
enfrentados pelos docentes na transi¢éo digital, mas também evidencia os impactos na
gualidade do ensino no pais (Trindade et al., 2021).

Ao sustentar esta visdo do papel das TD como ferramenta que amplia as
possibilidades de ensino inclusivo e favorece o processo de ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento global dos sujeitos, refor¢a a necessidade da formagé&o continua dos
docentes (Oliveira, 2020; Monteiro & Barros, 2018).

Para garantir o uso efetivo das TD de forma critica e inovadora, capaz de atender
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem e promover a inclusdo por meio da
personalizacdo dos recursos de acordo com as especificidades de cada aluno, é
reconhecida a importancia de os professores adquirirem competéncias digitais,
conforme recomendado pelo DigCompEdu. O quadro foi desenvolvido por uma equipa
de peritos e profissionais em Educacdo em 2018 (Lucas & Moreira, 2018), para
promover (auto)avaliagéo e o aperfeicoamento profissional dos docentes, com intuito de
reduzir os desafios e melhor amparar as dificuldades, através de uma linguagem e

referéncia unificada sobre o significado de competéncia digital bem sucedida.



A formacdo docente é uma iniciativa que proporciona a base para uma
abordagem pedagdgica inovadora (Michel et al., 2020; Leite et al., 2022) que integra de
forma adequada as TD, com enfoque na apropriacdo e no uso reflexivo destas
ferramentas no quotidiano escolar. Esta estratégia valoriza tanto a aquisicao do dominio
técnico, essencial para atender as exigéncias digitais de alunos cada vez mais
conectados, como também assegura sustentabilidade, permitindo explorar plenamente
o potencial das TD como recurso didatico. Trata-se de um tipo de formacé&o que contribui
para superar as tens@es associadas as praticas tradicionais ou convencionais,
fundamentada na literatura educativa, sem deixar de considerar 0s aspectos emocionais
e afetivos (Peralta & Costa, 2007).

Contudo, ao analisar a integracao transversal das TD nas diferentes areas
curriculares do 1.° CEB, é necessario considerar que, apesar de os estudantes deste
nivel de escolaridade ja terem nascido no contexto digital, precisam sempre ser
orientados para um uso ético das tecnologias, que promova o desenvolvimento das
capacidades “de acdo, responsabilidade, empatia, pensamento critico e criativo,
juntamente com uma ampla gama de habilidades sociais e emocionais”, a fim de se
tornarem “pensadores e realizadores auténomos e éticos” (UNESCO, 2022, p. 45).

O que se destaca é que a transformacdo digital no contexto educativo tem
passado a ser uma prioridade nas preocupacgfes da Comissdo Europeia. Apesar de a
proposta visar integrar as TD no dia a dia das escolas de forma gradual, desde a
infraestrutura fisica e os recursos tecnolégicos até a formacdo docente, que também
influencia a pratica pedagdégica (Comissao Europeia, 2020), o Relatério da Comissao
Europeia — Década Digital 2024 revela que Portugal apresenta progressos limitados na
implementacéo destas politicas, evidenciando que a transi¢ao digital nas escolas ainda
ocorre de maneira lenta e parcial (Comisséo Europeia, 2024).

Frente a este referencial, torna-se necessario refletir a partir de uma dimenséao
de mudancas mais profundas na cultura educacional. Parte-se, assim, do principio de
gue a colaboracédo e a planificacdo do trabalho em conjunto sdo essenciais. Como
afirmam Magalhaes et al. (2018), “quando, nas organiza¢des educativas, a lideranga é
amplamente distribuida, existe uma correlacéo direta com a melhoria do ensino, com o
incremento da eficacia das escolas e com a facilidade com que a mudanca
organizacional acontece” (p. 63).

No entanto, a parceria entre 0s envolvidos nesta missao de transformar o ensino
rumo a digitalizacdo social tem provocado alteraces positivas na organizacao escolar
e na forma como os participantes deste processo de transi¢ao digital, especialmente os
diferentes departamentos, realizam a partilha de conhecimentos (Oliveira, 2018). E

essencial o desenvolvimento e a implementacdo de um PADDE, na qualidade de
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“instrumento de reflexdo e também de mudanga de praticas nas organizagbes
educativas, bem como um referencial estratégico de apoio a tomada de decisdo e a
monitorizacdo do trabalho desenvolvido nas escolas” (Direcdo-Geral da Educacéo,
2024, p. 10).

Novamente evidenciamos a importancia da necessidade de preparacdo dos
professores, é primordial uma formacgao contextualizada, baseada nas praticas diarias
dos docentes para a transformacao digital no ensino (Monteiro & Barros, 2018, p. 573)
,“a tecnologia serve a educacido e nao o contrario”, devendo “a relagdo entre os
professores e a tecnologia (...) ser de complementaridade — nunca de substituibilidade”
(UNESCO, 2023).

O plano de acgédo voltado para a capacitacdo deve ndo apenas capacitar 0s
docentes no uso das TD, mas também permitir que eles integrem essas ferramentas de
maneira significativa e produtiva em seu cotidiano escolar, promovendo um ensino mais
dindmico e alinhado com as necessidades atuais. Uma preparacdo formativa que,

propde um PATD com estratégias para a

(...) integragé@o transversal das tecnologias nas diferentes areas curriculares dos ensinos
basico e secundario, visando a melhoria continua da qualidade das aprendizagens e a
inovagdo e desenvolvimento do sistema educativo, dotando as criancas e jovens das
competéncias digitais necessarias a sua plena realizacdo pessoal e profissional. (RCM
n.° 30/2020 de 21 de abiril)

Contudo, a transi¢éo digital pode ser vista como o0 ponto de partida, composta
por agdes iniciais que envolvem ferramentas, recursos tecnoldgicos, entre outros. Ja a
transformacao digital, por sua vez, esté relacionada a uma etapa muito mais elaborada,
caracterizada por mudancas estruturais e sustentaveis no ensino. E aqui oportuno referir
gue o digital é considerado hoje um direito basico do século XXI, embora seja importante
salientar que “o digital deve facultar suporte, mas nao substituir as escolas” (UNESCO,
2021, p. 4).

No 1.° CEB, este caminho requer ndo apenas investimentos financeiros, mas
também um compromisso continuo do corpo docente e das escolas para adaptar e
inovar as suas praticas, alinhando-se as exigéncias impostas pela sociedade atual. A
Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2016) tem insistido no desafio de conscientizar que todos tém responsabilidade na
educacao e que se esforcem seriamente, numa perspetiva humanista, para vé-la como
um “bem-comum mundial”.

Neste sentido, elaborar estratégias educativas tem sido uma pratica das politicas
portuguesas ao longo de véarias décadas, e, nos Ultimos anos, uma das preocupacoes

mais evidentes tem sido a integrag&o das TD no ensino. Desde entéo, existe uma gama
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variada de documentos implementados, voltados para favorecer a transi¢éo digital na
educacao.

A partir desse conjunto de propostas desenvolvidas para dar respostas aos
desafios que os sistemas educativos enfrentam, a Comissdo Europeia (2020) lancou o
atual PATD, em vigor desde 2020 (RCM n.° 30/2020, 2020) e dedica um campo
especifico a educacdo. A proposta tem como apoio o DigCompEdu (Lucas & Moreira,
2018), que identifica o nivel de competéncia digital dos docentes e quais areas de
competéncia precisam de ser melhoradas, com caminhos estruturados e planeados
para autorreflexdo. O mesmo distingue seis areas de competéncia, sendo a
competéncia digital dos docentes representada em um total de 22 competéncias (Figura
1).

Competéncias profissionais . Competéncias dos
B Competéncias pedagdgicas dos educadores
dos educadores aprendentes
RECURSOS ENSIND E
DIGITAIS APRENDIZAGEM

Selegin Enge
e PROMOCEOD DA

Criscan & modificarso _ COMPETENCIA DIGITAL
Comunicacdo - h - Orientacao DOS APRENDENTES
e Gest3o, protecdo e Literacia da informag3n

/ Aprendizagem colaborativa— = média
Colaboragdo ( partilha A 9 e dos media
profissional o - - =y Comunicac3o e colaboracio
e Aprendizagem autorregulada
T
Pratica reflexiva Criacdo de conteddo
\ z CAPACITACAD DOS
DPC digital AVALIACAO APREMDENTES Uso responsawvel
Estratégias de avaliacio — Acessibilidade e Resolucio de problemas
nclusdo
| o
Andlise de evidéncias LNIETETICENCAD B
personalizacio
Feedback e planificacio Envolvimento ativo A

Figura 1 - Sintese do DigCompEdu (Lucas & Moreira, 2018).

O DigCompEdu também propde uma estrutura composta por seis niveis de
proficiéncia (Figura 2), que estdo relacionados com os seis niveis de proficiéncia
utilizados pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR)®. Os
niveis, se estendem do Al ao C2 e seguem uma logica de progresséo continua: iniciam
na sensibilizagdo e exploracéo e evoluem até a liderancga e inovacao, servindo de guia
para que os docentes avancem no desenvolvimento das suas competéncias digitais.

Cada etapa € acompanhada por um descritor especifico, correspondendo o Al ao perfil

> Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — Norma internacional utilizada para descrever a proficiéncia
linguistica, dividida em seis niveis (A1, A2, B1, B2, C1, C2) https://www.dge.mec.pt/quadro-europeu-comum-de-
referencia-para-linguas
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de “Recém-chegado(a)”’, o A2 ao de “Explorador(a)”’, o B1 ao de “Integrador(a)’, o B2

ao de “Especialista”, o C1 ao de “Lider” e o C2 ao de “Pioneiro(a)”.

O 75 = i
CONSCIENCIA EXPLDRA';JEU |HTEGRﬁ;ﬁD ESPEClALlZA;ﬁD LIDERANCA |HDVA;§D

|
\/‘ 2 v/ai \ﬁ

]

Curiosidade, Utilizaco significativa, Estratégia Reflexdo, Critica
vontade variagdo diversificacao partilha renavagao

Figura 2 - Modelo de progresséao proposto pelo DigCompEdu (Lucas & Moreira, 2018).

O PATD tem como objetivo implementar uma série de medidas destinadas a
promover a digitalizacdo no contexto educativo, destacando trés pilares principais: o
primeiro, focado na formacéo e incluséo digital; o segundo, voltado para a melhoria das
infraestruturas e dos recursos tecnolégicos das escolas, garantindo o acesso; e o
terceiro, que prioriza praticas pedagogicas inovadoras com o apoio de recursos digitais.
“Esses objetivos procuram o desenvolvimento de uma formacéo transversal, adequada
as competéncias para o século XXI” (Trindade et al., 2021, p. 99).

O referido documento apresenta um segmento destinado especificamente as
escolas, o Programa de Digitalizacdo para as Escolas e outro voltado para a
Capacitacao Digital de Docentes (Dire¢do-Geral da Educacgdo, 2020), que descreve
diversas iniciativas envolvendo o uso das TD, com diretrizes mais estruturadas para a
sua execucao. As orientagdes definidas neste referencial ttm como prioridade promover
uma organizagao interna coerente, na qual “as instituicbes de ensino desenvolvam
planos de utilizacdo dos recursos de aprendizagem, estabelecam procedimentos e
recomendacgdes e, sobretudo, definam critérios para a sua adogéao” (Moreira et al., 2020,
p.33). E neste contexto de autonomia das escolas que surgem os PADDE, onde s&o
constituidos o curriculo e os programas de formacao de professores de acordo com as
suas realidades e necessidades.

Para acompanhar e consolidar essas medidas, o0 processo exige uma
monitorizacao e avaliagdo continua, de modo a fornecer respostas efetivas aos objetivos
e garantir que as praticas realizadas nas escolas correspondam as reais necessidades
do sistema educativo. Instrumentos como o Estudo sobre o Nivel de Competéncias
Digitais dos Docentes (DGE, 2021) e o acompanhamento dos PADDE (DGE, 2024) tém
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contribuido significativamente para essa tarefa, permitindo ndo apenas identificar
potencialidades, mas também corrigir fragilidades. A monitorizagcdo é uma componente
que “obriga a repensar os papeéis dos professores e dos estudantes, e a relacéo
existente entre eles, para além das implicacbes a nivel da planificacdo de cursos e
curriculos, sistemas de avaliagdo e formas de ensinar e aprender” (Moreira et al., 2020,
p.19).

Dentre essas respostas de politicas publicas, assim como outras ja
disponibilizadas, interessa-nos destacar que Portugal vem construindo uma rota para a
transicao digital, planeada em complementaridade em dois eixos principais: “o primeiro
constitui o referencial sobre as competéncias digitais a serem adquiridas pelos cidadaos
em geral; j& o segundo inclui diferentes a¢gfes concretas a serem implementadas nas
escolas” (Costa et al., 2024). H& que reconhecer, no entanto, que esse quadro reforca
a ideia de que o pais investe na preparacao e atualizacdo constante dessas medidas,
de modo a que o uso das ferramentas digitais seja integrado de forma significativa na
educacdo.

A educacao de carater democratico tem orientado o pais no sentido de assegurar
a igualdade de oportunidades para todos. Essa abordagem esta em conformidade com
a posicao de organizacées como a UNESCO, que defende que o0 acesso a escola deve
ser um direito matuo, independentemente da condic¢ao social ou da realidade cultural de
cada individuo. “Acredita-se que o cumprimento deste principio tenha efeitos no bem-
estar individual e na promocgéo da justica social.” (Leite, C., 2023, p.53). A Agenda 2030
(ONU, 2015) orienta que os sistemas educativos reconhecam a “necessidade de
preparar os estudantes para a experiéncia do século XXI, veiculando propostas de
educacao para o desenvolvimento sustentavel”’ (Leite et al., 2022, p.108).

Face a isto, é oportuno referir que é de competéncia das escolas juntamente
com os docentes “recontextualizarem o curriculo prescrito a nivel nacional para que ele
ganhe sentido para os alunos de cada escola e contexto social” (Leite, C., 2023, p.53).
E, precisamente, este o conceito de uma pratica pedagdgica transformadora, que
envolve o trabalho coletivo numa missédo de responsabilidade civica, promovendo o
engajamento dos alunos como cidadaos ativos (UNESCO, 2022), onde “as praticas
pedagdgicas/curriculares favorecem o pensamento critico, a autonomia, a reflexao, o
compartilhamento e a criatividade na busca de solugbes” (Leite et al., 2022, p.108).

O autor David Jonassen, ao abordar o tema das TD na aprendizagem dos
alunos, argumenta “que as tecnologias nao devem dar suporte a aprendizagem por meio

da tentativa de instruir os alunos, mas sim ser usadas como ferramentas de construgcéo
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de conhecimento® (1995). Essa perspetiva enquadra-se no que se designa como
praticas pedagégicas transformadoras com tecnologias, “desde que sejam usadas de
maneiras que promovam a reflexdo, a discussdo e a resolucdo de problemas”
(Jonassen, 1995). Em consonancia com essa visdo, muitos autores utilizam o termo
“ferramentas cognitivas”, Jonassen (1995) também as classifica como “aprender com
tecnologias”, com base em principios construtivistas de aprendizagem.

Essas afirmacdes, sobretudo nos primeiros anos de escolaridade, atribuem ao
publico escolar uma competéncia-chave: “proporcionar aos alunos situagbes em que
aprendam a analisar, de forma informada, situacdes da vida e a experienciar processos
de selecao de caminhos e de intervengdes que contribuam para melhorar o presente”
(Leite, 2023, p. 54). Trata-se de abordagens também inspiradas nas ideias de Freire
(1984), que defende uma aprendizagem por meio da reflexao critica, capaz de formar
sujeitos que possam intervir e transformar a sociedade. As TD, quando relacionadas a
essa linha de pensamento, de facto apresentam um elevado potencial para a melhoria
da qualidade do ensino personalizado (UNESCO, 2023).

A presenga das TD, por crescer de forma expressiva vem tornando a sua relagéo
com a educacdo cada vez mais proxima, abrindo espaco para diversas acles e
reflexdes sobre a aprendizagem. Nesse sentido, a comunidade escolar tem destacado
percecdes significativas, tanto no que se refere as potencialidades quanto aos desafios
desse processo.

Diante desta realidade, € fundamental que os profissionais da educacao
adquiram competéncias digitais basicas, capazes de sustentar um posicionamento

critico perante as situagfes, como mencionado pela UNESCO:

Para se desenvolver com sucesso neste mundo em evolugdo constante e resolver
eficazmente os problemas quotidianos, os individuos, as comunidades e o0s paises
devem dotar-se de um conjunto de competéncias criticas para poder procurar a
informacdo, avalid-la de forma critica e criar novas informacdes e um novo
conhecimento. Possuir nogbes elementares em matéria de informacdo cria novas
oportunidades que melhoram a nossa qualidade de vida. O conhecimento de nocdes
elementares em matéria de informacdo esta estreitamente ligado a outros tipos de
competéncias tais como os conhecimentos elementares em tecnologia da informacéo e
da comunicacao, a alfabetizagcéo digital e a educacdo para os media e a informacao.
(UNESCO, 2021)

Foi no quadro destes pardmetros que se coloca a questdo de saber se as
escolas do 1.° CEB, atualmente, estdo a oferecer as competéncias essenciais com a

devida propriedade, garantindo que os alunos enfrentem os desafios futuros da

6 Tradugao propria
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sociedade, e se, de facto, existe uma mudanca nas praticas ultrapassadas por parte dos
profissionais, sem deixar de considerar a evolu¢do da infraestrutura e o acesso
equitativo aos recursos.

E, sem ddvida, uma mais-valia a contribuicdo que a tecnologia tem dado para a
evolucdo educacional, mesmo diante das crescentes dificuldades pedagdgicas
(Trindade, 2022). Contudo, a fim de explorar ao maximo esse potencial, é impossivel
desconsiderar a necessidade de formacao para o uso dessas ferramentas como recurso
educativo de qualidade (Trindade, 2022, pp. 24-26). A formacdo docente torna-se,
assim, um dos principais fatores para potencializar as TD no processo de ensino-
aprendizagem, ja que favorece a adocdo de metodologias diferenciadas, valoriza o
trabalho colaborativo e proporciona melhoria na motivacdo dos alunos.

Talvez, devido ao desconforto e as incertezas, o posicionamento em relacao as
mudancas nas praticas dos docentes tem sido uma tarefa complicada e distante de se
tornar algo de facil abordagem nas escolas (Meirinhos et al., 2023, pp. 25-27). A autora
Sara Trindade (2022) ressalta que, mesmo diante dessas dificuldades, a integracéo das
TD na educacao representa uma oportunidade significativa para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inovadoras, desde que acompanhada de formacdo adequada e
reflexdo critica sobre seu uso.

Com foco na reestruturacao do sistema educativo, “é facil identificar, na revisao
bibliogréafica, que sédo variados os fatores que tém condicionado a transformacgéo da
organizagao escolar” (Meirinhos et al., 2023 p.27). Contudo, a literatura também nos
orienta para o equilibrio entre inovar e refletir criticamente, de modo que a transigdo
para o digital possibilite inclusdo, motivagdo e o desenvolvimento de competéncias

voltadas para a cidadania do futuro (Trindade, 2022).

I.2 Tecnologias digitais para uma pedagogia transformadora

As TD, “podem contribuir para promover a autonomia do aluno e a aprendizagem
autorregulada facilitando ambientes de aprendizagem colaborativa®” (Pozo, Cabellos &
Pérez Echeverria, 2024, p. 2).

Entretanto, para alcancar esse resultado, as praticas pedagégicas devem ser
centradas no aluno, que € visto como sujeito ativo que participa de interacdes e
experiéncias relacionadas com a sua realidade e visdo de mundo (Monteiro e Leite,
2021). Nesse sentido, é necessaria uma orientagao para “o dominio do processo de

aprendizagem, a construcdo do conhecimento e as disposicGes proativas de "fazer®"
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(Fullan & Langworthy, 2014, p. 78), que, de facto, promova “processos de aprendizagem
gque capacitem os alunos com os valores e competéncias para se transformarem” (Leite,
C., 2023, p.50), inspirados na acao transformadora (UNESCO, 2017, p. 54).

Alguns estudos realizados no ambito da integracdo das TIC no processo de
ensino-aprendizagem nas escolas relatam que, “quando os alunos gerenciam e tomam
decisBes sobre 0 uso de recursos digitais, h4 uma melhoria moderada, mas sustentada,
na aprendizagem em diferentes dominios®” (Pozo, Cabellos & Pérez Echeverria, 2024,
p. 2).

Contudo, importa salientar que estes efeitos positivos ndo se verificam de forma
consistente em todas as pesquisas, evidenciando a existéncia de praticas ainda
centradas no professor ou no conteddo, em que as TD entram apenas como ferramenta
para a transmissao de informacdes (Pozo, Cabellos & Pérez Echeverria, 2024, p.2), ndo
tendo em conta que “a base da qualidade do professor é a sua capacidade pedagdgica
— 0 seu repertorio de estratégias de ensino e a sua capacidade de formar parcerias com
os alunos para dominar o processo de aprendizagem*!” (Fullan & Langworthy, 2014, p.
3).

Esta otica leva-nos a refletir sobre a integracéo das TD no processo de ensino-
aprendizagem, que ndo deve ser entendida apenas como uma resposta as exigéncias
desta nova era digital, mas como parte de uma pedagogia transformadora, capaz de

repensar os papéis de professores e alunos

quando os professores reconhecem que a verdadeira aprendizagem é aquela que é
construida pelos préprios alunos, recorrem a praticas curriculares que privilegiam a agéo,
em vez da mera transferéncia do conhecimento que possuem. Partem do conhecimento
prévio dos alunos e das suas experiéncias de vida para criarem situacdes em que estes
refletem sobre os seus préprios conhecimentos e, a partir deles, adquirem novas
aprendizagens e novas formas de entender as situa¢ces e o mundo. (Leite, C., 2023,
p.53)

No inicio do século XXI, a ONU definiu uma visdo abrangente, langando um
chamado de atengdo mundial para os “Objetivos de Desenvolvimento do Milénio”
(ODM), identificando desafios centrais em uma dimensdo global, com o intuito de
garantir melhores condicdes de salde, qualidade de vida e seguranga, além de
responder as exigéncias sociais, econémicas e ambientais das populagbes (2015).
Entre os oito objetivos apresentados, um deles contempla a meta de assegurar 0 acesso
universal ao ensino basico, reconhecendo a educacdo como um direito fundamental e

uma condicao indispensavel para o desenvolvimento humano.

10 Tradugao propria
11 Tradugéo propria
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Esse marco do novo milénio impulsionou a humanidade a refletir sobre a
educacao como um todo e abriu espaco para pensar no papel das TD na construcao de
uma educacdo mais inclusiva, equitativa e capaz de preparar os individuos para os
desafios do século XXI.

Nesse cenario, as denominadas competéncias do século XXI comecaram a
ganhar forma, uma vez que surgiu a necessidade de preparar cidaddos para a
sociedade contemporanea e de promover o desenvolvimento de habilidades como o
pensamento critico, a criatividade, a colaboracdo, a comunicacdo, a cidadania e a
autonomia — competéncias referidas por Fullan e Langworthy (2014) como um projeto
de Novas Pedagogias para Aprendizagem Profunda.

Contudo, estas competéncias ndo devem ser vistas de forma isolada, mas sim
de maneira transversal em todas as esferas da vida, sem deixar de destacar a relevancia
de que “a sociedade digital emergiu um novo paradigma de sociedade que exige a
escola tradicional mudanca e adaptacgéo, para ser capaz de responder aos desafios que
esta nova era coloca” (Meirinhos et al., 2023, p. 21). As pedagogias atuais precisam
desenvolver novos métodos de trabalho, criar oportunidades diferenciadas em sala de
aula e avaliar o processo dessas praticas, e ndo apenas o resultado final, como ocorria
em abordagens antigas e tradicionais (Fullan & Langworthy, 2014).

Nesta nova realidade, a promoc¢do de aptiddes necessarias para atuar na
sociedade moderna, no ambito da Educacao Digital, ndo deve estar apenas voltada para
0

ponto de vista tecnolégico, mas sobretudo em termos de mentalidade e de prética. Esta
realidade implica uma alteracdo cultural, pois obriga a repensar os papéis dos
professores e dos estudantes, e a relagdo existente entre eles, para além das
implicagbes a nivel da planificagdo de cursos e curriculos, sistemas de avaliacdo e
formas de ensinar e aprender. (Moreira et al., 2020, p.19)

Com base nos desafios estruturais e pedagdgicos ja mencionados nos capitulos
anteriores, como a formacgéo docente, a adequacgéo das infraestruturas e a superagao
de praticas baseadas em modelos antiquados de ensino, é neste ponto que 0s
documentos de carater orientador, como o PATD e o PADDE, assumem relevancia, ao
incentivarem préticas alinhadas com as necessidades desses novos tempos e
promoverem a transformacéo da cultura escolar em direcdo a um paradigma de
inovacao e inclusédo (DGE, 2024).

Assim, o desenvolvimento das competéncias necessérias ao século XXI, em
articulagdo com o uso critico e inovador das TD, consiste em preparar os alunos para
gue sejam participantes ativos, criativos e éticos numa sociedade em constante

transformacgéo.
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O uso de TD nas escolas tornou-se um elemento indispensével e cada vez mais
valorizado, especialmente quando aplicado de maneira simples e pratica na
implementacado do curriculo (Moreira et al., 2020, p. 2). Na atual realidade, em que as
competéncias digitais sdo cada vez mais exigidas pela sociedade do século XXI, torna-
se evidente que, sem essa integracao, tais competéncias ndo podem ser plenamente
desenvolvidas (Pozo, Cabellos & Pérez Echeverria, 2024, p. 1).

Se, no século XX, a educacéao escolar esteve fortemente vinculada ao paradigma
da industrializacdo, voltada para a padronizacdo e a transmissdo de conteldos, no
século XXI essa logica mostra-se insuficiente diante da complexidade social, cultural e
tecnolégica em que vivemos (Fullan & Langworthy, 2014). O processo de ensino-
aprendizagem precisa, hoje, responder a um duplo desafio: garantir a aquisicdo de
conhecimentos fundamentais e, ao mesmo tempo, desenvolver competéncias
essenciais para a vida, o trabalho e a cidadania ativa.

E nessa perspetiva que Fullan e Langworthy (2014) apresentam as chamadas
“‘competéncias para a aprendizagem profunda”, que estruturam-se em seis dimensfes

complementares:

e Educagdo de carater — honestidade, autorregulagdo, responsabilidade,
perseveranca, empatia, autoconfianga, saude e bem-estar pessoal, além de
habilidades para a vida e para a carreira.

o Cidadania — conhecimento global, sensibilidade e respeito por outras culturas,
engajamento ativo em questdes de sustentabilidade humana e ambiental.

e Comunicacdo — capacidade de comunicar-se eficazmente, oralmente e por
escrito, utilizando diferentes ferramentas digitais; habilidades de escuta.

e Pensamento critico e resolu¢cdo de problemas — pensar criticamente, projetar e
gerenciar projetos, tomar decisfes eficazes utilizando ferramentas digitais e
recursos diversos.

e Colaboracdo — trabalhar em equipe, aprender com os outros, contribuir para o
aprendizado coletivo, desenvolver habilidades de networking e empatia em
contextos diversos.

o Criatividade e imaginacdo — empreendedorismo econémico e social, geracdo e

implementacao de novas ideias, lideranca para a agéo.

Essas habilidades constituem condicGes essenciais para o desenvolvimento das
competéncias requeridas no século XXI, alinhando-se com as diretrizes da Comissao
Europeia (2020), que definiu a educacéo e a formac&do em TD como prioridade para a

proxima década.
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Além disso, o desenvolvimento dessas competéncias depende ndo apenas do
acesso as TIC, mas também, como ja abordado anteriormente, da forma como o
curriculo é implementado e adaptado ao contexto escolar. Nesse sentido, Cavalcanti
dos Santos e Leite (2020) ressaltam que a integracdo das TD, aliada a autonomia
docente enquanto agente de decisdo curricular, € crucial para uma educacdo
significativa e alinhada as expectativas modernas.

Se atransformacao digital € um processo continuo na sociedade atual, no campo
educativo ela s6 adquire verdadeiro significado quando associada a uma pedagogia
transformadora (Leite, 2023), capaz de integrar as TD como promotoras de
aprendizagens criticas e relevantes para o século XXI (Meirinhos et al., 2023).

Constata-se, no entanto, nas recomendacdes ja discutidas que, neste cenario
marcado por receios e questionamentos, é valorizada a importancia de os docentes
exercerem o seu poder de acao nas propostas de alteracdo e modernizacao de praticas
pedagdgicas/curriculares, aquilo que diversos autores, como Priestley et al., denominam
de poder de agéncia (2015). Este conceito de “agéncia” infelizmente & muitas vezes
compreendido de forma limitada, restrito apenas a planos de aprimoramento escolar, o
gue reduz o papel significativo dos professores, que acabam sendo vistos apenas como
executores de politicas externas impostas de fora (Fullan & Langworthy, 2014).

Dentro das prioridades apresentadas pela Agenda 2030 (ONU, 2015), destaca-
se o reconhecimento da importancia de formar alunos aptos a lidar com as experiéncias
atuais desta nova era, integrando propostas para o desenvolvimento de uma educacgéo
mediada por recursos digitais; ou seja, uma abordagem que inclua as competéncias
fundamentais para este novo paradigma social, as quais “estdo em linha com a
sustentabilidade e com a preparagéo para uma participacao civica, ativa, consciente e
responsavel, ou seja, estdo em linha com uma educagéao transformadora” (Leite, 2023,p.
52).

Uma pedagogia que valoriza a visdo colaborativa, na qual os docentes séo
protagonistas, dispondo de um amplo repertorio de experiéncias e comprometendo-se
a elaborar orientagcdes mais completas para o futuro, bem como a planear e oferecer
um conjunto diversificado de solugBes para os dilemas e desafios do contexto atual
(Priestley et al., 2015).

Mais do que simplesmente adaptar o curriculo as TIC, trata-se de promover uma
autorreflexdo e uma reconfiguracdo curricular, baseada em trocas reais por meio de
dialogos abertos com os alunos, de modo que estes participem ativamente da
construcao do processo de ensino-aprendizagem. Parte-se da nocéo de que o professor
assume um papel central como agente de decisdo curricular, refletindo e agindo sobre

as necessidades da sua comunidade escolar e mobilizando essas ferramentas digitais
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para favorecer aprendizagens contextualizadas, criticas e transformadoras (Santos &
Leite, 2020).
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Il. PERCURSO METODOLOGICO
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Nota introdutdria

Neste capitulo apresenta-se a fundamentacdo metodoldgica que sustenta a
investigacao realizada, explicitando as questdes e 0s objetivos que nortearam o estudo.
Expbe-se 0 percurso metodologico adotado, enquadrado no paradigma
fenomenologico-interpretativo e numa abordagem qualitativa, bem como os
procedimentos de recolha e andlise de dados que possibilitaram uma compreenséo
aprofundada do fendmeno em estudo. Descrevem-se ainda as técnicas utilizadas,
observacdo participante e entrevistas semiestruturadas, de modo a assegurar a
coeréncia entre 0s objetivos, as questdes investigativas e os métodos selecionados. Por
fim, apresenta-se a caracterizagdo do contexto e dos participantes, assim como as
consideracdes éticas que orientaram todo o processo investigativo.

[I.1. Fundamentacgéo e abordagem metodologica

O presente estudo tem como objeto de analise as praticas pedagdgicas
mediadas por TD no 1.° CEB, centrando-se na compreensdo aprofundada das
situacdes, experiéncias e comportamentos de docentes deste nivel de escolaridade.
Valoriza a interpretagdo e a compreensdo contextualizada, buscando compreender o
fendmeno tal como ocorre na realidade, em alinhamento com a abordagem qualitativa
e com fundamentacao no paradigma fenomenolégico-interpretativo (Amado, 2017).

Segundo Amado (2017), é fundamental refletir sobre a necessidade de
interpretar as experiéncias, percecoes subjetivas, significados e interacfes dos sujeitos
no contexto em que estdo inseridos. Uma abordagem qualitativa possibilita uma visdo
detalhada dos significados atribuidos pelos docentes em relagéo as TD no 1.° CEB e
das suas influéncias no processo de ensino-aprendizagem (Minayo et al., 2011). De
acordo com Minayo et al. (2011, pp. 21-22):

a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relacdes dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Deste modo, a opgéo pela pesquisa interpretativa/qualitativa € justificada pela
sua capacidade de abarcar a diversidade das praticas de ensino articuladas as TD,
considerando ndo apenas 0s aspetos objetivos do processo de aprendizagem, mas
também o atual cenério educativo enquanto construcdo social complexa. Esta

perspetiva permite compreender de forma mais aprofundada a realidade dos docentes,
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reconhecendo a singularidade de cada situacdo e valorizando as interagbes e
constru¢des individuais dos participantes.

Assim, visando uma pesquisa que possibilite aprendizagens significativas e uma
“elaboracéao de constructos de ordem progressivamente mais elaborada” (Amado, 2017,
p. 51), de carater compreensivo e considerando a “subjetividade e a interioridade dos
sujeitos envolvidos no processo” (Amado, 2017, p. 50), optou-se pelo estudo de caso
como a estratégia metodologica mais adequada (Yin, 2001; Stake, 1995).

Segundo autores como Yin (2001) e Stake (1995), o estudo de caso néo se
define pela técnica de recolha de dados, mas pela estratégia metodoldgica que privilegia
a analise aprofundada de um fenémeno no seu contexto especifico. No ambito desta
investigacdo, esta opcéo revelou elevada pertinéncia, uma vez que o objetivo foi
analisar as préticas pedagdégicas mediadas pelo uso das TD, a partir da experiéncia de
docentes do 1.° CEB de um colégio. O estudo de caso possibilitou observar, em situacéao
real, como as professoras integram as TD no quotidiano escolar, identificando tanto as
potencialidades como os desafios inerentes a esse processo.

Para tal, recorreu-se a quatro observacdes participante em contexto de sala de
aula, complementada por quatro entrevistas semiestruturadas, envolvendo a totalidade
do corpo docente do 1.° CEB desta escola. Estas técnicas possibilitaram uma
apreciacao detalhada da forma como as TD sao integradas na pratica letiva,
experienciadas pelas participantes e refletidas nas suas interagbes no contexto
investigado. Esta combinacgdo, numa légica de triangulacdo de dados, assegurou maior
consisténcia e rigor a analise (Amado, 2017).

Ao privilegiar a peculiaridade dos participantes e a interpretacdo das suas
experiéncias, esta dissertacdo procura contribuir para uma reflexdo mais ampla sobre

0s caminhos de uma pedagogia transformadora sustentada pelas TD no 1.° CEB.

[1.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

A escolha das técnicas de recolha de dados neste estudo foi delineada de modo
a garantir a sua adequacédo as questdes investigativas que orientam a pesquisa: (i) de
gue forma a transicao digital desafia as praticas pedagdgicas do 1.° CEB?; e (ii) como
os docentes percebem as potencialidades e desafios das TD no desenvolvimento
cognitivo e social dos seus alunos?

A definicdo dos métodos ndo se restringiu a sele¢cdo de instrumentos, mas
implicou igualmente uma reflexdo sobre a coeréncia entre os objetivos da investigagcao
e a necessidade de recorrer a diferentes fontes de informacdo. Yin (2001, p. 121),
sublinha que as andlises “provavelmente serdo muito mais convincentes e acuradas se

se basearem em varias fontes distintas de informacdo, obedecendo a um estilo
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corroborativo de pesquisa”. Assim, sdo reconhecidas e selecionadas positivamente
técnicas diversificadas de recolha de dados que, em conjunto, possibilitam observar
diretamente as préticas pedagdgicas articuladas com as TD, aceder as perce¢des dos
docentes e analisar a influéncia dos recursos digitais no processo de ensino-
aprendizagem.

Para maior clareza e sistematizacdo, apresenta-se a seguir a Tabela 1, que
organiza o planeamento do estudo, relacionando objetivos, métodos e técnicas de

recolha/analise, participantes e momentos de recolha de dados.

Tabela 1 - Planeamento do estudo

Objetivos do estudo  Métodos e técnicas Participantes Momentos de

de recolha/analise recolha de

de dados dados
Objetivo Geral Método Docentes

- o titulares de Observacédo

_Iden'Elflcgr as Abordagem qu.alltatlva turma. do 10 participante — Abril
influéncias do uso das (Amado, 2017, CEB a Maio (2025)
tecnologias digitais na  Minayo et al., 2011) ’
transformacéo das
praticas pedagdgicas  Estratégia Entrevista

dos docentes no
processo de ensino-
aprendizagem no
primeiro ciclo do
ensino basico.

Objetivos
especificos
Caracterizar as
praticas pedagdgicas
mediadas por
tecnologias digitais no
primeiro ciclo do
ensino basico.

Identificar as
percecodes dos
docentes acerca dos
desafios enfrentados
na utilizacéo das
tecnologias digitais na
pratica pedagdgica.

Perspetivar possiveis
efeitos do uso das
tecnologias digitais no
processo de ensino-
aprendizagem.

investigativa - Estudo
de caso (Yin, 2001;
Stake, 1995)

Técnicas

Observacéao
participante (Amado,
2017; Bodgan e
Bilken, 1994; Quivy &
Campenhoudt, 1998)

Entrevistas semi-
estruturadas (Amado
2017; Bodgan e
Bilken, 1994; de
Souza Minayo &
Costa, 2018; Quivy &
Campenhoudt, 1998)

Analise dos dados:
Analise de contetido
(Amado 2017; Bardin,
2011; Quivy &
Campenhoudt, 1998)

semiestruturada
com os docentes —
Julho (2025)

Andlise dos dados
— Maio a Agosto
(2025)
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I1.2.1. Observacdo participante

A observacdao participante constituiu uma das técnicas de recolha de dados mais
relevantes neste estudo, tendo sido selecionada pela sua adequacéo a captacao direta
e situada das praticas pedagogicas com o uso de TD no 1.° CEB.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), esta técnica possibilita ao investigador
envolver-se ativamente no contexto investigado, acompanhando o desenvolvimento das
situacBes educativas e acedendo a informac¢des que dificilmente seriam obtidas apenas
por meio de relatos. Para esta investigacdo, a observag¢ao decorreu em contexto de sala
de aula, durante atividades em que as docentes integraram recursos digitais na sua
pratica pedagdgica quotidiana. O processo foi apoiado em registos escritos minuciosos
e detalhados, que permitiram documentar e interpretar 0os acontecimentos mais
significativos para os objetivos da pesquisa.

Conforme referem Quivy e Van Campenhoudt (1998, p. 164), a observacdo
direta constitui um meio privilegiado para a aquisicdo de documentagcédo empirica, uma
vez que possibilita 0 acesso a acontecimentos relevantes em situagdes reais, sem que
seja necesséria a intervencao direta do investigador junto dos participantes. Assim, esta
técnica foi considerada fundamental para captar comportamentos, interacbes e
significados emergentes no decurso da acgdo pedagogica, preservando a
espontaneidade do contexto educativo.

O registo das observacgfes descreve ndo apenas as ocorréncias, mas também
interpreta os elementos mais relevantes para 0s objetivos da pesquisa, contemplando
variadas caracteristicas, como aspetos objetivos, tipo de recurso digital utilizado,
estratégias metodoldgicas mobilizadas, e aspetos individuais, relacionados as reacgoes,
posturas e envolvimento dos participantes.

Inspirada no paradigma fenomenoldgico-interpretativo (Amado, 2017), a
observacao néo se limitou a uma descrigdo neutra do contexto, mas procurou captar 0s
sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas realidades. Dessa forma, este contacto direto
e continuo “no terreno” permitiu compreender a realidade educativa como resultado de
processos sociais, entendida enquanto construcéo social multifacetada, valorizando a
especificidade de cada experiéncia observada.

No total, as observacfes decorreram entre abril e maio de 2025, em diferentes
momentos letivos de turmas do 1.° CEB. O periodo de recolha mostrou-se suficiente
para identificar padrdes recorrentes, bem como situagbes Unicas, oferecendo um
panorama consistente sobre a integracdo das TD no processo de ensino-aprendizagem

neste contexto de estudo.

25



[1.2.2. Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas constituem uma das técnicas mais recorrentes
no desenvolvimento de investigacBes qualitativas (de Souza Minayo & Costa, 2018),
permitindo complementar a observacdo participante e aceder as perspetivas dos
docentes acerca da integracéo das TD no 1.° CEB.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas semiestruturadas possibilitam
uma interacao flexivel entre investigador e participante, mas aberto a adaptacées em
funcdo das respostas dos entrevistados. Essa caracteristica permite “recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134).

De acordo com Quivy e Van Campenhoudt (1998), esta técnica €
particularmente relevante quando se pretende compreender a perspetiva dos envolvidos
sobre uma determinada situacdo. Os autores referem que “estes processos permitem
ao investigador retirar das entrevistas informagdes e elementos de reflexdo muito ricos
e matizados" (Quivy & Van Campenhoudt, 1992, pp. 191-192), possibilitando o acesso
as experiéncias, valores e representacdes dos participantes. Em consonancia com
estas ideias, Amado (2017, p. 209) considera que a entrevista é “um dos mais poderosos
meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obtengédo de
informacdes nos mais diversos campos”.

No caso desta investigacdo, as entrevistas realizadas nestes moldes, permitiram
recolher informagdes sobre a forma como as docentes percebem as potencialidades e
os desafios associados ao uso das TD em suas praticas, bem como os efeitos sentidos
no processo de ensino-aprendizagem, uma conversa “realizada por iniciativa do
entrevistador e destinada a construir informacdes pertinentes” para o “objeto de
investigagao” (de Souza Minayo & Costa, 2018, p.141).

As entrevistas foram conduzidas a partir de um guido previamente elaborado,
alinhado com os objetivos e questdes de investigagdo. O guido organizou-se em trés

eixos tematicos principais:

1. Préticas pedagodgicas com TD — procurou-se caracterizar o percurso profissional
docente, a formacao no ambito das TIC, a frequéncia e finalidades do uso das
TD em sala de aula, os tipos de recursos utilizados, bem como eventuais
mudancgas nas praticas antes e depois da sua implementacao.

2. Desafios na utlizagdo das TD - abrangeu as limitagbes técnicas e
infraestruturais (equipamentos, acesso a internet), dificuldades relacionadas
com o dominio das ferramentas digitais, resisténcias pessoais ou institucionais,
e também questbes ligadas a formacédo docente e a gestao do tempo em aulas

com recursos digitais.
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3. Efeitos percebidos no processo de ensino-aprendizagem — exploraram-se as
percecbes das docentes acerca das influéncias das TD na aprendizagem dos
alunos, incluindo autonomia, motivacao, participacao e relacédo professor-aluno,
além das mudancas nas estratégias pedagdgicas, no protagonismo e na
criatividade dos estudantes. Foram ainda acrescentados exemplos de
experiéncias bem-sucedidas e de dificuldades encontradas na integracdao das

tecnologias.

A utilizacdo deste guido permitiu assegurar a comparabilidade entre as
entrevistas, ao mesmo tempo que manteve flexibilidade para explorar aspetos
pertinentes no discurso das professoras. Assim, foi possivel obter insights significativos
e diversificados, que complementaram a observacdo participante e enriqueceram a
andlise.

Amado (2017) enfatiza que as entrevistas privilegiam a escuta ativa e a valorizagéo
das narrativas docentes, permitindo compreender os sentidos atribuidos as suas
praticas e experiéncias com as TD. Dessa forma, a informacgé&o obtida neste contexto de
estudo constituiu-se como uma fonte essencial para complementar a observacdo em
sala de aula e proporcionar credibilidade ao estudo.

As conversas foram realizadas ao longo do més de julho de 2025, permitindo captar
as percecdes das docentes num momento representativo das suas praticas, o que
garantiu um enriquecimento dos dados j& obtidos e assegurou uma analise mais robusta

e contextualizada do fenédmeno estudado.

[1.3. Caracterizagdo do Contexto e dos Participantes

O estudo foi realizado numa instituicdo privada de ensino em Portugal situada
em Valadares, no concelho de Vila Nova de Gaia. O colégio, fundado em 2010,
diferencia-se por adotar metodologias pedagdgicas inovadoras e praticas diferenciadas,
integrando mdasica, artes, natureza e tecnologia no processo educativo. A instituicdo
dispbe de uma infraestrutura moderna e oferece creche, educacgéo pré-escolar e 1.°
CEB, com planos de expanséo para o 2.° CEB.

Este contexto educativo alinha-se a uma abordagem humanista e
transformadora, centrada no aluno, que valoriza o respeito pelos ritmos individuais e
incentiva o protagonismo das criangas na constru¢gdo do conhecimento. Possui um
modelo de educacdo bilingue, aliado a metodologias que buscam promover

aprendizagens significativas, diversificadas e integradas.
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No dominio tecnolégico, a instituicdo foi nomeada como Apple Distinguished
School*? (ADS), ou seja, uma escola de exceléncia que demonstra lideranca em
educacdo e adotou o uso de iPads em sala de aula para inspirar criatividade,
colaboracdo e pensamento critico, criando um ambiente de aprendizagem inovador e
personalizado para os alunos. Este reconhecimento é concedido e baseado em
recursos inovadores, proficiéncia do corpo docente e resultados documentados (Apple
Inc., 2025).

Além do componente techolégico, a escola investe em atividades
extracurriculares, projetos complementares e servicos de apoio especializados,
promovendo um desenvolvimento integral e holistico das criancas.

Os participantes do estudo foram docentes titulares de turma do 1.° CEB, que
voluntariamente integraram a investigacdo. Estas professoras possuem trajetérias e
experiéncias diversificadas, possuindo em comum a formacao continua para a utilizacéo
de metodologias inovadoras mediadas por TD. Para uma melhor compreenséo do seu
perfil profissional e académico, apresenta-se de seguida a Tabela 2 com a
caracterizacao dos respondentes, contemplando género, ciclo/area de lecionacdo, anos

de experiéncia e outros dados relevantes.

Tabela 2 - Caracterizagdo dos participantes da investigacéo

Nome Sexo Ciclo/Areade Anos de Perfil Formacdao
Lecionacéao Experiéncia Académico pedagogica
com TD
Profa Feminino 1.°CEB - 2° 2 anos (vai  Licenciatura Formacdes
A ano iniciar 0 3.°)  em continuas
Anélia . ;
Educacao proporcionadas
Brévora Bésica + pela instituicao.
Mestrado
(1.°CEBe
Matemética/
Ciéncias no
2.° CEB).
Profa Feminino 1.° CEB - 1° 15 anos (5 Licenciatura @ Participou no
Celiria ano no colégio em projeto
atual; 10 em | Educacédo “Magalhaes”;
Ozande Lisboa) Basica 1.° formacoes
CEB. continuas

proporcionadas
pela instituicao.

12 Uma Apple Distinguished School é uma escola reconhecida como um centro de lideranca e exceléncia em educacéo
que utiliza a tecnologia para transformar a aprendizagem.

28



Prof@ Feminino 1.° CEB —4° 6 anos (todos Licenciatura Certificacdo

ano no colégio em Apple Educator
Isolda ~ o
atual) Educacéao (certificacdo
Férnix Basica + internacional);
Mestrado formacobes
(Educacdo  continuas
pré-escolar  proporcionadas
e 1.°CEB) pela instituicao.
Feminino 1.° CEB - 3° 1 ano Licenciatura = Formacao em
Profa ano (recém- em Apple _
formada) Educacéao Education;
Loreni Bésica + formacgdes
Valcaré Mestradp_ contl'nuz_is
(Matematic  proporcionadas
ae pela instituicdo.
Ciéncias
Naturais).

Nota: Todos os nomes utilizados para identificar participantes das entrevistas sdo pseuddnimos
atribuidos com fins ilustrativos, respeitando os principios éticos e de anonimato da pesquisa.

A inclusdo destes docentes permitiu captar multiplas perspetivas sobre a
integracdo das TD no processo pedagdgico, considerando diferentes estilos de ensino,
experiéncias com metodologias pedagdgicas centradas no desenvolvimento da

sociedade contemporéanea.

I1.4. Procedimentos de analise de dados

Por se tratar de uma técnica amplamente reconhecida no campo das ciéncias
sociais e da educagéo, e adequada ao tratamento de dados qualitativos provenientes
de observacdes e entrevistas, a andlise de contetdo foi adotada neste estudo, seguindo
os principios definidos por Vala (1986, citado por Amado, 2017, p. 51). De acordo com
o autor, esta abordagem visa “efetuar inferéncias, com base numa légica explicitada,
sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas”.
Assim, a analise foi orientada pela necessidade de organizar e categorizar as
caracteristicas do material adquirido, possibilitando uma interpretacéo detalhada e uma
compreensdo mais credivel do corpus empirico.

De acordo com Laurence Bardin (2011), a andlise de conteido compreende “(...)
um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis, em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a «discursos» (conteudos e continentes)
extremamente diversificados” (p. 11). Nesse sentido, o processo analitico desenvolvido
neste estudo envolveu trés fases interligadas, conforme previsto pela autora: pré-
andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados — deducéo e interpretacao.

Essas fases estéo sintetizadas na Tabela 3 a seguir:
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Tabela 3 - Etapas da analise de conteudo segundo Bardin (2011)

Fase Descricéo Finalidade
Organizacao e preparacao do corpus: Identificar
Pré-andlise  transcricdo das entrevistas (Apéndices 4,5,6  impressdes gerais
e 7), sistematizacao dos registos de e formular
observacao (Apéndice 8) e leitura flutuante hipéteses
do material. provisorias de
andlise.
Codificacdo dos contetdos com base nos Estruturar os dados
objetivos da investigacao e nos eixos do em categorias e
guido das entrevistas (praticas pedagogicas, padrfes de
Exploragcdo  limitagGes/dificuldades e efeitos no ensino- sentido.

do material = aprendizagem), complementada por
categorias emergentes. Utilizacdo de
matrizes para agrupar excertos e organizar
unidades de registo.

Andlise critica dos dados, estabelecendo Conferir validade,
Tratamento  articulacdes entre categorias, identificando profundidade e
dos convergéncias e divergéncias e interpretando credibilidade aos

resultados e | significados a luz do enquadramento teérico.  resultados.
interpretacédo Triangulagao de dados de observagoes e
entrevistas.

Quivy & Campenhoudt (1998) referem que a analise de conteudo “oferece a
possibilidade de tratar, de forma metddica, informagdes e testemunhos que apresentam
um certo grau de profundidade e complexidade”. Seguindo essa perspetiva, foi
elaborada uma matriz categorial (Apéndice 9) que sistematiza as categorias e
subcategorias, as quais orientaram a analise dos dados empiricos. Essa matriz resulta
da articulagé@o entre o referencial das Préaticas Pedagogicas Transformadoras (Leite et
al., 2022) e das Competéncias do Século XXI (Fullan & Langworthy, 2014), integrando
as unidades de registo obtidas.

Estes referenciais (Leite et al., 2022; Fullan & Langworthy, 2014) possibilitaram
acesso aos indicadores de praticas pedagoégicas e curriculares alinhadas a uma
pedagogia transformadora e as competéncias do seéculo XXI, bem como a identificagédo
de caracteristicas-chave relacionadas a situacdes concretas de ensino-aprendizagem.
Dessa forma, as categorias de andlise foram estabelecidas antepadamente, e a analise
das observacfes e das respostas dos participantes as entrevistas semiestruturadas
iniciou-se com a identificacdo de frases ou trechos significativos, posteriormente
organizados nas categorias e subcategorias pré-definidas.

Nesse sentido, a Tabela 4 apresenta o regime categorial utilizado, que orientara
a apresentacdo, analise e discussao dos resultados no Capitulo Ill, permitindo

evidenciar, em cada objetivo da investigacdo, as relacdes entre os dados observados,
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os testemunhos recolhidos e os referenciais tedricos adotados, conferindo coeréncia,

profundidade e credibilidade as conclusées do estudo.

Tabela 4 - Categorias e subcategorias de analise (sistema categorial utilizado)

Categoria 1 — Préticas Pedagogicas Transformadoras (Leite et al., 2022

1.1 Consciéncia critica e social (TPIn1; TPIn5; TPIn9)
1.2 Interacdo e dialogo (TPIn2; TPIn4)
Subcategorias 1.3 Reflex&o e pensamento critico (TPIn3; TPIn6; TPINn11)
1.4 Acesso ao conhecimento e autonomia (TPIn7; TPIn8)
1.5 Atitude transformadora e cidadania (TPIn10)
1.6 Autoavaliacdo e consciéncia de valores (TPIn12)
Categoria 2 — Competéncias do século XXI (Fullan & Langworthy, 2014)
2.1 Pensamento critico
2.2 Criatividade
Subcategorias 2.3 Colaboracgéo
2.4 Comunicacao
2.5 Cidadania
2.6 Carater / Autonomia

[I.5. Consideracdes éticas da investigacao

O desenvolvimento desta investigagdo correspondeu aos principios éticos
fundamentais das Ciéncias da Educacéo, assegurando o respeito pelos direitos, pela
dignidade e pela integridade de todos os envolvidos.

Inicialmente, foi solicitado a direcéo do colégio um pedido formal de autorizagéo
para a realizacdo do estudo, no qual foram apresentados os objetivos, a relevancia e os
procedimentos metodoldgicos da investigacao. Apenas apods a aceitacao da direcédo foi
dada continuidade ao processo, garantindo a legitimidade institucional e a transparéncia
da iniciativa (Apéndice 1).

Para as docentes, foi-lhes assegurado o direito de participacdo voluntaria no
estudo, mediante consentimento informado (Apéndice 2). Foram esclarecidos quanto
aos objetivos da investigacdo, as técnicas utilizadas e as condi¢cbes de participacao,
dispondo de clareza em relagéo a liberdade de desisténcia a qualquer momento, sem
qualquer tipo de consequéncia negativa.

Para assegurar a confidencialidade e o anonimato, todos os dados recolhidos
foram tratados de forma a impossibilitar a identificacdo. Os nomes proprios
mencionados ao longo do estudo foram substituidos por pseudénimos criados pela
investigadora, permitindo preservar a autenticidade das narrativas sem expor a
identidade dos envolvidos.

Considerando que as observacdes decorreram em contexto de sala de aula do
1.° CEB, houve o cuidado de garantir que a presenca da investigadora néo interferisse
no normal funcionamento das atividades escolares. Importa salientar que os alunos nao
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constituiram sujeitos de recolha direta de dados, estando a andlise centrada
exclusivamente nas praticas pedagdgicas das docentes.

Todo o processo seguiu as orientacdes da Carta Etica da Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educacéao (SPCE, 2014), que defende a protecdo dos participantes, a
transparéncia metodolégica e a responsabilidade social da investigacdo. Assim,
garantiu uma investigacdo sem riscos ou constrangimentos, promovendo, pelo

contrario, um ambiente de confianca, respeito e cooperacéo.
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I1l. APRESENTAGAO, ANALISE E
DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Nota introdutéria

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir da
observacao participante e das entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes
do 1.° CEB, articulando as evidéncias empiricas com o enquadramento teérico
previamente discutido. A andlise organiza-se de forma a responder aos objetivos e as
gquestdes de investigacdo. Como ja mencionado, a investigacdo teve como base as
seguintes questbes investigativas: De que forma a transicdo digital desafia as préaticas
do 1.° CEB? Como os docentes percebem as potencialidades e desafios das TD no
desenvolvimento cognitivo e social dos seus alunos? Com o intuito de responder a essas
questdes, foram definidos os seguintes objetivos orientadores: Caracterizar as praticas
pedagdgicas mediadas por TD no 1.° CEB; identificar as perce¢des dos docentes acerca
dos desafios enfrentados na utilizacdo das TD na pratica pedagdgica; perspetivar
possiveis efeitos do uso das TD no processo de ensino-aprendizagem.

O conjunto de unidades de registo, organizado na matriz de andlise a partir das
notas de observacgdo e entrevistas, constitui a base empirica desta pesquisa. A partir
delas, estruturam-se os resultados em torno dos trés eixos definidos nos objetivos do
estudo: (i) praticas pedagdgicas mediadas por TD no 1.° CEB; (ii) desafios enfrentados
na utilizacédo das TD na pratica pedagdgica; e (iii) efeitos do uso das TD no processo de
ensino-aprendizagem.

Os dados foram organizados em duas categorias principais, cada uma
subdividida em seis subcategorias (Tabela 4), contemplando os diferentes elementos e
habilidades que orientam a intervengdo pedagogica com o uso das TD e 0s processos
de ensino-aprendizagem.

As préximas seccdes analisam os excertos dos relatos e notas de terreno,
fundamentando-se no sistema categorial adotado, que seréo apresentadas de forma
transversal e integrada. Essa articulagdo dialoga com as abordagens tedricas
discutidas, evidenciando como os docentes incorporam TD em suas préticas e de que

modo promovem a participacdo dos alunos.

[ll.1. Praticas pedagdgicas mediadas por TD no 1.° CEB

A analise dos dados recolhidos revela que as praticas pedagdgicas mediadas
por TD no 1.° CEB deste contexto estdo amplamente relacionadas e alinhadas ao
modelo proposto na Categoria 1 — Praticas Pedagogicas Transformadoras (Leite et al.,
2022), refletindo as seis subcategorias que evidenciam principios de consciéncia critica
e social; interacdo e didlogo; reflexdo e pensamento critico; acesso ao conhecimento e

autonomia; atitude transformadora e cidadania; e autoavaliagdo e consciéncia de
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valores. Essas préticas séo igualmente promotoras da perspetiva indicada na Categoria
2 — Competéncias do Século XXI (Fullan & Langworthy, 2014), que abrange as
seguintes competéncias: pensamento critico, criatividade, colaboracdo, comunicacao,
cidadania e carater/autonomia, as quais sustentam uma aprendizagem profunda e
significativa.

As situacbes apresentadas a seguir estdo em interacdo direta com o0s
referenciais propostos e refletem dimensdes-chave que proporcionam uma reflexdo
pertinente sobre a forma como as docentes integram a TD de maneira transformadora
no ensino. As professoras participantes demonstram uma intencionalidade pedagdgica
clara na integracdo dos recursos digitais, de modo a favorecer o desenvolvimento
integral dos alunos e a reconhecer a importancia da tecnologia enquanto meio de
desenvolvimento de competéncias e de construcéo de sentido, tal como defendem Leite
et al. (2022) e Fullan e Langworthy (2014).

[11.1.1. Consciéncia critica e social

A andlise das entrevistas e das notas de observacao destacam a importancia da
consciéncia critica e social nas praticas pedagdégicas transformadoras (Leite et al.,
2022). Os dados apontam para praticas em que as docentes incentivaram uma
discussao critica entre os alunos com o uso do digital e proporcionaram uma reflexao
sobre as influéncias das tecnologias na vida quotidiana e na sociedade, como

demonstra este excerto:

“Alunos resolvem situacdo-problema com fra¢des; video do bolo desperta debate sobre
o tema” (Notas de terreno, P0s.6)

A professora Andlia também destaca que:

“Eles ficam motivados (...) traz o concreto (...)" (E-AN, P0s.42)

Referindo-se a atividades digitais em que o0s conteldos matematicos sao
explorados de maneira a despertar o interesse dos alunos, promovendo a articulagédo
entre os contelidos curriculares e situacdes concretas da rotina dos estudantes. Do
mesmo modo, a professora Isolda, ao utilizar videos na aprendizagem de fracdes,

afirma que

“na matematica (...) eles precisam ver no concreto determinadas coisas, como fragdes”
(E-1S, Pos.14)
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,0 que demonstra a valorizacdo da experiéncia sensivel e do raciocinio critico,
favorecendo a construcdo de uma aprendizagem significativa.

Esses resultados reforcam a perspetiva de Leite et al. (2022), conforme
defendem, praticas transformadoras surgem justamente quando o0s conteldos
curriculares se associam a reflexdo sobre valores e a vida em sociedade. De forma
semelhante, essa abordagem se alinha aos principios da Agenda 2030 (ONU, 2015),
gque destaca a importancia de preparar cidadaos capazes de tomar decisées informadas
e éticas.

As evidéncias recolhidas possibilitaram demonstrar que, por meio da integracéo
das TD, foi possivel estimular o pensamento reflexivo, a consciéncia social e a
criatividade, promovendo uma educacao humanizadora e critica (Fullan & Langworthy,
2014).

A professora Celiria também enfatiza a intencionalidade de promover autonomia

e consciéncia social através do uso do digital:

“Queremos que desenvolvam autonomia, oralidade e competéncias digitais” (E-CE,
Pos.40)

O discurso de Celiria traduz a preocupacao com a integragdo das competéncias
de comunicacao e carater / autonomia (Fullan & Langworthy, 2014), uma vez que o foco
esta na constru¢cdo de uma consciéncia que vai além do dominio técnico das
ferramentas digitais, neste sentido, atua como ferramenta cognitiva (Jonassen, 1995),
capaz de articular o saber técnico com a formacéo de cidadaos criticos, em consonancia
com o papel da educagéo como “bem comum mundial” (UNESCO, 2016).

Além disso, o uso das TD se destaca como um recurso de incluséo,
evidenciando, de forma visivel, uma responsabilidade por parte das docentes com a

equidade. O relato de praticas com alunos com dislexia ilustra essa dimensao:

“Uso gravagdes da minha voz, videos personalizados para alunos com dislexia” (E-IS,
Pos.34)

“No iPad, o aluno com dislexia consegue trabalhar sem se sentir diferente” (E-CE,

Pos.14)

Um posicionamento didatico das profissionais que se alinha com as
competéncias de cidadania e carater /autonomia (Fullan & Langworthy, 2014), ao
promoverem a igualdade, incluséo e respeito pela diversidade. Falas que apresentam o
uso da tecnologia como instrumento de justica educativa, alinhado com o principio do
“direito digital” destacado pela UNESCO (2021), uma vez que as praticas estédo

personalizadas para as necessidades de cada estudante. Tal pratica também condiz
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com o principio freireano, de que a educacdo deve ser libertadora e promotora da

dignidade humana (Freire, 1984).

[11.1.2. Interacao e dialogo

Os resultados comprovam que as docentes tém consciéncia de que promovem
a colaboracéo e a comunicacéao (Fullan & Langworthy, 2014) ao integrarem as TD em
suas préticas, evidenciando o papel desse recurso na criagcdo de contextos de
aprendizagem cooperativa e de comunicagdo horizontal. As notas de campo e o0s
discursos analisados confirmam essa pratica:

“Alunos discutem e apresentam raciocinios com projegao na lousa digital” (Notas de

terreno, Pos.2)

“Ja sabem projetar, mostrar aos colegas(...)fazem apresentagdes simples” (E-CE, P0s.6)

“Uso de roleta digital para divisao de tarefas” (Notas de terreno, Pos.6)

Estes dados evidenciam que a mediacdo educativa, apoiada por recursos
tecnolégicos, se revelou promotora da interacéo e do didlogo, criando condi¢cbes para a
troca de ideias e para a construcdo coletiva do conhecimento, aspetos considerados
eixos centrais da aprendizagem, que estdo em consonancia com as recomendacdes da
Comisséo Europeia (2020). Esta interacao digital contribui para a formacéo da cidadania
ativa, promovendo o dialogo e o pensamento coletivo, em linha com a abordagem
construtivista defendida por Monteiro e Leite (2021).

As praticas apresentadas a seguir, evidenciam um elevado grau de autonomia,
refletindo a integracdo da competéncia de colaboracdo (Fullan & Langworthy, 2014),
que é apoiada por uma visdo pedagdgica que mobiliza o conhecimento em préticas de
partilha e coparticipacdo, onde a intervencdo docente e a partilha de raciocinios

permitem uma comunicagao eficaz:

“Alunos circulam e compartilham opinides através do uso de ferramentas colaborativas”
(Notas de terreno, P0s.22)

“Partilham documentos no mesmo ficheiro em grupo” (E-CE, Pos.10)

“Os alunos participam, sugerem, colaboram com Keynotes e videos” (E-CE, P0s.10 e
34)

A interacdo ndo se limita ao espaco discente, mas também se manifesta no

dialogo profissional entre docentes:

“Temos esta vertente da colaboragéo, que é muito importante” (E-AN, Pos.14)
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Esta dinamica de trabalho refor¢a o sentido de aprendizagem partilhada. Como
referem Monteiro e Leite (2021), o didlogo e a colaboracdo séo principios estruturantes
das praticas pedagogicas transformadoras, que reforca a aprendizagem profissional

continua e a inovacao.

[11.1.3. Reflex&o e pensamento critico

Os dados indicam que o uso das TD é orientado por préticas de ensino que
mobilizam a reflexdo e o pensamento critico, aspetos de elevada relevancia para este

estudo. A professora Andlia destaca:

“Usar por usar, sem intengéo (...) isso ndo tem valor (...) tem que haver uma pessoa por

tras que pensa pedagogicamente” (E-AN, Pos. 28)

Esta afirmagéo destaca uma postura critica e consciente, de que as TD apenas
adquirem sentido educativo quando associadas a uma ac¢ao pedagogica intencional.
Esta linha de pensamento esta em sintonia com Jonassen (1995), que se opde ao
tecnocentrismo e enfatiza a mediacao reflexiva do professor.

As atividades hibridas, que combinam o manual fisico com o digital, € um outro
exemplo desta intencionalidade pedagdgica. As participantes demonstram um cuidado
em alcancar o equilibrio, adotando posturas que evidenciam pensamento critico (Fullan

& Langworthy, 2014), como refere Isolda e Loreni:

“Uso dos dois materiais: iPad e manuais fisicos. E um equilibrio.” (E-IS, Pos. 12-14)
“Atividade com tecnologia e outras no papel [...] vou balangando.” (E-LO, Pos. 46)

Observa-se, assim, uma consciéncia dos limites e potencialidades do digital,
traduzida numa préatica pedagoégica ponderada e contextualizada (Monteiro & Leite,
2021).

I11.1.4. Acesso ao conhecimento e autonomia

No estudo analitico realizado, verificou-se que as professoras apostam no
desenvolvimento da autonomia discente por meio da personalizacdo do ensino mediado
pelas TD. Préaticas que estdo diretamente associadas a competéncia de
carater/autonomia de Fullan e Langworthy (2014) e representa como o digital pode
favorecer a personalizacdo da aprendizagem e promover a inclusdo, desde que seja
integrado de forma consciente e planeada.

O digital insere-se neste cenario nao apenas como recurso de apoio, mas

também como meio de ampliar as oportunidades de aprendizagem. Um exemplo
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expressivo € a utilizagdo de guibes digitais de aprendizagem, como sublinha a

professora Loreni:

“Guides de aprendizagem pelo iPad (...) resulta muito bem (...) facilita diferenciagdo” (E-
LO, Pos.57)

Enquanto Isolda complementa:

“Cada um estd com a sua tarefa. Isso tornou a pratica mais inclusiva” (E-IS, P0s.16)

O uso de tarefas diferenciadas, voltadas para as necessidades de cada crianca,
reflete uma abordagem centrada no aluno (Monteiro & Leite, 2021) e fortalece o
protagonismo, uma vez que cada estudante pode avancgar ao seu préprio ritmo. Monteiro
e Leite (2021) reforcam que a autonomia é um dos elementos centrais das praticas
pedagdgicas transformadoras, por permitir que o0s alunos assumam uma
responsabilidade ativa no seu processo de aprendizagem.

A tecnologia também atua como instrumento de inclusdo, que ao mesmo tempo
promove cidadania e carater/autonomia (Fullan & Langworthy, 2014), pois garantem

equidade e respeito pela diversidade, conforme o discurso da professora:

“Cada um esta com a sua tarefa. Isso tornou a pratica mais inclusiva” (E-IS, Pos.16)

Trindade (2022) e Meirinhos et al. (2023) destacam a importéncia de uma
integracéo planeada e critica na transicao digital. Em conformidade com esses autores,
€ possivel afirmar que o uso sistematico e consciente dos recursos digitais representa
uma apropriacdo pedagodgica responsavel, que amplia o acesso ao conhecimento e
promove a autonomia das profissionais.

Isolda destaca a seguir que sua prética € direcionada por uma aprendizagem
continua e autobnoma, sustentada pela confianca e pelo dominio das ferramentas
digitais.

“No6s trabalhamos diariamente com o iPad. E uma ferramenta que &, para nés, como um

manual escolar” (E-IS Po0s.8)

Esta postura reflete a maturidade pedagdgica e a capacidade reflexiva da
docente, que entende o digital como ferramenta de mediac&o e ndo como objetivo final,
alinhando-se ao principio defendido pela UNESCO (2023): “a tecnologia serve a
educacao e ndo o contrario”.

Contudo, as docentes reconhecem a importancia do equilibrio entre o digital e o
manual, evidenciando uma visao critica e adaptativa do ensino hibrido ao reconhecer o

valor de uma abordagem diversificada e intencional, como representado nos excertos:
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“Nao pode ser 100% iPad (...) a parte manuscrita € essencial” (E-AN, Pos. 38)

“Tem que existir um meio termo (...) uso manuais fisicos e digitais na planificagdo
semanal’ (E-IS, Pos. 14)

“Uso do iPad e também o manual fisico (...) tem que ter equilibrio” (E-CE, Pos. 24)

Assim, o uso das TD traduz-se num processo de aprendizagem humanizado e
inclusivo, coerente com as orientac6es da UNESCO (2022; 2023) sobre cidadania digital

e equidade de acesso.

I11.1.5. Atitude transformadora e cidadania

Desde o inicio, o estudo de caso evidenciou que as praticas docentes deste
contexto se destacam e materializam uma atitude transformadora, orientada por valores
de empatia, solidariedade e compromisso social (Leite et al., 2022). E notério que as TD
estdo integradas nas suas acdes educativas, estando presentes tanto no plano
pedagdgico quanto nas atitudes voltadas para a construgdo de uma cidadania ativa e
responsavel.

Os resultados destacam o0 reconhecimento, por parte das professoras
participantes, do potencial pedagoégico e social dos recursos tecnolégicos. Nesse
sentido, as evidéncias empiricas reforcam que as profissionais assumem o papel de
agentes de mudanca, utiizando as TD como ferramentas para estimular o
posicionamento reflexivo e ético, orientado para a formacdo de sujeitos criticos e
participativos, o que diversos autores, como Priestley et al. (2015), denominam de poder
de agéncia. Este posicionamento de Isolda demonstra claramente esta perspetiva

guando partilha a conquista de uma certificagao:

“Acabei por ganhar esta distingdo de Apple Educator (...) para fazermos praticas

inovadoras (...)" (E-IS, Pos.8)

Esta dimensdo formativa reflete uma atitude cidadd e uma responsabilidade
ética no uso das TD, promovendo aprendizagens socialmente comprometidas. Revela,
ainda, o envolvimento da docente em redes globais de aprendizagem e inovacgéo
pedagdgica, configurando uma lideranca transformadora (Fullan & Langworthy, 2014).

A analise dos dados permitiu evidenciar que, a medida que o aluno deixa de ser
mero recetor de informacdo para se tornar produtor e partilhador de conhecimento, o
uso das TD potencializa o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, amplia as
formas de expresséo dos alunos e envolve toda a comunidade educativa, reforgando
uma cidadania participativa, competéncia valorizada por Fullan e Langworthy (2014),

como se observa na seguinte nota de observagéo:

40



“Cartaz com QR Code para projeto de radio” (Notas de terreno, Pos.44)

Também esteve presente a integracdo de diferentes aplicacdes (apps) para

trabalhos em equipa:

“Eles projetam, mostram, criam Keynotes simples com ajuda dos pais” (E-CE, P0s.6).

Estas préaticas potenciam a cidadania e a comunicagdo (Fullan & Langworthy,
2014), com consciéncia social e participacdo ativa dos alunos, aspectos importantes de

uma pedagogia critica.

[11.1.6. Autoavaliagdo e consciéncia de valores

Ao longo do processo de analise, foi-se tornando evidente que a mediagéo ética
educativa se apresenta como uma das prioridades docentes, articulando-se com o
processo de autorregulagcdo e com a formagdo da consciéncia de valores, pratica que
se alinha aos principios de cidadania digital definidos pela UNESCO (2022) e concretiza
a competéncia de carater/autonomia proposta por Fullan e Langworthy (2014), como

mostram 0s seguintes excertos:

“Temos de os educar para o uso do digital. Nao é por estarem com o iPad que estao a
aprender” (E-CE, P0s.36-38)

“Estamos sempre a circular... garantindo que fazem o trabalho proposto” (E-LO P0s.33)

Neste contexto, tais praticas traduzem-se em estratégias que promovem a
autoavaliacdo e a reflexdo, sustentadas na confianca e na corresponsabilidade,
consolidando um ciclo de aprendizagem autorregulada (Pozo, Cabellos & Pérez
Echeverria, 2024).

II.2. Desafios enfrentados na utilizagdo das TD na pratica pedagdgica

A integracdo das TD, embora promissora, enfrenta constrangimentos de
natureza técnica, pedagogica e formativa, desafios que testam a resiliéncia, a reflexdo
e a competéncia digital critica das docentes e refletem a complexidade da
transformac&o digital no contexto educativo.

As docentes percebem que a transi¢céo digital requer tempo, apoio e formagéo
continua. Esse posicionamento vai ao encontro com o0 que Leite (2023) denomina
praticas pedagodgicas transformadoras, entendidas como um processo continuo de
reconstrucdo profissional que envolve reflexdo, colaboracdo e adaptabilidade —

competéncias fundamentais do século XXI (Fullan & Langworthy, 2014).
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Do mesmo modo, Monteiro e Leite (2021) salientam que a inovacao situada
emerge precisamente do pensamento critico e da capacidade de ajuste a contextos de
incerteza, nos quais o professor mobiliza diferentes estratégias para resolver problemas
reais.

Estes desafios reforcam as opinides de Trindade (2022) e Monteiro & Barros
(2018), que apontam para a necessidade de formacdo contextualizada e de apoio
institucional continuo para que a transicdo digital se traduza em verdadeira
transformacdo pedagdgica. Apresenta-se a seguir obstaculos que constituem nado
apenas constrangimentos, mas também oportunidades de crescimento profissional e

acesso a inovacéo (Monteiro & Leite, 2021).

[11.2.1. Técnicos e infraestruturais

Os dados obtidos direcionam limitacdes técnicas que continuam a afetar a
fluidez do trabalho pedagdgico. Conforme Costa et al. (2024), a sustentabilidade da
inovacgéo digital requer condigbes infraestruturais estaveis e politicas institucionais de
apoio, mas também autonomia docente para enfrentar a imprevisibilidade. O excerto a

seguir revela a vulnerabilidade das préticas digitais a fatores logisticos e técnicos:

“O maior contratempo é quando os iPads ndo vém carregados de casa” (E-IS, Pos.24)

Estes contratempos e limitagbes podem comprometer o planeamento
pedagogico e gerar frustragdo. Dificuldades que embora pontuais, comprometem a
continuidade e a autonomia do trabalho digital, ilustrando as fragilidades ainda

presentes nas infraestruturas escolares, como mencionado pela professora Loreni:

“Planeado e de repente ndo conseguimos avancar (...) falha de internet” (E-LO, Pos. 33)

Contudo, conforme Costa et al. (2024) sublinham, o desenvolvimento de
competéncias digitais sustentaveis implica precisamente lidar com essas dificuldades,
ajustando o ensino as condi¢des do contexto. Além disso, como exemplifica a nota de
terreno destacada a seguir, a docente demonstra a resiliéncia e a flexibilidade
pedagdgica defendidas por Leite et al. (2022), consideradas préaticas essenciais para a

transformacgéo educativa.

“Tablets descarregam durante a aula, alunos buscam tomadas” (Notas de terreno,
Pos.10)

Esses episédios evidenciam a dependéncia da infraestrutura tecnoldgica e a
necessidade de condicdes materiais adequadas a integracdo das TD. No entanto, a

forma como as docentes reagem a esses imprevistos, modificando estratégias e
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explorando alternativas, reflete atitudes que promovem a competéncia digital critica
(Trindade, 2022; Meirinhos et al., 2023), a qual ultrapassa o dominio técnico e envolve
a capacidade de tomar decisdes informadas e éticas sobre o uso da tecnologia em
contextos educativos.

Segundo a Comisséo Europeia (2024), o sucesso da transicao digital depende
da garantia de equidade tecnolégica e de acessos estaveis. No contexto estudado,
percebe-se que, apesar do investimento institucional, persistem constrangimentos

materiais que influenciam diretamente o ritmo e a qualidade das aprendizagens.

[11.2.2. Pedagégicos e de gestdo do tempo

Outra dificuldade identificada relaciona-se com a gestao do tempo em ambientes
hibridos. A analise dos dados revela que o planeamento das tarefas digitais exige mais
tempo e flexibilidade do que o ensino tradicional, requerendo adaptacéo e criatividade
pedagdgica.

“A gestao do tempo é dos maiores desafios” (E-NA, P0s.40)
“Professora encerra teste antes de todos finalizarem” (Notas de terreno, P0s.47)

As docentes reconhecem que o uso de multiplas aplicagbes e plataformas,
embora enriquecedor, exige planeamento flexivel e monitorizacdo constante. Esta
dificuldade, segundo a perspetiva de Pozo et al. (2024), evidencia que a autorregulacdo
exige tempo, orientacdo e pratica continua. Desse modo, a gestdo do tempo ndo é
apenas técnica, mas também pedagdgica e ética, relacionando-se com o exercicio da
competéncia de carater/autonomia (Fullan & Langworthy, 2014).

As professoras expressam dificuldades em equilibrar inovacdo e rotinas
convencionais, esta tenséo, vista de forma positiva entre autonomia e orientacao, traduz
a esséncia da pratica pedagdgica transformadora (Leite et al., 2022), na qual o docente
se reposiciona como mediador critico e reflexivo.

Além disso, o uso do digital em sala de aula, exige das professoras atencéo e
disciplina para o manuseio das ferramentas tecnoldgicas, colocando suas habilidades a

prova, como indica Loreni:

“Temos que garantir que ndo estéo a fazer outra coisa no iPad” (E-LO P0s.33)

Estas constatacdes evidencia uma tarefa desafiadora, uma cobranca para o
autocontrole e responsabilidade tanto por parte do professor quanto do aluno. Essas

situacdes refletem diretamente o desenvolvimento de competéncias relacionadas a
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autonomia e ao pensamento critico (Fullan & Langworthy, 2014), uma vez que envolvem
decisBes conscientes e disciplina pessoal no uso de recursos digitais.

Ao mesmo tempo, constata-se que estas dificuldades ndo anulam o potencial
transformador das TD, mas sim reforcam a necessidade de planificacdo critica e
intencionalidade pedagdgica, o que vai ao encontro com a literatura (Leite et al., 2022).

As participantes demonstram, entretanto, notavel resiliéncia e habilidade de
adaptacdo, uma vez que a inovacdo pedagdlgica emerge no desafio entre
intencionalidade e incerteza, tornando a flexibilidade uma competéncia central da

docéncia contemporénea (Monteiro & Leite, 2021).

[11.2.3. Formativos e profissionais

No plano profissional, as docentes relatam que suas primeiras formacoes
abordaram a tecnologia no ensino de forma superficial ou até mesmo inexistente.
Identifica-se, assim, o reconhecimento, por parte delas, de lacunas na formagéo quanto
a utilizacdo pedagdgica das TD. A lacuna na formacdo académica em tecnologias

educativas, foram referidas de forma bastante significativa nos excertos a seguir:

“A abordagem na tecnologia ndo é muito forte” (E-AN, Po0s.12)
“Acho que poderia ser mais explorada na licenciatura” (E-LO, P0s.39)

“Na minha formacao inicial... obviamente que ndo” (E-CE, Pos.20)

No entanto, nota-se que a aprendizagem sobre o digital tem ocorrido, sobretudo,
por meio de formacdo continua autodirigida e da colaboracdo entre pares. Como
observam Monteiro & Barros (2018), a formacg&o docente em contexto é essencial para
sustentar praticas inovadoras e reflexivas. A partilha entre colegas surge, aqui, como

estratégia compensatdria e formativa, como destaca Celiria:

“Ha muita partilha da informagao... acabamos por aprender muito umas com as outras.”

(E-CE, Pos. 18)

Essa dindmica evidencia que a partilha e o trabalho colaborativo assumem um
papel essencial na consolidagdo da competéncia digital docente critica (Trindade,
2022), segundo a qual o conhecimento se constréi no contexto da prética e do didlogo
entre os participantes do processo, tornando as fragilidades formativas também fatores

de autonomia profissional.
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I11.3. Efeitos do uso das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem

A interpretagcdo dos dados permite identificar que a integragdo das TD nas
praticas docentes do 1.° CEB tem provocado mudancas positivas nas aprendizagens,
na cultura pedagdgica e na identidade profissional das participantes.

Efeitos que ndo se limitam a uma dimensdo instrumental, mas produz
manifestacdes transformadoras no processo de ensino-aprendizagem, onde a
tecnologia atua como mediadora de novas formas de pensar, interagir e construir
conhecimento.

Os resultados desta investigacdo indicam de forma consistente que o uso
intencional e critico das TD, sustentado nas praticas pedagodgicas transformadoras
(Leite et al., 2022), favorece aprendizagens mais significativas, autorreguladas e
colaborativas, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias do século XXI
(Fullan & Langworthy, 2014).

A apreciacdo das experiéncias pedagolgicas evidencia que a inovagao
tecnolégica se traduz em mudancas concretas nas aprendizagens, refletindo néo
apenas o0 acesso as ferramentas tecnolégicas, mas também uma mudanca de
paradigma educativo que incorpora os principios da aprendizagem profunda propostos
por Fullan e Langworthy (2014).

Embora predominem efeitos construtivos, a investigacdo também revela a
existéncia de algumas fragilidades inerentes a este processo, particularmente
relacionadas com a gestdo do tempo, o equilibrio entre autonomia e controlo, e as
limitagBes formativas. Estas tensfes, que ndo anulam os efeitos positivos observados,
antes o0s contextualizam, serdo discutidas ao longo deste capitulo nas andlises
especificas que se seguem.

O estudo destaca que essas repercussdes validam essa perspetiva, mostrando
gue as influéncias das TD se refletem na motivacdo, no envolvimento e no
desenvolvimento de competéncias de alunos e docentes, temas que introduzem a

discussédo que sera abordada a seguir.

[11.3.1. Motivacéo e envolvimento dos alunos

Um dos efeitos mais visiveis da integracdo das TD nas praticas pedagodgicas é
0 aumento da motivacéo e do envolvimento dos alunos. As docentes demonstram ser

entusiastas e curiosas no uso de ferramentas digitais, como confirmam Analia e Loreni:

“Eles ficam automaticamente mais envolvidos quando tém ferramenta digital” (E-AN,
Pos. 44)
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“Muitas aplicagdes que potenciam criatividade e espirito livre” (E-LO, Pos. 53)

Essas praticas descrevem ambientes de aula marcados por expressdes
empolgantes, partilha e descoberta, que mobilizam interesse e prazer em aprender,
criando condicbes favoraveis ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a
criatividade, a autonomia e ao pensamento critico (Fullan & Langworthy, 2014),
confirmando que o uso interativo e ludico das TD favorece a aprendizagem significativa
(Jonassen, 1995). Essa motivacdo surge, no entanto, ndo como simples atracéo pelo
recurso tecnolégico, mas como resultado de uma intencionalidade pedagogica que
transforma o uso da tecnologia em uma experiéncia de aprendizagem ativa.

A motivacao intrinseca cresce quando o aluno se reconhece como agente ativo
do seu proprio processo de aprendizagem (Pozo et al., 2024), o que se concretiza nesse
contexto, ja que os alunos demonstram estar entusiasmados com o uso da tecnologia,
com senso de pertenca e significado, resultado de praticas intencionais que promovem

o prazer de aprender e a confianga no préprio processo.

[11.3.2. Criatividade e expressao

As TD constituem-se também como facilitadoras da expressao criativa dos
alunos, permitindo-lhes explorar e comunicar pensamentos e ideias por meio de
multiplas linguagens. As professoras relatam experiéncias em que os alunos produzem
videos, apresentacdes e projetos interativos, demonstrando engajamento, autonomia e

inovacgao na construgéo do conhecimento:

“Eles criam videos, slides e outros com o iMovie, Keynote e TPC” (E-CE, P0s.12)

“Projetamos o iPad na televisao; funciona como quadro branco.” (E-IS, Pos.14)

A observacéo de terreno reforca esta pratica:
“Aluno amplia imagem digital para uso em cartaz fisico” (Notas de terreno, Pos.30)

Sao praticas que evidenciam a criatividade digital, numa abordagem que valoriza
e incentiva o aluno a tornar-se produtor de significados, permitindo-lhe construir sua
identidade por meio da liberdade de expresséo individual e de uma voz prépria. Esses
aspectos alinham-se a Leite et al. (2022), que defendem a importancia de envolver o
aluno como produtor ativo de conhecimento, reforcando a ideia de que a tecnologia,
quando utilizada intencionalmente, pode promover aprendizagens significativas,

engajamento e autonomia.
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Fullan e Langworthy (2014) associam essa criatividade a uma das competéncias
essenciais do século XXI, por permitir que o conhecimento seja aplicado de maneira
inovadora e socialmente relevante. Nesse sentido, segundo a perspectiva da pedagogia
transformadora (Leite et al., 2022), a criatividade n&o se configura como um mero
complemento as competéncias, mas como estratégia de empoderamento cognitivo,
pois, ao criar, o aluno reflete, vivencia e transforma a realidade ao seu redor, tornando-

se agente ativo do seu processo de aprendizagem.

[11.3.3. Colaborac&o e comunicagéo

A colaboracao e a comunicagdo emergem como efeitos estruturantes do uso das
TD nas praticas pedagogicas analisadas e criam um espaco de coparticipacdo, onde o
conhecimento é construido coletivamente.

Os proximos excertos indicam que a tecnologia ndo apenas favorece o dialogo,
o trabalho em equipa e a aprendizagem partiihada, mas também evidencia uma

mudanca significativa no paradigma comunicativo da sala de aula:

“Eles me devolvem o Keynote e eu dou feedback por escrito.” (E-IS, P0s.30)

“Alunos circulam e compartilham opinides através do uso de ferramentas colaborativas”
(Notas de terreno, P0s.22)

“Alunos discutem e apresentam raciocinios com projecéo na lousa digital” (Notas de
terreno, Pos.2)

Os resultados mostram uma pratica docente colaborativa, em que o ato de
aprender e ensinar se da pela interagdo constante entre sujeitos (Monteiro & Leite,
2021). Nesse contexto, a tecnologia nao individualiza; ao contrario, conecta.

A comunicacdo digital torna-se, assim, um espaco de escuta, negociacado e
respeito, consolidando aprendizagens que transcendem o dominio cognitivo e
desenvolve competéncias comunicativas e empaticas, fundamentais para a formacao

de uma cidadania democréatica.

[11.3.4. Autonomia e autorregulagéo

As participantes destacam que as TD influenciam a autonomia, tanto como um
efeito positivo do seu uso quanto como um aspeto desafiador, que exige atengao
constante para ser equilibrado adequadamente.

As notas de observagéao evidenciam préticas de ensino personalizadas, o apoio

do digital é utilizado como ferramenta mediadora da aprendizagem, em que a tecnologia
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atua como um suporte, auxiliando o aluno a desenvolver a autorregulagéo (Leite et al.,
2022):

“Uso individual de videos com fone de ouvido” (Notas de terreno, Pos.31)

“Professora orienta o uso de equipamentos” (Notas de terreno, P0s.32)

Esses exemplos ilustram como a integracdo intencional das TD permite criar
ambientes de aprendizagem mais flexiveis e centrados no aluno, em que o papel do
professor se redefine como mediador e facilitador do processo educativo.

Contudo, as docentes reconhecem tensdes e a necessidade de equilibrio:

“Professora exige siléncio e repreende aluno por uso indevido do Google” (Notas de
terreno, P0s.58)

“Os alunos nao podem instalar o que quiserem (...) a gestéo é feita pela instituicdo.” (E-
IS, Pos.24)

“Mesmo com manual digital, precisam partilhar, interagir” (E-LO, Pos.41)

Saber equilibrar confianca e controlo pedagégico revela-se uma
responsabilidade tanto ética quanto profissional. Segundo Fullan e Langworthy (2014),
a autonomia plena exige estruturas de suporte, feedback regular e uma cultura de
responsabilidade coletiva, caracteristicas evidenciadas nas préaticas mais consolidadas

observadas nesta investigagao.

[11.3.5. Cidadania e consciéncia ética

O estudo traz contributos significativos, ja explorados anteriormente, das TD no
contexto educativo, e que tem reforcado o compromisso das docentes para a formagéo
digital dos alunos. As declaracdes evidenciam a postura ética e intencional das

professoras em orientar 0s alunos para um uso critico e responsavel das tecnologias:

“Temos de os educar para o uso do digital. Ndo é por estarem com o iPad que estdo a
aprender” (E-CE, P0s.36-38)

E também percetivel nas atividades observadas, como projetos de radio e
criacOes colaborativas, a configuracdo de microespacos de exercicio democratico, onde

os alunos aprendem a respeitar o outro, a partilhar e a gerir a sua presenca digital.

“Trabalho em grupo para evento no colégio com integracao de apps, imagens,
cartazes” (Notas de terreno, Pos.21)

“Projeto DAC (...) interligar os iPads entre si (...) trabalho colaborativo.” (E-LO, Pos. 57)
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Leite et al. (2022) defendem que a cidadania digital constitui uma dimensao
estruturante da pedagogia transformadora, pois integra valores de respeito, empatia e
justica social.

Assim, as TD tornam-se instrumentos de formac¢do moral, potenciando o
desenvolvimento de uma consciéncia ética e cidada, onde a aprendizagem técnica e a

consciéncia social se entrelagam num mesmo processo educativo.

[11.3.6. Desenvolvimento profissional e transformagédo docente

Os efeitos do uso das TD estendem-se igualmente de forma transformadora,
promovendo a autoformacao e a (re)significacao profissional das docentes. A afirmacgéo
da professora Celiria exemplifica a constru¢cdo de uma identidade docente inovadora,

confiante e reflexiva:

“Tive formagéo em TIC, varias por ano, para manter o selo Apple Distinguished
School” (E-CE, Pos.4)

Este testemunho ndo € interpretado apenas como a aquisi¢do de habilidades
técnicas, mas como um investimento continuo na inovagdo pedagdgica, refletindo o
compromisso com a atualizac&o profissional e a qualidade educativa. A partilha entre

colegas surge como um dos pilares dessa transformacéo:

“Conhego porque ja as tenho no iPad de colegas que vao passando” (E-LO, P0s.39)

As docentes entrevistadas demonstram consciéncia de que a integragéo das TD
exige constante reinterpretacdo da pratica, configurando uma docéncia reflexiva e
transformadora (Leite et al., 2022), que reforca 0 compromisso com a atualizacao
profissional e a qualidade educativa. Ao reinventarem estratégias, experimentarem
novas abordagens e partilharem experiéncias, essas professoras tornam-se agentes de
mudanca pedagogica (Priestley et al., 2015).

Mais do que usar tecnologia, essas profissionais constroem saberes
pedag0lgicos emergentes, uma vez que o desenvolvimento profissional, neste contexto,
ndo se limita a formacdo formal, mas traduz-se num processo continuo de
guestionamento, reflexao e colaboracéo.

Contudo, também emergem tensdes formativas, uma vez que algumas docentes

referem fragilidades na formacgé&o inicial:

“A abordagem na tecnologia ndo é muito forte” (E-AN, P0s.12)

“Acho que poderia ser mais explorada na licenciatura” (E-LO, P0s.39)
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“Na minha formacao inicial... obviamente que nao” (E-CE, P0s.20)

Essas afirmacdes apontam para a necessidade de politicas institucionais que
garantam a atualizacdo permanente (Trindade, 2022; Monteiro & Barros, 2018). Apesar
dessas limitacGes, o compromisso individual e coletivo das professoras evidencia uma
apropriacao progressiva e critica das TD, na qual a inovacédo tecnolégica se traduz em
inovacao pedagodgica e humana.
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CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo teve como proposito compreender de que modo as TD sao
integradas nas praticas pedagogicas do 1.° CEB, a partir das experiéncias de docentes
de uma escola Apple Distinguished School. Este contexto configura-se como uma
oportunidade inspiradora e pertinente de investigacdo, por ser uma instituicdo
reconhecida pelo uso educativo exemplar das techologias, numa perspetiva de
aprendizagem centrada no aluno.

A investigacdo que integrou dimensdes tedricas e empiricas apoiadas por
técnicas metodoldgicas apropriadas, permitiu caracterizar as préaticas pedagogicas
mediadas por TD, identificar os desafios enfrentados e analisar os efeitos das
ferramentas tecnolégicas nas intervencdes pedagoégicas e no desenvolvimento
profissional docente do 1.° CEB deste colégio.

A andlise critica dos resultados concluiu que a integracdo das TD nas acbes
pedagdgicas das professoras provoca transformacdes significativas nos modos de
ensinar e aprender, contribuindo para a efetivacdo de uma cultura educativa inovadora,
reflexiva e eticamente comprometida. As tecnologias evoluiram de uma funcédo
instrumental para um papel mediador nos processos de ensino-aprendizagem,
promovendo intera¢des mais dindmicas, multiplas formas de expressao e oportunidades
ampliadas de construcdo do conhecimento.

A investigagdo também constatou que o uso do digital no contexto em estudo
esta totalmente ligado a uma intencionalidade transformadora, em conformidade com a
pedagogia defendida por Leite et al. (2022) e com o modelo de aprendizagem proposto
por Fullan e Langworthy (2014). A influéncia mais evidente é a passagem de uma pratica
transmissiva para uma abordagem participativa onde tecnologias ndo séo utilizadas
como meras ferramentas, mas como intermediarias de um processo educativo com foco
principal no aluno, fortalecendo a autonomia, a criatividade e o pensamento critico.

As participantes demonstraram um uso diversificado e consciente dos recursos
digitais, incorporando-os em projetos interdisciplinares, atividades colaborativas e
tarefas de expressao criativa, possuem posicionamentos que provam que as TD estéo
incluidas no ensino para incentivar aprendizagens inclusivas e personalizadas,
assumindo uma funcéo libertadora e de responsabilidade social.

O uso das ferramentas digitais constituiu um contributo igualmente relevante na
transformacédo profissional das docentes. As professoras demonstraram uma maior
capacidade de planear e avaliar com o apoio do digital, evidenciando a valorizacdo da
(auto)avaliacédo e do aperfeicoamento continuo, bem como o reforco da reflexdo e da
partilha.

A analise das estratégias educativas também confirmou os principios da

literatura explorada, demonstrando que a tecnologia, quando integrada com
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intencionalidade pedagdgica, enriquece os processos de aprendizagem e promove a
construcdo de uma cultura digital critica e participativa (Monteiro & Leite, 2021,
Trindade, 2022; Meirinhos et al., 2023).

Face ao exposto, as praticas analisadas revelaram-se transformadoras (Leite et
al., 2022), sustentando o desenvolvimento das competéncias do século XXI (Fullan &
Langworthy, 2014) e estruturaram-se a partir de uma interligacao coerente entre teoria
e prética, identificadas por uma correlacdo entre as categorias de analise dos dados.

Os resultados analisados servem de base para detalhar os efeitos observados
do uso das TD no processo de ensino-aprendizagem do 1.° CEB, o estudo indica que
neste contexto o digital esta fortemente associado ao desenvolvimento de capacidades
cognitivas, sociais e éticas, consolidando uma aprendizagem contextualizada e
transformadora. Estes efeitos manifestam-se também, no fortalecimento da confianca
pedagdgica das docentes e na promocao de competéncias essenciais para a educagao
contemporanea.

Ao mesmo tempo, embora se tenham identificadas algumas dificuldades, estas
nao diminuem os efeitos positivos, pelo contrario, evidenciam a complexidade da pratica
docente na era digital e reforcam a necessidade de condi¢ges estruturais, formativas e
politicas educativas adequadas que assegurem a inovacdo de forma continua e
sustentavel.

Retomando as questdes de partida, relativamente a questao: “De que forma a
transicdo digital desafia as préaticas pedagogicas do 1.° CEB?”, concluiu-se que a
verdadeira transformacéo educativa ndo reside na tecnologia em si, mas na capacidade
de reflexdo do professor e na sua habilidade de a transformar em instrumentos que
promovem o raciocinio. Trata-se de um contexto educativo em que aprender com
tecnologia significa, acima de tudo, aprender a pensar, a participar e a transformar o
mundo. A inovagdo, por sua vez, acontece quando sustentada por um ensino que
depende tanto da intencionalidade pedagodgica, quanto das condigbes materiais e
organizacionais que lhe dao suporte. Neste sentido, a tecnologia n&o é vista como um
fim, mas como um meio para a construcdo de uma escola mais justa, consciente e
acolhedora.

Quanto a segunda questdo “Como os docentes percebem as potencialidades e
desafios das TD no desenvolvimento cognitivo e social dos seus alunos?”, apesar do
reconhecimento de aspetos positivos de suas praticas, as profissionais também
destacaram alguns desafios e limitacdes no uso dos recursos tecnolégicos, como a
gestdo do tempo necessario para atividades digitais em sala de aula, a insuficiéncia de
formacao inicial que contemple a dimensao pedagdgica e técnica das TIC, e restricdes

infraestruturais, como conectividade e manutencdo de equipamentos.
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1. Relativamente a gestdo do tempo, surge como uma das principais dificuldades
referidas pelas participantes, que classificam este desafio como um investimento
temporal significativamente superior ao das praticas tradicionais. Segundo os
resultados, as profissionais afirmam que, embora o trabalho com TD promova
aprendizagens mais ricas, exige planeamento detalhado, experimentacdo e
acompanhamento continuo, o que, muitas vezes, entra em conflito com o ritmo
curricular.

2. Quanto a fragilidade na insuficiéncia da formacao, refere-se a lacuna na
formacé&o inicial no dominio das TIC. As docentes identificam que, na formacao de
base, o contacto com as TD foi pouco ou praticamente inexistente, a respeito da
integracdo digital na educacdo nas dimensdes pedagdgica, técnica e ética. Esta
fragilidade formativa conduz, por vezes, a um uso fragmentado da tecnologia no
inicio da carreira, dependente da iniciativa individual de cada docente e da cultura
de apoio existente na escola.

3. No que se concentra nas restricdes infraestruturais e técnicas, as docentes
destacam que, embora a escola apresente uma infraestrutura tecnologica de
elevado nivel, estas fragilidades continuam a influenciar a qualidade da
implementacdo digital. Ainda que pontuais, questdes como falhas de rede e
dispositivos com bateria insuficiente ou carregamento limitado condicionam a
continuidade e a fluidez das atividades digitais.

Em sintese, esta investigacdo reforcou a necessidade de uma formagéo inicial
docente interdisciplinar, capaz de articular conhecimentos tecnolégicos, pedagogicos,
tedricos e praticos. Esta constatacdo confirma que a evolugéo didatica requer tempo
pedagogico qualificado, entendido ndo apenas como carga horéria, mas como espaco
de reflex@o e de colaboracéo profissional.

A pesquisa oferece contributos relevantes para o debate em torno da pedagogia
transformadora, demonstra em detalhe, que a integracdo das TD pode promover
aprendizagens mais profundas, com efeitos positivos e transformadores para a
educacao. Entretanto, é claro que ao mesmo tempo que o avango tecnoldgico ocorre
de forma acelerada, ndo existe uma “receita universal” ou solugcbes definitivas para o
uso destas ferramentas. Tém elas vantagens? Absolutamente. Problemas? Também.
As tecnologias estdo a integrar-se cada vez mais nas escolas, cada espaco escolar
exige respostas proprias, amparadas por uma visao analitica, que valorize a 6tica dos
professores e alunos.

Do ponto de vista tedrico, esta dissertacao contribui para aprofundar o conhecimento

da incorporacao das TD nas atuacfes pedagoégicas do ensino primario, enfatizando a
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importancia de abordagens que fazem ligacbes entre teoria, investigacdo e acdo

educativa.

LimitacBes do estudo e perspetivas futuras

O processo investigativo desenvolveu-se num Unico contexto escolar, uma
instituicdo privada, que embora tenha permitido uma andlise aprofundada e
contextualizada das préticas pedagdgicas mediadas por TD, limita a generalizagdo dos
resultados. Ainda assim, o contexto escolhido revelou-se satisfatorio para compreender
os significados atribuidos pelas docentes as suas praticas, oferecendo contributos
relevantes para a reflexdo sobre a integracdo pedagogica das TD no 1.° CEB.

Outra limitacao observada refere-se a amplitude das fontes empiricas utilizadas.
Ainda que o estudo tenha recorrido a diferentes técnicas para recolha de dados,
reconhece-se que a inclusdo de uma andlise documental institucional, como planos de
acao digital, relatorios pedagdgicos ou projetos educativos, poderia ter enriquecido a
compreensdo do quadro organizacional que sustenta as praticas observadas. Essa
estratégia permitiria confrontar as perce¢des docentes com as politicas e orientagfes
institucionais, ampliando a validade e a consisténcia interpretativa dos resultados.
Cumpre ainda referir 0 que numero de inquiridas representa uma limitacdo
metodoldgica, embora importa salientar que todas as docentes do 1.° CEB deste
contexto foram entrevistadas.

Adicionalmente, é relevante reconhecer fragilidades estruturais e formativas que,
embora ndo configurem limitacdes do estudo em si, influenciaram o fenémeno
analisado. Entre estas, destacam-se a gestdo do tempo necessario para a planificagéo
de atividades digitais, a insuficiéncia de formacéo inicial que integre as dimensbes
pedagdgica e técnica das TIC, e as restricdes infraestruturais (como conectividade e
manutencdo de equipamentos), que, em conjunto, evidenciam a complexidade do
processo de integracdo digital nas escolas. Estas condi¢des limitam a fluidez das
praticas e reforcam a necessidade de politicas de apoio e investimento continuo.

Para investigacdes futuras, sugere-se o alargamento do campo empirico a
diferentes tipos de instituicbes (publicas e privadas), de modo a compreender a
diversidade das praticas e das condi¢cdes que moldam a integracdo das TD no ensino.

Recomenda-se, também, o envolvimento de outros participantes, como alunos,
familias e gestores escolares, o que permitiria explorar de forma mais aprofundada as
influéncias da TD no processo ensino-aprendizagem, nas relacdes pedagdgicas e na

cultura escolar.
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Apéndice 1

Exma. Sr.2 Diretora do Colégio

Assunto: Pedido de autorizacdo para realizacdo de estudo no colégio no ambito de

Dissertacdo de Mestrado.

Valéria Cirino Silva, na qualidade de estudante do curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao na Universidade do
Porto, do dominio Escola, Participacdo e Tecnologias Digitais, sob orientacdo das
Professoras Angélica Monteiro e Ana Machado, vem por este meio solicitar autorizacdo
para desenvolver no Colégio [l o estudo cujo objetivo é compreender como o
uso das tecnologias digitais no primeiro ciclo do ensino basico pode contribuir para
processos interativos e diferenciados de ensino, bem como identificar as percec¢des dos
docentes sobre os desafios e oportunidades na integracdo dessas ferramentas na
pratica pedagdgica. Para isso, serdo realizadas observacdes participantes das praticas
em sala de aula, entrevistas com os docentes e andlise documental de materiais
pedagdgicos que envolvem o uso de tecnologias digitais. A recolha de dados, assim
como todos os procedimentos subsequentes, respeitara integralmente os principios
éticos da investigacdo, garantindo a participagéo livre e voluntaria, o anonimato e a
confidencialidade dos dados dos participantes e da instituicdo. Manifesto, assim, a

minha total disponibilidade para qualquer esclarecimento sobre o estudo a desenvolver.
Pede deferimento,

Porto, de 2025

A investigadora responsavel
Valéria Cirino Silva (up202303341@edu.fpce.up.pt)
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Apéndice 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Informacgdes gerais sobre a pesquisa

No ambito da conclusédo do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo da
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo na Universidade do Porto, do
dominio Escola, Participacdo e Tecnologias Digitais, sob orientacdo das professoras
Angélica Monteiro e Ana Machado, Valéria Cirino Silva esta a realizar uma investigacao
com o titulo provisério “Tecnologias Digitais no Primeiro Ciclo do Ensino Basico:
potencialidades e desafios para uma pedagogia transformadora”, para o qual pede a
Vossa colaboracdo. Este estudo tem como objetivos:

-Compreender como estéo a ser utilizadas as tecnologias digitais (TD) na sala
de aula do 1° CEB, nomeadamente aos processos de ensino-aprendizagem;

- Identificar os desafios das TD na sala de aula ao nivel da transformacéo das
praticas pedagdégicas dos docentes.

Para isso, serdo realizadas visitas de observacéo e entrevistas a docentes do
1.° Ciclo do Ensino Basico do colégio. As entrevistas serdo gravadas para posterior
transcricdo, sendo assegurados os cuidados éticos, confidencialidade e anonimato do
colégio e dos/as profissionais entrevistados/as. Tendo em conta estes aspetos e 0s
objetivos que norteiam a pesquisa, esta ndo oferece nenhum risco acrescido aos
participantes. A sua participacdo neste trabalho € voluntéria, podendo deixar de
colaborar a qualquer momento.

Tendo tido conhecimento sobre os objetivos do estudo e os procedimentos
metodoldgicos previstos para a sua realizacdo, declaro que aceito colaborar na

investigacé@o e que concordo com as condi¢des aduzidas.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora

Data / /
Contacto da pesquisadora: Valéria Cirino Silva: up202303341@up.pt




CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , apos ter sido

informado(a) dos objetivos do projeto de investigacdo, pela mestranda Valéria Cirino
Silva, e me ser garantido que: (i) a confidencialidade e anonimato da minha participacao
no referido projeto seria respeitada; (i) que posso desistir a qualquer momento, sem
que uma tal decisdo me possa penalizar, e (iii) que terei acesso aos resultados do
trabalho de pesquisa, considero que estdo reunidas as condicbes para poder ser
entrevistada/o, consentindo que a entrevista seja gravada. Mais declaro ter tido
conhecimento, e estar de acordo, com o facto de as informacdes serem utilizadas

apenas para fins de investigacao, sendo, depois, destruida a gravacao.

Porto, de de 2025

(Assinatura)



Apéndice 3

Guido de Entrevista Semiestruturada as Docentes

Foco do Estudo: Identificar as influéncias do uso das tecnologias digitais na
transformacdo das praticas pedagodgicas dos docentes no processo de ensino-
aprendizagem no primeiro ciclo do ensino basico.

Objetivo da Investigacéao Topicos a Abordar na Entrevista

- Anos de docéncia e percurso
profissional;

- Formacéo com foco em TIC;

- Frequéncia e contexto de uso das
tecnologias em sala de aula;

- Finalidades pedagdgicas do uso de TD;
- Diferencas nas praticas antes e depois
da implementacao das TD;

- Tipos de recursos utilizados
(plataformas, apps, videos, etc.).

1. Caracterizar as praticas pedagogicas
mediadas por TD.

- LimitacOes técnicas e de infraestrutura
(ex.: acesso, equipamentos, internet);

- Dificuldades com dominio das
ferramentas digitais;

- Dificuldades dos alunos no uso das
tecnologias;

- Questdes relacionadas a formacao
docente para uso pedagdégico das
tecnologias;

- Resisténcias pessoais ou institucionais
ao uso das TD;

- Gestdo do tempo em aulas mediadas
por tecnologia.

- Percecdes sobre os efeitos das TD na
aprendizagem dos alunos;

- Transformacdes observadas na
autonomia, participacdo e motivacdo dos
alunos;

- Mudancas percebidas na relacéo
professor-aluno e nas estratégias
pedagdgicas;

- Expresséo criativa e protagonismo dos
alunos com uso das tecnologias;

- Equilibrio entre recursos digitais e
praticas tradicionais;

- Exemplos de experiéncias bem-
sucedidas ou dificuldades no uso das
TD.

2. ldentificar os desafios enfrentados na
utilizacéo das TD.

3. Perspetivar os efeitos do uso das
tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem.



Apéndice 4

Transcricao da Entrevista — Prof2 Isolda Férnix
Data da entrevista: 03 de julho de 2025 | Duragéo: 00:21:25
Investigadora: N&o sei se tem alguma davida em relagédo ao estudo.
Prof2 Isolda: Nao, eu vi a sua autorizacdo, pareceu-me clara. Sim, sim.

Investigadora: Pronto... De qualquer forma, s6 para reforgar, ndo é? Vamos
seguir todos os padrdes éticos. Depois vou destruir todas as provas. E s
mesmo para andlise de estudo e transcricdo, esta bem?

Prof? Isolda: Ok, ok.

Investigadora: Entdo, vamos comecar, ndo €? Tem aqui alguns pontos que
ficaram em aberto para mais observacdes. E acho que as entrevistas com as
professoras vdo me ajudar a esclarecer um pouquinho mais. Como ja
tinhamos falado, eu queria saber um pouquinho sobre o seu percurso
profissional em relagdo a docéncia, qual a sua formagéo, qual o tempo de
trabalho.

Prof2 Isolda: Ok. Entéo, eu sou educadora de infancia e professora do primeiro
ciclo. Tirei a minha formacao na Escola Superior de Educacdo aqui do Porto
e terminei no ano 2019. E foi exatamente nesse ano que ingressei no Colégio
(...). Portanto, sou docente ha seis anos no colégio. Portanto, todo o meu
percurso profissional deu-se exatamente neste contexto.

Investigadora: E em relagdo a formagédo com foco em tecnologia?

Prof? Isolda: A verdade é que, como |Ihe estava a dizer, eu trabalho ha seis
anos no Colégio (...). E, quando entrei no Colégio, nés estdvamos a passar
por uma inovagao pedagdégica muito grande no ambito da TIC’s. Ou seja, nés
estavamos num ano em que nos iamos candidatar a uma Apple Distinguished
School. Isto quer dizer que, nesse mesmo ano, nos tivemos muitas formacdes
da Apple, que é a entidade que n6s conhecemos tdo bem. E, todos os anos,
nés, varias vezes ao ano, temos esta formacgéo por parte deles. Porque, 14
esta, como a Valéria teve a oportunidade de ver, nés trabalhamos diariamente
com o iPad. E uma ferramenta gue €, para nés, como um manual escolar. Faz
parte do kit dos alunos, digamos assim. E, portanto, para nds estarmos a
vontade com a ferramenta, claro que, nos primeiros anos, nés nao tinhamos
a destreza que tinhamos hoje. N6s comecamos em 2019, o que é certo é que,
meses depois, entrou a pandemia e, portanto, nés, nesse aspecto, acabamos
por ter uma grande mais-valia, comparativamente a outros contextos. Porque
todos os nossos alunos, em 2020, ja possuiam o equipamento proprio.
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Portanto, cada crianca tinha um equipamento, tinha, também, uma Apple
Pencil, que, na verdade, é uma caneta que lhes permitia escrever no iPad. E,
principalmente, aqui para as criancas do primeiro ano, foi uma grande mais-
valia, porque ndo podiamos perder esta parte mais manuscrita. E, portanto,
como temos acesso a este programa, e fazemos parte deste programa, temos
estas formacgdes constantes. Depois, eu queria aproveitar para lhe dizer, no
ambito deste projeto da Apple, os professores tém uma oportunidade de se
candidatarem para eles préprios, de se tornarem um Apple Teacher Educator,
ou seja, € uma candidatura que € isolada do colégio. Nés fazemos, se
guisermos fazer e eu decidi fazer, eu e as minhas colegas. Ou seja, nao foi
neste ano letivo, foi ha dois anos letivos atras que candidatamos. Ninguém em
Portugal foi selecionado, porque isto é uma candidatura mundial. Neste caso,
foi mais ibérica que dentro de Espanha e Portugal. E, nesse mesmo ano, nés
nao conseguimos. Também tinha sido a primeira vez que estas inscricdes
tinham aberto aqui para a zona ibérica. E, portanto, ndo conseguimos. No ano
seguinte, ou seja, no ano letivo anterior, voltei a fazer esta candidatura e
ganhei. Ou seja, acabei por ganhar esta distincdo de Apple Educator e, no
fundo, existe um conjunto, acho que sdo mais de 100 professores pelo mundo
gue sdo certificados pela Apple. E eu consegui esta certificagdo o ano
passado.

Investigadora: Parabéns!

Prof? Isolda: Obrigada! Isto faz com que eu esteja integrada neste grupo de
professores de todo o0 mundo, ndo é? Que trabalham com a Apple e que, de
certa forma, o grande objetivo é nés conseguirmos fazer praticas inovadoras
e que vao ao encontro dos interesses dos nossos alunos e necessidades,
utilizando estas ferramentas. Para lhe dizer, a minha formacdo baseia-se
muito naquilo que eles vdo oferecendo, que eles tém muitos documentos
disponiveis e algumas formac¢6es ao longo do ano, para que possamos estar
a par da discussao das novidades tecnoldgicas.

Investigadora: Entdo, para vocé, no seu contexto diario em sala de aula, usa
todos os dias a tecnologia digital?

Prof2 Isolda: Sim, sim. Basicamente, eu planeio a minha semana de segunda
a sexta-feira incluindo ndo so a tecnologia, mas uso-a com alguma frequéncia.
Digo ndo s6 porqué, porque eu acho que nés estamos num ciclo, no nosso
caso o Colégio (...), num ciclo ainda muito introdutério, em que, para mim, &
essencial que existam manuais, existam livros, existam cadernos e existam
muito esta parte ainda de trabalho da motricidade fina. E, portanto, houve um
momento em que nds pensamos em abolir os manuais fisicos, mas grande
parte da equipa, incluindo eu, ndo foi a favor dessa medida, porque eu acho
gue tem que existir um meio termo.

Investigadora: Uma transicdo?
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Prof? Isolda: Mais do que uma transicdo, eu acho que existir mesmo um
equilibrio. Eu ndo queria que completamente ficassemos sem manuais. Ou
seja, 0 que nos fizemos aqui no colégio foi a existéncia de manuais fisicos e
a existéncia de manuais digitais. Até porque estes manuais digitais até sédo
bons quando o aluno se esquece de algum manual na escola, pode aceder
em casa e, portanto, durante a minha planificacdo semanal que eu vou fazer,
eu vou articulando as atividades de acordo com a minha intencionalidade.
Vamos imaginar, na matematica, que é uma area que eu gosto muito, eu acho
gue eles precisam realmente ver no concreto determinadas coisas para
perceberem o que é que aquilo consiste, por exemplo, na area das fracoes.
Entdo, antigamente, n6s usdvamos muito mais o material manipulavel, hoje
em dia, nés temos muitas ferramentas no iPad que substituem esse material
manipuldvel e que acaba por ser uma mais-valia porque o material
manipulavel nés ndo tinhamos em quantidade suficiente para 24 alunos. Mas,
hoje em dia, temos 24 alunos com o iPad e isto faz com que este material
chegue a todos. Entdo, na minha planificagdo semanal, eu uso muito para
aceder a videos, para algumas tarefas extras que alguns alunos tém ritmos
diferentes e eu preciso atribuir, para trabalho autbnomo, para manipulagéo de
materiais estruturados que € necessario. Basicamente, é um uso diario para
mim, até porque eu também, como teve a oportunidade de ver, nds projetamos
na televisdo o nosso iPad e aquilo funciona como um quadro branco.

Investigadora: Sim, sim, eu pude presenciar, € bem interessante mesmo, onde
as criancas experimentam e conseguem, as vezes, espelhar seus raciocinios,
€ bem interessante. E, “Isolda”, vocé consegue perceber uma diferenca
significativa nas praticas antes e depois da implementacéo das tecnologias
digitais?

Prof2 Isolda: Consegui perceber, la esta, ndo so pela parte pratica, € muito, ou
seja, em termos de gestdo de tempo, nés somos muito mais eficientes, desde
gue este iPad, esta ferramenta existe na nossa vida, enquanto docente,
porque conseguimos rapidamente partilhar o mesmo recurso com os alunos e
h&a um desperdicio muito menor em termos de papel, por exemplo. Depois,
temos uma motivacdo muito mais crescente da parte dos alunos. Os alunos
sd0 muito mais participativos porque tudo aquilo que envolve algo mais
apelativo, que surge do iPad, j& os cativamos nesse momento. Portanto, a
grande diferenca, diria, ndo s6 em termos sustentaveis, também em termos
de motivacao e interesse dos alunos, ha uma coisa muito importante que eu
também gostava de referir, que é, nés sempre fizemos, desde que eu trabalho
no colégio ha seis anos, n6s somos uma escola muito preocupada com as
adaptacdes aos alunos com algumas dificuldades. E a verdade € que, com o
iPad, nés fomos simplificando esta questédo, ou seja, como eu posso atribuir
tarefas diferentes aos alunos, eles proprios nem se apercebem se o0 amigo do
lado esté a fazer uma tarefa diferente ou ndo. E eu estou a ser uma professora
inclusiva e a respeitar as necessidades dos meus alunos, mas, a0 mesmo
tempo, ndo estou a criar aquela sensacao de que eu estou a dar uma ficha de
trabalho diferente dos teus alunos, porque eles proprios nem tém nog¢édo do
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gue os alunos estdo a fazer no préprio iPad. Cada um estad com a sua tarefa
e isto, para mim, foi a grande diferenca, foi nés conseguirmos ter uma pratica
muito mais inclusiva com os alunos, como, por exemplo, com dislexia, que nés
temos bastante em sala. Coisa que, antigamente, era aos olhos de todos e
acho que é preciso haver esta abertura também com os alunos, eles tentarem
perceber, mas também sabemos que, numa faixa como a nossa, estas
guestdes nem sempre sao faceis de compreensao.

Investigadora: Mexe muito com a questéo pessoal em termos de... Seguranca
e autoestima. E os tipos de recursos que vocé costuma utilizar sdo s6 os da
Apple? Costuma variar?

Prof2 Isolda: Nés usamos muitos da Apple. La esta, por serem mais
disponiveis, mas temos a liberdade de usar os que quisermos. Temos, por
exemplo, a plataforma da Escola Virtual, temos também varias aplicacdes que
vamos usando com recursos, por exemplo, o Kahoot, agueles jogos mais
dindmicos de Quizzes. E eu gosto muito de comegar a aula com um pequeno
desafio, ou seja, um video, uma imagem, algo que desperte ali um bocadinho
o interesse deles e, portanto, ai vou buscar a qualquer plataforma. Estava aqui
a pensar em...

Investigadora: Estao livres, ndo é?
Prof? Isolda: Diga, diga.
Investigadora: Estdo livres para sempre adaptar. Nao precisam estar presos...

Prof2 Isolda: Nao, ndo, ndo. Temos essa total liberdade. Claro que nem todas
as aplicacdes estdo disponiveis para o sistema Apple, mas grande parte delas
sim e mesmo alguma ligacéo a internet nés podemos partilhar com os alunos
e usar. Portanto, 0s recursos que eu uso sao aqueles que fazem sentido
naquela semana, com aquele conteddo e até com as necessidades e
interesses que eu vou vendo o0s alunos a necessitarem.

Investigadora: Em relagé@o aos desafios que vocés enfrentam em sala de aula
com o uso das tecnologias, percebe algumas limitacdes técnicas em relacao
a infraestrutura? Por exemplo, acesso a alguns equipamentos ou dificuldades
na internet? Algo que realmente seja significativo na dificuldade de acesso?

Prof2 Isolda: E assim, no nosso caso, eu tenho consciéncia que eu trabalho
num contexto muito favoravel neste aspecto e, portanto, claro que desafios
existem, ha situacdes pontuais em que a internet pode falhar, mas a verdade
€ que 0 nosso sistema funciona muito bem neste aspecto. Sé o simples facto
dos alunos estarem todos com 0 mesmo equipamento, com a mesma marca
gue é gerido pelo préprio colégio, em que eles ndo podem instalar o que
quiserem, somos nés que fazemos essa gestdo. O UGnico contratempo e o
maior desafio que ndés muitas vezes temos € que os iPads ndo estao
carregados, ndo vém carregados de casa. Isto faz com que nds tenhamos
gue, num momento, estar a carregar e, as vezes, atrasar aqui um bocadinho
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o funcionamento da aula. Mas nada significativo e nada que eu veja que seja
um grande impedimento ao uso das tecnologias na sala de aula, muito pelo
contrario.

Investigadora: Entéo, percebe-se que os alunos tém um bom dominio, tém
sempre o equipamento carregado, uma boa dindmica em termos de acesso e
infraestrutura, ndo é?

Prof2 Isolda: Sim. Deixa-me s6 dizer uma coisa. Eu trabalho sempre entre o
terceiro e o quarto ano. Portanto, acaba por ter uma grande mais-valia, que
eles jA vém com uma autonomia que ja foram adquirindo no primeiro e no
segundo ano e, portanto, em termos da destreza dos alunos, nés estamos na
era digital. Eles ja nascem a saber mexer. E, portanto, quando chegam ao
terceiro e quarto ano, muitas das vezes sdo eles que me ensinam a fazer
determinadas coisas. E, portanto, esse ndo é um desafio para nos.

Investigadora: Em relacdo a gestdo do colégio, acredita que tenha, alguma
resisténcia em relacdo ao uso frequente das tecnologias? Ou vocés estdo
livres para usar sempre, quando quiser?

Prof? Isolda: No inicio, e quando eu falo no inicio, foi no inicio da
implementacdo deste projeto, a equipa docente sentiu-se, assim, um bocado
assustada. O que é que vem dai? Sera que vamos ter que usar isto? De que
maneira? Mas, quando eu entrei, que foi logo depois disto acontecer, isto ja
foi visto de uma forma completamente natural e, portanto, de momento, ndo
ha de todo alguma resisténcia por parte da equipe para o usar. Muito pelo
contrario. N6s ja ndo viriamos a nossa vida pedagdgica sem este recurso e,
da parte da instituicdo, ndo ha nenhuma presséo para tal. H4, obviamente, um
objetivo, que é continuar a fomentar o uso das tecnologias na sala de aula,
até porque nos nao podemos ficar para tras. Temos que estar a par dessas
novas tecnologias e do avanco que é a educacéo e os interesses dos alunos,
mas, também, ndo existe aquela pressdo exagerada de que o temos que usar
todos os dias. Ndo. Ha uma liberdade pedagdgica, ha uma confianga no nosso
trabalho, que nos ddo a autonomia para gerirmos de acordo com as
necessidades e interesses das turmas.

Investigadora: Eu queria saber um pouquinho se vocé nota alguma mudanca
na relacéo entre professor e aluno. Assim, na relagdo mais afetiva, se acredita
gue as tecnologias digitais também beneficia nesse sentido.

Prof2 Isolda: Sim, e voltando aqui um bocadinho atras, € aquilo que eu disse,
na pandemia isto foi essencial. Isto porqué? Porque nés estavamos a
distancia, nao é? E o facto de cada um de nés ter um recurso, neste caso o
iPad, permitiu-nos esta ligagdo constante. O que € que, portanto, ai foi
fundamental o uso e acho que é indiscutivel que foi o nosso forte aliado nesse
momento. Hoje em dia, o iPad acaba por facilitar as relagbes com os alunos
no sentido em que quando temos alunos motivados, tudo corre melhor. E,
portanto, se nds temos praticas que vao ao encontro dos interesses dos
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alunos, que os motivam, que os deixam com vontade de aprender, a relagéo
também em sala de aula vai ser favoravel com isso. Portanto, nesse aspecto,
eu acho que é nos tentarmos adequar aquilo que é, pelo menos € 0 meu
grande objetivo. Eu, quando planeio as minhas aulas, eu penso de que forma,
guais sao os recursos e de que forma é que eu vou dar este conteldo, tendo
em conta que o meu principal objetivo é que eles entendam o conteldo e, ao
mesmo tempo, que se motivem para esse mesmo contetdo. E ai, as
tecnologias sdo um forte aliado porque, rapidamente, eu sei que se usar um
jogo, um video, alguma coisa que os cative, vado envolvé-los muito mais na
dindmica em si. E, portanto, nesse aspecto motivacional € muito bom. O que
eu também sinto é que, depois, como nos conseguimos dar feedbacks, por
exemplo, nés trabalhamos com uma aplicacédo, Valéria, que é o TPC, e € uma
aplicacdo onde nos podemos partilhar documentos com o aluno. Se eu quero
gue ele preencha um PowerPoint, nés chamamos Keynote, mas € igual, e eu
depois recebo o que o aluno fez, eu mandei para ele, ele recebe, preenche
esse Keynote, manda para mim e eu ainda Ihe consigo dar um feedback. Olha,
neste trabalho estiveste muito bem, agora na proxima vez tem que ter atencao,
isto, isto e isto. E h& esta troca de comunicacao.

Investigadora: Entdo, acredita que assim vocés podem ter mais afinidade em
termos de troca incluindo as tecnologias digitais.

Prof2 Isolda: Sim, sim, acho que sim. Eu ndo sou a pessoa que Vé... Eu acho
gue as tecnologias tém de ser usadas com um uso mediado. E quando hé4 este
uso mediado, ha esta responsabilidade por parte dos pais de também
controlarem a quantidade de horas e o acesso a que eles tém, que é uma
grande preocupacdo que nds também temos no colégio, que é, nés temos
uma gestdo dos equipamentos completamente feita por nés, os alunos nao
podem entrar em todos os tipos de sites, ndo podem instalar as aplicagdes
gue querem, portanto, ha um controlo que é feito pela instituicdo. Eu s6
consigo ver mais valias neste uso do iPad, porque eles saem com uma forma
e com uma destreza enorme para um quinto ano, que € o caso dos meus
alunos este ano, vao para uma escola cujos manuais sao so6 digitais, onde s6
trabalham com o equipamento digital e eu vou com a consciéncia tao tranquila
gue os meus alunos vao muito bem preparados nesse dominio e com grande
a vontade para conseguirem cumprir perfeitamente os objetivos do quinto ano
nesse aspecto.

Investigadora: Ah, que maravilha! E para fechar essa entrevista, queria saber
se vocé queria dar um exemplo de alguma experiéncia que tenha te marcado,
gue seja bem-sucedida e que costuma retomar com frequéncia que envolva o
uso das tecnologias digitais?

Prof? Isolda: Posso-lhe mencionar esta questdo que falei recentemente, da
guestao da minha candidatura a Apple. O ano passado, quando fiz essa
candidatura, n6s temos que fazer um video de dois minutos a explicar de que
forma é que nés ajudamos 0s nossos alunos com o uso do iPad. Este ano,
como eu ganhei este prémio, eu fui fazer uma apresentacéo a Lisboa num
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férum da Apple, em que forma € que eu ajudo os meus alunos com dislexia
com o uso deste equipamento. E, por acaso, € uma experiéncia que eu uso
muito em sala de aula e que fui mostrar aos outros professores o que € que
eu uso. Ou seja, pequenas ferramentas como, em vez do aluno ler o texto e
ele ouve a minha voz, em vez do aluno ter que escrever tudo, ele pode
transcrever a sua resposta oralmente. S&0 pequenas coisas que eu uso
diariamente e que eu acho que, sem dulvida, faz toda a diferenca, no caso
destes alunos cuja dislexia € um desafio diario. E, portanto, diria que a
experiéncia mais bem-sucedida que eu tenho sdo com estes alunos, porque
€ muito mais simples ndés trabalharmos com alunos “padrao”, digamos assim,
com alunos que nao tenham tantas dificuldades ou consigam cumprir com
aquilo que é o Curriculo Nacional. Mas a verdade é que nos diariamente
somos desafiados a dar resposta a estes desafios, a estas especificidades
dos alunos, ndo €? As criancas tém estas caracteristicas, como a dislexia, a
discalculia, a desortografia. E s6 termos um livro ndo é de todo tao apelativo
para uma crianga como, por exemplo, ter um Keynote que a professora fez
com a sua prépria voz. Tem la uma imagem dela, que ela até fez um video em
gue disse o0 meu nome e disse olha Diogo, tu agora tens de fazer isto, isto e
isto. E, portanto, para mim a experiéncia melhor e mais bem-sucedida que eu
lhe posso dizer é isso, é poder transformar o dia-a-dia destes meus alunos
com dificuldades num dia-a-dia para eles é feliz e que ndo se torna
massacrador estar em sala de aula.

Investigadora: Ah, muito interessante, porque também eles chegam numa
fase que o curriculo fica muito mais extenso e acabam por desanimar se néao
tiver realmente essas estratégias diferenciadas.

Prof? Isolda: Sim, sim, sem duavida.

Investigadora: Pronto, “Isolda”, olha, tenho muita coisa aqui, obrigada mesmo.
Prof? Isolda: Nada, nada.

Investigadora: Eu sabia que a sua participacdo seria muito importante.

Prof2 Isolda: Ainda bem, fico feliz.

Investigadora: Eu ndo queria mesmo perder. Quero ja adiantar que o0s
resultados estdo sendo, assim, fantasticos. Eu acho que vocés vao gostar
muito depois de ver.

Prof2 Isolda: Depois vai partilhar conosco.

Investigadora: Assistir as aulas, foi mesmo muito gratificante, estar com vocés
naquele momento. Sabe que € uma coisa nova e ndo encontramos em todo o
lado e vocés realmente estdo numa posicao muito favoravel em relacdo a essa
modernidade.



44. Prof? Isolda: Sim, nos temos consciéncia de que trabalhamos num contexto
muito privilegiado nesse aspecto. E verdade.

45, Investigadora: Obrigada por tudo.
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Apéndice 5

Transcrigdo da Entrevista Prof2 Celiria Ozande

Data da entrevista: 17 de julho de 2025 | Duracéo: 00:36:24

Investigadora: Primeiro de tudo, queria agradecer a sua participacdo e seu
esforgco por estar aqui, é dificil, a gente trabalha muito, ndo €? E acaba néo
tendo esse tempinho. Eu queria comecar um pouco falar sobre o seu percurso
profissional, quantos anos leciona no primeiro ciclo, se ja participou de
formacdes, e se tem alguma formacdo relacionada as tecnologias da
informacao e comunicacgao, as TIC’s.

Prof2 Celiria: Eu ja dou aulas ha 15 anos, portanto estou aqui neste colégio ha
cinco, e antes disso estive em outros dois colégios, eu sou de Lisboa, em
outros dois colégios de Lisboa, a dar aulas sempre no primeiro ciclo, pronto.
Como o meu trabalho agora é muito diferente de como eu iniciei,
principalmente por causa das tecnologias, ndo é? Portanto, eu ainda sou do
tempo...Eu sou do tempo do quadro de giz, portanto eu cheguei a dar aulas
em quadro de giz e confesso que adorava, adorava, porque nds tinhamos
muitas cores e faziamos desenhos com 0s meninos ao nivel do primeiro ano,
eles irem ao quadro trabalhar a motricidade fina com o giz ou com &gua,
passar por cima, apagar, € muito importante. Acabamos por fazer agora de
formas diferentes, vamos trabalhar com o giz para o patio e vamos escrever
no chdo e trabalhamos a motricidade fina aqui um bocadinho de outra
maneira, de maneira que eu ja utilizava nos outros colégios, as tecnologias da
informagéo, sobretudo para construir materiais e fichas, sempre foi
necessario. Quando cheguei aqui ao colégio, tinha uma componente
acrescida que era mesmo 0 manuseio na sala de aula. Ah, no meu ultimo
colégio, antes disso, chegamas a trabalhar, ndo sei se estava c4, se é desse
tempo, foi quando se criaram os magalhdes, que eram os computadores
pequeninos para o primeiro ciclo, onde o Ministério de Educacao distribuiu,
assim, por um valor simbdlico de 50 euros, 0 que era 0 minicomputador para
cada um, portanto, nGs pudemos ter, até entdo, cada vez que queriamos
trabalhar um bocadinho as TIC’s com os alunos, nds iamos a uma sala de
informética, a partir dai cada aluno passou a ter na sua salinha o seu
computador e, portanto, nés agendavamos um momento semanal para
trabalhar com eles. Que conteludos trabalhavamos? Muito simples, a mexer
no Word, no PowerPoint, a medida que eles iam crescendo, num primeiro ano,
mais ao nivel de cépias e de saber a formatacdo do texto, letra mailscula,
minUscula, a pontuacdo. Cada menino tinha o seu computador e, portanto,
nés podemos trabalhar individualmente as skills deles, as competéncias, ao
nivel do digital, portanto, ao nivel do trabalho do Word, do PowerPoint, do
Excel e desenvolvemos um bocadinho esse tipo de trabalho e de
competéncias. Ao chegar aqui ao Colégio de ... e, de facto, com a
implementacao dos iPads em sala de aula, veio fazer aqui um “boom” porque
deixou de ser restrito algumas apps funcionais do Office, sobretudo do Office
gue era o que trabalhavamos, para toda uma tecnologia, apps e software
educativo que, entretanto, se foi desenvolvendo ao longo do ano, portanto,
neste momento, aqui na sala de aula, mesmo a forma de trabalhar com eles
€ muito diferente, € muito dindmica, como pdde ver quando esteve aqui na
sala. Portanto, a televisdo, a nossa televisdo funciona aqui muito como
guadro, cada vez que nés queremos trabalhar, criamos ou um Notas ou um



Keynote que funciona de base como quadro branco e que vamos escrevendo
& como se fosse um quadro branco ou um quadro de giz, mas h& aqui uma
vertente muito grande, sobretudo, ao acesso a materiais e a informacao que
estdo logo disponiveis, por exemplo, eu lembro quando queria desenhar
graficos e desenhar tabelas ter de fazer tudo & mao num quadro branco, com
canetas ou com giz, ndo tem nada a ver de projetarmos logo uma grelha de
base e construirmos por cima, portanto, todo esse processo, até de fazer
chegar, por exemplo, as vezes lembro-me de estar a apontar para o livro, a
dizer, quando eles sédo pequeninos, que ainda ndo sabem bem 0s ndmeros
das paginas, andam assim um bocadinho mais perdidos, a apontar para o
livro, € este exercicio aqui, é completamente diferente de eu projetar
digitalmente o manual no quadro e todos automaticamente estdo a ver,
portanto, por exemplo, sobretudo aqui no primeiro ano ao hivel do vocabulario,
cada vez que trabalhavamos algum vocabulario e eles ndo sabiam, “fivela”
professora, o que é isso? Rapidamente, ou “Tatu” ou “Quixel”, rapidamente
vamos entao aqui ao Google, projeto, tenho imagens, tenho videos e eles
conseguem ter acesso a esta diversidade muito grande.

Investigadora: Vocé chegou a fazer algum tipo de formagé&o voltada para as
TICs quando teve essa alteracao?

Prof2 Celiria: Sim, sim, sim, aqui no colégio, alias, na minha formacao inicial
eu tive, tive TIC, ndo é? Mas era muito voltado para o Office e para a internet,
buscas, pesquisas, apresentacao de trabalhos Aqui no colégio, n6s vamos
fazendo todos os anos, porque quando eu cheguei ao colégio nds ja éramos
uma Apple Distinguished School e, portanto, ao termos esse galardao, as
escolas Apple funcionam aqui como uma comunidade que vao fazendo
formacBes ao longo do ano com os professores e, portanto, eu desde que
entrei conhecia trabalhar com o iPad, mas confesso que muito pouco, mas foi,
bem, a primeira aprendizagem direta que se faz é logo a partilha com as
colegas, ndo é? E o convivio e o de experimentar aqui na sala, mas todos 0s
anos temos a formagdo para trabalhar com determinada app construir
determinado documento, quer seja o iMovie para filmes, quer seja Keynotes
para apresentacdes mesmo ao hivel da gestdo da acessibilidade.

Investigadora: Isso geralmente acontece uma vez por ano, é isso?

Prof2 Celiria: Ndo, ndo, é mais do que isso, € mais do que isso, eu julgo que
nés temos mesmo uma carga, um x-namero de horas por ano normalmente
noés costumamos fazer ou nas interrupcdes letivas ou agendar mesmo
momentos ao longo do ano eu diria que por ano umas trés, quatro formacoes
ao nivel das novas tecnologias e do iPad nés temos aqui no colégio, claro, sei
gue nao é uma realidade em todas as escolas principalmente como nds temos
este galarddo que tem que ser mantido, ndo €? Nao é s6 ganhar e agora é
para sempre, nos de trés em trés anos temos que renovar e, portanto, temos
gue fazer mostras tanto os professores de materiais construidos, de coisas
elaboradas, como o proprio desempenho dos alunos como é que os alunos
trabalhavam com o iPad, se calhar h& cinco anos atras, mesmo aqui no colégio
e como é que trabalham agora e que se comeca a ver que desde muito cedo,
mesmo no nivel do primeiro ano eu diria que ali a partir do primeiro semestre,
porgue no primeiro semestre ha toda uma adaptacdo a partir do primeiro
semestre eles comecam a apresentar, quando a Valéria veio c4 a sala eu
expliquei disso, ndo foi? A apresentar, por exemplo, as novidades no Morning
Meeting eles ja sabem projetar, mostrar aos colegas, é diferente eu dizer ah,
este fim de semana eu fui a um jardim zoolégico e vi isto e estar a projetar e
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as vezes eles ja, até com a ajuda dos pais, comecam a fazer pequenos
Keynotes com frases muito simples vi isto, fui isto, 0 nome, a data, digamos
gue é assim um pré as apresentacdes e aos trabalhos de apresentacdo em
sala, ndo é? E vao desenvolvendo estas skills para além de todas as
atividades digitais que agora com a adocdo dos manuais, sobretudo com a
Porto Editora, que nés trabalhamos muito temos acesso a Escola Virtual, que
tem uma panéplia ja de atividades construidas por exemplo, estamos a
trabalhar o caso de leitura do lhe e entdo a atividade comecga ja com o video
gue ja esta feito, a explicar a dar um leque de palavras com aquele som e
depois a seguir passa-se para 0s exercicios portanto, o professor basicamente
tem uma galeria, uma biblioteca de materiais ja construidos ou que pode pegar
nesses materiais ja construidos e editar também e criar tarefas para os alunos
gue através, ou por Airdrop ou através das aplicacbes do TPC consegue
rapidamente, eu envio para os alunos e é imediato eles comecam a trabalhar
no iPad.

Investigadora: E mediante essa dindmica, com que frequéncia utiliza as
tecnologias digitais nas aulas? E quais 0os contextos que costumam utiliza-las?

Prof2 Celiria: Sim, eu diria, sobretudo no primeiro e segundo ano, porgue eu
trabalho mais primeiro e segundo ano e depois acaba por haver uma
frequéncia maior, a medida que eles também séo mais autdnomos e ganham
outra responsabilidade e capacidade de trabalho autbnomo. No primeiro e
segundo ano, eu diria que pelo menos, no minimo duas a trés vezes por
semana noés trabalhamos logo. Em que momentos la esta? Em momentos de
partiiha das novidades logo de manhd e esses sdo momentos nao
estruturados, depende muito daquilo que eles tém para mostrar ou para
apresentar e depois em momentos mais estruturados. E ai depende muito, as
vezes € o inicio de um conteudo podemos utilizar através do iPad a construcao
do material do professor um Keynote, um video explicativo a fazer a primeira
abordagem do conteudo, outras vezes, para a consolidacdo dos conteudos,
ok ja trabalhamos determinada matéria, vamos agora praticar e em vez de
estarmos a fazer mais fichas e mais exercicios no livro vamos praticar de
forma digital, que para as criancas é muito mais motivante. E pronto, eu diria
gue sdo um bocadinho estas dindmicas sobretudo aqui no primeiro e segundo
ano e depois, pontualmente, a medida que vao crescendo e desenvolvendo
outro tipo de competéncias, para a apresentacdo de trabalhos a turma,
portanto, é muito frequente.

Investigadora: E quais os principais objetivos pedagodgicos quando se usa
essas tecnologias? Acha que é mais, na parte mais dinAmica nas atividades
mais livres ou nao?

Prof2 Celiria: E assim, cada atividade proposta acaba por ter os seus objetivos,
sobretudo, e nestas primeiras idades, hoje em dia, estas criancas cresceram
num mundo digital ja o que para nés é novo e foi construido e desenvolvido
para eles ja é muito imediato, dai a facilidade deles de manuseio e de ndo
terem medo, antigamente eu lembro que nés olhdvamos para o iPad e
pensdvamos, ndo vou mexer porque posso estragar alguma coisa, eles nao
tém medo de experimentar e de fazer. Portanto, depende, a intencionalidade
antes é prévia a atividade. Agora, se eu quiser, era 0 que eu estava a dizer
pode ser utilizada para inicio de um contetdo, para consolidagdo, como
motivacdo, porque sabemos que eles, se calhar la esta, se forem fazer
exercicios no livro de fichas ou no manual ndo podem, é mais trabalho,
gueriamos fazer outro tipo de coisas. Portanto, trabalha-se ao nivel da
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motivacdo ao nivel das proprias competéncias digitais, fazendo parte do
curriculo portanto, eles serem autbnomos, conseguirem criar documentos
apresentacles, trabalhar as proprias competéncias digitais e desenvolver
aqui, no fundo, acaba por ser algo transversal a todas as disciplinas. E o
desenvolvimento de competéncias digitais eu acho que fazia assim por trés
chavdes, desenvolvimento de competéncias digitais e de comunicacdo de
desenvolvimento da oralidade, a consolidacdo de contetdos e, sobretudo, a
motivagdo para trabalhar determinada matéria, desenvolver a autonomia,
porque eles conseguem, através muitas das vezes, estdo a trabalhar, por
exemplo, em trabalhos de grupo estdo a trabalhar no mesmo documento
Vvarios e ndo tem que ser uns a espera dos outros, por exemplo, criam um
Keynote, nos mais crescidinhos, obviamente criam um Keynote e se calhar o
tema, dividem logo este vai estudar este, este, este, este e conseguem todos
estar a trabalhar no mesmo documento ao mesmo tema, através da partilha.

Investigadora: Entdo ja que esta a falar muito de plataformas, vou aproveitar
para perguntar quais 0S recursos que tém o costume de utilizar com
frequéncia? Qual que tem mais afinidade?

Prof2 Celiria: Os que nés utilizamos muito em sala de aula, acabam por ser
apps uma vez que nés temos o iPad da Apple sdo muitas apps da Apple eu
dizia que as mais utilizadas, sobretudo no primeiro e segundo que é aqui 0
meu registro, serd o Keynote, o Notas, o iMovie para videos, a aplicacdo TPC
para partilha de tarefas, sobretudo estas e depois h& outras mais educativas
da Escola Virtual que trabalhamos muito e depois para pesquisas, la esta,
cada vez que surge uma duvida, entdo o que € isto? Os prdprios motores de
busca, ndo é? o Google, o Safari, 0 YouTube para passar videos ou algumas
musicas associadas aos conteudos que estamos trabalhando.

Investigadora: E nota alguma diferenga nas suas praticas pedagodgicas antes
e depois desta introducao das tecnologias digitais?

Prof2 Celiria: Sim, sem divida. Eu acho que mudou muito, acho que quando
h& uns anos se comecou a pensar, vai substituir o livro eu acho que néo €, eu
acho que as novas tecnologias devem ser encaradas como mais um recurso,
um recurso muito grande que permite um acesso facil a informacgéo, mas mais
um recurso que nédo substitui os outros todos 0s manuais, 0s livros que sdo
também muito importantes. Mas eu diria que mexe muito aqui nas dinamicas
de sala, o uso do iPad permite uma maior autonomia dos alunos eles irem
avancando, permite a diferenciacdo pedagdgica, porque eu posso criar uma
tarefa de determinado nivel para alguns alunos e partilhar com eles, outros
com maiores dificuldades a mesma tarefa mais adaptada ou com questdes
mais simples ou que seja s6 de escolha mdltipla, portanto permite também
aqui uma diferenciacdo pedagodgica e ir ao encontro das especificidades de
cada aluno o que o manual por exemplo acaba por ser tudo igual para todos
nao é? E portanto permite fazer aqui também um bocadinho ao nivel da
diferenciagcdo pedagogica, de chegar mais individualmente as caracteristicas
de cada um e sobretudo até meninos com dificuldades especificas, ao nivel
da dislexia ou mesmo da audicdo da visdo, porque temos aqui algumas
funcionalidades como o microfone para nds editarmos e esta a escrever, ao
nivel dos alunos com dislexia que possam ter algumas dificuldades para
escrever ou ao contrario, selecionarmos um texto e um aluno visual por
exemplo, pode ouvir o texto que estd em determinado manual ou atividade,
portanto acaba por poder chegar aqui a alguns alunos com outros materiais e
com outras estratégias era muito mais dificil.
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Investigadora: Em termos de desafios e dificuldades? Queria saber um
pouquinho se encontra no decorrer do seu dia-a-dia algumas limitacbes
técnicas ou de infraestrutura que acha que possa dificultar a sua prética.

Prof2 Celiria; Sim, ao nivel de técnicas e infraestrutura é sobretudo, tivemos
h& bem pouco tempo o apagdo. Quando estamos muito limitados a trabalhar
com a televisdo, com os iPads quando acontece este tipo de coisas ou falta
de internet, ficamos um bocadinho limitados. Temos o que ja tinhamos quando
nao trabalhavamos com as ferramentas digitais, acabamos sempre por ter que
fazer outro trabalho mais se calhar do exterior ou mais aos manuais ou as
fichas e ficamos aqui um bocadinho condicionados, mas |4 esta, sdo coisas
muito pontuais e que acabam por ocorrer poucas vezes e la estd, encarando
como mais um recurso e ndo o Unico acaba por digamos que nao haver
nenhuma limitacdo é um acréscimo de ferramentas.

Investigadora: Teve alguma dificuldade no inicio para o dominio dessas
ferramentas ou acha que fluiu de uma forma muito simples e pratica?

Prof2 Celiria: Sim, ndo vou mentir, tudo o que é novo requer aqui também da
parte do professor uma busca de informacéo, ndo ter medo de experimentar
e de estar num alto desconforto, cada vez que nos pedem algo que a gente
nao domina temos que ir procurar, temos que ir buscar essa informacéo e nem
sempre é facil, mas la esta, sobretudo quando se tem uma equipa como a
nossa, nés trabalhamos muito em equipa, ha muita partilha da informacéo e
acabamos por aprender muito umas com as outras. Olha, hoje descobri aqui
uma coisa que ndo me tinha apercebido vocés ja sabem isto? Ai que giro! Olha
comigo correu bem, acabamos muito por partilhar quando se trabalha em
equipa, acaba por essas dificuldades nao serem tdo sentidas, digamos, mas
acho que foi sendo também gradual, acho que nunca se consegue fazer a
partir de agora, vamos comecar a trabalhar trés vezes por semana com 0sS
iPads em sala de aula, tem que ser sempre muito gradual, & medida que o
professor se sente também confortdvel e para isso é necessario que a
instituicdo faculte as tais formacdes.

Investigadora: E acha que teve informagéo suficiente professora para usar
essas ferramentas de forma pedagégica?

Prof2 Celiria: Eu acho que na minha formacao inicial e que ja estamos aqui a
falar de ha 20 anos atras, se nos basearmos s6 com isso, obviamente que
nao. Mas la est4, numa escola publica, ndo sei como é que isso funciona, eu
acho que é muito mais ser o professor a procura dessa formagao continua.
Aqui no colégio, n6s acabamos por é claro, ha determinadas areas que nés
proprios, até do nosso interesse, vamos a busca dessa informacdo, mas a
prépria direcdo se preocupa com isso e da-nos a informacéo suficiente sim,
eu diria que suficiente.

Investigadora: E acha que enfrentou ou enfrenta alguma resisténcia pessoal
ou institucional no uso dessas tecnologias?

Prof2 Celiria: E assim n&o, o que eu sinto |4 est4, e como sou mais velha que
as minhas colegas € que elas acabam por ter aqui uma aptiddo maior, nao é?
As vezes mesmo ap6s uma formacao, parece que para ela Ihes fez estudo de
sentido e eu ainda tenho que digerir alguma informacé&o e saber, mas |a esta,
elas acabam por me passar, portanto eu ndo digo que tenho aqui alguma
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limitacdo nesse sentido para mim ndo me é tao imediato mas acabo por ter a
ajuda delas.

Investigadora: E como que vocé lida com essa gestdo de tempo durante as
aulas? Com a mediacao tecnolbgica e o ensino mais convencional?

Prof2 Celiria: L4 estd, encarando como mais um recurso, ha que fazer esse
equilibrio, as vezes até ndo estando a trabalhar especificamente com o iPad,
acaba por ser aqui uma grande estratégia, noutras competéncias, por
exemplo, esqueci-me de referir ha pouco temos a Classdojo ndo sei se
conhece? Que € uma aplicacdo que esta pensada para ser aqui uma ajuda do
professor, onde é criada a turma cada aluno € um monstrinho e depois o
professor tem varias funcionalidades, mas a principal que nds aqui utilizamos
€ para gerir o comportamento e atitudes aqui em sala de aula, e portanto nos
criamos essa turma no inicio do ano letivo cada aluno é um monstrinho, que
depois também séo premiados a medida que vao atingir determinados
objetivos que sdo debatidos com eles alguns e propostos pelo professor no
inicio do ano, e vai havendo aqui um sistema de recompensas, quando eles
nao estdo a cumprir determinada regra, vao perdendo pontos, portanto temos
0 ndo balancar na cadeira, ndo falar nas aulas, nao interromper um colega,
trabalhar autonomamente, ndo participei, fiz os trabalhos de casa, ha uma
série de competéncias que nds temos la, umas positivas e outras negativas e
gue vamos dando pontos ou retirando pontos a medida que vao
acompanhando e isso no final fazemos sempre uma reflexdo e eles proprios
tem logo uma ideia de quais sdo as competéncias que precisam desenvolver.
Olha, estas muito bem na participacdo e na organizagdo, mas se calhar ainda
precisas de melhorar mais a concentracdo ou o trabalho de grupo, ainda tens
muitos conflitos com os amigos, estas iPads, como por exemplo, utilizar
cronémetros digitais na aula, ndo estou propriamente a trabalhar
competéncias digitais, mas ter tempo, vamos fazer determinada tarefa, temos
15 minutos para fazer esta parte, 10 minutos para fazer aquela e depois
apresentamos a turma e colocamos o cronémetro na televisdo, a projetar e
portanto acaba por ser aqui também, utilizarmos aqui alguns instrumentos de
propria regulacéo de trabalho e orientagéo do préprio trabalho de sala de aula.

Investigadora: E na sua percepcdo? Quais séo os efeitos que vocé percebe
na aprendizagem dos alunos? Percebeu mudancgas na autonomia, motivacao,
participacdo dos alunos?

Prof¢ Celiria: Sim, sobretudo a autonomia e motivacdo, era aqui as duas
palavras-chave que eu sinto que com as tecnologias nés conseguimos, la
esta, porque da para criar tarefas adaptadas e portanto ndo ha alunos que
estdo a espera porque ja fizeram tudo e € muito facil e outros que estao a
espera porque precisam, s6 conseguem avancar se nos la tivermos, fazendo
as tais atividades adaptadas a cada um e sobretudo a motivacdo, porque de
facto € uma geragcdo que cada vez que nos dizemos, eles proprios estdo
sempre a cobrar isso, ndo é? Vamos trabalhar hoje ndo h& iPad? Quando &
que vamos trabalhar?

Investigadora: Eles gostam.

Prof2 Celiria: Eles gostam, eles gostam muito e sem davida porque todas estas
atividades la estd, recorremos aqui a varios instrumentos, uma atividade com
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um video que € interativo que da para as vezes até jogos, por exemplo temos
muitas aplicacdes que depois vamos descarregando e também na base do
jogo, temos o jogo da Forca que a medida que eles vao aprender a escrever
palavrinhas vao trabalhando, temos o Duolingo onde podemos trabalhar
matematica, aprender novas linguas e portanto é tudo um conjunto de
atividades e de exploracao, também sempre recorrendo muito ao jogo e ao
ludico que sem duvida trabalha aqui muita motivacéo deles e as vezes pode-
se estar a fazer quase a mesma coisa, mas em papel ou em iPad obviamente
é diferente.

Investigadora: Em termos de motivacdo e alegria...Professora entdo para
terminar, poderia partilhar comigo um exemplo de uma experiéncia sua bem-
sucedida ou de alguma dificuldade com o uso das tecnologias digitais?

Prof2 Celiria: Aqui falando do primeiro ano, muitas das vezes a medida que
eles iam por exemplo, eles vao aprendendo a leitura, digamos que ali por volta
de fevereiro, margo jA comegam a conseguir ler algumas palavrinhas e
algumas frases, tudo em diferentes ritmos, mas depois quando nos dizemos
aos pais tem que trabalhar mais a leitura em casa. Eles tinham uma grande
dificuldade que era, ndo d& para pegar num livro qualquer e comecar a ler,
porque ainda néo se trabalhou determinada letra, ainda ndo temos
determinado padréo ortografico e portanto que é muito dificil. O que nés
fazemos e que eu utilizei muitas das vezes aqui na aula para promover a
consolidacao aqui da aquisi¢ao da leitura e da escrita, foi construir uma série
de recursos que permitisse isso, por exemplo e que da para eles em casa,
mesmo 0s pais que ndo tenham tempo, eles autonomamente fazerem ja
desde muito cedo, mesmo que ainda nao leiam tudo, por exemplo construir
materiais, um conjunto de textos digitais, pequenos textinhos com ilustracéo,
onde a crianga ndo so era desafiada a ler aquele texto, mas tinha ao lado o
icone do audio para se ndo conseguisse ler determinada palavra ou
determinada frase, podia automaticamente a cada frase tinha |4 o icone do
audio e ndo estou a conseguir ler a Camila da comida ao céo, por exemplo e
eles ouviam e seguiam a leitura e depois iam tentando ler sozinhos portanto,
criei assim, digamos que uma biblioteca destes textos iniciais porque l4 esta,
eles ndo conseguem ainda ler um livro inteiro e depois até se sentem um
bocadinho frustrados, porque aqui na aula vao aprendendo letras novas e vao
conseguindo ler algumas palavras, mas depois quando se deparam com um
livro que tem todas as letras, pensam, afinal eu ainda ndo sei ler, ndo é? E
trabalhando assim estas frases, da aqui para trabalhar um bocadinho a leitura
e mesmo eles trabalharem sem que os pais tenham de estar ali ao pé deles a
ajudar.

Investigadora: Eles se sentem mais autbnomos.

Prof2 Celiria: Exatamente. Depois, muitas das vezes, apoés isto e como forma
de motivar, pedir a eles que no final de ja terem treinado muitas vezes, eles
préprios gravarem a sua leitura e servir como um registro de avaliacdo, porque
la esta, ndo estou em casa com eles para ver se efetivamente estao a treinar
ou ndo. Entdo a forma deles depois me darem o feedback deles era, no final
de ouvirem as frases lidas por mim, treinarem, eles préprios gravarem os seus
audios de ler e me enviarem um depois, construir também. Muito la esta,
muitos materiais ao nivel da leitura, que as vezes é dificil, porque ndo existe,
criar aqui com eles, roletas da leitura e associando sempre muito ao jogo. Se
eu lhes der hoje o trabalho de casa € uma ficha com 20 frases para ler é...
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Investigadora: Nao querem...

Prof2 Celiria: 1sso, mas se eu construir e partilhar aqui em sala um link, onde
eles tém acesso a uma roleta, por exemplo, e a roleta tem vérias frases, eles
giram a roleta, calha uma frase e conseguirem ler bem a frase, clicam em tirar
e portanto aquela frase sai e voltam a girar a roleta para ler a frase seguinte,
se ainda ndo conseguiram ler naquela roleta, aquela frase, mantemos |4 na
roleta e, portanto, € muito interativo que vai ao encontro da propria crianca
este tipo de materiais.
Sem duvida que acaba por ser um sucesso e uma grande mais-valia aqui
nestas fases iniciais.

Investigadora: Otimo professoral Quero agradecer mais uma vez a sua
participacdo. Tenho certeza que as contribuicdes vao me ajudar muito, foram
muito ricas. Depois que terminar, vou fazer questao de mostrar para vocés os
resultados. Queria saber se quer perguntar ou acrescentar algo que nao foi
abordado?

Prof2 Celiria: Ok obrigada. Sim, eu acho que a nivel de desafios, falta aqui
depois a parte do desafio com os préprios alunos, que é dificil e apesar de
termos, inicialmente todas as regras de estarmos todos no Keynote e ter a
certeza que estdio todos no Keynote. As vezes basta um segundo para eles
fecharem aquela janela e abrirem outra e vao para outra coisa qualquer, ndo
€? Mas tudo isso, la esta, ha pais que as vezes tém muito receio. Mas
professora, porque ele depois, durante a aula pode ir ver outras coisas, eu
acho que é faz parte aqui um bocadinho da educagéo. E € como tudo, nés
para educar ndo podemos s6 proibir. Eles tém que saber que esta no iPad
outras aplicagBes, mas que se eu agora estou a trabalhar nesta, € nesta que
eu tenho que estar, em vez de s6 as retirar pura e simplesmente, portanto, eu
dizia, diria que sobretudo aqui, nestes no primeiro e no segundo ano, é o
estabelecer uma rotina, a propria autonomia, eles no inicio ndo sdo de todos
autonomos, néo €? E eu tenho, agora abrimos esta aplicacdo, mas eu néo
estou ai, mas 0 meu nao deu, mas eu ... as vezes, ali 0s primeiros tempos sao
de facto dificeis e acho que muitas das vezes acabam por referir 2 professores
e o ideal sera ter 2 professores em sala de aula, 14 esta, para ver esta fase
inicial. Que acaba por ser breve, porque eles depois aprendem com muita
facilidade, nos mais crescidinhos, € a propria responsabilidade mesmo de
estdo a fazer trabalho de pesquisa, o saber se determinado site é ou nao,
constem ou nao informacao fidedigna, ndo é€? E tentar fazer toda aqui um
trabalho de sala de aula, de vermos isso, ndo é? Quais sao 0s sites que sdo
fidedignos? Quais € que ndo séo e ter um olhar muito critico e ndo assumir o
porqué eu li na internet que era assim. Nao, mas qualquer pessoa pode por
informacéo na internet, nao €?
Portanto, h4 um conjunto de regras ou depois mais tarde, eles fazerem copy
paste da informagéo, ndo ha direitos de autor? Portanto, tudo isto a medida
gue eles vao crescendo, tem que ser trabalhado e desenvolvido, ndo é? E
sobretudo, agora com a inteligéncia artificial em que o professor mandou um
trabalho e vamos la e chego, aquilo da tudo.

Investigadora: E preciso um cuidado redobrado.
Prof2 Celiria: Um cuidado redobrado, sem duvida ha aqui constrangimentos e

dificuldades, mas eu diria como como qualquer outra coisa, e ndo é por haver
gue se vai deixar de fazer, é dar-lhes também essa responsabilidade. Que ok,
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tu podes fazer isso?
Como nao se pode fazer uma série de outras coisas, ndo é? Mas ter aqui a
intencdo também estas dificuldades que pode e responsabilidades que advém
com utilizac&o da internet, de todos os cuidados necessarios que ha de ter.

Investigadora: Claro, isso €. Professor nunca perde o papel educacional, ndo
€? Mesmo tendo todas as tecnologias, n0s somos a peca principal.

Prof2 Celiria: Sem divida, sem didvida. Nao, nao substitui de todo.
Investigadora: Pronto, entédo, € isso, professora, muito obrigada mesmo.

Prof2 Celiria: Obrigada, beijinhos e boa sorte.
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Apéndice 6

Transcrigdo da Entrevista Prof2 Loreni Valcaré
Data da entrevista: 23 de julho de 2025 | Duragéo: 00:19:34

Prof2 Loreni: Olha, eu s6 consigo mesmo ir até as nove, porque as nove ja
tenho trabalho de equipa ali.

Investigadora: Mas eu acho que da tempo.

Prof2 Loreni: Da, pronto.

Investigadora: Ah, d4 tempo, da tempo. Olha, desculpa estar a incomodar.
Prof2 Loreni: Nao faz mal, eu percebo. NOs é que também temos tido muito
trabalho e tem sido dificil de conjugar. Temos saido muito tarde também do
colégio.

Investigadora: E verdade, eu entendo perfeitamente. A sua participacdo é
mesmo muito importante. Muito mesmo. Mas isso € uma coisa rapida.
Primeiro, eu quero agradecer a sua participacdo. E quero saber se vocé tem
alguma duvida em relacéo ao trabalho, sobre os objetivos.

Prof2 Loreni: N&o, penso que néo. Eu vou ser sincera, ndo li muito sobre, mas
pelo tema, acho que é um tema muito atual, que faz todo sentido também
estudar e investigar, portanto...

Investigadora: Exato, principalmente no contexto de vocés, ndo €? Muito
vivenciado.

Prof@ Loreni: Claro, claro, claro que sim.

. Investigadora: E eu também quero apresentar a garantia ética de toda a

investigacdo, o anonimato das pessoas. E as gravacoes, transcricdes serao
feitas somente para a finalidade do estudo. Depois vao ser destruidas e ndo
vai ter outra finalidade, esta bem, professora?

Prof2 Loreni: T4 sim.

Investigadora: Entdo, eu queria comecar um pouco, de me contar um
pouquinho como que foi 0 seu processo de formacéo, sobre o seu percurso
profissional.

Prof2 Loreni: Entdo, eu tirei licenciatura também em Educacéo Basica, tirei trés
anos na ESE de Lisboa, e depois entrei num Mestrado também em primeiro e
segundo ciclo, com vertente de Matematica e Ciéncias Naturais, também na
ESE de Lisboa. A partir dai fui fazendo também formag6es. O ano passado,
este ano que passou, foi 0 meu primeiro ano de trabalho, depois do curso, e
agora entrarei no segundo ano, portanto, O Colégio (...) foi assim a primeira
experiéncia que eu tive, depois dos estagios curriculares da faculdade.
Investigadora: Entdo, ha quantos anos que leciona no primeiro ciclo?

Prof2 Loreni: Apenas ha um ano.

Investigadora: Ah, pronto. E ja participou de algumas formacdes relacionadas
as tecnologias?

Prof2 Loreni: Sim, aqui no colégio tivemos algumas formacdes da Apple, da
Apple Education mesmo, que é um dos nossos parceiros, e depois tive
algumas durante a licenciatura e o mestrado, mas ndo me recordo de quem
deu essa formacéo.

Investigadora: E vocé consegue perceber quais as influéncias que as
tecnologias digitais tém nas suas aulas, na sua pratica docente?

Prof2 Loreni: Primeiro que tudo, o fator que nos dias de hoje também é muito
notério, e também com estas criangas que sao nativas digitais, € a motivacéo
para a aprendizagem. Automaticamente os alunos ficam muito mais
motivados de saberem que vao utilizar a tecnologia, e |4 esta. Hoje em dia ja
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temos varias aplicacbes que nos ajudam também a trabalhar diversos
contetdos, especialmente ao nivel da matemética, mas ndo s6. Muitas
aplicacbes também de materiais manipulaveis e tudo mais, e acho que o maior
fator é exatamente a motivag&o. Outro fator que eu considero muito pertinente
com o uso das tecnologias é a diferenciacdo pedagogica que nos
conseguimos fazer, com o uso das mesmas. Eu consigo que um aluno esteja
a trabalhar numa coisa e que outro aluno esteja a trabalhar noutra. O trabalho
€ muito mais simples do que se tivesse que preparar materiais distintos para
cada um deles. Acho que isso sdo as duas grandes potencialidades da
tecnologia.

Investigadora: E em que contexto vocé costuma utilizar as tecnologias
digitais?

Prof2 Loreni: No contexto dia-a-dia mesmo, nés aqui tendo o uso dos iPads,
no dia-a-dia a qualquer momento nés conseguimos utiliza-los, seja para enviar
um trabalho de casa, seja para fazer um trabalho ao tempo de estudo
autobnomo, seja para fazer uma atividade complementar, ou mesmo uma
atividade estruturada para introduzir um conteddo ou o que seja, que vamos
por utilizar em varios momentos, seja na matematica, seja no portugués, ou
até mesmo para fazer um projeto de cidadania ou um projeto de sala.
Investigadora: E vocé tem algum principal objetivo com o uso das tecnologias
nos seus trabalhos pedagégicos?

Prof2 Loreni: Eu acho que o uso da tecnologia é mais um aliado e ndao um
objetivo principal. O objetivo continua a ser corresponder as aprendizagens
essenciais. Podemos ter varios caminhos para as atingir e acho que o uso da
tecnologia é apenas um recurso, mais um recurso que temos a hossa
disposicdo e que hoje em dia € muito util e muito diversificado.

Investigadora: Entendi. E vocé costuma usar quais tipos de plataforma ou de
recursos durante as suas aulas, o seu dia-a-dia?

Prof2 Loreni: Olha, o Tinkercad, que € uma aplicagdo também de
programac¢do, mas que é muito Util para trabalhar os sdlidos. Olha, agora
assim de cabeca nem me lembro, mas séo tantas, tantas, tantas, o MetaClock,
sao tantas, mesmo o proprio Dictaphone, coisa tdo basica quanto isso. Olha,
agora assim de cabeca ndo me consigo lembrar de mais, mas séo mesmo
muitas. Depois que quiser posso enviar por escrito.

Investigadora: Nao faz mal, s6 para ter uma ideia.

Prof2 Loreni: Dirigir ao iPad e lhe dizer, mas sdo mesmo muitas. Ha muita
potencialidade de aplicacdes hoje em dia.

Investigadora: E vocé nota uma diferenca nas suas praticas pedagdgicas,
antes e depois do uso da introducéo das tecnologias digitais?

Prof2 Loreni: Eu vou ser muito sincera, a verdade é que € o meu primeiro ano
de trabalho, portanto eu ja entrei desta forma, ndo é? Para mim foi logo
automatico usar as tecnologias. Nos estagios acabei por ndo utilizar tanto,
porque as escolas onde eu passei ndo tinham essa possibilidade e consigo
ver essa diferenca entre o0 estagio e agora o trabalho em si. E acho que trouxe
muitas potencialidades. Acho que também o acesso facil aos contetddos e as
varias aplicagdes foi o melhor. E depois |4 estd, como eu disse ha bocadinho,
a motivacdo também dos alunos. Mas ndo consigo dar um contexto muito
maior, porque eu nao vi essa diferenga toda, ndo €? Ja comecei a trabalhar
dessa forma.

Investigadora: Diretamente com esse método de trabalho, ndo é? Acaba por
nao ter um termo de comparacéo.

Prof@ Loreni: Exatamente isso.
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Investigadora: Em relacdo aos desafios e as dificuldades, que limitacbes
técnicas ou de infraestrutura vocé costuma enfrentar? Tem alguma
especifica?

Prof2 Loreni: Uma das maiores falhas foi, por exemplo, quando houve um
apagdo ou quando ha alguma falha de internet ou o que seja, ndés ndo
conseguimos trabalhar em sala e termos algo planeado e de repente ndo
conseguimos avancar. Outro problema que surge por vezes, ainda que nao
tanto, porgue nés temos, com o iPad temos bastante controle nas aplicacbes
gue os alunos utilizam e ndo s6, mas por vezes € conseguirmos garantir que
todos estdo a fazer realmente o trabalho e ndo estdo dispersos, quer na
galeria, quer na internet, a pesquisar alguma coisa que ndo deviam, ou o que
seja, garantir esse controle da turma inteira, ndo €? Ao mesmo tempo que
estdo todos a conseguir. Também acho que ndo se sente tanto na minha
turma, por ser um terceiro ano e ja estar habituado a tecnologia, mas outro
desafio que enfrentamos aqui no colégio, exatamente esta adaptacdo a
tecnologia e eles ndo conseguirem entrar na aplicagdo, ndo saberem o0s
cbdigos, e nds temos que estar constantemente a circular para auxiliar esse
uso, esse maneio da tecnologia. Acho que isso também pode ser considerado
um desafio. Eu ndo sinto tanto, exatamente por ser um terceiro ano e ja estar
muito habituado a utilizar, mas por vezes as aplica¢gdes ou falham, ou vao
abaixo, ou 0 que seja, iSS0o por vezes torna-se um constrangimento.
Investigadora: Logo quando comecou a trabalhar, teve dificuldades com o
dominio das ferramentas digitais para aplicar nas suas aulas?

Prof2 Loreni: Nao, penso que ndo. Acho que 4 esta, ndés também ja estamos
numa geragdo que nos € tudo muito facil e claro que ha aplicagbes que tém
alguma légica mais distinta, mais diversa, mas acho que facilmente consegui
compreender e nao foi necessario pedir ajuda ou esclarecer algum tipo de
davida com nenhuma aplicagdo. Acho que também j& sd&o muito intuitivas,
sempre feitas para criancas também, o adulto facilmente consegue
compreender.

Investigadora: E os alunos? Acha que enfrentam alguma dificuldade?

Prof2 Loreni: Por vezes, sim, |4 estad. Primeiro que entendam quais sdo os
controlos da aplicacdo, onde é que se clica para fazer certo tipo de movimento,
onde é que se clica para fazer certo tipo de acdo, acho que podem ter algumas
dificuldades. Mas, como Ihe dizia ha pouco, acho que um terceiro ano ja acaba
por ser mais intuitivo essa parte.

Investigadora: E vocé acha que teve formacdo suficiente para usar essas
ferramentas de forma pedagdgica?

Prof2 Loreni: Isso eu penso que ndo, |4 esta. Acho que tive alguma formacao
durante o mestrado, e agora ao longo destas formacdes que fomos tendo, mas
acho que poderia ser uma area mais explorada ainda na licenciatura e no
mestrado, porque de facto é tudo muito superficial. Entende-se que toda a
gente jA compreende, e por vezes ndo temos a formacao especifica para tirar
0 maior proveito dessas aplicacfes, e por vezes nem temos conhecimento de
tantas que existem. Eu acho que isso é o ponto fulcral. Ndo ha essa partilha
de aplicacdes, eu conhec¢o porque ja as tenho no iPad de colegas que véo
passando, mas cadastro de haver chegado a este ano, ndo poderia ter
conhecido metade das aplicacdes que existem.

Investigadora: Claro. E vocé enfrentou ou enfrenta alguma resisténcia pessoal
ou institucional no uso dessas tecnologias digitais?

Prof? Loreni: Nao, penso que ndo. Penso que se forem geridas de forma
correta, sdo mais um recurso, como lhe diria ha pouco, que é muito benéfico.
N&o concordo também com a evolugcdo dos manuais e fazer o 100% digital,
porque acho que também, portanto, os alunos continuam a escrever a mao, e
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continuam a trabalhar essa motricidade, e essa organiza¢do espacial e tudo
mais, mas acho que com o peso e medida, como costumo dizer, acho que a
tecnologia € espetacular, e é para onde nés estamos a caminhar também, e
acho que é ingrato ndo darmos essa formacg&do também aos nossos alunos,
visto que daqui para a frente cada vez mais teremos um mundo digital.
Investigadora: E como que vocé lida com essa gestado de tempo durante as
aulas, com essa mediacdo tecnolégica?

Prof2 Loreni: Vou gerindo, fazer, por exemplo, uma atividade por dia usando a
tecnologia, e o resto em papel, ou trabalho de grupo, ou no exterior, ou o0 que
seja, e vou balancando, vendo também qual é a vantagem de fazer no iPad
neste caso, ou fazer de forma mais tradicional, vou gerindo consoante essa
necessidade.

Investigadora: E qual a sua percep¢ao em relacéo aos efeitos das tecnologias
na aprendizagem dos seus alunos?

Prof2 Loreni: Eu acho que é positiva, € assim, eu acho que o iPad por si s6
ndo consolida nada, ndo é? Nao chega para dar essa formacdo. O que eu
costumo fazer é utilizar o iPad para complementar, ou seja, estamos a
trabalhar algo, vamos utilizar o iPad para fazer algum quiz, algum jogo, algum
trabalho de manuseamento, e hdo como avaliacdo no geral, ndo é?
Investigadora: E vocé observou alguma mudanca na autonomia, motivacao, e
até mesmo participacao dos seus alunos apoés a introducéo das tecnologias?
Prof2 Loreni: Olha, ndo consigo dizer disso, porque |4 estd, estes alunos ja
estavam muito habituados a este uso de tecnologia, ndo sentia diferenca em
relacéo a isso, ndo consigo comparar um antes e um depois quando introduzir,
porque eles ja vinham introduzidos do segundo ano com essas tecnologias,
portanto ja foi, eles até, se calhar nesse tempo pediam para utilizar mais do
gue eu utilizava, porque ja estavam muito habituados.

Investigadora: Quando se usa as tecnologias eles estdo mais motivados?
Participam mais do que quando...

Prof2 Loreni: Sim, sim, acho que estdo mais motivados, ndo digo que estariam
mais participativos, porque sinto-os mais focados também no iPad, e se calhar
por n&o partilhar tanto, mas sinto-os mais motivados e mais entusiasmados, e
interessados, sim, sem duavida.

Investigadora: Nota durante as aulas com tecnologias, alguma alteracao na
sua relacdo com os alunos?

Prof2 Loreni: N&o, eles ficam mais entusiasmados, também ficam por vezes
mais agitados, é preciso controlar mais e gerir mais também as expectativas
deles, mas néo sinto nenhuma alteracdo de relagéo.

Investigadora: E quando usa tecnologias, percebe que favorece a criatividade,
0 protagonismo dos alunos de uma forma diferenciada?

Prof? Loreni: Sim, acho que também h& muitas aplicagbes, mesmo a nivel
criativo, que eles vao utilizando até nas aulas de artes visuais, e que eles
conseguem também potenciar essa criatividade e esse espirito livre, acho que
sim.

Investigadora: E como equilibra esses recursos digitais com as praticas mais
convencionais?

Prof2 Loreni: Eu acho que isso é muito gestédo pessoal, ou seja, eu vou fazendo
um balanco do que eu considero ser mais pertinente fazer de uma forma mais
tradicional e de uma forma mais utilizando as tecnologias. Eu vou gerindo
assim, ndo tenho nenhuma férmula, € mesmo que eu vou sentindo que faz
mais sentido fazer ou ndo, e também consoante as aplicacbes que ha
disponiveis para fazer certo tipo de coisas, se eu souber que estou a trabalhar
as horas, vou utilizar essa tecnologia, porque eu sei que é uma aplicacdo
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especifica que trabalha as horas e que eu vou conseguir articular muito bem.
Acho que as vezes também é um bocadinho por ai, se eu vi que ndo h4, da
parte da tecnologia, ndo ha nenhuma aplicacéo ou algum site que me dé esse
tipo de conteudo, eu ndo vou, pronto, se calhar inventar. Claro que fomos
fazendo sempre quiz de consolidacdo no final dos conteddos, que sédo mais
gerais, mas acho que é procurar um bocadinho também o que a tecnologia
nos da e interligar esses aspectos.

Investigadora: Pode partilhar algum exemplo, de alguma experiéncia que
tenha realizado com as tecnologias, que acredita ser bem-sucedida, ou
alguma dificuldade?

Prof2 Loreni: Sim, eu acho que eu costumo fazer muitas vezes guibes de
aprendizagem pelo iPad e eu acho que isso resulta muito bem. Ou seja, nos
comegamos a introduzir um contetdo e depois eu fago um guido para os
alunos desenvolverem e eu acho que assim também consigo gerir muito bem
essa parte da diferenciagdo pedagogica. Porque fago guides para os alunos,
eles fazem-nos, resolvem-nos no iPad e estéo, se calhar, trés aulas a fazer
esse guido e eu vou conseguindo gerir as dificuldades e se calhar ha um aluno
gue demora trés dias, ha um aluno que demora dois, mas eu vou conseguindo
gerir de forma mais eficiente essa resolucdo e eles estdo muito
entusiasmados, muito concentrados e sempre a querer continuar nas aulas
seguintes. Acho que resulta muito bem. Acho que os quizes também de
consolidacao final de contetdo também resultam muito bem. E mesmo para
projetos, por exemplo, 0 nosso projeto DAC, que tem a ver com cidadania,
fizemos um projeto transversal as quatro turmas e nés conseguimos interligar
também os iPads entre si e os alunos que estdo a trabalhar em grupo
conseguem ir fazendo ao mesmo tempo o trabalho e aparecendo nos iPads
uns dos outros e eu acho que isso resulta muito bem e € um fator diferenciador
gue se calhar se estivessem no computador ndo conseguiriam fazer e facilita
imenso este trabalho colaborativo e eu acho que essa parte também resultou
muito bem. Assim, dando-lhe um exemplo.

Investigadora: Agradeco novamente a sua participagdo. Queria perguntar se
tem mais alguma coisa que queria acrescentar, algo que nao tenha sido
abordado.

Prof? Loreni: N@o, eu penso que ndo. Acho que é uma teméatica bastante
pertinente, mas nédo lhe consigo dar tantos dados quanto gostava porgque ndo
tenho essa comparacdo. Ja entrei nesta forma de trabalho que eu acredito
gue seja benéfica e até se calhar quando for para outra escola que ndo
trabalhe desta forma irei sentir essa necessidade. Portanto, eu considero
sempre um recurso. Nao é uma mais-valia mas é s mais um dos recursos
gue nos temos a nossa disposi¢cdo que sdo muito bons. Resultou muito bem
entre os alunos.

Investigadora: Eu consegui ver de tudo um pouco. E agora, com as
entrevistas, acredito que consegui acrescentar um pouquinho mais, 0s
resultados estdo sendo, assim, fantasticos. Depois, quando estiver pronto,
vejo a possibilidade de apresentar para vocés.

Profé Loreni: E isso, isso seria 6timo.

Investigadora: Eu acho que vao gostar do resultado. Esta sendo muito
produtivo. Obrigada, professora.

Prof2 Loreni: Obrigada, eu. E obrigada por ter sido assim também rapidinho
gue assim consigo chegar a tempo ao outro lado.

Obrigada. Com licenca.
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Apéndice 7

Entrevista Prof2 Anéalia Brévora
Data da entrevista: 28 de julho de 2025 | Duragdo: 00:20:19

Investigadora: Obrigada por essa disponibilidade, a sua participacéo é
mesmo muito importante.

Prof2 Andlia: Obrigada, obrigada, eu e desculpe.

Investigadora: N&o, ndo se preocupe, e deixa eu te perguntar uma coisa, tem
alguma duavida em relacdo ao trabalho, esclarecer algum ponto?

Prof2 Analia: Ndo, o objetivo aqui é que tu quer perceber um bocadinho aqui
o impacto e influéncia das tecnologias no ambiente da sala de aula, ndo é?
Investigadora: E isso mesmo, e eu ja te passei o consentimento informado,
ja assinou, j& me devolveu, ndo é? Sim, acho que sim. Mas confirme,
Valeria, ta bem?

Prof2 Andlia: Eu te falo, mas eu acho que sim, acho que s6 ficou faltando da
professora Carolina, mas ela também disse que depois me passa e ta tudo
certo.

Investigadora: A entrevista vai ser gravada, td bem, professora? Mas vai ser
s6 mesmo para fim de estudo, depois eu vou acabar por destruir todas as
gravacdes e vou ficar s6 com analise de conteudo.

Prof2 Analia: Claro, néo se preocupe.

Investigadora: De qualquer forma, essa entrevista vai ser muito rapida, nao
vai demorar, vai ser mesmo para abordar alguns temas que, conforme eu
assisti as aulas de vocés, ficaram ali pendentes alguns esclarecimentos.
Entdo, com as entrevistas é mais facil da gente conversar e perguntar um
pouquinho mais e assim conseguimos esclarecer melhor.

Prof2 Andlia: Claro que sim.

Investigadora: Entdo, para comecar essa entrevista, queria saber um
pouquinho sobre o seu percurso profissional. Sua trajetdria docente, se tem
algum curso voltado para as tecnologias e quais.

Prof2 Andlia: Entéo, eu fiz a Licenciatura em Educacéo Basica, depois fiz o
Mestrado em primeiro ciclo, ensino do primeiro ciclo e matematica e ciéncias
no segundo ciclo, e ai a abordagem na tecnologia ndo é muito forte, ndo é
muito forte. E depois comecei a trabalhar aqui no (...) ha dois anos, mais ou
menos. Portanto, vou agora para o terceiro ano aqui no (...), que foi a minha
primeira experiéncia de trabalho profissional no &mbito da docéncia.
Investigadora: E em relagdo as TICs no colégio, teve algum tipo de formacgao
especifica ou nao?

Prof2 Analia: Sim, sim, nés aqui no colégio temos a formacéo Apple, como é
uma Apple Distinguished School, n6s temos estas formagdes que nos
ajudam a perceber como é que funcionam determinadas aplicacdes, as
funcionalidades, as potencialidades, ou seja, como é que as podemos usar
para a parte pedagdgica e didatica. E depois também tem uma equipa que é
muito colaborativa e cooperativa e que acaba por ajudar bastante se existe
alguma dificuldade em partilhar algum recurso, a ajudar em alguma das
funcdes, portanto, para além da formagéo também tivemos, temos esta
vertente da colaboracédo, que é muito importante.

Investigadora: E como é que vocé sentiu que foi essa experiéncia de fazer
essas novas formacdes?

Prof? Analia: Uma formacao é sempre positivo, portanto vem sempre
acrescentar algo, acrescentar valor e depois ajuda-nos no dia a dia ha
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medida em que, por exemplo, nés temos uma formacéo um bocadinho
voltada para a parte do video, de como utilizar o iMovie, que é uma
ferramenta de video, para ndo so6 ensinar os alunos a utilizar, mas também
para nos usarmos nas nossas aulas e isso vem sempre acrescentar valor,
porgue torna as aprendizagens mais dindmicas, ndo é? A parte mais gréaficas
e visuais, e estamos numa era em que eles gostam de tudo assim, tudo que
€ esquemadtico e visual acaba por atrair o aluno, e é positivo, vem sempre
acrescentar valor.

Investigadora: E com que frequéncia, professora, vocé utiliza essas
tecnologias em sala de aula?

Prof2 Andlia: Regular, ndo €? O nosso quadro, nossa projecao, é feita
atraveés do iPad, portanto, como tu viste, o uso da tecnologia digital é regular,
€ sistematica, € uma coisa que esta presente em todas as aulas e as
aplicacBes inerentemente, ou seja, eu vou ter necessariamente que usar o
Notas, eu vou ter necessariamente que usar determinadas aplicacdes para
mostrar algo mais visual e concreto, portanto, € uma coisa gue agora, Se me
tirassem o ecra e o iPad, eu tinha que mudar a minha prética, e esta tudo
bem, porque acho que também é importante essa parte da inovacéo, inovar
também para o outro lado. Contudo, € uma coisa tao regular, que nos ja
estamos a contar, que é muito positivo.

Investigadora: Entdo ndo existe um contexto exclusivo para o uso das
tecnologias, vocés usam com frequéncia?

Prof? Andlia: Exatamente, é como se fosse o caderno diério, eu ja disse, 0
iPad deles € como se fosse um caderno diario a mais, € um material, € mais
um material, ndo é aquela, uou, eu estou a usar tecnologia, ndo, porque ja é
uma coisa que faz parte do dia-a-dia.

Investigadora: Entendi. E quais sdo os objetivos pedagdgicos principais para
gue vocé use a tecnologia?

Prof2 Andlia: Primeiro é eu tornar um bocadinho tudo inclusivo, mais
inclusivo, ou seja, criancas que precisam de uma parte mais auditiva, de
uma parte mais visual, de aproximar mais determinada imagem, de usar
determinada grafia com a pencil, que ndo conseguem, portanto, é tornar a
aprendizagem mais inclusiva nesse aspecto, porque tem outras
acessibilidades que permitem que criancas que tém mais dificuldades e mais
necessidades, utilizem, mas também aquelas que precisam de mais
estimulo, ou seja, por exemplo, eu ja ter guibes prontos para as criancas que
acabam mais rapido poderem usar o iPad para usar outras coisas, portanto,
€ permitir esta diferenciacdo pedagogica.

Investigadora: Ah, sim, sim. Esta parte é muito importante. E tem algum
recurso que vocé mais utiliza, que prefere? Quais sdo aqueles que vocé
utiliza com mais frequéncia?

Prof2 Analia: O Geoboard, por exemplo, que sdo aplicacdes mais voltadas
para a matematica, o Math Learning Center, tudo o que é mais voltado para
a matematica, depois a prépria Escola Virtual, que esta ai no Oriente da
Porto Editora, também acaba por ter aqui bastantes potencialidades. Depois,
as do iPad, ou seja, as da Apple em si, que também a propria Apple tem,
como o iMovie, como temos a propria galeria de fotografias, também tem
uma versatilidade, o Notas, portanto, ha varias aplicacdes da Apple que
ajudam neste processo. Depois, temos o Scratch, para aulas mais
especificas, o Scratch Junior, tem aplicacbes mais voltadas a programacao,
pronto, o FlipaClip, pronto.

Investigadora: Tem uma diversidade muito grande, ndo é? E vocé nota uma
diferenca, ndo sei se teve essa perspetiva, porque, como disse, acho que é o
primeiro trabalho em sala de aula, ndo é?



26. Prof2 Andlia: Eu tive estagios antes, mas nunca tive em sala de aula como
professora.

27. Investigadora: Mas, referente a sua perspetiva, nota uma diferenca nas
préaticas antes e depois da introducdo das tecnologias digitais?

28. Prof2 Andlia: Sim, ha uma diferenca, mas eu nao acho que tenha a ver com
esta necessaria introducao, mas com o professor, ou seja, a forma como o
professor age, a forma como o professor tem intencéo a usar um
computador, um iPad, porgue usar por usar, usar sem intencéo, nao é
pedagdgico, portanto, ndo é necessariamente, agora esta aqui a tecnologia,
como foi, por exemplo, entregaram os computadores nas escolas, agora
usem. Nao, isso ndo tem intencdo pedagdgica, tém que dar formacao, tém
gue dar aqui competéncias e estratégias aos professores para saber
trabalhar com isso, porque a tecnologia por si s6 ndo acrescenta valor. Tem
gue haver sempre uma pessoa por tras que pensa pedagogicamente e de
uma forma didatica para que determinado objetivo de aprendizagem seja
alcancado.

29. Investigadora: E referente aos desafios e as dificuldades, que limitacGes
técnicas ou de infraestrutura vocé costuma enfrentar no decorrer das suas
aulas?

30. Prof? Analia: Se faltar internet, acabou. Porque isto é conectado com a
internet, portanto basta ndo haver internet, e isto € uma das coisas, nés
gueremos gquadros brancos maiores, porque os alunos para irem ao quadro,
gue é uma coisa tdo importante, eles vao ao iPad, portanto ndo se levantam,
e isso perde-se, e eu acho que isso é importante, portanto isso € uma das
limitacOes, € que ha esta barreira, ndo é? Cria-se esta barreira fisica, e para
a parte do Wi-Fi. Outra barreira € que automaticamente nés estamos a expor
mais tempo as criancas a um dispositivo, estamos aqui a limitar a parte
ocular, ndo é? Porque estdo expostos a radiacdo, e portanto nés sabemos
gue as criancas nestas idades, maximo 45 minutos ou uma hora por dia que
devem estar expostos, e eu tenho-os aqui a olhar para um ecra? Portanto,
isso também afeta a salde deles e, portanto, é preciso haver um equilibrio
nas praticas, ndo € porque existe agora a tecnologia que nés s6 temos que
usar, tecnologia digital, porque um lapis € uma tecnologia, é preciso uma
técnica para usar, ndo €? Portanto, é preciso diversificar as praticas para
também conseguir chegar a todos.

31. Investigadora: E teve dificuldades ou tem dificuldade com o dominio dessas
tecnologias para inclui-las nas aulas?

32. Prof2 Andlia: Ndo. N&o, ndo. E tudo muito pratico e muito natural, ja.

33. Investigadora: E os alunos acha que apresentam algum tipo de dificuldade?

34. Prof2 Andlia: Nao, nesta fase eles também acabam por ter muita agilidade, ja
sabem as vezes determinadas as funcionalidades mais do que eu. “Analia”,
nao facas assim, faz desta forma, desliga e volta a ligar, liga o som,
experimenta com isto, portanto, e eles préprios ja tém varias estratégias de
como usar.

35. Investigadora: E acha que teve formacéo o suficiente para usar essas
ferramentas de forma pedagdégica em sala?

36. Prof2 Analia: Ndo, na minha formacao inicial ndo, agora aqui no colégio nés
temos a formacéo de acordo com aquilo que se ganha a nossa
disponibilidade, ndo é? Tem que ser em tempo letivo. Pronto e, portanto,
acaba por ser essa gestdo, mas eu acho que ainda tenho muito para
aprender.

37. Investigadora: Acha que enfrenta, um bocado de resisténcia pessoal ou até
mesmo institucional com o uso dessas tecnologias?
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Prof2 Andlia: N&o, institucional ndo. Por causa da vertente da Apple
Distinguished Schools est4 muito enraizado o uso da tecnologia. Pessoal
também ndo, mas eu defendo que é necessario um equilibrio, que ndo pode
ser 100% iPad, é preciso ver aqui a parte manuscrita, € muito importante que
eles saibam escrever a mao, € muito importante que eles saibam correr, que
eles saibam saltar, que eles saibam brincar, portanto, eu defendo este
equilibrio, porque uma pessoa € completa, nao é sé feita de uma vertente e,
portanto, acho que é preciso trabalhar todas as areas.

Investigadora: E como que a professora lida com essa gestéo de tempo
durante as suas aulas e a mediacéo tecnolbgica?

Prof2 Analia: E muito dificil, essa é das coisas que acabam por ser mais
dificeis, a parte da gestéo do tempo, porque nés nunca sabemos, ou a
medida que conhecemos o grupo sabemos, mas € preciso trabalhar no
sentido de perceber cada vez mais o tempo deles e, as vezes, ha criancas
diferentes umas das outras e, portanto, gerir o tempo e gerir 0s recursos é
muito complicado, mas é muito feito com eles, ou seja, ndo sou eu que tenho
gue gerir o tempo, somos nés. Em sala de aula, se € um momento de grupo,
vamos estar em grupo, se € um momento individual, vamos estar individual e
fazendo isso esta gestdo acaba por fluir tudo muito melhor e ter um horario
organizado por dindmicas, eles saberem o que tém que fazer ja é bom, ja
tem seguranca.

Investigadora: E quais séo, na sua percepc¢ao, os efeitos das tecnologias na
aprendizagem dos alunos?

Prof2 Analia: No ambito das tecnologias digitais sdo positivas porgue os
motivam, acima de tudo, eles ficam motivados e ficam mais envolvidos. Traz
esta vertente do concreto, portanto, eles conseguem ver em termos visuais
determinadas situacfes que séo abstratas para eles e eles ndo conseguem,
portanto, essa vertente do visual é importante. Depois, € um bocadinho
aquilo que eu ja disse, para os alunos € bom porque eles conseguem
adaptar, ou seja, conseguem aumentar mais se for necessario, conseguem
por uns fones e ouvir de uma forma mais especifica, portanto, da esta
apropriacdo a cada um.

Investigadora: A professora fala bastante de motivacéo, de participagéo,
vocé observou alguma mudanga nesse sentido quando faz uso das
tecnologias?

Prof2 Andlia: Sim, eles ficam, por exemplo, quando é um jogo, um Kahoot,
eles ficam extremamente motivados quando eu digo vamos estar no iPad,
eles sé querem, entdo, mas o que é que é para fazer, “Analia”? E para abrir
a aplicacao, vamos fazer isto, vamos fazer aquilo, tentam adivinhar, portanto,
eles ficam logo automaticamente mais envolvidos quando tem a ferramenta
digital.

Investigadora: E as tecnologias favorecem, na sua opinido, a expressao
criativa e protagonismo das criancas também?

Prof2 Andlia; Sim, sim, sim, sim.

Investigadora: Nés sabemos que temos praticas mais convencionais, nao é?
E com o uso dessas tecnologias, esse equilibrio acha que é uma dinamica
simples, vocé consegue dividir um pouco das praticas mais usuais com
essas inovadoras?

Prof? Andlia: Eu acho que nédo, eu acho que tem a ver com o grupo, o que é
gue 0 grupo precisa, 0 que é que o grupo pede, que necessidades é que ele
tem. Se eu vejo que ha um grupo de alunos que precisa de uma estrutura
mais, de eu me sentar com eles e fazer uma explicacdo mais logica, mas
nesses momentos eu também acabo por usar a tecnologia, eu ndo me limito
a dizer agora vou ser convencional e tradicional e agora a seguir a tarde vou
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ser, vou usar a tecnologia. Como eu disse, heste momento as tecnologias
digitais, os computadores, os iPads, sdo uma integra, fazem parte, ja ndo
existe aquela coisa de vou ser diretiva e depois a seguir vou usar a
tecnologia. Portanto, € uma coisa que flui, que ja faz parte do contexto,
portanto, acaba por existir esse equilibrio, mas nao é 50-50, neste dia ha
uma, portanto, € uma coisa mais fluida.

Investigadora: E vocé poderia partilhar, por exemplo, alguma experiéncia
bem-sucedida, ou alguma dificuldade que teve com o uso das tecnologias
em sala?

Prof2 Analia: A maior dificuldade é quando eles sdo mais pequeninos, ainda
estdo a aprender a usar o iPad, por exemplo, e estamos num trabalho assim
mais individual, eles tém muitas duvidas, eles ndo sabem ler, e eu até estou
a tentar dar as instrucdes, mas eles estéo ja super entusiasmados, portanto,
esta gestao de eles estdo com o iPad, mas tém que me ouvir, mas ao
mesmo tempo querem descobrir, mas ndao sabem, mas tém davidas, e
colocam o braco, e depois outros falam, e outros tentam ajudar, esta gestao
de sala de aula é o mais dificil, € o maior desafio, porque é uma para 25,
eles séo 25 a querer aprender, a querer descobrir, a querer fazer, e nds
somos uma a tentar ajudar, e isso € dificil, porque as duvidas sao diferentes,
e entdo esta gestao toda, braco no ar, tenho isto, ndo ligo a internet, nao
esta a funcionar, nao recebi, esta parte € mais dificil, mas a medida que eles
comegam a perceber as regras, se as regras forem bem definidas, eles
entram no esqguema, e € uma questao de habito, ndo se pode perder, é uma
coisa que tem que se tornar regular.

Investigadora: E vocés tém média sempre 25 alunos por sala?

Prof? Andlia: 24. E uma excecao.

Investigadora: Pronto, professora, € s6 isso mesmo que eu tinha para
esclarecer, queria agradecer mais uma vez a sua participacdo e também
perguntar se gostaria de acrescentar algo que nao foi abordado, que acha
gue deveria ser significativo para a pesquisa?

Prof? Andlia: Eu acho que é interessante ver que neste contexto em
especifico, € um contexto privilegiado, € um contexto em que estas criangas
tém uma exposicao e uma facilidade de acesso as tecnologias digitais, como
iPads, computadores, etc, muito facil. Num contexto de escola publica, acho
gue as questdes sao diferentes, acho que é completamente diferente, eu nao
sei se estas a ter oportunidade de fazer essa exploracdo, mas eu acho que
vais notar uma grande diferenca, uma vez que, por exemplo, os alunos até
tém um computador, mas o, por exemplo, 0 meu primo, ele tem um
computador, esta no quarto ano, ele faz PowerPoints, estd a comecar a usar
PowerPoints, mas é uma coisa que eu fazia no quinto ano. Portanto, € um
uso muito fraco, € um uso muito fraco, os meus ja fazem isso desde o
primeiro ano, tentam por eles explorar, tentam por eles tentar apresentar,
portanto, € uma coisa que ja vem mais natural. Eu acho que ainda em alguns
contextos publicos, ainda é uma barreira.

Investigadora: Ainda temos um caminho muito longo pela frente, estou muito
feliz em ter essa oportunidade de estudar dentro do Colégio (...), porque
realmente eu estou conseguindo ver muita coisa interessante, que talvez
numa escola publica ndo teria essa oportunidade, e me da um parametro
muito interessante em termos de comparagdes. Até que ponto a tecnologia
também vem para favorecer certos contextos? E acho que vai ser muito rico
esse estudo, depois quero ver se consigo ter oportunidade de mostrar para
VOCés.

Prof? Andlia: Claro, pode partilhar até.

Investigadora: E isso, vamos nos falando, t4 bem?
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Prof2 Andlia: Obrigada, Valéria, peco desculpa mais uma vez, mas
conseguimos.

Investigadora: Mais uma vez, quero reafirmar que todos os principios éticos
vao ser respeitados, t4 bem?

Prof2 Andlia: Obrigada, Valéria.

Investigadora: Obrigada, olha, eu nem te dei os parabéns atrasados.
Prof2 Analia: N&do tem problema, obrigada.

Investigadora: Se ndo te ver mais, umas boas férias, um bom descanso
merecido.

Prof? Andlia: Obrigada e igualmente. Boa sorte para a Tese.
Investigadora: Um beijinho. Tchau, bom trabalho.
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Apéndice 8

Observacao Participante/ Notas de Terreno
1° Ciclo do Ensino Basico

2° ano — Tema: Fracdes / 09 de abril de 2025

A aula iniciou com a resolucéo de uma situacao-problema, projetada via Apple
TV, utilizando o manual digital (escola virtual), ao qual os alunos também tém
acesso através dos seus tablets (todos possuem seu préprio equipamento).

Em alguns momentos, os alunos partilham com o grupo seus raciocinios, por
meio da projecao e da mediacdo da professora. Alguns realizam a atividade
proposta, enquanto outros se distraem com atividades ludicas, como
aplicacdes de pintura ou jogos, de forma exploratoria.

Foram observadas dificuldades, por parte de um pequeno grupo de criangas,
no manuseio da caneta digital e dos tablets.

A professora faz uso frequente do quadro convencional, inclusive para
contextualizar o conteldo espelhado na lousa digital.

Atividade coletiva com projecao: “Jodaozinho” projeta uma atividade para
correcao coletiva. “Zezinho” comenta sobre a dificuldade de escrever com os
dedos no tablet.

A professora também utiliza materiais fisicos (como objetos concretos) para
explicar fragdes. Um video explicativo sobre a diviséo de um bolo é
apresentado. Os alunos participam ativamente, explicando oralmente suas
percepcdes e, nesse momento, um aluno questiona a desigualdade das fatias
apresentadas.

A professora circula constantemente pela sala para acompanhar o uso dos
tablets pelos alunos.

“Mariazinha” apresenta seu raciocinio de forma colaborativa. “Luizinho” faz
perguntas ao grupo (ex: “Em quantas partes esta dividido este retangulo?”).
“Joaninha” utiliza recortes digitais, projetando-o0s para ilustrar suas ideias.

“Tesourinho” demonstra desmotivacdo; € apoiado por colegas e pela
professora.

Alguns tablets descarregam no meio da aula.

Atividade com Legos: a professora apresenta pecas visuais e questiona qual
fracdo cada uma representa. Ela conta e circula os pinos das pecas para
facilitar a visualizacao.

No final da aula, percebe-se impaciéncia por parte dos alunos. A professora
opta por desligar os iPads para melhorar a concentracao.



13. Uma aluna sai da sala alegando estar com calor; aparenta ser uma desculpa
para sair. A professora reforca a importancia da confianca e da abertura para
expor duvidas.

4° ano - Tema: Organizacao coletiva para apresentacao escolar / 09 de abril
de 2025

15. Antes da aula, tive a oportunidade de interagir informalmente com os alunos
para saber um pouco mais sobre suas preferéncias quanto as praticas em sala
de aula (digital/convencional). A maioria prefere atividades no caderno,
alegando dificuldades e complicacbes com o0 uso dos tablets em algumas
situacoes.

16. A aula anterior a que seria observada foi de educa¢éo emocional, com videos
sobre autismo projetados na lousa digital.

17. Durante o intervalo, conversei com a professora do 1° ano para marcar uma
visita e, nesse momento, encontrei a diretora do colégio, que reforcou a ideia
de que a aula de programacéo € a mais interessante para observagao.

18. Reparo que esta sala possui varias atividades expostas, realizadas pelos
alunos, como o projeto do sistema solar.

19. Os alunos demonstram familiaridade com os tablets durante a aula.

20.Um aluno realiza uma pesquisa pessoal sem ter sido orientado e é
repreendido pela professora.

21. Tarefa em grupo: o objetivo é representar fisicamente um pais a ser
apresentado em um evento da escola (ex: feira cultural). A parte teérica ja
havia sido concluida por alguns grupos; os alunos trabalham com slides e
aplicativos de maneira livre, de acordo com a necessidade dos grupos.

22. Utilizam ferramentas Apple para trabalharem simultaneamente de forma
colaborativa, blocos de notas para definirem esquemas e materiais fisicos,
como papel cartdo, quando acham ideal para a construcao de suas ideias.

23. A professora orienta os alunos quanto a nogdes de formatagéo (justificar,
centralizar, destacar fontes).

24. Os alunos interagem e pedem opinido dos colegas sobre elementos visuais,
por meio da conexdo coletiva dos tablets (possibilitada pelo sistema Apple). A
sala possui mesas diferenciadas, o que facilita a locomog¢éo dos grupos, pois
possuem rodas e deslizam facilmente.

25. Um grupo opta por pintar uma placa e partilha opinides durante a criacéo;
outro utiliza uma roleta digital para decidir partes da atividade, evitando
conflitos. Alguns preferem o uso do material digital do colégio.



26

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

. A professora propfe divisbes de tarefas entre os alunos, garantindo a
discussédo do tema e a participacéo de todos os envolvidos.

Ha interesse em saber como os colegas estdo desenvolvendo suas ideias, e
os alunos circulam livremente pela sala.

Entre eles, ouvem-se falas como: “Quem esta a editar?”, “Que figura é essa
que colocaste?”, “Para, Francisquinho!”, “Posso colocar essa imagem?”,
“Achas que esta bom, Frederiquinho?”, “Adorei esta organizacao!”

Os alunos fazem pesquisas de imagens no Google e pedem a opinido dos
colegas antes de utilizd-las. O colégio possui um sistema de protecdo de
dados muito bem estruturado, o que proporciona aos alunos liberdade para
pesquisas sem que a professora necessite supervisionar consultas
improprias.

Um aluno opta por ir ao canto da sala, amplia uma imagem em seu tablet e a
reproduz em um cartaz de papel.

3°ano — Tema: Fracdes / 08 de maio de 2025

Os alunos assistem a videos com fones de ouvido, de forma individual, com
foco em explicacdes sobre fracdes.

A professora circula pela sala para auxiliar no uso dos fones e tablets.

Os alunos escolhem jogos relacionados a fragdes por meio da plataforma da
Escola Virtual.

Alguns precisam permanecer proximos as tomadas para recarregar 0S
equipamentos.

A sala mantém um clima de siléncio e respeito; os alunos levantam o dedo
para solicitar ajuda.

Em determinados momentos, ha diversas solicitacbes de apoio simultaneas.
Os alunos tém autonomia para ir a casa de banho sem precisar pedir
autorizagao.

As atividades no tablet incluem questionarios com perguntas de multipla
escolha, uma “questao da aula”, que vale nota e deve ser entregue por meio
da plataforma.

A professora projeta explicacdes na Apple TV e questiona por que ainda
existem duvidas simples sobre o uso da plataforma.

O apoio é oferecido individualmente e com tom de voz baixo, para preservar
o siléncio da sala.



41

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

. A professora insiste com frequéncia na manutencdo do siléncio e busca
esclarecer os exercicios de forma acessivel.

Os alunos demonstram preocupacao com as notas; sdo informados de que s6
saberdo o resultado apdés a corregao.

Um aluno acessa 0 Google sem permissao e é repreendido pela professora.

H& um cartaz interessante na sala com um QR Code de um projeto de radio
do colégio.

Trés alunos se posicionam em um canto da sala para conectar seus tablets as
tomadas.

Comentam em voz baixa entre si sobre dificuldades de compreensao: “Nao
estou a perceber.” “Nem eu.”

Mesmo sem terem finalizado, a professora solicita a entrega do teste e o
desligamento dos iPads.

Os iPads podem ser adquiridos ou alugados pela escola (cada aluno possui o
seu préprio equipamento).

1° ano — Tema: Familias silabicas (ce/ci - ca/¢o/cu)

A escola disp6e de um armario com carregadores para os iPads, que s6 sédo
levados para casa aos fins de semana.

A aula comeca com uma atividade sobre o fim de semana dos alunos. Como
dois estavam de férias, apresentam-se bastante entusiasmados para mostrar
aos colegas, mesmo ndo sendo uma segunda-feira— dia habitual da partilha.

“Pedrinho” apresenta fotos da viagem da sua cadela primeira vez na Espanha.
A professora aproveita 0 momento para explorar a oralidade e observar a fala
das criancgas.

“Moranguinho” demonstra facilidade com o espelhamento e apresentagcdes no
iPad, exibindo slides animados e com muitos efeitos sobre suas férias com a
familia.

A tarefa do dia é o "Concurso do Sabichdo", que também envolve o uso da
lingua inglesa.

A atividade prop0e a escuta de palavras envolvendo as silabas (ce, ci/
calco/cu), seguida da escrita espontanea do aluno (realizada no tablet) no
campo correspondente, com imagem de apoio.

As aplicagdes ficam organizadas na area “TPC”, ou, por vezes, sao
compartilhadas entre os dispositivos (professora/alunos).



55. As tarefas tém dupla funcéo: escutar e escrever. A professora ensina como
alternar entre essas fungdes, projetando na Apple TV.

56. Os alunos demonstram envolvimento e produzem sons para associar com a
escrita.

57. As duvidas séo frequentemente esclarecidas por meio de projec¢des, ja que a
davida de um pode ser comum a outros.

58. A professora manifesta agitagdo ao pedir siléncio: “Manuelzinho, assim nao
da! Quer realizar a tarefa na ficha?” Ele logo responde que néo.

Nota: Todos os nomes utilizados para identificar participantes sdo pseuddnimos atribuidos com
fins ilustrativos, respeitando os principios éticos e de anonimato da pesquisa.



Apéndice 9

Matriz de Analise das Entrevistas e Notas de Terreno

Categoria 1: Préticas Pedagdgicas Transformadoras (Leite et al., 2022)
Subcategorias: 1.1 Consciéncia critica e social (TPIn1, TPIn5, TPIn9)
1.2 Interacéo e dialogo (TPIn2, TPIn4)
1.3 Reflexdo e Pensamento critico (TPIn3, TPIn6, TPIn11)
1.4 Acesso ao conhecimento e autonomia (TPIn7, TPIn8)

1.5 Atitude transformadora e cidadania (TPIn10)
1.6 Auto avaliagéo e consciéncia de valores (In12)

Categoria 2: Competéncias do século XXI (Fullan e Langworthy, 2014)
Subcategorias: 2.1 Pensamento Critico

Cédigos: E-IS Prof2 Isolda Férnix

2.2 Criatividade
2.3 Colaboracéo

2.4 Comunicagéo

2.5 Cidadania

2.6 Carater / Autonomia

E-CE Prof2 Celiria Ozande

E-LO Prof2 Loreni Valcaré

E-AN Prof2 Andlia Brévora
NT- Notas de Terreno

* As notas de terreno e os enxertos das entrevistas foram levemente adaptados para clareza e

concisao, mantendo o sentido original.

Situacao Préticas Competéncias
Documento Observada/ Pedagégicas do Século XXI Interpretacéo
Notas de Transformadoras (Fullan e Critica
Terreno e (Leite et al., 2022) Langworthy,
Transcricdes de 2014)
Entrevistas
Adaptadas
Alunos 1.1 Consciéncia 2.1 Prética
Notas de resolvem critica e social Pensamento relaciona
terreno Pos.6  situagao- (TPIN1, TPIN5, Critico/ 2.5 matematica
problema com TPIN9) Cidadania/ 2.2 com justica
fracOes; video Criatividade social,
do bolo estimulando
desperta debate analise
sobre o tema. critica,
NT6 criatividade e
“‘Na engajamento
Entrevista matematica... cidadao.
E-IS Pos.14  eles precisam

Vver no concreto
determinadas



Documento

E-AN Pos.42

Notas de
terreno
Pos.16

Entrevista
E-AN Pos.44

Notas de
terreno
Pos.11

Entrevista
E-IS Pos.14

Entrevista
E-LO Pos.57

Entrevista
E-CE Pos.10

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
coisas, como
fracbes.” E-IS
“Eles ficam
motivados...
traz o
concreto...” E-
AN

Uso de video e
atividade sobre
emocoes em
aula. NT16
“Eles ficam
automaticament
e mais
envolvidos
guando tem
ferramenta
digital.” E-AN
Atividade com
Legos e objetos
concretos
visuais para
representar
fracOes. NT11
“Hoje temos
ferramentas no
iPad que
substituem
material

manipulavel.” E-

IS

Alunos utilizam
guibes de
aprendizagem
personalizados
no iPad.
“Guides de
aprendizagem
pelo iPad [...]
resulta muito
bem [...] facilita
diferenciacdo.”
E-LO
Objetivos
pedagogicos:
desenvolver
competéncias
digitais,

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.1 Consciéncia
critica e social
(TPIN1, TPIN5,
TPIN9)

1.1 Consciéncia
critica e social
(TPIn1, TPIn5,
TPIN9)

1.4 Acesso ao
conhecimento e

autonomia (TPIn7,

TPIng)

1.1 Consciéncia
critica e social
(TPIn1, TPIN5,
TPIN9)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.5 Cidadania

2.1
Pensamento
Critico

2.6 Carater /
Autonomia

2.1
Pensamento
Critico/ 2.4

Comunicacéo /

2.6

Interpretacéo
Critica

Conteudos
socioemocio
nais ampliam
a formacéo
ética e
empatica dos
alunos.

Concretude
do conteudo
promove
inclusao e
compreensao
ampla.

Guibes
digitais
favorecem
diferenciacéo
e ritmo
proéprio,
promovendo
autonomia e
foco.

Enfase no
desenvolvim
ento integral
e
multidimensi



Documento

Entrevista
E-AN Pos.28

Notas de
terreno
Pos.44

Entrevista
E-CE Pos.6

Entrevista
Notas de
terreno
Pos.21

Entrevista
E-AN Pos.24

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
autonomia,
comunicacao e
motivacao
“Queremos que
desenvolvam
autonomia,
oralidade e
competéncias
digitais.” E-CE
Intencdo
pedagdgica no
uso da
tecnologia.
“Usar por usar,
sem intencéo...
isso ndo tem
valor... tem que
haver uma
pessoa por tras
gue pensa
pedagogicamen
te.” E-AN
Cartaz com QR
Code para

projeto de radio.

NT44

“Eles projetam,
mostram, criam
Keynotes
simples com
ajuda dos pais.”
E-CE

Trabalho em
grupo para
evento no
colégio com
integracéo de
apps, imagens,
cartazes. NT21
“Aplicacbes
criativas e
colaborativas
como
Geoboard,
Scratch,
iMovie.” E-AN

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.3 Reflexao e

pensamento critico

(TPIn3, TPING,
TPIn11)

1.5 Atitude
transformadora e

cidadania (TPIn10)

1.2 Interacéo e
diadlogo (TPIn2,
TPIn4

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

Carater/Auton
omia

2.1
Pensamento
Critico

2.5 Cidadania /
2.4
Comunicacao

2.3
Colaboracéo /
2.2
Criatividade

Interpretacéo
Critica

onal dos
alunos.

O impacto
educativo
depende da
mediacao
pedagogica
consciente

Projetos
interdisciplina
res
promovem
protagonismo
e
comunicagao
democratica.

Integracéo
entre turmas
por meio de
tecnologia
estimula
autoria e
trabalho em
equipa.
Projetos
interdisciplina
res
favorecem
multiplas
linguagens e
colaboracéo.



Documento

E-LO Pos.57

Notas de
terreno
Po0s.30

Entrevista
E-IS Pos.14

E-LO Po0s.53

Notas de
terreno
Pos.15

Entrevista
E-AN Po0s.38

E-IS Pos.14

E-CE Pos.24

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
Professora
realiza projeto
interdisciplinar.
“Projeto DAC
[...] interligar os
iPads entre si
[...] trabalho
colaborativo.” E-
LO

Aluno amplia
imagem digital
para uso em
cartaz fisico.
NT30
“Projetamos o
iPad na
televiséo;
funciona como
quadro branco.”
E-IS

“Muitas
aplicacdes que
potenciam
criatividade e
espirito livre.” E-
LO

Alunos preferem
caderno ao uso
do tablet. NT15
“Nao pode ser
100% iPad...
parte
manuscrita é
essencial.” E-
AN

“Tem que existir
um meio termo
[...] uso manuais
fisicos e digitais
na planificacdo
semanal.” E-IS
“‘Uso doiPad e
também o
manual fisico...
tem que ter
equilibrio.” E-CE

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.4 Acesso ao
conhecimento e
autonomia (TPIn7,
TPINn8)

1.4 Acesso ao
conhecimento e
autonomia (TPIn7,
TPIN8)

Competéncias
do Século XXI

(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.2
Criatividade /
2.6 Carater /
Autonomia

2.6 Carater /
Autonomia

Interpretacéo
Critica

Hibrido de
midias
favorece
expressao
criativa e
apropriacdo
do conteudo.

Sinais de
tensao entre
inovagéo e
habito
indicam
necessidade
de escuta e
adaptacéo.



Documento

Notas de
terreno
Po0s.31-32

Entrevista
E-IS Pos.16

Entrevista
E-IS Pos.34

E-CE Posl14

Entrevista
E-IS Po0s.30

Notas de
terreno Pos.1

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas

Uso individual
de videos com
fone de ouvido;
NT31
professora
orienta o uso de
equipamentos.
NT32

“Cada um esta
com a sua
tarefa. Isso
tornou a prética
mais inclusiva.”
E-IS

Uso de iPad
para inclusdo de
alunos com
dislexia (audio,
video, voz).
Uso gravacdes
da minha voz,
videos
personalizados
para alunos
com dislexia.” E-
IS

“No iPad, o
aluno com
dislexia
consegue
trabalhar sem
se sentir
diferente.” E-CE
Uso do app
TPC para
feedback e
devolutiva
personalizada.
“Eles me
devolvem o
Keynote e eu
dou feedback
por escrito.” E-
IS

Inicio da aula
com resolucéo
de problema no
Apple TV,

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.4 Acesso ao
conhecimento e

autonomia (TPIn7,

TPIn8g)

1.1 Consciéncia
critica e social
(TPIN1, TPIN5,
TPIN9)

1.2 Interacéo e
diadlogo (TPIn2,
TPIn4

1.4 Acesso ao
conhecimento e

autonomia (TPIn7,

TPIng)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.6 Carater /
Autonomia

2.5 Cidadania /
2.6 Carater /
Autonomia

2.4
Comunicacao /
2.6 Carater /
Autonomia

2.6 Carater /
Autonomia /
2.1

Interpretacéo
Critica

Estratégia
personalizad
a favorece o
ritmo proprio
de
aprendizage
m.

Tecnologia
digital como
recurso para
praticas
inclusivas,
respeitando
individualidad
ese
garantindo
equidade.

Feedback
continuo
estreita
lacos,
fortalece
autoestima e
incentiva
autorregulac
ao.

Integracao
tecnolégica e
Seu uso
estratégico



Documento

Entrevistas
E-AN Po0s.18

E-IS Pos.8

E-CE Pos.8

E-LO Pos.21
Notas de
terreno
Pos.38

Notas de
terreno Pos.7

Entrevista
E-LO P0s.33

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
alunos usam
seus tablets.
NT1

“Uso sistematico
do iPad. Faz
parte do dia a
dia.” E-AN

“Nos
trabalhamos
diariamente
com o iPad. E
uma ferramenta
que é, para nos,
como um
manual
escolar.” ENT-IS
“Uso 2-3 vezes
por semana,
para motivagao
e apresentacao
de trabalhos.”
E-CE

“No dia a dia, a
qualquer
momento
conseguimos
utiliza-los.” E-LO
Atividades com
guestionarios
digitais que
valem nota.
NT38

Professora
circula pela sala
para
acompanhar
uso dos tablets.
NT7

“Estamos
sempre a
circular...
garantindo que
fazem o
trabalho
proposto.” E-LO

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.6 Autoavaliacéo

e consciéncia de
valores (TPIn12)

1.6 Autoavaliagéo

e consciéncia de
valores (TPIn12)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

Pensamento
Critico

2.6 Carater /
Autonomia /
2.1
Pensamento
Critico

2.6 Carater /
Autonomia

Interpretacéo
Critica

amplia
personalizac
adoe
protagonismo
para o
engajamento
e reforco de
conteudos.

Avaliacdes
digitais
reforcam
responsabilid
ade, mas
podem
aumentar a
presséo.
Supervisao
proxima
apoia
autorregulag
do dos
alunos.



Documento

Notas de
terreno
Pos.25

Entrevista
E-CE Pos.10
e 34

Notas de
terreno
Pos.22

Entrevista
E-CE Pos.10

Notas de
terreno Pos.2

Entrevista
E-CE Pos.6

Entrevista
E-CE Pos.4

Notas de
terreno Pos.9

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas

Uso de roleta
digital para
divisdo de
tarefas. NT25
“Os alunos
participam,
sugerem,
colaboram com
Keynotes e
videos.” E-CE
Alunos circulam
e compartilham
opinides através
do uso de
ferramentas
colaborativas
Apple. NT22
“Partilham
documentos no
mesmo ficheiro
em grupo.” E-
CE

Alunos discutem
e apresentam
raciocinios com
projecéo na
lousa digital.
NT2

“Ja sabem
projetar, mostrar
aos colegas...
fazem
apresentacoes
simples.” E-CE

Apps Apple séo
recursos mais
usados.

“Uso muito
Keynote e
iMovie para
apresentacoes
e trabalhos.” E-
CE

Aluno
desmotivado
recebe apoio
dos colegas e

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.2 Interacéo e
dialogo (TPIn2,
TPIn4)

1.2 Interacéo e
dialogo (TPIn2,
TPIn4)

1.2 Interacéo e
diadlogo (TPIn2,
TPIn4)

1.4 Acesso ao
conhecimento e

autonomia (TPIn7,

TPIng)

1.2 Interacéo e
diadlogo (TPIn2,
TPIn4)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.3
Colaboracéo /
2.4
Comunicacao

2.3
Colaboracao /
2.4
Comunicacao

2.4
Comunicacéo /
2.3
Colaboracéo

2.2
Criatividade /
2.4
Comunicacao

2.6 Carater /
Autonomia /
2.5 Cidadania

Interpretacéo
Critica

Estratégias
democraticas
fortalecem a
equidade e 0
respeito
entre pares.

Interagéo
ativa
sustenta
aprendizado
coletivo e
engajado.

Mediacéao
docente é
crucial para
manter foco
e valorizar o
dialogo
produtivo.

Utilizac&o de
ferramentas
digitais
integradas
para
promover
expressao
criativa e
colaborativa.
Apoio
coletivo
reforca
vinculo,



Documento

Entrevista
E-IS Pos.16

Notas de
terreno Pos.4

Entrevista
E-IS Pos.12-
14

E-LO Pos.46

Notas de
terreno
Pos.46

Entrevista
E-LO Pos.41

Notas de
terreno
Pos.47

Entrevistas
E-AN Pos.40

E-IS Pos.24

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas

da professora.
NT9

“Cada um
trabalha com
sua tarefa no
iPad, sem se
sentirem
diferentes.” E-IS
Professora usa
quadro branco
convencional
para
complementar
conteudo digital.
NT4

“Uso dos dois
materiais: iPad
€ manuais
fisicos. E um
equilibrio.” E-IS
“Atividade com
tecnologia e
outras no papel
[...] vou
balangando.” E-
LO

Alunos usam
manual digital e
comentam
dificuldades
entre si. NT46
“Mesmo com
manual digital,
precisam
partilhar,
interagir.” E-LO
Professora
encerra teste
antes de todos
finalizarem.
NT47

“A gestao do
tempo é dos
maiores
desafios.” E-AN
“Os alunos nao
podem instalar
0 gque guiserem

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.3 Reflexao e
pensamento critico
(TPIN3, TPING,
TPIn1l)

1.3 Reflexéo e
pensamento critico
(TPIN3, TPING,
TPIn11)

1.6 Autoavaliagéo
e consciéncia de
valores (TPIn12)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.1
Pensamento
Critico

2.1
Pensamento
Critico / 2.3
Colaboracéo

2.6 Carater /
Autonomia

Interpretacéo
Critica

empatia e
inclusao.

Combinagéo
de recursos
favorece
acessibilidad
e e reflexdo
critica.

Trocas
espontaneas
ampliam
compreensao
e favorecem
a
metacognica
0.

Rigor
excessivo
pode
comprometer
autonomia e
confianga no
processo.



Documento

Entrevista
E-CE
Pos.36-38

Notas de
terreno
Pos.58

Entrevista
E-LO P0s.33

Notas de
terreno
Pos.10

Entrevista

E-IS Pos.24

E-LO Po0s.33

E-AN Po0s.30

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas

[...] agestéo é
feita pela
instituicdo.” E-IS
Reflexéo da
professora
sobre a
necessidade de
formar alunos
para uso critico
do digital.
“Temos de os
educar para o
uso do digital.
N&o é por
estarem com o
iPad que estao
a aprender.” E-
CE

Professora
exige siléncio e
repreende aluno

por uso indevido

do Google.
NT58
“Temos que

garantir que nao

estdo a fazer
outra coisa no
iPad.” E-LO
Tablets
descarregam
durante a aula,
alunos buscam
tomadas. NT10
“O maior
contratempo é
quando os
iPads nao vém
carregados de
casa.” E-IS
“Planeado e de
repente nao
conseguimos
avancar [...]
falha de
internet.” E-LO
“Se faltar
internet,

Préaticas
Pedagogicas
Transformadoras

(Leite et al., 2022)

1.6 Autoavaliacao

e consciéncia de

valores (TPIn12)

1.6 Autoavaliacdo

e consciéncia de
valores (TPIn12)

1.4 Acesso ao
conhecimento e

autonomia (TPIn7,

TPIng)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.6 Carater /
Autonomia /
2.1
Pensamento
Critico

2.6 Carater /
Autonomia

2.6 Carater /
Autonomia

Interpretacéo
Critica

Uso de
tecnologia
requer
intencionalid
ade
pedagdgica;
mediacao
critica é
essencial
para uma
aprendizage
m
transformado
ra.

Excesso de
controle pode
inibir
criatividade e
iniciativa.

Falta de
recursos
continuos
compromete
autonomia e
fluidez do
trabalho.



Documento

Entrevista
E-IS Pos.8

E-CE Pos.6

Entrevista
E-CE Pos.4

Entrevistas
E-AN Pos.12

Situacao Praticas
Observada/ Pedagogicas
Notas de Transformadoras
Terreno e (Leite et al., 2022)

Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
acabou... outra
barreira é a
parte ocular,
exposicao ao
ecra...”"E-AN
Professora
Isolda conquista
certificacéo
como Apple
Teacher
Educator.
“Acabei por
ganhar esta
distincéo de
Apple Educator
[...] para
fazermos
praticas
inovadoras [...]”
E-IS

“Manter o selo
Apple é um
incentivo para
inovar.” E-CE
Formacéo inicial
e continua em
TIC, apoio
institucional
para uso do
iPad.

“Tive formacao
em TIC, varias
por ano, para
manter o selo
Apple
Distinguished
School.” E-CE
Professoras
relatam que a
formacé&o inicial
abordou a
tecnologia de
forma superficial
ou inexistente.
“A abordagem
na tecnologia
nao é muito
forte.” E-AN

1.5 Atitude
transformadora e
cidadania (TPIn10)

1.5 Atitude
transformadora e
cidadania (TPIn10)

1.5 Atitude
transformadora e
cidadania (TPIn10)

Competéncias
do Século XXI

(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.2
Criatividade /
2.6 Carater /
Autonomia

2.2
Criatividade /
2.6 Carater /
Autonomia

2.6 Carater /
Autonomia /
2.1
Pensamento
Critico

Interpretacéo
Critica

Certificacdo
reforca
protagonismo
docente,
engajamento
global e
inovacao
pedagdgica.

Formacéo
constante
sustenta
praticas
inovadoras e
atualizacao
docente.

A escassez
de formacéo
tecnoldgica
inicial
evidencia o
papel das
escolas
como
espagos
continuos de
(trans)formac



Documento

E-LO Po0s.39

E-CE Pos.20

Entrevistas
E-AN Pos.14

E-LO Po0s.39

E-CE Pos.18

Notas de
terreno
Pos.13

Entrevista
E-IS Pos.28

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
“Acho que
poderia ser
mais explorada
na licenciatura.”
E-LO

“Na minha
formacéo
inicial...
obviamente que
nao.” E-CE
Partilha
espontanea
entre colegas
favorece
aprendizagem
docente
continua sobre
ferramentas
digitais e
metodologias
pedagdgicas
“Temos esta
vertente da
colaboracéo,
gue é muito
importante.” E-
AN

“Conheco
porque ja as
tenho no iPad
de colegas que
vao passando.”
E-LO

“Ha muita
partilha da
informacé&o...
acabamos por
aprender muito
umas com as
outras.” E-CE
Aluna sai da
sala por estar
com calor;
professora
reforca
confianca. NT13
‘Ha uma
confianca no

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.2 Interacao e
dialogo (TPIn2,
TPIn4)

1.1 Consciéncia
critica e social
TPIn1, TPIN5,
TPInY)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.1
Pensamento
Critico / 2.3
Colaboracéo

2.6 Carater /
Autonomia /
2.5 Cidadania

Interpretacéo
Critica

adoe
ressignificaca
o da pratica
docente.

A
colaboracao
docente
promove um
ambiente
formativo
continuo,
reduz o
impacto do
desconhecim
ento técnico
e fomenta
inovacao
pedagdgica a
partir da
prética e
troca de
experiéncias
entre pares.

Relacbes
baseadas em
confianca
fortalecem
engajamento
e bem-estar.



Documento

Notas de
terreno
Pos.21 E 52

Entrevista
E-CE Pos.12

E-AN Pos.34

Entrevista
ET-CE Pos.2

Situacéo
Observada/
Notas de
Terreno e
Transcricdes de
Entrevistas
Adaptadas
nosso trabalho
e liberdade
pedagdgica.” E-
IS

Alunos
apresentam
trabalho com
slides
animados;
dominio de
ferramentas
digitais. NT21
NT52

“Eles criam
videos, slides e
outros com o
iMovie, Keynote
e TPC.” E-CE
“Eles tém muita
agilidade, as
vezes sabem
mais
funcionalidades
que eu...
‘desliga e volta
a ligar’...” E-AN
Prof2 Celiria
relata trajetéria
de 15 anos, uso
progressivo de
tecnologias, do
guadro de giz
ao iPad.

“Ja dou aulas
ha 15 anos...
comegamos
com quadro de
giz, depois
Magalhaes,

agora iPads.” E-

CE

Praticas
Pedagogicas
Transformadoras
(Leite et al., 2022)

1.4 Acesso ao
conhecimento e
autonomia (TPIn7,
TPIn8)

1.4 Acesso ao
conhecimento e
autonomia (TPIn7,
TPIN8)

Competéncias
do Século XXI
(Fullan e
Langworthy,
2014)

2.2
Criatividade /
2.4
Comunicacao

2.6 Carater /
Autonomia

Interpretacéo
Critica

Uso
expressivo
da tecnologia
reforca
autoria e
habilidades
comunicativa
S.

Adaptacéo
gradual e
reflexao
critica sobre
a evolugéo
tecnoldgica
no ensino.

Nota: Todos os nomes utilizados para identificar participantes das entrevistas sdo pseudonimos
atribuidos com fins ilustrativos, respeitando os principios éticos e de anonimato da pesquisa.



