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Resumo

O presente projeto desenvolveu-se no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada, na Escola Secundaria de Amarante, tendo como principais objetivos
avaliar o impacto do uso do texto literdrio na compreensao dos conhecimentos
histéricos e na motivacdo dos alunos, além de averiguar a importancia que os alunos
atribuem ao texto literdrio na aprendizagem da disciplina de Histéria e analisar o
desenvolvimento da empatia histdrica através de uma Histéria narrativa.

A realizagdo deste trabalho contou com a participagdo de trés turmas distintas
—uma do Ensino Basico e duas do Ensino Secunddrio do curso Linguas e Humanidades,
e a intervencdo junto das mesmas preconizou o uso de textos literdrios como
ferramenta pedagdgica no ensino da Histéria. A presente pesquisa teve uma
abordagem mista com linhas de investigacao qualitativas e quantitativas.

Ap0s a intervencdo, foram recolhidos e analisados os resultados revelando que
o uso da literatura pode ser considerado uma estratégia eficaz no ensino da Histéria,

desde que adequada ao nivel de ensino dos alunos e ao contexto histdérico em estudo.

Palavras-chave: Histéria, Literatura, Didatica da Histdria, Ferramenta Pedagégica



Abstract

This project was developed within the scope of Supervised Teaching Practice at
Amarante High School, with the main objectives of assessing the impact of using
literary texts on students understanding of historical knowledge and their motivation,
as well as investigating the importance that students attribute to literary texts in
learning this discipline, History. Additionally, it aimed to analyze the development of

historical empathy through a narrative history approach.

The work involved the participation of three different classes — one from Basic
Education and two from Secondary Education in the Languages and Humanities course.
The intervention with these groups centered on using literary texts as a pedagogical
tool in teaching History. This research adopted a mixed approach, incorporating both

gualitative and quantitative investigative methods.

Following the intervention, the results were collected and analyzed, revealing that
the use of literature can be considered an effective strategy in teaching History,
provided it is appropriate to the students' educational level and the historical context

under study.

Key-words: History, Literature, History Didactics, Pedagogical Tool
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Introdugao

Ciéncia e arte podem, e devem trabalhar em conjunto dentro de sala de aula
em prol de uma aprendizagem significativa. Quando Histéria e Literatura se cruzam, o
resultado nao podia ser outro sendo encantador. Convencida de que a fun¢do do
professor deve extravasar o canone classico da transmissdo de conteldos
programaticos, este profissional deve assim abarcar uma vertente mais humanizada
levando os alunos até ao campo da reflexdao e do desenvolvimento do espirito critico
e interventivo e, se possivel, conduzi-los a uma cidadania regida por valores
democraticos e assentes nos direitos do Homem. Recordando o testemunho de um
sobrevivente de um campo de concentracdo, “ [...] a leitura, a escrita, a aritmética so
sdo importantes se tornarem as nossas criangas mais humanas” (Monteiro, 2000,
p.46). A escola pode alavancar o desenvolvimento de determinados aspetos como a
emotividade, a afetividade, a imaginac¢do ou a criatividade, para isso o professor deve
olhar para a crianga/jovem que habita no aluno, vislumbrando para além da

“inteligéncia formal”.

Nesta linha de pensamento, Howard Gardner, psicélogo norte-americano,
desenvolve uma teoria inovadora designada teoria das inteligéncias multiplas,
inicialmente composta por sete inteligéncias (l6gica matematica, linguistica, espacial,
cinética, musical, interpessoal e intrapessoal, onde defende que o conceito de
inteligéncia deve ser visto como a capacidade de resolver problemas ou de criar
produtos que sejam valiosos e reconhecidos num determinado contexto sociocultural.
O autor defende ainda que tanto a resolucdo de problemas bem como a criagdo desses
produtos pode abranger varias areas, que podem ir desde teorias cientificas até
composi¢cdes musicais, passando por campanhas politicas bem-sucedidas (Gardner,
2023). Ainda neste sentido, Gardner citado por Luis Grosso Correia, refere que o
Holocausto, abordado na disciplina de Histdria, serve precisamente para refletir sobre
valores classicos da educacdo como o bem, a moralidade e os valores éticos e afirma
gue “como o estudo da ciéncia e da arte, os relatos de acontecimentos histéricos

podem ser fascinantes per si.” (2017, pp. 192-193).
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E neste sentido que a Literatura pode funcionar como uma excelente
ferramenta pedagdgica no ambito do ensino da Histdria, tendo esta premissa como
linha orientadora, o presente relatério de estagio, intitulado Histdria e Literatura: o
texto literdrio como ferramenta pedagdgica no ensino da Histdria, surge no ambito da
unidade curricular de Iniciacdo a Pratica Profissional, do Mestrado em Ensino de
Histéria do 32 Ciclo e do Ensino Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do
Porto (FLUP). A investigacdo aqui apresentada resulta da pratica letiva, que teve lugar

numa escola do concelho de Amarante, no ano letivo de 2024/2025.

Este trabalho surge da intencdo de analisar a importancia do uso do texto
literario como ferramenta pedagdgica na aprendizagem da disciplina de Historia. As
razoes de tal escolha prendem-se, por um lado, com o impacto que as obras literdrias
possuiram, durante o meu percurso académico, nomeadamente na aprendizagem dos
contetdos de Histdria, por outro lado, pela relevancia que a Literatura pode
representar na construcdo e compreensao do conhecimento histdrico, mas também
pela utilidade que este tipo de recurso (literario) pode assumir na dimensado narrativa
da Histdria e, naturalmente, no desenvolvimento da empatia histérica. Explorar as
potencialidades do uso da Literatura dentro de sala de aula é uma das inteng¢des deste
trabalho, nomeadamente avaliar o impacto do texto literdrio na compreensao dos
conhecimentos historicos bem como na motivacdo dos alunos. Averiguar ainda a
importancia que os alunos atribuem a Literatura na aprendizagem de Histdria, bem
como analisar o desenvolvimento da empatia histdrica através de uma Histéria

narrativa sao igualmente objetivos do presente trabalho de investigacao-acgao.

Neste sentido, é um dos propdsitos deste trabalho investigar de que forma a
integracdo de textos literdrios no ensino da Histéria contribui para uma melhor
compreensao dos acontecimentos e contextos historicos por parte dos alunos. Para
isso, torna-se essencial analisar e avaliar se a leitura e a analise de excertos de obras
literarias relacionadas com periodos histéricos especificos facilitam o entendimento
de conceitos, cronologias e, eventuais, relagdes causais, proporcionando, desta forma,

uma compreensdo mais profunda e significativa.
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No que concerne ao segundo objetivo deste trabalho, pretende-se
compreender se o uso de textos literarios aumenta o interesse, o entusiasmo e o
envolvimento dos estudantes na disciplina de Histdria. Assim, o ponto de partida
prende-se com a hipdtese de que o uso de narrativas literdrias, devido a sua riqueza
estética e emocional, possa despertar uma maior curiosidade e motiva¢do aos alunos,
tornando o processo de aprendizagem mais prazeroso e emotivo.

O terceiro objetivo desta investigacdo-acdo tem como intencdo apurar a
percecdo dos estudantes sobre o papel que os textos literdrios desempenham no
processo de aprendizagem histérica. Para tal, revela-se importante compreender o
valor que eles atribuem as obras literarias enquanto ferramentas de compreensao,
reflexdo e conexao com o passado.

Por ultimo, o quarto objetivo procura investigar se o uso de uma Histéria
narrativa promove a capacidade dos estudantes se colocarem no lugar dos sujeitos
histéricos e compreenderem as suas experiéncias, emocodes e dilemas, estabelecendo
conexdes entre a narrativa histérica e as experiéncias humanas, tornando a
aprendizagem mais envolvente.

Para realizacao do presente trabalho, e de forma a dar resposta aos objetivos
anteriormente mencionados, foram utilizados diferentes tipos de textos literarios,
como o narrativo (romance histérico) e o dramatico (texto dramatico), ao longo das
aulas, como ferramenta pedagdgica. As atividades realizadas em contexto de sala de
aula consistiram na leitura e andlise dos diferentes recursos literarios enquanto
documento didatizado com o fim de proporcionar a aquisicdo e a compreensao dos
conhecimentos da disciplina de Histdria. Além da leitura e analise dos diferentes
documentos, realizaram-se fichas de trabalho como instrumento de recolha de dados
a serem analisados posteriormente, ndo sé quanto a eficicia do texto literario
enquanto recurso didatico mas também como elemento potenciador do
desenvolvimento da empatia histdrica e da criatividade do aluno.

Cumpre acrescentar que, durante a pratica de estagio, o texto poético, embora
utilizado apenas uma vez, nao foi objeto de analise no presente estudo, pois foi usado

como motivacdo no inicio da aula e ndo propriamente como uma ferramenta
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pedagdgica. Esta situacdo decorre, por um lado, porque a intencdo sempre foi
proporcionar aos alunos uma leitura mais narrativa da Histdria. Por outro lado, porque
durante o processo de pesquisa e de selecdo de materiais efetivamente ndo surgiu
mais nenhum poema de acordo com o pretendido e que fosse ao encontro dos
conteudos histéricos a serem trabalhados. Talvez o facto de nao se tratar,
pessoalmente, do género literdrio mais apreciado, justifique ainda esta situagao.

Seguindo esta linha de pensamento, este trabalho é composto por duas partes:
uma primeira parte dedicada ao enquadramento tedrico e uma segunda parte
reservada ao enquadramento metodolégico. A primeira é constituida por dois
capitulos, um que versard sobre a Diddatica da Histdria, mais concretamente sobre as
teorias e metodologias relacionadas com o ensino da Histéria e um outro que abordara
o vinculo existente entre a Histéria e a Literatura com enfoque na exploracdo dos
conceitos, além da importancia do texto literario como fonte histérica e ferramenta
pedagdgica.

O enquadramento metodoldgico compde a segunda parte deste trabalho e é
constituido por cinco capitulos: o primeiro aborda os objetivos e a metodologia
utilizada no presente trabalho, ja o segundo diz respeito ao contexto da intervencao,
nomeadamente a escola, e aos participantes envolvidos no projeto. O terceiro capitulo
estd reservado aos instrumentos de pesquisa, de recolha de dados e de intervencdo e
o quarto ao procedimento, no qual se podera perceber de que forma se desenrolou o
projeto na pratica. O quinto capitulo diz respeito a apresentacdo dos resultados e
encerra a segunda parte deste trabalho. Por ultimo, é ainda possivel encontrar as

consideracgdes finais bem como os respetivos anexos.

Espera-se, por isso, que o presente projeto possa contribuir para uma reflexao
sobre métodos e ferramentas pedagdgicas diferenciadas no contexto do ensino da

Histéria, nomeadamente o recurso ao texto literario.

17



| - Enquadramento Tedrico

Saber e saber o que fazer com o saber, eis o lugar no qual se
deve inscrever a escola do século XXI, permitindo aos alunos
descobrir o util no indtil e o indtil no util, naquela que é talvez a

verdadeira pedagogia dos ‘mestres’.

Eusébio André Machado, in Sentidos da Escola, Sentidos da Avaliacéo

Numa altura em que o acesso a informagao nunca esteve tao acessivel como
nos dias de hoje e onde a Internet e a Inteligéncia Artificial (IA) assumem uma posi¢ao
de relevo na dinamica didria de todos, vale a pena refletir sobre o papel do professor
dentro de uma sala de aula e sobre o lugar que o conhecimento ocupa na vida dos
alunos. A educagdo, enquanto projeto e sistema de regras, que visa uma formagao
humanistica sélida dos alunos com vista ao cumprimento de uma cidadania que
respeite os valores democrdticos e os direitos humanos, emerge como uma
ferramenta imprescindivel neste processo, tendo a escola como instrumento mais
valioso (Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania, Direcdo Geral da Educacdo

— DGE).

Sendo a escola um espaco por exceléncia da aprendizagem formal e que, em
Portugal, nos ultimos 40 anos, tem combatido de forma vigorosa o analfabetismo e
tem aumentado as diferentes literacias (Machado, 2020), cabe aos educadores e aos
futuros professores manté-la como esse espaco privilegiado que é, ao mesmo tempo,
gue asseguram que a informacado se transforma em conhecimento e saber. Relembra
Nuno Crato (2024, p. 44) que nesta era da informacdo rapida e acessivel que a Internet,
a Wikipédia e outros motores de busca trouxeram, “é preciso conhecimento para
procurar conhecimento”. Ou seja, é fundamental saber o que procurar e que a incrivel
invencdao da internet ndo anula, de todo, o conhecimento, ja que este se torna

fundamental para interpretar a informacdo prontamente disponibilizada por aquela.
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Didatica e o Ensino da Histdria

1.1. Como e para qué ensinar Histéria?

Penso muitas vezes que ainda havemos de pagar caro a
displicéncia com que se tratam as Humanidades e a submissdo as
Ciéncias Exatas. Como se pode criar memdria e identidade nas
geragOes jovens se ndo se lhes mostra o passado para que possam
compreender o presente? Serd que a pessoa que decide
superiormente nesta matéria se apercebeu de que um pais sem

histéria é um pais sem identidade?

Maria Filomena Monica, in A Sala de Aula

N3o poucas vezes, os alunos protestam que a disciplina de Histdria para nada
Ihes serve, uma vez que lhes fala do passado e que o passado ja aconteceu. Por isso,
argumentam que a Histdria de nada lhes serve no presente. Para quem estuda Histdria
e para quem conhece, verdadeiramente, a funcdo e a importancia desta para a
compreensao do presente, ouvir estas acusagdes soam a heresia. “Se um pais sem
Histéria é um pais sem identidade” (Modnica, 2014, p. 150), torna-se claro que a
transposicdo didatica do conhecimento histérico se revela premente nas salas de aula

das escolas levando a “construcao” de alunos que pensem historicamente.

Uma leitura atenta e reflexiva do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PASEO), documento de referéncia para a organizacdo de todo o sistema
educativo, remete para aquilo que se pretende para a aprendizagem dos alunos a saida
dos 12 anos da escolaridade obrigatéria. E neste sentido, hd uma clara preocupacao
como o desenvolvimento de um perfil que pressuponha ndo sé a liberdade e a
responsabilidade, mas, igualmente, a valorizacdo do trabalho, a consciéncia de si
proprio, a inser¢do familiar e comunitdria, além da participacdo na sociedade que os

rodeia. Cabe ainda reforcar que o PASEO se apresenta organizado em Principios, Visdo,
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Valores e Areas de Competéncias, onde, primeiramente, se evidenciam os principios e
a visdo pelas quais se pauta a prdtica educativa e, posteriormente, os valores e as

competéncias a desenvolver.

As Aprendizagens Essenciais (AE), ancoradas e norteadas pelo PASEO, de
Histéria A do Ensino Secunddrio, documentos orientadores na gestdo curricular no
ambito da planificagdo, realizagdo e avaliagdo do processo de ensino e da

aprendizagem, emanados pela DGE, revela que:

Através do objeto e do método préprios da disciplina de
Historia A, (...) recorrendo a multiperspetiva e a
comparacbes entre realidades espdcio-temporais
distintas, o aluno adquire a compreensao do mundo em
que vive e uma consciéncia histérica que Ilhe permite
assumir uma posicdo informada e participativa na
construcdo da sua identidade individual e coletiva, numa
perspetiva humanista; um método que valoriza a analise
exaustiva de fontes diversificadas e promove o
desenvolvimento de uma  perspetiva critica,
possibilitando a desconstrugao de informacao,
identificando o erro e a ilusdo, promovendo uma

intervencao consciente e democratica na vida coletiva.

O pretendido e o estabelecido nos documentos legais e regulamentares do
ensino portugués e a percecdao dos alunos quanto a importancia da disciplina de
Histéria ndo podia ser mais antagénica. Apesar de ndo muito diferente, as AE de
Histéria do Ensino Basico referem-se igualmente a necessidade de “que o aluno
adquira uma consciéncia histérica”, permitindo-lhe reconhecer, desta forma “a
utilidade da Histéria para compreender de forma integrada o mundo em que vive e
para a construcao da sua identidade individual e coletiva”. A leitura e a reflexdo sobre

estes documentos que orientam a gestdo curricular no ambito da planificacdo,

realizacdo e avaliacdo do processo de ensino e da aprendizagem, remete, de imediato,
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para uma questao fulcral que se prende com a operacionalizacdo e a concretizacdo das

premissas neles inscritos.

A preocupacdo com o processo de ensino e de aprendizagem da Histdria foi um
assunto que esteve afastado da esfera de reflexdao dos historiadores, bem como do
processo de consolidacdo desta enquanto ciéncia, durante muito tempo. Neste
sentido, seria necessdrio esperar até aos anos 70, do século passado, para ver surgir
os primeiros estudos a este respeito (Gago, 2021). O ensino da Histéria era visto como
algo menor, sem estatuto de ciéncia, na medida em que se limitava a reproducdo do
saber cientifico produzido pelos profissionais da Histéria, cumprindo meramente
indicacGes e orientacGes educacionais subjacentes a cada sociedade. Assim, a Didatica
da Histdria “via o conhecimento histérico como sendo gerado unicamente através do
discurso interno dos historiadores profissionais. A tarefa da didatica da histdria era
transmitir esse conhecimento sem participacdo na geracao desse discurso”. (Rusen,

2010).

O interesse por saber de que forma as criangas e jovens constroem as suas
ideias sobre a Histdria, ou seja, quais os processos cognitivos envolvidos na construcao
do pensamento histérico e consequentemente a preocupacdo de como ensinar
Histéria nas escolas surge em Inglaterra, por volta de 1970, com os estudos dos
investigadores como Dickinson e Lee, Ashby e Lee, Shemilt (Gago, 2021). Em Portugal,
esta preocupacdo, e os primeiros trabalhos sobre o assunto, surgem pela mao da
investigadora Isabel Barca, nos anos 90 do século passado, na Universidade do Minho.
Para estes autores, pioneiros na ciéncia da Educac¢do Histdrica, a construcao de um
pensamento histdrico, entenda-se “ato de pensamento, de interpretacdo, de
compreensdo contextualizada realizada pelo ser humano" (Gago, 2021, p. 181), por
parte dos alunos deve conciliar conceitos de primeira ordem ou substantivos e
conceitos de segunda ordem ou meta-histdricos. Isabel Barca (2021) lembra que os
primeiros dizem respeito a “substdncia da Histéria” e que assentam em conceitos
como “monarquia”, “economia”, “escravatura”, “império”, “revolucdao”, “cultura”,
“democracia”, ja os de segunda ordem sdo aqueles que estdo subjacentes ao processo

de investigacdo da ciéncia historica, tais como evidéncia, compreensao, descricdo e
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explicacdo, mudanga, significancia, narrativa em Histéria, por exemplo. A este respeito,
Luis Grosso Correia (2017, p. 218) define conceitos de primeira ordem como sendo
aqueles que “assentam no dominio da dimensdo informativa”, ja os conceitos de
segunda ordem exigem “a aprendizagem das técnicas psiquicas caracteristicas do
pensamento histérico [...] e fazem a ponte para a dimensdo do manuseamento ativo
das ferramentas cognitivas do agir cientifico em Histéria [...].” Deste modo, pensar
historicamente permitird ao aluno compreender, interpretar e refletir sobre os
processos e acontecimentos do passado, reconhecendo a sua complexidade e as suas

multiplas perspetivas.

Portanto, em consonancia com os estudos ingleses, Isabel Barca (2021)
relembra que o ensino da Histdria deve contribuir para que os alunos sejam capazes
de desenvolver uma atitude mental mais dindmica que os leve a pensar
historicamente. Esta dicotomia entre Histdria enquanto ciéncia e Histdria enquanto
disciplina escolar, esta ultima promotora do desenvolvimento do pensamento
histérico por parte dos alunos, pode ser vista nesta representacdao esquemadtica de

Fuster Garcia (2016) a partir dos trabalhos de Kent Osborne (2004,2006).
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Figura 1: Problematica da Educagao Histdrica
Fonte: Adaptado. Elaboragdo e tradugdo préprias a partir de Fuster Garcia (2016)

No seguimento desta linha de pensamento, e de acordo com as principais
conclusdes dos autores ja referidos, o desenvolvimento do pensamento histdrico
resulta do processo de ensino e de aprendizagem da disciplina de Histdria e acontece
guando os alunos acedem aos conhecimentos de Histdria (conceitos de primeira
ordem) e aos conceitos meta-histdricos (de segunda ordem). A questdo que ecoava
nos investigadores prendia-se com o0s processos cognitivos que os alunos mobilizam
na construcao desse pensar historicamente, isto é, quais os conceitos meta-histéricos
gue ativam, se é que ativam, no momento de construirem a base do conhecimento
histérico. De acordo com a area da Educacdo Histérica, o processo de ensino e de

aprendizagem da disciplina de Histéria deve preconizar:

O diadlogo entre os conceitos meta-histéricos, préprios

da ciéncia histdérica (evidéncia, narrativa, explicacdo,
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tempo- mudanga...), e a histdria substantiva da realidade
em estudo. Mas, este didlogo deve ser experienciado, ou
seja, as criancas e os jovens devem ser desafiados com
tarefas assentes na interpretacdao de fontes histdricas
diversas, de modo a criarem evidéncia histérica que lhes
permita tecer uma explicagdo contextualizada expressa

narrativamente.
(Gago, 2021, p. 185)

No ambito de estudos pioneiros na area da Educac¢do Histérica, Marilia Gago
(2021), apresenta os resultados acerca do modo como as criancas e jovens pensam a
narrativa e a explicagdo histdricas, no artigo intitulado “Pensamento Histdrico de
Criancas, Jovens e Professores: Um olhar Interpespetivado Acerca da Explicacdo-
Narrativa Histérica”. Neste contexto de atuacao, a disciplina de Educagdo Histdrica
apresenta-se como “uma area potencializadora do desenvolvimento do pensamento
histdrico e critico, através do trabalho com conceitos meta-histéricos potenciados pela
analise de diversas fontes histéricas” (Graca e Maia, 2024). Extravasando conceitos
como “Ensino da Histéria” ou “Didatica da Histdria”, a area da Educacdao Histérica
engloba as diversas formas de fazer, aprender e ensinar Histéria, além de trabalhar
com categorias-mestras como pensamento histérico, consciéncia histérica, cultura
histérica (Martins, 2021). Para além de apresentar o seu préprio estudo e respetivas
conclusdes, a investigadora explora, igualmente, mais dois estudos realizados na area,
sendo eles: o projeto do investigador Peter Lee e o trabalho da investigadora Isabel
Barca. O trabalho que tem vindo a ser realizado em Educacdo Histdrica apresenta

reflexdes fundamentais no ambito do fazer, aprender e ensinar histéria.

No projeto intitulado CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches), o
investigador Peter Lee estudou de que forma os alunos explicam o facto de existir mais
do que uma narrativa para o mesmo acontecimento histérico, verificando se existe ou
ndo uma progressao de ideias sobre conceitos meta-histéricos, neste caso, o conceito

de explica¢do. Apds a realizagdo do estudo, o autor conseguiu estabelecer cinco niveis
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de progressdao de ideias sobre por que razdo existem mais do que uma narrativa

histérica para o mesmo acontecimento e concluiu que:

Emerge a ideia de que, com o avancar da idade, existe
uma maior elaboragao das ideias dos alunos acerca do
porqué da existéncia de diferentes narrativas sobre a
mesma passagem da Histdéria. Mas isto ndo significa,
obrigatoriamente, que ndo tenha encontrado ideias tdo
sofisticadas como as que sdo alocadas ao nivel de

progressao Nature [nivel 5] em criangas com 7 e 8 anos.
(Gago, 2021, p. 187).

Em Portugal, Barca citada por Gago (2021) levou a cabo um estudo sobre
“sobre o pensamento histérico dos adolescentes acerca da provisoriedade da
explicacdo histdrica, expressa narrativamente e naturalmente multiperspetivada”. Os
resultados mostraram “que, na sua maioria, os jovens adolescentes portugueses
conseguem ter uma ideia de provisoriedade das explicagdes, mas associada a uma
nocao de agregacado de informacdo, lidando com no¢des de multicausalidade (...) ”. A
autora po6de ainda concluir que os alunos cujas ideias de progressao se encontravam
em niveis mais avangados “constroem as suas explicacdes de um modo narrativo, e
ndo apenas como uma listagem de fatores, e questionam a objetividade histdrica

utilizando implicitamente critérios de neutralidade e de consisténcia explicativa.”

O ultimo trabalho no ambito da analise da mobilizagdo de conceitos de segunda
ordem, por parte dos alunos, analisado por Gago (2021), trata-se de um estudo da
autoria da prépria que visava “compreender como é que criancgas e adolescentes entre
os 10 e os 13 anos pensavam a variancia da narrativa histérica”, ou seja, na mesma
linha de investigacdo do investigador inglés Peter Lee. Neste sentido, os resultados

revelam que:

(...) Parece constatar-se que (...) alunos do 7.2 ano de
escolaridade apresentam, no seu conjunto, um perfil de

ideias mais elaborado do que os alunos do 5.2 ano de
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escolaridade. Realca- se que, embora essas ideias mais
elaboradas surjam com maior frequéncia em alunos num
ano de escolaridade mais avancado, também sao
encontradas em alunos mais novos, o que sugere que
ndo é a idade um fator determinante do grau de

elaboracgao das suas concegdes histdricas.

Apds uma leitura e andlise dos diferentes estudos, conclui-se, portanto, que as
criangas e jovens apresentam potencial para trabalhar cognitivamente com os
designados conceitos meta-histéricos, essenciais para o desenvolvimento do
pensamento historico. E que, por sua vez, permitird a aquisicio de uma consciéncia
histérica, entenda-se um conjunto de operagdes mentais que as pessoas realizam para
interpretar a sua experiéncia ao longo do tempo, em relagdo ao mundo mas também
a elas proéprias. Esta consciéncia permitira ao individuo (aluno) compreender a Historia
e a sua evolucdo levando a uma acdo planeada e consciente da vida. Neste sentido,
Schmidt (2017) lembra que, tendo por base o trabalho do historiador e fildsofo alemao
Jorn Rusen, é essencial compreender que o aluno competente historicamente
encontrard no saber histérico uma orientagao temporal da agao humana tanto no que
diz respeito a identidade (orientacdo para dentro) como no que diz respeito a prdxis

(orientacdo para fora).

Ainda no ambito do desenvolvimento da literacia histérica, surgiu o Historical
Thinking Project liderado pelo professor Peter Seixas, da Universidade da Columbia
Britanica, no Canadd, tendo como objetivo a promog¢dao de uma nova forma de
operacionalizar o ensino da Histéria, moldando o processo de ensino e de
aprendizagem da disciplina, ndo ignorando, desta forma, os resultados obtidos de
estudos internacionais acerca da tematica. Em 2013, no dmbito do desenvolvimento
do referido projeto, surge uma publicacdo de Peter Seixas e Tim Morton (Correia,
2017) com foco em seis conceitos fundamentais que sustentam a nocdo de
pensamento histdrico, embora distintos, todos eles interligados entre si: significado

historico, evidéncias de fonte primdria, continuidade e mudang¢a, causa e
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consequéncia, perspetivas histdricas e dimensdo ética. A Figura 2 é representativa dos

The Big Six of Historical Thinking.

Relevéncia
histérica

pa— AN P—  S—
T Permanénciae
Evidéncia
mudanga
—
P E—
i Perspetivas
Causa e efeito 3 p :
histéricas
— —

Dimensdo ética

Figura 2. Conceitos-chave (The Big Six) do pensamento histérico segundo Seixas e

Morton
Fonte: Correia, 2017

De acordo com os autores mencionados anteriormente, alfabetizar
historicamente os alunos e muni-los de ferramentas cognitivas que os levem a ser
capazes de compreender os eventos e processos histéricos, através do trabalho direto
com textos histdricos, deve ser a nova abordagem a adotar no ensino da Histdria. Para

a operacionalizacdo destes conceitos-chave, o aluno deve:

1. Estabelecer significado historico: pensar por que razdao se estuda
aqueles acontecimentos em detrimento de outros? Como se decide o
gue importa estudar e o que aprender sobre o passado?

2. Usar evidéncias de fontes primdrias: pensar por que razdo sabemos o
gue sabemos sobre o passado? Quais as perguntas que se devem fazer
as fontes?

3. Identificar continuidades e mudangas: perceber que permanéncia e
mudanca podem coexistir e de que forma podemos compreender os

fluxos da Historia?
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4. Analisar causas e consequéncias: pensar por que razao o0s
acontecimentos acontecem e quais 0s seus impactos?

5. Conhecer perspetivas historicas: pensar de que forma os contextos
sociais, culturais e intelectuais moldaram as a¢des da vida humana no
passado? Pensar quais as ideologias e crencas que podem influenciar
determinados comportamentos?

6. Compreender a dimensdo ética: pensar de que forma a Histdria nos
pode ajudar a viver no presente? De que forma o conhecimento
histérico nos pode ajudar a lidar com as questdes éticas nos dias de

hoje?

Os The Big Six of Historical Thinking (Figura 3) devem ser trabalhados com os
alunos dentro de sala de aula numa vertente prdatica para que, desta forma,
gradualmente, estes possam desenvolver os processos cognitivos subjacentes ao
pensar historicamente. Isabel Barca® (2013) lembra que o objetivo deste tipo de ensino
em Histdria visa, essencialmente, valorizar as narrativas construidas por parte dos
alunos, apds os seus trabalhos investigativos, no entanto, sempre “avaliadas e
reconceitualizadas” pelo professor. Remata dizendo que, desta forma, o aluno toma
consciéncia do que aprendeu, do que falta aprender e do que mais gostaria de

aprender.

A este respeito, Luis Alves (2016) revela que o ensino da Histéria deve priorizar
aspetos como as mudangas, o estudo dos conflitos e as diferencas que caracterizam as
organizagoes coletivas. O autor defende uma Histéria problematizada, ao invés de uma
Histéria factual, onde a primeira prové recursos que permitam a andlise desses
fendmenos mas também um olhar em perspetiva. Sobre isto, Luis Alves refere que o
patamar da consciéncia histérica é assim atingido e que deve ser capaz de
compreender as transformac¢des dos modelos sociais e culturais, permitindo ao aluno
criar uma visdo propria e contextualizada do mundo. Além de uma Histéria

problematizada, didaticamente, o autor (2016, p.15) afirma a necessidade de uma

! Entrevista concedida a revista «Nova Escola», 1 de margo de 2013. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/930/isabel-barca-fala-sobre-o-ensino-de-historia
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Histéria investigadora e interrogativa, onde a primeira “interroga o acontecimento até
conseguir atribuir-lhe um sentido particular e onde a comparagao e a analogia estarao
no centro do pensamento histdrico através das atividades cognitivas que desenvolve”
e a segunda “que sabe identificar categorias de questionamento das sociedades, como
por exemplo: entre a impoténcia perante a morte mas também a possibilidade de
matar” ou ainda “as nog¢des de amigo e de inimigo”. Conclui dizendo que, depois de
compreendida e assimilada, uma Histdria atenta ao outro possibilitara mudancgas no

tempo e no espago promovendo uma visao mais humanista do mundo.

Figura 3. Conceitos do Pensamento Histdrico

Fonte: Imagem disponivel em: https://www.historybenchmarks.ca/
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A autora Maria Filomena Modnica afirma que a forma como se leciona a
disciplina de Histdria é decisiva para que esta oscile entre disciplina mais enfadonha
ou disciplina mais deslumbrante, como podemos observar: “disciplina de Histdria pode
ser a disciplina mais aborrecida ou a mais fascinante: depende da forma como é
leccionada” (2014). E caso para dizer que o segredo do sucesso da disciplina de
Histdria, junto dos alunos, esta diretamente relacionado com a didatica da mesma.
Esta conceg¢ao de ensinar Historia assente na compreensdao dos mecanismos de
aprendizagens dos alunos, bem como na eficiéncia das estratégias e recursos usados
pelos docentes, focando-se no método da “aula-oficina”, ndo estd isenta de criticas e

de observacoes por parte de pedagogos e professores e, até de historiadores.

A tentativa de evitar métodos de ensino que preconizavam técnicas
expositivas, atos de memorizacdo bem como recurso ao manual parece que conduziu
a um ensino que sobrevaloriza a metodologia da investigacdo histérica enquanto
caminho para o ensino da Histéria. De acordo com Augusto Monteiro (2000, p. 10),
seria caprichoso querer ensinar aos alunos “a Histdria em toda a sua complexidade” e
alerta que o caminho ndo passa, de todo, por ensina-los a fazer a Histéria nem a instrui-
los na metodologia da ciéncia. Também Maria Filomena Mdnica (2014) partilha da
mesma opinido ao dizer que a sobrevalorizagao atribuida as fontes histéricas e a ideia
de que existem multiplas perspetivas do passado ndo é mais do que uma reacdo a
“historiografia do Estado Novo”, bem como uma heranga de estudos modernos. Esta
observacdo faz sentido se se pensar que, durante o Estado Novo, as orientacGes
emanadas pelos governantes quanto ao procedimento a adotar no ensino da Histdria
visavam uma componente expositiva na qual factos, datas e nomes eram os
elementos-chave. Quanto a parte critica, o que hoje diriamos algo como o
desenvolvimento do espirito critico, essa estava reservada ao historiador, ainda que
coubesse ao Estado definir o que seria a verdade absoluta (Grilo, 2011). Neste sentido,
em defesa contra a um apelo massivo, em encontros cientificos e em revistas, para que
as aulas de Histdria fossem construidas pelos alunos, a partir da andlise de fontes, uma

professora do ensino basico desabafa dizendo: “Quem é de Histdria sabe que as fontes
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sdo as nossas referéncias, mas acredito que uma boa histéria, contada com alma,

também ensina o passado e ajuda a compreender o presente” (Mdnica, 2014, p. 148).

Por este motivo, Monteiro (2000) alerta que, em nome de concecdes
cientificas, a Histdria explicativa, assente na racionalidade, ganha terreno em
detrimento de uma Histéria narrativa e descritiva, esta associada ndo sé a imaginacao
como também a afetividade. O autor defende ainda que a dimensdo narrativa pode, e
deve, andar de mdos dadas com a dimensdo cientifica. Também o historiador José
Mattoso (2000) a este respeito deixa claro que os investigadores na drea da educacgao
parecem ter esquecido o contributo e a importancia da narrativa do passado coletivo
para a compreensao do mundo por parte das criangas e dos jovens. O autor vai mais
longe, argumentando a necessidade de uma narrativa histdrica sequencial onde as
datas, por exemplo, possuem uma funcdo importante na construcdo da nocdo de
sequéncia no tempo, além, naturalmente de um antes e um depois unidos por relagdes
de sucessdo e de causalidade. Com esta ideia, para José Mattoso, falar de
determinados acontecimentos histéricos sem um discurso historiografico com
principio, meio e fim torna a Histdria, ndo sé aborrecida, como também nao permite
aos alunos encontrarem “nos conhecimentos adquiridos na escola apoio algum para
referirem estas informacgdes a uma sequéncia estruturante da memoria colectiva.” No
seguimento desta ideia, Maria Filomena Modnica (2014) refere que, em detrimento do
discurso historiografico, o recurso as fontes histéricas como ponto de partida para a
exploragdo e andlise dos assuntos pode resultar numa dificuldade acrescida para os
alunos, ja que estas incidem sobre aspetos especificos de uma realidade de assuntos,
gue se guerem compreendidos na sua globalidade. Assim, justifica-se o recurso a uma
narrativa historiografica sequencial. Rematando este assunto, Mattoso afirma que
“nao se pode confundir ensino com investigacdo”. Termina dizendo que a abordagem
e a analise das estruturas mentais, sociais e econdmicas podem ser apresentadas, na
sua forma mais simples, aos alunos do Ensino Secundario, no entanto a sua devida

abordagem e analise devem ser feitas no ensino superior.

Neste sentido, parece importante relembrar David P. Ausubel (1963) citado por

Nuno Crato (2024), a respeito da distincdo, mas também da importancia, entre a
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aprendizagem por rececdo e a aprendizagem por descoberta. Enquanto a primeira
apresenta o conteudo a lecionar ao aluno na sua forma final, na qual este apenas tem
gue interiorizar a matéria, a segunda obriga o aluno a descobrir, de forma auténoma,
o que deve ser aprendido, antes de o internalizar, ou seja, o conteudo ndo lhe é
oferecido no formato de resultado. O psicélogo americano vai mais longe e aborda o
papel que uma e outra desempenham no desenvolvimento intelectual e cognitivo e
afirma que “(...) Essencialmente, corpos extensos de matéria disciplinar sdo adquiridos
por ensino recetivo, e os problemas da vida do dia-a-dia sdo resolvidos através da
aprendizagem por descoberta”. Crato (2024) conclui dizendo que caso se queira
compreender grandes movimentos sociais ou politicos, como as causas do declinioe o
fim do Império Romano, estes devem ser ensinados ou aprendidos a partir de leituras

ou conversas estruturadas.

Por ultimo, e ndo menos importante, importa lembrar a distincdo entre
aprendizagem mecénica e aprendizagem significativa. Se a primeira visa, Unica e
exclusivamente, memorizar factos e conceitos de forma a reproduzi-los, sem grande
significancia, a segunda preconiza que os novos conhecimentos se juntem a outros que
o aluno ja conhece, levando a integracdao dos primeiros em esquemas de pensamento.
Ainda assim, a conclusao de Ausubel é a de que “o fator mais importante que influencia
a aprendizagem é o que o sujeito ja conhece. Considere-se isso e ensine-se em

conformidade” (Ausubel, 1963, apud. Crato, 2024).

Por conseguinte, sera que o ensino da Histdria se transformou num aglomerado
de fontes para analisar como fichas, mapas, tabelas, graficos, arvores genealdgicas
listas e quadros? Em nome da objetividade e da cientificidade, a questao legitima que
se pode langar é se ainda havera espago para a imaginacdo, a emotividade, a
criatividade e a afetividade no ensino da disciplina de Histéria? Ndo serdo estes
também ingredientes indispensaveis para o desenvolvimento das estruturas
cognitivas? Citando novamente José Mattoso, fica aqui ndo s6 uma reflexdo
fundamental sobre esta questdo do ensino da Historia como também a porta de
entrada para a importancia da Literatura na sala de aula de Histdria, seja ela usada

como fonte histérica seja como um trecho de uma estéria:
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A contaminacdo da pedagogia pela ciéncia d3,
aqui, maus resultados, quando propde, a pretexto de
objectividade, que se retire qualquer carga emotiva a
narragao. (...) E aqui que intervém, de novo, os
ensinamentos de Mircea Eliade e de Paul Ricoeur, ao
aproximarem a narrativa, ficticia ou real, da literatura.
Toda a narrativa, pelo simples facto de o ser, contém em
si um elemento sedutor. (...) A literatura, em ultima
analise, ndo Ihe acrescenta nada sendo o esplendor da

forma.

(Mattoso, 2000, p. 143)

N3o havendo aqui a pretensao de se aprofundar questdes relacionadas com a
psicologia educacional, mas ndo ignorando que o objetivo de todo e qualquer
professor de Histéria é que o aluno aprenda de forma significativa e pense
historicamente. O ensino da Histéria pode, e deve, enveredar por varios caminhos
distintos, sem que para isso exclua qualguer método ou teoria, mas antes abrace todas

elas.

Deste modo, a intencdo do presente trabalho passa por compreender de que
forma a Literatura, enquanto ferramenta pedagdgica, pode ajudar na motivacdo e no
aumento do interesse dos alunos pela disciplina de Histdria, além de servir como fonte
de conhecimento histdrico. Solé, Reis e Machado (2014, p.9) relembram que varios
estudos tém enfatizado o uso de narrativas como recurso para o ensino de Histdria,
tratando-se de estratégia adequada e facilitadora de compreensdo da Histéria. As
autoras (2014, p. 13) fazem ainda referéncia a varios outros autores que valorizam o
uso deste tipo de recurso, esquematizando as diversas potencialidades do mesmo,

entre as quais:

e “Contribuir para a organizacdo de sequéncias cronoldgicas;

33



e Ajudar a compreender as mudancas através dos tempos, a duragao de
certos acontecimentos, as causas e os efeitos dos
eventos/acontecimentos;

e Permitir identificar as semelhangas e diferengas entre varios periodos e
distinguir o passado e o presente;

e Contribuir para promover o desenvolvimento da linguagem de tempo”.

Neste sentido, a exploracdo e a reflexdo sobre estes assuntos no ambito da
didatica da Histéria assumem-se fundamentais tendo em vista um maior envolvimento
do aluno na disciplina de Histéria, mas também ajudando este a compreender a

importancia do conhecimento histérico e o impacto desta na sua vida diaria.
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Histdria e Literatura: um vinculo intemporal

2.1 Compreendendo conceitos

Ainda no tempo do mito, | no monte de Parnaso, morada das musas, morava
Clio, filha de Zeus e Mnemdsine. Representada com um estilete de escrita e uma
trombeta nas maos, Clio era aquela que registava em narrativa aquilo que cantava e
anunciava o que celebrava. Partilhando com a mae o passado e a tarefa de lembrar,
Clio foi considerada pelos homens, a rainha das ciéncias e a musa da Histdria. Ao longo
dos tempos, Histéria e Literatura sempre caminharam lado a lado, entrelacando-se de
forma fecunda e bastante préxima. Torna-se necessario recuar até a Grécia Antiga para
se saber que ambas jd eram problematizadas na altura e que, de acordo com
Aristoteles, as duas eram descritas como narrativas: a narrativa histdrica “aquilo que

aconteceu”, a narrativa literaria “aquilo que poderia ter acontecido”.

Apesar de distante do rigor cientifico dos dias de hoje e da preocupacado com a
verdade, a Histdria vé nascer, na Grécia Antiga, aquele que é considerado o seu pai —
Herddoto. O viajante grego que relatava as suas viagens e contava aos gregos como
eram os outros a partir do que havia visto e ouvido, mas também dos relatos e
testemunhos de terceiros, informava, explicava e ndao deixava esquecer o passado, sem

o rigor da ciéncia moderna, apenas com autoridade da fala (Pesavento, 2000).

Com o advento do Cristianismo, a concecdo de Histdria passou por procurar um
sentido mais profundo para a experiéncia humana, deixando de estar circunscrito aos
eventos temporais e naturais. Esta concecdo providencialista da Histdria manter-se-ia
pela Idade Média, onde fé, Deus e aspetos espirituais predominaram em trabalhos de
tematicas histdricas, entre os quais se destacam as hagiografias e as crénicas (Esteves,
2013). Neste contexto, Julieta Araujo Esteves afirma que na “Peninsula Ibérica (...) as
obras sdo maioritariamente feitas sobre religiosos e por religiosos” (2013, p.170).
Recorde-se que o acesso a leitura ndo era para todos, estando reservado apenas a
alguns como religiosos ou nobres. O mundo literario encontrava-se, assim, em escolas

monasticas e palacianas.
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Nesta atmosfera de corte cultivada pela Letras destaca-se o cronista Ferndo
Lopes, guardido da Torre do Tombo, que a pedido de D. Duarte assumiu o oficio de
escrever a Histdria, tendo sido nomeado cronista-mor do reino. Narrou os feitos de
Portugal dando forma as crénicas de D. Pedro I, D. Fernando e D. Jodo |, tarefa que
realizou em varios anos. Ferndo Lopes considerava-se mais um “compilador” do que
um “historiador”. No entanto, sem nunca descurar as fontes, Julieta Aradjo Esteves
citando Teresa Amado refere que “nenhum outro cronista foi simultaneamente tao

historiador e tdo narrador” (2013, p. 172).

Historia e Literatura apresentam-se como duas formas de discurso, duas
formas de descricdo da realidade e as diferencas entre ambas ndo podem, nem devem,
diluir-se, havendo o risco de misturar ciéncia e arte, facto e ficgdo. No entanto, e apesar
das diferencas, é inegavel constatar que ambas bebem uma da outra, na medida em
que “ [...] Por vezes, a Histéria alimenta-se do que a Literatura estabilizou, como
memdria do passado para o futuro. Outras vezes, é a Literatura que vai buscar a

Historia o enredo do acontecido” (Buescu, s/d).

Histéria e Literatura apresentam o mesmo referente, a realidade. Esta
apresenta-se como terreno de trabalho para ambas, ainda que busquem fins distintos.
Tanto a narrativa histérica como a literaria assentam num tempo e num espaco,
privilegiando a experiéncia humana e as suas agdes, levando-nos até a narragdao do
acontecido ou do que poderia ter acontecido. Estas duas formas de descri¢ao da vida
e do mundo partilham certos tracos. No entanto, seria um erro atribuir a Histéria a
categoria de ficcdo. Para que ndo se corra o risco de reduzir ciéncia a fantasia,
Pesavento (2006) relembra a distincdo clara entre ficcdo e Histéria, onde a primeira
nos é, vulgarmente, apresentada como o ato de fingir ou de inventar enquanto a
segunda surge como uma “narrativa organizada dos fatos acontecidos, logo, ndo é

fingimento ou engodo, delirio ou fantasia”.

Inegdvel serd afirmar que o historiador é, também ele, um narrador, tal como
um narrador de uma obra literaria, porém, narra acontecimentos que se aproximam o
mais possivel do real, o mais préoximo da verdade, ainda que esta ndo se apresente de

forma incontestavel ou absoluta, encontrando-se sempre sujeita a aprovacdo da
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comunidade cientifica. Neste sentido, o oficio de historiador ndo Ihe permite criar ou
inventar personagens ou factos, apesar da existéncia da existéncia de uma corrente
historiografica que valoriza a contrafactualidade (Ferguson, 2006). O historiador é

aquele que faz as perguntas certas a fonte, por isso, ele:

[...] Relne os dados, seleciona, estabelece conexdes e
cruzamentos entre eles, elabora uma trama, apresenta
solucdes para decifrar a intriga montada e se vale das
estratégias de retdrica para convencer o leitor, com
vistas a oferecer uma versao o mais possivel aproximada

do real acontecido.
(Pesavento, 2006, p. 4)

Seja como for os factos e as fontes por si s6 ndo fazem nem escrevem Histoéria,
estas apenas se transformam em texto historiografico quando o historiador constroi
uma narrativa sobre o ser humano no tempo recorrendo a “imaginacao criadora” de
um passado sustentado em fontes crediveis, e ndo em recursos ficcionais, e, por isso,
assente em pressupostos verosimeis. A este respeito, Jacques Le Goff (2010, p. 40) ndo
descarta a importancia da imaginacao para o oficio da escrita historiografica. O autor
alega a existéncia de dois tipos de imaginacao as quais um historiador pode recorrer:
a que da vida ao que estd inanimado nos documentos e que, por sua vez, permite
mostrar e explicar as a¢des humanas. Diz ainda o historiador que “é desejavel
encontrar esta capacidade de imaginacdo que torna o passado ‘concreto’ — tal como
Georges Duby desejava encontrar talento literdrio no historiador”. Veja-se a titulo de

exemplo, o inicio da obra O Tempo das Catedrais, de Georges Duby:

Pouquissimos homens— soliddes que para o ocidente,
para o norte, para o leste se estendem, se tornam
imensas e acabam por cobrir tudo — maninhos, brejos,
rios vagabundos, e as charnecas, as matas de corte, os
pastos, todas as formas degradadas da floresta que os

fogos das brenhas e as semeaduras furtivas dos
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queimadores de bosques deixam atrds de si (...). Tao
dispersa, ainda assim a populacio é demasiado
numerosa. Luta com as mados quase nuas contra uma
natureza indécil cujas leis a sujeitam, contra uma terra
infecunda porque mal dominada. Nenhum camponés,
guando semeia um grao de trigo conta colher muito mais
de trés graos, se o ano nao for mau de mais — o

suficiente para comer pao até a Pascoa.

Georges Duby, O Tempos das Catedrais, 1979, pp. 13-14

O historiador francés continua dizendo que, mais do que desejavel, torna-se

necessario o historiador revelar outro tipo de imagina¢cdao — aquela a que ele chamou

de “imaginacdo cientifica” e que se manifesta pelo poder de abstracdo. A este

propdsito, o autor afirma que nada diferencia o historiador dos outros homens de

ciéncia, defendendo que “ [0 historiador] deve trabalhar nos seus documentos com a

mesma imaginacdo que o matematico nos seus calculos, ou o fisico e o quimico nas

suas experiéncias.”

Com isto, caso queiramos olhar para Histdria como uma narrativa ficcionada,

Pesavento (2000) defende que devemos encara-la como uma “ficcdo controlada”, na

qual:

(...) A tarefa do historiador é controlada pelo arquivo,
pelo documento, pelo caco e pelos tracos do passado
gue chegam até o presente. De uma certa forma, eles se
"impdem" ao historiador, que ndo cria vestigios do
passado (no sentido de uma invenc¢do absoluta), mas os
descobre ou lhes atribui um sentido, conferindo-lhe o

estatuto de fonte.

Por sua vez e de acordo com Antdnio Sérgio Ferreira (2010), Literatura pode ser

entendida como “a producdo de textos ficcionais de todo tipo, bem como o estudo e

a analise desse fenémeno”, ainda que ficcional, verosimil e no ambito do imagindrio,
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esta arte para além de partilhar os conteddos com a Histdria, partilha ainda uma
enorme “vontade de realismo” e procura obté-lo ao inserir um contexto histérico no
seu enredo literario no momento da construgdo da obra (Buescu, s/d). Além disso, a
obra literaria deve ser considerada como uma producao histérica, ndo s6 no momento
da sua criacdo mas também quando esta é resgatada ao longo dos tempos. Ela é
pensada e nasce dentro de um tempo histérico e como tal deve ser percecionada como

um objeto ou produto do seu tempo.

Seguindo esta linha de pensamento, conclui-se que Histdria e Literatura além
de terem em comum a descricdo da realidade e da experiéncia humana fazem-no
também da mesma forma, isto é, através do discurso. Ainda que as fronteiras sejam,
muitas vezes, ténues e alvo de debate é inquestionavel inferir que a Histdria apresenta
um compromisso com a verdade, ainda que uma verdade relativa e, por isso, sujeita a
novas indagacBes, novas fontes ou metodologias, enquanto a Literatura,

naturalmente, ndo acarreta qualquer tipo de pacto com a verdade.
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2.2 O texto literario como fonte historica

Nem sempre a Literatura gozou de estatuto de fonte histdrica e tempos houve

em que o Unico papel que assumiu era o de passatempo, proporcionando momentos

de leveza e de descontragao (Pesavento, 2006). Antoine Compagnon (2009), citado por

Paulo Silva (2023), organiza as fun¢Ges da Literatura em quatro categorias de poder,

associadas a periodos histéricos especificos, sendo elas:

O poder classico, surgido na Antiguidade Classica, principalmente com
pensadores como Aristételes e Horacio, onde a arte mimética é
considerada uma experiéncia de prazer, mas simultaneamente de
instrucdo, desempenhando, desta forma, uma fungao ladica-formativa;

O poder romantico, surgido com o movimento iluminista e fortalecendo-
se com o Romantismo, nos finais do século XVIII e, sobretudo, no século
XIX, atribui a Literatura uma funcdo de emancipacao intelectual dos
leitores através da libertacdo da ignorancia, das submissdes e da alienacao,
sugerindo, por isso, uma fungao critico-ideoldgica.

O poder moderno, nascido no final do século XIX e consolidado no século
XX, contempla na Literatura o meio para aprimorar e ampliar as
possibilidades do uso da lingua através de uma linguagem verbal
sofisticada e carregada de expressividade pela via das palavras, indicando
uma fungao linguistica.

O poder pods-moderno, nascido nas Ultimas décadas do século XX,
problematiza a busca de uma utilidade pratica para a Literatura,

defendendo a ideia de que ndo haveria uma funcdo para a arte literaria.

Paulo Silva (2023) defende que o facto de surgir um novo poder nao significa

necessariamente que o poder anterior deixou de existir, alids refere que se deve

considerar a sua permanéncia na cultura, ao longo de todo o processo histdrico,

chegando até nds e influenciando as nossas opinides, discursos e praticas didrias. No

ambito desta coexisténcia dos diferentes poderes nos nossos dias, o autor menciona

ainda ser visivel, por exemplo, a fungao ludico-formativa do poder classico no contexto
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educativo, bem como a funcdo critico-ideoldgica do Romantismo muito enfatizada

pelos estudiosos na discussdo sobre para que serve a Literatura.

As diferentes fungdes atribuidas a literatura foram sendo alteradas ao longo do
tempo e conhecé-las pode ajudar a compreender melhor de que forma estas auxiliam
o leitor na construcdo de sentido e na interpretacdo do mundo. Deste modo, Lima e
Almeida (2019), citando D’Onofrio (2007), referem cinco fungdes existentes numa obra
literaria, sendo elas: i) funcdo Iudica, ii) fungdo catartica, iii) funcdo pragmatica, iv)
funcdo cognitiva e v) fungdo estética. De forma muito sucinta, a fungao ludica visa
proporcionar prazer ao leitor, podendo ser elevada ao estatuto de leitura de deleite; a
funcdo catdrtica é aquela que leva o leitor a repensar crencas, valores e atitudes
enquanto ser humano, podendo proporcionar um efeito purificador de si mesmo e das
suas proprias emocgdes. A funcdo pragmatica, também designada de politico-social,
apresenta-se como ideoldgica e serve para o leitor refletir e denunciar problemas
sociais, tentando encontrar um novo rumo para a sociedade e para o meio. A quarta
funcdo elencada, a cognitiva, é aquela que proporciona ao leitor a aquisicdo de algum
tipo de conhecimento que pode vir a ser utilizado na sua vida didria. Por fim, a funcdo
estética tropeca na prdpria criacdo literaria e é aquela que proporciona o vislumbre do
belo e da arte pela arte, tornando o texto literario mais magico através dos sentidos e

percecdes (Lima e Almeida, 2019; Lopes, 2021).

N3o obstante as fun¢Ges da literatura ja referidas, Paulo Silva (2023) menciona
uma outra funcdo — a funcdo “cientifico-educacional” que visa ndo sé a producdo de
conhecimento cientifico a partir de obras literarias, principalmente nas areas das
Humanidades, mas também como ferramenta pedagdgica na formacdo educacional
dos estudantes. Ou seja, a Literatura pode ser considerada uma fonte de
conhecimento e uma ferramenta estratégica no contexto educativo. Nesta linha de
pensamento, a producdo de conhecimento histdrico ird também beber da Literatura
para reconstruir o passado, sendo as obras literarias igualmente consideradas uma

fonte de conhecimento prontas a serem questionadas pelo historiador.

Contudo, ndo aquando da consolidacdo da Histéria enquanto ciéncia, na

segunda metade do século XIX, uma vez que nessa altura a nocao de documento, de
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acordo com Charles-Victor Langlois e Charles Seignobos, dizia respeito unicamente a
“documentos escritos, testemunhos voluntdrios-cartas, decretos, correspondéncias,
manuscritos diversos; ndo pensam em documentos ndo escritos (...) nem nos
testemunhos involuntarios” (Bourdé e Martin,1983). Por conseguinte, a constru¢do do
conhecimento histdrico acontecia num processo em que era atribuido um papel um
tanto “passivo” ao historiador, ao contrario das fontes que se revelavam um elemento
“ativo”. Neste sentido, em prol da objetividade, da imparcialidade e da verdade, a
construgao do discurso historiografico espelhava a velha maxima do alemao Von Ranke
“Wie es eigentlich gewesen”, o mesmo que dizer descrever os factos “tal como

aconteceram” (Neto, 2016).

Assim, a constru¢do da Histéria enquanto ciéncia legitimar-se-ia, por um lado,
na robustez metodoldgica da critica dos documentos e, por outro lado, na adogdo de
um discurso subjacente as ciéncias naturais, designado positivista. O criador do
Positivismo, Auguste Comte, ao tentar interpretar e teorizar sobre a sociedade e o
mundo que o rodeia, fé-lo, naturalmente, a luz da realidade histérica do seu tempo,
num ambiente liberal e pds-revolucionario. Uma sociedade em profunda
transformacao, cuja organiza¢ao social baseada no modelo feudal de cariz teoldgico-
militar desaparece dando lugar a uma organizacao da sociedade caracterizada pelo
avanco da industria e da ciéncia (Superti, 1998). Neste cenario tipico oitocentista,
Comte emancipou-se das crencas religiosas e adere as ideias racionalistas, cuja obra
“O Curso de Filosofia Positiva”, de sua autoria, trata da formacdo das ciéncias e da

evolugao das sociedades (Bourdé e Martin, 1983).

O paradigma positivista defendia que o verdadeiro conhecimento era aquele
gue resultava do método cientifico, ou seja, da observacao sistematica e da andlise
racional dos dados empiricos, recusando qualquer tipo de explicacdo teoldgica ou
metafisica. No ambito da Histdria, o historiador francés Fustel de Coulanges (1888),
citado por Neto (2016) escreve um texto em consondncia com o discurso positivista,

no qual refere que:

A Histéria ndo é uma arte. E uma ciéncia pura. Ela

consiste, como toda a ciéncia, em constatar factos,
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analisa-los, junta-los, estabelecer a ligacdo entre eles.
(...) O melhor dos historiadores é aquele que fica mais
perto dos textos, que os interpreta com mais fidelidade,
gue ndo escreve, € mesmo ndo pensa, sendo de acordo

com eles.

Conclui-se, portanto, que a Literatura ndo corresponderia aos critérios de
elegibilidade de fonte histdrica segundo a escola positivista, sendo o seu Unico espaco

reservado ao da fic¢do.

Seria necessdrio esperar até aos inicios do século XX para que se assistisse a
uma redefinicdo do objeto da Histdria mas também a um alargamento do conceito de
fonte. A contestacdo de uma Histéria politica e militar, centrada nos factos e nos
acontecimentos Unicos, além da heroicidade de alguns individuos, levou a criacdo da
Revista Annales d’Histoire économique et sociale por parte de Marc Bloch e Lucien
Febvre. Estes historiadores prometiam um trabalho devidamente fundamentado, ndo
colocando em causa os valores positivistas, porém marcado por uma nova abordagem
através de uma abertura cronolégica, temdtica e geografica auxiliada pelas disciplinas
das ciéncias sociais. Esta nova postura face ao fazer Histdria conduziu a redefinicdo do

objeto da histdria na qual Marc Bloch o caracterizou da seguinte forma:

O objeto da histéria é, por natureza, o homem. Digamos
melhor: os homens. Mais que o singular, favoravel a
abstracdo, o plural, que é o modo gramatical da
relatividade, convém a uma ciéncia da diversidade. Por
trds dos grandes vestigios sensiveis da paisagem, [os
artefactos ou as maquinas,] por tras dos escritos
aparentemente mais insipidos e as instituicGes
aparentemente mais desligadas daqueles que as
criaram, sdo os homens que a histdria quer capturar.
Quem ndo conseguir isso sera apenas, N0 Maximo, um

servical da erudicdo. Ja o bom historiador se parece com
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o ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali

estd a sua caca.
(Marc Bloch, 2002, p.54)

Consequentemente, esta redefinicao de objeto de estudo e, naturalmente, um
campo mais lato de atuacao — os homens reais na sua multiplicidade de expressdes e
na variancia de tempo e de espago — levard a que o historiador assuma um papel ativo
no processo da constru¢do do conhecimento histérico. Nesta perspetiva, Marc Bloch e
Lucien Febvre deixam claro que o primeiro passo da investigac¢do cientifica historica se
trata da definicdo de problemas e formulagdo de hipéteses. A identificacdo e a selegdo
das fontes sera feita em consonancia com os problemas e as hipdteses previamente
formuladas, uma vez que na visao dos historiadores da Escola dos Annales os
documentos “sé falam quando se sabe interroga-los”. Se antes, na Escola Metddica, a
definicdo de documento circunscrevia-se ao documento escrito e voluntdrio, este novo
processo de construcdo histdrica conduzird a um alargamento de fonte, descrito da
seguinte forma por Marc Bloch: “a diversidade dos testemunhos histéricos é quase
infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e
deve informar sobre ele” (Bloch, 2002). Com esta ampliacdo da noc¢do de fonte
histdrica, o texto literario e outras expressdes artisticas irdo, a seu tempo, conquistar

o seu espaco dentro da construcdo do saber histdrico.

Esta nova forma de construir Histéria, demonstrando interesse por toda a
atividade humana, estabelecera um contacto préximo com outras dreas do saber como
a Literatura, a Linguistica, a Sociologia, a Antropologia e a Psicologia. Deste modo, a
partir da década de 70 do século XX, ird emergir uma “Nouvelle Histoire” pela mao de
Jacques Le Goff e Pierre Nora que irdo propor novos temas, novos objetos e novas
contribuicGes. Além da ciéncia do passado e a da consciéncia do tempo, estes
historiadores apelavam a uma Histdria que fosse, igualmente, uma ciéncia da mudanca
e da transformacdo e que pudesse explorar novos campos de atuacdo que iam ao
encontro dos problemas do tempo presente. Assim, surgiram novas dareas de
exploragcdo como o clima, o inconsciente, os mitos, as mentalidades, a lingua, entre

outros. A partir de entdo, quatro novos campos da Histdria foram trabalhados de

44



forma intensiva por parte de historiadores, sendo eles: a histdria da cultura material,
a histdria dos marginais, a histdria do imaginario e a histéria das mentalidades (Neto,

2016).

Face a esta nova realidade sobre o que é e como fazer Histéria, a Literatura ira
assumir um novo papel dentro da ciéncia histérica. Serd na qualidade de fonte que o
texto literdrio ird dar resposta as questdes colocadas pelo historiador, no entanto este
ultimo n3do deve descurar da especificidade nem da riqueza do primeiro. De acordo
com Pesavento (2006), o texto literdrio representa uma fonte especial, na medida em
gue permite ao historiador da cultura aceder as representacdes do passado, alcancgar
sensibilidades e ainda vislumbrar o significado atribuido ao mundo, algo que nenhuma
outra fonte lho permite. Na verdade, o texto literario é aquele que espelha o ambiente
de uma época, mostra a forma como as pessoas pensavam o mundo e quais os valores,
medos, sonhos e preconceitos que conduziam o seu dia a dia. A Literatura expde o real
e representa a porta de entrada para o imaginario — aquele que permite viajar para
além da realidade concreta criando e classificando espacos, temporalidades, praticas
e personagens. Apesar de traduzir o abstrato, o ndo visivel e o ndo vivido, o imaginario
também organiza o mundo, confere coeréncia, legitimidade e identidade. O imaginario
sustenta a compreensao do mundo, tanto do racional e conceptual configurando,
desta forma, o conhecimento cientifico, como do mundo das emocgbes e das
sensibilidades, dando forma ao conhecimento dos sentidos — sensivel. A Literatura
apresenta-se como uma janela aberta para o estudo de uma época, através da qual o
historiador pode apreender o que emocionava as pessoas, 0 que as indignava, o que
era permitido, o que era considerado proibido, o que levava as pessoas daquele tempo

a agir e a comportar-se daquela maneira e ndo de outra (Pesavento, 2006).

A construcdo do texto literdrio é igualmente uma construcdo histérica, a
Literatura é, por isso, uma testemunha do seu tempo e fonte de si mesma, através do
registo, no tempo, de razbes, medos, angustias, sonhos, pecados e virtudes dos
homens num determinado periodo da histéria. Logo, o que importa ao historiador ndo

é o tempo da narrativa, mas sim o tempo da escrita. Pesavento, a este respeito,
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exemplifica de que forma a analise das modalidades temporais da escrita da narrativa

literaria pode ser trabalhada pelo historiador, assim ela argumenta que:

No caso de um texto literario que fale do seu tempo -
seja ele a obra de Balzac ou de Machado de Assis -, o
historiador sobre ele se debruca a resgatar as
sensibilidades, as razdes e os sentimentos de uma época,
traduzidos esteticamente em narrativa pelo autor.
Quando o texto literario fala do passado, construindo-se
como um romance histérico — tal como Sir Walter Scott
com Ivanhoe ou Erico Verissimo com O Tempo e o Vento
—, 0 historiador n3o busca nele a verdade de um outro
tempo, vendo no discurso de ficcdo a possibilidade de
acessar o passado, mas a concepg¢ao de passado

formulada o tempo da escritura.

Ja no caso da literatura de fic¢do cientifica, aquela que
fala de acontecimentos situados em uma temporalidade
ainda nado transcorrida, ela pode interessar ao
historiador da cultura, justo se ele estiver interessado

em saber como uma época pensava o seu futuro (...).
(Pesavento, 2004, p.83)

Um udltimo aspeto a ter em consideracdo do uso da Literatura pela Histéria
prende-se com a especificidade e a riqueza da primeira, que segundo Mattoso (2000),
a Literatura nada mais faz do que acrescentar esplendor ao discurso narrativo. E nesta
linha de pensamento que Pesavento (2006) relembra que a linguagem literaria,
privilegiada pelo uso da metafora — recurso de exceléncia da literatura — consegue falar
de coisas apontando para outras coisas, descrevendo uma interpretacdo do mundo
metafdrica e codificada. Em suma, a Literatura pode e deve ser integrada no processo
de ensino e de aprendizagem da disciplina de histéria, uma vez que, além de se tratar

de uma fonte em si mesma — testemunha do seu tempo e construcao histérica, é
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aquela que permite aos alunos aceder ao imagindrio, também ele organizador do

mundo.
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2.3 O texto literario como ferramenta pedagodgica na sala de aula de Histdria

“Sem documento n3o ha histdria.”
(Langlois & Seignobos)

O documento é a matéria-prima do historiador, seja ele escrito, iconografico
ou moével. Os vestigios do passado transformam-se em documentos histdricos ou
fontes histdricas, no uso da linguagem historiografica, a partir do momento em que o
historiador decide analisa-lo, questiond-lo e extrair informacdo que permita
reconstruir retratos do passado. Se até 1970, no ambito do ensino da Histdria, o
documento dentro de sala de aula desempenhava uma fun¢ao meramente ilustrativa
daquilo que o professor havia dito, nos dias de hoje, o documento assume-se como
protagonista na hora de planificar a aula de Histéria. Este novo protagonismo que o
documento assume e a ocupacdo privilegiada na construcdo da aula de Historia é o
resultado da alternativa encontrada para escapar a memorizacdo, as técnicas
expositivas e ainda ao método do ensino livresco (Monteiro, 2000). E ndo ser3,
certamente, coincidéncia que seja ainda precisamente nesta altura que comecam a
surgir os primeiros estudos na drea da Educacdao Histérica que preconizam

precisamente esta abordagem as evidéncias histéricas por parte dos alunos.

Ainda neste seguimento, importa destacar a conclusdao de Serrano e Neto
(2022), no ambito de um estudo realizado sobre o modo como as tematicas da Unidao
Europeia (UE) sdo abordadas nos manuais do 92 ano, que referem que as fontes
escritas e iconograficas, além de exercicios de aplicacdo, abundam nos manuais em
detrimento de textos escritos pelos autores dos referidos manuais. Esta ideia de
protagonismo das fontes vai, igualmente, ao encontro do previsto nas AE que
preconizam o desenvolvimento de competéncias proprias do saber histdrico, tais como
a andlise de “fontes de natureza diversa distinguindo informacao, implicita e explicita,
assim como os respetivos limites para o conhecimento do passado”, restando ao
professor a simples funcao de orientador no desenvolvimento de competéncias e na

aquisicdo de aprendizagens.
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Ainda que existam fontes histdricas sem necessidade de didatizagao, uma vez
qgue pelas suas caracteristicas se revelam bons recursos diddticos, ha autores que
argumentam que existe, muitas vezes, a necessidade da adequacdo do documento
escrito ao nivel dos alunos, sendo necessario a selegdo de excertos, cortes ou mesmo
simplificagdo de linguagem (Monteiro, 2000). Na mesma linha de pensamento, Souza
e Silva (2022) alertam que deve ser tido em consideracao a faixa etdria e o grau de
escolaridade dos estudantes no momento da escolha do documento, uma vez que este
deve ir ao encontro do interesse dos alunos e favorecer a leitura e a andlise por parte
destes. Além disso, relembram ainda que o uso e a interpretacdao dada ao documento
por parte do professor diferem da apropriacdao que o historiador faz do mesmo. Como
ferramenta pedagdgica, revela-se bastante eficaz, podendo ilustrar uma ideia
defendida pelo docente, servir como fonte de informacdo ou introduzir uma situagao-
problema. Barca e Gago (2001), a propésito dos cuidados a ter ao trabalhar com fontes

histdricas, advertem:

O trabalho com fontes na aula de Histéria ndo pode ser
uma tarefa mecanica. Ele tera de ser ancorado e
contextualizado numa situacdo que faca sentido
humano. A contextualizagdo tem de ser adequada aos
alunos em concreto. (...) As fontes devem ser
cuidadosamente seleccionadas, para responderem as
guestdes a apresentar aos alunos, e em quantidade
adequada, de forma a que os alunos nao se percam com

a dose da informacao fornecida.

No ambito da adequagado dos documentos escritos, as autoras Santiago, Araujo
e Grinberg (2010) defendem o uso de algumas regras para que ndo se corra o risco de
dificultar o trabalho do aluno, ndo sé quanto a leitura, mas, igualmente, na

interpretacdo do mesmo. Desta forma, as autoras recomendam:

e “Cuidado na selecdo de textos em que os alunos sejam capazes de ler, ainda

gue recorrendo ao dicionario;
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o Contextualizacdo documento, nomeadamente o autor do mesmo, a época em
que foi elaborado;

o Relacionar o documento com a realidade proxima do aluno, recorrendo a
comparagdes levando a compreensao do texto;

® Aproveitar o contributo dos alunos quanto as observacdes e interpretacdes

sobre o mesmo”;

Pode-se afirmar que qualquer documento, escrito ou outro, para ser didatico
deve ir ao encontro dos interesses e ao nivel de conhecimento dos alunos, bem como
atingir os objetivos e conteldos delineados para a aula. No que seguimento do que foi
tratado anteriormente, tal como a explanacdo dos conceitos de Histdria e Literatura e
o uso do texto literario como fonte histdrica, importa aqui explorar e refletir sobre o
uso do texto literdrio como ferramenta pedagdgica no ensino de Histdria. O primeiro
ponto a ter consideracdo prende-se com o facto de olhar para a arte literaria como
produto de uma época e ndo unicamente como ilustracdo ou corrobora¢do, como em
tempos idos, daquilo que as fontes demonstravam. Para tal, o professor deve
contextualizar a obra “a partir da visdo do autor”, conhecer o autor da obra bem como
o seu papel na sociedade de outrora, além de saber para quem foi direcionada a obra
(Santana e Macedo, 2008). Segundo os autores Abreu, Martins e Santos (2019) ao
estabelecer esta relacdo entre Literatura e Histéria na sala de aula, surge a
oportunidade de debater e problematizar com os alunos o oficio de historiador,
abordando os limites dessa propria ligacdo, as especificidades dos textos histéricos
e/ou historiograficos e dos textos literarios e de que forma ambas exploram a
realidade. Ainda sobre as potencialidades do uso do texto literario no ensino de
Histéria, os autores continuam dizendo que este tipo de pratica pedagdgica estimula o
aluno na exploracdo do imaginario historico, na leitura e na interpretacao, dando-lhe
a conhecer o fazer histéria. Neste sentido, sugerem, a titulo de exemplo, exercicios de
comparacao entre os textos literarios e o conteddo do manual adotado, permitindo ao
aluno, desta forma, obter uma visdo multiperspetivada ou entdo uma leitura
dramatizada solicitando aos alunos a identificacdo de sensibilidades, mentalidades ou

formas de expressdo, entre outros aspetos socioculturais.
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Nesta linha de pensamento sobre o uso da Literatura como ferramenta
pedagdgica, Navarro e Calvo citados por Soares (2021) lembram que o uso da arte
literaria jd era adotada desde a Antiguidade, onde os gregos faziam uso do texto
poético para fins educativos. Através da poesia conseguiam aprender e ensinar sobre
moral, geografia, histéria, sobre o mundo e ainda sobre os outros e sobre si proprios.
A autora afirma que a Literatura potencia o estudo da Histéria possibilitando
aprendizagens mais significativas, uma vez que proporciona uma ligacdo emotiva com
o enredo e com as personagens retratadas na obra. Por ultimo, o exercicio de
compreender e analisar um texto de cariz literario, questionando-o, refletindo sobre o
mesmo e estender essa mesma reflexao aos assuntos e aos conceitos explorados na
aula de Histéria leva ao aumento da cultura geral do aluno, conferindo-lhe uma visao

mais refinada do mundo.

Conclui-se, portanto, que a Literatura deixou de ser meramente ilustrativa do
passado e passou a ter um papel importante na compreensdo do mesmo. Além disso,
passou a ser uma ferramenta pedagdgica valorizada, uma vez que é uma fonte em si
mesma e uma oportunidade de aceder a mundos do imagindrio. Embora a Literatura
ndo represente uma imagem fiel da sociedade e do mundo que retrata, ou seja, em
momento algum substituiu a Histdria, o facto é que permite ao aluno um contacto mais

proximo com outras realidades proporcionando novas formas de pensar o real.
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Il - Aspetos Metodolégicos

1. Objetivo e enquadramento metodoldgico

No ambito da iniciacdo a pratica profissional, o trabalho de campo realizado
durante o estagio focou-se numa abordagem metodolégica centrada na investigagao-
acdo com os seguintes objetivos: avaliar o impacto do uso do texto literario na
compreensao dos conhecimentos histéricos e na motivagao dos alunos, bem como
averiguar a importancia que os alunos atribuem ao texto literario na aprendizagem de
Historia e analisar o desenvolvimento da empatia histérica através de uma Histéria

narrativa.

Este tipo de metodologia utilizada em investigacdo na area das Ciéncias Sociais
e, particularmente, nas Ciéncias da Educagdo, assenta numa abordagem mista de
recolha e andlise de dados, podendo recorrer a diversas técnicas e instrumentos, tanto
de cardter quantitativo como qualitativo. Neste sentido, a investigacdo-acao
carateriza-se pela recolha sistematica de informacgdes, permitindo uma intervencao
direta no contexto real, facilitando uma compreensao aprofundada dos fendmenos
estudados e possibilitando a implementacao de estratégias ajustadas as necessidades
especificas do contexto (Coutinho, 2009). Note-se que este modelo metodoldgico
preconiza a resolucao de problemas praticos e a procura de melhorias de praticas no

contexto real de intervencdo, neste caso no contexto educativo.

Esta metodologia de trabalho promove ainda mudangas sociais, possibilitando
uma abordagem participativa e colaborativa, envolvendo o professor-investigador
bem como, neste caso em particular, os alunos envolvidos, o que enriquece o processo
de reflexdo e tomada de decisGes ao longo do estagio. Efetivamente, o objetivo
primordial desta abordagem metodoldgica prende-se com a obtencdo de respostas
aplicédveis na pratica do quotidiano ndo sé pelo préprio interveniente como de outros
interessados (Coutinho, 2009). Nos seguintes pontos deste projeto serdo detalhadas
as etapas e procedimentos adotados nesta investigacdo-acdo, bem como os

instrumentos utilizados para a recolha e analise dos dados.
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2. Contextos e Participantes
2.1. A escola

No ambito da Pratica de Estagio Supervisionada (PES), o presente trabalho de
investigacdo-acdo desenvolveu-se na Escola Secundaria de Amarante, cujas raizes
remontam ao ano de 1964, mais concretamente a criacdo da Escola Industrial de
Amarante e, sendo atualmente, a Unica escola do concelho com oferta educativa de
ensino secundario. A cidade de Amarante apresenta-se com uma drea aproximada de
301.3 Km 2, contando com 52 131 habitantes, distribuidos pelas suas 26 freguesias. A
distribuicdo da populagcdo amarantina encontra-se de forma desigual pelo territério,
sendo a margem direita do rio Tamega a mais povoada, contrastando com a da
esquerda, menos povoada (Projeto Educativo, 2023-2026). No que diz respeito a
organizacdo do sistema educativo amarantino, o concelho conta com a Escola
Secunddria de Amarante?, escola ndo agrupada, e dois agrupamentos, o Agrupamento
de Escolas Amadeo de Souza Cardoso e o Agrupamento de Escolas Teixeira de
Pascoaes, perfazendo um total de 39 estabelecimentos de ensino publicos e oito de

natureza privada.

Atualmente, a Escola Secundaria de Amarante situa-se na Avenida General
Vitorino Laranjeira e as suas atuais instalagdes sdo resultado da intervencao efetuada
entre 2011 e 2019, pela Parque Escolar, ao abrigo do Programa de Modernizacdo das
Escolas destinadas ao Ensino Secundario. Enquanto instituicao de ensino, é seu intuito
ser uma escola de referéncia pela formacdo civica e sucesso académico e profissional
dos seus alunos e pela qualidade do ambiente escolar e das relagdes externas. Por fim,
a Escola Secunddria de Amarante assume como missao prestar um servigo educativo
de qualidade a comunidade, estimulando um ambiente participativo, aberto e
integrador, valorizando a continuidade de estudos e fazendo a ponte com o mundo do
trabalho. Tudo isto, a partir de uma escola reconhecida pelo seu humanismo e por

elevados padrées de exigéncia e responsabilidade.

2 P4gina oficial em: ESA - Escola Secundéria de Amarante
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2.2. As turmas

No ambito do acolhimento do nucleo de estdgio de Histéria, proveniente da
FLUP, do ano letivo 2024/2025, a Escola Secundéria de Amarante atribuiu a funcdo de
orientacdo e acompanhamento ao professor José Rui Fonseca. Neste sentido, o
professor orientador deu continuidade as suas turmas do ano letivo anterior, tendo
por isso, uma turma do 82 ano de escolaridade do Ensino Basico e uma turma de 112
ano do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades, além de iniciar uma
nova turma de 102 ano, igualmente do curso ja referido. Embora existisse a
possibilidade de acompanhar e lecionar em apenas duas turmas — uma
correspondente ao Ensino Basico e outra do Ensino Secundario — a iniciagao a pratica
profissional realizou-se com as trés turmas atribuidas ao Orientador Cooperante, na
medida em que a experiéncia revelar-se-ia mais enriquecedora. Por isso, importa agora
proceder a caraterizacdo das respetivas turmas, ja que constituem a amostra da

presente investigacao-acao.

Por questdes éticas ligadas ao desenvolvimento deste projeto, e de forma a
proteger a identidade dos alunos envolvidos, as turmas serdo nomeadas, ao longo do
trabalho, e respetivamente, por “82 ano”, “102 ano” e “112 ano”, mantendo assim o

anonimato.

a) 82Ano

A turma do 82 ano é constituida por 20 alunos, revelando-se estavel no que diz
respeito ao numero de estudantes ao longo do periodo escolar, apenas com a entrada
de um aluno novo, logo apds o inicio do ano letivo. Desses 20 alunos, dois sdo de
nacionalidade brasileira que, apesar das dificuldades que apresentam, encontram-se
perfeitamente integrados na turma e na escola. No que concerne a composi¢ao por
género, a turma apresenta 11 rapazes e nove raparigas, promovendo, desta forma, um
equilibrio que beneficia as dindmicas de interacdo. As idades dos estudantes variam
entre os 12 e os 15 anos, com uma média de 12,8 anos, o que revela que a maioria se

encontra dentro da faixa etaria tipica para este ano de escolaridade. Para uma facil
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leitura, os Graficos 1 e 2 apresentam a distribuicdo dos alunos por idades e por género,

respetivamente.
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Grafico 1 — Distribuigao dos alunos por idades (82 ano)
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Grafico 2 — Distribuigao dos alunos por género (82ano)

No ambito da educacdo inclusiva, sete alunos apresentaram medidas de apoio
de acordo com o decreto-lei n.2 54/2018, de 6 de julho, sendo que quatro
apresentaram medidas universais e os restantes, além das ja referidas, usufruiram,
igualmente, de medidas seletivas. De um modo geral, trata-se de uma turma
heterogénea, com diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho, exigindo, por
parte do professor, empenho em prover estratégias inclusivas e motivadoras para os
alunos. Ainda assim, a diversidade dos elementos da turma ndo comprometeu, em
momento algum, o bom funcionamento das aulas de Histdria, bem pelo contrario,
revelando-se uma turma empenhada, dedicada e cumpridora do seu papel. Tratava-se
de uma das direcbes de turma do professor orientador Rui Fonseca, possibilitando o

acompanhamento das tarefas inerentes ao cargo de diretor de turma.
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b) 102 Ano

Ao contrario da turma do 82 ano, o nimero de alunos da turma do 102 ano
oscilou bastante durante o 12 semestre, tendo-se estabilizado apenas no 22 semestre.
Inicialmente, chegou a contar com 33 alunos, no entanto, no final do ano letivo a turma
era constituida por 22 estudantes, sendo um de nacionalidade brasileira. Esta entrada
e saida de alunos, no 10 2 ano de escolaridade, ja é vista com naturalidade por parte
dos professores, uma vez que muitos alunos acabam por optar por outros cursos do
ensino regular ou mesmo pela via do ensino profissional. No que diz respeito a
distribuicdo dos alunos por género, a turma conta com 16 raparigas e seis rapazes e,
apesar da presenca feminina ser predominante, ndo se notava qualquer
constrangimento ou alteracdo comportamental derivada deste facto. As idades dos
alunos variam entre os 14 e os 16 anos, com uma média de 14,6 anos, correspondendo
a idade habitual de inicio do ensino secundario. Para uma facil leitura, os Graficos 3 e

4 apresentam a distribuicdo dos alunos por idades e por género, respetivamente.
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Grafico 3 — Distribui¢cdo dos alunos por idades (102 ano)
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Grafico 4 — Distribuigdo dos alunos por género (102 ano)

No ambito da educacdo inclusiva, 15 alunos apresentaram medidas universais
de apoio de acordo com o decreto-lei n.2 54/2018, de 6 de julho, estando prevista a
diferenciacdo pedagdgica e as acomodacdes curriculares. A transi¢cao do ensino bdsico
para o ensino secundario representa sempre uma grande mudanca para os alunos,
significando, por isso, uma fase importante na sua formacado pessoal e académica.
Inicialmente, a turma apresentou-se de forma ativa e enérgica, porém foi-se notando
uma ligeira alteracdo comportamental ao longo do ano letivo, motivada ndo sé pela
exigéncia da disciplina e da professora mas também, naturalmente, pelas dificuldades
e adaptacdo inerentes ao Ensino Secundario, refletindo-se na necessidade de mais
concentracdo nas aulas e estudo fora delas. Ainda assim, o balanco foi bastante
positivo, no final do ano letivo, uma vez que os alunos conseguiram superar as
classificagdes obtidas no 12 semestre e revelando uma atitude expectavel de um aluno

empenhado do ensino secundario.

c) 112 Ano

No que diz respeito a carateriza¢cdo da turma do 112 ano, o niumero de alunos
revelou-se estavel ao longo do ano letivo, apenas com a entrada e saida de um aluno,
oriundo de Franca, no inicio do ano letivo. No final do ano, a turma contava com 23
estudantes, destes 18 eram do sexo feminino e cinco do sexo masculino, no entanto,
sem registos relevantes derivado deste facto. No que concerne as idades dos alunos,

estas variavam entre os 15 e os 17 anos, com uma média de 15,6 anos. Para uma facil
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leitura, os Graficos 5 e 6 apresentam a distribuicdo dos alunos por idades e por género,

respetivamente.
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Grafico 6 — Distribui¢cdao dos alunos por género (112 ano)

No ambito da educacdo inclusiva, 11 alunos apresentaram medidas universais
de apoio de acordo com o decreto-lei n.2 54/2018, de 6 de julho, estando prevista a
diferenciagdo pedagdgica e as acomodacdes curriculares. A turma do 112 ano era uma
das direcoes de turma do professor orientador Rui Fonseca, o que proporcionou um
acompanhamento mais de perto desta, nomeadamente no que diz respeito as

guestdes burocraticas intrinsecas as fun¢des de um diretor de turma.

Ao longo da prdtica de estagio, o grupo de estudantes revelou-se muito
colaborativo, empatico e agradavel de se trabalhar, apesar dos conflitos interpessoais
existentes na turma. Contudo, e apesar de tal facto ndo interferir diretamente nas
aulas de Historia, era possivel sentir-se um ambiente de trabalho tenso, levando, por

vezes, a uma atitude apatica por parte dos alunos. Tendo conhecimento prévio desta
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situacdo, adotou-se estratégias pedagdgicas de forma a minorar o impacto deste
comportamento no trabalho didrio em sala de aula, a titulo de exemplo pode-se
destacar o cuidado na formacdo de grupos ou a gestdo da participacdo por parte dos

alunos na sala de aula.

3. Instrumentos de Pesquisa, de Recolha de Dados e de Intervengao

No campo metodoldgico, o presente projeto apresenta uma linha de
investigacdo mista, ou seja, de naturezas qualitativa e quantitativa, embora a primeira
assuma uma maior énfase no processo, a segunda permitird complementar e permitir
uma analise mais abrangente dos resultados. Através da abordagem qualitativa
pretende-se compreender os significados atribuidos pelos individuos ao assunto em
estudo, atendendo ao contexto especifico e enfatizando as interagées. Godoy (1995)
citado por Ferreira (2015) relembra que, uma vez que o estudo empirico é realizado
no seu contexto natural, os factos devem ser observados e analisados no contexto em
gue se inserem, permitindo ao investigador um papel ativo na observacao, selecao,
consolidacdo e andlise dos dados gerados. Este tipo de abordagem permite uma
compreensao mais profunda de certos fendmenos bem como enfatiza as
particularidades dos mesmos no que respeita a sua origem e razdo de ser (Haguette,
1992 citada por Ferreira, 2015.) No que diz respeito a linha de investigacdo quantitativa
levard a uma recolha de dados concretos que ajudardao a perceber melhor o impacto

do uso do texto literario como ferramenta pedagdgica na aula de Histodria.

De forma a assegurar ligacao entre o enquadramento tedrico e os objetivos de
pesquisa previamente definidos, definiu-se como instrumentos de recolha de dados
fichas de trabalho que compunham as atividades relacionadas com o tema em estudo
e um inquérito por questiondrio final, feito através do Google Forms, intitulado
“Avaliacdo das Atividades Letivas” composto por questées de resposta fechada,
baseado na escala de Likert. Cabe aqui frisar que a recolha de dados foi condicionada
pelo facto da direcdo da escola impor as professoras estagidrias uma autorizacdo da
DGE para a realizacdo de inquéritos aos alunos. O instrumento de intervencdo na

presente investigacdo-acdao foi a utilizacdo de diversos textos literarios como
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ferramenta pedagdgica, no decorrer do estagio. Todos os textos foram previamente
selecionados e devidamente preparados pela professora estagidria, de acordo com o
ano de escolaridade, assim como com os temas em estudo, atendendo as AE, além das
guestOes orientadoras para cada aula. Neste sentido, para cada turma foram
analisados e trabalhados diferentes textos literdrios (Tabela 1) com diferentes

objetivos, tal como se pode constatar nos diversos planos de aula, que se encontram

em anexo.

Turma Texto literdrio

82 ano Excerto do romance histérico El-Rei, Nosso Senhor, Sebastido José de Ana
Cristina Silva;

102 ano | Excerto do romance O Corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo;

112 ano | Excerto do texto dramatico Felizmente hd Luar!, de Luis de Sttau Monteiro;

112 ano | Excerto da autobiografia Memdrias de um Escravo Americano, de Frederick
Douglas;

112ano | Excerto da obra As farpas, de Eca de Queirds e de Ramalho Ortigao;

Tabela 1 - Titulo dos textos literarios utilizados com as turmas participantes

4. Procedimento

As atividades com os diferentes textos literarios foram levadas a cabo ao longo
do periodo de estdgio, tendo sido realizadas em momentos distintos de acordo com o
hordrio das turmas e respetivos conteddos programaticos. Em cada turma, os textos
foram utilizados com propdsitos diferentes atendendo aos objetivos pretendidos para
a aula em questdo. Importa ressaltar que a professora estagidria, aquando da
exploracdo dos referidos textos e sempre que se justificava, procedia a correcdes ou a
esclarecimentos, reforcando e melhorando respostas e/ou raciocinios por parte dos

alunos. O recurso a literatura durante as aulas teve como objetivos, por um lado,
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naturalmente, trabalhar os contelddos da disciplina de Histéria, e, por outro lado,

motivar e despertar o interesse dos alunos para a disciplina.

a) 82 Ano

No que diz respeito ao 8 2 ano de escolaridade, o romance histdrico, intitulado
El-Rei, Nosso Senhor, Sebastido José, de Ana Cristina Silva (Anexo 1), foi o texto literario
selecionado. A escolha deste romance como ferramenta pedagdgica teve a ver com o
facto de ja o ter lido e conhecé-lo bem. Além deste aspeto, durante o processo de
preparacdo da aula, entendi que o mesmo se encontrava adequado a turma e aos
objetivos inicialmente propostos. Em contexto de sala de aula, procedeu-se a leitura
do excerto, que foi realizada pela professora estagidria com a intencdo de dar
expressividade a narrativa e ndo quebrar o ritmo de leitura. De seguida realizou-se uma
ficha de trabalho (Anexo 2) resolvendo-se questBes acerca dos acontecimentos
histéricos narrados no romance, indo ao encontro da AE “Destacar a afirmacdo do
poder absoluto no urbanismo pombalino” intrinseca ao plano de aula do dia 28 de abril

de 2025 (Anexo 3).

102 Ano

Relativamente a turma do 102 ano, apenas se realizou um momento com
recurso a texto literdrio, uma vez que o niumero de regéncias com esta turma foi
inferior as duas outras turmas envolvidas no projeto. Ainda assim, aquando da
exploracdo do tema “O gdtico como uma nova sensibilidade artistica”, no dia 11 de
marco de 2025, (Anexo 4), surgiu a oportunidade de ler com os alunos um excerto de
Victor Hugo, do seu romance histdérico O Corcunda de Notre Dame (Anexo 5) e, a partir
dele, trabalhar as caracteristicas deste estilo artistico realizando, de seguida, uma ficha

de trabalho (Anexo 6).

Este romance foi escolhido no ambito do processo de pesquisa e selecdo de

materiais realizado durante a preparacdo do tema a abordar na aula. Além disso,
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conseguiu-se estabelecer uma relagdo entre a obra de Victor Hugo e o recente incéndio
na Catedral de Notre Dame, em 2019, criando assim uma ligagdo entre o passado e o
presente. Importa ainda referir que o excerto utilizado foi adaptado de forma a estar

adequado ao nivel dos alunos mas também aos objetivos que se pretendiam atingir.

b) 112 Ano

No que diz respeito a turma do 112 ano, o trabalho com textos literarios em
contexto de sala de aula foi realizado com mais frequéncia, resultando em trés
momentos distintos. Esta situa¢do foi possivel devido ao nimero de regéncias com a
respetiva turma, ja que foi superior ao das outras duas turmas envolvidas, mas
também devido aos conteudos programaticos que proporcionaram mais momentos

destes.

Desta forma, a primeira aula com recurso a um texto literdrio aconteceu no dia
22 de janeiro de 2025 (Anexo 7), com a leitura de um excerto do texto dramatico
Felizmente ha Luar!, de Luis de Sttau Monteiro. A escolha desta obra foi resultado da
minha experiéncia pessoal, enquanto aluna do 112 ano. Na altura, a sua leitura nas
aulas de Portugués impactou-me bastante, proporcionando-me uma excelente
contextualizacdo histdrica da época. Deste modo, assim que surgiu a oportunidade de
trabalhar a situacdo politica, social, econdmica e militar de Portugal nas vésperas da
Revolucdo de 1820, lembrei-me da obra Felizmente hd Luar!, que ia ao encontro da AE
“Analisar o processo revolucionario portugués no contexto das invasdes napolednicas,
da saida da corte para o Brasil e da desarticulacdao do sistema econdmico-financeiro

luso-brasileiro”.

A leitura foi realizada por diferentes elementos da turma para que cada aluno
interpretasse uma personagem do texto, tendo sido feita de seguida uma ficha de
trabalho (Anexo 8) com o intuito de problematizar a tematica em estudo. Para a leitura
do excerto, foi disponibilizado a cada dois alunos um exemplar em papel, tendo sido
impresso diretamente do livro em questdo e por esse motivo ndo se encontrar em

anexo neste trabalho.
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O segundo momento literario realizou-se no dia 20 de fevereiro de 2025, no
ambito da AE “Problematizar a abolicdo da escravatura, na Europa e em Portugal”,
(Anexo 9), tendo como principal objetivo estimular o interesse dos alunos pela leitura,
estabelecendo, naturalmente, a ligagdo com o conhecimento histdérico em debate, ou
seja, o processo de abolicdo da escravatura nos EUA. O texto selecionado foi um
excerto da autobiografia intitulada Memdrias de um Escravo Americano, de Frederick
Douglass (Anexo 10) que, no ambito do processo de pesquisa e selecdo de materiais
para o assunto em estudo, me pareceu bastante adequado ao pretendido. A obra, de
facil leitura, ndo sé correspondia aos objetivos propostos para aquela aula, como
também ao nivel e interesse dos alunos. A leitura do excerto da obra foi realizada por
uma aluna, que se voluntariou para fazé-lo. Apds este momento, houve espaco para
um debate sobre a importancia do conhecimento e do acesso a educacdao de um modo

geral, e em particular, para a consciencializagdao do direito da liberdade individual.

O ultimo momento dedicado a literatura com o0 112 ano foi um trabalho de casa
solicitado a partir de um excerto da obra As Farpas de Eca de Queirds e de Ramalho
Ortigdo (Anexo 11). Mais uma vez, a minha experiéncia pessoal, enquanto aluna
também de Linguas e Humanidades, teve peso na escolha deste texto literario. Neste
caso, em particular, ja conhecedora do texto em questao, considerei que seria um bom
recurso de forma a resumir o estado de Portugal oitocentista. Nessa aula (Anexo 12),
havia ja utilizado uma expressao de Eca de Queirds como situagdao-problema e um
pequeno video, também com referéncia ao escritor e a obra Os Maias, como
motivacdo. Para a realizagdo da tarefa, foi pedido aos alunos que lessem o excerto e,
a partir dele, elaborassem um texto sobre os fatores que contribuiram para o
esgotamento da Monarquia Constitucional e para o fortalecimento do projeto
republicano. A realizacdo desta atividade teve como objetivo principal a preparacao

para a ficha de avaliacdo escrita.
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5. Apresentagao de Resultados

Nos pontos anteriores, apresentou-se detalhadamente o contexto de
intervengao do projeto, dando a conhecer a histéria mas também a missao e os valores
defendidos pela escola, assim como uma caracterizagdo dos participantes envolvidos.
Além dos instrumentos de pesquisa, de recolha de dados e de intervencao, procedeu-
se a explicacdo do procedimento do trabalho levado a cabo durante o processo da

presente investigacao-acao.

De seguida, neste ponto apresenta-se a exposicao e a analise dos resultados,
guer em termos qualitativos quer em termos quantitativos. No que diz respeito aos
resultados do projeto, estes serdo apresentados por turma a partir das fichas de
trabalho realizadas em contexto de sala de aula e em conjunto, sem distingdo de turma
relativamente ao inquérito final, garantindo anonimato dos alunos envolvidos, uma
vez que, tal como foi referido anteriormente, houve uma dificuldade acrescida,
imposta pela direcdo da escola, em realizar este tipo de recolha de dados. O objetivo
da aplicag¢ao deste instrumento de recolha de dados prende-se com a necessidade em
auscultar as opinides dos estudantes a respeito das atividades realizadas em contexto
de sala de aula, mas também conhecer alguns habitos de leitura da amostra. Importa
referir que dos 65 estudantes envolvidos no projeto, apenas 50 responderam ao

inquérito final.

a) Resultados obtidos por inquérito sobre os habitos de leitura dos estudantes

No que concerne aos habitos de leitura dos estudantes participantes deste
estudo, a primeira questdo tinha como objetivo saber com que frequéncia leem livros
para além das leituras obrigatdrias da escola. Num universo de 50 respostas, apenas 5
alunos referem fazé-lo diariamente e outros cinco varias vezes por semana. O nimero
aumenta na opg¢do uma vez por semana com 19 alunos a responderem

afirmativamente e 21 alunos ficaram pelas op¢des nunca ou raramente.
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16. Com que frequéncia costumas ler livros fora das leituras obrigatdrias da escola?

50 respostas

@® Nunca

@ Raramente

© Uma vez por semana

@ Virias vezes por semana

@ Diariamente

Grafico 7 — Com que frequéncia costumas ler livros fora das leituras

obrigatorias da escola?

Na questdo seguinte, os alunos foram questionados sobre o que costumam ler,
tendo a possibilidade de escolher entre as varias op¢des disponibilizadas. O resultado
mostra que os livros e as redes sociais ocupam o pddio da preferéncia, com uma ligeira
vantagem para os livros, arrecadando 66% de votos. As revistas e os jornais detém 20%

da votacao, ja os blogs contam com 10% dos votos.

17. O que costumas ler?

50 respostas

33 (66%)

Rewvistas/Jomais 10 (20%)

Redes sociais 31 (62%)

Outra

5 {10%)

10 20 30 40

Grafico 8 — O que costumas ler?
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De seguida, questionou-se os estudantes sobre os géneros literarios que

preferem na hora de escolher um livro: o vencedor foi a categoria “Romances” com

63% dos votos. Os géneros “Aventura” e “Ficcdo Cientifica” ocuparam os lugares

seguintes com 36% e 24%, respetivamente. Ja a categoria “Terror” e “Policial” sairam

empatados com 8 votos cada. Os ultimos lugares sdo ocupados pela Poesia, Biografias

e Banda Desenhada. Por fim, importa mencionar que o género Romance Histdrico ndo

arrecadou muitos votos dos alunos, tendo apenas 2% da votacao.

18. Se escolheste livros, quais sao os géneros literarios que lés?

50 respostas

Aventura 18 (36%)
Banda Desenhada Il 3 (6%)
!

Ficgao cientifica | 12 (24%)

Romances |, 31 (62%)

HRomanceas ms:oncosh 1 (2%)
Terror [ ¢ (16%¢)
Policia! [ (16%)
Poasi N -5 (10%)
S»ogfa«'las_ 4 (8%)
Outro género_ i _ 8 (16%)

0 0 20 30

Grafico 9 — Se escolheste livros, quais sdo os géneros literarios que lés?

De seguida, e ndo menos importante, foi questionado aos estudantes qual o

formato preferido aquando da leitura, tendo saido vencedor o formato impresso com

54% dos votos, o equivalente a 27 alunos, 18 alunos escolheram digital e apenas 5

escolheram que o formato lhes é indiferente. Efetivamente, aquando das atividades

realizadas com os textos literarios na sala de aula, optou-se sempre pelo formato de

papel, evitando, desta forma, constrangimentos que pudessem decorrer de falhas

técnicas.
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19. Preferes ler em formato digital ou impresso?

50 respostas

@® Dighal
@® Impresso
O Indiferente

Grafico 10 — Preferes ler em formato digital ou impresso?

A questdo sobre qual o motivo que os leva a ndo ler com mais frequéncia
revelou que a falta de tempo e a falta de interesse sdo os vencedores com 52% e 32%,

respetivamente. Uma percentagem de 20% refere “outro”, mas nao especifica qual.

21. O que te impede de ler com mais frequéncia?

50 respostas

Faita de termpo

Falta de interesse 16 (32%)

Dificuidade de compreensio

Por considerar mondtono

Qutra

n

Grafico 11 — O que te impede de ler com mais frequéncia?

Depois de apresentar os resultados do inquérito final relativamente aos habitos
de leitura dos estudantes que compdem a amostra, é possivel verificar que estes nao
possuem habitos regulares de leitura, uma vez que apenas uma pequena parcela (10%)
diz fazé-lo diariamente. Pode-se ainda perceber que os livros e as redes sociais
caminham lado a lado na preferéncia das leituras dos alunos e que o “Romance” é o

género literdrio mais lido, além de preferirem o formato impresso para ler. Admitem
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gue a falta de tempo é um problema que os impede de ler com mais regularidade, no

entanto a falta de interesse pela leitura é igualmente bastante significativa.

b) Resultados obtidos a partir de fichas de trabalho sobre o uso do texto literario

em sala de aula

Uma vez apresentados os resultados referentes aos habitos de leitura dos
estudantes, permitindo conhecé-los melhor, cabe agora apresentar e analisar os
resultados recolhidos a partir das fichas de trabalho realizadas em contexto de sala de

aula. Os resultados seguintes serdao apresentados por turma.

a) 82 Ano

No ambito da atividade levada a cabo com a turma do 82 ano — o excerto do
romance historico El-Rei, Nosso Senhor, SebastiGo José, de Ana Cristina Silva, apds a
leitura do mesmo e a partir dele, os alunos responderam a questdes acerca de
conhecimentos historicos trabalhados na aula. Neste sentido, selecionaram-se duas

das quatro questdes que foram apresentadas aos alunos.

Relativamente a questdo “Logo apds o terramoto, quais foram as principais
medidas tomadas pelo Marqués de Pombal?”, de uma forma geral, os alunos
responderam uma das duas seguintes formas: “O Marqués de Pombal apds o
terramoto tomou medidas como chamar as tropas estacionadas na provincia, o
exército poderia ajudar nas operacdes de socorro e distribuir mantimentos aos que
ficaram miseraveis. E ainda deveria ser feita operacbes de limpeza e de
abastecimento.” Ou ainda: “Apds o terramoto as principais medidas tomadas pelo
Marqués de Pombal foram enterrar os mortos, cuidar dos vivos e fechar os portos e
mandou chamar o exército para distribuir mantimentos e operacdes de socorro e

fazer-se operacgoes de limpeza.”

Ja no que diz respeito a questdo “De que forma foi reconstruida a cidade de

Lisboa?”, a maioria dos alunos respondeu das seguintes formas: “Ruas largas e
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retilineas, rede de saneamento, técnica da gaiola nos edificios, esbate das
desigualdades sociais, o rés do chdo estava destinado ao comércio e o restante a
habitacdes e construiram uma estdtua equestre de D. José |, simbolo do poder
absoluto.” Ou entdo: “Lisboa foi reconstruida com edificios de tracado moderno,
amplas ruas e pracas, nivelamento das ruas, construindo uma espécie de esqueleto de

madeira no interior dos prédios e das casas.

No que diz respeito ao uso deste tipo de recurso na sala de aula, os alunos
consideram-no util, na medida em que também se pode “(...) ver o que o autor acha
que aconteceu relativamente ao passado, pois ninguém tem certeza do que aconteceu
no passado”. Um outro aluno argumenta que “conta de maneira mais pessoal a
histéria”. E ainda um outro diz que “acrescenta emocdo a aula lecionada”. Ha ainda
um aluno que considera o uso do romance histérico, ou outro género literdrio, util no
ensino da Histdria, uma vez que “[nos] ajuda a interpretar o desastre [terramoto] por
outra perspetiva”. Tais afirmacdes vao ao encontro da autora Pesavento quando esta
afirma que a obra literaria é uma construgao histdrica, testemunha do seu tempo e da
forma como os homens daquele tempo viam e sentiam o mundo. Mas também aludem
aideia da multiperspetiva que lhes é proporcionado através deste tipo de recurso, pilar
fundamental na construgdo do pensamento histdrico, visivel no The Big Six of Historical

Thinking, ao defender o conhecimento de diversas perspetivas histéricas.

No que concerne a motivacao para a aprendizagem a partir deste recurso, a
maioria dos estudantes disseram sentirem-se mais motivados com o uso deste tipo de
recurso, ja que “faz com que a Histéria se torne mais interessante” ou ainda “porque
ajuda-me a envolver na histéria e a entender melhor”. Um outro aluno considerou ser
“uma aprendizagem de forma ludica e eficaz” e, por fim, um outro estudante
argumentou ser “uma forma ludica e interativa de aprender ou até de ajudar na
compreensao da matéria lecionada.” Um estudante disse sentir-se mais motivado
porque “a matéria torna-se mais compreensivel e divertida”. Estes resultados
corroboram a visdo da autora Soares quando esta refere que a Literatura otimiza o
estudo da Histéria oferecendo aprendizagens mais significativas, uma vez que

proporciona uma ligacdo emotiva ndo sé com o enredo, mas também com as
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personagens retratadas na obra. Além disso, é possivel ainda verificar nas respostas
dos alunos uma das fun¢bes da Literatura — a fungdo ludica — apresentada pelas

autoras Lima e Almeida.

Porém, trés alunos disseram ndo se sentirem mais motivados com o uso do
romance histdrico, tendo um deles defendido que “ndo considero que o romance seja
muito diferente do uso de outros recursos, como livros histéricos”. Um outro
argumentou que “aprendo da mesma maneira”. Um ultimo estudante, apesar de nao
se sentir mais motivado, diz que gostou “da ideia de inovar em diferentes maneiras de

dar a matéria”.

Quanto a importancia da leitura do excerto em questdo para a compreensao
da matéria lecionada, todos os alunos consideram o recurso importante para a
compreensao do assunto, argumentando que os ajudou a perceber melhor. Por ultimo,
a questdo “Consideras que a Literatura pode ser considerada uma fonte histdrica?”,
todos os alunos responderam afirmativamente, alguns estudantes argumentaram que
as obras podem descrever vdrios acontecimentos do passado e conter registos e
informagdes que podem contribuir para o nosso conhecimento. Um outro estudante
defendeu que através da Literatura se pode aceder as emogdes, algo impossivel
através dos monumentos e das construgdes. Tal como se pode ler nas respostas dos
alunos: “Sim, pois ajuda-nos a compreender melhor o passado relatando
acontecimentos impossiveis de saber pois as emogdes n3dao estdo expressas nos
monumentos e nas construgdes.” Ou ainda: “Sim, pois na literatura é possivel
encontrar varios registos e informagdes sobre acontecimentos histéricos.” E, por
ultimo: “ Sim, pois na minha opinido se um escritor da Antiguidade escrever uma obra,
pode conter varios acontecimentos do passado que agora podem contribuir para o
nosso conhecimento.” Mais uma vez, as respostas dos alunos confirmam a
argumentacao da autora Pesavento quando ela defende que a Literatura se apresenta
como uma janela aberta para o estudo de uma época, onde é possivel apreender as

emocdes das pessoas, além das suas indignacbes, permissdes ou proibicoes.

A partir do trabalho realizado com a turma do 82 ano, e apds anadlise dos

resultados, é possivel concluir que o uso de textos literarios, como ferramenta
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pedagdgica no ensino de Histdria, se trata de uma estratégia eficaz, contribuindo
significativamente para a aquisicdo de conhecimentos histdricos pelos alunos. De
acordo com o que foi apurado, além de tornarem as aulas mais dindmicas e
envolventes, torna ainda o processo de aprendizagem mais atrativo e inovador. Por
ultimo, foi possivel averiguar que os alunos reconhecem a Literatura como uma fonte
valiosa de informagdo histérica, percebendo que através dela se pode conhecer e
compreender o passado de uma maneira mais humanizada. Desta forma, é legitimo
concluir que a integracdo de textos literarios como ferramenta pedagdgica no ensino
da Histdria enriquece a formagdao dos estudantes, promovendo uma aprendizagem

mais significativa e motivadora.

b) 102 Ano

No que concerne a turma do 102 ano, o excerto O Corcunda de Notre Dame, de
Victor Hugo, foi o texto literario selecionado para abordar a arte gotica. Desta forma,
apos a leitura do mesmo, os alunos responderam a duas questdes sobre o texto. A
primeira questdo pedia para que, com base, no texto descrevessem a cidade de Paris
e as respostas dos alunos abordaram nao sé o dinamismo da cidade, como também a
caracterizaram como sendo uma cidade dinamica, agitada e um local de passagem de

muita gente. Um aluno respondeu dizendo que:

A cidade de Paris era uma cidade cheia de iluminagao,
cheia de habitantes, com monumentos histéricos que
faziam varios burgueses vir de outras cidades para ver os

lugares, ou seja, uma cidade ativa e poderosa.”
Outro estudante referiu que “em Paris, existia bastantes pessoas e também era
agitada, havia muita arte gética”.

No que diz respeito a segunda questdo, “Com a ajuda do excerto, descreve os
elementos construtivos da sala do Grande Paldcio.”, os alunos conseguiram identificar
os principais elementos da arquitetura gética descrita no excerto lido. Tal como é

possivel ler nas suas respostas: “A grande sala era constituida por: logo acima da
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cabeca uma dupla abdbada em ogiva, existiam seis pilares ao longo da sala, portas
finamente esculpidas e janelas com vidros multicolores. Ao longo da sala tinhamos
também uma fila cheia de estatuas de todos os reis de Franca.” E ainda: “A sala do
grande paldcio era constituida por uma dupla abébada em ogiva, pintada de azul e
ornamentada com flores-de-lis douradas, que era sustentada por seis pilares. Nesta
sala também havia diversas estatuas de todos os reis de Franga. Para além disso, esta
era constituida por altas janelas ogivais, vitrais multicolores, riquissimas portadas,

guarnicoes de umbrais.”

Relativamente ao uso deste tipo de recurso no ensino da Histdria, os alunos
consideram-no util, uma vez que alegam que os autores abordam os conteudos de
forma mais facil e acessivel para o leitor, levando-o a sentir como se estivesse naquele
tempo e espaco e, naturalmente, auxiliando o desenvolvimento do espirito critico. E
possivel constatar, mais uma vez, nas respostas dos alunos uma das varias fun¢des da
Literatura — a fun¢do pragmatica ou politico-social — apresentada na bibliografia de

referéncia.

Dizem ainda que o uso deste tipo de recurso torna a aprendizagem mais
“interessante e chamativa”, bem como mais envolvente e acessivel. Enfatizam o facto
de através da Literatura conseguirem apreender o ambiente e as caracteristicas do
espaco como se recuassem até a época e que os ajuda a compreender melhor os

acontecimentos, assim como a sociedade da época.

No que diz respeito a Literatura como fonte histdrica, todos os estudantes do
10 2 ano consideraram os textos literarios uma fonte histérica, na medida em que
“ajuda a compreender melhor o periodo historico (...) com pontos de vista diferentes”.
Ou entdo que “os escritores incluem elementos especificos da época em que estdo a
escrever a obra para caracterizar o ambiente, o tempo e o espac¢o”. E por fim, um
estudante refere que “aliteratura reflete costumes, cenarios e acontecimentos de uma

determinada época logo deve ser considerada uma fonte historica.”

Relativamente a motivacdo com o uso deste tipo de recurso nas aulas de

Historia, todos os alunos referiram sentirem-se mais motivados com o uso do texto
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literario, uma vez que junta a leitura, algo muito importante, com a disciplina de
Historia, sendo outra fonte de estudo util. Um estudante refere que, além de
aprenderem Histdria, “ ajuda-nos na interpretacdo de textos”, dizem ainda tornar o
estudo da Histdria “mais interessante, dinamico e envolvente”, “mais apelativo e

inovador”. Um estudante argumenta que:

E mais motivador pelo facto de ser mais “facil” e por ser
algo que esta mais presente nos nossos dias e também é
mais interessante para aquelas pessoas que gostam de

romances, por exemplo.

Por ultimo, um estudante refere que “este tipo de recursos levam-nos a pensar
por nds mesmos e a aprender a explorar um documento da maneira certa”. Estas
afirmacGes validam a ideia dos autores Abreu, Martins e Santos quando mencionam
as potencialidades do uso do texto literdrio, nomeadamente a estimulacdo do

imaginario histdrico, mas também a leitura e a interpretacao.

Em suma, apds a anadlise dos resultados obtidos por relativamente a turma do
10%ano, pode-se concluir que os alunos consideram este tipo de recurso no ensino da
Histéria uma mais-valia, na medida em que estimula a leitura, auxilia na interpretacao
de textos, além de tornar o estudo da Histdria mais interessante, dinamico, envolvente
e inovador. O texto literario no ensino da Histéria revela-se eficaz e pertinente como
ferramenta pedagdgica, sendo possivel explorar e trabalhar contetdos histéricos, além

de tornar a aprendizagem mais motivadora e emotiva.

c) 112 Ano

No ambito da intervencdao com o 112 ano, o primeiro texto literdrio utilizado foi
um excerto da obra Felizmente hd Luar!, de Luis de Sttau de Monteiro, cujo objetivo
foi abordar a Revolugao Liberal de 1820, em Portugal, nomeadamente a situacao
politica e social na véspera da mesma. Entre as varias questdes apresentadas aos
alunos com base no excerto lido, selecionou-se respostas de duas questdes,

nomeadamente a primeira referente ao conceito “estrangeirado”, sendo ela a
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seguinte: “Vicente apelida o General de estrangeirado. Com base nos teus
conhecimentos, o que é e 0 que representa ser-se um “estrangeirado”, e a segunda,
mais geral, onde se pedia aos alunos que, apds a leitura do excerto e com base nos
conhecimentos adquiridos nas aulas, elaborasse uma resposta em que analisasse a
situacdo politica, econdmica, social e militar de Portugal nas vésperas da Revolucdo de

1820. Quanto a primeira pergunta, o tipo de resposta obtida foi:

Um estrangeirado seria alguém, como por exemplo
Marqués de Pombal, que foi para fora do pais, teve
contacto com ideias iluministas e tenciona implanta-las

guando voltar para Portugal.

Ou ainda: “Estrangeirados eram portugueses que estudavam/viviam fora de
Portugal e quando voltavam traziam consigo ideias novas, como as ideias iluministas”.
Por fim, um outro estudante que diz que “um estrangeirado é alguém que se mudou
para outro pais e ao regressar ao seu pais de origem traz ideias iluministas e inovadoras

para mudar o seu pais.”

Ja no que diz respeito a segunda questdo, as respostas dos alunos foram deste

género:

Nas vésperas da revolucdo de 1820, Portugal estava
socialmente dividido entre os apoiantes de um novo
Portugal, ou seja, uma revolugdo e aqueles que
apoiavam a monarquia atual. Politicamente estava sob o
dominio indireto dos ingleses e com grande influéncia da
Igreja. Por fim, economicamente o povo passava
dificuldades j& que estavam revoltadas por nem
poderem comprar pdo devido aos impostos aplicados
para pagar as altas despesas e saldrios dos governantes

como Beresford com o seu elevado salario.
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Ou ainda: “Nas vésperas da revolucdo, Portugal encontra-se em ruina e com
uma grande instabilidade econdmica. A nivel social, o povo esta descontente e a nivel

politico-militar Portugal estd o sob o dominio dos ingleses.”

Relativamente ao segundo momento literario, apds a leitura e a andlise do
texto autobiografico, intitulado Memdrias de um Escravo Americano, da autoria de
Frederick Douglas, a Unica questdo realizada aos alunos relacionou-se com a
importancia da educacao e do conhecimento enquanto uma ferramenta na luta e na
defesa dos direitos individuais, em particular no ambito da abolicdo da escravatura,
sendo a seguinte: “ Por que razao o dono de Frederick proibiu a sua esposa de ensinar

0 seu escravo a ler?”.
Deste modo, os alunos deram respostas como:

O dono de Frederick proibiu a sua esposa de ensinar o
seu escravo a ler, porque assim ele teria conhecimento
dos seus direitos e podia ter acesso a ideias de liberdade
podendo assim perceber a sua condicao e tentar fugir ou

revoltar-se.

Um outro estudante refere que “ele [0 escravo] iria saber os seus direitos” e

outro aluno acrescenta que:

(...) a partir do momento que o escravo obtém o
conhecimento e a capacidade de pensar, ele deixara de
obedecer ao seu dono e serd cada vez mais dificil de o

manter cativo.

Apesar de todos os alunos terem respondido a esta questdo, o tipo de resposta
dada vai ao encontro dos exemplos ja referidos. Por ultimo, o excerto da obra “As
Farpas”, de Ramalho Ortigdo e de Eca de Queirds, foi usado como ferramenta
pedagdgica com o objetivo de trabalhar o desgaste da Monarquia Constitucional
portuguesa. Neste sentido, pediu-se aos alunos para, com base no documento,

identificarem os fatores que contribuiram para o esgotamento da monarquia, em
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Portugal. De entre as respostas obtidas, selecionou-se 3 exemplares. A primeira

resposta refere que:

O texto mostra que havia muita corrupgao, miséria, falta
de respeito e desorganizagdao no pais. As pessoas nao
confiavam nos politicos, os servicos publicos estavam
mal e a vida era muito dificil, principalmente para os
pobres. Tudo isso fez com que muitos quisessem mudar

e apoiar a republica.
Outro estudante escreve que:

O texto mostra que o pais estava num estado de
desorganizacgao e crise. As pessoas nao tinham moral, os
servicos publicos ndo funcionavam, o povo vivia na
miséria e os ricos s6 pensavam em si mesmos. Isso
mostra que a monarquia ndo resolvia os problemas do
pais, o que ajudou a fortalecer a ideia de uma republica

como alternativa melhor.
E por ultimo, um estudante redige que:

O texto literario de Ramalho Ortigdo e Eca de Queiroz
critica a situacdo politica, econdmica e social da época,
nomeadamente a corrup¢ao, miséria, falta de respeito
entre os cidad3os, abandono dos servigos publicos e a
exploracdo por parte da burguesia. Estes fatores
contribuiram para o esgotamento da Monarquia
Constitucional que, consequentemente levou a um
descontentamento geral e levou a muitos a apoiar a ideia

da republica como uma mudanca necessaria.

Relativamente ao uso deste tipo de recurso no ensino da Histéria, os alunos do
112 ano dizem sentirem-se mais motivados, uma vez que “torna as aulas mais

interessantes e humanas. Em vez de apenas decorar os acontecimentos, podemos
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refletir sobre os sentimentos, o que torna a aprendizagem mais envolvente”. Um outro
estudante alega que: “abranda o ritmo da aula e também porque é mais facil de
perceber desta maneira”. Outros alunos dizem ainda tornar as aulas mais dindmicas e
envolventes, além de ser um método inovador o que leva o aluno a aplicar-se mais,
tendo em conta que se desvia do método tradicional, entenda-se memorizagao,
técnicas expositivas e ensino livresco, metodologias referidas pelo autor Augusto

Monteiro como sendo as tradicionais.

Um estudante revela que o texto que mais |he despertou interesse foi o
Felizmente ha Luar, pelo facto de cada aluno ter interpretado uma personagem,
resultando, desta forma, numa dinamica interessante e envolvente para a turma.
Conclui que é motivador dependendo do tipo de texto literario e da dindmica usada
pelo professor. Houve ainda quem defendesse que as aulas se tornam menos
cansativas e mais divertidas, além de dois estudantes referirem que a leitura e a
interpretagao deste tipo de textos se revelam mais interessantes e motivadores. Estas
conclusGes vao ao encontro da autora Maria Filomena Ménica quando afirma que a
disciplina de Histéria pode ser tanto enfadonha como fascinante dependendo da forma

como se leciona.

Quanto a Literatura como fonte histérica, os resultados revelam que os alunos
consideram que os textos literdrios representam uma fonte de conhecimento

histérico, alegando que:

Este texto pode ser considerado uma fonte historica,
porque é um relato de um periodo especifico da Histdria.
Apesar de ser uma narrativa literaria, oferece uma
perspetiva valiosa da vida dos escravos e das suas lutas
das pessoas, sendo um testemunho direto de uma

pessoa que viveu esses acontecimentos.

Dois estudantes defendem que a Literatura é um testemunho que ajuda a
compreender melhor os acontecimentos do passado e que podem ser estudados agora

como no futuro. Outro estudante vé os textos literarios como uma fonte histérica, uma
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vez que “se trata de uma memoaria, ou seja, algo que realmente aconteceu e que tem
importancia para entender as mentalidades daquela época”. Apesar de considerarem
uma fonte histérica, dois alunos alertam para o tipo de cuidado que se deve adotar
com este tipo de fonte, uma vez que se torna necessdrio distinguir e separar a ficcao

da realidade, tal como se pode ler numa das respostas dadas:

Mas considero que ao utilizar os textos literarios como
fonte histérica seja necessdrio atencdo redobrada para
que se entenda se certas partes sdao realmente factos ou
se estdo no texto para desencadear o desenrolar da
historia.

Os cuidados a ter com o uso do texto literdrio abordados pelos alunos
confirmam a posicdo da autora Pesavento quando esta refere a necessidade de
distinguir claramente ficcdo de Histdria. Os mesmos vao ainda ao encontro das
adverténcias mencionadas pelas autoras Barca e Gago quando mencionam os cuidados
ater no uso das fontes e, por ultimo, corroboram os autores Santana e Macedo quando

falam da necessidade de conhecer e contextualizar bem a obra em questao.

Relativamente ao desenvolvimento da empatia através da Literatura no ensino
da Histéria, os alunos afirmam que, efetivamente, os textos literarios ajudam a
desenvolver e a sentir empatia pelos nossos antepassados, uma vez que a linguagem
utilizada neste tipo de recurso proporciona uma conexao com eles imaginando como
se sentiam e viviam naquele tempo, algo que ndo acontece com outros documentos.
Um estudante refere que “conseguimos sentir as emocdes e as dores deles criando
empatia.” Ha ainda quem defenda que através da Literatura se consegue imaginar
como viviam e sentiam as pessoas levando a uma atitude empatica e um outro
estudante argumenta que “expressa os pensamentos, sentimentos e o ambiente com

as determinadas reflexdes dos autores da época”.

Os estudantes do 112 ano terminam dizendo que consideram o texto literario

util no ensino da Histéria, porque “ajuda a compreender o ambiente da época. Vai
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além dos factos, transmite o espirito e as criticas da sociedade.” Este estudante refere

que:

Sim, totalmente. O uso do texto literdrio traz-nos
muito mais do que uma sucessao logica de factos,
pois a histdria tem emocao, tem todo um enredo,
logo torna a Histéria mais interessante e
dinamica. Além disso, faz-nos sentir na pele das
pessoas, o que nos ajuda a entender tudo

melhor.

Outro estudante relata que “acredito que sim, porque desta maneira podemos
nos colocar no ponto de vista da época sem ser por via dos estudiosos”. Um outro
menciona que “sim, pois as aulas passam a ser mais dinamicas deixando de lado os
manuais e também facilita a imaginacdo dos acontecimentos no passado”. Para
terminar, um aluno diz que reconhece a utilidade deste tipo de recurso em contexto
de sala de aula, porém destaca o cuidado necessario no momento de fazer a distingao

entre a realidade e a ficgdo.

Em suma, apds o trabalho realizado com a turma do 112 ano e apds uma analise
cuidada dos resultados obtidos a partir das fichas de trabalho, pode-se concluir que o
texto literdrio enquanto ferramenta pedagdgica no ensino da Historia é vélida e
operacional, desde que utilizada com o rigor necessario, cuidado inerente a qualquer
documento que se utilize em Histdria, por isso ndo sendo exclusivo da Literatura. Os
alunos consideram ainda se tratar de uma boa estratégia de ensino, visto que esta
apela a emocdo, aimaginacdo, a empatia e, naturalmente, a uma melhor compreensao
dos conteudos lecionados. Conclui-se, portanto, que os estudantes consideram que os
textos literarios dentro de sala de aula de Histéria a tornam mais interessante, mais

dindmica, mais envolvente e conferindo uma visao multiperspetivada da Histéria.
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c) Resultados obtidos a partir do inquérito final sobre a opinido dos alunos a

respeito das atividades realizadas em contexto de sala de aula

De seguida, apresentar-se-a os resultados obtidos a partir do inquérito final
(Anexo 13) realizado as trés turmas envolvidas no projeto a respeito do uso do texto
literario no ensino da Histéria. O objetivo da aplicagdo deste instrumento de recolha
de dados prende-se com o intuito de conhecer as opinides dos estudantes de forma a
repensar e redefinir estratégias utilizadas. As respostas obtidas foram baseadas numa
escala de Likert composta por cinco niveis: 1 — Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 —

Neutro; 4 — Concordo; 5 — Concordo totalmente.

A segunda questdo do inquérito final tinha como finalidade averiguar se o
recurso a textos literdrios auxiliam na compreensdao de conteudos histdricos. Neste
sentido, 46% dizem concordar totalmente, 52% dos alunos dizem concordar, enquanto

2% dizem-se neutros.

2. As atividades letivas com recurso a textos literarios auxiliaram na compreensao de contetdos
historicos?
50 respostas

30

26 (52%)

23 (46%)

0 (0%) 0 (0%) 1ie%)

1 2 3 4 5

Grafico 12 — Percentagem de respostas a segunda questao do inquérito final
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No que concerne aos textos literarios selecionados nas atividades, a terceira
guestdo relacionava-se com a adequagao dos mesmos ao nivel de ensino e ao contexto

histérico abordado. Enquanto, 58% concordou totalmente, 36% diz concordar e 6%

dos alunos dizem-se neutros nesta questao.

3. Os textos literarios selecionados foram adequados ao nivel de ensino e ao contexto historico
abordado?

50 respostas

30

20 (58%)

)
o

18 (36%)

0(0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Grafico 13 — Percentagem de respostas a terceira questao do inquérito final
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No ambito da motivacdo, a quarta questdo quis apurar se os alunos
consideraram as atividades motivadoras e o que se conseguiu averiguar é que 56% dos
inquiridos, correspondente a 28 alunos, concordaram totalmente com a questdo, ja
34% dos alunos apenas concordaram e 10%, 3 alunos, portanto, dizem-se neutros

guanto a motivacdo resultante das atividades.

4. As atividades letivas com recurso a textos literarios foram motivadoras?

50 respostas

30
28 (56%)

17 (34%)

0(0%) 0 (0%) 5(10%)

1 2 3 B 5

Grafico 14 — Percentagem de respostas a quarta questdo do inquérito final

No que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico a partir do uso
da literatura em contexto de sala de aula, 44% dos alunos responderam “concordar
totalmente", existindo a mesma percentagem para a resposta “concordo”. J& uma
percentagem de 10% respondeu “neutro” e 2%, correspondente a 1 aluno, respondeu

discordar totalmente.
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6. 0 uso de textos literarios nas aulas de Historia estimula o pensamento critico?
50 respostas

30

20

0 (0%)

Grafico 15 — Percentagem de respostas a sexta questao do inquérito final

A sétima questdo tinha como objetivo averiguar se o uso de textos literarios
ajuda na compreensao emocional dos acontecimentos histéricos. As respostas dos
alunos dividiram-se entre o “concordo totalmente”, com 44 %, “concordo”, com 46%,

“neutro”, com 8% e “discordo totalmente", com 2%.

7. 0 uso de textos literarios nas aulas de Historia ajuda na compreensao emocional dos

acontecimentos histéricos?
50 respostas

30

23 (46%)

22 (44%)

10

1(2%) 0 (0%)
() — —
1 2

Grafico 16 — Percentagem de respostas a sétima questao do inquérito final
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No que diz respeito a oitava questdo, esta tinha como propdsito apurar se as
aulas com este tipo de recurso se tornam mais interessantes. Neste sentido, 40% dos
alunos dizem “concordar totalmente” e 44% dizem “concordar”. Ja 12% dos inquiridos
responderam ter uma opinido neutra a este respeito, enquanto os 4% restantes

dividem-se entre “discordar” e “discordar totalmente”.

8. 0 uso de textos literarios nas aulas de Historia torna a aula mais interessante?
50 respostas

30

N
Q

1(2%) 1(2%) 8 (12%)

Grafico 17 — Percentagem de respostas a oitava questao do inquérito final

No que concerne a possiveis limitagdes no uso deste tipo de recurso foram
realizadas 3 questOes a este respeito: a primeira relacionada com a adequacdo do
recurso ao nivel de ensino e ao contexto histdrico abordado, a segunda referente a
falta de tempo para a exploracdo devida do recurso e, por ultimo, a terceira
relacionada com a linguagem artistica e poética intrinseca a este tipo de recurso. Desta
forma, no ambito da adequacdo, ou da falta dela, no uso deste tipo de recurso, 30%
dos alunos consideraram que o uso de textos literarios ndo adequados ao nivel de
ensino e/ou ao contexto histérico abordado é visto como uma limitacdo, 42% dos
alunos dizem concordar com a questao, 22% mantiveram-se neutros, enquanto 2% diz

“discordar” e 4% respondeu “discordar totalmente”.
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9. O uso de textos literarios ndo adequados ao nivel de ensino e/ou ao contexto histérico abordado

pode ser visto como uma limita¢ao no uso deste tipo de recurso?
50 respostas

0

18 — Percentagem de respostas a nona questao do inquérito final

As respostas a questdao do tempo, relacionadas com a exploragdao devida dos
recursos, revelam que 36% dos alunos acham que a falta de tempo para explorar
devidamente os textos literarios nas aulas de Histéria pode representar uma limitacao,
enquanto 40 % diz apenas “concordar”. Enquanto 22% dos alunos optaram pela opgdo

“neutro”, apenas 2% responderam “discordar”.

10. A falta de tempo para explorar devidamente os textos literarios nas aulas de Historia pode

representar uma limitagao ao uso deste tipo de recurso?
50 respostas

20

20 (40%)

18 (36%)

10

1(2%
0 (0%) &%)

Grafico 19 — Percentagem de respostas a décima questdo do inquérito final
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No ambito da linguagem adotada neste tipo de recurso, 26% dos alunos
responderam concordar totalmente que esta pode representar uma limitagdao e 38%
respondeu concordar com tal questdo. A resposta referente a opcdo “neutro”
representou 34% da votagdo e apenas 2% responderam discordar que a linguagem

artistica e poética utilizada nos textos literarios pode representar uma limitagao.

11. A linguagem artistica e poética utilizada nos textos literarios pode representar uma limitagao ao

uso deste tipo de recurso nas aulas de Histaria?
50 respostas

19 (38%)

17 (34%)

13 (26%)

o

Grafico 20 — Percentagem de respostas a décima primeira questao do

questionario final

Em suma, apds uma analise atenta e detalhada dos resultados do inquérito final
e com base nas percecdes dos estudantes relativamente ao uso de textos literarios no
ensino da Histéria, pode-se destacar as seguintes conclusdes: a maioria dos alunos
acredita que os textos literarios auxiliam na compreensdao de conteudos histdricos,
com 98% concordando. Ainda sobre o impacto das atividades na motivagao dos
estudantes, mais de metade (56%) concorda totalmente que as atividades com recurso
a Literatura sdo motivadoras, 34% concordam e apenas uma minoria (10%) é neutra
guanto a motivacdo proporcionada. No que concerne ao contributo da Literatura para
o desenvolvimento do pensamento critico, pode-se afirmar que existe uma percecao
geral positiva por parte dos estudantes tal como para a compreensdo emocional dos
eventos histéricos, uma vez que a maioria dos estudantes concorda (90%) e uma

pequena minoria discorda. Quanto as aulas com recurso a textos literarios, os
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estudantes consideram que as aulas se tornam mais interessantes, reforcando a
motivacdo e o envolvimento. No que diz respeito as possiveis limitagdes no uso deste
tipo de recursos, os estudantes identificaram a inadequacdo dos textos ao nivel de
ensino e/ou ao contexto histéorico em estudo e também o tempo disponivel para
explorar devidamente os recursos. A linguagem artistica e poética dos textos também
é vista como uma possivel barreira (38%), embora uma parcela significativa seja neutra

guanto a essa limitagao.

Desta forma, pode-se concluir que os alunos consideram positivo o impacto do
uso de textos literdrios na aprendizagem de Histdria, destacando a sua contribuicdo
para a compreensdo, motivacdo, desenvolvimento do pensamento critico e conexao
emocional com os eventos historicos. No entanto, também apontam e reconhecem
algumas limitacOes relacionadas a adequacdo dos textos, ao tempo disponivel para
exploracdo do recurso e a linguagem utilizada, sugerindo que estratégias de selegdo e

adaptacdo podem potencializar ainda mais os beneficios dessa abordagem.
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Consideragoes Finais

O presente estudo, desenvolvido no ambito de estagio curricular, prop6s-se
averiguar o impacto do uso do texto literdrio, enquanto ferramenta pedagégica, na
compreensao dos conhecimentos histéricos bem como na motivag¢ao dos alunos. Além
destes dois objetivos, tencionou ainda apurar ndo sé a importancia que os alunos
atribuem a Literatura na aprendizagem da Histéria como também compreender o
desenvolvimento da empatia histdrica através de uma narrativa histdrica. Pretendeu-
se, assim, utilizar a Literatura em contexto de sala de aula, enquanto ferramenta
pedagdgica, trabalhando, simultaneamente, conhecimentos histéricos e a motivacao

dos alunos para a aprendizagem.

A partir do enquadramento tedrico, e através do contributo de varios autores,
assume-se que o ensino da Histéria deve proporcionar o desenvolvimento de um
pensamento histérico de modo a que os alunos consigam interpretar e refletir sobre
os processos e eventos do passado, reconhecendo a sua complexidade e a sua
multiperspetiva. Deste modo, o aluno poderd compreender o mundo em que vive e
desenvolver uma consciéncia histdrica, tal como preconizam as AE. Para se alcancar tal
objetivo, Isabel Barca e outros investigadores, mostram que os estudantes devem
trabalhar nao sé com conceitos substantivos ou de primeira ordem mas também com
conceitos meta-histéricos ou de segunda ordem, aqueles préprios do processo da
ciéncia histérica.

Por outro lado, autores como Augusto Monteiro, José Mattoso ou Maria
Filomena Modnica defendem que as aulas de Histéria se tornaram pequenos
laboratdrios de investigacao histérica e que seria insensato trabalhar a Histéria em
toda a sua complexidade com os alunos. Argumenta-se ainda a importancia de uma
narrativa historiografica sequencial e fala-se das fragilidades que os alunos
apresentam ao trabalhar com fontes histéricas. A narrativa do passado coletivo é
igualmente essencial para a compreensao do mundo por parte das criancas e dos

jovens.
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Depois de se problematizar o ensino da Histéria e a sua importancia na vida
pratica dos estudantes, vale a pena questionar: deve o ensino da Histdria priorizar uma
didatica assente numa Histdria-problema e explicativa em detrimento de uma Historia-
narrativa e factual? Sera realmente necessario optar por uma delas? Autores como
Serrano e Neto reconhecem, efetivamente, que as fontes histdricas, escritas ou
iconograficas, abundam nos manuais escolares em detrimento de textos escritos pelos
autores dos mesmos. Talvez a solucdo passe obrigatoriamente pela coexisténcia e
harmonia de ambas, tal como defende Roger Chatier (1990), citado por Almeida

(2024):

A histéria-narrativa nao deve ser eliminada do horizonte
de possibilidades, mas integrada a ele. Isso porque ha
uma relacdo de interdependéncia entre as duas
modalidades. De modo que as explicagdes carecem do

relato assim como o relato necessita da explicagdo.

E no seguimento deste quadro tedrico que se problematiza o uso da Literatura
enquanto ferramenta pedagdgica. A partir de vdrios autores, o estado da arte ndo sé
refere que a mesma é utilizada desde a Antiguidade para esse fim, como também
lembra que o uso de textos literdrios potencia o estudo da histéria possibilitando
aprendizagens mais significativas, uma vez que proporciona uma ligacdo emotiva com
o enredo e com as personagens retratadas na obra. Considerando os objetivos
propostos do presente trabalho, cabe agora produzir algumas consideracgées finais,

cruzando a teoria com os resultados obtidos.

Neste sentido, no que diz respeito ao impacto do uso do texto literdrio na
compreensao dos conhecimentos histdricos, conclui-se que a maioria dos estudantes
envolvidos neste estudo diz compreender melhor os temas abordados. Segundo os
alunos, os textos literarios permitem conhecer outras perspetivas dos acontecimentos
historicos, além de oferecerem a perspetiva do autor do texto, reforcando assim a ideia
de Pesavento ao afirmar que a construcdo literdria € uma construcdo histérica,
testemunha do seu tempo e da forma como os homens daquele tempo viam e sentiam

o mundo. Neste sentido, importa ressaltar aquilo que a teoria diz a respeito da visdo
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do autor, cabendo ao professor contextualizar a obra a partir dela, bem como o seu
papel na sociedade de tempos idos. Ainda neste sentido, os estudantes dizem ser mais
facil e mais “acessivel”, reforcando a ideia da multiperspetiva que l|hes é
proporcionado através deste tipo de recurso, alegando compreenderem melhor o
periodo histérico em estudo. Efetivamente, o efeito da multiperspetiva proporcionada
pela Literatura vai ao encontro da importancia da mesma defendida pelos autores para
a construgdao de um pensamento histérico, como é visivel no The Big Six of Historical

Thinking ao defender o conhecimento de diversas perspetivas histdricas.

Relativamente ao impacto que o texto literario possui na motiva¢ao dos alunos,
pode-se concluir que a maioria dos estudantes atribui nota positiva a este tipo recurso,
alegando mais emocdo, mais dinamismo e mais interesse pela aula, além de referir que
esta se torna mais ludica, mais divertida e mais interativa. Esta constatacdo por parte
dos alunos valida uma das muitas fun¢bes da Literatura apresentadas por Lima e
Almeida, nomeadamente a funcdo ludica. Conclui-se ainda que, através da Literatura,
as aulas se tornam mais humanas e interessantes, além de permitir refletir sobre os
sentimentos, tornando uma aprendizagem mais envolvente. Estes resultados
confirmam a premissa de Soares quando afirma “que a Literatura potencia o estudo
da histéria possibilitando aprendizagens mais significativas, uma vez que proporciona
uma ligacdo emotiva com o enredo e com as personagens retratadas na obra”. Além
disto, alguns estudantes mencionam que o uso de textos literarios estimula a leitura e
auxilia na interpretacdo de textos e na respetiva exploracdo. Esta verificacdo confirma
a posicdo dos autores Abreu, Martins e Santos quando, se referem como
potencialidades do uso do texto literario a estimulacdo do imaginario histérico, mas
também da leitura e da interpretacao. A escolha do tipo de texto literario e a forma
como a sua exploracdo é dinamizada pelo professor foram aspetos mencionados pelos
estudantes, e que, por sua vez, podem impactar a sua motivacdo. Este aspeto
confirma, mais uma vez, aquilo que a bibliografia de referéncia diz a este respeito,
como por exemplo as autoras Barca e Gago que referem a necessidade de se adequar

as fontes historicas aos alunos em concreto.
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No entanto, importa referir que uma minoria se diz nao se sentir mais motivado
com o uso deste tipo de recurso, uma vez que ndo encontra diferengas entre o texto
literario e outro tipo de documento e que a aprendizagem se realiza da mesma forma.
Ainda que ndo seja motivador, alguns estudantes referem tratar-se de uma ferramenta
inovadora dentro de sala de aula, fugindo ao método tradicional. Importa relembrar
gue o presente estudo resulta da Pratica de Estagio Supervisionada, na Escola
Secundaria de Amarante, tendo como intencdo investigar a importancia do uso do
texto literario como ferramenta pedagdgica na aprendizagem da disciplina de Historia.
O estudo contou com a participacao das trés turmas do professor orientador —uma de

Ensino Basico e duas do Ensino Secundario do curso de Linguas e Humanidades.

Continuando este trabalho de cruzamento entre enquadramento tedrico com
os resultados alcancados e no ambito da importancia atribuida, pelos alunos, ao texto
literario na aprendizagem de Histdria, pode-se concluir que os estudantes reconhecem
grande utilidade e relevancia deste tipo de recurso no ensino da Histéria. Defendem
que a partir da Literatura é possivel acrescentar emogao as aulas, algo que ndo se
consegue através das construcdes e/ou monumentos. Os estudantes reforcam a
importancia dos textos literarios no conhecimento de varias perspetivas do passado e
argumentam que auxilia no desenvolvimento de um pensamento critico. Neste
sentido, mais uma vez, se confirma a presenca de uma das muitas func¢des da

literatura, neste caso a fung¢dao pragmatica ou também chamada de politico-social.

Tendo em consideracdo a importancia atribuida pelos alunos ao uso do texto
literario na sala de aula, pode-se ainda concluir que, de acordo com os estudantes, um
dos maiores contributos que a Literatura pode oferecer é no ambito do
desenvolvimento da empatia histérica. A maioria dos alunos valida a perspetiva da

autora Pesavento quando esta afirma que:

A Literatura apresenta-se como uma janela aberta para
o estudo de uma época, através da qual o historiador
pode apreender o que emocionava as pessoas, 0 que as

indignava, o que era permitido, o que era considerado
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proibido, o que levava as pessoas daquele tempo a agir

e a comportar-se daquela maneira e nao de outra.

Neste sentido, os alunos afirmam que conseguem apreender o ambiente e as
suas caracteristicas, compreendendo melhor a época histérica. Além disso, dizem ser
possivel através da Literatura conhecer e aceder as mentalidades daquele tempo
histérico. Por ultimo e de forma a confirmar as posi¢des de Mattoso e de Pesavento,
os estudantes revelam que, através da linguagem utilizada na Literatura, é possivel
estabelecer uma conexdao com os nossos antepassados, facto que ndo é possivel com
outro tipo de documento. Neste sentido, relembra Mattoso que “a Literatura nada
mais faz do que acrescentar esplendor ao discurso narrativo” e Pesavento reforca a
ideia dizendo que “linguagem literaria, privilegiada pelo uso da metafora — recurso de

exceléncia da Literatura — consegue falar de coisas apontando para outras coisas (...) ”.

Neste encontro entre Histdria e Literatura, alguns alunos alertam para o cuidado a
ter-se no uso deste tipo de texto no ensino da Histéria, nomeadamente a necessidade
de se distinguir factos de ficcao e enredo criado pelo autor, corroborando, deste modo,
a visdo por Pesavento que defende uma distin¢do clara entre ficcao e Histdria, onde a
primeira é, vulgarmente, apresentada como o ato de fingir ou de inventar enquanto a
segunda surge como uma “narrativa organizada dos fatos acontecidos, logo, nao é

fingimento ou engodo, delirio ou fantasia”.

O uso de textos literarios ao servico do ensino da Histéria apresenta,
naturalmente, limitacdes tal como qualquer recurso didatico utilizado em contexto de
sala de aula. Neste sentido, os estudantes envolvidos neste estudo detetaram trés
possiveis limitacGes, sendo elas: i) uma possivel inadequacdo dos textos ao nivel de
ensino e/ou ao contexto histérico em estudo; ii) o tempo disponivel para explorar
devidamente os recursos em sala de aula e iii) o uso da linguagem artistica e poética
dos textos. Assim, conclui-se que uma incorreta preparacao e adequacdao dos
documentos pode resultar numa dificuldade acrescida para os estudantes, tal aspeto
é igualmente salvaguardado pelos autores quando referem, por exemplo, que: “deve

ser tido em consideracdo a faixa etaria e o grau de escolaridade dos estudantes no
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momento da escolha do documento, uma vez que este deve ir ao encontro do

interesse dos alunos e favorecer a leitura e a analise por parte dos alunos”.

Em suma, os resultados obtidos na presente investigacdo-acdo confirmam que
a utilizacdo de textos literdrios na sala de aula ajuda e melhora a compreensao dos
contelddos histéricos, na medida em que proporciona mdultiplas perspetivas,
enriquecendo a interpretacao dos processos e dos eventos histéricos. Os estudantes
relataram ainda sentirem-se mais motivados, encontrando na Literatura uma forma
mais dinamica, emocional e envolvente de aprender, contribuindo para uma maior
interacdo e interesse nas aulas. Além disso, muitos deles destacaram outras
potencialidades da Literatura, como ser uma ferramenta essencial a leitura e a
interpretacdo de textos, reforcando, deste modo, a ideia de que a combinagdo de
recursos narrativos e explicativos é fundamental para uma aprendizagem mais

significativa.

Contudo, este estudo revela ainda a necessidade de cautela na utilizacdo de
textos literarios, sublinhando a importancia de distinguir factos histéricos de
elementos de ficcdo, para garantir a credibilidade do ensino e a compreensédo clara dos
acontecimentos histdéricos, sem margem a confusdes ou distor¢des da realidade.
Também neste sentido, importa mencionar que os alunos identificaram possiveis
limitacdes no uso deste tipo de recurso, no entanto, algo que é intrinseco a qualquer

ferramenta pedagodgica utilizada no ensino.

Por fim, o estudo reforca a importancia do uso da Literatura na aprendizagem
de Histdria, ndo apenas pelo seu efeito motivador, mas também pelo seu contributo
na construcdo de uma empatia histérica. Os alunos argumentam que através da
Literatura é possivel ndo sé compreender o ambiente, mas também as mentalidades e
as emocles de épocas passadas, criando uma conexdo mais préxima com os
antepassados através da linguagem e das narrativas. Assim, a integracao equilibrada
entre textos histéricos e literarios, aliada a uma abordagem pedagdgica cuidada,
revela-se essencial para promover uma educacao histdrica mais motivadora, empatica

e critica, contribuindo para uma compreensao mais rica e humanizada do passado.

93



Apesar de a amostra do presente estudo ser limitada, espera-se que as
consideragdes finais aqui apresentadas permitam uma reflexdao sobre o contributo da
Literatura como ferramenta potenciadora de uma narrativa histérica no ambito do
ensino da Historia, tornando-a, deste modo, mais interessante e humanizadora. Além
disso, todas as conclusdes aqui referidas poderdo ser ponto de partida para novas
investigacOes, debates e reflexdes sobre as metodologias e prdticas utilizadas no

ensino da Historia.
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Anexos

Anexo 1 - Excerto do romance historico El-Rei, Nosso Senhor, Sebastido José, de

Ana Cristina Silva

Lisboa, 1 de novembro de 1755

Dia de Todos os Santos em que o demdnio saiu a semear o Inferno em Lisboa com tremendos

abalos, vastissimas ondas e intensas labaredas.

()

O horizonte de Lisboa é o de um inferno. A cidade esta envolta em nuvens de fumo dos
incéndios desencadeados nos escombros de muitas casas. Tudo parece pior do que
imaginara (...). Por todo o lado abundam visdes tragicas. [Sebastido José] Decide ir pelo meio
das quintas em vez de descer em direcdo ao Tejo, ndo supondo que essa decisdo lhe salvaria
a vida. Enquanto tenta apressar o macho pelos carreiros ndao estd em condi¢des de antecipar
gue dai a momentos o rio ird recuar antes de alargar em ondas altas e repentinas, uma
convulsdo violenta que se estendera até ao Rossio, afogando pelo caminho, sem fazer
distincdo, tanto crentes como hereges. As muitas pessoas que correram para fora das igrejas

e das suas casas ndo vao dispor de tempo para fugir daguela enorme massa de agua (...).

Lisboa colapsa como uma casa de palha. Os edificios torcem-se e desmembram-se,
tanto os cubiculos humildes como os grandiosos palacios da fidalguia, incluindo o paco de
El-rei. Mal Sebastido José se afasta da Rua Formosa, depara com cendrios de ruinas,
cadaveres por todo o lado e gente desesperada. As réplicas sucedem-se, afrontando os pés
com tanto tremer. Ha quem acredite que a viabilidade de um pais depende em tudo da saude
do seu rei e, no meio de tamanha catdstrofe, ocorre-lhe a ideia de que a morte possa ter-se

estendido a familia real. Seria o absoluto caos.
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A acao de Margués de Pombal

El-rei, seu senhor, tem o rosto e os olhos cavados. E a primeira coisa que nota quando,
ele, o seu servidor, se aproxima. D. José esta ajoelhado, de costas rigidas, aparentemente
em oragao, nos jardins do Paldcio de Belém. (...) Pedro de Almeida, marqués de Alorna, havia
chegado antes dele. Observam-se mutuamente sem se atreverem a interromper as preces
de El-rei (...). Sua Alteza baixa a voz, sussurrando que vai abdicar em nome do irmao mais
novo, D. Pedro. Ndo se sente com coragem para carregar o fardo de um reino destruido.
Pedro de Almeida adianta-se a Sebastido José. «Agora hd que enterrar os mortos, cuidar dos
vivos e fechar os portos», afirma com ligeira impaciéncia. (...) Sebastido José aprendera a
abrir caminhos nas necessidades de Sua Majestade, por isso é capaz de transformar as
intencdes de Pedro de Almeida em actos mais concretos [e acrescentou] «Sem me adiantar
aos superiores designios de El-rei proponho que se chame as tropas estacionadas na
provincia. O exército podera ajudar nas operagdes de socorro, a distribuir mantimentos aos
gue ficaram miseraveis e a prender a ladroagem que sempre aparece em situacées mais
trdgicas e no meio do caos. (...) Ferndo Teles (...) devera ser incumbido das operagdes de
limpeza e do abastecimento de alimentos a cidade. A mente activa de Sebastido José e a sua

forca de vontade animam um pouco o monarca, que deixa de mencionar a abdicacao.

(...)

Das memorias dos anos de 1750 a 1755 até aos meses que se seguiram ao

terramoto

Apesar de todos os seus esforgos, as doengas espalham-se e o cheiro a peste é uma
nuvem moérbida que envolve Lisboa (...). Sdo igualmente muitas e continuadas as reunides
com o engenheiro-mor do Reino, Manuel da Maia, de modo a projectar a reconstrucao da
zona baixa de Lisboa. No meio da discussdo, imagina uma capital grandiosa como Viena (...).
Ainda no decurso do més de Novembro, ele, o secretario do Reino, assiste a inUmeras
disputas sobre as diferentes visdes dos engenheiros e arquitetos, evidenciando-se Carlos

Mardel e Eugénio dos Santos pela enorme desenvoltura. Sdo debates como nunca vira onde
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sdo propostas ideias inovadoras como o nivelamento das ruas ou gaiolas em madeira no
interior dos prédios semelhantes a um esqueleto para suster abalos sismicos. Os labios
eloquentes dos engenheiros faziam-no acreditar que, depois do terramoto, Portugal poderia

emergir como um pais diferente, moderno e avancado.

Os projectos de Manuel da Maia impressionam-no e geram nele um entusiasmo
guase juvenil. Pretende arrasar as ruinas dos edificios e erguer uma capital imponente com
edificios de tracado moderno, amplas ruas e pragas. Construir uma Lisboa impondo-se que
a altura das casas ndo excedesse a largura das artérias. Vao também ser definidos meios de
higiene adequados para extinguir os intensos vapores nauseabundos que poluem a cidade.
Quando mostra o primeiro esboco do projecto a El-rei, um dos nobres censura a excessiva
largura das ruas. Os olhos frios de Sebastido José pousam no seu rosto. O momento parece
durar uma eternidade até o secretario do Reino responder em tom rispido: «La vira o tempo

em que hdo-de acha-las estreitas!»

El-rei Nosso Senhor, Sebastido José de Ana Cristina Silva, Bertrand Editora, Lisboa 2024 [texto adaptado, pré-

acordo ortografico]
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Anexo 2 - Ficha de trabalho sobre o excerto do romance histdrico E/-Rei, Nosso

Senhor, Sebastido José, de Ana Cristina Silva

Depois da leitura do excerto do romance histdrico, responde as seguintes questoes.

1. Logo apds o terramoto, quais foram as principais medidas tomadas pelo

Marqués de Pombal?

2. Quem foram os principais especialistas (engenheiros e arquitetos) responsdveis

por projetar uma nova Lisboa?
3. De que forma foi reconstruida a cidade de Lisboa?
4. Por que razdao podemos afirmar que o urbanismo pombalino foi inovador

5. Consideras que a literatura pode ser considerada uma fonte histdrica? Justifica

a tua resposta.

6. Consideras que o uso do romance histdrico, ou outro género literario, pode ser

util no ensino da Histdéria? Justifica a tua resposta.

7. Sentes-te mais motivado com o uso deste tipo de recurso? Justifica a tua

resposta.

8. Consideraste importante a leitura deste excerto para a compreensdo da

matéria lecionada?

9. Ficaste com curiosidade de ler o romance histérico na integra?
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Anexo 3 - Plano de aula dia 28 de abril de 2025 - 82 Ano

Data: 2882028
Aprendizagens Essenclais: Conceltor:
*  Destacar a afirmagso do podes absoluto no wbanime pomsbalico
Situacho-problesa: O ferromote de [755 maugieon wm med tery politics . Nuno Gongale Montewro
Questoes ortentadorss:
1. De que forma o arbaniumo pombalino fou movador, mcivnalista ¢ moderno”
2 Por que o podemos aficmas que o b pombalino reforgou o poder absoloto™
Conteadon Tadicadores de aprendizagem Evtrategias de aprendicagem Avalingio
1. Nodia | de novembro de 1755, dia de | 1. OVA aluno a ¢ copaz de explicar de que lntruducso * Quulidade da participagio oral;
Todos gy Santos, Lishos estremecen an_ommn. N e ik N L ‘.ocwbmnmdu
COmY WD MO, -tp‘uo de cancieria pelo INOGITLIINO, ; . - J— Jogo didatico,
::nﬂncdt:.m = que palisno ¢ inovaco - " o Capacidode de situar tempo ¢
aram & mocte de milhaces pesioas PO
. & *  Motivagho:  Joge  Ewepe  Eoum
“Comselbewos do rel” (reewrse 1) com o

destruigo da cidade. o Marqués de
Pombal tragou o seu plano de agiio. Em
para manter a ordem:

e Mandou entervar 0s mortos ¢ socarrer
os fendos;

e  Ordenou que vigisssem os palicios ¢
igrejas para evitar que as suas riquezas
fossem roubadas:

e lmpés pesados castigos 3 quem
Libertasse o3 presos sem morizagio
judicial ¢ a quem fosse apanhado a
pilhar.

Proceden depois @ reconstrugio da
cdade. O projeto for entregue a0
engenhemro-mor Manuel da Maa e sos
arquitetos  Eugémo de Andrade ¢
Carlos Mardel A ideis cra tomar
Lisbon uma cidade modema ¢ mcional.
D¢ tragado geométrico, o projeto

Peranle 0 pinico da populsgho ¢ | 2.

O'A sluno s ¢ capaz de explicar por
que mazio o whbanimo pombalino
reforgou o poder absoluto,

obyetrvos de wotivar ¢ introduzir o fema em
sstudo (urbammmo pombalino), além de
servir de suporte para responder as seguinics
questdes:

Qual ¢ o fentaneno natural a que se refere?
Quando scomtecen”

Onde acontecen?

Quem <7 o re1 que estava no poder?

o 0o 0o o

A ultuma missdo do Jopo comsmte =m o8 frés
prunsiros alunos a termumar © jogo dingirem-s¢
u ovpagos distustos da sala (80 professor Rut, a
porta da luz ¢ & bancada junto da jancla) para
wem buscar s Gltimas pistas (0 romance
histanco, wma wani fichs de trabinlho ¢ os mapas
da cidade antes ¢ depois do termamoto ),

e Realizagho da mim ficha (recursa 2) sobre
0 Joge com as questdes acima mencionadas:
o Corregso da mumi fichs sobre o terramoto de
Lishon de 1758,
20 minutoy
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apresentava como  caracteristicas

principais:

¢ Avenidas largas, retilineas e
perpendiculares;

s A construcdo de passeios para pedes:

s A instalacdo de rede de esgotos;

s A construcdo de casas da mesma

altura, com fachadas iguais e com

estrutura antissismica (conhecida por

“gaiola”);

A distribuicdo dos oficios por ruas

para facilitar o comércio;

A construgdo de uma grande praca

central, o antigo Terreiro do Pago, ao

qual se passou a chamar “Praca do

comércio”, como reconhecimento da

importéncia que a burguesia tinha no

desenvolvimento  econémico  do

reino.

O projeto de reconstrucdo da baixa de

Lisboa foi um projeto modemo e

Desenvolvimento

Leitura de um excerto do romance historico
(recurso  3) “El-rei, Nosso Senhor,
Sebastido José”, de Ana Cristina Silva

§ minutes
Realizagdo de uma ficha de trabalho sobre o
urbanismo pombalino a partir da leitura do
romance histérico.
Correcdo da ficha de trabalho sobre o
urbanismo pombalino a partir da leitura do
romance histérico.

15 minutes

Conclusao
Visualizagio de wum video sobre o
urbanismo pombalino.
Registo no caderno didrio a resposta as

questdes orientadoras;

10 minutos

movador que refletia o ewpinto das
Lizes. Orientado pars 0 bem-sstar das
populagdes ¢ para  enfraguecer a
desigualdade socil. as casm eram
todas iguass, nfo havendo distingio
social no seu extenor. No centro, a

estitua equestre de D. José [ exaltava o
poder  abwoluto  do  monarca,
considerado mn déspota ssclarsaido.
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Anexo 4 — Plano de aula do dia 11 de margo de 2025 - 10 Ano

“

simbolo dus cidades.™ Paulo Simbes Nuno

Questdes-orientadoras:

1. Por que razdo @ wic polica s¢ assume come um esttho whano?
2 Quais 500 os clementos canicterizadores do estilo gotico?

1. A partir do séculs XI1, & echosio
potica mandfeston-se e catedral,
igreja urbana por exveléncis, obra ¢

motive gue pustifica a ane gdtica como um

estilo urbano.

Motivagdo. Visualizagho do trailer do filme da
Disney “Corcunda de Notre-Dame de forma o

Farticipacio el ¢ quahdade da

Ogeendo O Joda a comeadede (2 VA slunes  deve wr capsr e
mencionar s POBOPAN  CaROeridicm

que v tonnod o sansbolo das Cidades
Crnduslowmte. 0 sitemns frudal ¢

QU Cancterizam & anie pitics.

MMTOAUIT © Evaantn om oo, porputitando w
sabom onde se passs 2 agko do filme. Recwurse |
Visualraghe de wm video swolve o inctodio &
Casedesl d¢ Nowre-Dame, s pasade dis 15 &
wheil de 2019 comn o mitsite & comertushon o
shnon Guante s surgemcnto do estido potico ¢
osabekcer & pomie o pamado ¢ 3 stualidade
Recurse X
Visualizaghe de um vidoo com & msugusclo &
NotroDame spin 8 restastache da cmedeal,
Recurse )
e
Letturs ¢ exploraghe da smogbo-peoblons &
forma a mtvodus o loms & aula ¢ quomonando
o0 Mlunos por gue sl serk wdo o esillo piico ¢
& capdral watole $o whanmimo
10 minuton
Desenyubylments

Viits em 3D son moutcinos do Travancs oou
Mancehon, om Anaraste, imeprados oa Rota do
Rombnico, com o objetno de o sdunos

Capacrdade de cxumnr
nformagio redevanse de wn

scomografice ou $o mamsl

Capacrdade de smumr \ompo ¢

Capacaliade de lor ¢ inserpectar

Capacsdade & usiowe ¢
colsbhoragho na claboraghe do
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resultaram  profundias  alteragoes
politicas, soclais o culturais, pois
burgisesia consolidou o sua posiciio,
tomowse  culta e disputou
peivilégion e estatuto soclal que. aé
entho. ersm exclusivos da nobreza e
do clero. O espirito da épocs estavy
o mudar, ¢ u ante refletiu esta
mudancs; desde logo porque )
habitual cliemtels  arlstocration ¢
echesiisticn  juntavase  agora @
burgaesia.

As principals camacteristicas sio;
verticalidade « elevagho. exterior
Imponenty v peofusamente
decorodo;  interior amplo e
Tuminoso:  desmaterializacho  den
paredes {diafanridade)

observarem pONMCNOTes  ArQUILCLONICos  COmO:
wrco, abobada, Tuminosidade ¢ as poredes, Esta
com as inovagdes mtroduzidas pelo gotico.

15 minutos
Leltura de um excerto do romance histdrico “0
corcundu de Notre Dame™ de Victor Hugo com o
intuite de o8 ulunos descobrirem os clementos
constristivos slusivos 4 srte gotica du sala onde se
pussit & agho. Recurso 4

10 minutes
Realieagho de wma poquena ficha sobre o leiturn
do excerto.

15 minutes
Realizagho de umn otividade interutiva na
aphicagho mewrpod em que o8 alunos de forma
interutive  poderio  escrever  as  principais
carscteristicas que descobriram no excerto.
Anilise dos diferentes elementos construtivos
alusivos & arte gitica,

10 minutos
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poticy da escola virtual,

£ minutos

Conclusio

*  Pesquisa sobee o Mosteiro da Batulha ¢/'ou
Inés de Castros ¢ D, Pedro




Anexo 5 — Excerto do romance O corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo

O Corcunda de Notre Dame de Victor Hugo

Completam-se hoje trezentos e quarenta e oito anos, seis meses e dezanove dias que
os parisienses despertaram ao repique de muitos sinos badalando no triplice recinto da Cité,
da Université e da Ville.[1] No entanto, o dia 6 de janeiro de 1482 nao figurava nos livros de
histdria. Nada havia de notavel no acontecimento que assim agitava, logo de manha, os sinos
e os burgueses de Paris. Nem se tratava de um torneio entre senhores nobres rivais, nem da
procissdao de uma reliquia, nem de uma insubordinacdo de estudantes na cidade de Laas, nem
de uma entrada do nosso muito temido senhor o senhor rei, nem mesmo dum suplicio
mirabolante de ladrdes e ladras na Justica de Paris. Ndo era, tdo pouco, o aparecimento, tdo
frequente no século quinze, de qualquer embaixada toda enfeitada. Nesse dia, a 6 de Janeiro,
0 que agitava de emocdo o povo de Paris era a dupla solenidade dos Reis e da festa dos Loucos,

celebradas ao mesmo tempo, ha longos anos ja.

Nesse dia queimar-se-iam fogueiras na praga Gréve, haveria plantacdo de maio na
capela de Braque e mistério no Paldcio da Justica. Logo pela manh3, tudo fechado ainda, casas
e lojas, a multiddo de burgueses e burguesas vindas de todos os pontos da cidade, ia a caminho
dos trés lugares designados. O povo concorria principalmente as avenidas do Palacio da Justica,
porque era sabido que os embaixadores flamengos, chegados na antevéspera, tencionavam
assistir a representacdo do mistério e a eleicdo do papa dos Loucos, que também devia
verificar-se na grande sala. Na ocasido, ndo era coisa facil entrar na grande sala. Tentaremos
reconstituir a impressdao que connosco experimentaria, ao transpor o limiar da grande sala.
Por sobre as nossas cabegas, uma dupla abébada em ogiva, pintada de azul, e ornamentada
com flores-de-lis douradas. A poucos passos de ndés, um enorme pilar, depois outro, em
seguida outro; ao todo seis pilares, ao comprimento da sala, servindo de apoio as raizes da
dupla abdbada. Em torno da sala, a todo o comprimento da parede elevada, entre as portas,
entre as janelas, entre os pilares, a interminavel fileira de estatuas de todos os reis de Franca
desde Faramundo; os reis indolentes, de bracos pendidos e olhos no chao; os reis destemidos
e batalhadores, a cabeca e as mdos valorosamente erguidas para o céu. Depois, nas altas
janelas ogivais, vitrais multicores; nas vastas aberturas da sala, riquissimas portadas,
finamente esculpidas; e tudo isto, abdbadas, pilares, paredes, guarnicdes de umbrais,

artesdes, portas, estatuas, revestidos de uma espléndida iluminacdo azul e ouro.
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O Corcunda de Notre-Dame de Victor Hugo [adaptado]

[1]No periodo em que decorre esta narrativa, Paris estava dividida em trés grandes bairros, ou
melhor, em trés pequenas cidades distintas: a Cité, a Université e a Ville. Em francés a palavra
cité, que literalmente se traduz por cidade, é usada para designar o centro da cidade, onde se

encontra a catedral e os monumentos mais antigos.
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Anexo 6 — Ficha de trabalho sobre o excerto do romance histdrico O Corcunda de

Notre Dame, de Victor Hugo

Depois da leitura do excerto do romance histérico, responde as seguintes questoes.

1. Com base no texto, como descreverias a cidade de Paris?

2. Com a ajuda do excerto, descreve os elementos construtivos da sala do Grande

Palacio.

3. Consideras que a literatura pode ser considerada uma fonte histérica? Justifica

a tua resposta.

4. Consideras que o uso do romance historico, ou outro género literdrio, pode ser

util no ensino da Histdéria? Justifica a tua resposta.

5. Sentes-te mais motivado com o uso deste tipo de recurso? Justifica a tua

resposta.
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Anexo 7 — Plano de aula do dia 22 de janeiro de 2025 - 11 Ano

Sumirio: Portugal nas vésperas du revolugiio (de 1820): leitura de um excerto da obra Felizmente bt luar, de Tempo letivo: 100 min
Luis de Stiau Monteiro, A rebeliio em marcha ¢ o eclodir da revolugho.

Situagio-problema: “Ansige. Mus Nobre, Semywy Leal ¢ Invicta Cidade do Porio ™ — Brasio da cidade do Porto

1. Qual era a situngdo politica, social, econdmicu e militar de Portugal nas vésperas da revolugdo de 18207
2. Coma foi preparada a revoluglo?

3. Quando ¢ onde eclodiu a revolugdo?
4. Quais vs objetivos dos revoltosos?

L A consequéncls ditete din ocupacso
francess foi a tramemigracho do red e da
familin real para o Brasil, apos varias
hesigies do regents 13 Joko face a0
Blog Conti I e do o
Nupoledn Honaparte que socemou 4
questdo com um ultimato & Coron
portuguess. Um reoovado centro do
poder nn Rio de Janeiro estabelecer - se-
&0 gque mais tarde ganhiard oxpressao
nstitucional com a elevagho do Brasil
w0 estatuto formal de redno no selo dos
Refnos Unidos de Portugal. Brasil e
Algarves. Parn tris, fica um Portugal
profundamente abelado pela violoms
Oeupacio. supontando, no seu peoprio
wrrlidedo. o gueera deseocadonds ©
coniesida por outra potdncia
eatrangeira, o Goi Bretanha. De resto.
essa experiéncia traumatica detxou um
oxtenso rastro de destradeio. que fol
perpetundo  por e essdeia

1. OVA alunon ¢ capur de explicar qual
ers o situagho  politica,  social,
economica ¢ militar portugisesa nas
vésperas da revoluglo de 1820

Motivagh ¢do de um peg video
(Doc, 1) da dromatizacho du pega Feltemente hd
fuar Tal atividad Sois objoti

o

- Contextuatiznciio da obr quanto a0 wenpo da

Tastdris € 80 tempo da escrifa;

- Ligagio com u atividade segulnte - beitura do

exceno referente & oboa lterdna em questio — §
minutos

Desenvalvimento
Lelturas de um excento du obwa Fel, hd
Juar (doe.2) de Luls de Stum Momieino com o
objetivo de comp der as condigies politicas,
socinks, econdmicas ¢ militares que se faziam
sentit em Portugal nos vésperas da revolugiio de
1520 - 15 minutos
Realizagio de uma ficha de rabalho (doc. 3)
o Lo sobre 0 Hdo na

com g

wuls 20 minutos.
Correcdo da ficha de trabelbo, spresentando
um esquentt-resumo com as idei principans do
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drandics  persistemie. A presenca
militar Inglesa fol dechsiva pars que
fosse repelida & ooupacho francesa,
mas deu lugar, em contrapartida, A
imponicin de uma haels poliica o
militar, Alémn disso, & ponigho de
Portugal, agoes subordinado 4 conte
insalada mo Dl chegou a ser
asshmilada 230 edtatito de “coldma de
uma coloma”. A porsisténca dc umma
presenca inglesa em Portugal ¢ 2
modncis da lamilia real tormaces
Enacritivels aon olbos de umn opiikho
puiblica que apessr de cirramscrita,
dava expresslo & um sentlmento de
bumiihagho ¢ de  orfandade. oo
decadincia. partiihado pot mutios dos
sibdinos portugueses que sofriam as
consequinci da gueera. & menor dis
quals nbo era. por ceno. o Nim do

wssunto om estudo de forma & concluir sobre os

scomsecimenton (politicon, sociass, ocondmicos ¢

militares) ©  rpotivas  consequincias  pars

Portugal - 10 minutes.

Andlise dc uma capa doe um pornal magoNICO

{doc.4) sobre o8 fundadores do Sinddno, com os

1. Quem foram os fundadores do Sinddno”

2 Por gue sdo consderadon horbes?

3. Apartir do tipo de jomal gue £, 0 gue podena
wer o Sinodon” - 10 minwtos

Andlise do documenio 6 A) ¢ C) da munusl ds

phpma 54 com 0 ebyetivo de sdentificar o besgo da

revolegho ¢ o scontecumento da vizmha Espanha

que ina intensificar & rebelibo em marchs - 10

minutes.

Lefturs de um documento (doc. $) sobre o

fevastamenio militar mo Porto com wista &

responderem s seguinices questies - 28 minutos

exclsivo  colonial. Deamtada  pelo 1 Quans sbo on obgetivos dos revoliosos”
principe regente D Jolo mal aportou

na Bala, & sbertara dos poros do Brast| 2 A que se deve txdos os males de Parugal ¢
aos  navios e pacdes  ansges, duom portugueses’!

permitindo as oocas dirvtas com o
estrungeiro, atruinou o comérclo de
IPOStD oM que  assentava
principalmente a stividade mercantll do
Lishaa ¢, een inenoe grau. também a do
Porto, Serfio estes algum dos Tatores
que contribuirdo, primetro, parn A
conspiragho miliar de 1817 e, depals,
pars 0 pronunclamento Hiseral

A mvolugho Hberal fol organizada de
forme secreta atraves do Sinédrio que
visava oproveltse uma  oportunidade
parn Intervir, fosse em siwsclo de
anarquin fosso do rovolugho. Apds o
wntativa fulhade do Goneral Gomes
Freite de Andrade. Manuel Fernandes
Tomas, José Ferrelrn Barges o José da

2. (VA aluno'a & capsz de esclarecer e

Yue forma for preparda a revolugho
liberud,

1 Depoin dests rebeliio, guem  governaria
Portugal?

4 b uma promeisa que ¢ festa, Qual?

5 Qual serin o regime politico gue os revolioses
queriam?

Coaclusin
Andlise do documenta 10 - wagens | ¢ 2 ¢
respetivas legendas - levarkdo os alunes a conclur
O processo de revolia em Lisbos - 10 minutos,
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Silva Carvalho fundariam a associagio
secreta que tratarla de preparas a

3. A revolugio eclodin no dia 24 de
agosto de 1820, na cidade do Porto,

4. Os objetivos dos revoltosos eram:
constituls wma Junta Provisional do
Governo, reunir a5 Cortes e elaborar

3. OVA alunova ¢ copar de mencionar
quando ¢ onde eclodiu a revolugdo.

A OVA aluno's & capar de referir os
objetivos dos revoltosos.
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Anexo 8 — Ficha de trabalho sobre o excerto do texto dramatico Felizmente ha

Luar!, de Sttau Monteiro

Qual é o estado emocional de Manuel? Qual é a razao?
Quem nos é apresentado como um homem as direitas? Segundo Manuel, do que ele é capaz?

Vicente apelida o General de estrangeirado. Com base nos teus conhecimentos, o que é e 0

que representa ser-se um estrangeirado?

Vicente, embora do povo, ndo partilha o mesmo estado psicolégico de Manuel. O que nos

revela Vicente através das suas intervencdes?
Os governadores do reino sentem-se ameacados. Qual é a situagao que os inquieta?
O governador Principal Sousa culpa os franceses de serem responsdveis de qué?

Qual é o motivo de preocupacao para Beresford, marechal inglés governador do reino. Quais

sao as suas verdadeiras intengdes quanto a estadia por Portugal?

Ap0s a leitura do excerto Felizmente hd luar! e com base nos conhecimentos adquiridos nas
aulas, elabora uma resposta em que analises a situacao politica, econdmica, social e militar de

Portugal nas vésperas da Revolugao de 1820.
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Anexo 9 — Plano de aula do dia 20 de fevereiro de 2025 - 112 Ano

Sumirio: Os limitex da universubidade dos direitos bumunos: a problemitica da sboligho da escravatura, mnuummmmmxm

1. Que contradicoes extstiam nos reglmes liberals da primelra metade do século XIX?
2. Quals as principats etapas da abolicla da escravatura ni Furopa e nos EUA?

/
{

l.o-!nmubnhm

L O/A aluno'a ¢ capae de explicar

Tatroducho

garantinm os direltos consagrados nos
seus fextos Juridicon (Declaragies dos
Direltos 0 Constituigos), Imponda-thes

us priocipas  contrudighes  now
regimes liberails  fuce A
problematico  du  aboligho  da

Referdncia & questdes onientadoras da
wla,

Motlvagho: Visualizagho do iriler do
filme “Lincoln (recurso 1) que retrata a

durante i andlive dos documenton
trabalhados durunte o aula

o Capacidade de extrair informacho

Timitos: o Igualdade fod desvirtuads pelo esunvatum. wboliclo da ot ios BULA. a6 0 relovante de um documento escrito
sufrigio consttario, quo afaston amplas objetivo de despertar o Interesme pars o
camadas da populacio de um efetivo temiticn em estudo, além de servir como wbre os decretos referentes 3 aboligio

exercicio da cidadania ¢ pels profunds
desigualiode entre homens ¢ mulberes: 3
liberdade. o principlo mals sgrado da
ideologia liberal  vin-se desvirmada pels
manencio do walico de sscravos ¢ da
escovatura na mamior parte dos Estados
liberais

Na Franga. uma série de medidas foi
tomada quer pels Assembieia Naciosal
Coextituinte quer pela Convencio, 3 fim
de pir colro 20 esclavagismo. A guestio
tomo-se especiaimente calocoss quando
os deputados ¢ 2 opinido publica
debateram a extingio oo mamgencio da
escmvatura nas Antilhas francesas, ande 2
revolta dos escmwves  ameacava  of
interesses acucareiros dos proprietitios e
comerciantes franceses. Asim se expiica

2. OVAalumya ¢ capar do referir s
diferentes etapas da sbolicio do
wifico d¢ escraves ¢ da
escravuturs ns Europa ¢ nos EUA.

gqum_-nﬂum--h
10 minutes

Desenvolviments
Esploracio da situacio problesma com o
stisito de Sevar o5 shmnos & reflotr sobee 3
escravatura ¢ 2 submaisio dos poves como
am probiema gue se ammasta na Histona da
Burrsanidade .

£ minutos
Andlise d¢ um puimel de  mbemore

(recurso 2) sobre SSCravos romancs co o
intusto de Jevar ov slunes & perccber que a
origem da CSCTIvaturs femonta 00s inicion
da humanidode.

Skt

Andlise de anigos da declaragio da
independéncia dos FUA, da declaragio
dos Dircitos do Homem ¢ do Cidadio ¢ da
Constiniclo Portuguesa de 1522 (recurso
3) de forma & levar os alunos 3 detctarem

da excravaturs oa Europa ¢ mos EUA.

o Capacidade de situar tempo ¢ espago »

problenmitics da sholicio da
escravatur, bem como 8 guerra avil

o Capacidade de reflexiio © de espinto

criteo subjacconte § lemitica em estudo.
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que, depols de abolida pels Convencho em
1799 0 escrmvaturn nas coldnias Tosse
restabelecidn por Nopoleho em 1802, 0
ficando  delinltivamente  ertadicada  om
1848

Na Inglaterra. onde s Tormaram assoclngies
o o objetivo de par berno a0 esclavagiseano,
et 1807, 0 Slave Trade Act pos B ao trilfieo
de escravos e, e TH3I. atraves do Slavery
Abolition Act. sbollu-se & ecrovatrs wa
malor parte das colondas.

Em Portugal. an segunds metade do sécuks
XVIL & legislacho pombaling propasou #
extingho da esoravatura s metropole, w0
pealble o transporie de escraves negros par
Portugal ¢ lbertnodo os filhos dos escravos
que ol nascessen. O viscondo de S4 da
Bandelra, membro do governo sefombeista,
decreton @ proibigho  de  Importagho o
exportacho  de  escravos  dos coldnke

s incoerdncias emtre o textos juridicos ¢
s pritican (s escranvatias,

10 minutes
Realizagho de trabalhos de pares sobro o
uboligho do wifico de escravin ¢ da
escravaturn nn Frungs ¢ em Pormugal. On
alunos tetho um docurmento (recurso 4) ¢
Mho peeeecher wma tabels onde consta &
Justificagho paen o aboligho ¢ us medidas
o decretos/artigos consagrados na lel,
20 minutos - 1* tempo

Corregilo do tubalbo  de pares  com
respetiva nimese ¢ esguematizagho  das
wletas principain.

20 minutos

Lelturn  de  um  pegueno  texio

uuwoblogralico (recurso %) de Frederick
Doughess sobire o s experiéncin enguanto
escravo ¢ respostn A duns questes
referentes 20 excerto, Tal atividade visa
extinmlar o iteresse  pela  liserntars
enquanto documento didatico no ensino du

pomugneesas 40 sl do equador, concretizabs
om dezembro de |86, Em feverciro do 1869
arel D Luts assinava ¢ fazla publicar o decreto
sjue aholia & escravatiors em Portugal

Now Estados Unidos da Ameérica os principios
da libentade o da Gpealdade. macritos na s
Declarucio da  Independéacia om 1776,
conviveram,  conteadiloriumente,  durante
uasse uem houlo com a escrivisturs Bos negres.
O confronts  entre  aboliclontstes e
esclovagisies  Inteesiflicouse  na segunds
metide do século XIX. vindo » culttsire mama
violenta guerra civil de 1851 4 1865 - 2 Coorra
da Secesio. que opds os Estados do Sul aos
do Norte. Ainda em 1863, em plena guerra. o
Governo da Untio ndo hesitou em prockense
extings & escravatura no Sul. O sbolicionivmo
ficarta comagrado quando, em 1865, 2 13*
Emenda & Comstitulgho pis  termo &
escruvitie o qualquer porto dos EUA,

histiria, mas também estabelocer a ponte
para o aboligho nos ELA.

10 minutes

Andlise do mupa do mansal da pigima 114
com o objctive de¢  om  alunos
comprecnderem a divisdo dos EUA entre
estados abolicionmtas ¢ esclavaygstan,

& minutiy
Andlise Jo decreto de A Lincoln de 1363

e da 1 3* emenda & Constitaigio amenicanms,
do manual pégina |14, decretades por
Lincoln com o vhjetive de¢ levar on alunes
u perocher as diforentes fases e uboligho
da excvavaturs nos FUA

S minutos
Conclusio

Letturn de tialos de poticies (recurse §)
referemie 4 cavos de excravaturn sow dias
de boje. de forma & reflotir sobee # pritics
e umu escruvutuns imodenma.

S minutin

Andlise de wm maps (recanse 7) sobes os
paises  omm mas  pevalénca de
cscravaturs submontc

< munutes
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Anexo 10 - Excerto da autobiografia Memdrias de um Escravo Americano, de

Frederick Douglass

A minha nova senhora mostrou ser tudo o que parecia quando pela primeira vez a
encontrei a porta — uma mulher de bom coracéo e dos melhores sentimentos. Nunca
antes de mim ela tivera um escravo sob o seu comando, e antes de se ter casada dependia

do seu proprio trabalho para viver. [...].

Muito pouco tempo apds ter ido viver com o Sr. e a Sra. Auld, ela comegou amavelmente
a ensinar-me o abecedario. Uma vez aprendido isto, ajudou-me a soletrar palavras de
trés ou quatro letras. Precisamente neste ponto do meu progresso, o Sr. Auld soube do
que se passava e proibiu imediatamente a Sra. Auld de continuar a ensinar-me, dizendo-
lhe que [...] era ilegal, além de perigoso ensinar um escravo a ler. Usando as suas
proprias palavras, disse ele: “Um escravo deve saber apenas obedecer ao seu dono —
fazer como lhe mandam. O ensino vai estragar o0 melhor escravo do mundo. Portanto,

se ensinares a ser escravo a ler, ndo haverd como manté-lo.”

Estas palavras entraram bem fundo no meu coragdo, agitando sentimentos que se
mantinham adormecidos, e trouxeram a superficie um novo modo de pensar. [...]
Compreendi naquele momento o caminho da escravatura para a liberdade [...]. Embora
consciente da dificuldade de aprender sem um professor, pus-me ao trabalho com grande

esperanca e o claro proposito, fosse qual fosse o custo, de aprender a ler.

Frederick Douglass, Memorias de um Escravo Americano, Maldoror, 2020

1. Por que razéo o dono de Frederick proibiu a sua esposa de ensinar 0 seu escravo a

ler?
2. Consideras que o texto literario pode ser considerado uma fonte histérica?

3. Justifica a tua resposta.
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Anexo 11 - Excerto da obra As Farpas, de E¢ca de Queirds e de Ramalho Ortigao

O uso do texto literario no ensino da Histdria

Lé atentamente o seguinte excerto retirado da obra As Farpas, de Ramalho Ortigdo e
Eca de Queiroz, de 1871. As Farpas eram folhetins mensais satiricos que refletiam e
criticavam o estado politico, social e econémico da sociedade portuguesa na segunda

metade do século XIX.

“Leitor de bom senso — que abres curiosamente a primeira pagina d'este livrinho, sabe,
leitor — que foi para ti, que elle foi escripto — se tens bom senso! Aproxima-te um pouco
de nds, e vé. O paiz perdeu a intelligencia e a consciencia moral. Os costumes estdo
dissolvidos, as consciéncias em debandada os caracteres corrompidos. A pratica da
vida tem por unica direccdo a conveniencia. [...] Ninguem se respeita. Ndo ha nenhuma
solidariedade entre os cidaddos. Ninguem cré na honestidade dos homens publicos.
[...] O povo estd na miseria. Os servicos publicos sdo abandonados a uma rotina
dormente. O desprezo pelas idéas augmenta em cada dia. Vivemos todos no acaso.
Perfeita, absoluta indifferenca de cima a baixo! Toda a vida espiritual, intellectual,
parada. O tedio invadiu todas as almas. [...] A ruina economica cresce, cresce, cresce.
[...] A sorte dos operarios é lamentavel. N'este salve-se quem poder a burguezia
proprietaria de casas explora o aluguel. [...] A populacdo dos campos, vivendo em

casebres ignobeis, sustentando-se de sardinha e de vinho, trabalhando para o imposto
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por meio de uma agricultura decadente, puxa uma vida miseravel, saccudida pela
penhora; [...] No entanto a intriga politica alastra-se. O paiz vive n'uma somnolencia

enfastiada.”
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Anexo 12 — Plano de aula do dia 21 de maio de 2025 — 112 ano

Semdrio: Os probicmas da socredade portuguess © 2 contestacio ds monarquia — aprosentacio dos trabalhos.

A implantacio da Repiiblica - o processo revoluciondrio.

e ——

@ proseto republicanc

m'&aﬁo@:wmSéomw&ww_mo&_muémmmamﬁmkwnua
grande tragédia do fim do século.™ Eqa de Quemros, 1891

Questics-oricatadoras:

L Quais foram as reades que terdo levado 30 esgotamento da monarguia comstitucional portugoess
Z Quando e come se dew & Revolugio de 5 de Outubeo de 1910

o Descrédito dos partidos — Rotativismo:
designagio do regime politico-partidirin
que caracterizon a monarguta
constitucional, marcado pela alternancia
o poder de dots  partides  (Partido
Regeonwrador 0 o Partido  Histoeleo!
Progressista) Apesar de 0 rotativismo
procurar  conferls ao  sisterma  politico
alguma establlidade. a verdude ¢ que nio
funclonava plenamente. pols dentro dos
peincipats grupos  politicos — Partido
Regenerador ¢ Partido  Histdrico/
Progressista - existism fagtes em tomo de
figurms influentes ¢ as oleigies ermm
mamentas de disputa politiea marcados
pelo confronto, pela negociacio e pela
fronde elebornl. Outro problema ¢ que
estes partidos de notiveds ndo dispunham

Ega de Queinds no seu romance “Os Miins"
de forma & interligar com o situagdo-
problema;
Exploragho dn siuagho-problema com o
obgetivo de levar o alunos a refletis sobee o
grave  crise  macional  provocuda  pelos
diferentes futores que contribuitam pam o
enfruquecimento da monarquia;
Lelturn dus questdes ocientadorus.

10 minutos

Devenvalyiments
Apresentagio dos tabalbos realizados na
aula anterior sobre os diferentes fatores que
comribuiram  pars o enfraquecimento  da
monarqguia constitucional portuguesi.

40 minutos

L. Os varlos fatores que contribuiram par o | 1, O/A sluno's ¢ capas de explicar Introdugio o Qualidade da  apresentagho  dos
enfraguecimento da monareuia o8 fistores gue contribsiirm pars 4 Motlvagho:  visualizigio de um  video trabathos: contetdos, formato da
comtitucional foram: Goeda  da monaruia | pecurso 1) alusivo A critics social feita por | dpresentaglo ¢ cloquéncia  do

constitucional portuguess. dincurno;

o Cupocidade de extrair informagho
relevante ¢ pertinente do  video
apresentado no sula,

o Capocidade de situar no tempo ¢ no
espago a problemitica em estudo;

o Capacidade de reflexio ¢ de esplrit
eritico sobre o tema em estido;

o Qualidede das  mtervengdes  no
decorrer da aula;
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de principios Meologicos o programdticen
muihto claros, pelo que ndo apresentavam
prandes diferencas entre st

O Partido Republicane - Outro faor que
contribubu para 0 desgaste da mooarquia
fol a dwvaigio ¢ Implantagho de
Ideologias politicas que. ndo sendo movas,
wanharam televo e base vockal de apolo em
Portugal. Na segunda metade da década de
70 do século XIX. sorgiram dobs noves
partiden 0o sisterms atd entdo dosuinado
pelos partidos mondrgquicos de “motiveds™
om 1875 formonse o Partido Soclalines
Poruguds e em 1870, o Patido
Republicans  Poougeds. O Partido
Republicano ssumiu om  pepol  mals
interventivo, mobilizon  a  populagio.
swobretudo urbana, para causas politicss »
AOCkAS que constitustam uma oportunsdade
de cootestacho 20 reghme  mondrquico,
COmo teremos ocasiio de anlisar & seguir.

Eaquenustrag o dan whetas<have,
sproseetadan  pelos  alunos, d¢ forma a
clarifica-las ¢ sintetiza-las pars & terma,

10 minuie
Exploragio ctimoldgrca dos conceitos de
Monargua ¢ Repoblica com o obgetivo de
cvidenciar as prncipars diferengas entre on
iy tipos de regione:

£ minuton
Visualizaghe de um video (recune 1)
scompanhado por um grsko (recurse 3) com
questies  wobre & otpamizxio ¢ 8
concretizacho da revolugdo de $ de Outubro
de 1910,

10 minuie
Corvegho das questdos roaluzadas;

10 minutos

Conclunia
Sintese ds Revolugho de § de Outubro de
1910 & partic da Hiografia colorids (recurse
4), da sutoria de Clndido ds Sitva; ahusiva &

Ultimato  Inglés: A contestagdo @
monarquia recebou. em 1890, um impulso
decisivo em consequéncia do Ultimato de
11 de janelro de 1800, O documento,
apresentado pela Grit-Bretanha, ameagivi
o dominlo colonial portugués em Africa. A
opintdo pablica agitou-se de tal forma que
forcou o  Governo  em  exercicio
{progressista) a demitlr-se. Fol no contexto
da Conferéncia  de  Berlim, em  que
Portugal participou, que as ambicdes
quanto & partilha de Africa Jevaram a
Inglaterra, em 1890, a langar o Ultimato a
Portugal. A reacio ao Ultlmato assumiu
um significado nacionalista, jd que os
Portugueses se sentlram ofendidos face ds
pretensdes  hegemonicas da  Inglaterra
sobre um territdeio que era considerado
parte infegrante do seu império colonkal.

Revolta 31 de janeiro - A Republica
emergiu como a salvacio. A 31 de janelro
de 1891, deu-se, no Porto, a primeira

2. O/A aluno/a ¢ capaz  de
descrever a Revoluglo de § de
Outubro de 1910,

revolugho que deflagrou nu noste de 3 de
Outubro de 1910, em Lisboa, ¢ que conduriu
& proclamagio da Repablics Portuguesa.

Programa da RTP * Conta-me Histbria -

Implantagio da Repiblica™

Romance Histdrico "Equador™ da nutoriy de

Miguel Sousa Tavares;

Muscu Bernardino Machado - Famaliclo;

Muscu da Presidéncsa da repablica - Lisboa;
5 minutos
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tentativa de istauragho da Repdblica,
atraves de e revolta, O falbaigo da
revolta de 31 de janelro de 1891 Tol um
golpe nos objetives dos republicanos. As
porseguicoes aumentarnm e as lberdades,
como a de improns, foram limitadas, com
n publicacio de uma séele de dols, entre
18490 ¢ 1907, que estabeleceram uma
censura apertadi sos jornals ¢ aumentarm
s penas poc delito de opinido. Quanto oo
republicanos, %o entre 1905 ¢ 1910
volturam o recuperae o sua Infludncia
eletaral,

Ditadura de Franco - O el 1D Carlos,
perante 0 Incapacidade  dos  Partidos
Regenerador 0 Progressista em
soluclonarem  on  problemas  do  pals,
ormouse iy Inteeveative o, stravis de
virkas  Indckativas,  procuron  assegurac
solughes  governativas. U dessas
medidas fol ontregar o poder & Jodo
Franco, om 1906, Os “adiantumentos” i

Casa Real, isto é, verbas adiantadas a
familia real que nunca viriam a ser
saldadas, levou a criticas violentas na
imprensa e no Parlamento, apesar da
censura ¢ da repressdo. A tensdo politica
aumentou de tom a partir de 1907. Jodo
Franco passou a governar em ditadura com
o cansentimento do rei, até 1908, e nessa
qualidade dissolveu as camaras de
deputados e dos pares e restringiu a
liberdade de imprensa para conter os
ataques republicanos.

Regicidio 1 de fevereiro de 1908 - A | de
fevereiro de 1908, a familia real fol alvo
de um do quando reg de Vila
Vigosa, provocando o regicidio, que
causou a morte de D, Carlos e do principe
herdeiro, D. Luis, levando ao trono D.
Manuel 11. O reinado de D. Manuel 1 ficou
conhecido  como o periodo  da
“acalmagdo”. A tolerdncia ¢ a liberdade
promovidas pelo monarca possibilitaram a
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ascensdo do Partido Republicano, que, nas
eleicoes de 1910, teve uma vitéria muito
significativa.

. Uma forca de a volta de 200 soldados

rumou a praca do Marqués de Pombal,
onde durante cinco horas confrontou
militares afetos & causa real, sem
desarmar, mas também sem avangar. A
situagdo estava periclitante e era
necessario outro  apoio para  dominar
Lishoa. No rio Tejo, alguns militares
tomaram trés navios de guerra ai
ancorados, apés alguma resisténcla.
Juntamente com outros 1.500 soldados na
zona de Alcantara, estava  assim
constituida a for¢a militar republicana.
Trés tiros de canhdo sao disparados do
Tejo. sinal pré-combinado para que
militares e civis republicanos avancassem.
Na rotunda do Marqués, noticias sobre a
nao-adesdo da populacdo e do exército

desmuoralizam on presentes. A noticka do
saicidio de Candido dos Rels, fgura maioc
do abmiramtado portugués © um carbonanio
que ldersva o golpe. nbo melhorou o
moral: 0 Almirante Rets julgou o plano
como  falhado e umpelido pela sua
matureza bipolar, tomou uma  declsio
drastica. Durante 0 dia 4, no entanto. bogs
noticias para os resoliosos wn staque
supostamente dectsivo de Patva Couceldro
& rechacado pelas forcas no Margués. No
Tejo. & parthe dos navios Sso Rafael e
Adamasvtor, 8 Marinha bombardeis o
Terreiro do Pago. O rel. que ol estava, w-
s obrigado a fugir para Mafra. Usa
rilstura de indecisio cromlca por pane das
forgas mondrguicans ¢ o constame falhango
por parte de Paiva Couceiro em obter wma
vitdria, mesmo  moral,  acsba  poc
sentenciat 0 wcesso  da  imestona
ropublicana. A situaclo Jomou-se o
confuss que um a0 oocente  fol

123




interpretado como  capitulagio. O
embaixador alemao em Portugal pediu
autorizagao a0 general  Gorjao,
mondrquico, para  negociar com  0s
Republicanos a retirada dos estrangeiros
da cidade. O general aceitou e o
embaixador subiu entio a Avenida da
Liberdade de bandeira branca na mao,
como sinal de boa vontade e ndo-agressio.
Em virtude da sublevacio da maior parte
das for¢as militares sediadas no quartel do
Rossio, o principal de Lisboa, nao se
conseguiu  uma reacdo. Assim, oS
Republicanos, no entanto, interpretaram
isto como uma rendigio mondrquica e,
como tal, as figuras politicas viram isto
como a oportunidade que esperavam para
entrar em cena. As nove horas do dia 5 de
Outubro, Jos¢ Relvas, politico, liderou
uma comitiva de republicanos a proclamar

a "Republica Portugueza" na varanda da
Camara Municipal de Lisboa.

124




Anexo 13 - Inquérito final aplicado as turmas envolvidas no projeto

Avaliacao das atividades letivas

B I U o ¥

Este formuldrio tem como objetive avaliar as atividades realizadas na disciplina de Histdria, nomeadamente o
uso de textos literarios como recurso diddtico. Este tipo de avaliag8o € importante para melhorarmos as
nossas praticas pedagogicas bem como o processo de ensino aprendizagem.

0 preenchimento deste formulario é totalmente anonimo e ndo contara para a avaliagdo.

Parte | - Organizagéo e Metodologias

As respostas sdo apresentadas numaescalala5s 1Discordo Totalmente,
2 Discordo, 3 Neutro, 4 Concordo e 5 Concordo totalmente.

1. As aulas de Histdria foram bem organizadas e estruturadas? *

Discordo Totalmente (v W (N Concordo totalmente

2. As atividades letivas com recurso a textos literdrios auxiliaram na compreensdo de
contetdos histéricos?

Discordo totalmente Ly Ly Ly Concordo totalmente
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3. Os textos literérios selecionados foram adequados ao nivel de ensino e ao contexto *
histérico abordado?

Discordo totalmente , . - - o) Concordo 1otalmente

4. As atividades letivas com recurso a textos literarios foram motivadoras? *

1 2 3 4 5

A A W A A

5. Consideras que o uso de textos literdrios em sala de aula facilita a aproximagédo dos *
estudantes ao contexto histérico estudado?

Concordo totalmente ) W W J J Discordo totalmente

6. 0 uso de textos literdrios nas aulas de Histéria estimula o pensamento critico? *

Discordo totalmente ) . - - o) Concordo 1otalmente

126



7. 0 uso de textos literdrios nas aulas de Histéria ajuda na compreenséo emocional dos *

acontecimentos histéricos?

Discordo totalmente \_ ) - \_ Concordo totalmente

8. 0 uso de textos literarios nas aulas de Histéria torna a aula mais interessante? *

A A A W W

9. O uso de textos literdrios ndo adequados ao nivel de ensino e/ou ao contexto histdrico *

abordado pode ser visto como uma limitagdo no uso deste tipo de recurso?

Discordo totalmente » L " ) Concordo totalmente

10. A falta de tempo para explorar devidamente os textos literérios nas aulas de Histéria pode *
representar uma limitagdo ao uso deste tipo de recurso?

Discordo totalmente - L \_/ - Concordo totalmente

127



11. A linguagem artistica e poética utilizada nos textos literarios pode representar uma
limitag&o ao uso deste tipo de recurso nas aulas de Histéria?

Discordo totalmente \/ \/ " " - Concordo totalmente

12. Consideras que o uso dos textos literérios (narrativa versus factos) pode prejudicar a *

construgdo do conhecimento histdrica?

Discordo totalmente - - " " - Concordo totalmente

*

13. Como avalias a relevancia do uso de textos literdrios nas aulas de histéria?
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Parte |l - Participagédo e Aprendizagem

Descrigdo (opcional)

14. Tiveste oportunidade de participar ativamente nas aulas de Historia? *

Discordo Totalemente - / -\_,- A A Concordo totalmente

15. 0 ambiente existente dentro de sala de aula foi propicio & aprendizagem? *

Discordo totalmente \_ \_ Concordo totalmente

16. Com que frequéncia costumas ler livros fora das leituras obrigatérias da escola? *

Nunca

Raramente

Uma vez por semana
Varias vezes por semana

Diariamente
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17. 0 que costumas ler? *
Blogs
Livros
Revistas/Jornais
Redes sociais

Outra

18. Se escolheste livros, quais sédo os géneros literdrios que |és? *

Aventura

Banda Desenhada
Ficgao cientifica
Romances
Romances histaricos
Terror

Policial

Poesia

Biografias

QOutro género.
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19. Preferes ler em formato digital ou impresso? *
Digital
Impresso

Indiferente

20. 0 que te leva a ler por iniciativa propria? *

Curiosidade
Adquirir mais conhecimento

Recomendac&o de amigos ou professores
MNecessidade escolar

Outra

21. 0 que te impede de ler com mais frequéncia? *

Falta de tempo

Falta de interesse
Dificuldade de compreensao
Por considerar mondtono

Qutra
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