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Resumo

O ensino contemporaneo encontra-se profundamente digitalizado. Os
professores deixaram de utilizar o livro de ponto, passaram a usar os manuais digitais
com frequéncia, recorrendo sempre ao computador e projetor. Este cendrio reflete um
uso intensivo de recursos multimédia, entendido como a integracdo de diferentes
formatos num suporte tecnolégico. Contudo, dado que a vida dos alunos esta cada vez
mais imersa em tecnologia, torna-se imperativo que a pratica pedagdgica va além da
simples incorporacdo de recursos digitais e promova abordagens inovadoras. Neste
contexto, a multimodalidade emerge como um conceito recente, ainda pouco utilizado
ou utilizado de forma inconsciente no contexto educativo. O seu foco ndo reside apenas
na tecnologia, mas na comunicagdo e na construgao de sentido mediante a articulagao

de diversos modos que interagem para produzir significado.

O presente estudo de investigacdo-acdo teve como objetivo compreender em
gue medida o recurso a textos multimodais, entendidos como textos que combinam
lingua verbal, imagens, sons, cores, podem contribuir para o aprimoramento da literacia
da leitura e para o aumento da motivacdo dos estudantes, aproximando-os das formas
de comunicagdo contemporaneas. O projeto foi realizado no ambito do estagio do
Mestrado em Ensino de Portugués e Inglés, em turmas do ensino secundario, e
estruturou-se em dois ciclos de investigacdo, de forma a verificar se estas estratégias
favorecem uma interpretagdao mais eficaz dos textos por parte dos alunos que, em geral,

apresentam grandes dificuldades neste dominio.

A recolha de dados incluiu questionarios aplicados aos alunos sobre as unidades
didaticas lecionadas, entrevistas semiestruturadas para aprofundar a informacao, fichas
de leitura para avaliar o desempenho em contexto extraaula e auténomo, bem como
observagdo direta para registar comportamentos e atitudes. Os resultados apontaram
para um impacto positivo, demonstrando a utilidade e eficacia da abordagem, embora

nao se tenham verificado melhorias significativas nas fichas de leitura.

Palavras-chave: [multimodalidade, literacia, motivacao]



Abstract

Contemporary teaching is deeply digitised. Teachers no longer use physical
attendance registers, instead they use digital textbooks, always resorting to computers
and projectors. This scenario reflects an intensive use of multimedia resources,
understood as the integration of different formats into a technological medium.
However, given that students' lives are increasingly immersed in technology, it is
imperative that teaching practices go beyond the simple incorporation of digital
resources and promote innovative approaches. In this context, multimodality emerges
as a recent concept, still little used or used unconsciously in the educational context. Its
focus is not only on technology, but on communication and the construction of meaning

through the articulation of different modes that interact to produce meaning.

The aim of this action research study was to understand the extent to which the
use of multimodal texts, understood as texts that articulate verbal language, images,
sounds, gestures, can contribute to improving reading literacy and increasing student
motivation, bringing them closer to contemporary forms of communication. The project
was carried out as part of the Master's Degree in Portuguese and English Teaching, in
secondary school classes, and was structured in two research cycles, in order to verify
whether these strategies favour a more effective interpretation of texts by students

who, in general, have great difficulties in this area.

Data collection included questionnaires given to students on the teaching units
covered, semi-structured interviews to gather more detailed information, reading
sheets to assess performance outside the classroom and independently, as well as direct
observation to record behaviour and attitudes. The results pointed to a positive impact,
demonstrating the usefulness and effectiveness of the approach, although no significant

improvements were seen in the worksheets.

Key-words: [multimodality, literacy, motivation]
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Introducao

O presente relatério surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
integrada no 2.2 ano do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no
3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na area de especializacdo de Inglés,
lecionado na FLUP. A pratica foi desenvolvida no ano letivo de 2024/2025, na Escola
Basica e Secundaria de Pedroucos, no concelho da Maia, instituicdo que acolheu as

intervengOes pedagodgicas necessarias para a concretizacdo deste projeto.

O projeto desenvolvido segue a metodologia de investigacdo-acdo, adequada
aos contextos educativos por combinar a intervengdo pratica com a reflexao critica
sobre os seus efeitos. Foram, assim, concebidos dois ciclos de investigacdo em quatro
turmas do ensino secundario, duas de inglés e duas de portugués. A investigacdo partiu
de um problema comum identificado nas duas disciplinas. Insere-se no dominio da
literacia da leitura, designagao que varia nas Aprendizagens Essenciais: em portugués
surge como “leitura” e em inglés como “compreensao escrita”. Ambas se articulam
diretamente com a promoc¢ao da literacia da leitura e com o desenvolvimento da

sensibilidade interpretativa e critica dos alunos.

A delimitacdo da problematica resultou da observacdo de aulas, acompanhada
de notas de campo, da lecionagao das aulas zero e dos didlogos frequentes com as
professoras cooperantes. Estes dados permitiram constatar que os estudantes ndo se
encontram no nivel esperado, segundo o documento das AE que, para a disciplina de
inglés do 10.2 ano, destaca aspetos como “ler e compreender diversos tipos de texto
(...); descodificar palavras-chave/ideias (...); interpretar informacgdo explicita e implicita,
pontos de vista e intenc¢Ges do(a) autor(a)” (DGE, 2018, p. 5). A disciplina de portugués
do 12.2 ano apresenta objetivos similares, incluindo “ler, em suportes variados, textos
de diferentes graus de complexidade (...); realizar leitura critica e autonoma; interpretar
o texto, com especificacdo do sentido global e da intencionalidade comunicativa;
analisar a organizacdo interna e externa do texto; clarificar tema(s), subtemas, ideias

principais, pontos de vista” (p. 6).
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A relevancia deste dominio justifica-se por corresponder a um pilar central do
curriculo e da vida dos estudantes e, sendo uma competéncia ainda pouco consolidada,
revela-se uma drea prioritdria de intervengao pedagodgica. Paralelamente, responde a
uma preocupacgao crescente, a motivagao dos alunos, fator determinante para o sucesso

escolar e frequentemente apontado como um dos maiores desafios no ensino atual.

Diante deste enquadramento, optou-se por trabalhar a multimodalidade como
eixo orientador da intervencdo pedagodgica, entendendo-a como a integracdo de
diferentes modos para a construgao de sentido. “Multimodality is the use of several
semiotic modes in the design of a semiotic product or event, together with the particular
way in which these modes are combined” (Kress & Leeuwen, 2001, p. 20). Esta escolha
procura diversificar as formas de interpretacdo e criacdo de significado, tornando as
aprendizagens mais significativas e proximas das praticas comunicativas dos alunos, por
isso, a comunicacdo é vista “as a process in which a semiotic product or event is both
articulated or produced and interpreted or used.” (p. 20). Ao articular textos
multimodais que conjugam modos linguisticos, visuais, aurais, gestuais, entre outros, a
multimodalidade potencia o desenvolvimento das competéncias de interpretacdo de
texto, favorecendo a andlise critica. Além disso, este projeto propde-se a responder nao
apenas as orientacbes atuais para o ensino de linguas, mas também ao desafio de
aumentar a motivacdo dos estudantes através da multimodalidade, criando
oportunidades para que os alunos interajam ativamente com os conteudos e se sintam

bem ao fazé-lo.

Partindo desta ideia, formulou-se a seguinte pergunta de investigacdo: De que
modo o uso de textos multimodais pode contribuir para o aumento da motivagdo dos
alunos e melhorar a sua literacia da leitura em PLM e ELE? Esta questdo decorre tanto
da constatagdo das dificuldades referidas, como do reconhecimento de que a integragao
de diferentes modos semidticos no ensino do texto pode constituir um caminho profi-
cuo para envolver os alunos e apoiar o desenvolvimento das suas competéncias de lei-

tura.
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Para analisar o impacto desta abordagem privilegiou-se o uso de instrumentos
de natureza quantitativa e qualitativa, de modo a obter uma visdo mais ampla e com-
pleta do fendmeno em estudo. Entre os instrumentos utilizados contam-se os questio-
narios aplicados aos alunos, destinados a recolher percecdes e opinides sobre as prati-
cas letivas; a observagao direta das aulas, complementada por notas de campo; as fichas
de trabalho de leitura, concebidas para integrar textos multimodais; e, ainda, entrevis-
tas semiestruturadas aos alunos, que permitiram recolher testemunhos mais aprofun-

dados e explorar dimensGes mais subjetivas.

No que respeita a organizagao do presente relatério, este encontra-se estrutu-
rado em trés capitulos principais. O primeiro capitulo dedica-se a contextualizagdo da
intervencdo pedagdgico-didatica, abrangendo a caracterizacdo da escola e das turmas
envolvidas, bem como a identificacdo e a justificacdo do tema escolhido. O segundo ca-
pitulo corresponde a revisdo critica da literatura, que permitira enquadrar e articular
teoricamente os conceitos de literacia e motivacdo com a multimodalidade. O terceiro
capitulo apresenta o plano de estudo, descrevendo as aulas lecionadas, a forma como a
metodologia foi abordada e os materiais utilizados, concluindo com os instrumentos de
avaliacdo usados e a analise detalhada dos resultados obtidos. O relatdrio termina com
as consideracdes finais, nas quais se sintetizam os contributos da investigacdo, avalia-se
o impacto e limitagdes da intervengao e, por ultimo, apontam-se caminhos para futuras

praticas e estudos na area.
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1. Contextualizacao da intervencao e justificagao da agao

Este capitulo apresenta a contextualizagdao pedagogico-didatica da PES, iniciando-se
com a caracterizacdo do contexto escolar onde decorreu a pratica letiva. Segue-se a des-
cricdo do perfil das turmas com as quais se desenvolveu o trabalho, procurando eviden-
ciar as suas especificidades e dindmicas de funcionamento. Por fim, identifica-se e deli-
mita-se a area de investigacao do projeto realizado, clarificando o enquadramento que

sustentou a sua implementacao.
1.1. Contexto escolar

O estagio curricular decorreu na Escola Basica e Secundaria de Pedrougos, escola
sede do Agrupamento de Pedroucos, situada na Maia. O organograma geral é composto
pelo diretor, conselho geral, conselho pedagogico, conselho administrativo e servigos
administrativos, o que permite que os recursos humanos, materiais e pedagdgicos este-
jam geridos de forma eficaz e funcionem com eficiéncia. Tendo em conta esta estrutura
organizativa, é fundamental destacar os varios documentos estruturantes que “definem
os principios, normas e estratégias que sustentam a organizac¢ado pedagdgica, adminis-
trativa e financeira da instituicdo” (AEP, 2025) sendo alguns deles o Regulamento In-
terno, as Percec¢bes da Comunidade Educativa sobre o Agrupamento e a Estratégia de
Educagao para a Cidadania da Escola, assegurando transparéncia e consisténcia com as

pedagdgicas vigentes.

O agrupamento tem uma oferta formativa e educativa que inclui o pré-escolar, o
ensino basico, secundario e profissional. O ensino secundario esta dividido em trés cur-
sos: Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, Cientifico-Humanistico de Linguas
e Humanidades e Cientifico-Humanistico de Ciéncias Socioecondmicas. Também no en-
sino profissional existem varios cursos, em parceria com o “E-Redes”, que disponibiliza
formagdo na area da Saude e das Redes Elétricas, permitindo escolher entre o curso
Profissional de Técnico Auxiliar de Saude e o curso Profissional de Técnico de Redes Elé-
tricas. Este projeto denomina-se European Quality Assurance in Vocational Education

and Training (EQAVET), cujo objetivo principal € melhorar e assegurar a qualidade da
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Formagao Profissional. Para além deste projeto, a escola funciona no ambito do Pro-
grama Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria e do Programa Integrado de Edu-
cacdo e Formacdo, nomeadamente “TEIP, PIEF, Mais Sucesso”. Este projeto “é uma me-
dida de politica educativa destinada a agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas
situados em territérios com elevado nimero de criancas e jovens em risco de vulnera-

III

bilidade social.” (AEP, 2025). Os principais objetivos da instituicdo estdo alinhados com
este projeto e, por isso, procuram garantir a inclusdo e a igualdade de oportunidades,
promover o sucesso educativo, aprimorar a qualidade das aprendizagens e combater o
abandono escolar e o absentismo. Estas escolas distinguem-se por terem caracteristicas
diferentes, como a reducdo do nimero de alunos por turma, o acesso a apoio adicional

para materiais e projetos pedagdgicos, a autonomia para desenvolver esses projetos

proprios e a monitorizagdo continua para garantir a eficacia do projeto.

Além disso, a escola beneficia de apoio financeiro externo da Unido Europeia e de
apoio regional/nacional de um projeto designado “PESSOAS 2030”, que pretende colo-
car o aluno, a sua familia e a escola no centro da intervencdo, criando condicGes para
que as aprendizagens sejam mais efetivas e desenvolvendo cidadaos ativos e informa-
dos. O agrupamento esta envolvido também noutros projetos educativos como o pro-
jeto Educacgdo Bilingue Precoce no 12 Ciclo do Ensino Basico que foi criado em colabora-
¢do entre o Ministério da Educagao e Ciéncia e o British Council Portugal. Visam intro-
duzir a educacdo bilingue no sistema de ensino publico. Através deste projeto, os alunos
tém acesso a partes dos curriculos de estudo do meio e de expressdes em portugués e

inglés, reforcando a sua aquisicdo linguistica desde cedo.

Quanto ao “Plano Anual de Atividades” da escola, este inclui um calendério de todo
0 ano escolar com todos os eventos e visitas de estudo que acontecerdo. H4 uma gama
diversificada de atividades para todas as dreas de ensino como, por exemplo, o dia de
Halloween, o dia das Linguas, o dia dos Namorados, o dia da Saude Mental, o dia do
Agrupamento, entre muitos outros. Nesses dias a escola também esta decorada e tem

exposigoes feitas pelos alunos.
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Estes eventos fomentam um sentido de comunidade e proporcionam aos alunos
uma experiéncia educativa que enfatiza a necessidade de crescimento académico e pes-
soal. Assim, a escola torna-se um reflgio para os jovens em risco, um lugar para apren-

der, mas ao mesmo tempo para se divertirem.

O grupo de professores estagiarios de linguas fez parte de alguns projetos. No dia de
Halloween acrescentamos as celebragdes habituais a criagdo de uma pagina de Insta-
gram, na qual conseguimos envolver mais de 150 alunos na descoberta da historia, ar-
tefactos e curiosidades relacionadas com este feriado. Criamos varias publicacdes onde
desafidamos os alunos a rodearem-se de filmes, literatura, musica e historia, e divulga-
mos o projeto, espalhando panfletos por toda a escola, langcando um feitico de curiosi-
dade em muitos dos alunos e promovendo o crescimento cultural. Relativamente a ati-
vidade de portugués, participamos no dia do Agrupamento, que traz todos os estudan-
tes do agrupamento a escola sede e Ia podem passar o dia a realizar atividades no exte-
rior ou no interior relacionadas com todas as disciplinas. Cada sala esta decorada pelos
estudantes e professores de acordo com uma disciplina. Os professores estagiarios cri-
aram um jogo online sobre poesia contemporanea para incentivar os alunos do 122 ano

a visitar a sala e a fazer parte do dia.

O ambiente na escola é globalmente positivo e estd bem organizado. As turmas
observadas sao pequenas, ndo ultrapassando, normalmente, os 23 alunos. Esta medida
cria um tipo de aula mais facilitador para os professores, que conseguem controlar e
avaliar melhor os alunos e as suas necessidades. Acomunidade estrangeira cresce a cada
ano, contando com cerca de 360 alunos em 2024. As turmas observadas revelaram, ao
longo do ano, um comportamento correto e, de maneira geral, ndao ha problemas disci-
plinares. Existem alguns desafios relacionados com as infraestruturas. As instalacdes es-
tdo um pouco ultrapassadas, embora esteja em curso um projeto de renovacao para
resolver estas preocupacdes. A conetividade a internet pode nao ser fiavel em certas
salas de aula, o que ocasionalmente dificulta o acesso a recursos online. Porém, a pre-
sen¢a de um quadro interativo em todas as salas de aula facilita bastante o processo de

ensino- aprendizagem, uma vez que possui varias ferramentas Uteis. O website da escola

-19-



€ também um recurso importante, oferecendo toda esta informacdo, de uma forma es-
truturada e organizada, assim como atualizagGes e anuncios que apoiam ainda mais a

comunidade.

Relativamente a educacdo inclusiva, a escola acolhe varios alunos com necessidades
especiais, através da adaptacao de materiais e da avaliacdo, e do valioso trabalho de
profissionais formados. Estas medidas sdo necessarias, porque permitem que estes es-
tudantes tenham uma atencdo mais personalizada, algo que nao é possivel quando ape-
nas existe um professor para varias turmas com diferentes niveis de proficiéncia. No
entanto, ainda ha um longo caminho a percorrer e estes alunos necessitam ndo sé de
mais acompanhamento como de mais professores de ensino especial que estejam ca-

pacitados para ensinar disciplinas especificas.

1.2. Perfis das turmas

Para compreender adequadamente o contexto deste projeto é fundamental ca-
racterizar as turmas envolvidas. Tal como sucede na maioria dos contextos escolares, a
composicdo das turmas revela-se marcadamente heterogénea. E praticamente impossi-
vel reunir num mesmo grupo alunos com caracteristicas idénticas, e tal diversidade re-
fletia-se em multiplas dimensdes, incluindo diferencas culturais, socioecondmicas e de
nacionalidade, assim como variagdes significativas nas competéncias linguisticas, no de-

sempenho académico e no grau de envolvimento no processo de aprendizagem.

Até este ponto, o cendrio correspondia ao esperado. O que se revelou mais sur-
preendente foram as discrepancias de perfil entre as turmas de inglés e de portugués,
gue constituiram um desafio acrescido, tanto para o trabalho didatico como para o de-
senvolvimento da I-A. A principal diferenga observada foi o contraste na motivagao. Os
alunos demonstravam maior entusiasmo e participacdo nas aulas de inglés, enquanto
nas de portugués predominava uma atitude mais apatica. Este fendmeno pode ser ex-
plicado, em grande parte, pela densidade curricular da disciplina e pela seriedade das

aulas, assim como pelo peso que contém, uma vez que é de exame obrigatdrio para
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todos, resultando numa percegao negativa e aborrecida do que o portugués tem para

oferecer.

Quanto a caracterizacdo dos perfis, esta foi realizada com base num conjunto de
procedimentos complementares: observagdo direta das aulas, registo de notas de
campo, analise de fichas e testes dos alunos, e participacdo em reunides regulares com
as professoras cooperantes, onde se dialogava sobre as turmas. Este conjunto de dados
permitiu obter uma visdo abrangente e fundamentada sobre cada grupo-turma, ser-
vindo de base para a definicao das estratégias pedagdgicas e investigativas adotadas ao

longo do projeto.

1.2.1. Turmas de Portugués

0 11.2 D foi a turma selecionada para dar aulas no 1.2 e no 3.2 periodos. E com-
posta por 21 alunos, incluindo uma aluna abrangida pelo Decreto-Lei n.2 54/2018. Trata-
se de um grupo bastante heterogéneo, dado que cerca de dez alunos sdo dedicados e
trabalhadores, enquanto os restantes demonstram alguma resisténcia e desinteresse
nas atividades propostas. A maioria das aulas decorriam no primeiro tempo da manh3,
por isso os atrasos eram constantes. De forma geral revelavam um bom comporta-
mento, a excec¢do de dois alunos que eram mais problematicos, pois recusavam as ori-
entacdes da professora para executar as atividades ou participar durante as aulas. A
participacdo estava presente, ainda que de forma limitada e com respostas, na maioria
das vezes, incompletas. E necessario um esforgo acrescido em aula para contextualizar
e explicar os conteldos, uma vez que os alunos estudavam pouco, tendiam a nao reali-
zar os trabalhos de casa nem a leitura das obras propostas, mesmo sendo da area de
Humanidades. Havia graves dificuldades na leitura em voz alta, pouco conhecimento
gramatical, fraca capacidade de interpretacdo de textos e uma producdo escrita e oral
aquém do expectavel neste ano de escolaridade. As suas classificagcdes refletem esta

postura, situando-se, em geral, num nivel baixo.

0 122 A foi a turma selecionada para dar aulas no 22 periodo. E composta por 15
alunos. Trata-se de um grupo também heterogéneo, que demonstra interesse no seu

futuro académico e, por isso, na aprendizagem da disciplina, mas porque tem de ser,
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nao por gosto. Nas aulas eram bem-comportados e empenhados, embora cerca de cinco
alunos revelassem desinteresse e nem sempre realizassem as atividades propostas.
Quanto a participacao é praticamente inexistente e mostram uma certa apatia durante
as aulas, o que dificulta o processo de ensino, uma vez que ndo existe dinamismo ou
didlogo nas aulas. Os seus resultados sao, no geral, medianos, sem negativas e alguns
muito bons. Apresentam dificuldades na educacdo literaria e leitura, assim como nos
dominios da gramatica e producao escrita e oral, ndo sendo capazes de realizar leituras

expressivas.
1.2.2. Turmas de Inglés

O 102 B foi a turma selecionada para dar as aulas zero e as aulas avaliadas no 12
periodo. E composta por 21 alunos, incluindo dois alunos abrangidos pelo Decreto-Lei
n.2 54/2018. Trata-se de um grupo dinamico e divertido. No entanto, a predominancia
de rapazes pode tornar o primeiro contacto algo intimidante, sendo por vezes desafi-

ante controlar o barulho e a agitagao.

A boa disposi¢do constante dos alunos contribuiu para um ambiente de ensino
mais agradavel, uma vez que sao muito participativos. Em relagdo ao nivel de proficién-
cia em inglés, espera-se que, no 10.2 ano, apresentem um dominio mais consolidado da
lingua. Havia um pequeno grupo com um bom dominio de todos os skills, mas uma parte
significativa da turma tinha dificuldades na compreensao e produgao oral, escrita e na
leitura, que os impedia de acompanhar plenamente as aulas. Muitas vezes foi necessario
recorrer a tradugdo, a uma enunciagao mais lenta e clara, bem como a diversos recursos
visuais, para garantir a compreensdo. Os seus resultados variaram entre medianos e
bons, e notava-se alguma falta de empenho, que era de certa forma colmatada pela sua

participacdo ativa e entusiasmo nas atividades.

0 102 A foi a turma selecionada para dar aulas no 22 periodo. E composta por 23
alunos, incluindo dois alunos abrangidos pelo Decreto-Lei n.2 54/2018. Trata-se de um
grupo com uma atitude trabalhadora e empenhada. Tal como no 10.2 B sao bem dispos-
tos e criam uma atmosfera positiva que permite uma participagao ativa. No que toca ao

comportamento, revelam-se mais estaveis e tranquilos e, no geral, tém boas apeténcias
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para o inglés e bons resultados. Porém, uma parte da turma evidencia um nivel de pro-
ficiéncia abaixo do que é esperado. De todas as turmas, esta é a que tem mais alunos
estrangeiros, por isso, observaram-se maiores dificuldades na compreensao e expressao
em lingua inglesa, criando uma maior heterogeneidade. Tal como no 10.2 B, existe um
grupo de alunos que acompanha bem a aula, mas outros revelam fragilidades na com-
preensdo e producdo oral, escrita e na leitura, sendo necessarias estratégias semelhan-

tes as utilizadas no 1.2 ciclo de investigacao.
1.3. Identificagdao do tema de investigacao

Para dar inicio ao processo de investigacdo é necessario encontrar uma problema-
tica comum ao ensino das duas linguas, tarefa particularmente complexa dada a natu-
reza distinta de cada disciplina e a heterogeneidade das turmas. Apds um periodo inicial
de observacao das aulas, dos didlogos frequentes com as professoras cooperantes e da
lecionacdo das aulas zero — no caso de portugués, estas aulas ndo foram lecionadas as
turmas de investigacao, mas as conclusdes retiradas foram na mesma Uteis, uma vez
que as duas turmas de 12.2 apresentavam algumas similaridades — foi possivel identifi-
car fragilidades consistentes na leitura de textos, na educacao literaria, na producdo es-
crita, oral e na gramatica; em suma, dificuldades transversais a todos os dominios de
aprendizagem, porque ndao acompanhavam os objetivos estipulados nas AE. Por isso,
qualquer dominio selecionado para investigar beneficiaria os estudantes, independen-
temente de corresponder ou ndo a area de maior dificuldade, uma vez que ndo é viavel
circunscrever a intervengdo ao aspeto em que apresentam maiores dificuldades,

guando se trata de duas linguas com sistemas e praticas tdo distintas.

Ao fim de varias semanas, tornou-se evidente que a maioria dos alunos revelava
lacunas significativas na capacidade de interpretagdo textual. Essas dificuldades mani-
festavam-se na decodificacdo de palavras e estruturas frasicas, na identificacdo de infe-
réncias e na construgao de sentido geral e pormenorizado. Notava-se, mais no caso de
portugués, a falta de habilidade de explicar o que foi lido e de fazer aprecia¢des sobre o

texto.
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Acresce que, a incapacidade de compreender uma lingua, independentemente
do formato ou mesmo tratando-se da primeira lingua, tende a gerar sentimentos de
frustracdo, vergonha e ansiedade. E estes, por sua vez, conduzem a um menor envolvi-
mento nas atividades, a uma participacdo reduzida e, inevitavelmente, a um decréscimo
da motivagdo, como veremos adiante. Este padrao foi observavel em ambos os contex-
tos, na qual a leitura ndo se mostrava significativa ou prazerosa para a maioria dos alu-
nos, e, no caso dos estudantes de portugués, tal apatia estendia-se a todos os dominios

da disciplina.

Paralelamente, emerge hoje uma preocupacao acrescida com o impacto do uso
excessivo das tecnologias por parte dos jovens, que resultam em padrdes de hiperesti-
mulacdo que afetam a capacidade de concentracdo. Por isso, as tarefas escolares sdo
mais facilmente percecionadas como mondétonas. Partindo desta premissa, a primeira
intencdo foi recorrer a meios audiovisuais para tornar as aulas mais apelativas, usando-
0s como estratégia de facilitagao da interpretacdo textual em fases de pré ou pds-lei-
tura, e de incremento dos niveis de motivacdo. Porém, este recurso, embora util, ja se
encontra amplamente explorado e enraizado no ensino, o que limita o seu potencial

inovador na investigacao.

Foi partindo desta reflexdo que emergiu a necessidade de explorar o uso dos
meios audiovisuais e da multimédia, mas através de uma abordagem mais abrangente
e ainda pouco explorada em Portugal, a multimodalidade. Consiste numa combinacao
de diferentes modos (lingua verbal, imagem, som, gestos, cor) para construir significa-
dos, que pode ser usada em praticas pedagogicas e que espelha os modos de comuni-
cagao predominantes na sociedade de hoje. Assim, a multimodalidade surgiu como o
tépico ideal para aumentar a literacia da leitura dos alunos. Atualmente um texto pode
conter muito mais do que lingua verbal. A partir do momento que une mais do que um
modo o texto é denominado de multimodal. O trabalho desenvolvido nas aulas partiu

de uma andlise de multiplos tipos de textos, com multiplos modos.

Ao diversificar os modos de acesso ao texto, a multimodalidade potencia a com-
preensdo textual, ativando diferentes canais de processamento cognitivo e promovendo

uma construgao de significado de forma mais rica e contextualizada. Uma vez que o uso
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do digital ja esta normalizado no ensino e no mercado de trabalho, esta abordagem nao
se limita a embelezar as atividades, mas assume-se como uma metodologia que pode
ser capaz de responder aos perfis variados dos alunos, fomentando a sua motivacao
intrinseca através de formas de ensinar mais atrativas. Também pode desenvolver com-
peténcias interpretativas transferiveis para outros contextos extraescolares, uma vez

gue a analise critica de todo o tipo de textos é cada vez mais necessaria.

Assim, como resultado da escolha do tema de I-A mencionado, a questdo princi-

pal que foi investigada foi a seguinte:

e De que modo o uso de textos multimodais pode contribuir para o aumento da

motivac¢do dos alunos e melhorar a sua literacia da leitura em PLM e ELE?
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2. Enquadramento tedrico

O enquadramento tedrico relne os principios, conceitos e correntes que sustentam
a investigacdo. Neste sentido, apresentar-se-a primeiro a no¢do de multimodalidade,
seguindo-se a clarificacdo do conceito de literacia da leitura e as diferentes teorias da
motivacdo. Simultaneamente, destacar-se-a a forma como a integracdo de textos mul-
timodais pode potenciar tanto a literacia da leitura como a motivagao dos alunos. Por
fim, sublinhar-se-3o as limitacdes desta abordagem, assim como a relevancia para o con-
texto educativo e para a criacdo de experiéncias de aprendizagem mais significativas e

eficazes.
2.1. Multimodalidade

O conceito de multimodalidade emergiu na década de 1990 e, desde entdo, tem
sido amplamente investigado em diferentes dominios do conhecimento, incluindo os

estudos dos media, das tecnologias digitais e da educacao.

O enquadramento tedrico da multimodalidade tem como ponto de partida a te-
oria semidtica social desenvolvida por Michael Halliday, no ambito da linguistica sisté-
mico-funcional. Esta teoria serviu de base para varios investigadores que procuraram
compreender como diferentes modos de comunicac¢do contribuem para a construcdo
de significado. Entre os principais autores que desenvolveram este quadro tedrico des-
taca-se Gunther Kress (2001), que, a partir da teoria de Halliday, prop6s uma abordagem

conhecida como semidtica social multimodal.

Para compreender a abordagem multimodal é fundamental comecar pelo con-
ceito de signo. Na semidtica, o signo constitui a unidade central de analise, resultando
da articulagdo entre forma e significado. Os linguistas Halliday e Hasan, em 1989, alar-
gam o conceito tradicional de semidtica, entendida como o estudo dos signos, ao criti-
carem a sua visao redutora, que “has tended to be seen as an isolate, as a thing in itself”
(p. 9), ou seja, como uma unidade fixa, autossuficiente e atribuida uma Unica vez, des-

valorizando o seu papel na construgao de significados em contextos sociais especificos.
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No entanto, os signos sao concebidos como relagdes entre forma e significado,
moldadas pelas praticas sociais. A génese dos signos esta nas acdes sociais. “Meaning
arises in social environments and in social interactions. That makes the social into the

source, the origin and the generator of meaning” (Kress, 2010, p. 54).

Neste sentido, a teoria social-semidtica multimodal foca-se no "meaning and
meaning-making; with sign making and signs. ‘Making’ implies a ‘maker’; hence, agency
is central" (Kress, 2010, p. 107), sublinhando o papel central dos sujeitos como agentes
ativos na criacdo de signos e no processo comunicativo. Portanto, compreender a lingua
implica interpreta-la a luz do contexto sociocultural em que ocorre, sendo a prdpria cul-
tura concebida como um sistema de significagdo. Historicamente, a lingua verbal era
considerada o principal modo de comunicacdo. Kress e Leeuwen contestaram esta visao,
ndo estabelecendo uma relacdo de prioridade ou importancia entre a comunicacgao ver-
bal e ndo verbal. Jewitt e Bezemer em 2018 mantém a mesma ideia e explicam: “speech,
or writing, are not ‘more’ resourceful, but ‘differently’ resourceful; they do not have
more potential, but different potential for making meaning — just like any other mode.”
(p. 7). O significado na sala de aula pode e deve ser feito através de muitos recursos de

comunicac¢do e ndo apenas da lingua verbal.

Os recursos multimodais disponiveis numa cultura sdo utilizados para gerar sig-
nificados em qualquer signo e em qualquer modo. Em termos rigorosos, a multimodali-
dade é um dominio de aplicacdo e ndo de uma teoria no sentido cldssico. Para compre-
ender a sua base é necessdrio considerar o conceito de modo ou recurso semidtico, de-
finido como “a socially shaped and culturally given semiotic resource for making mea-
ning. Image, writing, layout, music, gesture, speech, moving image, soundtrack and 3D
objects are examples of modes used in representation and communication” (Kress,
2010, p. 80). Os signos existem em todos os modos e estes sdo recursos de significacdo,
pelo que cada um deve ser considerado na sua contribuicdo especifica para o significado,

sendo capazes de organizar e moldar o sentido.

Desta forma, a perspetiva multimodal atende a todos os modos “that are in use

in a communicational event, and assumes that meanings are made (as well as distrib-
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uted, interpreted and remade) through many representational and communicational re-
sources.” (Jewitt, 2010, p.2). Importa entdo reconhecer que estes modos transportam
valores e praticas culturais e que o seu uso varia entre culturas. O que numa cultura é
transmitido pela fala pode, noutra, ser expresso por gestos. A escolha de um modo por
parte de uma comunidade depende das suas necessidades comunicativas e é essa esco-

Iha que define o que é considerado um modo. (Kress, 2010, p. 83).

Cada modo tem um propdsito comunicativo distinto. Todos contribuem para a
criacdo de significado, mas n3o o fazem da mesma forma. E necessario considerar o que
se pretende expressar e representar, uma vez que cada modo possui possibilidades e
limitagOes especificas no seu potencial de significagao. A esta capacidade da-se o nome
de affordance ou acessibilidade. O modo &, assim, o meio pelo qual o significado se ma-
terializa. Como refere Jewitt (2010) “Where a mode ‘comes from’ in its history of cultural
work, its provenance and its materiality becomes a part of its affordance.” (p. 5). A mul-
timodalidade indica que modos sao utilizados, mas nao especifica as diferengas estilisti-

cas entre eles, nem o que essas diferencas podem significar.

Kress e Leeuwen (2001) também observaram que, durante varios anos, there has
been, in Western culture, a distinct preference for monomodality” (p. 1). Todos os tipos
de documentos valorizavam apenas o modo verbal e eram geralmente desprovidos de
elementos visuais. Quando o conceito de multimodalidade surgiu, os meios de comuni-
cagdo e documentos escritos comegaram a incorporar cores, imagens e a prestar aten-
¢do ao layout. Esta transformagao influenciou significativamente a semidtica contempo-
ranea, levando os autores a desenvolver uma teoria da multimodalidade ajustada a pra-

tica contemporanea.

Embora possa parecer dispensavel discutir a originalidade da teoria da multimo-
dalidade, considerando que imagens e sons existem ha muito tempo e gestos fazem
parte do ser humano, a sua inovagao reside na forma como integra conscientemente
estes modos de comunicagao. A multimodalidade propde uma articulagao intencional
entre diferentes sistemas semioticos, promovendo uma pratica comunicativa mais rica
e eficaz. Quando um sinal apresenta apenas texto, a sua interpretagao pode tornar-se

complexa. “Using three modes in the one sign — writing and image and colour as well —
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has real benefits”, pois facilita a compreensao da mensagem e permite formas de co-
municacdo mais desenvolvidas e acessiveis. (Kress, 2010, p. 1). A imagem mostra o que
demora muito tempo a ser lido e a escrita descreve o que seria dificil de mostrar. A cor
destaca aspetos especificos da mensagem geral. Sem essa divisdo funcional da semioé-
tica, o simbolo comunicativo perderia parte da sua eficacia. Por isso, Kress sugere que a
multimodalidade deve ser entendida ndo apenas como a criacao de significado, mas
também como a articulacdo integrada dos diferentes modos, uma vez que, isolada-

mente, cada um se revela limitado na construgdo plena do significado.

Ademais, se todos os modos sdo utilizados na producdo de significado, torna-se
relevante compreender se determinados modos apenas repetem aquilo que ja foi ex-
presso por outros, ou se, pelo contrario, cada modo aporta significados proprios e irre-
dutiveis a linguagem verbal. Por exemplo, ao incorporar uma imagem num texto, é legi-
timo questionar se essa imagem serve apenas para ilustrar o conteudo verbal ou se co-
munica de forma auténoma, com valor semidtico que ndo pode ser plenamente tradu-
zido por palavras. Caso se confirme esta segunda hipdtese “’language’ has to be seen
(...) no longer as central and dominant (...) but as one means among others for making
meaning, each of them specific” (Kress, 2010, p. 79). Os autores, ao defenderem que a
comunicacgao visual tem o mesmo peso analitico que as formas linguisticas, recusam o
argumento de Barthes sobre “the meaning of images (and of other semiotic codes) is
always related to, and in a sense, depended on verbal text” (Barthes, 1967, cit. por Tran,

2017, p. 165).

Contudo, importa sublinhar que também é legitimo que no contexto deste rela-
tério — o ensino de linguas — a lingua verbal assuma um papel central em varios mo-
mentos, principalmente no ensino de portugués, que primazia o texto literario e, por
isso, outros modos acabam, muitas vezes, por depender do texto verbal e ndo ter mais

valor.

Apesar de a multimodalidade nao suportar totalmente esta ideia, ndo é possivel
fugir ao curriculo, surgindo aqui uma limitagao, pois ndao considero indispensavel que
todos os modos aportem significados sempre especificos e distintos, mas que contri-

buam, de forma articulada, para uma experiéncia comunicativa mais rica, mesmo que
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contenham valores diferentes. A énfase na multimodalidade é que cada modo deve ser
orientado pela intencdo de criar significado de quem comunica, por isso, ndo se trata de
estabelecer uma hierarquia de importancia rigida entre modos, mas de reconhecer que
a escolha e a combinacdo de modos devem estar alinhadas com os objetivos comunica-

tivos e pedagdgicos de cada situagao e com a audiéncia.
2.1.2. Multimodalidade em Portugal

Em Portugal, ainda ndo existem estudos sobre a multimodalidade no ensino, pelo
gue os dados recolhidos nos inquéritos aplicados as quatro turmas, ainda que limitados,
permitem obter alguns indicadores relevantes. De forma geral, a associacdo de textos
verbais a imagens e audios, tornando-os multimodais ou a outros textos multimodais
como video ou musica, surge como ocasional. Nas turmas de portugués 66,7% e 46,7%
dos alunos afirmaram que isso acontece “as vezes”, enquanto em inglés, no 10.2 B os
resultados foram mais negativos, com cerca de 30% dos alunos a assinalar “as vezes” e
“raramente”. No 10.2 A foram um pouco melhores, com 47.4% a selecionar “as vezes” e

42.1% “frequentemente”.

No que respeita ao uso individual de textos e recursos multimodais observa-se
também alguma variacdo entre turmas. No 12.2 A, a maioria dos alunos referiu que os
professores de linguas recorrem a videos, imagens e PowerPoints “as vezes” enquanto
a musica foi assinalada sobretudo como “raramente” utilizada. No 11.2 D, as respostas
foram semelhantes, mas, neste caso, a musica passou a ser maioritariamente associada
a opcao “frequentemente”. Ja nas turmas de inglés os resultados mantiveram a tendén-
cia. Embora a musica ndo tenha sido incluida no questionario, por lapso, os alunos foram
qguestionados, em aula, e referiram que era utilizada poucas vezes. Quanto a imagens e
videos, o “as vezes” foi novamente a resposta mais recorrente, enquanto o PowerPoint

se destacou com uma frequéncia maior de uso. ?

! Comprovativo destes dados apresentado nos apéndices do relatério.
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Perante a falta de dados, os manuais escolares constituem uma fonte alternativa
relevante que merece ser analisada com atengdo, a fim de compreender mais profun-
damente o funcionamento da multimodalidade no contexto educativo portugués. Se-
gundo Andrade e Carvalho (2021) o livro pode ser pensado como um “instrumento por-
tador de textos ‘de verdade’, vinculados a situagdes préximas da realidade vivida pelos
alunos” (p. 26), tornando-se “indispensaveis na formacdo dos estudantes, para que se-
jam elaborados de modo a contemplar as mais diversas semioses, (...) direcionando-os

para uma compreensao de mundo mais abrangente, critica e criativa (p. 24).

Para comecar, o manual digital em Portugal tornou-se fundamental. Por exemplo,
no caso da Escola Virtual da Porto Editora o projeto é langado em 2005 e em 2007 é
divulgado o manual virtual, aliando ndo sé os recursos do manual impresso, como tam-
bém ligacdes externas contextualizadas para recursos complementares. Em 2016 sur-
gem os manuais hibridos, trazendo uma nova dimens3ao, em que se associam recursos
multimédia ao manual escolar tradicional. Com o tempo, os professores comecam a ter
acesso a diferentes tipos de texto multimodal desde jogos interativos, PowerPoints a
videos, sem necessidade de terem de ser criados e valorizando a importancia de os usar

na aula.

O papel do livro impresso também mudou. Os manuais escolares foram evoluindo
tanto na aparéncia como no conteudo, de acordo com as mudangas sociais. Dias de Car-
valho e Fadigas (2015) referem que na evolucdo dos manuais de portugués entre 1978
e 2014, o que se constatou na organizagao grafica foi que no manual mais antigo “nao
ha praticamente nenhuma exposicdo, resumindo-se a uma compilacdo de textos” (p.
21), com exercicios quase inexistentes, apresentando apenas o modo linguistico e por
vezes o visual. Ja no manual de 1979, a principal novidade é o facto de ja ter, a acompa-
nhar os textos, momentos de trabalho sobre os mesmos. No manual de 2014 hd uma
preocupacdo em incluir outros elementos para além do texto, como caixas de informa-

¢do, informacao lateral, titulos com diferentes cores e o que parece ser um video.

Quanto ao uso de cor, nos manuais mais antigos surge apenas nas imagens. No
manual de 2014, a cor utilizada esta ao longo de todas as paginas, sendo que a multi-

modalidade comega a fazer parte a partir do momento que a cor “ndo é apenas um
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recurso ao servigo da imagem, mas também da palavra em si, justamente ao destacar
titulos, caixas ou até mesmo para “sublinhar” (i.e., bold, a cor) expressdes no interior do
texto.” (p. 15), o que revela ja uma intencionalidade em juntar modos (linguistico e de

design) para tornar a informacdo mais acessivel.

No caso das imagens “em que a palavra naturalmente tem um primado sobre a
imagem, o crescimento ndo so nao foi abrupto como ndo atinge mesmo os elevados
numeros evidenciados pelos manuais das outras disciplinas” (p. 14). A mesma tendéncia
€ observavel nos manuais escolares atuais, na qual os de inglés apresentam uma quan-
tidade superior de imagens em compara¢dao com os de portugués. As imagens surgem
nos manuais “de uma forma mais ou menos conseguida, como um complemento do
texto, como um meio para melhor realcar as suas mensagens, ndo intervindo, pois,
numa posicao concorrente mas antes potenciadora da acessibilidade dos seus conteu-
dos.” (p. 14). Ainda hoje se verificam estes dados, pois as imagens continuam, na maioria
dos casos, a complementar apenas a lingua verbal. Portanto, o modo visual continua
abaixo do linguistico. Um fator positivo e que ainda hoje se verifica é o facto de enrique-
cerem o aspeto grafico (modo do design), “o que podera ter uma influéncia significativa
em termos motivacionais” (p. 15), algo que ainda se constata nos livros de hoje. Nos
manuais de 2014, a juncdo de modos é mais consciente e estes revelam-se muito seme-
Ihantes aos atuais, dada a “existéncia ainda de quadros e outros elementos graficos que
tornam a imagem do manual substancialmente mais apelativa” (p. 13). Por ultimo, os
manuais passaram a envolver também os estudantes, notando-se um aumento signifi-

cativo do niumero de exercicios.

Nos manuais de inglés o mesmo se sucede. Se compararmos um livro de 1930 a
um mais recente podemos ver que o conteudo “now includes material on popular cul-
ture and media”. Em termos pedagodgicos, “where before individuals engaged with the
book individually, now there are requirements to engage with materials working in
groups.”. Agora, as tarefas sdo pensadas para os alunos estarem envolvidos com a ma-
téria, mais um aspeto da multimodalidade. Em termos graficos “now there are full col-
our images on almost every page, both photographs and drawings.” O texto agora con-

siste em imagem e escrita e as paginas tém-se tornado unidades de significado. “(...) the
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‘look’, the layout, the arrangement of the site of appearance is a graphic/visual realiza-
tion of new social relations of the participants in educational environments. (Kress,

2010, p. 142).

A preocupacdo nos novos manuais vai além da simples didatizacdo dos conteudos,
estendendo-se a disposi¢ao dos varios elementos, concebida para ser mais apelativa e,

consequentemente, mais eficaz em termos de design.

“Imagens de leitura: A gramatica do design visual” por Kress e Leeuwen em 2006,
tornou-se um livro muito importante para explicar exatamente a importancia do design.
Dentro dele existem trés sistemas que descrevem a semidtica social: a composicdo, a
representacdo e a interacdo. A composicao é a forma como uma imagem ou um texto
multimodal organiza os seus elementos para transmitir sentido. Ela liga dois tipos de
significados: o representacional — pessoas, objetos e lugares mostrados na imagem; e
o interativo — quem a produz e os leitores/observadores que a interpretam. Os autores
explicam que a composicdo se constroi através dos trés principios: o valor da informa-
¢do, onde se coloca cada elemento; a saliéncia, o que chama mais a aten¢do e a moldura,
se os elementos estdo isolados ou ligados. “These three principles of composition apply
not just to single pictures, (...); they apply also to composite visuals, visuals which com-
bine text and image and, perhaps, other graphic elements, be it on a page or on a tele-

vision or computer screen.” (Kress e Leeuwen, 2006, p. 177)

Proceder-se-a a analise composicional de dois exemplos concretos retirados dos
manuais utilizados este ano, ambos contendo textos multimodais lecionados em sala de
aula pela professora estagiaria. A pagina do manual de portugués apresenta um poema
estudado na turma do 12.2 ano, com uma organizagao grafica clara que conjuga lingua
verbal, imagem e cor. No topo da pégina - zona ideal - encontra-se o dominio em estudo,
o enquadramento do poema e o titulo, enquanto a parte inferior - zona real - inclui os
exercicios de interpretacdo, com funcdo pedagdgica evidente. A imagem, situada a di-
reita, reforga o sentido do poema sem introduzir informagao nova. O centro da pagina
contém o texto literario, elemento nuclear, e os restantes componentes funcionam
como complementos. A saliéncia é dominada pelailustragdo, destacada pela sua dimen-

sdo, nitidez e uso da cor, que também realca o nome do autor e o dominio. Quanto a
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moldura, ha delimitagdes visuais que separam blocos de informagdo, como linhas e es-
pacos em branco, permitindo a leitura segmentada. A articulagdo entre texto e imagem

forma um conjunto coerente, favorecendo a distingdo funcional da pagina.

Ja a pagina do manual de inglés, utilizada na turma do 10.2 B, apresenta igual-
mente uma composi¢ao multimodal. Quanto ao valor informativo a parte superior inclui
duas perguntas de pré-leitura e o titulo, orientando a leitura. Na parte inferior surge a
imagem e o apoio vocabular. A imagem, posicionada a esquerda e em baixo, cumpre
uma fungdo contextualizadora, remetendo para o estilo jornalistico do texto. O texto é
o elemento central, com informagcdo complementar nas margens. A saliéncia recai sobre
as cores do titulo, dos intervenientes da entrevista e das perguntas a negrito, que se
destacam ao longo da pagina. A imagem, por sua vez, tem menor impacto visual, pelo
seu posicionamento. A moldura é construida por caixas de cor que delimitam os blocos
de pré-leitura e vocabulario, criando unidades coesas sem comprometer a articulacdo

geral. Cada bloco mantém autonomia, mas integra-se no conjunto do /ayout.

Concluindo, os manuais, na sua disposicao grafica, cumprem praticamente todos
os requisitos da multimodalidade, embora se verifique que ndo o fazem com consciéncia
em alguns aspetos, como no posicionamento das imagens. Ja em termos de moldura,
seguem 0s requisitos da composicdo grafica. O texto escrito continua a ser o que tem

mais relevancia.

Os inquéritos também evidenciam que a multimodalidade ainda ndo ocupa um lu-
gar consistente nas praticas de ensino. Apesar de alguns recursos como o PowerPoint
afirmarem-se como estratégia recorrente, outros, continuam a ter uma presenca irre-
gular ou residual. Na observagao das aulas verificou-se um uso moderado de videos e
PowerPoints, uma analise de imagens escassa e nenhuma can¢do. A multimodalidade
estd presente nos manuais e nas aulas através das composicdes graficas e da presenca
de textos multimodais. No entanto, estes recursos sao, na maioria das vezes, apenas
apresentados aos alunos, em vez de explorados de forma aprofundada. Este facto evi-
dencia que, embora as aulas apresentem um carater mais moderno e digital, o foco con-
tinua a recair essencialmente sobre o uso de meios audiovisuais, e ndo numa verdadeira

abordagem multimodal.
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Os diferentes modos presentes nos textos ndo eram assimilados de forma consci-
ente nem trabalhados sistematicamente com a turma. Assim, os recursos funcionavam
sobretudo como suporte a explicacdo do modo linguistico, ao convidarem os alunos a
dar a sua opinido em atividades com video, musica ou imagem, mas restringindo-se
quase sempre a interpretagao da mensagem transmitida. Quanto as imagens ou ilustra-
¢Oes presentes nos manuais, raramente eram trabalhadas, e mesmo o livro ndo lhes
dedica questdes especificas, tratando-as apenas como elementos decorativos que com-
plementam o texto escrito. No caso dos videos sobre videoclipes, entrevistas, trailers de
filmes, entre outros, embora existisse algumas questdes associadas no manual, estas
centravam-se quase sempre apenas no conteudo verbal. E até nessa exploragao rara-
mente eram abordados aspetos como as escolhas lexicais e discursivas. Outros elemen-
tos como o efeito do registo sonoro ou da musica de fundo, a escolha do cenario, das
cores e do tipo/tamanho de letra, a expressividade e representacdo de certos gestos ou
movimentos das personagens e até a intencionalidade do autor, ndo eram alvo de ana-
lise. Deste modo, o conteudo linguistico permanece em destaque e continua a ser o

modo privilegiado no processo de ensino-aprendizagem.

A leitura critica destes dados sugere, portanto, a necessidade de refletir sobre a
integracdo mais sistematica e intencional da multimodalidade, que ao ser uma aborda-

gem recente, potenciara a motivacdo e competéncias comunicativas dos estudantes.
2.2. Literacia

Para além de ler e escrever no papel, “literacy in the digital era enables people
to access, understand, evaluate, create, communicate and engage with digital content

safely and appropriately.” (UNESCO, s.d.)

O conceito foi sofrendo alteragdes com o passar do tempo. Tradicionalmente, a
ideia de literacia prendia-se com a capacidade de ler e escrever texto alfabético. A co-
municacdo focava-se no discurso e na escrita. Por isso, a literacia alfabética era a Unica
forma de criar significado. No entanto, com o crescimento do mundo digital, a forma de
comunicar mudou. “The majority of texts our learners encounter (for example, YouTube

videos, memes, social media posts, and infographics) are no longer words on a page —
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they are digital and multimodal. Digital technology allows us to create texts and make

meaning in a variety of ways and to share meaning easily.” (Peachey et al., 2023, p. 6).

A definicao de literacia de leitura, tal como a definicdo de literacia, foi também
mudando ao longo do tempo, porque a sociedade também mudou a nivel cultural, tec-
noldgico, social e econdmico. Antes a leitura era vista como uma capacidade adquirida
na infancia. Nos dias que correm é definida como "um conjunto de conhecimentos, com-
peténcias e estratégias em expansdo que os individuos desenvolvem ao longo da vida
em vdrios contextos, através da interagdao com os seus pares e com a comunidade em
geral.” (DGE, 2018). A definicdo exata do PISA (2022) define a literacia de leitura como
“a compreensao, a utilizacao, a avaliacdo, a reflexao e o envolvimento com textos, com
a finalidade de atingir objetivos, desenvolver os seus conhecimentos e potencialidades

e participar na sociedade.” (p. 32).

Considerando o tema deste relatodrio, o conceito de literacia da leitura deve in-
tegrar-se no conceito de multimodalidade, de forma a melhora-la. Define-se, entdo, tex-
tos multimodais como “one in which meaning is communicated through a combination
of modes, for example, through language, image, and layout.” (Kress, 2010), podendo
ser apresentados em formato de papel ou digital. “Paper-based multimodal texts in-
clude picture books, text books, graphic novels, comics, and posters. Here, meaning is
conveyed to the reader through varying combinations of linguistic (written language),

visual (still image) and spatial modes.” (Peachey, et al. 2023, p. 8)

Desta forma, o conceito de literacia da leitura esta a ser progressivamente am-
pliado paraintegrar a literacia multimodal, refletindo as novas exigéncias comunicativas
contemporaneas. Serafini (2012) alegou que para se considerar que se tem literacia no

Ill

século XXI “readers must be able to read and interpret the various modes that are used
to construct meaning in multimodal texts.”. Wolstencroft (2006) explicou que a escrita
pode ser vista como parte de textos multimodais e por si so. Incluir a multimodalidade
no curriculo de literacia significa aprender a decidir quando comunicar apenas por es-

crito e quando utilizar uma forma multimodal.
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Os diferentes modos de comunica¢do podem ser divididos em cinco categorias:
linguistico, visual, aural, espacial e gestual. Nik Peachey e os outros autores apresentam
os modos de uma forma mais geral e agrupada do que Kress e Leeuwen. Por exemplo,
em vez de som designam modo aural, que pode incluir elementos mais especificos como
voz, efeitos de som, barulho de fundo e até siléncio. Na conferéncia APPI, assistida este
ano, Peachey explicou que para além dos cinco modos ja explorados, mais trés foram
acrescentados a sua pesquisa: o design, o critico e o digital, desenvolvendo, assim, oito
literacias. Por a sua pesquisa estar integrada na area do ensino, mesmo sendo ensino de
L2, hda um sentido mais pedagogico, que se aplicou melhor a esta investigacao, por abar-
car especificidades de cada modo em categorias, logo estas denominagdes foram as usa-
das no plano de a¢do. No caso de portugués a sua adaptacdo, por vezes, pode ser mais
complexa, até porque a multimodalidade ainda é menos trabalhada em portugués como

primeira lingua. No entanto, foi possivel ajustar estes modos as sequéncias didaticas.

Figura 1- As literacias multimodais
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Fonte: PeacheyPublications Ltd 2025

e 0O modo linguistico refere-se ao uso da lingua oral, escrita e visual, incluindo vo-
cabulario, gramatica e a adaptacdo do discurso a distintos objetivos e publicos.
Na pratica isso traduz-se em exercicios de escrita e oralidade que exploram o
vocabulario, o registo, os recursos expressivos, a coesdo textual e organizagdo

do discurso.
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O modo visual consiste em interpretar e produzir significados através de ima-
gens, reconhecendo como elementos visuais transmitem mensagens e desper-
tam emocdes. Pode ser aplicado através de atividades como criar narrativas vi-
suais, analisar imagens, e explorar como elementos graficos orientam a interpre-
tacao.

O modo aural diz respeito a interpretacdo de sons, fala, musica ou efeitos sono-
ros, compreendendo como estes moldam percegdes e sentimentos. Desenvolve-
se em exercicios de escuta critica, distinguindo entoagao, ritmo ou efeitos sono-
ros e avaliando como a musica ou a oralidade contribuem para a construcdo de
sentido.

O modo espacial envolve a leitura e utilizacdo de informacgdes espaciais em ma-
pas, diagramas ou ambientes fisicos e digitais, estabelecendo rela¢des entre
objetos, lugares e pessoas. Pode ser trabalhado ao analisar o uso do espaco em
textos multimodais, percebendo como a disposi¢ao, a proximidade e os vazios
influenciam a compreensdo e a acessibilidade.

O modo gestual relaciona-se com a interpretagao de expressdes faciais, movi-
mentos corporais e gestos e outros sinais ndo verbais para apoiar a comunicagao.
Pode ser explorado através de apresentacdes orais em que os alunos usem pos-
tura, contacto visual e linguagem corporal para refor¢car a mensagem, bem como
na analise de expressdes faciais e gestos em interagdes.

O modo do design corresponde a analise e aplicacdo de elementos visuais e ma-
teriais em objetos ou sistemas, utilizando principios de design para comunicar
ideias. Aplica-se ao desenvolvimento de projetos multimodais e analise de
layouts, equilibrando estética e funcionalidade para comunicar eficazmente.

O modo critico centra-se na analise de textos, revelando ideologias, preconceitos
e relacdes de poder, incentivando a reflexdo e a adogdo de perspetivas informa-
das. Pode ser trabalhado com atividades de analise de textos e media, incenti-

vando os alunos a identificar perspetivas diversas.

-38-



e O modo digital abrange a procura, avaliagao e criagao de informagdao em ambi-
entes tecnoldgicos, integrando competéncias técnicas e pensamento critico so-
bre as ferramentas digitais. Concretiza-se na gestdo e uso criativo de plataformas

digitais para produzir e partilhar contetdos.

Os textos multimodais podem transmitir significado de diferentes formas, con-
forme as combinagfes dos modos que o agente escolhe para criar significado, podendo

ser conjugados desta forma:

Figura 2- A conjugac¢ao de modos
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Fonte: Donaghy, Karastathi e Peachey, 2023

Paes de Barros 2009 citado por Andrade e Carvalho 2021 também aborda as di-
ferentes combinacgOes através do seu modelo estratégias de observagdo da multimoda-
lidade, sendo uma delas a “percepc¢ao do todo unificado de sentido que se compde atra-
vés da integracdo dos materiais verbais e ndo verbais — trata-se da ativacdo de diversas
capacidades linguistico-discursivas e de leitura aliadas a organizagao e observagdo das

informacdes, através das quais o leitor constréi um todo de significagcdo” (p. 29).

Como num texto tradicional, nos textos multimodais também é possivel analisar
se o0 aluno consegue nao so interpretar, mas também produzir textos. Ter literacia mul-
timodal significa ter capacidade de “comprehend and respond to multimodal texts and
to compose multimodal texts.” (Peachey, et al., 2023, p. 11). A multimodalidade junta,
entdo, dois conceitos num: viewing e representing. Os autores explicam que “viewing

refers to the active process of comprehending and responding to multimodal texts.” (p.
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11). Interpretar textos multimodais envolve diferentes niveis de complexidade. Num pri-
meiro momento, os alunos tomam consciéncia dos diversos modos comunicativos pre-
sentes no texto e reagem de forma intuitiva ou emocional. A medida que desenvolvem
competéncias, sao capazes de explorar esses textos de forma mais profunda, analisando
os significados, as intengdes e os efeitos produzidos. “Representing refers to learners
communicating information and ideas through the creation of multimodal texts.” (p.
11). Representar envolve a criagcdo de textos multimodais por parte dos alunos, através
da producdo de diferentes tipos, desde cartazes a bandas desenhadas ou videos. A com-
posicdo multimodal permite que os alunos ndo sé expressem o que aprenderam, como

também aprendam durante o préprio processo de criacao.

Dada a limitagcdo de tempo de lecionagcdo em cada periodo ndo foi possivel tra-
balhar o conceito de “representing” com os alunos, pelo que este relatdrio analisa ape-

nas o conceito de “viewing”.

Como referido, os textos multimodais estdo presentes em todas as formas de
interacdo do cidaddo com o texto, seja em formato digital ou impresso. Falamos do su-
porte digital, porque ha novas dimensdes de leitura e novos formatos de apresentacao
dos textos, que esta relacionado com o desenvolvimento da informacdo digital e, por
isso, da chegada da multimodalidade. “In this fast-changing world, it is essential for stu-
dents to be able to learn about different modes of communication and produce multi-
modal work. They learn from one another and are able to practise modes they have

maybe never tried before.” (Williams, cit. por Peachey, et al., 2023, p. 9).

E, por este motivo, o PISA, em 2022 reviu e melhorou a definicdo de literacia de
leitura utilizada no ciclo de 2018. O seu objetivo visa espelhar a evolugdo atual das exi-
géncias de literacia na sociedade e, para isso, recorreu a algumas modifica¢cdes. Quanto
aos formatos de texto, apesar do nome multimodalidade nao estar presente, é possivel
perceber a tendéncia para integrar diferentes tipos de textos e dimensdes da leitura.
Assim, integrou os textos digitais e em formatos estdticos e dinamicos, textos continuos
e ndo continuos (que incluem listas, formularios, graficos ou diagramas) e mistos. Incor-

porou também construtos como a fluéncia da leitura, a interpretacdo no sentido literal,
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a identificagao de temas principais, a realizagao de inferéncias, entre outros, nos pro-
cessos basicos de leitura. Por fim, reestruturou a organizacao do dominio da leitura para
incluir processos de leitura como a procura de informagao e a capacidade de ler e sinte-
tizar informacgGes provenientes de diferentes fontes. Também definiram que “a compre-
ensdo do processo de leitura resulta da combinacdo de um conjunto de trés dimensdes
de influéncia: o leitor, o texto e a tarefa da leitura.” (p. 33). O leitor, com os seus conhe-
cimentos prévios, motivagdes e capacidades cognitivas; o texto, que pode assumir dife-
rentes formatos e graus de complexidade da linguagem; e a tarefa, determinada pela

sua complexidade, o tempo disponivel e a finalidade.

Figura 3- O processo de leitura

Fonte: OCDE (2023), Resultados do PISA 2022

A multimodalidade, ao unir os modos, revigora a motiva¢do do leitor e as suas
capacidades, tornando a leitura mais apelativa. Enriquece o texto ao apresentar multi-
plos formatos que exigem novas estratégias de compreensdo e envolve os alunos em
tarefas que permitem melhorar os construtos referidos, mas de uma forma mais ludica,
gue trabalha ndo s6 a mensagem do texto verbal, como todos os outros modos. Desta
forma, intensifica e dinamiza a interagao dos trés fatores da leitura, exigindo do leitor
uma abordagem mais critica, atenta e estratégica, indo ao encontro da avaliagdo cogni-
tiva do PISA que “mede a literacia de leitura através da manipulacdo de fatores de tarefa

e de texto.” (p. 34).
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Os dados mais recentes do PISA indicam que os alunos em Portugal alcangaram
477 pontos na area da literacia da leitura em portugués em 2022, posicionando-se um
ponto acima da média da OCDE. Este resultado representa uma diminuigao significativa
de 15 pontos face a 2018 e de 13 pontos em comparag¢ao com 2009, mas traduz um
aumento nao significativo de seis pontos relativamente ao primeiro ciclo do PISA em
2000, ano em que a leitura foi o dominio central da avaliacdo. No que diz respeito a
média da OCDE, tem-se verificado uma tendéncia de queda nos resultados médios ao

longo dos ultimos ciclos.

N3o existindo um relatério sobre a literacia da leitura em inglés como lingua es-
trangeira no ensino em Portugal, o documento “Aprendizagens Essenciais” e o “Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas” servird de base. No 10.2 ano, ano que
foi lecionado pela professora estagidria, é expectavel que no dominio da competéncia
comunicativa, nomeadamente na compreensdo escrita, o aluno deva saber “ler e com-
preender diversos tipos de texto, (...) recorrendo, de forma adequada, a informacao vi-
sual disponivel; identificar o tipo de texto; descodificar palavras-chave/ideias presentes
no texto; interpretar informacgao explicita e implicita, pontos de vista e intengdes do(a)
autor(a).” (DGE, 2018). Na compreensdo de leitura do QECRL um aluno no nivel B1 (109
ano) deve ser “capaz de compreender textos em que predomine uma linguagem cor-
rente do dia a dia ou relacionada com o trabalho. Sou capaz de compreender descri¢des

de acontecimentos, sentimentos e desejos, em cartas pessoais.” (Europass, s.d.).

Finalmente, este ano, Portugal participou no estudo PISA 2025 para linguas es-
trangeiras (Programme for International Student Assessment), na qual alguns alunos
responderam ao «Teste FLA - Avaliagao de Lingua Estrangeira - Inglés», que avalia as
competéncias de leitura, compreensdo e producdo oral em inglés. Contudo, os resulta-
dos ainda nao foram tornados publicos e, por este motivo, ndo foi possivel fazer uma
avaliacdo critica, como em portugués. Mais adiante sera possivel compreender como os
alunos de Pedroucgos se desempenharam na realizacao das fichas de leitura, utilizadas

como instrumento de investigagdo. Durante a observagao e lecionagdo das aulas, cons-
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tatou-se que alguns alunos eram capazes de interpretar os textos maioritariamente es-
critos, como os do manual, de forma aprofundada; contudo, a maioria limitava-se a uma

analise superficial e geral.

Fora do espaco escolar, os alunos contactam diariamente com uma grande vari-
edade de textos multimodais. Nos questiondrios os adolescentes foram questionados
sobre os dominios da sua vida em que se servem mais da tecnologia. A grande maioria,
em portugués, respondeu “redes sociais” e a seguir “ver séries e filmes” e “estudar/tra-
balhar”. Em inglés responderam “redes sociais” e “jogos”, o que se deve prender ao
facto de existirem mais rapazes nestas turmas. Ademais, os estudantes dedicam, em
média, trés horas didrias as redes sociais, sendo os videos curtos o formato que mais
consomem — uma tendéncia que corrobora os padrdes de consumo tipicos de uma so-

ciedade hiperestimulada, marcada pela busca constante por conteudos rapidos.

Pode-se verificar que se tornou impossivel, tanto no dia a dia como na sala de
aula, escapar aos meios digitais, mas pode-se tentar que os alunos interpretem estes
instrumentos criticamente e que saibam avaliar ndo apenas o conteudo verbal, mas
também as multimodalidades. Ao reconhecerem que a analise textual em contexto es-
colar também pode integrar diferentes modos, os estudantes tendem a sentir-se mais
confortdveis e envolvidos na tarefa, uma vez que esta se aproxima das formas de fruicao
textual que ja dominam no seu quotidiano. E ao se expor os jovens a textos multimodais,
promove-se a compreensdo escrita/leitura de uma maneira mais ativa, critica e auto-
noma. Cabe, por isso, as escolas “desenvolver novas metodologias, a fim de possibilitar
gue os alunos adquiram competéncia comunicativa suficiente para ler e produzir os no-

vos tipos de textos que circulam na sociedade.” (Andrade e Carvalho, 2021, p. 24).

E possivel, contudo, que se levante uma critica a integracdo da multimodalidade
no ensino da leitura; a de que esta abordagem podera estar a facilitar excessivamente
o processo de leitura, atenuando as exigéncias cognitivas associadas a compreensao tex-
tual. De facto, quando um aluno do ensino secundario se confronta com obras literarias
juvenis ou dirigidas a um publico adulto, é habitual que o modo predominante seja o
linguistico. Seria, portanto, expectavel que, nesta etapa de escolaridade, os alunos ja

tivessem desenvolvido capacidades consolidadas de compreensdo e andlise textual, o
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gue, na pratica, nem sempre se verifica. A realidade mostra que muitos jovens revelam
desinteresse pela leitura e apresentam dificuldades em lidar com textos verbais mais
densos e, conforme os resultados do PISA, as fragilidades ao nivel da literacia da leitura
estdo a aumentar. Nesse sentido, embora o recurso a multimodalidade possa, a primeira
vista, parecer uma forma de simplificar o processo, ela pode, na verdade, funcionar
como um meio para ampliar o repertdrio de estratégias de leitura dos alunos. Ao envol-
ver diferentes modos de representacdo semiética, a leitura multimodal ndo substitui a
leitura verbal, mas pode servir de ponte para ela, ajudando os alunos a desenvolver ca-
pacidades interpretativas mais refinadas e, gradualmente, a enfrentarem com maior
confianca textos exclusivamente linguisticos. Além do mais, também os prepara para os

desafios comunicativos contemporaneos.
2.3. Motivagao

Segundo Dornyei (2001) a motivacdo é um termo abstrato e hipotético, que co-
bre diferentes significados. Usa-se esta palavra para descrever varios comportamentos
especificos como um todo, em vez de ter de se explicar todos os motivos pelos quais um
aluno parece estar motivado ou n3o. E dificil descrever no que consiste a motivac3o,
mas sabe-se que é essencial para o sucesso ou fracasso na aprendizagem. Dizer que al-
guém progride porque “estd motivado” ou que resiste porque “ndo esta motivado” evita
detalhar os multiplos fatores que influenciam essas atitudes. Em sintese, a motivagao

refere-se as causas que levam a acgdo.

Na psicologia motivacional, um dos conceitos mais antigos explica que a motiva-
¢do envolve duas dimensdes do comportamento do ser humano: a dire¢do e a magni-
tude (intensidade). Esta definicdo explica-nos “why people decide to do something, how
hard they are going to pursue it and how long they are willing to sustain the activity.”
(Dornyei, 2001, p. 7). O autor destaca que, ao longo do tempo, diversas teorias da mo-
tivacdo foram desenvolvidas com o intuito de responder a questdes fundamentais sobre
o comportamento humano. Embora todas apresentem argumentos validos, nenhuma
foi totalmente bem-sucedida. O principal obstaculo reside no facto de que estas teorias

tendem a ignorar-se mutuamente, como se operassem em silos isolados.
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As salas de aula, onde os alunos passam uma parte significativa da sua vida, sao
ambientes ricos em dinamicas e complexidades. Diante dessa realidade, torna-se evi-
dente que nenhum principio motivacional, por si s6, é capaz de abarcar toda a diversi-
dade de fatores que influenciam o comportamento dos estudantes. Para compreender
verdadeiramente as razdes por tras das suas a¢des, é necessario construir uma aborda-

gem detalhada, que integre multiplas perspetivas.

O objetivo, nesta parte, ndo é apresentar uma analise exaustiva de cada teoria,
mas sim revisitar e explorar brevemente algumas das mais influentes, com o intuito de
perceber o que cada autor considera essencial para a compreensdo da motivagcdo. A
titulo de exemplo, as teorias condicionantes relacionadas a psicologia comportamenta-
lista, focadas em como estimulos e respostas interagem na formacdo de habitos, ainda
hoje sdo relevantes para a compreensdo de questdes como o papel da pratica, do re-
forco positivo e negativo. Na década de 1960, como uma contrarreacdo as visdes do
behaviorismo, Abraham Maslow prop0s, na sua «Hierarquia das Necessidades», a cria-
¢do de uma piramide que expo0s as fases de necessidades dos humanos, comecando na
base com necessidades fisioldgicas, que devem ser satisfeitas primeiro antes que possa-
mos subir na piramide e encontrar “safety needs, social needs, esteem needs, and fi-
nally, at the very top, we have self-actualization.” (Poston, 2009, p. 347). Ja a teoria da
autoeficdcia de Bandura, 1997, sublinha a importancia que a percegdo do préprio em
relacao as suas capacidades para certas tarefas tem no tipo de tarefas que as pessoas
qguerem fazer, no esforco exercido e na persisténcia das pessoas. A teoria da atribuicao
(Weiner, 1992) mostra como experiéncias passadas de sucesso ou falhanco tém conse-
quéncias na motivagao da pessoa para iniciar tarefas futuras. Por sua vez, a teoria da
definicdo de metas de Locke & Latham, 1990, enfatiza que a motivacdo aumenta quando
os objetivos sao especificos, desafiantes e assumidos pelo préprio aluno. A teoria da
autodeterminacdo de Deci e Ryan defende que a motivacdo pode ser intrinseca, quando
se faz algo “for its inherent satisfactions rather than for some separable consequence”,
sendo esta “consequence” ja um indicador de motivacao extrinseca, pois depende de
consequéncias, recompensas ou pressoes externas. (Ryan & Deci, 2000, p.56). Final-

mente, a teoria da motivacao social (Weiner, 1994; Wentzel, 1999) realca a influéncia
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do contexto e das interacdes sociais no envolvimento das pessoas. Outras teorias pode-

riam ser exploradas, mas estas compdem a base que permitiu chegar as teorias de hoje.

A investigacao sobre a motivagdo no ensino de linguas tem caracteristicas dife-
rentes das abordagens psicoldgicas. Isto deve-se ao facto de a lingua ser o alvo da moti-

vagao.

A teoria da motivacdo de Robert Gardner é considerada uma das mais influentes
no campo da aprendizagem de linguas estrangeiras. Para este autor, aprender uma lin-
gua ndo é apenas uma aptidao linguistica, mas também um representante do patrimo-
nio cultural dos falantes dessa lingua. A motivacdo para aprender é a combinacdo de
“effort plus desire to achieve the goal of learning the language plus favourable attitudes
towards learning the language” (Gardner, 1985, cit. por Kiziltepe, 2015, p. 144). Neste
sentido, a motivagao é moldada por fatores emocionais e sociais, nomeadamente pelas
atitudes face a comunidade da L2, exercendo uma forte influéncia na aprendizagem na
segunda lingua. Os objetivos dos aprendentes dividem-se em orientacao instrumental
(ganhos académicos ou profissionais de proficiéncia em L2) e orientacdo integrativa (de-
sejo de aproximacdo a cultura e aos falantes da L2). A investigacdo de Garner culmina,
porém, no conceito de integrative motive, resultante da interacdo de trés dimensdes:
integratividade, que inclui a orientacdo integrativa (o interesse por linguas e as atitudes
face a comunidade da L2), atitudes face a situagdo de aprendizagem (visao do professor
e do curso) e motivacdo propriamente dita, ou seja, desejo, intensidade e atitudes face
a aprendizagem. Embora reformulado, o modelo de Gardner continua a ser uma refe-

réncia central na investigacdo sobre motiva¢do no ensino de linguas.

Nos anos 90 foram propostas novas perspetivas de motivagao. Os investigadores
gueriam colmatar a lacuna entre as teorias motivacionais na psicologia educacional e no
campo da L2, alegando que, ao concentrarem-se tanto na dimensao social, “other im-
portant aspects of motivation have been overlooked or played down.” (Dornyei, 2010,

p.17).
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Dornyei e outros autores enquadraram os elementos antigos de diferentes teo-
rias, desenvolvendo-as e integrando elementos novos. O seu modelo de 1994 repre-
senta uma abordagem educacional da motivagdo para a aprendizagem de uma segunda
lingua, organizada em trés niveis. O nivel da lingua, que inclui aspetos ligados a cultura,
a comunidade e aos valores associados a L2, refletindo os elementos tradicionalmente
estabelecidos por Gardner. O nivel do aprendente foca-se em tracos individuais, como
a necessidade de realizagdo e a autoconfianga, destacando a influéncia de Clément so-
bre o papel desta ultima. Por fim, o nivel da situacdo de aprendizagem centra-se em
fatores contextuais, como componentes motivacionais especificas do curso, do profes-

sor e do grupo, que influenciam diretamente a motivacdo em sala de aula.

No entanto, isso ndo foi suficiente e em 2000 Dornyei e Ottd propuseram uma
abordagem processual da motivagao na aprendizagem de L2, conhecida como process-
oriented approach, baseada na ideia de que a motivacao ndo é estatica, mas varia ao
longo do tempo. Aprender uma segunda lingua é um processo prolongado e a motivagao
dos alunos tende a oscilar consoante fatores como o tipo de atividade ou a fase do ano
letivo. Por isso, os autores introduzem uma perspetiva temporal, dividindo a motivagao
em trés fases: A primeira é a motivacao de escolha que leva a “selection of the goal or
task to be pursued.” (Dornyei, 2010, p. 21). A segunda fase é a motiva¢do executiva, que
diz respeito a manuten¢ao do empenho ao longo da agdo, e a terceira fase, a retrospe-
¢do motivacional, corresponde a avaliacdo que os alunos fazem da experiéncia apds con-

cluirem a tarefa, sendo que “a forma como processam as experiéncias passadas deter-

minara as atividades que estardo motivados a prosseguir no futuro” (p. 21).

A multimodalidade pode ser entendida como um fator que atravessa as diferen-
tes perspetivas sobre motivacdo na aprendizagem de linguas. De uma forma geral, e
relacionando com as teorias estipuladas no inicio, a multimodalidade pode aumentar a
motivacdo intrinseca, ao ampliar o prazer pelas atividades. Pode igualmente permitir a
escolha de percursos de aprendizagem mais ajustados ao nivel dos alunos, ajuda-los a
sentir-se capazes, oferecer mais oportunidades de sucesso, reduzindo o peso de experi-

éncias negativas anteriores, reforcar a autoestima, promover o sentido de pertenca e,
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por ultimo, propor objetivos claros, desafiantes e ajustados, mas que também deem

espago a autonomia e ao prazer da descoberta.

A maioria dos alunos consome muita cultura inglesa e americana e reconhece a
importancia da lingua inglesa para o seu futuro. Ao se juntar a dimensao social de Gar-
dner, pode-se aproximar os alunos da cultura e da comunidade da L2 através de mate-
riais auténticos em formato videocasts, noticias, memes e, consequentemente, gerar
uma atitude positiva face a comunidade de L2. Isto leva a uma melhoria da aprendiza-
gem, como refere Fadel (2008) “Students engaged in learning that incorporates multi-
modal designs, on average, outperform students who learn using traditional approaches
with single modes” (p.13). Quanto as atitudes face a situagdo de aprendizagem, a mul-
timodalidade pode atuar de forma criativa e envolvente, melhorando a percec¢do dos
alunos sobre a qualidade do curso e sobre o professor. Por ultimo, pode intensificar o
empenho e a persisténcia dos alunos ao proporcionar experiéncias de aprendizagem
mais significativas, que trardao um maior sentimento de autorrealizagdo. Também é pos-
sivel relacionar a teoria de Dornyei e Otto a abordagem, porque ambas se centram no
processo e no papel ativo do aluno. Na fase da motivacao executiva, o uso de tarefas
multimodais, ao criar um ritmo dindmico, ajuda a sustentar o empenho ao longo da ta-
refa e reduz o risco de quebra de motivacdo. Os estudos de Chen e Fu (2003), Moreno e
Mayer (2007) e Zywno (2003), citados por Sankey e Gardiner (2010, p. 853), referem que
“materials that are presented in a variety of presentation modes may lead learners to
perceive that it is easier to learn and improve attention, thus leading to improved learn-
ing performance; in particular for lower-achieving students.” Na fase da retrospecdo
motivacional, a multimodalidade pode influenciar positivamente a avaliagao final que
os alunos fazem da experiéncia. Se as atividades forem variadas, apelativas e ajustadas
ao seu estilo de aprendizagem, os alunos tendem a recordar a experiéncia como mais

significativa e prazerosa.

Ao usar multimodalidade os alunos sentem-se mais confortaveis, uma vez que a

informacgdo esta a ser transmitida de forma mais apelativa e acessivel, permitindo um
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melhor processamento e confirmando que “significant increases in learning can be ac-
complished through the informed use of visual and verbal multimodal learning.” (Fadel,

2008, p.12)

Dornyei também questionou no seu livro a quem cabe a responsabilidade de mo-
tivar os alunos. O autor conclui que esta pertence a todos os professores que se preo-
cupam com o desenvolvimento a longo prazo dos seus estudantes. A verdade é que,
mesmo com todas estas estratégias “it is highly unlikely that everybody can be moti-
vated to learn everything and even generally motivated students are not equally keen
on every subject matter.” (Dornyei, 2010, p.25). No entanto, a motivacdo da maioria dos
alunos pode ser trabalhada e aumentada e pode ir muito além de castigos e recompen-

Sas.

Ainda que ndo constituam o eixo principal desta investiga¢ao, os diferentes esti-
los de aprendizagem e as inteligéncias multiplas estudadas ao longo dos anos merecem
ser considerados no desenho desta PES. Muitos estudantes ndo se identificam exclusi-
vamente com um Unico estilo de aprendizagem e torna-se impraticavel para os profes-
sores adaptarem-se individualmente a cada perfil. E neste ponto que a multimodalidade
se revela particularmente util, ao trabalhar simultaneamente varios modos, que podem
ser utilizados de forma flexivel, permitindo chegar a muitos alunos ao mesmo tempo,

tornando-se assim inclusiva.
2.4. Limitagoes

Apesar das suas potencialidades, a abordagem multimodal apresenta algumas
limitagdes que importa considerar. Uma das principais é o risco de sobrecarga cognitiva,
uma vez que a exposicdo simultanea a multiplos modos pode dificultar a concentracdo
e comprometer a assimilacdo da informacdo. Além disso, como ja foi referido anterior-
mente, ao dar o mesmo valor a todos os modos, pode levar a um foco diluido no dominio
da compreensdo escrita/leitura. Serd que em alguns casos ndo devera haver uma hie-
rarquia de importancia entre modos? E como os programas continuam centrados no
modo verbal, é possivel encontrar barreiras curriculares e institucionais, limitando o es-

paco para praticas pedagdgicas realmente integradas.
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Isto vai ao encontro da opinidao de Forceville 1999, que reconhece o contributo
de Kress e Leeuwen, mas critica a falta de articulagdo entre os marcadores e a auséncia
de exemplos praticos que mostrem como utiliza-los, por exemplo, na analise de imagens
concretas. Como refere, embora os autores tenham identificado esses recursos, “have
not provided enough discussion on how some of them relate to one another, and how
they can be used in the practical analysis of specific pictures.” (cit. por Tran, 2017, p.
167). Haught (2012) revela também ceticismo em relagdo a varias hipdteses apresenta-
das no livro de Kress e Leeuwen. Embora acredite em muitas delas, ele defende que é
necessario realizar investigacdo cientifica, tanto qualitativa como quantitativa, para va-
lidar essas ideias. Esta abordagem precisa de mais rigor metodoldgico para garantir que

se estd a associar corretamente cada simbolo ao seu contexto social.

Assim, a eficacia desta abordagem na educacdo requer mais do que entusiasmo
tedrico: exige rigor e sensibilidade as especificidades dos contextos escolares. O seu su-
cesso dependera da capacidade de equilibrar a inovacdo da fundamentacdo cientifica
com a intencionalidade pedagdgica, promovendo praticas que respeitem tanto a diver-
sidade dos modos como o curriculo. Sé assim sera possivel transformar a multimodali-
dade numa ferramenta verdadeiramente emancipadora e significativa para o desenvol-

vimento da literacia contemporanea.

3. Desenho do estudo

3.1. Plano de intervengao e descricao dos ciclos de investigacao

Este projeto desenvolveu-se em dois ciclos de investigacdo, realizados no 1.2 e no
2.2 periodos letivos. Em inglés, os professores estagidrios acompanharam turmas dife-
rentes em cada periodo, para que todos pudessem ter a oportunidade de lecionar tanto
a diferentes anos letivos como a diferentes tipos de estudantes, enquanto em portugués
a decisdo inicial foi manter o trabalho com a mesma turma, o 11.2. Contudo, considerou-
se posteriormente necessaria uma mudanga, o que levou a lecionar também o 12.2 ano

no 2.2 periodo e a regressar ao 11.2 no ultimo. Desta forma, mesmo tendo ensinado a
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mesma turma em portugués em dois periodos, para garantir coeréncia entre as duas
disciplinas, ndo foi possivel desenvolver uma investigacdo continua com o mesmo
grupo-turma ao longo do ano. Optou-se, assim, por estruturar o trabalho em dois ciclos
distintos, uma vez que devido a escassez de tempo, seria bastante complexo manter a
investigagao no ultimo periodo. Por outro lado, considerou-se pertinente manter o foco
exclusivamente no ensino secundario, dado que, em portugués, apenas foram leciona-

das turmas desse nivel, e em inglés existiu uma turma de 3.2 ciclo, no ultimo periodo.

Na descricdo das aulas sdo indicados os textos e modos multimodais mobilizados
em cada atividade. Importa, no entanto, sublinhar que os modos ndo foram todos utili-
zados com a mesma frequéncia nem da mesma forma, nas duas disciplinas. Tal decorre
da propria natureza distinta das areas em questdo, que requerem diferentes tipos de
atividades, dadas as especificidades das linguas. Por isso, a énfase foi ajustada ao que
era mais adequado aos objetivos de aprendizagem, ao curriculo e ao contexto pedago-

gico.

O objetivo deste capitulo ndo é descrever exaustivamente a funcdo de cada
modo nem relatar de forma minuciosa tudo o que aconteceu em sala de aula. Pretende-
se, antes, evidenciar e destacar os recursos e as atividades em que a multimodalidade
esteve presente, no decorrer da aula, destacando a forma como os textos foram usados

para promover a literacia da leitura dos alunos.

Um aspeto central da multimodalidade é o papel ativo do aluno no processo de
aprendizagem. As atividades multimodais devem, idealmente, envolver os estudantes,
permitindo-lhes ndo apenas receber e analisar, mas também produzir. Como ja foi refe-
rido, a producdo de textos multimodais por parte dos alunos nao foi viavel, logo as ati-

vidades centraram-se sobretudo na analise e interpretacdo de textos multimodais.

Acerca das aulas de portugués, estas funcionaram de uma forma um pouco dis-
tinta das de inglés. Em portugués existe o texto literario, o texto que tinha obrigatoria-
mente de ser explorado, por fazer parte do curriculo. No entanto, como foi referido no

enquadramento tedrico, um texto multimodal contém mais do que um modo, sendo,
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supostamente, todos eles da mesma importancia. Nesta |-A foi preciso adaptar ao con-
texto, por isso, a aula esteve sempre centrada no texto literdrio, que mesmo sendo mul-
timodal, da primazia ao modo linguistico. Tentou-se, mesmo assim, valorizar todos os
modos de igual forma e usar diferentes tipos de textos multimodais, mas que em varias
situagdes funcionavam como complemento ao texto principal. Por esse motivo foi ne-

cessario construir uma hierarquia de importancia dos modos.

Dado que ndo assumia o papel de professora principal, a margem de intervengao
foi naturalmente mais limitada. No ensino de inglés, a multimodalidade tende a emergir
de forma mais espontanea, pelo seu carater lidico e dindmico, o que permitiu adotar
abordagens mais criativas e diversificadas. Jd& no ensino do portugués, a estrutura das
aulas revelou-se mais definida e tradicional, o que constituiu um constrangimento me-
todoldgico que ndo permitiu explorar plenamente os recursos e modos multimodais

nem introduzir a mesma originalidade alcancada em inglés.
3.1.1. Aulas de Portugués

Relativamente a primeira sequéncia didatica, esta decorreu do dia oito a dez de
janeiro na turma 11.° D. Foram trés aulas de 50 minutos sobre a pega de teatro Frei Luis

de Sousa, de Almeida Garrett.

A primeira aula incidiu no Ato |, cena lll da peca de teatro. Uma vez que os alunos
ja tinham sido introduzidos ao contexto histérico-literario e a prépria obra, a aula con-
sistiu numa continuacgdo da analise das cenas, pelo que ndo se previu um momento de
pré-leitura. Tal como referido no enquadramento tedrico, os manuais escolares ja incor-
poram diferentes formas de multimodalidade. Por essa razao, ndo se considerou neces-
sario alterar a apresentagdo do texto, uma vez que este combinava distintos modos se-
mioticos.

A aula comegou com a leitura em voz alta realizada por dois alunos. Para facilitar
a analise da cena, esta foi projetada no quadro interativo através do manual digital e
explorada coletivamente, com base num questiondrio oral conduzido pela docente. Pa-
ralelamente, as ideias-chave da interpretacao eram registadas no quadro e copiadas pe-

los alunos para o caderno. Nesta atividade foram usados o modo linguistico, presentes
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na leitura do texto e na capacidade de explicar oralmente em que consiste; o modo cri-
tico ao analisar a cena e o modo visual ao interpretar o significado das imagens do ma-

nual para acompanhar a cena.

Um dos aspetos centrais a explorar ao longo da peca € a identificacdo das marcas
do romantismo e dos indicios tragicos presentes em diversas passagens. Os alunos de-
veriam reconhecer essas caracteristicas e associa-las aos versos correspondentes. A me-
dida que iam respondendo, as caracteristicas surgiam gradualmente num tipo de texto
multimodal, o PowerPoint, acompanhadas de imagens. Esta apresentacdo assumiu uma
natureza multimodal de forma a cativa-los para a procura de informac¢do: o modo lin-
guistico manifestava-se nas frases e na identificagdo oral das mesmas; o modo visual, na
escolha de imagens que dialogavam com o contelddo; e o modo de design refletia-se na
organizacao dos diapositivos, através da revelacdo progressiva da informacdao em tépi-
cos, do uso de linhas para separar o titulo do corpo do texto, da aplicacdo de cores
‘guentes’ e da selecdao de um tipo de letra mais dramatico, para intensificar o sentido do

romantismo e a dimensdo tragica.

Figura 4- Apresentagdo sobre as marcas romanticas e os indicios tragicos
'I d/ . T s s
ngictosS ra 9 fcoS

« REFERENCIA AO SEBASTIANISMO

«(...) E o dailha encoberta onde est4 El-Rei
D.Sebastido, que nao morreu e que hd de vir, um dia de
névoa cerrada... que ele ndo morreu; ndo é assim,
minha mae?» (Il. 9-10)

«  APARTES DE TELMO
«Que febre que ela tem hoje, meu deus!» (11.37-38)

Fonte: PPT criado pela professora estagiaria

Por fim, para consolidar o tema central desta cena - o Sebastianismo - ja intro-
duzido no questiondrio oral e fundamental para a compreensao integral da obra, a
turma contactou com a canc¢do “Fizz Limdo”, de Miguel Araljo, que aborda precisa-

mente este tema. O exercicio de pds-leitura comegcou com uma leitura da letra, a partir
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da qual os alunos foram desafiados a identificar, sublinhando, possiveis ligagdes ao Se-
bastianismo, a opinido do autor sobre o assunto e a percec¢do da sociedade sobre o fe-
ndmeno. Seguidamente, realizou-se uma segunda leitura da letra, agora acompanhada
pela audicdo da cancdo e pela visualizacdo do videoclipe. Este momento, para além de
acrescentar uma dimensao ludica, permitiu uma analise mais aprofundada do tema, que
foi discutido em plenario por meio de outro questionario oral. A can¢do, enquanto texto
multimodal, possibilitou a exploragao de diferentes modos: o linguistico, através da dis-
cussao, da analise da letra, das inferéncias e alusGes culturais; o aural, pela interpreta-
¢do da melodia, do tom de voz e do ritmo, que permite perceber o tipo de registo; o
critico, ao incentivar os leitores a avaliar o texto, a questiona-lo e a considerar multiplas
perspetivas; e o visual, embora com menor relevancia para o topico em estudo, funcio-
nou como estimulo adicional. Deste modo, os estudantes consolidaram a compreensao

da mensagem central, estabelecendo uma ligacdo direta com a cena trabalhada.

A segunda aula iniciou-se com a correc¢do do trabalho de casa, que consistia
numa ficha informativa presente no manual. Os estudantes deveriam |é-la e responder
as questdes propostas no final da pdgina sobre o Sebastianismo, de modo a garantir que
os conteudos da aula anterior tinham sido assimilados. O proprio texto informativo ja
incorporava elementos de multimodalidade, de forma que a leitura fosse mais apela-
tiva. Depois desta corregao e com a finalidade de consolidar outra parte da cena anali-
sada na aula anterior, os alunos responderam a uma questdo do manual sobre a reacdo
de uma personagem a possibilidade de D. Sebastido ndo ter morrido. Dois alunos leram
as suas respostas em voz alta e, com a participagao da turma, foram destacados oral-
mente os trechos mais relevantes de cada contributo. Posteriormente, as respostas fo-
ram analisadas coletivamente e foi elaborada uma resposta modelo, redigida por um
aluno no quadro. Para evidenciar os elementos essenciais da constru¢do da resposta, o
aluno recorreu ao sublinhado e a cores diferentes, reforcando visualmente a clareza da
informacgdo. Apesar de ter sido uma aula mais simples, sem grandes elementos multi-
modais, a turma esteve igualmente envolvida nas atividades e tentou-se que varios mo-

dos em conjunto como o critico, linguistico e de design fizessem parte dos exercicios
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mais praticos. A aula incluiu ainda a realizacdo de uma ficha de gramatica, que, por ndo

se enquadrar nos objetivos desta investigacdo, ndo serd mencionada.

Na terceira aula, a turma explorou a cena seguinte, a cena IV do Ato |, que, desta
vez, foi visualizada. O uso deste texto multimodal permitiu mobilizar os modos linguis-
tico, visual, aural e critico, porque, possibilitou aos alunos observar a postura das perso-
nagens, a sua entoacdo, o ambiente cénico e a musica de fundo durante as falas, permi-
tindo analisar o dramatismo presente na cena. Esta abordagem favoreceu uma compre-
ensdo mais global da peca. No entanto, é de salientar que ndo foi realizada leitura em
voz alta ou silenciosa do texto dramatico, pelo que, de maneira a complementar a visu-
alizagdo, teria sido pertinente realizar uma segunda leitura, permitindo aos alunos con-

tactar também com a vers3do escrita antes da analise.

Relativamente a exploragdao da cena, foi adotada uma estratégia diferente das
aulas anteriores. O texto foi inserido num PowerPoint e, em vez de os pontos-chave da
analise serem registados no quadro, iam surgindo progressivamente nos diapositivos,
com uso de cores diferentes e sublinhados, enquanto os estudantes respondiam ao

guestionario oral conduzido pela docente.

Figura 5- Andlise da cena

Mostram como duvida da
saude da filha.
Madalena - Tens, ﬁlha{f.) Se Deus quiser, has de
ter; e has de viver muitos anos para consolagio e
amparo de teus pais que tanto te querem.

Maria - Pois olhai: passo noites inteiras em claro
a lidar nisto, e a lembrar-me de quantas palavras Quer descobrir o

vos tenho ouvido, e a meu pai... e a recordar-me motivo da
da mais pequena agdo e gesto - e a pensar em inquietacao dos
tudo, a ver se descubro o que isto ¢, o porque, seus pais.

tendo-me tanto amor... que, oh! isso nunca houve
decerto filha querida como eul...

Fonte: PPT criado pela professora estagiaria
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Depois, a turma estudou a diferenga entre drama e tragédia, sendo apresentada
a propria definicdo de Frei Luis de Sousa. De seguida, os alunos foram questionados so-
bre as caracteristicas do drama - género literdrio a que pertence a peca em estudo - e,
tal como na primeira aula, foram sendo projetadas no PowerPoint, por pontos e acom-

panhadas por imagens.

No final da aula, os estudantes realizaram, em conjunto, exercicios de consolida-
¢do via PowerPoint gamificado sobre o drama romantico, que incluia trés exercicios bre-
ves: selecdo da melhor defini¢do, identificacdo de frases verdadeiras e falsas e comple-
tar uma frase com a opc¢ao correta. Este texto mobilizou os modos linguistico, critico e
digital. A utilizagdo articulada destes modos contribuiu para consolidar os conhecimen-
tos de forma ludica, potenciando a motivacdo e recorrendo a exercicios em formatos

diferentes daqueles a que estao habituados.

Figura 6- Exercicios de consolidagao em formato digital

O drama romantico

Completa a frase, inalando a opg
adequada.

O drama romantico Frei Luis de Sousa evoca valores como...

¢ religiosidade, ostentacdo, liberdade, poder e rebeldia.

Texto

Fonte: Aula Digital da Porto Editora

Depois de concluida a primeira unidade e de aprofundada a pesquisa em torno
do tema do relatorio, a segunda sequéncia didatica concentrou-se em textos e ativida-
des de caracter ainda mais multimodal, que permitissem uma exploragdao mais abran-
gente da multimodalidade. Esta sequéncia decorreu entre os dias 19 e 21 de mar¢o, ao

longo de trés aulas de 50 minutos, na turma do 12.2 A. Teve como tema central a poesia
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contemporanea, nomeadamente a poesia de Ana Luisa Amaral. A data, a professora co-
operante ja tinha introduzido a poesia contemporanea e os alunos tinham contactado
com outros poetas, ndo sendo por isso necessaria uma introducao. Tal como na unidade

anterior, também os poemas presentes no manual constituiam textos multimodais.

Na primeira aula, dedicada ao poema “Pedro e Inés: quarenta anos depois”, a
turma comecgou, em atividade de pré-leitura, por visionar o video “Ana Luisa Amaral na
1.2 pessoa”, para introduzir a poesia da autora. Foram combinados os modos aural, vi-
sual e linguistico, permitindo uma imersao mais rica no seu universo, uma vez que para
além das ilustracoes, o texto multimodal tinha um outro video no canto superior, criado
por IA, com a poetisa a falar sobre a sua poesia (mas com voz de outra pessoa); e algu-
mas das palavras que eram ditas surgiam por escrito. Os alunos estavam envolvidos na
atividade ao apontarem no seu caderno as ideias principais, para depois serem discuti-
das (modo critico), fazendo pontes, ao longo das aulas, entre os poemas que seriam

explorados e o video.

Posteriormente, os estudantes procederam a leitura do poema, primeiro de
forma silenciosa e, em seguida, em voz alta. A analise do texto poético seguiu a mesma
metodologia da primeira sequéncia didatica: os poemas eram projetados através do ma-
nual digital, ou, em alternativa, em PowerPoint, e as notas iam sendo registadas no qua-
dro interativo ou ja estavam incluidas nos diapositivos. Convém notar que as respostas
dos alunos podiam ser diferentes daquilo que estava projetado e eram na mesma con-
sideradas e discutidas. As notas que eram incluidas serviam apenas como um exemplo

do que aquele verso ou linha significava, para ajudar os estudantes.

Além do mais, para consolidar os aspetos trabalhados no poema e aprofundar
um dos tdpicos recorrentes na poesia de Ana Luisa Amaral - a tradi¢do literaria subja-
cente - foi projetado um texto multimodal em modo esquema, de sintese. A ideia era
gue os alunos compreendessem que existe um plano real e um plano imagindrio que
leva a tradigdo literaria e também a sua subversdo. Esta atividade mobilizou o modo
linguistico na informagado escrita, o modo do design no uso intencional das cores dife-

rentes para destacar categorias (ex.: azul para caracteristicas, verde para estatuto, rosa
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para planos e laranja para a tradigdo). O contraste de formas retangulares ou circulares
também reforca a diferenciacdo de conceitos e linhas que estabelecem ligagGes entre
informacdo. O mesmo se passa com o modo espacial na organizacdao em dois polos, o
plano real vs. plano imagindrio, assim como a disposicdo em colunas e a hierarquia des-

cendente que conduz a compreensdo e evidencia a oposigdao tematica.

Figura 7- Esquema sintese do poema

‘ 1
PLANO REAL
Inés e Pedro sGo amantes.
Inés é morta para que o pais fique
a salvo.
Inés é coroada rainha depois de

Inés e Pedro ainda estdo juntos.

Nao se sabe o que aconteceu ao pais ou aos
reis.

Estdo velhos: ouvem mal, tém artroses, falta
de dentes, joanetes e caibras.

Lmortg. T I
| CARACTERIS
— CARACTERIS ESTATUTO TICAS ESTATUTO
TICAS
. Passagem do
Re'°?9° infensa e Realeza tempo desgastou a Plebe
apaixonada relacdo. J& ndo hé
paixdo. J /
SUBVERSAODA
TRADICAO LITERARIA
Os Lusiadas - episédio lirico de Tom irénico e lodico no
Inés de Castro. tratamento de um episédio
Frei Luis de Sousa - cena | ato |. histérico.

Fonte: Canva — criado pela professora estagiaria

Dado que o poema abordava o casal histérico D. Pedro e D. Inés de Castro trans-
posto para a atualidade, foi solicitado a IA que gerasse um retrato do casal nos dias de
hoje com base no poema. A partir dessa imagem, os alunos foram convidados a refletir
sobre a frase “se esta imagem pudesse falar” e a identificar um detalhe representado
incorretamente, a luz do poema. Esta atividade promoveu, em simultaneo, o desenvol-
vimento do modo linguistico, critico e do modo visual. A imagem comunica varias ideias
e analisa a mensagem passada no poema, de forma a expandi-la ou simplesmente com-

preendé-la melhor.
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Figura 8- Imagem criada por IA

Fonte: chatGPT

A ultima atividade da aula centrou-se na intertextualidade, conceito recorrente
no curriculo do 12.2 ano. O exercicio estabeleceu relagGes entre o poema de Ana Luisa
Amaral e trés obras candnicas: “Trovas a morte de Inés de Castro”, de Garcia de Re-
sende; “A Castro”, de Antonio Ferreira; e “Os Lusiadas”, de Luis de Camdes. Cada fila da
turma teve acesso a um excerto de uma destas obras e deveria analisar e registar, em
pares, numa tabela fornecida com trés colunas, a coluna que correspondia ao seu texto,
respondendo a alguns pontos cruciais das obras. Algumas informacdes ja estavam no
documento, pedindo-se que outras fossem acrescentadas. No final, cada grupo apre-
sentou a sua andlise e as colunas foram sendo preenchidas em conjunto. Esta atividade,
por si s, ndo constitui um texto multimodal, mas sim um exercicio de complemento ao
poema, que combinou o modo linguistico, critico e o modo espacial, pela organizacdo

das ideias em colunas verticais e horizontais.2

2 por questdes de espaco apenas foi apresentada parte da tabela.
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Tabela 1- Exercicio de intertextualidade

Cancioneiro Geral- Trovas a

morte

de Inés de Castro

A Castro

Os Lusiadas

Garcia Resende

Antonio Ferreira

Luis de Camdes

1516

1557

1572

Trovas

Tragédia de assunto histérico.

Epopeia

Imagem de Inés

Ganha voz. Fala na 12 pessoa.

Apresentada como alguém fa-
mosa e, por isso, privilegiada,

por ter sido tornada imortal.

Nas cronicas, Inés saiu man-

chada; entdo, nesta peca, a

sua imagem muda.

Apresenta-se como virtuosa,

porque amou.

Ndo é ela quem narra, é Vasco

da Gama.

Ingénua no inicio, porque ndo

sabia que ia morrer.

Fonte: tabela criada pela professora estagidria

Na segunda aula, dedicada ao poema “Soneto cientifico a fingir”, os alunos rea-

lizaram leitura silenciosa e auténoma, seguida de um texto multimodal em formato vi-

deo de recitacdo do poema pela propria autora, durante uma entrevista. Depois da ana-

lise do poema foi explorado outro texto em modo esquema, tal como na primeira aula,

sobre outra tematica da sua poesia: a arte poética. Através dos mesmos modos, ja men-

cionados, a turma pode compreender como a juncao da tradi¢do literdria e da subversao

da tradicdo literaria leva a arte poética.
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Figura 9- Esquema sintese do poema

R —

Tradicao Subversio da
Literaria tradigao literaria

\ ] J
Tema: amor (“Ciéncia” é conhecer
aregra, mas saber

[ [ desviar-se dela.

* Petrarca “Fingimento
* Sa Miranda artistico” de
* Camoes Pessoa orténimo

Coexisténcia entre as duas
Fonte: canva — criado pela professora estagidria

Por ultimo, a interpretagdao do quadro “Abaporu” de Tarsila do Amaral no mo-
mento de pds-leitura permitiu questionar os alunos sobre como podiam relacionar o
poema com o quadro, questionando como as cores, formas e intengGes da artista per-

mitem analisar a subversao artistica, facilitando a compreensado do assunto do poema.

Figura 10- Quadro de Tarsila do Amaral

Fonte: BBC News Brasil
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A terceira aula deu continuidade ao trabalho desenvolvido na anterior. Os alunos
fizeram um novo exercicio de intertextualidade, desta vez entre o poema estudado an-
teriormente, o soneto “Quem diz que Amor é falso ou enganoso” e a cantiga “Menina

dos olhos verdes”, ambos de Luis de Cam&es, combinando os mesmos modos.

De seguida, iniciou-se a aula propriamente dita, com a analise do uUltimo poema,
“VisitacOes, ou poema que se diz manso”. Como atividade de pré-leitura, a turma assis-
tiu ao videoclipe da cancdo “Mae”, interpretada pela fadista Mariza, e foi-lhes pedido
gue identificassem tanto o assunto como os versos mais marcantes, e que refletissem
sobre o que apreenderam através da entoacdo da voz e do ritmo musical. Este texto
multimodal mobilizou os modos aural, visual, critico e linguistico, funcionando como
ponte para a mensagem do poema. A leitura do texto poético comecou com leitura si-
lenciosa individual e passou para a audicdo de um audio de declamacdo, do manual.
Depois da sua analise através de mais um questionario oral, voltaram a letra da musica
e tiveram de encontrar aquilo que distinguia os dois textos. A Ultima atividade envolveu
mais obras de arte que deviam ser relacionadas com o poema. O poema estava dividido
em trés fases e deviam selecionar os versos que correspondiam aos quadros, compa-

rando-os.

Figura 11- Quadro de Schjerfbeck e dois quadros de Picasso

Verso 1 Verso 6 Verso 12

Maée e crianca (Marie-Therese e
Maya), de Pablo Picasso

Mée e crianca, de Pablo

Picasso

Fonte: Meisterdrucke, Most famous painting e Wahoo Art
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Para concluir, apresentam-se aqui algumas consideracdes gerais que, para nao
se tornarem repetitivas, ndo foram descritas ao longo do corpo do texto. O modo digital
esteve menos presente, dadas as caracteristicas das aulas. Os alunos avaliaram textos
em formato digital, mas ndo usaram plataformas, como em inglés. A leitura dos textos
literarios foi realizada através da articulagdo entre leitura silenciosa e leitura em voz alta,
combinadas entre si ou associadas a suportes auditivos e/ou visuais, como videos ou
audios. Esta abordagem permitiu que, para além da leitura individual e auténoma, os
alunos pudessem experienciar modos aurais e visuais ao ouvir e observar colegas ou
outras pessoas a ler de forma expressiva, o que contribui para um dos parametros do

PISA sobre o enriquecimento da literacia textual, a fluéncia da leitura.

Outro método recorrente foi a utilizagdo do questionario oral dirigido, elaborado
pela professora estagidria. As perguntas funcionaram como guias de leitura, orientando
os alunos para os objetivos de leitura referidos nas AE e no relatdrio PISA. Embora o
questionario ndo constitua um texto multimodal, ao juntar-se aos recursos multimodais
revelou-se um instrumento fundamental para o desenvolvimento deste dominio, pro-

movendo sobretudo o modo critico e o linguistico.
3.1.2. Aulas de Inglés

No que toca as aulas de Inglés, foram lecionadas quatro aulas de 50 minutos a
turma 10.2 B, nos dias 14, 20, 21 e 27 de novembro. Foi explorada a unidade 2, “Young

People Today”, do manual Topteen 10 da editora Areal.

A primeira aula teve inicio com a apresentagdao de uma imagem composta por
guatro colunas, cada uma associada a uma personagem do filme “Divertidamente”, a
uma cor e a um conjunto de palavras representativas das emogdes tipicas de cada per-
sonagem. Os alunos foram convidados a fechar os olhos e, ao ouvirem a cor correspon-
dente ao seu estado de espirito, deveriam levantar a mao. Esta dinamica permitiu ex-
plorar de forma articulada os modos linguistico, visual e gestual, criando um momento
de expressao emocional partilhada e conduzindo a conclusdo de que a adolescéncia é
uma etapa marcada por uma auténtica montanha-russa de emocgdes. Através desta ati-

vidade foi introduzido o tema da unidade, Teenage Life.
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Figura 12- Imagem sobre emogoes

ZONES OF REGULATION!
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Frustrated
Worried
Silly/Wiggly
Anxious

Excited

Fonte: Cronk y Berry School

Seguiu-se a andlise de outro texto multimodal - o cartoon de Jerry Scott e Jim
Borgman - intitulado “5 questions to always answer with a ‘yes’”, que aborda a relagao
entre adolescentes e pais. Para orientar a leitura, foram projetadas algumas questdes
em PowerPoint, direcionadas para a analise do titulo, dos balGes de fala, das ilustragdes,
e da postura corporal das personagens, incentivando a partilha de opinides e a ligacao
da mensagem as experiéncias pessoais dos alunos. Valorizou-se, assim, o modo linguis-
tico e critico na analise das frases do texto e na discussao das respostas; e o modo ges-
tual e visual através da interpretacao das ilustracdes e layout. Esta atividade promoveu
a reflexao sobre um dos tépicos associados ao tema da adolescéncia - a tipica relagao

que tém com os pais.
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Figura 13- Cartoon de Scott e Borgman

ZITS BY JERRY SCOTT AND JIM BORGMAN

Fonte: caderno de atividades de inglés

Posteriormente, foram realizadas mais atividades de compreensdo escrita. Em
pares, os alunos trabalharam um texto multimodal que apresentava a perspetiva de trés
adolescentes sobre esta fase da vida. Numa primeira etapa, preencheram os espagos
em branco do texto com palavras que consideravam mais adequadas, baseando-se na
sua propria experiéncia. De seguida, ouviram o audio do texto e completaram nova-
mente 0s espagos, para comparar as suas escolhas com as das personagens. Desta
forma, ndo sé exploraram e ampliaram o Iéxico, como também asseguraram a compre-

ensdo do tema ao serem eles préprios a desenvolver o contetdo.

A aula prosseguiu com a leitura em voz alta de outro texto multimodal do manual
em formato entrevista3. Foi lido por trés alunos, consoante as personagens e tinha como
tema a criacao de um livro-guia para os pais sobre a adolescéncia. Apds a leitura, a turma
foi questionada acerca do vocabulario que ndo tinham compreendido, de modo a facili-
tar a interpretacdo. Paralelamente, procedeu-se a correcdo da pronuncia dos estudan-
tes que participaram na leitura. Neste caso, também se recorreu ao dudio do texto, que

contribuiu para exemplificar uma leitura expressiva, através do modo aural, e para con-

3 A pagina deste manual encontra-se nos anexos.
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solidar a percec¢do da pronuncia correta. Para reforcar a compreensao escrita, a ativi-
dade culminou numa discussdo conduzida por meio de um questionario oral — modo

critico e linguistico.

A atividade final recorreu ao Mentimeter, uma ferramenta online de apresenta-
¢Oes interativas. Através dos telemoveis, os estudantes registaram aquilo que conside-
ravam ser a sua maior dificuldade enquanto adolescentes, assim como possiveis estra-
tégias para a superar. As respostas foram projetadas em tempo real, permitindo visua-
lizar as percecgOes coletivas da turma relativamente aos principais desafios enfrentados
e as solucbes encontradas. Esta atividade combinou os modos linguistico, critico e digi-

tal.

Na segunda aula, o tema trabalhado foi Stylish Teens. A licdo comegcou com a
exploragdao de imagens de jovens famosos com diferentes estilos, ativando os modos
visual, linguistico e critico através da discussdo oral sobre as mensagens transmitidas
pelas imagens, as opinides dos alunos acerca da moda e o significado que esta assume
para cada um. A seguir, foi introduzida uma atividade com uma componente mais ludica:
um aluno era escolhido para indicar um colega com determinadas caracteristicas de
moda, que ficava responsavel por ler em voz alta um paragrafo do texto “Fashion
through the decades”, de forma que em momentos como este, em que ninguém quer
ler, fossem associados a uma atividade engracada. Cada pardgrafo abordava uma dé-
cada especifica da histéria da moda e tinha de ser associado as imagens corresponden-
tes, articulando o modo linguistico com o visual. Desta forma, o Iéxico presente no texto
e aquilo que viam nas imagens foi explorado em simultédneo, aprofundando tanto a cons-
ciéncia lexical, como as estruturas frasicas, como a compreensao tematica. O restante
tempo da aula foi dedicado ao estudo da gramatica que, por ndo ser relevante para os

objetivos desta investigacdo, ndo serd aqui considerado.
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Figura 14- Texto sobre moda

a) The miniskirt originated in the 60s, but there were also garments like three quarter length
trousers, longer, knee length skirts and accessories like chunky, colourful hair bands, hair
bobbles and handbags. For boys, trousers became more shaped and overall the style of dress
became far more relaxed than it had been in the past.

b) The 70s was the decade that brought some incredible fashions. This was a time of
experimentation. Flares were commonplace and even smart trousers would have very wide
bottoms. Shoes were chunky, often with large heels. Even some boys wore boots and shoes
with a platform sole and many more young women started wearing trousers.

Fonte: caderno de atividades de inglés

A terceira aula foi dedicada ao tema Dreams and Ambitions. A fase inicial consis-
tiu numa conversa orientada sobre as diferengas entre sonhos e objetivos. Para intro-
duzir o tépico, a docente apresentou os seus préprios sonhos e objetivos por meio de
imagens, incentivando os alunos a colocar questées e criando um momento de intera-
¢do. Seguidamente, realizou-se uma atividade de escrita individual a partir de um grafico
projetado em PowerPoint, na qual os estudantes deveriam produzir frases sobre as suas
expetativas futuras para daqui a um ano, dez e quarenta. Havia também dois exemplos
de estruturas frasicas que podiam seguir. Este exercicio podia ser simplificado com a
escrita das frases no quadro ou a serem ditadas, mas a presenca de um grafico que une

o modo espacial, visual e verbal torna o exercicio mais apelativo.
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Figura 15- Grafico de objetivos futuros

' What do you expect in...

)

Fonte: PPT criado pela professora estagiaria

Depois desta tarefa foi exibido o trailer do filme “Uma Familia no Ringue”, de
Stephen Merchant, inicialmente sem som e sem legendas. O objetivo era que, apoiando-
se apenas nos modos visual e critico, os alunos fossem capazes de construir a historia,
identificar o género cinematografico, situar o pais onde decorria a acdo e refletir sobre
as emogodes suscitadas. Depois de partilharem as suas interpretagdes num didlogo com
a turma, o trailer foi novamente apresentado, desta vez com som e legendas, permi-
tindo compreender o texto multimodal na sua totalidade. Esta adaptacdo tornou-se
mais interessante ao confirmar se as hipoteses formuladas anteriormente estavam cor-
retas, agora com a integracdao também dos modos linguistico e aural. Posteriormente,
os alunos também responderam a um quiz mais detalhado sobre o video, de modo a
consolidar a compreensdo. Esta atividade promoveu o processamento critico da infor-
magao e trabalhou também o modo digital, estimulando uma analise que ultrapassava

a simples narrativa do filme.

Na fase final da aula, explorou-se a cancdao “The Nights”, de Avicii. Através de
uma atividade de gap-filling os alunos completaram as lacunas substituindo as palavras
entre parénteses por sindonimos. Em seguida, ouviram a musica e visionaram o video-
clipe, ja com a letra completa, envolvendo-os no modo aural, visual e linguistico. Foi-

Ihes pedido que refletissem sobre a mensagem da cangdo - centrada na importancia de

-68-



aproveitar a vida — sobre alguns versos especificos, sobre as imagens passadas no vide-
oclip e sobre a expressividade da melodia, caracterizada como alegre e enérgica. O con-
traste com a realidade do artista, que viria a suicidar-se, foi também objeto de reflexao
através de questdes orientadas pela docente, aprofundando a dimensdao critica da ativi-

dade.

A gquarta aula centrou-se no tema Preparing for the future, abordando o mundo
do trabalho e do voluntariado. Para iniciar, a turma realizou um breve exercicio do ma-
nual de exploracdo lexical, que juntou os modos linguistico e visual. A atividade consistia
em trés esquemas circulares com diferentes cores e os termos job, work e career no
nucleo. A volta de cada circulo central, havia espacos a preencher com vocabulos retira-
dos de uma tabela lateral, promovendo uma introducdo a algum vocabulario relacio-

nado com um dos topicos.

Figura 16- Exercicio de vocabulario

1. Fillin the diagrams to form expressions with the
words job, work and career.

(
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Fonte: manual de inglés

Passando para o voluntariado e considerando que os alunos de inglés ndo estdo
habituados a trabalhar poesia nas aulas, pretendeu-se proporcionar-lhes essa experién-
cia através da leitura de um poema sobre voluntariado. O texto mobilizava os modos
linguistico e de design, integrando simbolos projetados para facilitar a compreensdo. A

leitura foi realizada em voz alta por um aluno e, em conjunto com a turma, procedeu-se
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a analise do poema. Durante a analise, eram projetadas a vez setas coloridas em pontos
estratégicos do texto, assim como as ideias-chave daqueles versos, com o objetivo de
guiar a interpretagao. Pretendeu-se, assim, incentivar os alunos a ultrapassar a leitura
literal e a identificar inferéncias (modo critico), registando no caderno as ideias princi-
pais e explorando a riqueza multimodal do poema. De seguida, desenvolveu-se mais um
pouco o tema do voluntariado. Oralmente, os alunos responderam as duas primeiras
perguntas projetadas num diapositivo, sendo as imagens um apoio visual para facilitar
a expressdo verbal. A terceira pergunta foi registada no quadro por varios alunos, pro-

movendo assim a passagem do oral para o escrito.

Figura 17- Poema sobre voluntariado

Poem

v
—=7, h ; .
Helpi h A hand outstretched, a smile to share, In our actions we
ping others
In every act, the world draws closer, can unite people.
Compassion is seen as 1o serve compassion’s will. @

db . i i
2 RECRONANC. Y A shelter warmed is like a garden grown, Having a place to
helping others we can

live can change
make compassion A desolate heart, §p har g
happier Is no longer alone. someone’s life.

So rise with purpose, answer the call,
A world united begins with us all, %
Together we thrive through kindness and care.  We grow when

So be better and
do it with purpose

we are kind

Fonte: PPT criado pela professora estagiaria
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Figura 18- Diapositivo sobre voluntariado
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Fonte: PPT criado pela professora estagiaria

Por fim, a aula incluiu uma atividade de grupo, ndo diretamente relacionada com
a compreensao escrita, mas ainda assim com uma forte componente multimodal. Ape-
sar de ndo se articular com o tema do futuro, abordou o universo da adolescéncia, fun-
cionando como momento de encerramento da unidade e da sequéncia didatica. Em gru-
pos, os alunos trabalharam com tiras de papel que apresentavam pares de frases: uma
com caldo e a outra no correspondente registo formal. O objetivo era estabelecer a cor-
respondéncia entre ambas, o que permitiu potenciar o modo espacial (através da orga-
nizacdo colaborativa na sala), em articulacdo com o modo linguistico e o modo critico.
Por ser uma atividade mais demorada, a sua conclusdo decorreu numa aula posterior,

gue ja ndo integrou a sequéncia didatica em andlise.

O segundo ciclo de investigacdo realizou-se nos dias 19, 21, 26 e 28 de fevereiro
com a turma do 10.2 A e centrou-se nos tépicos dos médulos trés e quatro do manual:

Technological Frontiers e Communicating Globally.

A primeira aula abordou o tema das Fake News. Sem o conhecimento dos alunos,
foi criada uma noticia falsa e inserida num website com a aparéncia do jornal The Was-
hington Post. Um website constitui, por si s6, um texto multimodal, na medida em que
articula diferentes modos. Numa primeira fase, foi apresentada a pagina inicial do web-

site para que os alunos refletissem e discutissem a sua composicdo visual, mobilizando
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os modos digital e de design. De seguida, a noticia foi lida por um aluno e, posterior-
mente, discutida, através de um pequeno questionario oral. No final, foi revelado que

se tratava de uma noticia falsa, criando um momento de surpresa.

Figura 19- Noticia falsa
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Scientists discover a secret sixth sense in teenagers

— -0

A team of researchers from the University of London has made an incredible discovery:
teenagers might have a secret sixth sense! According to their study, young people can
feel when someone is looking at them - even from behind

The scientists tested 500 teenagers in a special experiment. They asked volunteers to sit
in a room while someone secretly watched them through a small hole in the wall
Amazingly, 85% of the teenagers turned their heads at the exact moment they were
being observed.

Dr. Emily Carter, the lead scientist, says, “We still don't understand how this works, but
teenagers seem to have an extra sense that adults lose as they grow oider.” Some experts
believe it is connected to social media use, as teens are used to being “watched" online
all the time.

Could this be a new superpower? Scientists are still investigating, but one thing is clear
— teenagers are more aware than we thought!

Fonte: word, chatGPT, google imagens

Numa fase posterior, os alunos leram em voz alta um texto do manual sobre Fake
News, para aprofundar mais o tema, e responderam a uma ficha de leitura que incluia o
modo visual, ao exigir que associassem imagens a paragrafos do texto (modo linguistico)
e as ordenassem. A ficha incluiu outros exercicios, mas que s6 contiveram o modo lin-
guistico. A ideia pretendida era que a ficha e o texto funcionassem como um sé texto

multimodal, integrando-se um no outro.
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Figura 20- Ficha de leitura

10"A 19" February 2025

Jask sheet

1. Each image corresponds to one paragraph of the coursebook text, but
they’re out of order. Put them in the correct order.

Fonte: criado pela professora estagiaria

O tema da segunda aula foi Invasion of Privacy. Iniciou-se com o jogo Would you
rather, no qual eram apresentadas varias situacdes de invasdo de privacidade. Os alunos
deveriam levantar-se quando ouviam a opgao que preferiam, de forma a perceberem
gue qualquer forma de invasao é negativa e dificil de justificar. Para apoiar a compreen-
sdo dos alunos que ndo entendiam todas as instru¢cGes orais, eram projetadas imagens
correspondentes a cada op¢ao, unindo, assim, o modo gestual, linguistico e visual. Se-
guiu-se a analise de um texto multimodal em formato cartoon. Tal como no primeiro
ciclo de investigacdo, explorou-se a ilustracdo, as cores, o porqué de as palavras apare-

cerem naquele formato e posicao e o significado geral da mensagem.
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Figura 21- Cartoon sobre privacidade online

OF COURSE, | EXPECT ALL
OF THIS TO REMAIN
STRICTLY PRIVATE!

Fonte: manual de inglés

Depois visualizaram o trailer do filme “The Circle”, de James Ponsoldt, apds a
qual responderam as questdes do manual sobre o cendrio, as personagens, o enredo, 0s
temas e o género. Neste caso, o préoprio manual trabalhou a multimodalidade ao fazer
guestdes que envolvem os varios modos presentes no texto. Posteriormente, os alunos
trabalharam em grupos, assumindo o papel de funcionarios da empresa ficticia The Cir-
cle e foram desafiados a criar um produto tecnoldgico e inovador alinhado com a filoso-
fia da empresa, apresentando-o oralmente perante a turma (modo gestual). O trabalho
foi organizado em quatro tépicos, sendo cada aluno responsavel por apresentar uma
parte, o que visava ndo apenas a compreensdo do tema da aula, mas também o apro-
fundamento da andlise critica do texto multimodal, ao personalizar, mais uma vez, o

conteudo, trazendo-o para a vida dos estudantes.

A terceira aula centrou-se na gramatica, especificamente nos prepositional
verbs. Embora o foco ndo tenha estado na competéncia escrita, foram utilizados recur-
sos multimodais para a explicacdo e treino gramatical, o que importa destacar, ainda
gue brevemente, para demonstrar que a multimodalidade pode estar presente em to-
dos os dominios da aprendizagem, incluindo os de natureza mais formal. Numa primeira
fase, foi utilizado um PowerPoint para introduzir o topico. A apresentagdo recorria a co-
res fortes e vivas, que destacavam os elementos essenciais e contribuiam para a atrati-

vidade do conteldo. Foram ainda incluidas imagens e espacos em branco para serem
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completados pelos alunos, promovendo a interagao e a construgao gradual do conheci-
mento. De seguida, realizou-se uma atividade pratica: cada estudante recebeu um car-
tao com um verbo, tendo de se levantar e cola-lo junto da preposi¢do correta afixada no
guadro, qgue no fim se tornou um esquema visual colorido. Apds essa acdo, o aluno pro-
nunciava o prepositional verb em voz alta e explicava o seu significado, ativando simul-
taneamente a oralidade e a reflexdo semantica. Por fim, para consolidar a aprendizagem
e aplicar os prepositional verbs em frases, foi utilizado um questionario digital através
da aplicacdo Quizizz. Esta atividade incluiu diferentes tipos de exercicios, de forma a

incentivar a pratica em ambiente interativo e gamificado.

A quarta aula foi dedicada ao tema da IA, inserido no tdpico High-tech Horizon.
Numa primeira etapa, a professora estagiaria apresentou imagens associadas a diferen-
tes objetivos especificos da IA. Os alunos tinham de identificar oralmente o propdsito
representado em cada imagem e, de seguida, surgia uma frase escrita de apoio. Sempre
gue os alunos sugeriam alternativas as op¢des projetadas, as palavras ou frases eram
registadas no quadro, valorizando-se assim a diversidade de contributos. Esta atividade

trabalhou os modos visual e linguistico.

Seguidamente, foram apresentados dois poemas: “Love comes quietly”, de Ro-
bert Creeley, e um poema criado por IA. Dois alunos leram a versdo original em inglés e
outros dois a versdo traduzida, de modo a apoiar os colegas com maiores dificuldades
de compreensdo. De seguida, a turma analisou em conjunto as diferencas entre os dois
textos, com especial atencdo ao vocabuldrio, estruturas frasicas, tom, tema e estrutura,
promovendo a literacia da leitura, a reflexdo critica e a consciéncia linguistica. Os alunos
tinham conhecimento de que um dos poemas tinha sido produzido por IA. Para concluir
a atividade, cada aluno levantou o braco para indicar qual dos poemas acreditava ter
sido escrito por uma pessoa e qual por IA, tornando explicitas as perceg¢des individuais.
O recurso a |IA teve um efeito surpresa, pretendendo evidenciar a sua capacidade de
gerar textos préximos dos humanos, mas também suscitar a reflexdao sobre os riscos

inerentes a sua utilizacao.
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Figura 22- Poema de Robert Creeley

%+ Love comes quietly, .3
*«.  finally, drops

4 - about me, on me,

in the old ways.

What did I know

thinking myself
able to go
alone all the way,

Fonte: PPT criado pela professora estagiaria

Por fim, os alunos visionaram o video intitulado “A IA generativa esta a substituir
a criatividade humana?” e completaram um esquema enquanto assistiam, integrando a

escuta ativa e a organizac¢3o visual da informacdo, através do modo espacial.

4 Por questdes de espaco apenas foi apresentado parte do esquema.
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Figura 23- Esquema sobre o video de IA
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Fonte: esquema criado pela professora estagidria

Em relagdo as consideracdes finais sobre as aulas de inglés destaca-se que nem
todos os modos foram identificados nas atividades de forma a evitar uma repetigdo ex-
cessiva. Além disso, os questionarios orais ndo foram estruturados e detalhados como
nas aulas de portugués, uma vez que ndo havia obras literarias a servir de base, logo ndo
era necessario escrutinar o texto da mesma forma. No caso do inglés, as questdes guias
surgiam em diferentes momentos da aula e ndo apenas na analise dos textos principais.
Mesmo assim, foram tidos em conta os varios construtos de construgao literaria referi-
dos nas AE, como identificar o tipo de texto, descodificar palavras-chave/ideias presen-

tes no texto e interpretar informacao explicita e implicita.

Por ultimo, tal como em portugués, o modo de design foi explorado sobretudo
pela professora, tendo tido uma presenca menos expressiva na producao dos alunos,

pelos limites de investigacdo. Mesmo assim, esteve presente em diferentes momentos
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da pratica pedagdgica, através da relacdo entre representacdo e interacdo presentes na
exploracdo das imagens. E, embora a composicdo ndo tenha sido trabalhada direta-
mente com a turma, encontrava-se patente na organizacao grafica dos PowerPoints, dos
manuais e dos esquemas apresentados, cuja disposi¢do visual procurava orientar a com-

preensdo e estruturar a informagdo de forma intencional.
3.2. Ferramentas para recolha de dados

Para compreender o impacto das praticas pedagdgicas nos alunos foi adotada
uma metodologia de natureza mista, integrando instrumentos de recolha de dados
guantitativos e qualitativos. Segundo Creswell e Creswell (2017) “Qualitative research is
an approach for exploring and understanding the meaning individuals or groups ascribe
to a social or human problem” (p. 57). O processo de investigacdo envolve analise de
dados construida indutivamente a partir de particularidades e o investigador faz inter-
pretacdes do significado dos dados. Referente ao método quantitativo, é uma
abordagem “for testing objective theories by examining the relationship among varia-
bles. These variables, in turn, can be measured, typically on instruments, so that num-

bered data can be analyzed using statistical procedures.” (p. 51)

Esta combinagdo permitiu cruzar diferentes tipos de informagao, mais objetiva e
mensuravel, por um lado, e mais descritiva e interpretativa, por outro, de forma a obter

uma perspetiva mais abrangente sobre os fendmenos em analise.

Os questionarios de natureza quantitativa foram aplicados anonimamente a dois
ciclos de investigacdo. O questionario pretende descrever “trends, attitudes, and opin-
ions of a population, or tests for associations among variables of a population, by stud-
ying a sample of that population.” (Creswell & Creswell, 2017, p. 61). O objetivo é que
através de questdes diretas se recolha dados de um grupo representativo e se consiga
testar relagGes entre varidveis sendo, neste caso, a relagdo entre o uso da multimodali-

dade e da literacia da leitura/motivagao.

A estrutura do instrumento foi pensada em etapas progressivas: comegava com

questdes introdutdrias, destinadas a recolher dados basicos sobre os alunos e sobre o
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seu consumo extraescolar de meios digitais; seguia-se um bloco com perguntas relacio-
nadas com as praticas habituais nas aulas de linguas, especialmente as de portugués e
inglés, para que se compreendesse se 0s alunos estdo habituados a trabalhar com mul-
timodalidade. A segunda parte do questionario incidia sobre as aulas lecionadas no am-
bito deste estudo, procurando recolher a percecao dos alunos acerca das estratégias
pedagdgicas utilizadas em sala de aula, no que toca a sua motivacdo e ao grau de difi-
culdade e compreensao dos textos e dos elementos multimodais. Seguiu um formato

fechado, ou seja, ndo foi investigado ao longo do tempo, por as turmas variarem.

O questionario foi adotado como instrumento de investigacdo devido as diversas
vantagens que oferece. Segundo os autores destacados, algumas delas sdao a economia
do projeto, a rdpida resposta na recolha de dados e as restricdes que impedem a reali-
zagdo de outros projetos. Como todos os projetos, este também tem as suas limitagdes,
gue foram sendo referidas ao longo do relatdrio, pelo que o questionario surgiu como
um dos instrumentos principais a realizar, que por ser também o Unico anénimo, per-

mite obter respostas objetivas e honestas.

As entrevistas semiestruturadas, de cardcter qualitativo, foram realizadas aos
alunos do primeiro ciclo de investigacdo. Este tipo de entrevista é a mais utilizada, por
partir de um guido com perguntas que permitem algum controlo na resposta dos ques-
tionados, mas simultaneamente possibilitam um fluxo natural de conversa, ou seja, con-
ciliam “um certo grau de comparabilidade entre o depoimento dos participantes e um
espago para a espontaneidade na emergéncia de significados ndo previstos.” (Leitdo,
2021, p. 9) Por isso, a sua inclusdo teve como objetivo complementar e aprofundar a
anadlise dos dados obtidos pelo questionario, colmatando alguns pontos em falta no pri-
meiro ciclo de investiga¢do, como as aulas que ndo foram analisadas, de forma a captar
as dificuldades e perce¢des dos alunos de maneira mais detalhada e pessoal. Por ndo
considerar necessario, ndo foram realizadas entrevistas as turmas do segundo ciclo, uma

vez que a investigacdo se serviu de outros instrumentos.

As fichas de leitura, de natureza mista, foram utilizadas exclusivamente nas
turmas do 2.2 periodo. Sentiu-se a necessidade de aprofundar a investigacdo e avaliar

em que medida a presenga de textos multimodais influencia (ou ndo) o dominio da
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leitura e da motivacdo dos alunos, em contexto auténomo e fora da sala de aula. Para
viabilizar a realizacdo de um trabalho comparativo e verificar se havia diferencas
significativas foram entregues duas fichas aos participantes. A ficha de leitura 1
apresentava um layout tradicional, num registo unicamente linguistico, com um texto
monomodal. Ja a ficha de leitura 2 adotava um layout multimodal, em que introduzia
elementos multimodais através da unido do uso de cores, palavras sublinhadas, imagens
e um video. O poema e o texto em prosa tornaram-se multimodais ao conter imagens.
Paralelamente, um outro texto multimodal, em formato video, dialogava com o texto

literario, oferecendo ao aluno multiplos pontos de entrada para a interpretacao.

No que respeita aos textos e as perguntas, ambas as fichas seguem uma légica
semelhante, com graus de dificuldade parecidos. Os poemas sdo da mesma autora e os
textos de inglés, apesar dos diferentes escritores, sao ambos sobre media. Em ambos os
casos ha uma articulacdo entre respostas de formulagdo curta e longa, que exigem nao
sé interpretagdo do ponto de vista do sujeito poético/autor, como permitem uma
reflexdo pessoal e critica. Em inglés os exercicios propostos incluiram também questdes
de ligagao e transcrigao de informagao, permitindo observar diferentes dimensdes da
competéncia leitora. No fim da segunda ficha, e como mais uma componente
facilitadora da anadlise de resultados, os alunos deviam responder a um pequeno
questionario, através de tabelas, para se perceber se tinham sentido mais facilidade e

motivagdo com os textos multimodais, mesmo se os resultados ndo revelassem isso.

Por ultimo, a observacdo direta, com enfoque qualitativo, decorreu ao longo de
toda a intervencdo. Por meio de registos de campo e notas informais foi possivel acom-
panhar a participagdo dos alunos, os seus niveis de envolvimento, reagdes as atividades
e dindmicas de sala de aula. Esta ferramenta é uma “técnica de coleta de dados para
conseguir informacgdes e utiliza os sentidos na obten¢dao de determinados aspectos da
realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se desejam estudar.” (Lakatos e Marconi, 2017, p. 224). Cria-se um con-
tacto mais préximo com a realidade que parte da percecdo do investigador, permitindo
verificar dados que ndo sdo possiveis de obter noutros instrumentos e até ajudar na

interpretagao recolhida dos outros.

-80-



Em conjunto, estes métodos permitiram uma analise mais completa e sustentada
dos efeitos das praticas implementadas, conciliando a objetividade dos dados quantita-

tivos com a riqueza interpretativa dos dados qualitativos.
3.3. Resultados

3.3.1. Questionarios

No que respeita aos questionarios, estes foram aplicados em sala de aula, na
presenca da professora estagiaria, de forma a garantir a fidedignidade do processo e
esclarecer eventuais duvidas durante o preenchimento. Algumas questdes foram repe-
tidas, para que se pudesse comparar se ao usar os mesmos recursos havia diferencgas

entre as aulas e os ciclos.

3.3.1.1. Questionarios de Portugués

Na turma do 11.2 ano, de um total de 21 alunos, 18 responderam ao questiona-
rio, tendo-se registado trés casos de auséncia por falta de comparéncia a aula. No 12.2
ano, todos os 15 alunos da turma participaram, o que assegurou uma taxa de resposta

total.

No primeiro ciclo de investigacao, quando questionados sobre as suas preferén-
cias nas aulas de portugués, em relacdo a motivacdo proporcionada pelo uso de video,
imagem, PowerPoint, jogos online, dudio e musica, 38,9% dos alunos afirmaram sentir-
se mais motivados, enquanto 16,7% discordaram desta afirmacdo. Relativamente a
compreensao da matéria através destes meios, 27,8% dos alunos indicaram concordar

totalmente, enquanto 33,3% se mantiveram neutros.
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Graficos 1- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a de linguas usa video, imagem, PowerPoint, dudio, musica sentes-te mais

atento/a e motivado/a para a aula?
18 respostas

8

7 (38,9%)

4 (22,2%) 4 (22,2%)

3 (16,7%)

0(0%)

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 112D)

Graficos 2- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a de linguas usa estes meios audiovisuais entendes melhor a matéria?
18 respostas

6 6 (33,3%)

5 (27,8%)
4(22,2%)

3(16,7%)

0(0%)

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 11°D)

No que diz respeito a leitura de textos em aula, os resultados mostram uma re-
particdo equilibrada: nove alunos referiram compreender melhor quando a leitura era
feita pela professora, outros nove quando acompanhada por dudio e oito quando reali-
zada pelos colegas. Ja a associagdo de textos escritos a imagens e dudios, tornando-os
multimodais, revelou-se benéfica para a maioria, com 55,6% a responder afirmativa-

mente.
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Graficos 3- resultados da 12 parte do questionario

Entendes melhor um texto numa aula de Portugués quando a leitura é feita (escolhe, no maximo,

duas opgoes):
18 respostas

4 (22,2%)

em siléncio

pelos alunos —8 (44,4%)

pela professora 9 (50%)

com audio 9 (50%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 112D)

Graficos 4- resultados da 12 parte do questionario

Entendes melhor um texto escrito numa aula de Portugués quando este é associado a dudios ou

imagens?
18 respostas

@® Sim
® Nao
® As vezes

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 112D)

Na analise das aulas lecionadas, observa-se que, na primeira, a cancao “Fizz Li-
mdo” teve um impacto dividido: nove alunos afirmaram que os ajudou a compreender
melhor o tema do Sebastianismo, enquanto outros nove consideraram que ndo. Con-

tudo, no que toca a motivacao, doze responderam positivamente e seis negativamente.
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Graficos 5- resultados das sequéncias didaticas

A cangdo "Fizz Limao" ajudou-me a...

Il sim M Nzo

compreender melhor o assunto da cena sobre o estar mais motivado/a nesta parte da aula
Sebastianismo

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 112D)

Ainterpretacdo da cena lll foi facilitada pelo apoio do questionario oral realizado
pela professora estagiaria, com 38,9% a concordarem e 27,8% a manifestarem-se neu-

tros.

Graficos 6- resultados das sequéncias didaticas

Foi relativamente fécil interpretar a cena lll, porque a professora foi colocando questdes ao longo
da andlise.
18 respostas

8

5 (27,8%)
4(22,2%)

1(5,6%) 1(5,6%)

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 112D)

As ilustragdes associadas a cena mostraram-se Uteis para oito alunos, embora
outros oito apenas tenham considerado essa ajuda pontual; os mesmos resultados fo-

ram registados relativamente ao impacto motivacional das imagens.
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Graficos 7- resultados das sequéncias didaticas

As ilustragdes associadas a cena...

Il sim [ Nao As vezes

8

facilitaram a sua interpretagao fizeram-me sentir mais motivado/a nesta parte da aula

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 112D)

A segunda aula ndo foi alvo de questiondrio, uma vez que ndo integrou textos
multimodais e funcionou mais como consolidacdo da aula anterior. Este facto resultou
também de ainda se estar numa fase inicial da investigacdo, em que o processo de ana-
lise do tema de investigacdo e da recolha de dados estava a ser desenvolvido e ajustado.
Apesar disso, verificou-se na mesma a presenca de multimodalidade, a qual foi igual-

mente objeto de investigacdo, embora restrita as entrevistas.

Na terceira aula, os resultados foram mais consistentes. Todos os alunos consi-
deraram que a visualizagcdo da cena facilitou a sua compreensdo e 15 afirmaram que
permitiu perceber melhor a dimensao visual e expressiva do texto. Quanto a motivagao,
14 indicaram sentir-se mais envolvidos nesta aula. Quando questionados sobre a even-
tual utilidade de uma leitura prévia ou posterior do texto, para complementar a visuali-
zacao (algo que foi referido na descricdo das aulas) nove responderam afirmativamente,

cinco negativamente e cinco disseram ndo saber.
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Graficos 8- resultados das sequéncias didaticas

A visualizag&o da cena...

20
I sim I Nzo

facilitou a sua compreensao ajudou-me a perceber a dimensao visual ajudou-me a estar mais motivado/a
e expressiva nesta parte daaula

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 112D)

O uso do questionario oral para a interpretacao da cena IV foi considerado um
facilitador para a compreensao textual por 38,9% dos alunos, enquanto uma percenta-

gem igual se manteve neutra.

Graficos 9- resultados das sequéncias didaticas

Foi relativamente facil interpretar a cena IV, porque a professora foi colocando questdes ao longo
da anélise.
18 respostas

8

7 (38,9%) 7 (38,9%)

3(16,7%)

0 (ﬂ’%) 1 (5,6%)

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 112D)
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As ilustragdes associadas a cena foram também consideradas facilitadoras da sua
interpretacdo por onze alunos e dispensaveis por quatro. Quanto ao impacto motivaci-
onal destas imagens, nove alunos responderam afirmativamente e dois em sentido con-

trario.

No conjunto das aulas, foi ainda questionada a preferéncia relativamente ao re-
gisto de notas feito pela professora estagiaria durante a analise das cenas: 50% dos alu-
nos declararam gostar das duas formas (quadro e PPT), enquanto 33,3% preferiram ex-
clusivamente a proje¢ao. Em relagdo ao impacto do PowerPoint, sete alunos considera-
ram que este aumentou a motivacao, ainda que a maioria (11) se tenha mantido neutra.
Doze alunos afirmaram que este recurso ajudou a acompanhar melhor a aula e trés des-
tacaram que os tépicos relativos aos indicios tragicos e ao drama romantico foram mais
claros quando trabalhados através deste suporte. No inicio do questionario, o Power-
Point foi considerado o recurso que mais gostam de ver a ser usado nas aulas de portu-

gueés.

Graficos 10- resultados da apreciacao global das aulas

Preferiste que, durante a andlise, a professora estagidria escrevesse as notas sobre a cena no

quadro ou que as projetasse num PowerPoint?
18 respostas

@ Escreva
@ Projete
Gosto das duas formas.

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 112D)
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Graficos 11- resultados da apreciacao global das aulas

O PowerPoint fez-me...

Il Discordo Totalmente [l Discordo | Neutro Il Concordo [l Concordo Totalmente
10
5
0 |
estar mais motivado/a nas aulas acompanhar melhor a aula compreender melhor os tépicos sobre os

indicios tragicos e o drama romantico

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 112D)

Na turma do 122 ano, os resultados apontam para um impacto também positivo
da multimodalidade. Relativamente as perguntas sobre as aulas de portugués, no geral,
86.7% dos alunos afirmaram sentir-se mais motivados quando a professora recorre a
recursos audiovisuais. Quanto ao uso destes meios como facilitadores da compreensao

da matéria 40% concordou e 33.3% concordou totalmente.

Graficos 12- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a usa video, imagem, PowerPoint, dudio, musica sentes-te mais atento/a e

motivado/a para a aula?
15 respostas

10,0

9 (60%)
7.5

5,0

4(26,7%)

25

0 (0%) .
oo RN j 1 6.7%

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)
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Graficos 13- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a de linguas usa estes meios entendes melhor a matéria?
15 respostas

6 6 (40%)

5 (33,3%)

2 (13,3%)

1(6,7%) 1(6,7%)

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)

Relativamente a leitura de textos, a opcdo mais valorizada foi a realizada pelos
proprios alunos, referida por quase metade da turma; no entanto, o recurso ao video foi
também assinalado como uma ajuda a compreensao textual, por 33.3%, e o dudio ob-
teve a preferéncia de 20% dos participantes. Este questionario ndo incluiu a leitura feita
pela professora, uma vez que isso ndo aconteceu nas aulas, entdao percebeu-se que nao
fazia sentido acrescentar. E também se decidiu acrescentar o uso do video, para além
do dudio. A seguir, na pergunta sobre se os estudantes entendem melhor um texto es-
crito numa aula de portugués quando este junta dudios e imagens 66.6% selecionou a

opc¢ao “sim”.

Graficos 14- resultados da 12 parte do questionario

Entendes melhor um texto escrito numa aula de Portugués quando este é associado a dudios ou
imagens?
15 respostas

® Sim
@® Nao
® As vezes

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)
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Na primeira aula, quase metade dos alunos considerou que ver o video sobre a
poesia de Ana Luisa Amaral ajudou a compreender melhor as tematicas da poesia da
autora em comparagao a ter apenas uma explicagdo oral. Apenas uma minoria referiu

ndo ter sentido diferenca.

Graficos 15- resultados das sequéncias didaticas

Ver o video sobre a poesia de Ana Luisa Amaral ajudou-me a entender melhor as teméticas da

poesia da autora do que ouvir uma explicag@o apenas oral.
15 respostas

8

7 (46,7%)

4 (26,7%)
3 (20%)

i i 1(6.7%)

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)

A interpretagao do poema foi também considerada facilitada pelo uso do ques-
tionario oral, com 93.3% dos alunos a concordar. A ilustracdo associada ao poema e
a imagem criada por |A ajudou também na sua interpretacdo, de acordo com mais de
metade da turma. O esquema foi ainda valorizado em 3 aspetos: sete alunos afirmaram
que ajudou totalmente a compreender o poema e apenas um discordou; na compreen-
sdo da tematica presente da subversdo da tradicdo literaria oito concordaram total-
mente e cinco concordaram. Por ultimo, no efeito positivo na motivacao foi igualmente

visivel, com 11 alunos a referirem sentir-se mais envolvidos nesta parte da aula.
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Graficos 16- resultados das sequéncias didaticas

Foi relativamente facil interpretar o poema, porque foi combinado com um questionario oral.
15 respostas

8

8 (53,3%)

6 (40%)

0(0%) 0(0%) 1(6.7%)

1 2

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 122A)

Graficos 17- resultados das sequéncias didaticas

0 esquema ajudou-me a...

8 Il Discordo Totalmente [l Discordo ! Neutro [l Concordo [l Concordo Totalemnte
6
4
2
0
entender melhor o poema compreender melhor a tematica da estar mais motivado/a nesta parte da
subversao da tradigao literaria aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 122A)

Na segunda aula, a ilustragdo associada ao poema e o quadro foi considerada util
por 80% alunos, sendo que metade concordou totalmente e a outra metade concordou.
O questionario oral foi destacado como fator de facilitagao da interpretacao do poema,
repetindo-se a tendéncia de concordancia quase total, ainda que um aluno tenha dis-

cordado.
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Graficos 18- resultados das sequéncias didaticas

Foi facil interpretar o poema, porque foi combinado com uma imagem e um quadro.
15 respostas

6

6 (40%) 6 (40%)

3 (20%)

0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 122A)

Graficos 19- resultados das sequéncias didaticas

Foi relativamente fdcil interpretar o poema, porque foi combinado com um questiondrio oral.
15 respostas

6

6 (40%) 6 (40%)

2 (13,3%)

1(6,7%)

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 122A)

O esquema revelou-se igualmente eficaz: sete alunos afirmaram que lhe permi-
tiu compreender melhor o poema e a temdtica da arte poética, e apenas dois se mos-
traram neutros. No entanto, a motivagao foi mais dividida, ja que enquanto dez alunos

disseram sentir-se mais motivados, trés referiram o contrario.
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Graficos 20- resultados das sequéncias didaticas

0 esquema ajudou-me a...

8

Il Discordo Totalmente [l Discordo Neutro [l Concordo  [Hlll Concordo Totalmente
6
4
2
0
entender melhor o poema compreender melhor as tematicas como  estar mais motivado/a nesta parte da
a Arte Poética aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)

Na terceira aula, a utilizacdo da musica “M3de” gerou opinides mais polarizadas.

Sete alunos selecionaram “concordo totalmente” a compreender o poema, mas trés dis-

cordaram totalmente. Quanto a compreensdo do tema, seis alunos concordaram total-

mente com a utilidade da musica, mas trés discordaram. Em termos de motivacao, seis

alunos sentiram-se mais motivados, trés mantiveram-se neutros e dois discordaram.

Graficos 21- resultados das sequéncias didaticas

A musica ajudou-me a...

8

I Discordo Totalmente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente
6
4
2 I ‘
. |
entender melhor o poema compreender melhor o tema do poema estar mais motivado/a nesta parte da

aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)
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Ainda assim, a interpretacdo do poema foi considerada inteligivel por quase to-
dos, uma vez que a grande maioria concordou ou concordou totalmente que o questio-
nario oral facilitava o processo. Nas obras de arte associadas ao poema sete alunos es-
colheram a op¢do “concordo totalmente” na parte sobre compreender o texto e a sua
tematica sobre as figuracées do poeta. Também a motivacdo foi reforcada, com seis

alunos a indicar um efeito claramente positivo.

Graficos 22- resultados das sequéncias didaticas

As obras de arte associadas aos poema ajudaram-me a...

Il Discordo Totaimente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente
6
4
2
0
entender melhor o poema compreender melhor as tematicas como estar mais motivado/a nesta parte da
as Figuragdes do Poeta aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)

Quando questionados sobre aspetos globais das aulas, quase metade dos alunos
afirmou preferir que as notas principais da andlise fossem escritas no quadro, enquanto
cerca de quatro alunos preferiu a projecdo em PowerPoint e outros quatro declararam

gostar de ambas as formas.
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Graficos 23- resultados da apreciacao global das aulas

Prefiro que na anélise dos poemas a professora...
15 respostas

@ escreva as notas principais no quadro
@ projete as notas principais a vez, no
quadro
ambas

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 129A)

Por ultimo, o PowerPoint e o video foram considerados os instrumentos que os
alunos mais gostam de ver a ser usados nas aulas de portugués e nesta sequéncia di-

datica foi o video e a leitura com audio, comprovado também por resultados anteriores.

3.3.1.1.1. Discussdo de resultados dos questionarios de Portugués

As primeiras questdes, de caracter mais geral sobre as aulas de portugués, rela-
tivas ao impacto dos meios multimodais na motivagao e no entendimento da matéria,
revelam resultados muito semelhantes e positivos entre os dois anos de escolaridade.
No ambito da leitura, os resultados oscilaram. No 11.2 ano ndo se verificou uma prefe-
réncia clara, o que indica que a diversidade de recursos pode ser mais eficaz do que a
aposta exclusiva num unico formato. Ja no 12.2 ano destacou-se uma valorizagao da lei-
tura realizada pelos pares, o que também pode indicar um sinal de que a interacdo ho-
rizontal é percecionada como mais auténtica. No entanto, a leitura feita pelos videos de
recitacdo do poema e da cena, revelaram-se muito apreciados em ambas as turmas
como complemento a leitura em siléncio ou voz (no caso do 112 ano o uso do video ndo
foi questionado aqui, mas sim nas entrevistas), evidenciando abertura a formatos mais

dinamicos, que envolvem diversos modos em conjunto.
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No que respeita a integragao de textos multimodais mais expressivos, como a
musica, registou-se uma reacao ambivalente em ambos os grupos. Para alguns estudan-
tes a musica constituiu um elemento de motivacao; para outros, ndo produziu impacto
ou até gerou resisténcia. O mesmo padrdo observou-se no impacto da musica para a
interpretagao do tema ou assunto do texto literario, com resultados praticamente divi-
didos entre concordancia e discordancia. Este dado revela que textos de natureza mais
subjetiva suscitam respostas mais polarizadas, em contraste com outros suportes mul-

timodais mais explicitos.

Nos questionarios orais aplicados ao 12.2 ano, a maioria dos alunos considerou
que estes facilitaram a interpretacao do texto. No 11.2 ano, a percec¢do foi semelhante,
mas um numero mais elevado de estudantes optou pela neutralidade. Como 0 11.2 ano
€ uma turma com mais dificuldades e resultados piores, este contraste sugere isso
mesmo, embora o questiondrio tenha sido considerado uma boa ferramenta de apoio.
Os esquemas mostraram efeitos particularmente positivos no 12.2 ano, ao passo que,
no 11.2 ano, uma fungdo semelhante foi desempenhada pelos PowerPoints. Ambos os
textos pretenderam apresentar informagdo importante relacionada com tematicas ou
assuntos patentes nos textos, sendo por isso considerados bastante Uteis na compreen-
sdo e motivacdo. Porém, o PowerPoint revelou maior neutralidade nas respostas, en-
qguanto os esquemas suscitaram maior entusiasmo. Este resultado sugere que os alunos
reagem de forma mais favoravel a formatos menos habituais, valorizando a novidade e
a clareza organizacional dos esquemas, que tornam a informagdo mais acessivel e ape-

lativa.

Quanto as ilustragGes presentes nos manuais associadas as cenas, no 11.2 ano as
opinides dividiram-se entre “sim” e “as vezes”. Ja no 12.2 ano, poucos alunos escolhe-
ram a opg¢do neutra e a maior parte concordou totalmente quanto a sua relevancia na
motivagdo e compreensdo do texto. Este resultado mais positivo pode também dever-
se ao facto de no 12.2 ano a sequéncia didatica ter contado com obras de arte, para
além das ilustracdes do manual, sendo um recurso que nao estdo tdao habituados a ver.

Assim, os dados mostram que os elementos visuais adquirem um papel significativo
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quando articulados com a progressao da analise textual, podendo reforgar a empatia

estética e a compreensdo critica dos conteudos.

No caso dos videos, ndo foi possivel estabelecer uma comparacgdo direta, devido
a diferenca de natureza dos materiais utilizados. Ainda assim, a maioria dos alunos con-
siderou que o video sobre a poesia de Ana Luisa Amaral contribuiu para uma melhor
compreensao das tematicas da autora do que uma explicagdo exclusivamente oral. Estes
dados reforcam os resultados de ambas as turmas, em que os videos sdo dos recursos
gue os alunos mais gostam de usar na aula, por combinarem varios modos, que permi-

tem que o conteudo seja explicito e apelativo.

Por fim, quanto a organizacdo da informacdo, observaram-se diferencas subtis:
os alunos do 11.2 ano nao revelaram uma preferéncia definida, mostrando-se igual-
mente confortaveis com anotacdes projetadas ou escritas no quadro. Ja no 12.2 ano,
prevaleceu a preferéncia pelo quadro, o que pode ser interpretado, mais uma vez, como
valorizacdo de uma estratégia mais tradicional (tal como na leitura), e talvez também
como sinal de que os estudantes reconhecem nesse suporte maior familiaridade e cla-

reza, dado que se estdo a abordar questdes mais complexas de analise textual.

3.3.1.2. Questionarios de Inglés

Os questiondrios aplicados em inglés foram concebidos segundo a mesma
estrutura dos utilizados em portugués. Contudo, no primeiro ciclo de investigagdo, as
questOes apresentaram um cardter mais geral, centrando-se sobretudo no impacto
global do uso de meios auditivos, visuais e audiovisuais, € ndo na sua exploragao
individual, lacuna que foi posteriormente colmatada através da entrevista. Este facto
deve-se também ao processo inicial de aprendizagem na construgao de instrumentos de
recolha de dados, fase em que se procurava ainda compreender de forma mais precisa

quais os aspetos a investigar.

Na turma 10.2 A, de 21 alunos, 19 responderam e no 10.2 B, de 23 alunos, 19

responderam, por questdes de auséncias em aula ou dificuldade de acesso por falta de
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internet. Por vezes, foi usado o termo audiovisuais em vez de multimodais, de forma a

facilitar a compreensdo das questdes.

Para comegar, no 10.2 A, quando questionados sobre a motivagao e o interesse
gerados pelo recurso a video, imagem, PowerPoint, jogos online e musica, 73,7% dos

alunos afirmaram sentir-se mais motivados.

Graficos 24- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a de Inglés usa video, imagem, PowerPoint, jogos online, musica sentes-te

mais atento/a e interessado/a na aula?
19 respostas

@® sim
@ Nao
) As vezes

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 109B)

Identificou-se valores menos positivos no que toca ao entendimento do tema

das aulas, mas mesmo assim, mais de metade da turma, 52,6%, escolheu a opc¢do “sim”.

Graficos 25- resultados da 12 parte do questionario

Achas que é mais facil entender o tema de uma aula de linguas quando ha PowerPoints, videos,
imagens ou 4udios?
19 respostas

® Sim
@ Nio
) As vezes

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 109B)
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Na primeira aula, os resultados foram igualmente expressivos. Relativamente ao
impacto dos meios auditivos e visuais na motivacdo, doze alunos concordaram

totalmente e dois mostraram-se neutros.

Graficos 26- resultados das sequéncias didaticas

0 uso dos meios auditivos e visuais ajudaram-me a estar mais motivado/a nesta aula.
19 respostas

15

12 (63,2%)

10

5 (26,3%)

0 (0%) 0 (0%) 2 (10,5%)

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 109B)

No que respeita a compreensado do tema da aula, 14 concordaram totalmente e
guatro concordaram, ndo havendo registos de discordancia. A interpretacdo dos textos
foi considerada mais acessivel devido ao uso combinado de dudios da leitura e imagens:

nove alunos concordaram e oito concordaram totalmente.

Graficos 27- resultados das sequéncias didaticas

0 uso destes meios auditivos e visuais ajudaram-me a entender melhor o tema desta aula.

19 respostas

15

14 (73,7%)

4(21,1%)
1(5,3%)
0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 109B)
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Graficos 28- resultados das sequéncias didaticas

Foi relativamente fécil interpretar os textos escritos, porque foram combinados com dudios da

leitura e imagens.
19 respostas

10,0
9 (47,4%)

75 8 (42,1%)

5.0

25

10,5%
0 (0%) 0 (0%) 2810a%)

0,0

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102B)

Na segunda aula, onze alunos afirmaram concordar totalmente que os recursos
multimodais aumentaram a sua motivagdo. Ja na questao sobre o impacto que tiveram
na compreensao do tema da aula, doze alunos concordaram totalmente, embora um

tenha discordado totalmente.

Graficos 29- resultados das sequéncias didaticas

0 uso destes meios auditivos e visuais ajudaram-me a estar mais motivado/a.
19 respostas

15

10 11 (57,9%)

7 (36,8%)

1(5,3%)

0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102B)
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Graficos 30- resultados das sequéncias didaticas

0 uso destes meios auditivos e visuais ajudaram-me a entender melhor o tema desta aula.

19 respostas

15

12 (63,2%)

5 (26,3%)

1(5,3%)

1(5,3%
\ 0 (0%) (05%]

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 109B)

A interpretacdo dos textos, trabalhados em conjunto com imagens foi

igualmente valorizada. A turma quase toda (16) concordou totalmente.

Os resultados da terceira aula foram ainda mais consistentes. Onze alunos
declararam concordar totalmente que os meios aumentaram a motivagdo e sete
concordaram. Quanto a compreensdo do tema, quase todos os alunos (17) responderam

concordar totalmente.

Graficos 31- resultados das sequéncias didaticas

0 uso destes meios auditivos e visuais ajudaram-me a entender melhor o tema da aula.
19 respostas

20

17 (89,5%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

2 (10,5%)
1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 109B)
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A quarta aula n3o foi alvo de questionario. Este facto resultou, tal como no caso
de portugués, de ainda se estar numa fase inicial da investigacdo, em que o processo de
analise e compreensdo do tema de investigacdo estava a ser desenvolvido e ajustado.
Apesar disso, verificou-se posteriormente a presenca de multimodalidade, a qual foi

igualmente objeto de investigagao, embora restrita as entrevistas.

Na opinido global das aulas, o uso do PowerPoint foi igualmente reconhecido
como vantajoso, pois ajudou a acompanhar melhor as aulas e a compreender melhor os

temas, com dezoito alunos a responder afirmativamente.

Graficos 32- resultados da apreciacao global das aulas

Achas que o PPT te ajudou a acompanhar melhor as aulas e te manteve mais motivado/a?

19 respostas

15

10 11 (57,9%)

7 (36,8%)

Fonte: Google forms (questiondrio respondido pelo 109B)

O questionario aplicado a turma do 10.2 A apresentou uma estrutura mais
completa e organizada do que o realizado no 10.2 B, uma vez que, apds a primeira
experiéncia, foi possivel melhorar a formulacdo das perguntas, especificando os
diferentes recursos utilizados, de modo a recolher informacdao mais detalhada sobre a

percecdo dos alunos.

Na questdo inicial, sobre a motivacdo gerada pelos recursos multimodais, nove
alunos afirmaram concordar totalmente, cinco mostraram-se neutros e um discordou.
Relativamente a questdo sobre o uso destes meios para entender melhor a matéria, 15

alunos concordaram e apenas quatro responderam “neutro”.
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Graficos 33- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a de Inglés usa video, imagem, PowerPoint, jogos online, musica

sentes-te mais atento/a e motivado/a para a aula?
19 respostas

10,0
9 (47,4%)

75

5,0

5 (26,3%)
4(21,1%)

25
0(0%)

PP | 5.3%) | |

1 2 3 4 5

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

Graficos 34- resultados da 12 parte do questionario

Quando um/a professor/a de Inglés usa estes meios entendes melhor a matéria?

19 respostas

10,0
9 (47,4%)
75
6 (31,6%
5,0 ( o)
4(21,1%)
25
0 (0%) 0 (0%)
00 ‘ ‘
1 2

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

Ja sobre a leitura de textos, 52,6% consideraram entender melhor quando o
texto é lido em siléncio, sendo que apenas 31.6% prefere o uso de audios e video. Por
fim, a questdo sobre a combinacdo de audio e imagem para facilitar a interpretacao de

textos, 57.9% dos alunos respondeu “sim” e 42.1% “as vezes”.
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Graficos 35- resultados da 12 parte do questionario

Entendes melhor um texto numa aula de Inglés quando a leitura é feita (escolhe, no maximo, duas
opgoes):
19 respostas

@® emsiléncio
@ pelos alunos
» com audio

15,8% \

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

Na primeira aula, a analise de um website foi avaliada positivamente. Oito alunos
afirmaram que esta atividade os ajudou a compreender melhor o tema da aula e aforma
de funcionamento de um website, enquanto apenas um discordou. A motivacao esteve
mais dividida: sete alunos concordaram totalmente, seis concordaram e seis
mantiveram-se neutros. Quanto a interpretacdo do texto, dezasseis alunos afirmaram

gue esta se tornou mais facil pela associagdo entre imagem e audio.

Graficos 36- resultados das sequéncias didaticas

A andlise do website ajudou-me a..

8 Il Discordo Totaimente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente
6
4
2
0
entender melhor o tema da aula entender melhor como funciona um estar mais motivado/a nesta parte da
website aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)
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Graficos 37- resultados das sequéncias didaticas

Foi facil interpretar o texto, porque foi combinado com imagens e dudio.

19 respostas

10,0

10 (52,6%)

75

1,6%
50 6 (31,6%)
2,5 3 (15,8%)

0 (0%) 0 (0%)
0,0 |

1 2

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

Na segunda aula, a andlise de um cartoon foi igualmente considerada util: 16
alunos afirmaram ter compreendido melhor o tema, ainda que a interpretagdo do texto
em si tenha suscitado respostas mais distribuidas, com sete alunos a escolher a op¢ao
“neutro”. A motivacdo foi avaliada de forma consistente, com nove alunos a

reconhecerem o efeito positivo, selecionando “concordo.”

Graficos 38- resultados das sequéncias didaticas

A anadlise do cartoon ajudou-me a...

Il Discordo Totaimente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente

0
entender melhor o tema desta aula interpretar melhor o texto estar mais motivado/a nesta parte da
aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

O video sobre o filme e a sua respetiva andlise foi considerado vantajoso, pois
doze alunos concordaram que ajudou na compreensdo do tema da aula, nove na

interpretagao do préprio video e nove também na motivagao.
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Graficos 39- resultados das sequéncias didaticas

A andlise do video sobre o filme ajudou-me a...

Il Discordo Totalmente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente

entender melhor o tema desta aula interpretar melhor o video estar mais motivado/a nesta parte da
aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

Na quarta aula, as imagens usadas no inicio da aula e o video trabalhado no fim
foram igualmente valorizados. Nenhum aluno discordou e a maioria escolheu as op¢des
mais positivas tanto para a compreensdo das aulas como para a motivagdo. No video,
treze alunos consideraram que os ajudou a compreender melhor o tema (“concordo”) e
nove reconheceram um aumento da motivacdo (“concordo”). J4 o esquema elaborado
sobre o video obteve respostas bastante positivas: treze alunos afirmaram que ajudou

na compreensdo do tema, onze na interpretacao do video e outros onze na motivacao.

Graficos 40- resultados da apreciagdo global das aulas

As imagens apresentadas ajudaram-me a...

Il Discordo Totalmente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente

compreender melhor o tema da aula estar mais motivado/a nesta parte da aula.

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)
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Graficos 41- resultados das sequéncias didaticas

O video ajudou-me a...

15
Il Discordo Totalmente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente

compreender melhor o tema da aula estar mais motivado/a nesta parte da aula.

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)

Na avaliagao global das aulas, na ultima pergunta sobre os momentos de
discussdo dos topicos, feitos através das questOes orais, os resultados foram muito
positivos no incentivo a participar mais e na facilitacdo da interpretacdo de textos, e

mais neutros na questdo sobre acompanhar melhor a aula.

Graficos 42- resultados da apreciagdo global das aulas

Os momentos de discusséo dos topicos...

15
Il Discordo Totaimente [l Discordo Neutro [l Concordo [l Concordo Totalmente

0

incentivaram-me a participar mais facilitaram a interpretagao dos textos ajudaram-me a acompanhar e
compreender melhor a aula

Fonte: Google forms (questionario respondido pelo 102A)
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3.3.1.2.1. Discussao de resultados dos questionarios de Inglés

A discussdo dos resultados serd distinta da de portugués, uma vez que as
questdes foram formuladas de maneira diferente, o que nem sempre permite a

comparacao entre as duas turmas.

Nas primeiras questdes, de caracter mais geral, ambas as turmas reconheceram
gue o uso de recursos multimodais em inglés aumenta a motivacdo e o interesse pelas
aulas. De igual modo, os alunos afirmaram que também contribuem para uma melhor
compreensdao dos temas abordados, o que demonstra a relacdo estreita entre
envolvimento emocional e eficacia cognitiva. Ainda que previsivel, este dado, tal como
em portugués, confirma a importancia de integrar a multimodalidade e recursos
audiovisuais de forma consistente, ja que o impacto positivo ndo se restringe apenas a
motivacdo, mas estende-se também a clareza do conteldo. A interpretacao dos textos
foi também facilitada pela integracdo de dudios e imagens. Foram escassos 0s casos em
gue as turmas selecionaram a opc¢ao de discordancia ou neutralidade, o que reforca a
ideia de que a combinacdo de modos em textos mais complexos, por serem mais longos
e apenas verbais, tende a reduzir dificuldades de interpretagao e a tornar o texto mais

acessivel.

No 10.2 B verificou-se que a quase totalidade dos alunos, perante o uso dos meios
audiovisuais sentiu-se mais motivado e compreendeu melhor o tema das aulas. A
adesdo quase unanime dos alunos indica ndo apenas uma aceitagcdo positiva, mas
também uma predisposicdo para abordagens pedagdgicas que valorizem a

multimodalidade.

No 10.2 A a resposta positiva sobre a analise do website revela que plataformas
digitais despertam interesse e facilitam a apreensao de conteldos. As imagens também
podem ser importantes para momentos de apoio a expressdo oral, como se constatou
na quarta aula, ajudando os alunos a compreender melhor o tema da aula e a sentirem-
se mais motivados enquanto se referiam os propdsitos da IA. Fazer uma exploracao de

textos multimodais como cartoons e videos foi essencial para entender melhor o tema
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da aula, interpretar melhor o préprio texto e aumentar a motivacdo na aula. Mais do
que apenas mostrar estes textos, saber analisar e explorar cada modo individualmente,
integrando-os, é fulcral. Por fim, as respostas mais neutras revelam que para alguns

alunos a exposicdo e analise dos textos multimodais pode ser indiferente.

Numa perspetiva global, a analise mostra que envolver os estudantes do 10.2 A
na interpretacdo de textos através de questdes orais, revelou-se uma estratégia
relevante, que incentivou os alunos a participar e a analisa-los melhor. No 10.2 B esta

guestdo foi analisada nas entrevistas.

Em conclusdo, apesar da releviancia dos dados recolhidos através dos
questionarios, importa sublinhar algumas limitagdes inerentes ao instrumento. Ainda
gue a generalidade das respostas revele uma percec¢ao positiva relativamente as aulas,
€ necessario admitir que tal resultado pode ter sido influenciado por fatores externos
ao objeto de estudo. Alguns alunos poderdo ter respondido de forma apressada, sem
uma reflexao cuidada. Outros poderao ter sido condicionados pela relacao estabelecida
com a professora estagidria, respondendo de forma mais favoravel por simpatia. Nao
obstante, estas possibilidades ndo invalidam os resultados, uma vez que revelam uma
tendéncia globalmente consistente e coerente entre turmas. Além disso, o facto de os
guestionarios terem sido aplicados em sala de aula, com acompanhamento e
esclarecimento de duvidas, reforca a credibilidade dos dados, ainda que ndo elimine

completamente o risco de enviesamento.
3.3.2. Entrevistas

Doze alunos de cada turma foram entrevistados, cerca de metade, uma vez que
por limitacdes de tempo e questdes de pesquisa ndo foi necessdrio entrevistar toda a
turma. Estavam numa sala a parte, em grupos de quatro, para se sentirem confortaveis
e ser mais facil registar as respostas, que foram gravadas. Por os estudantes ndo estarem
a par do tema foram usados termos como meios audiovisuais, em vez de

multimodalidade, tal como nos questionarios, uma vez que encaixava no que era

pretendido perguntar e simplificava a questdo para os estudantes.
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3.3.2.1. Entrevistas de Portugués

Foram realizadas nove questdes sobre as perce¢des das aulas de portugués no
geral e das aulas que foram lecionadas. A pergunta “Quando a professora utiliza meios
auditivos, visuais ou audiovisuais nas aulas de portugués, o que muda para ti em relacdo
a uma aula apenas com o uso do manual?”, todos os alunos revelaram opinides
positivas: “fico mais atento, porque os videos e musicas tornam a matéria menos
cansativa” e “sinto que a aula passa mais depressa, parece mais dindmica do que sé ler
no manual”. Outro aluno reforcou a importancia da interatividade, ao afirmar: “prefiro

assim porque é mais divertido, enquanto no manual as vezes perco a concentragao”.

No que se refere a motivacdo sentida nas aulas lecionadas, a questdo “Estes
recursos despertam mais o teu interesse e entusiasmo pela aula? Porqué?” gerou
respostas maioritariamente positivas. Os alunos afirmaram “achei interessante porque
fico mais atenta e menos aborrecida.” e “sim, porque despertam o meu interesse e
ajudam-me a compreender melhor o tema.”. Poucos alunos se sentiram menos
motivados, respondendo “ndo me chamou mais a atencdo.”. Outra pergunta
relacionada com a motivagdo tocou no ponto do envolvimento. A pergunta: “Sentiste
vontade de te empenhar mais nas atividades?” as respostas variaram entre o “é mais
facil participar”, “Sim, esforcei-me porque queria perceber bem a matéria e fazer tudo
bem.”. Uma minoria afirmou ndo sentir diferencas: “Ndo, ndo me esforcei mais, porque

ndo gosto da matéria.”

Relativamente aos recursos multimodais que mais ajudam na compreensdo
textual, a diversidade de opiniGes foi notdria. Quando questionados “Qual foi o meio
que mais te ajudou a compreender os textos ou os seus assuntos nas aulas? Porqué?”,
alguns valorizaram os recursos audiovisuais respondendo “o video, porque foi o mais
interessante e deu para ver a cena para além de sé ler”. Outros sublinharam a
importancia da organizacao grafica: “o PowerPoint com informagdo por pontos e
imagens ajudou-me a entender os assuntos e temas das cenas” e “para mim também,

porque tem toda a informacdo organizada de forma clara para depois estudar”. Quanto
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a musica, os alunos revelaram posigdes mais ambivalentes: se por um lado reconhecem
gue “deixa a aula mais divertida e permite relacionar os textos com algo mais atual”, por
outro lado alertam que “a musica nem sempre é sobre o mesmo tema do texto (neste
caso era) e pode ter varios sentidos ou sentidos que nao sao literais, entdo é mais um
texto para analisar que pode deixar o texto principal mais confuso”. Quanto as imagens
“elas ajudaram-me a complementar algumas coisas do texto (literario) e deixaram-me
mais interessada no tema”, embora para outro aluno “as imagens ndao tém grande

importancia.”

Como o uso do video como complemento a leitura ndo foi abordado no
questionario, os estudantes foram questionados sobre o que preferem: “Preferem ouvir
a recitacdo de um texto ou ver um video?”, as respostas penderam acima de tudo para
o video, com variedade de respostas como “prefiro o video, porque me capta mais a
atencdo”, que “o video permite-me ver a expressdo das pessoas e a sua linguagem
corporal”. Porém, também houve quem preferisse o dudio dizendo “entendo melhor o

texto, porque posso acompanhar a leitura pelo manual enquanto ouco.”

A analise de suportes multimodais nas aulas lecionadas também foi abordada na
guestdo: “Achas que, para além de apenas ouvir a musica ou ver o video, trabalhar a
letra, os visuais e o som ajuda na sua compreensdo textual?”. Aqui, a maioria
reconheceu vantagens, como se observa nas respostas: “claro, dd mais profundidade a
analise”, “se tivesse s6 ouvido a musica, sem analisar a letra, ndo teria entendido” e “eu
gostei, porque ao explorar a musica por partes consigo entender melhor o assunto”.
Ainda assim, houve quem relativizasse: “eu ndo sinto grande diferenca” ou “eu

concordo, mas as vezes sé me ajuda a entender melhor a mensagem e nao tanto a

relacionar com o texto do livro.”

As entrevistas contemplaram igualmente a percegao dos alunos relativamente
ao manual escolar. Quando questionados “Na segunda aula comegamos por corrigir o
trabalho de casa sobre a ficha informativa. Quando as paginas do manual contém
informagdo por pontos, cores, tabelas... ficas mais incentivado para ler e ajuda-te a
compreendé-las melhor?”, a maior parte dos estudantes destacou a utilidade destes

elementos: “sim, porque fica mais organizado e é mais facil de seguir” e que “quando
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ndo é so texto corrido, depois é mais facil perceber as perguntas, porque facilita a leitura
da informacdo”. Outros, porém, mostraram reservas: “sim, mas as vezes pode distrair
um bocado e nao fico mais incentivado para responder” e até “ndao me ajudou a

compreender melhor”.

A pergunta seguinte foi: “Na segunda aula, o que achaste da resposta construida
no quadro, com recurso ao sublinhado?”, os alunos salientaram que “foi Util para ver
como se constroi uma boa resposta” e que “ajudou a destacar melhor a informagao”.
Um outro referiu que “foi uma boa forma de perceber passo a passo o tipo de resposta

gue devemos dar”, embora um colega tenha referido “achou um bocado aborrecido”.

Também se procurou perceber as preferéncias quanto ao suporte de
consolidacdo da matéria. A questdo “Sobre a Ultima aula, preferias que as perguntas
finais para consolidar a matéria estivessem no PowerPoint (como foi feito) ou preferias
qgue fosse uma ficha?”, as opinides dividiram-se. Uns optaram pelo PowerPoint,

III

justificando que “é mais rapido e visual” ou que “ajuda a focar nas perguntas uma a
uma”. Outros preferiram a ficha, por permitir “escrever notas e ter o material comigo”
e “rever depois em casa”. Um aluno concluiu de forma mais indiferente: “tanto faz, mas

talvez PowerPoint seja mais dinamico”.

3.3.2.1.1. Discussdo de resultados das entrevistas de Portugués

As respostas dos alunos revelam uma reflexdo positiva sobre os textos trabalha-
dos em aula. A maioria destacou que as atividades e materiais utilizados facilitaram a
assimilagcdo dos conteudos de maneira mais clara e apelativa, contribuindo para aulas
menos mondtonas, maior compreensdo e organizacdo dos temas, além de promover
maior envolvimento e motivacdo. Ainda assim, nem todas as perce¢bes foram consen-
suais, o que sublinha a necessidade de uma analise critica. Poucos alunos relativizaram
o impacto da multimodalidade afirmando que era indiferente a sua utilizacdo e que cer-

tos recursos nem sempre contribuiram para um melhor entendimento das aulas.

Como exemplo disso, os PowerPoints revelaram-se particularmente Uteis na

consolidacdo dos temas abordados nos textos, funcionando como um complemento
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eficaz. O seu layout multimodal mostrou-se mais intuitivo e apelativo, facilitando a
assimilagcdo da informacdo. O video, por integrar diferentes modos de comunicagao
destacou-se como um recurso atrativo que capta eficazmente a atencdo dos estudantes,
permitindo-lhes uma imersdo mais profunda no conteudo textual. A musica, embora
seja igualmente dinamica e envolvente, requer uma analise textual mais complexa e,
por isso, pode fazer com que surja alguma confusdo, dificultando o processo de
compreensdo. No entanto, essa dificuldade parece estar mais associada a resisténcia
dos alunos em ter de realizar mais uma andlise comparativa, do que a natureza do
recurso em si. As imagens, por sua vez, suscitaram reacgoes distintas: podem ser vistas

como uteis ou indiferentes, dependendo da relevancia da imagem em questao.

Conclui-se que, de maneira geral, envolver os alunos na andlise de todos os
textos multimodais revelou-se importante para o aprofundamento da compreensao e
um pouco menos para o interesse do aluno, o que pode significar que para turmas
desmotivadas e com tantas dificuldades ha mais fatores em jogo, como a sua vontade e

a dindmica em sala de aula.
3.3.2.2. Entrevistas de Inglés

As entrevistas de Inglés seguiram uma estrutura parecida, mas com mais
guestoes especificas sobre cada aula e ndo tanto sobre as percecdes gerais das licoes,

de forma a aprofundar as analises da sequéncia didatica.

Na primeira aula comecgou-se por perguntar: “A juncdo de palavras, cores e
ilustragdes ajudou-te a compreender melhor o que estava exposto na imagem inicial?”
Os alunos consideraram que sim, dizendo que “foi mais facil ligar as ideias”, “ajudou a
entender melhor a mensagem, porque também estava representada com imagens” e

gue “a imagem ficou mais facil e interessante de interpretar”.

Quando questionados “O uso do texto em formato de cartoon fez-te entender
melhor o tema da aula e o texto em si? Porqué?”, as opinides variaram. Alguns acharam
que “foi uma boa forma de introduzir o tema”, “tornou o texto mais leve e mais facil,

III

porque ndo ha tanta informagao escrita e ha mais visual”, e que “foi engragado e percebi
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melhor a mensagem por estar neste formato”. No entanto, houve quem dissesse que

“ndo gosta muito de cartoons” e que prefere textos “normais”.

Sobre os textos do manual, perguntou-se “Gostaste que dois textos do manual
também tivessem audio para além da leitura em voz alta? E as imagens ajudaram a
compreendé-los?”. Muitos alunos valorizaram o dudio, dizendo que “ao ouvir percebo
melhor a pronuncia” e que “ajudou a perceber o tom do texto”. Quanto as imagens,
foram vistas como uteis, pois “deram mais contexto” e “ajudaram a criar imagens
mentais do que estava a ler”. A questdo “Completar os espacos do texto com a tua
experiéncia sobre a adolescéncia ajudou-te a compreender melhor o significado do
texto?” Alguns alunos sentiram que sim, afirmando que “tornou o texto mais préoximo
da minha realidade e, por isso, consegui analisa-lo melhor”. Outros, no entanto,

disseram que “prefiro sé analisar o texto, porque assim é mais rapido”.

Por fim, perguntou-se “Usar a aplicacdo online para escrever sobre as tuas
dificuldades na adolescéncia ajudou-te a consolidar o topico da aula? Preferias ter
escrito no caderno?” A maioria respondeu positivamente, dizendo que “foi divertido e
fez-me pensar no tema”, “acho mais divertido e interessante usar o telemével para
escrever do que o caderno”. Ainda assim, houve quem apontasse que “nem todos
participaram com atencgao e algumas respostas enviadas eram a gozar, o que fez muito

barulho”.

Relativamente a segunda aula, perguntou-se: “O que achaste da atividade de
correspondéncia de imagens a paragrafos do texto?”. Os alunos disseram que “as
imagens ajudaram-me a visualizar os estilos de cada época” e que “foi util associar

III

imagem e texto, porque tornou a analise do texto mais facil”. Alguns referiram que “nado

ajudou muito a compreender o texto, mas tornou-o mais interessante”.

Na terceira aula, comecou-se por perguntar: “O trailer do filme fez-te sentir mais
motivado?” Os alunos responderam que sim, destacando que “é uma atividade mais
dindmica” e que “chamou logo a aten¢do”. Seguiu-se a pergunta “O que achaste da
atividade de retirar o som do video e fazer suposicdes sobre o que estds a ver?” Alguns

acharam que “foi um desafio diferente daquele a que estamos habituados” e que
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“ajudou a prestar mais atengdo ao video e a compreendé-lo”. Depois perguntou-se:
“Entdo, quantos mais meios um video tiver (imagem, som, legendas) mais facil é a sua
compreensdo?” A maioria concordou, dizendo que “ao combinar tudo ficou mais claro”,
gue “as legendas ajudaram muito” e que “ajuda a perceber mais o tema da aula e o
video em si”. Ainda assim, houve quem referisse que “as vezes distraio-me entre ver as
imagens e ler as legendas”. Quando questionados “E com a musica, o que achaste?”
Alguns sentiram-se muito motivados e inspirados, porque “adoro aquela cangdo e a
mensagem que passa”’, enquanto outros disseram que “o video ja tinha explorado bem
o tema da aula, entdo ndo aprofundou muito mais, mas eu gosto sempre de ouvir
musica”. Por fim, a pergunta “Completar a letra da musica ajudou-te a compreendé-la
melhor? Os alunos afirmaram que “fez com que prestassem mais atencdo a letra”, que
“ajudou a aprender o vocabulario”, embora houvesse quem tivesse achado a atividade

“cansativa”.

Na quarta aula, a primeira pergunta foi: “O que achaste do grafico do manual
para completar com vocabulario relativo a trabalho? Achas que graficos ajudam a
compreender a matéria?” Os alunos disseram que “foi uma boa forma de consolidar
algum vocabulario sobre o tema antes de comecar a discutir o tema da aula”, embora
alguns tenham dito que “os graficos costumam ajudar, mas depende da matéria. Aqui
era muito facil e s6 sobre vocabulario que ja conhecemos”. A seguir, perguntou-se: “Foi
mais facil interpretar o poema sobre voluntariado por este ter setas, simbolos e cores?
E fez-te sentir mais envolvido na tarefa?” As respostas foram variadas, dado que alguns
disseram que “percebi melhor a mensagem do poema e, por isso, tive mais vontade de
participar”, “se nao tivesse essas ajudas ia ser muito mais dificil perceber” enquanto
outros afirmaram que “nao facilitou a sua analise”. A Ultima questdo foi “E o PowerPoint
com as imagens e o exercicio escrito ajudou-te a compreender melhor o tema do
voluntariado? De que forma?” Os alunos responderam que “foi melhor do que o poema

para entender o tema”, “ver as imagens ajudou a responder a questdao” e “sim, porque

so aparece informacdo essencial e gostei de ir ao quadro escrever a resposta”.

No que toca a todas as aulas os alunos foram questionados sobre se as aulas

despertaram o seu interesse e entusiasmo e as respostas foram maioritariamente
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positivas: “sim, porque relacionava-se com assuntos atuais que me interessam”, “gostei,
porque era interativa e deu explorar muitos temas de forma dindmica”, “ajudou-me a
perceber melhor as aulas.” e duas foram negativas “para mim é um bocado indiferente”
e “ndo senti grande diferenca.” Por ultimo, quis-se saber se nos momentos de discussdo
as questdes orais dirigidas pela professora estagiaria ajudaram a acompanhar e

compreender melhor as aulas e as respostas foram muito positivas, com os alunos a

dizerem que “tornaram as aulas mais faceis de seguir” e “fez com que participasse mais”.
3.3.2.2.1. Discussdo dos resultados das entrevistas de Inglés

Os dados recolhidos nas entrevistas evidenciam que a utilizacdo da
multimodalidade nas aulas de inglés teve também um impacto positivo tanto na
motiva¢do como na literacia da leitura. A diversidade de formatos contribuiu para tornar

as aulas mais dinamicas e apelativas, promovendo maior envolvimento dos estudantes.

A maioria dos alunos reconheceu que a juncdo da estimulagdo visual e verbal,
presentes na imagem sobre emocdes, nas fichas de leitura, nos textos dos manuais e no
cartoon facilita a interpretacdo textual, auxiliando mais os alunos a compreender a
mensagem. Para além de alguns serem textos menos usuais e, s6 por isso, captarem

mais a atencdo, também trazem uma dimensdo mais criativa e estimulante.

As atividades digitais, como o uso da aplicacao online, foi vista como motivadora
e inovadora, mas também suscitou comportamentos menos focados, evidenciando que
o contexto tecnoldgico exige estratégias de controlo e acompanhamento mais rigorosas.
De forma semelhante, a analise de videos com diferentes camadas (imagem em
movimento, cores fortes, musica, legendas) foi considerada enriquecedora e
envolvente, por ser dos meios mais atrativos, mas também desafiante para alguns

alunos, que referiram dificuldades em gerir simultaneamente os estimulos.

Constata-se também que o trabalho a volta de um texto, quer seja através de
discussdo de opinides, preenchimento de espacos, ligacdo de informacdo verbal a
imagens, ou personalizagdo dos conteddos mantém os alunos mais cativados e
interessados no texto. Ja a jungdo de simbolos ou cores a textos mais abstratos como os

poemas, tanto podem ser uma ajuda como podem ndo trazer diferencas para aqueles
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que tém mais dificuldades com a lingua. Os graficos ou esquemas sdao benéficos se
descomplicarem ou ramificarem um conteuldo, como foi feito em portugués. Se for algo
basico nao parece ter grandes consequéncias. Por fim, o PowerPoint, continua a ser
definido como um meio benéfico para a compreensdo do tema da aula, por ser uma

ferramenta mais direta e estruturada.

Concluiu-se que independemente dos textos utilizados, todos eles tém
beneficios para algum aluno, o que levanta questdes sobre o equilibrio entre estimulo
artistico e funcionalidade pedagdgica. Mais uma vez, a diversidade de respostas reforca
a importancia de conhecer os alunos e ajustar os recursos as suas necessidades,

promovendo uma aprendizagem mais inclusiva e significativa.
3.3.3. Fichas de trabalho

Na turma de portugués, 12 alunos em 15 realizaram as fichas. Quanto as fichas
de inglés, apesar dos varios esforcos e insisténcias da professora cooperante, apenas 10
alunos enviaram as fichas, sendo que num caso, o aluno apenas enviou uma e, por isso,

ndo pdde ser objeto de avaliacdo.
3.3.3.1. Fichas de Portugués e discussao de resultados

As duas fichas apresentam poemas diferentes da mesma autora, Ana Luisa
Amaral. Partem de um modelo semelhante de leitura e interpretacdo, mas diferenciam-
se na forma como estao apresentadas. Ao serem corrigidas, a atengdo esteve dirigida
para verificar se os alunos conseguiram entender a mensagem e responder de forma
completa, e ndo tanto nos erros ortograficos ou se comprovaram com citagdes (apesar

de isso ser tido em conta), dado o foco da investigacao.

A respeito da andlise comparativa entre as respostas das fichas 1 e 2, constata-
se que nao se verificaram melhorias significativas no desempenho global. Em ambas as
fichas as respostas revelaram uma grande heterogeneidade. Coexistem produc¢des bem
estruturadas, bem articuladas e claras no dominio do contetudo, com outras demasiado
breves, incompletas ou mesmo erradas. A avaliacdo mostra que apenas alguns alunos
conseguiram ir além da simples reprodugdo do texto, demonstrando capacidade

interpretativa e reflexiva. Na segunda ficha, embora a ligacdo a imagem e a cangdo
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tenham permitido um potencial maior de reflexdo pessoal e de mobilizagdo da
sensibilidade, as respostas ndo apresentaram progressos consistentes. Persistem
dificuldades ao nivel da estruturagdo textual e da argumentagdo. Muitos alunos limitam-
se a reproduzir trechos ou ideias do poema, sem desenvolvimento critico ou explicitacdo

suficiente.

No que diz respeito as percecoes dos estudantes no final da ficha 2, de forma
geral foram positivas, mas os préprios alunos entenderam que a multimodalidade nao
foi um apoio crucial, pois ninguém colocou uma cruz na opg¢ao “concordo totalmente”.
Quase todos os alunos concordaram que “A segunda ficha foi mais interessante e
relevante”. Dez alunos selecionaram a opgao “concordo” na afirmagao “O video e as
imagens ajudaram-me a estar mais motivado/a durante a realizacdo da ficha”. Este
elemento ndo se pode avaliar nas respostas, por isso, as opinides dos alunos sao um
bom indicativo do impacto da estratégia na sua motivacdo. Outros dez consideraram
que o video e a imagem os ajudaram a compreender melhor o texto e oito a
compreender melhor as perguntas, sendo que um aluno discordou totalmente e outro
discordou. A ultima pergunta sobre se “O video e as imagens ajudaram-me a responder
as perguntas de forma mais completa e detalhada” cinco alunos confirmaram, cinco

ficaram neutros e dois discordaram.
3.3.3.2. Fichas de Inglés e discussao de resultados

As fichas de Inglés partiram da mesma estrutura das de Portugués. A organizacao
das duas fichas é semelhante, propositadamente, para que se consiga estabelecer uma

comparacao.

A discussdo de resultados nesta seccdo sera mais detalhada, dado que os
exercicios apresentavam naturezas distintas da ficha de portugués. No exercicio das
tabelas ndo se registaram diferencas relevantes e os resultados foram muito parecidos.
Ja nas questdes que exigiam formulacdo de respostas sobre o texto ou de opinido, ndo
se verificaram melhorias significativas. Apenas em dois casos foi notéria uma evolugao,
enquanto a maioria manteve o mesmo nivel de desempenho, ndo conseguindo

estruturar melhor as respostas ou argumentar de forma mais profunda sobre o texto.
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No exercicio de atribuicdo de um titulo ao texto, os titulos variaram entre op¢des
simples e funcionais, alguns até vagos ou pouco relacionados com o conteudo, e outros
qgue revelaram maior pertinéncia e criatividade, refletindo uma compreensdo mais
solida do tema e uma tentativa de captar a esséncia do texto. J& no exercicio de
transcrigcdo de frases associadas as imagens, a maioria dos alunos conseguiu identificar
passagens relevantes, demonstrando atencdo aos detalhes visuais e a sua articulagdo

com o texto escrito.

Por fim, as percec¢Oes recolhidas no final da ficha 2 revelaram-se mais positivas
do que as de portugués, contrastando com os resultados obtidos. De forma semelhante,
quase todos declararam que os recursos multimodais facilitaram a compreensdo do
texto, a interpretacdao das perguntas e a formulagdao de respostas mais completas,
selecionando as opgdes “concordo” e “concordo totalmente” e sem registo de nenhuma
discordancia. Quanto as afirmacdes “A segunda ficha foi mais interessante e relevante”
e “0 video e as imagens ajudaram-me a estar mais motivado/a durante a realizagdo da
ficha” os alunos consideraram a multimodalidade uma estratégia apelativa e
motivadora, uma vez que apenas um aluno manifestou neutralidade, enquanto todos

0s outros assinalaram concordar ou concordar totalmente com a afirmacao.

Em suma, os resultados das duas disciplinas revelam que a integracdo de recursos
multimodais, por si s, nao garante uma melhoria imediata da compreensao textual dos
alunos ou da qualidade das suas respostas. Embora alguns tenham conseguido
identificar ideias-chave e estabelecer relacGes pertinentes entre texto, imagem e
cancdo, muitos continuaram a evidenciar dificuldades em interpretar de forma
aprofundada, limitando-se a respostas superficiais ou pouco fundamentadas. Torna-se,
por isso, necessario um acompanhamento mais sistematico, com feedback orientado e
estratégias de treino mais explicitas ao nivel da leitura critica e da interpretagao,
permitindo que os alunos avancem gradualmente para uma compreensao mais
autdénoma, rigorosa e sustentada, a qual a produgao escrita podera depois dar forma de

modo mais completo.
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3.3.4. Observagao direta

A observagdao direta revela-se particularmente pertinente, uma vez que
contempla nao apenas 0os comportamentos verbais dos alunos, mas também os sinais
ndo verbais, que muitas vezes escapam aos instrumentos mais completos. A riqueza
deste tipo de observagao reside na sua capacidade de captar nuances na forma como
interagem com os conteudos. Este instrumento foi complementado com o registo

constante de notas de campo.
3.3.4.1. Observacgdo direta das aulas de Portugués

Apds a andlise dos questionarios e das entrevistas realizadas verificou-se que os
resultados obtidos através desses instrumentos foram, em geral, mais positivos do que
aquilo que foi observado em contexto de sala de aula. Esta discrepancia sugere que os
alunos podem reconhecer e captar internamente o valor das atividades e dos materiais

utilizados, mesmo quando ndo o expressam de forma explicita durante as aulas.

Concernente a turma do 11.2D, o recurso a multimodalidade, embora ndo tenha
alargado significativamente o numero de participantes ativos, parece ter tido um efeito
mais motivador nos alunos que ja participavam regularmente e, pontualmente, também
nos que habitualmente se mantém em siléncio. Os questionarios orais revelaram-se um
fator muito importante, pois os alunos ndo liam as obras e apresentavam dificuldades
de interpretagao, logo este recurso funcionava como guia de leitura. Mesmo os alunos
que nao demonstravam um entusiasmo explicito, mostravam-se envolvidos e atentos
ao responderem as perguntas, fazerem as suas proprias questdoes e registarem no
caderno a informacdo. De forma geral, a turma ndo evidenciava muito entusiasmo,
mesmo nos textos multimodais mais ludicos, que nao pareceram aumentar de forma
expressiva o prazer pelas atividades, mas geraram rea¢6es mais positivas do que o texto
do manual, evidenciando que a dimensao interativa e criativa dos recursos desempenha
um papel relevante na mobilizacdo dos alunos. Com aulas menos tradicionais e com um
uso da multimodalidade mais frequente, estes jovens podem mesmo mudar as suas

atitudes em sala de aula.
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Ao longo das aulas do 12.2 ano, verificou-se que, apesar da introducdo de
estratégias multimodais, a reatividade dos alunos manteve-se bastante contida. As
respostas aos questiondrios orais estavam, de forma geral, corretas, e preocupavam-se
em registar a informacdo no caderno, o que indica, mais uma vez, a importancia deste
recurso, que facilita o acompanhamento da leitura e dos contelddos da aula. Os
esquemas visuais utilizados na andlise de poemas, assim como as tabelas de
intertextualidade, pareceram ser eficazes na facilitacdo da compreensdo textual e os
alunos mostraram algum entusiasmo a responder, provavelmente por ser algo inovador
e feito em grupo. Apesar da auséncia de participacdo ativa, foi possivel observar
pequenos sinais de envolvimento, como murmurios entre colegas durante a
apresentacdo dos quadros e algumas reacdes discretas, como sorrisos, perante a
imagem gerada por |A, o que sugere uma curiosidade latente e uma recegao positiva ao
estimulo visual. Importa destacar que, durante a exibicdo de videos e can¢Ges, mesmo
os alunos habitualmente mais distraidos demonstraram atencdo e foco, nao se

verificando conversas paralelas ou comportamentos de desinteresse em nenhum aluno.
3.3.4.2. Observacgao direta das aulas de Inglés

Tal como nos resultados dos outros instrumentos, na observacdo de aulas os
resultados foram igualmente positivos, provavelmente por estas turmas terem perfis
mais entusiastas. As duas turmas revelaram comportamentos muito semelhantes
durante as aulas de Inglés. Os alunos mostravam maior entusiasmo perante textos em
video do que com textos do manual ou textos poéticos, por estes serem recursos mais
tradicionais e complexos. No entanto, mesmo o video, por si sé, ndo se revelava
altamente motivador, ja que os estudantes estao habituados a este formato. O interesse
aumentava sobretudo quando estavam envolvidos em atividades ligadas aos textos
multimodais e que eram dinamicas - como na aula em que assistiram ao trailer de um
filme e ouviram uma musica - a participacdo e a atencado cresceram de forma evidente.
Se as atividades estivessem relacionadas com o manual os alunos tornavam-se mais
apaticos. Porém, o apoio de imagens e audios nesses textos, aliados a discussao,
demonstraram ajudar os alunos a compreendé-los melhor e, no geral, a turma

participava bastante. Os trabalhos de grupo foram aquilo que mais os entusiasmou e foi
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uma forma interessante de poder trabalhar vocabuldrio e speaking de forma
espontanea e motivadora. Apenas os alunos mais timidos continuavam reticentes em

intervir oralmente, mesmo com o uso da multimodalidade.

3.3.5. Dicussao de resultados gerais sobre todos os instrumentos

A analise global dos dados recolhidos afirmou que a utilizacdo de textos multi-
modais no processo de ensino-aprendizagem teve um impacto maioritariamente posi-
tivo, tanto ao nivel da motivacdo dos alunos como da acessibilidade e compreensdo dos

conteudos.

A integracdo de recursos multimodais revelou-se eficaz na promogao do
envolvimento emocional dos estudantes. Em consonancia com as teorias motivacionais
referidas anteriormente, esta abordagem estimulou a motivagao intrinseca ao fazer com
gue os alunos estivessem interessados nas atividades, retirando delas maior prazer.
Promoveu uma maior atencdo e reforcou o sentimento de autoeficdcia em alguns
alunos, o que pode melhorar o empenho a longo prazo, atitudes mais agradaveis face

as linguas e as suas experiéncias futuras de analise de textos.

Também promoveu o lado cognitivo, relativo ao desenvolvimento da literacia,
facilitando a articulacdo de informacdo por diferentes vias e formatos, contribuindo, de
certa forma, para a superagao de dificuldades de interpretagdo textual e portenciando

ainda mais a construcao de sentido.

Contudo, os resultados evidenciam que a eficacia da multimodalidade ndo reside
apenas na diversidade dos recursos utilizados, mas sobretudo na forma como estes sdo
geridos pedagogicamente. A escolha dos materiais deve ser intencional e alinhada com
os objetivos especificos de cada aula, garantindo que os estimulos visuais e sonoros ndo
se transformam em elementos de distracao, mas sim em facilitadores da aprendizagem.
A gestdo criteriosa destes recursos, aliada a predisposicdo e dedicacdo dos alunos para
participar nas atividades propostas, revela-se determinante para o sucesso da

estratégia.
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Importa também sublinhar que a multimodalidade, por si s, ndao foi suficiente
para assegurar aprendizagens consistentes e criticamente fundamentadas. Os dados
recolhidos apontam para a necessidade de uma abordagem metodolégica mais ampla,
gue combine diferentes estratégias pedagdgicas e promova uma compreensdo

profunda e reflexiva dos conteudos.

Concluindo, a andlise sugere que a multimodalidade, por si sé, ndo foi suficiente
para assegurar aprendizagens consistentes e criticamente fundamentadas. Os dados re-
colhidos apontam para a necessidade de uma abordagem metodoldgica mais ampla,
gue quando aplicada de forma contextualizada, acrescenta camadas de interpretacdo e
aproxima os alunos de universos literarios. No entanto, a sua aceitagdo e impacto variem
em funcdo da matéria, do tipo de recursos utilizados, da forma como sdo explorados, da
dinamica e predisposicao da turma e dos objetivos académicos. Assim, deve ser enten-
dida como um recurso valioso e complementar, cuja eficacia depende da sua articulacao

com praticas pedagogicas diversificadas e intencionalmente estruturadas.

Consideragoes Finais

Partiu-se, neste estudo, do reconhecimento de que os alunos do ensino secun-
dario, quer em portugués, quer em inglés, revelam dificuldades persistentes na compre-
ensao e interpretagdo de textos, contribuindo para a sua desmotivagao. Esta constata-
¢do motivou a formulacdo da pergunta central, que é aqui resgatada: de que modo o
uso de textos multimodais pode contribuir para o aumento da motivagdo dos alunos e

para a melhoria da sua literacia da leitura em PLM e ELE?

Aintervengdo pedagdgica desenvolvida ao longo do estagio procurou responder
a esta questdo através da planificagao e implementagdo de dois ciclos de investigagao
em quatro turmas do ensino secundario. Os instrumentos utilizados - questionarios,
entrevistas semiestruturadas, fichas de leitura e observacao direta - permitiram recolher

dados de natureza quantitativa e qualitativa, proporcionando uma visdo abrangente
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sobre os efeitos da multimodalidade nos dominios da leitura/compreensdo escrita e na

motivacdo dos estudantes.

Os resultados obtidos confirmam parcialmente a hipotese formulada. Por um
lado, os questionarios e as entrevistas revelaram um impacto positivo do uso de textos
multimodais tanto na motivagdo dos alunos, que acharam as atividades mais
satisfatdorias e conseguiram acompanhar melhor as aulas, como na leitura, por
conseguirem compreender melhor o texto e os tdpicos abordados em aula. A
observacdo direta corroborou em parte estes dados, sobretudo nas turmas de inglés,
onde se verificou uma constancia ao nivel da curiosidade e da participacdo dos
estudantes. Nas aulas de portugués, por outro lado, os alunos tinham uma postura mais
apatica e menos interessada. Ainda assim, em ambos os casos, as turmas que ja se
mostravam participativas mantiveram este perfil, e notou-se, nas aulas que integravam
um maior numero de modos, um aumento do interesse e atencao na aula. Além disso,
as fichas de leitura, elaboradas para comparar textos exclusivamente linguisticos com
textos multimodais, ndo evidenciaram melhorias significativas no desempenho dos
alunos quanto a analise textual, embora tenham reforcado a percecdo de maior

motivacdo e atratividade ao realizar as atividades propostas na ficha multimodal.

Esta discrepancia sugere que a multimodalidade, por si s, ndo garante
progressos imediatos no dominio da literacia da leitura, mas potencia condigbes

favoraveis ao seu desenvolvimento, sobretudo pela via do aumento da motivacao.

A investigacdo realizada evidenciou, além dos resultados obtidos, algumas
limitacdes e desafios que importa reconhecer. O tempo restrito disponivel para a
lecionacao das aulas, aliado a necessidade de cumprir o curriculo estabelecido de uma
forma mais tradicional, sobretudo em portugués, e ao facto de a investigadora nao
assumir o papel de professora titular das turmas, condicionou a possibilidade de
implementar de forma plena a abordagem multimodal. Assim, a intervencdo
concentrou-se sobretudo na leitura e interpretagao de textos multimodais, nao sendo
possivel desenvolver a dimensdo de produgdo de textos multimodais pelos préprios
alunos. Por estes motivos, também nao foi possivel dar igual énfase a todos os modos

semidticos. O modo linguistico manteve-se predominante, enquanto outros modos,
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como o design, o espacial e o gestual, foram pouco trabalhados com a turma. Em aulas
de 50 minutos - que na pratica se reduziam a cerca de 40 minutos devido ao tempo de
introducdo e estabilizacdo da turma - ndo era viavel, por exemplo, analisar os gestos
presentes num video ou o design de uma pagina do manual. Além disso, no contexto da
interpretagao textual, alguns destes modos nao assumiam grande relevancia, exceto se
fossem os préprios alunos a produzir um texto ou a criar um layout. Ainda assim,
garantiu-se o cumprimento dos objetivos das AE, tendo sido possivel incluir todos os

modos, mas de diferentes formas.

Estas limitagcdes sugerem caminhos futuros para a continuidade do trabalho.
Para investigacoes futuras, as tarefas de producdo de textos multimodais pelos préprios
alunos, de modo a potenciar ainda mais a literacia da leitura deve ser incluido. Assim
como deve ser integrada uma consciéncia critica aos alunos sobre o que é a
multimodalidade e sobre a forma como os modos devem ser usados, de modo a aferir,
tanto pelos professores como pelos estudantes, os que potenciam ganhos mais efetivos.
Estes ganhos ndo precisam de se limitar a literacia da leitura, podendo estender-se a
todos os dominios e ir além da motivacdo, ao promover também o envolvimento dos
estudantes. Seria igualmente pertinente estudar a progressdo dos efeitos da
multimodalidade a longo prazo, alargando o tempo de implementacdo. Para isso seria
essencial acompanhar o desenvolvimento da literacia da leitura e da motivagao ao longo

de um ano letivo completo, com a mesma turma.

Em sintese, a investigagdo-acdo realizada permitiu responder a questdo
formulada na introducdo. Constatou-se que a multimodalidade é um caminho promissor
para tornar as aprendizagens mais significativas e motivadoras, aproximando as praticas
de leitura escolar dos modos de comunicagdo contemporaneos. Embora ndo se tenham
verificado melhorias imediatas reforgou-se a importancia de incluir e diversificar os
varios modos de criacdo de sentido e confirmou-se a hipdtese de que o uso de textos
multimodais pode aumentar a motivagdo dos alunos. A consolidagao dos ganhos na
literacia da leitura exigird, contudo, um investimento continuado, uma integracdao mais
sistematica e equilibrada dos diferentes modos semidticos e um maior espaco para a

criatividade e producdo por parte dos estudantes.
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Anexos

Anexo 1

gducagdo Literaria | Gramatica

ra a leitura - “Visitacg
b Prepal L IsitacGes, ou poema que se diz manso” 2.0%r(
a“-r 0 sujelto potico descreve um momento em Que estava a escrever um poema e a sua fil et
Y interrompeu-o. p S ha Gese
pelasey
i = sinfio”{y

VisitagGes, ou poema que se diz manso

De mansinho ela entrou, a minha filha,

A madrugada entrava como ela, mas nao
tao de mansinho. Os pés descalcos,

de ruido menor que o do meu l4pis

5 eumriso bem maior que o dos meus versos.

Sentou-se no meu colo, de mansinho, - 7 N M

0 poema invadia como ela, mas nio
140 mansamente, nao com esta exigéncia
tao mansinha. Como um ladrao furtivo,
10 aminha filha roubou-me inspiracao,
versos quase chegados, quase meus.

caot
filha

E mansamente aqui adormeceu,
feliz pelo seu crime.

‘Ana Lufsa Amaral, Inversos. Poesia 1990-2010,
Lisboa, D. Quixote, 2010, p. 280

1| Indica as duas realidades referidas pelo sujeito poético, comprovando a tua resposta com
Ségmentos textuais.

12| Refere dois sentimentos que dominem o stjeito pogtico, relacionando-os com as realidades a
Que se associam,

l3| Explicita as duas comparagdes apresentadas na quarta estrofe.

-+ et Editors

W Identifica o recurso expressivo presente no uftimo verso, explicitando o seu efeito de sentido.

31 Apresenta uma interpretacéo para o titulo do poema.

Fonte: Cruz, Sousa, Tavares e Pinheiro, 2024
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READING / LISTENING

B 1. Discussin class.

a)  Whatis it like being a teenager nowadays?
b) Do you thinkit is easier or more difficult than

#)) 2. ReadlListen to the following text.

Teenac
| reenag
'ROFESSOR

Parents of teenagers will know
e i children's minds. But now help coul
Era Global — written by two 17-yea
! Comunicativa Reporter: How did
enderdiversos | ° Megan: As a matte
\, dentro das

as

, recorrendo, de
ida, a

sual disponivel;
1alavras-chave/
es no texto,

al
eficacia

Fonte: Gongalves e Faria, 2025
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Apéndices
Apéndice 1

Resultados da primeira parte dos questiondrios de portugués e inglés

Questionario 112D

Quais os dominios da tua vida em que te serves mais da tecnologia? (escolhe, no méaximo, duas
opgdes)
18 respostas

Jogar 8 (44,4%)

Estudar/trabalhar 8 (44,4%)
Ver séries e filmes 11 (61,1%)
Redes sociais 17 (94,4%)

Explorar e aprender

Comprar 3 (16,7%)
Criar (musica, textos, designs) 3 (16,7%)
0 5 10 15 20

Quanto tempo passas diariamente nas redes sociais?
18 respostas

@ 0 - 30 minutos
@ 30 min -1 hora
® 1-2horas

® 2-3horas
A @ 3-4horas
@ 4-5horas
@® +5horas

@ Nao tenho redes sociais
@ Nszo vou todos os dias as redes sociais
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Responde a esta pergunta apenas se tiveres redes sociais. Durante esse tempo costumas ver

mais stories, videos curtos (reels, shorts, tiktok), longos ou fotos?
18 respostas

Stories 3(16,7%)

Videos curtos 8 (44,4%)
Videos longos

Fotos

Todos 10 (55,6%)

Com que frequéncia os teus professores de linguas (inglés, portugués, francés, espanhol)
apresentam nas aulas...

10,0

I Nunca M Raramente W Asvezes [ Frequentemente [l Sempre

75
50

25

0,0
videos imagens PowerPoints musicas

Com que frequéncia os teus professores de linguas relacionam textos escritos com audios,
imagens, videos ou musica?
18 respostas

@ Nunca

@ Raramente

® As vezes

@ Frequentemente
@ Sempre
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Quando um/a professor/a de linguas usa video, imagem, PowerPoint, dudio, musica sentes-te mais

atento/a e motivado/a para a aula?
18 respostas

8
7 (38,9%)

6

4
4(22,2%) 4(22,2%)

3 (16,7%)
2
0 (0%)
0 [
1 2 3 4 5

Quando um/a professor/a de linguas usa estes meios audiovisuais entendes melhor a matéria?
18 respostas

8 6 (33,3%)
5 (27,8%)
. 4(22,2%)
3 (16,7%)
2
0 (0%)
0 |
1 2 3 4 5

De todos estes meios, quais gostas mais de usar em sala de aula?
18 respostas

Videos 9 (50%)
Imagens 0 (0%)
PowerPoint 12 (66,7%)
Jogos Online 10 (55,6%)

Textos com audio —3 (16,7%)

Audios 3 (16,7%)
Musica 2 (11,1%)
Todos 2 (11,1%)
mapas mentais 1 (5,6%)
0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5
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Questionario 122 A

Quais os dominios da tua vida em que te serves mais da tecnologia? (escolhe, no maximo, duas
opgodes)
15 respostas

Jogar 4 (26,7%)

Estudar/trabalhar
Séries e filmes

Redes sociais 10 (66,7%)

Explorar e aprender 2 (13,3%)

Comprar 2 (13,3%)

Criar (musica, textos, designs...)

Quanto tempo passas diariamente nas redes sociais?
15 respostas

@ 0 - 30 minutos

@ 30 min - 1 hora

@ 1-2horas

@® 2-3horas

@ 3-4horas

® 4-5horas

@ +5 horas

@ Nao tenho redes sociais

@ Nao vou todos os dias as redes sociais

Responde a esta pergunta apenas se tiveres redes sociais. Durante esse tempo costumas ver

mais stories, videos curtos (reels, shorts, tiktok), videos longos ou fotos?
15 respostas

Stories 3 (20%)

Videos curtos

Videos longos —7 (46,7%)
Fotos
Todos 4(26,7%)
0 2 4 6 8
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Com que frequéncia os teus professores de linguas (inglés, portugués, francés, espanhol)
apresentam nas aulas...

I Nunca M Raramente [ Asvezes [l Frequentemente [l Sempre

bd owl

videos imagens PowerPoints musica

Com que frequéncia os teus professores de linguas relacionam textos escritos com imagens,
audios, videos ou musica?
15 respostas

@ Nunca

@ Raramente

® As vezes

@ Frequentemente
@ Sempre

46,7%

Quando um/a professor/a de linguas usa estes meios entendes melhor a matéria?
15 respostas

6

6 (40%)

5 (33,3%)

2 (13,3%)

1(6,7%)
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De todos estes meios, quais gostas mais de usar em sala de aula?
15 respostas

Videos 9 (60%)
Imagens
PowerPoint 9 (60%)
Jogos Online
Textos com audio
Audios

Musica

Todos )

Apéndice 2

Questionario 102 B

Quanto tempo passas diariamente nas redes sociais?
19 respostas

@ 0 - 30 minutos

@ 30 min - 1 hora

@ 1-2horas

® 2-3horas

@ 3-4horas

@® 4-5horas

@® +5horas

@ Nao tenho redes sociais

@ N3zo vou todos os dias as redes sociais

Responde a esta pergunta apenas se tiveres redes sociais. Durante esse tempo costumas ver mais

stories, videos curtos (reels, shorts, tiktok) ou fotos?
19 respostas

@ Stories

@ Videos curtos
@ Fotos

@ Todos
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Com que frequéncia os teus professores de linguas (inglés, portugués, francés, espanhol) mostram

videos nas aulas?
19 respostas

@ Nunca

@ Raramente

® As vezes

@ Frequentemente
@ Sempre

Com que frequéncia os teus professores de linguas mostram imagens nas aulas?
19 respostas

@ Nunca

@ Raramente

® As vezes

@ Frequentemente
@ Sempre

Com que frequéncia os teus professores de linguas apresentam PowerPoints nas aulas?
19 respostas

@ Nunca

@ Raramente

® Asvezes

@ Frequentemente
@ Sempre

-138-



Com que frequéncia os teus professores de linguas relacionam textos escritos com imagens,
audios, videos ou musica?
19 respostas

@ Nunca

@ Raramente

@ As vezes

@ Frequentemente
@ Sempre

36,8%

Quando um/a professor/a de Inglés usa video, imagem, PowerPoint, jogos online, musica sentes-te

mais atento/a e interessado/a na aula?
19 respostas

® Sim
® Nao
© As vezes

?

De todos estes meios, quais gostas mais de ver a serem usados em aula?
19 respostas

@ Videos

@ Imagens

@ PowerPoint

@ Jogos Online

@ Textos com audio
® Audios

@ Musica
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Achas que é mais facil entender o tema de uma aula de linguas quando ha PowerPoints, videos,
imagens ou audios?
19 respostas

® Sim
® Nao
@ As vezes

&

Questionarios 102 A

Quais os dominios da tua vida em que te serves mais da tecnologia? (escolhe, no maximo, duas
opgdes)
19 respostas

Jogar 14 (73,7%)

Estudar/trabalhar

Séries e filmes 8 (42,1%)

Redes sociais —13 (68,4%)

Explorar e aprender

Comprar

Criar (musica, textos, designs...)
0 5 10 15

Responde a esta pergunta apenas se tiveres redes sociais. Durante esse tempo costumas ver

mais stories, videos curtos (reels, shorts, tiktok), videos longos ou fotos?
19 respostas

Stories

Videos curtos 11 (57,9%)

Videos longos 6 (31,6%)
Fotos

Todos

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5
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Com que frequéncia os teus professores de linguas (inglés, portugués, francés, espanhol)
apresentam nas aulas...

I Nunca M Raramente [ Asvezes M Frequentemente [l Sempre

videos imagens PowerPoints

Quanto tempo passas diariamente nas redes sociais?

19 respostas

|

@ 0 - 30 minutos

@ 30 min-1hora

@® 1-2horas

@® 2-3horas

@ 3-4horas

® 4-5horas

@ +5horas

@ Nzo tenho redes sociais

@ Nao vou todos os dias as redes sociais

Com que frequéncia os teus professores de linguas relacionam textos escritos com imagens,
audios, videos ou musica?

19 respostas
@ Nunca
@ Raramente
@ As vezes
@ Frequentemente
@ Sempre

47,4%
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Quando um/a professor/a de Inglés usa video, imagem, PowerPoint, jogos online, musica

sentes-te mais atento/a e motivado/a para a aula?
19 respostas

10,0

9 (47,4%)

75

5,0
5 (26,3%)

4(21,1%)
25

B 3% | e
0,0 ‘

1 2

Quando um/a professor/a de Inglés usa estes meios entendes melhor a matéria?
19 respostas

10,0
9 (47,4%)
75
5,0
4(21,1%)
2,5
0 (0%) 0 (0%)
0.0 \ \
1 2

De todos estes meios, quais gostas mais de usar em sala de aula?
19 respostas

Videos

11 (57,9%)

Imagens
PowerPoint 8 (42,1%)
Jogos Online 10 (52,6%)

Musica

Todos

Textos com audio
Audios

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5
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Apéndice 3

f2oa
Abril 2025 Projeto relatorio de estégo
Ficha de trabalho 1

Nome:
Data: / /2025

Nao uses Inteligéncia Artificial
L& o poema:

Testamento

Vou partir de avido

E o medo das alturas misturado comigo
Faz-me tomar calmantes

E ter sonhos confusos

Se eu morrer

Quero que a minha filha nao se esquega de mim
Que alguém lhe cante mesmo com voz desafinada
E que lhe oferegam fantasia

Mais que um horario certo

Ou uma cama bem feita

Déem-lhe amor e ver

Dentro das coisas

Sonhar com sois azuis e céus brilhantes
Em vez de lhe ensinarem contas de somar
E a descascar batatas

Preparem minha filha para a vida
Se eu morrer de aviao

E ficar despegada do meu corpo
E for atomo livre la no céu

Que se lembre de mim

Aminha filha

E mais tarde que diga a sua filha

Que eu voei la no céu

E fui contentamento deslumbrado

Ao ver na sua casa as contas de somar erradas

E as batatas no saco esquecidas
E integras.
Ana Luisa Amaral

Responde as perguntas.

. Refere a situagao que desencadeia a reflexao do sujeito poético.
. Comenta os pedidos que o “eu” enderega aos outros na segunda e terceira

estrofes.

. De que forma o eu lirico expressa uma perspetiva feminista no poema?
. Qual e o tema do poema?
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i

fio

[
ree0u0s
hzea palavras e olhares, se for preciso:
Abrit 2025 Projeto relatério de estagio tao minusculos centros
de cheiros e sabores
Ficha de trabalho 2
S6 nao trarei o resto
Nome: da temura em resto esta tarde,
Data: / /2025 que nem nos foi preciso:

no fundo do amor, tenho-a comigo. A

Nao uses Inteligéncia Artificial
quando a quiseres -

1. Ouve a cangao «S&o rosass, de Carolina Deslandes.

Ana Lusa Amaral

-

Lé o poema:

As pequenas gavelas do amor

Se for preciso, irei buscar um sol
para falar de nos:

80 ponto mais longinquo

do verso mais remoto que te fiz

Devagar, meu amor, se for preciso, Reponde as perguntas.
cobrirei este chao

o 2. |dentifica o destinatario com quem o sujeito poético do poema e a autora
de estrelas mais brilhantes

da cangao mantém uma espécie de didlogo.

que a mais constelagao, 2.1. Roflate e descreve de que forma a letra da cangéo se relaciona com o

para que as maos depois sejam téo

poema.
brandas 3. De que maneira o eu lirico axpressa a imensidao do seu amor?
coma s deats tarde 4. Explicita a simbologia das “g 2 iadas 8 memoria do amor no
Na memoria mais funda guardarei contexto do poema e ralaciona com aimagem B.
em pequenas gavetas 5. Qualé o tema do poema e como é desenvolvido ao longo dos versos?
1 2
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Apéndice 4

Resultados- Ficha de Portugués 1

Alunos Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
Aluno 1 Correto e muito bem | Correto e muito bem | Correto, mas usa Correto e bem
estruturado. estruturado. demasiadas citagGes | estruturado.
e pouca explicagdo.
Aluno 2 Resposta vaga e Muito incompleto. Errado. Errado.
errada.
Aluno 3 Correto, em parte. Correto, mas muito Correto, mas breve e | Correto e bem
breve. pouco relacionada estruturado.
com o poema em si.
Aluno 4 Correto e bem Correto, mas breve. Correto e muito bem Correto.
estruturado. estruturada.
Aluno 5 Resposta incompleta | Muito Incompleto. Muito incompleto. Muito incompleto.
e pouco especifica.
Aluno 6 Correto e bem Correto, mas breve. Correto e bem Correto e bem
estruturado. estruturado. estruturado.
Aluno 7 Resposta mais Correto e muito bem | Correto e muito bem | Correto e muito bem
correta e bem estruturado. estruturado. estruturado .
estruturado.
Aluno 8 Incompleto e muito Incompleto. Correto, mas muito Errado.
breve. breve e pouco
estruturado.
Aluno 9 Muito incompleto. Correto, mas mal Muito incompleto e Muito incompleto.
estruturado. mal estruturado.
Aluno 10 Errado. Errado. Nao respondeu. Errado.
Aluno 11 Muito incompleto. Muito incompleto. Muito incompleto. Muito incompleto.
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Aluno 12 Muito breve e Correto, mas mal Correto, mas muito Errado.
incompleto. estruturado. breve.
Resultados - Ficha de Portugués 2

Alunos Pergunta 2 Pergunta 2.1 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5

Aluno 1 Corretoe muito | Correto e bem Bem estruturado, Correto e bem Correto e bem
bem estruturado, mas mas nao responde | estruturado. estruturado.
estruturado. demasiadas a questado.

citagOes e pouca
explicacao.

Aluno 2 Muito Errado. Correto, mas Muito Errado.
incompleto. incompleto e incompleto.

estrututura fraca.

Aluno 3 Correto, mas Muito incompleto. | Correto, mas muito | Correto,mas Correto e bem
muito breve. breve. muito breve. estruturado.

Aluno 4 Correto e bem Correto no poema, | Correto e bem Correto e bem Correto e bem
estruturado. mas incorreto na estruturado. estruturado. estruturado.

cangao.
Incompleto.

Aluno 5 Correto, mas Correto, mas breve | Completo, mas Muito Errado.
breve e pouco e pouco muito breve e mal | incompleto.
estruturado. estruturado. estruturado.

Aluno 6 Correto, mas Muito incompleto. | Correto e bem Correto e bem Correto e bem
breve e pouco estruturado. estruturado, estruturado.
estruturado. mas breve.

Aluno 7 Correto e muito | Correto e muito Correto e muito Correto e muito | Correto e muito
bem bem estruturado. bem estruturado. bem bem
estruturado. estruturado. estruturado.

Aluno 8 Incompleto. Muito incompleto. | Muito incompleto. | Errado. Errado.

-146-




Aluno 9 Incompleto Muito incompleto e | Muito incompleto Muito Correto, mas
mal estruturado. e mal estruturado. | incompleto. muito breve.
Aluno 10 Errado. | Nao respondeu. Errado. Errado. Errado.
Aluno 11 Muito Correto, mas muito | Incompleto. Correto, mas Correto,mas
incompleto. breve. mal mal
estruturado. estruturado.
Aluno 12 Errado. Correto e bem Incompleto. Correto e bem Corretoe bem

estruturado.

estruturado. estruturado.

Aluno 2 e 5 fizeram em conjunto, usando as mesmas respostas.

Apéndice 5

10" A

April 2025 Action research project

Worksheet 1
Name:
Date: /04/2025

Recently, a digital tracking study was carried out to discover how exactly
young people want their news to be served up to them. The findings reveal that
publishers and broadcasters need to make some radical changes if they would like
to reach this younger target audience.

According to the study, these consumers expect traditional media to be more
accessible and relevant for them rather than being dumbed down and as
sensational as it is today. Although this is easier said than done, brands like The
Guardian and Vox of Podcasts have already achieved this balance. The new kind of
audio news bulletin they are producing has shifted from being a tool used to attract
people to a particular news website to becoming a new way to showcase journalism
in full force.

The group of users surveyed for the above-mentioned study declared that
they wish the news they are exposed to fylfill an array of social and personal needs.
The study clearly demonstrates that younger audiences are focused on what the
news can do for them as individuals. They were quick to pinpoint that hard news
should be presented in the evening or weekends when people are more open to a
deeper understanding of things rather than getting it throughout the day. In addition,
they consider that it is vital to start the day with the latest news updates. However,
these updates should respect the cardinal rule of being as easy and as accessible
as Netflix. This applies to the way that both content and language is approached in
the actual news story.

In short, stories need to be told in a way that fits these new generations
mindsets and habits. This means that a sensationalistic approach that promotes
relentless negativity and impotence on us viewers needs to become the news of the
past.

Word box:
broadcasters: someone whose job is to speak on radio or television; dumbed down: made

less i news in: a news report; showcase: display or represent;

array: a large group of people; pinpoint: to say the exact position in space or time of
relentless: in a severe or way

Do not use Artificial Intelligence

1. Match the two halves to build a sentence according to the text.
1. Publishers and broadcasters need to a) inthe evening or on weekends.
2. Hard news should be delivered b) aseasy and accessible as Netflix.
3. News updates in the morning should c) make radical changes to reach
be younger audiences.
4. Sensationalistic news must d) become a thing of the past.
5. News that promotes negativity and e) can push younger audiences away.
powerlessness
1. 2. ;3. ;4 H S
2% the foll gq about the text.
a. What is the main message of this text?
Answer:
b. Do you agree with the results of the survey? Why / Why not?
Answer:
3. Write a title for this text.
Title:
L7
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10" A

April 2025 Action research project
Worksheet 2

Name:

Date: / 04/2025

1. Watch the YouTube video: “Social Media and Your Mental Health”.

Sl Ml P Mt Pt

o Gm D A
https://www.youtube.com/watch?v=uTZXjvcsMIU&ab_channel=GoodwillENC

How the Exposure to Negative Media Influences our Bghavior,

Newspapers, radio, and television programs broadcast the news 24 hours a
day, 365 days a year. Therefore, it is nearly impossible to avoid bad news and the
negative influence it has on our lives. School shootings, terrorist attacks, and
airplane crashes, as well as the incessant onslaught of violence from all forms of
media, can have long-lasting psychological repercussions and ultimately lead to
thoughts of our world falling apart, stress, and anxiety. It’s frightening to note that
nearly two-thirds of all TV programs contain some physical violence.

Our brains are hardwired to focus on the shocking and horrific. Much like our
obsession with traffic accidents and chasing ambulances, negativity on television
is difficult to ignore, and it can significantly influence how we view our lives and the
world. Negative TV content can lead to negative thoughts, leading us to view our
lives as more distressing than they agtyally.are. Some research has even shown that
viewing traumatic images on the news can cause PTSD-like (post-traumatic stress
disorder) symptoms.

Psychologists have also noted that this exposure to graphic violence and
negative media can either cause an over-sensitization—where we become more
sensitive and pessimistic—or lead to desensitization, in which we are actyslly.numb
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to the effects of violence. Unfortunately, this pessimism can lead us to ignore the
many things that are positive in the media and in the world.

We only haye.tq look at the many upbeat posts from friends and family on
Facebook, the news story about a hero who pulled a young woman from a burning
car, or a tweet about a new medicine for AIDS to know that the quality of life for
millions of people has agtyallyimpreved—despite what the headlines suggest.

https://careersinpsychology.org

Word box:

L ht: attack; hardwired: ically or innately

determined; distressing: worrying:
numb: not being able to feel; upbeat: optimistic

S
A
A

Mo .4 I"‘L’

2. Using your own words, give one example from the text and one from the
video about how the media can influence our mental healthin a

negative way.

Answer:

3. Match the two halves to build a sentence according to the text.

1. Bad news

2. Only one third of all TV programmes
3. Our brain is programmed to

4. Our lives can be influenced

5. Repeated graphic violence

6. There are many positive things

a. ate free from physical violence.

b. we may ignore because of pessimism.
c. by whatis shown on TV.

d. has a negative influence on our lives.
e. concentrate on shocking information.

f. may desensitize viewers.

T 2 3% S8 B, 56

4. Transcribe a sentence from the text that corresponds to image B.

5. Howdoyou y feel after
2 boxes maximum)
[JAnxious
[1Sad
[JAngry
CINumb
[t doesn't affect me

media ? (Check

5.1. Why do you think you feel this way?

Answen
Do not use Artificial Intelligence
Apéndice 6
Resultados- Fichas de Inglés
Ficha 1 Ficha 2
Alunos Tabelas
Aluno 1 Certo Certo
Aluno 2 Certo Certo
Aluno 3 1 errada Certo
Aluno 4 Certo Certo
Aluno 5 Certo Certo
Aluno 6 Certo Certo
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Aluno 7 Certo 3 erradas

Aluno 8 Certo Certo

Aluno 9 Certo Certo

Aluno 10 Certo Certo

Respostas sobre o texto e de opiniao

Aluno 1 a) Correto e completo. A ideia | Pergunta 2: Muito completo e claro.
central do texto é totalmente Pergunta 5.1: Resposta pessoal
captada. adequada, consistente.
b) Correto completo. Justificado de
forma clara, com reflexdo pessoal.

Aluno 2 a) Correto, mas resposta muito curta | Pergunta 2: Correto; um pouco
e pouco desenvolvida. breve, mas bem estruturada.
b) Correto, mas a justificacdo é vaga | Pergunta 5.1: Explicacdo clara, mas
e ndo explicita bem os motivos. incompleta.

Aluno 3 a) Parcialmente correto; a | Pergunta 2: Correta, mas pouco
formulacdo esta confusa e nado | desenvolvida.
transmite claramente a mensagem Pergunta  5.1: Correta, mas
central do texto. .

incompleta.

b) Correto; justificacdo simples, mas
adequada ao que o texto refere sobre
horarios de noticias.

Aluno 4 a) Correto e claro, embora breve. Pergunta 2: Correto; ligacdo do

b) Correto, resposta completa e bem

articulada.

texto ao video, claro e direto.

Pergunta 5.1: Explicagdo bem

estruturada.
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Aluno 5 a) Incompleto; identifica problema | Pergunta 2: Correto; resposta sélida
geral, mas ndo explica como os media | e completa.
devem adaptar-se Pergunta 5.1: Resposta longa, com
b) Incompleto; justificagdo vaga, | reflexdo pessoal.
pouco elaborada.

Aluno 6 a) Incompleto; muito resumido, mas | Pergunta _2: Excelente, muito
transmite a ideia principal. detalhado.
b) Correto; resposta adequada, com | Pergunta 5.1: Explicagdo um pouco
reflexao sobre preferéncia dos jovens | vaga e repetitiva, mas completa.
por informacdo rapida.

Aluno 7 a) Incorreto; a formulagdo esta | Pergunta 2:Muito incompleto
complexa e confusa, embora tente Pergunta 5.1: Explicaco pouco
captar a intencao do texto. L

clara e muito incompleta.

b) Correto; explicagdo detalhada,
embora ligeiramente confusa na
expressao.

Aluno 8 a) Correto; ideia principal bem | Pergunta 2: Boa resposta, clara e
resumida. consistente.
b) Correto; justificacdo completa e | Pergunta 5.1: Explicacdo adequada,
adequada, com reflexdo pessoal. mas demasiado breve.

Aluno 9 a) Errado; ndo responde diretamente | Pergunta 1: Muito completo

a questdo sobre “main message”,

foca mais na parte do estudo.

b) Correto; resposta muito
detalhada, completa e justificada,
demonstrando boa compreensao do

texto.

Pergunta 5.1: Muito incompleto
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Aluno 10 a) Correto; ideia principal bem | Pergunta 1: Resposta correta, mas
resumida. demasiado breve.
b) Correto; justificacdo completa e | Pergunta 5.1: Reflexdo breve e
adequada, com reflexdo pessoal. incompleta.
Titulo para o texto Transcrigao de frases
Aluno 1 Correto, direto e adequado. | Correto e adequado
Um pouco genérico e soa estranho.
Aluno 2 Correto no foco (mudanca da media). | Correto e adequado
“Evolotion” = erro ortografico
Também podia ser mais especifico
para “news” em vez de “media” no
geral.
Aluno 3 Criativo, mostra bem a ligacdo | Correto e adequado
geragdo <> forma de aceder a
informacao.
Aluno 4 Simples e direto, capta bem a ideia. | Correto e adequado
Estrutura gramatical podia ser mais
fluida: “News for a New Generation”
seria mais correto.
Aluno 5 Boa formulacao interrogativa, | Correto e adequado
mostra reflexdo.
Aluno 6 Pouca relagdo com o tema. | Correto e adequado
Muito amplo - ndo especifica as
noticias ou pessoas jovens.
Aluno 7 Acerta na ligagdo entre noticia e | Errado- s6 colocou a palavra stress

juventude.

Estrutura pouco natural; “News for
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New Generations” seria mais
idiomatico.
Aluno 8 Excelente titulo, claro, criativo e | Correto e adequado
direto ao ponto.
Aluno 9 Completo, mostra excelente | Correto e adequado
compreensao do texto.
Demasiado longo
Aluno 10 Correto e claro. | Correto e adequado
Apéndice 7
Questionarios fichas de leitura
2 3 4 5
A segunda ficha foi
mais interessante
e relevante.
1 2 3
O video e as ima-
gens ajudaram-me
a estar mais moti-
vado/a durante a
realizagdo da ficha.
2 3 4 5

O video e as ima-
gens ajudaram-me
a compreender

melhor o texto.
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2 3 4
O video e as ima-
gens ajudaram-me
a compreender
melhor as pergun-
tas.
2 3 4
O video e as imagens aju-
daram-me a responder as
perguntas de forma mais
completa e detalhada.
Apéndice 8
Resultados questionarios fichas de Portugués
Questao 1 Questao 2 Questao 3 Questao 4 Questao 5
3 4 4 4 4
4 4 4 4 4
4 4 2 3 4
4 3 4 4 3
4 4 4 4 3
4 4 4 4 4
4 3 4 2 2
3 4 3 3 2
4 4 4 4 4
4 4 4 4 3
3 4 4 4 3
3 4 4 1 3
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Resultados questionarios fichas de Inglés

Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4 Questdo 5
4 4 5 5 4
4 5 5 5 4
4 4 4 4 4
3 3 4 4 4
5 5 5 5 5
5 5 5 5 5
5 4 5 5 3
3 4 3 3 4
4 5 3 3 3
5 4 4 5 4
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