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Resumo

O presente relatério de estdgio tem como objeto de estudo a multiperspetiva no

ensino da historia.

Num contexto onde somos invadidos por noticias e informacdo todos os dias, é
importante parar, analisar e comparar. A multiperspetiva mostra-se assim Util ndo sé no

ensino da Histéria, mas também no dia a dia.

Assim, através da andlise de multiplas narrativas histéricas acerca do mesmo
acontecimento, foi realizada uma investigacdo com alunos do 122 ano de escolaridade
de forma a entender como é que a multiperspetiva pode auxiliar na compreensao dos
conteudos lecionados na disciplina de histdria. Para além disso, foram ainda explorados

os conceitos de empatia histdrica e evidéncia histérica na sala de aula.

Nas conclusdes desta investigacdo, verifica-se que, de facto, o uso da
multiperspetiva na sala de aula pode contribuir para a compreensdo histérica dos
estudantes uma vez que confrontados com vdrios pontos de vista sobre os mesmos
acontecimentos, os alunos conseguem ter uma visdao mais ampla da histéria. A
multiperspetiva impulsiona ainda o espirito critico e a empatia histérica, sendo o
primeiro um objetivo definido pelo ministério da educacao no Perfil de Aluno a Saida da

Escolaridade Obrigatdria (PASEQ).

Palavras-chave: Multiperspetiva; Historia; Ensino da Historia; Empatia Historica.



Abstract

This report examines multi-perspectives in history teaching.

In a context where we are bombarded with news and information every day, it is
important to pause, analyze, and compare. Multi-perspective is useful not only in history

teaching but also in everyday life.

Thus, through the analysis of multiple historical narratives about the same event, a study
was conducted with 12th-grade students to understand how multi-perspectives can
help them understand the content taught in history. In addition, the concepts of

historical empathy and historical evidence were be explored in the classroom.

The conclusions of this research show that, in fact, the use of multi-perspectives in the
classroom can contribute to students' historical understanding, since when confronted
with multiple points of view on the same events, students gain a broader view of history.
The multi-perspective also promotes critical thinking and historical empathy, the former
being an objective defined by the Ministry of Education in the Student Profile at the End

of Compulsory Education (PASEQ).

Key-words: Multi-perspective; History; History Teaching; Historical Empathy.
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Introdugao

Este relatério de estagio, intitulado “Ha sempre dois lados da Historia: A
importancia da multiperspetiva na construcdo do pensamento histdrico” surge no
ambito da unidade curricular Iniciagdo a Pratica profissional, do Mestrado em Ensino da
Historia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. A investigacdo aqui apresentada resulta da pratica letiva que
teve lugar numa escola bdsica e secundaria no concelho de Oliveira de Azeméis no ano

letivo de 2024/ 2025.

“A Histdria é escrita pelos vencedores”, mas serd que o seu lado da histéria é a
Unica verdade? Este relatdrio de estagio centra-se na necessidade de desenvolver nos
alunos a capacidade de analise de varios pontos de vista para que os mesmos tenham
uma visdo mais completa da realidade deixando de parte a histdria apenas escrita pelos
vencedores. Neste sentido, este trabalho surge com o propdsito de mostrar aos alunos
a multiplicidade de perspetivas que devem ser tidas em considerag¢do na construcdo do
conhecimento histdrico. Para além disso, a necessidade de olhar criticamente para o
passado e para as varias narrativas da histdria surge também como ponto central da

seguinte investigacao.

Até a década de 1990, o termo “multiperspetiva” era raramente utilizado sem
ser no ambito do ensino da Histdria e o ensino através do uso de varias perspetivas tem
vindo a estar cada vez mais presente no curriculo educativo dos paises ocidentais

(Wansink, Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, p. 496).

Veja-se o exemplo de Portugal, no qual o Ministério da Educacao refere no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ), a utilizacdo de multiplas
perspetivas e a andlise critica da realidade como ferramentas essenciais que as nossas
criancgas e jovens devem adquirir ainda na escola de forma a que consigam selecionar
informacdo e tomar as suas préprias decisdes. Assim, o estudo da multiperspetiva nao

se demonstra Util apenas para o estudo da Histéria, mas também para o dia a dia.
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Para além disso, nas Aprendizagens Essenciais (AE) de 122 ano, em articulacdo
com o PASEO, é definido o desenvolvimento de competéncias tais como: “Analisar
fontes de natureza diversa, distinguindo informacao, implicita e explicita, assim como

os respetivos limites para o conhecimento do passado” (AE, 2028, p. 3).

Segundo Isabel Barca (2001, p. 39), “A relacdo histérica entre factos pode ser
enriquecida se se trabalhar com mais do que uma perspetiva”, posto isto, este relatério
tem como objetivo confirmar se o uso da multiperspetiva pode, de facto, enriquecer o

pensamento histdrico dos estudantes.

O presente relatdrio de estdgio segue a seguinte questdo de investigacdo: Como

pode/deve a multiperspetiva contribuir para a compreensao histérica?
Daqui decorrem os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar o papel da multiperspetiva no desenvolvimento da empatia
histdrica dos alunos;

b) Aferir de que forma a multiperspetiva pode desenvolver o espirito critico;

c) Avaliar se os alunos conseguem compreender a importancia da

multiperspetiva na construcdo de um pensamento histdrico.

Por conseguinte, no enquadramento tedrico, serdo analisados os conceitos de
empatia histdorica e como podemos auxiliar os nossos alunos em sala de aula a
colocarem-se no papel de figuras histéricas entendendo os diferentes contextos que as
rodeavam; evidéncia histérica e como devemos mostrar aos estudantes que as fontes
podem e devem ser questionadas e que mesmo que duas fontes sobre o mesmo assunto
mostrem diferentes perspetivas, ambas podem ser consideradas validas; e
multiperspetiva, onde finalmente utilizamos todos os conceitos ja mencionados para
podermos ver a histdria através de algo ou alguém e entendermos e avaliarmos as
diferentes narrativas que podem surgir do mesmo acontecimento. Para além disso, e

em jeito de conclusdao do enquadramento tedrico, sera realizada uma pequena reflexao
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sobre a importancia da multiperspetiva no ensino da histéria e como diferentes autores

vém a aplicacdo deste método na sala de aula.

De seguida, no enquadramento metodoldgico, ficaremos a conhecer a escola e
as turmas onde e a quem esta investigacao foi aplicada, a metodologia adotada e, logo
depois, serao apresentadas as diferentes atividades aplicadas as turmas em questao e

os respetivos resultados.

De imediato, serdo discutidos estes resultados e sera feita uma reflexao acerca
dos mesmos tendo em conta a questdo orientadora e os objetivos previamente

definidos para esta investigacao.

Por fim, serdo tecidas as consideragdes finais como reflexo dos resultados desta

investigacdo realizada ao longo de todo o ano letivo.
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1. Enquadramento tedrico

1.1. O que é a empatia e a evidéncia historica?

Antes de avancarmos para o tema central deste relatdrio, a multiperspetiva,
serdo primeiro explorados os conceitos evidéncia histérica e empatia histdrica. A
apresentacdo destes dois conceitos terd ligacdo com a multiperspetiva e serd

importante para o desenvolvimento das futuras atividades.

1.1.1. O que é a empatia historica?

Segundo Endacott e Brooks, empatia histérica € um “processo em que os
estudantes interagem cognitivamente e afetivamente com as figuras histdricas para
uma melhor compreensao e contextualizacdo das suas experiéncias, decisdes ou a¢des”

(Endacott & Brooks, 2013, p.41).

“O passado é um pais estrangeiro” (Seixas & Morton, 2012, p.41) e para o
compreendermos melhor é necessario percebermos o contexto politico, econédmico e
social. Da mesma forma, também precisamos de entender como é que esse contexto

histdrico afetava a forma como as pessoas pensavam e as suas ideologias.

Muitos autores, como Foster, aproximam a empatia histdrica do ato cognitivo de
tomar uma perspetiva, embora que ndo seja exclusivamente sempre assim (Endacott &
Brooks, 2013, p.42). Quando olhamos para o passado, temos a tendéncia de o observar
tendo em conta a nossa realidade, no entanto, tomar uma perspetiva em Histdria é
precisamente o contrdrio, é tentar ver o passado através dos olhos e da mentalidade de
alguém que viveu essa realidade, geralmente bastante distante da nossa. Também
devemos ter em conta varios fatores que podem afastar ainda mais a nossa realidade
daquela que estamos a tentar observar, como as leis, o avango tecnoldgico, a economia,
as crencas... no fundo, temos que pensar verdadeiramente “como era viver como estas

pessoas?” (Seixas & Morton, 2012, p.138).
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Para além destes fatores, temos ainda que ter em conta que os agentes
histdricos que estamos a analisar ndo estavam apenas condicionados aos fatores ja
mencionados, mas também a fatores emotivos. Assim, Endacott e Brooks defendem que
ndo podemos pedir aos nossos alunos que analisem certas decisGes baseados apenas na
razdo ja que muitas das a¢des do passado sdo influenciadas por emo¢des como o medo,
o 6dio, a incerteza, o amor... (Endacott & Brooks, 2013, p. 42). Com tudo isto, o objetivo
da aplicacdo da empatia histérica é fazer com que os alunos se coloquem no lugar dos
agentes histéricos e que tentem entender como era o contexto histdrico do individuo,
como é que ele pensava, quais foram os motivos que o levaram, ou ndo, a tomar certa
decisdo, de que forma é que o contexto histérico e as emocgdes podem ter influenciado

esta mesma decisdo...

Tudo isto, no fim, leva-nos a tomar uma perspetiva em relagdo a algo ou alguém
e permite que os alunos mergulhem no fosso que os separa de um certo acontecimento
histdrico e que percebam que a Histdria foi feita como pessoas que, tal como as de hoje
em dia, tém sentimentos, duvidas, medos... e que para as entenderem melhor, devem

tentar ver o mundo pelos seus olhos.

Assim sendo, como podemos aplicar a empatia histérica na sala de aula?
Endacott e Brooks também nos respondem a isso. No seu estudo, defendem que
devemos promover, em sala de aula, uma aproximagdo entre os nossos alunos e os
agentes histéricos que estamos a estudar. No fundo o principal objetivo é que os alunos
percebam que as figuras histéricas que estudam na aula de Histéria foram pessoas
normais e que, assim como eles, também foram influenciadas por sentimentos. Os
autores também referem que devemos despertar nos nossos alunos a iniciativa de se
colocarem no lugar do agente que estdo a estudar e que pensem numa situacao da sua
vida em que também responderam influenciados pelas suas emoc¢ées (Endacott &

Brooks, 2013, p. 43).

Para além disto, de forma a aplicar a empatia histérica na sala de aula, Endacott

e Brooks ainda referem que é necessdrio ter em atencao trés pontos que se relacionam:
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1. O contexto histérico: Entender o contexto historico, as leis, a economia,
a sociedade... ajuda-nos a desenvolver a nossa empatia histdrica e a

compreender melhor as decisdes e acdes de certos agentes.

2. A perspetiva tomada: Colocar-se no lugar de uma pessoa e tentar ver o
mundo a partir dos seus olhos significa tomar uma perspetiva de forma a

tentar perceber como é que aquela pessoa pensava e no que acreditava.

3. Aconexao afetiva: Para percebermos certas atitudes e decisdes, devemos
entender que estas acdes podem ter sido influenciadas por emocdes e
pela experiéncia singular de cada ser humano. (Endacott & Brooks, 2013,

p. 43).

Figura 1- Conce¢ao visual da empatia histdrica (Endacott & Brooks, 2013, p. 44).

Historical
Contextualization

Assim, podemos concluir que empatia histdrica também esta correlacionada
com a multiperspetiva, ja que ao nos colocarmos nos pés de uma certa figura histérica
e tentarmos ver o mundo através dos seus olhos, estamos, inconscientemente, a tomar
uma perspetiva sobre algo e a ver apenas um lado da Histéria. Para além disso, a
empatia histérica e a tomada de uma perspetiva ainda nos permite compreender certas

ideologias ou decisdes.
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1.1.2. O que é a Evidéncia Historica?

Tendo ja uma ideia do que é a empatia histdrica, avancemos para definicao de

evidéncia histdrica.

Segundo Rosalyn Ashby “A evidéncia histérica situa-se entre o que o passado
deixou para tras (as fontes dos historiadores) e o que reivindicamos do passado
(narrativas ou interpretagées histdricas)” (Ashby, 2006, p. 42). Em sala de aula, é
bastante desafiador para os alunos trabalhar com a evidéncia histérica, ja que os
mesmos tendem a pensar que o que esta nas fontes é a informacao fidedigna do

passado.

Aqui entra o papel do professor de Histéria que, de forma ativa, deve munir os
seus estudantes da capacidade de avaliar e questionar a fonte. Como? Através da
colocacdo de uma série de questdes, como por exemplo: Por quem foi produzida?
Quando? Porqué? Com que objetivo? A partir daqui os alunos poderao verificar se uma
determinada fonte é vélida e como a podem utilizar como evidéncia histérica para
sustentar uma teoria ou resposta (Ashby, 2006, pp. 49 e 50). Isto ndo quer dizer que
uma fonte com uma opinido parcial (como por exemplo a Crénica de Ferndo Lopes que
utilizarei mais a frente, uma obra encomendada e, por isso, com uma visdo enviesada
dos acontecimentos) ndo seja valida e ndo possa ser utilizada como evidéncia. O que
temos que garantir é que os nossos alunos consigam chegar a isso, que percebam a visao

gue ali esta a tentar ser transmitida e que utilizem isso a seu favor.

“E claramente importante que estes [0s alunos] sejam capazes de ir além de
tratar as fontes de forma superficial, como se estas proporcionassem acesso
direto ao passado ou fornecessem informacao que pode ser tida por garantida,

independentemente das circunstancias da sua producdo” (Ashby, 2006, p. 44).

Ashby refere ainda que o conhecimento histérico deve ser construido a partir de
ideias tacitas e da contestacdo de ideias alternativas. Ideias tacitas “baseiam-se nas

experiéncias e vivéncias pessoais dos alunos, geradas por processos primarios de
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abstracdo e problematizacdo, muitas delas associadas ao dominio das crencgas” (Serafim,
Monteiro, Carneiro, Oliveira & Campos, 2017, p. 634). Perante tudo isto, a ideia que
temos do que é o passado e do que é a Histdria, no fundo, sdo as fontes que chegam até
nos -que devem ser questionadas, avaliadas e até mesmo comparadas-, e ainda as ideias
tacitas, as ideias que ja temos sobre os acontecimentos histdricos e as nossas crencas.
Para além de ajudar os alunos na interrogacdo das fontes, o professor também deve ser
capaz de perceber as ideias tacitas que os alunos trazem consigo e analisar se estas
precisam de ser trabalhadas (ja que ha ideias mais “fortes” do que outras) ou se até
podem mesmo servir como ponto de partida para a investigacdo em sala de aula (Ashby,

2006, p.43).

Os dois conceitos analisados relacionam-se com a multiperspetiva na medida em
gue, a empatia histdrica envolve a tomada de uma perspetiva em relacdo a algo, ja que
me estou a colocar no lugar de algum agente histdrico e a tentar ver o mundo como ele
via. Ja quanto a evidéncia histdrica, devemos sempre questionar as fontes, de forma a
avaliar se as podemos utilizar enquanto evidéncia histdrica e isto vai-nos mostrar que
varias fontes, mesmo que com perspetivas ou propdsitos diferentes, podem ser vélidas
e consideradas evidéncia histdrica desde que tenhamos a noc¢do disso e o utilizemos a

nosso favor.
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1.2. “Quem conta um conto acrescenta um ponto”

“Quem conta um conto acrescenta um ponto”. Sempre ouvimos o uso desta
expressao associada a histérias mal contadas. Mas sera que na Histdria também existem
“histérias mal contadas”? Ou estaremos apenas a ouvir uma histéria pela perspetiva de
outra pessoa? Neste ponto trataremos o conceito de multiperspetiva e a sua
importancia no ensino da Histéria, mas primeiro, veremos um exemplo pratico de um

acontecimento histérico que conta com duas visdes diferentes.

A Batalha de Aljubarrota, travada a 14 de agosto de 1385 foi uma batalha decisiva
para a afirmacdo de D. Jodo | como rei de Portugal e também a batalha mais importante
que ocorreu durante a crise de 1383/ 1385. Apesar de ndo configurarem relatos
fidedignos do que tera acontecido, devido a serem obras encomendadas- e uma delas
até ter sido escrita muito depois dos atos descritos-, as crénicas de Ferndo Lopes e de
Pedro Lopez de Ayala apresentam relatos sobre a Batalha de Aljubarrota e, por sua vez,
duas visGes diferentes sobre a mesma, no caso, a visdo portuguesa, vencedora e a versao

castelhana, derrotada.

Enquanto que Ferndo Lopes afirma que do lado castelhano combatiam cerca de
pouco mais de trinta mil homens (Lopes, 1990, pp. 89-81) - apesar de muitos outros
autores terem exagerado este numero para cerca de cem mil homens-, um nimero
muito maior do que o que compunha o exército portugués, cerca de dez mil homens
(Sebastido, 2019, p. 78). Portugal contou com a importante figura de D. Nuno Alvares
Pereira, o condestavel e a figura forte do rei D. Jodo I. J4 do lado castelhano, apesar do
maior numero de solados, o rei castelhano teria fugido cobardemente para Santarém

ao ver que a vitdria ja era praticamente dos portugueses.

“El-rei de Castela olhando a batalha e vendo que o destino (...) era favoravel aos
portugueses, (...) com a sua bandeira era ja abatida e muitos dos seus voltavam
atrds (...), por haver em mais toste de fugir, (...) como quem nao sente dor (...)

partir antes que visse como se perdia a batalha (...).” (Lopes, 1990, c. CLIII).
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Ja pelo lado de Lopez de Ayala, o mesmo afirma que, apesar de mais, as tropas
castelhanas eram muito jovens e inexperientes (ja que os comandantes experientes
tinham morrido durante o cerco de Lisboa), ao contrario dos portugueses (Sebastido,
2019, p. 77). Para além disso, os portugueses teriam a vantagem de poder ter escolhido
o local onde se travaria a batalha, um terreno alto, com muito declive, cercado por duas
linhas de agua nas laterais que ia afunilando. Assim, isto resultaria numa desorganizacao
do exército castelhano e impossibilitava as alas de passarem. Logo, apesar de
inicialmente serem mais, os castelhanos nao teriam conseguido passar por completo e
0s que passaram estavam completamente desorganizados, o que se traduzia numa
desvantagem para o lado castelhano (Sebastido, 2019, p. 77). Quanto a situacdo de D.
Juan |, o cronista defende que o mesmo apenas se retirou, pois, estava gravemente
doente na altura da batalha e que, mesmo com esse entrave, os seus feitos deveriam

ser vistos como grandes e gloriosos (Sebastido, 2019, p. 77).

“Visto que o rei D. Jodo [de Castela] viu que os seus [soldados] foram derrotados,
e que ndo havia outro remedio, ele deixou o campo e chegou naquela noite a
Santarém, (...) qual cidade estava com ele: Era uma grande maravilha como ele

pode o fazer com a grande doenca que ele tinha (...)” !

Perante estas duas descricdes vemos que a primeira, escrita pelos vencedores,
tende a aumentar -e muitas vezes exagerar- o numero de soldados que realmente
compunha o exército castelhano, de forma a glorificar a for¢a dos portugueses e grande
capacidade de travar e vencer um exército tdo numeroso e forte. Também notamos uma

glorificacdo das figuras que comandavam as tropas portuguesas, o condestdvel D. Nuno

! Cronicas de los reyes de Castilla: Don Pedro, Don Enrique II, Don Juan I, Don Enrique IIl, c. XV
Pero Lopez de Ayala, (1780). Cronicas de los reyes de Castilla: Don Pedro, Don Enrique Il, Don Juan |, Don
Enrique Il (texto adaptado de Silva, 2022).
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Alvares Pereira e o préprio rei, D. Jodo | em detrimento da figura do rei castelhano que

teria fugido ainda antes do fim da batalha, ficando visto como um cobarde.

Por sua vez, a segunda descri¢do, escrita pelos vencidos, tende a justificar a
derrota castelhana dizendo que, apesar de inicialmente serem mais, o facto de os
portugueses terem escolhido aquele local em especifico para palco da batalha acabou
por encurralar as tropas castelhanas e, assim, poucos foram os que realmente
conseguiram avangar e, mesmo assim, avangaram desorganizados e tinham pouca
experiéncia no campo de batalha. Quanto a figura do rei notamos uma tentativa de
vangloriar dos seus feitos pois, apesar de estar doente, o rei castelhano teria conseguido

alcancar grandes feitos.

Estas diferentes visdes da Batalha de Aljubarrota que aqui apresento, sdo apenas
um dos varios exemplos que aqui poderia apresentar de acontecimentos histdricos que
suscitam diferentes pontos de vista. Daqui para a frente pretendo apresentar de que
forma o estudo de varias perspetivas é importante, tanto na Histdria, como no ensino

da Historia.

1.3. O que é a Multiperspetiva?

A palavra perspetiva tem origem no latim e significa “ver através de”. Isto sugere-
nos que estamos a ver o ponto de vista de alguém sobre alguma coisa. Tendo isto em
consideracao, a multiperspetiva significa ter vdrios pontos de vista sobre um
determinado acontecimento (Wansink, Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, pp. 496 e
497).

Para Robert Strandling, a “multiperspetiva € um termo mais utilizado do que
definido” (Strandling, 2003, p. 13), no entanto, o autor refere que, no fundo, a
multiperspetiva é entender que duas pessoas podem ter perspetivas diferentes sobre o

mesmo acontecimento ja que podem estar influenciadas pelo contexto cultural, pelo
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seu préprio ponto de vista e sobre o que podem achar importante ou ndo. Strandling
defende ainda que a multiperspetiva é mais do que um processo, é uma predisposicao
para aceitarmos que existem outras visdes, para além da nossa, e que essas visdes
podem também ser consideradas validas e elas mesmas também sofrem de parcialidade
por diversos motivos. O que é essencial é que exista esta predisposicao para tomarmos
uma perspetiva, para nos colocarmos no lugar do outro e tentar ver o mundo pelos seus
olhos, ou seja, exercitar empatia, um conceito que ja vimos anteriormente e que tem

relacdo com a multiperspetiva (Strandling, 2003, p. 14).

“A nocdo de multiperspectiva refere-se a ideia epistemoldgica de que a histéria
é interpretativa e subjetiva, com multiplas narrativas coexistentes sobre eventos
particulares, em vez de que a histéria é representada objetivamente por uma

narrativa "fechada”” (Wansink, Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, p. 496).

Wansink, Akkerman, Zuiker e Wubbels definem a multiperspetiva como a
consideracao de que existem varias perspetivas sobre um determinado acontecimento
histérico (Wansink, Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, p. 497). Estes autores defendem
ainda que as varias perspetivas de diferentes sujeitos podem ocorrer em barreiras
temporais diferentes: no passado (relativamente a sujeitos contemporaneos ao
acontecimento, as fontes primarias), entre o passado e o presente (sujeitos que
escreveram apds o acontecimento, mas que n3dao tém uma visdo considerada
contemporanea) e, por ultimo, no presente (sujeitos vivem no presente e que escrevem
sobre algo do passado com uma visdo contemporanea) (Wansink, Akkerman, Zuiker &

Wubbels, 2018, pp. 497 e 498).
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1.4. A multiperspetiva no ensino da Histdria

A multiperspetiva na Histéria e no Ensino da Histéria é descrita por Ann Low-Beer
como o processo de “observar eventos histdricos através de vérias perspetivas”?. Assim,
tendo em base tudo o que jd vimos, a multiperspetiva, tanto em Histéria como no ensino
da mesma é uma predisposicdo para ver e analisar acontecimentos histéricos,
personalidades, culturas... através de diferentes perspetivas tendo em conta os

procedimentos da aula de Histéria (Strandling, 2003, p.14).

Isabel Barca defende que “A relacdo histérica entre factos pode ser enriquecida
se se trabalhar com mais do que uma perspetiva” (Barca, 2001, p.39). Assim, qual a

importancia da multiperspetiva no ensino da Histdria?

Segundo o PASEO, “Pretende-se que o jovem, a saida da escolaridade
obrigatéria, seja um cidaddo: munido de multiplas literacias que Ihe permitam analisar
e questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacao, formular
hipéteses e tomar decisdes fundamentadas no seu dia a dia”3. Daqui j4 podemos
perceber que a multiperspetiva é importante no ensino, ja que se espera que um jovem
a saida da escolaridade obrigatéria seja capaz de analisar e questionar vdrias

perspetivas, mesmo no seu dia a dia.

Até a década de 1990, o termo “multiperspetiva” era raramente usado sem ser
no ambito do ensino da Histdéria. No entanto, o mesmo comegou a ser promovido por
historiadores alemaes durante os anos 70 (Strandling, 2003, p.9) e cada vez mais o
ensino através de varias perspetivas tem estado presente no curriculo educativo dos
paises ocidentais com o objetivo de ensinar os alunos a utilizarem critérios para
comparar e validar certas narrativas (Wansink, Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, p.

496).

2 Ann Low-Beer, (1997), The Council of Europe and School History, Strasbourg, Council of Europe, pp. 54-
55. Citado por Strandling, 2003, p. 14

3 Ministério da Educacdo. (2017). Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria. Despacho n.2
6478/2017, de 26 de julho.
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Os ideais de multiperspetiva na educacao prendem-se a trés ideias especificas,

mas relacionadas:

1. A “Nova Histdria” que remonta aos anos 70/80 do século XX e tem como
origem uma insatisfacdo face a forma tradicional de ensinar Histéria que
incidia mais na transmissao de conhecimentos, no foco em certos eventos ou
personalidades consideradas mais importantes, no conhecimento
cronolégico etc. Por sua vez, a “Nova Histdria”, tenta procurar mais o ensino
do que é pensar historicamente. Com isto, os alunos aprendem muito mais a
analisar, a interpretar e a refletir sobre as evidéncias que extraem das fontes.
Aprender a pensar historicamente também implica que os alunos percebam
gue quem procura reconstruir o passado esta limitado as fontes a que tem
acesso e que esta reconstrucao pode ser feita a partir de uma variedade de
perspetivas, que todas elas (apds avaliadas) podem ser consideradas validas,
mas que também podem haver interpretacdes diferentes e que certos

assuntos podem ser mais destacados do que outros.

2. Outro ponto que permitiu o desenvolvimento e o interesse pela
multiperspetiva na sala de aula foi o reconhecimento de que, muitas das
perspetivas que eram utilizadas para ensinar histéria davam enfase apenas a
uma cultura ou a um grupo étnico. Hoje em dia, j& vemos uma maior
tendéncia para o estudo da histdria das mulheres, de minorias étnicas e

religiosas...

3. Oterceiro ponto foi a necessidade de preparar criancas para um mundo cada
vez mais diversificado, quer a nivel cultural, mas também étnico, religioso e
até mesmo linguistico. O estudo de vdarias perspetivas pode ajudar os alunos
a perceberem a existéncia de outras culturas, religides, costumes...

(Strandling, 2003, p. 9-11).
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Isabel Barca, na sua obra “Concecdes de adolescentes sobre multiplas
explicacdes em Historia” defende que, em relagcdo a multiperspetiva, ha dois tipos de
autores: em primeiro lugar autores mais perspetivistas, como Raul Walsh e William Dray
gue defendem que existem diversas explicacdes histéricas ja que, cada uma delas é
construida a partir de um ponto de vista particular. Este ponto de vista particular estar3,
obviamente, enviesado por juizos de valor associados ao sujeito e até mesmo ao objeto
da producdo histdrica, (por essa razdo é que se defende que nunca estamos a ver um
ponto de vista imparcial, estamos sempre dependentes de experiéncias passadas, juizos
de valor, crengas...) (Barca, 2001, p. 29); e, em segundo lugar, autores que defendem
um relativismo cético, como Hayden White e Richard Rorty, estes autores defendem
gue devemos sempre ser céticos em relagao ao ponto de vista histérico que nos esta a
ser apresentado e que a Histéria, no fundo, é apenas um grande discurso ficticio. Isabel
Barca defende que esta ultima visdo apresentada nao é Gtil para os alunos ja que os
mesmos ndo podem pensar que a Histdéria é apenas uma opinido pessoal ou um ponto
de vista diferente. Neste trabalho pretendo seguir uma variante mais perspetivista e ndo
tdo cética, tal como Isabel Barca, pois, em vez de fazermos os alunos acreditarem que a
Histéria é s6 um ponto de vista e que tém que duvidar de todas as fontes, devemos
muni-los de um pensamento critico para que os mesmos saibam selecionar e refletir
sobre diferentes propostas a cerca do passado e que estas visdes diferentes sao
resultado de experiéncias individuais, de uma influéncia ideoldgica, cultural, religiosa

etc.

Devemos assim ter em consideracdo que podemos estar face a duas perspetivas
histdricas diferentes e que ndo podemos simplesmente avaliar uma como falsa e a outra
verdadeira, ambos os lados podem estar corretos. Embora existam tedricos que

afirmam que é possivel estarmos a favor de apenas um lado (Barca, 2001, p. 30).

Tendo em conta tudo isto, a funcdo do professor de Histéria, dentro da
multiperspetiva, € mostrar aos seus alunos que diferentes agentes histdricos que
vivenciaram o mesmo acontecimento, podem ter visdes diferentes sobre o mesmo de

acordo com as suas experiéncias, crencas ou ideologias e que podemos ter uma visao
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da Histdéria muito mais completa se avaliarmos todas essas diferentes visdes (Wansink,
Akkerman, Zuiker & Wubbels, 2018, p. 497). No entanto, ha que reconhecer que, dentro
do ensino, este método pode apresentar limitacdes, nomeadamente a flexibilidade do

curriculo e o tempo que dispomos para o lecionar.
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2. Enquadramento metodoldgico

2.1. A escola

A escola onde a pratica letiva foi aplicada localiza-se no concelho de Oliveira de
Azeméis. Inicialmente as suas instala¢des localizavam-se no centro da cidade, mas, no
final da década de oitenta, a mesma mudou de localizacdo, onde se encontra até aos

dias de hoje, um local mais isolado e afastado do centro.

A escola conta com o ensino basico e secundario, mais voltado para as ciéncias,
humanidades e artes, mas também tem vindo a aumentar a oferta de cursos
tecnolégicos e profissionais. Para além disto, durante seis anos a escola funcionou ainda
como centro de novas oportunidades oferecendo equivaléncia ao primeiro, segundo e

terceiro ciclo do ensino basico e do ensino secundario a adultos.

Entre os anos de 2009 e 2011 esta escola sofreu uma intervencdo da Parque
Escolar, no ambito da modernizacdo de escolas secundarias realizado por todo o pais.
Assim, o edificio que, até entdo, funcionava com cinco blocos separados, foi
completamente unido dando origem a uma disposi¢cdo Unica que possibilitou um maior

conforto para alunos, docentes e ndo docentes.

Atualmente, a escola é sede de um agrupamento de escolas e conta com mais

de mil e quinhentos alunos.

De forma a promover as competéncias do PASEO, a escola desenvolve um
projeto interdisciplinar previsto no seu Regulamento Interno que tem por objetivo o
desenvolvimento da criatividade, da autonomia e do trabalho cooperativo entre alunos
e professores. Por norma, ha uma interrupcdo das atividades letivas “tradicionais”
durante uma semana para que os alunos trabalhem no projeto interdisciplinar e, assim,
possam fugir um pouco da realidade das aulas ditas mais “tradicionais”. Os alunos do
segundo e terceiro ciclos do ensino basico, bem como os alunos do 122 ano realizam um
trabalho que envolve todas as turmas do mesmo ano. Ja os alunos que frequentem o
102 e 119 anos de Cursos Cientifico-Humanisticos organizam-se por turma com o

objetivo de desenvolverem as competéncias das disciplinas especificas de cada curso.
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Em relacdo ao ensino profissional, os alunos organizam-se por curso e trabalham mais a

vertente tecnoldgica do plano de formacao.

Para além de tudo isto, a escola ainda se envolve em projetos como o Desporto

Escolar, ERASMUS+, eTwinning e Centro Qualifica.

2.2. As turmas

Ja tendo mais informacgdes sobre a escola, darei agora a conhecer as turmas. A
pratica letiva deu-se com cinco turmas. Trés turmas do 82 ano de escolaridade, uma
delas com as disciplinas de Histéria e de Cidadania e Desenvolvimento e as duas
restantes apenas de Cidadania e Desenvolvimento; e duas turmas de 122 ano com a

disciplina de Histoéria A.

Devido ao reduzido tempo letivo semanal com a turma de 82 ano na disciplina
de Histdria, a presente investigacao foi apenas aplicada nas duas turmas de 122 ano, que

passarei a apresentar de seguida.

e A turma do 129 alfa* era composta por catorze alunos, oito raparigas e seis
rapazes. Esta turma caracterizava-se por ser mais agitada, a maioria dos alunos
no inicio do ano referiu que ndo gostava de Histdria, apesar de mostrarem
interesse e empenho nas aulas e muitos alunos tinham intengdes de frequentar
0 ensino superior.

e Aturmado 122 beta era composta por dezassete alunos, catorze raparigas e trés
rapazes. Esta turma caracterizava-se por ser muito calma, interessada e, apesar
de a maioria também nao gostar de Histéria, as classificacdes eram mais altas e
a maior parte dos alunos tinha intencdes de prosseguir estudos no ensino

superior.

4 A denominac3o atribuida as turmas é completamente ficticia.
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Apesar de pequenas diferencas, as duas turmas mostraram ser bastante
semelhantes durante a realizacdo das atividades propostas para a presente
investigacdo. Por esse motivo, foi tomada a decisdo de realizar a andlise dos

resultados de ambas as turmas de forma conjunta.

2.3. A metodologia adotada

Apds termos conhecido a escola e as turmas onde a pratica letiva foi aplicada,
neste subcapitulo voltaremos a rever quais os objetivos desta investigacdo e sera

apresentada a metodologia adotada.

O presente relatdrio de estdgio segue a seguinte questdo de investigacdao: Como

pode/deve a multiperpetiva contribuir para a compreensao histdrica?

Daqui decorrem os seguintes objetivos:

a) ldentificar o papel da multiperspetiva no desenvolvimento da empatia histérica
dos alunos;

b) Aferir de que forma a multiperspetiva pode desenvolver o espirito critico;

c) Avaliar se os alunos conseguem compreender a importancia da multiperspetiva

na construcdao de um pensamento histdrico.

Em relacdao a metodologia, como ja referido, a investigacdo teve como alvo duas
turmas do 122 ano de escolaridade, sendo assim um estudo de caso de teor misto, pois
pretende estudar um conjunto de individuos e permite ainda “uma grande

multiplicidade de abordagens metodoldgicas”. (Amado, 2014, p. 122)

A amostra selecionada é composta por trinta e um individuos no total, vinte e
dois do sexo feminino e nove do sexo masculino. Trata-se ainda de uma amostra de

conveniéncia ndo aleatdria ja que sdo turmas ja existentes em outros anos letivos, ja
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eram turmas do professor orientador e foram as turmas com quem trabalhei o ano

inteiro do estdgio.

Para a analise dos resultados e de forma a validar a informacdo recolhida, a
metodologia adotada foi mista, ou seja, houve o recurso a métodos quantitativos e

gualitativos.

A primeira atividade consistiu num questionario de respostas abertas e
obrigatdrias com o apoio da plataforma Google Forms que tinha como objetivo analisar
o conhecimento prévio dos alunos acerca dos seguintes conceitos: multiperspetiva,
empatia histdrica, evidéncia histérica e fiabilidade das fontes, bem como avaliar a
capacidade de espirito critico dos alunos em relacdo ao papel das fontes histéricas na

construcdo do conhecimento histérico.

A segunda atividade foi um questionario acerca da constru¢cdo do muro de Berlim
e consistiu ficha de trabalho, em jeito de questiondrio colocado de forma analdgica. O
guestionario era composto por sete perguntas de resposta escrita e uma de escolha
multipla, mas que requeria, também, que os alunos tinham que justificassem a sua

escolha.

Na terceira atividade aplicada foi um debate que promove a existéncia de
posicOes diferentes a mesma questdo e mostra-se como um instrumento de reflexao

(Schneuwly & Dolz, 1999).

A quarta atividade consistiu na analise de quatro noticias que abordavam a
globalizacdo e o neoliberalismo, perante as mesmas os alunos deveriam ser capazes de
reconhecer o ponto de vista defendido, que vozes estavam em falta e como a introducao
das mesmas poderia contribuir para a narrativa e se a linguagem apresentada

demonstrava algum tipo de enviesamento.

A Ultima atividade colocada foi um inquérito final para perceber de que forma é
gue esta investigacdo tinha ou ndo evoluido. Este inquérito foi realizado online através
da plataforma Google Forms. O questiondrio final foi composto por apenas duas

perguntas, uma composta por quatro afirmacdes sobre as quais os alunos tinham que
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indicar se concordavam totalmente, concordavam, ndo sabiam, discordavam ou

discordavam totalmente, numa escala de tipo Likert.

No préximo capitulo, serdo apresentadas as atividades e a respetiva andlise dos

resultados.
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3. As atividades e os resultados

Tendo ja em vista a metodologia adotada, seguimos agora com a apresentacao

das atividades utilizadas para recolha de dados.

3.1. Questionario Inicial

No inicio do ano letivo foi colocado um questionario inicial as turmas alfa e beta
do 122 ano. O objetivo deste questionario foi analisar o conhecimento prévio dos alunos
acerca dos seguintes conceitos: multiperspetiva, empatia histérica, evidéncia histérica
e fiabilidade das fontes, bem como avaliar a capacidade de espirito critico dos alunos

em relacdo ao papel das fontes histdricas na construcao do conhecimento histdrico.

O questiondrio foi composto por cinco perguntas com resposta aberta
obrigatdria, através de um formulério disponibilizado na plataforma Google Forms®. A

este questionario responderam trinta alunos, faltando apenas um aluno da turma alfa.

As respostas recolhidas em formato digital foram entdo analisadas e agrupadas
segundo o grau de compreensdao demonstrado pelos alunos. Assim, os graus de

compreensao estabelecidos sdo os seguintes:

e Compreensdo elevada- O aluno dd uma resposta completa, mostra um
conhecimento claro do conceito e consegue fazer uso do vocabuldrio

especifico da Histéria.

e Compreensdo parcial- As respostas por vezes sdo incompletas e as nocoes
sdo vagas ou pouco aprofundadas ndao recorrendo a vocabuldrio

especifico.

e Auséncia de compreensdo- Respostas incorretas, fora de contexto ou

deixadas em branco.

Assim, a Tabela 1 mostra-nos o grau das respostas do inquérito inicial.

5 Para ver o questiondrio verificar Anexo 1.
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Tabela 1- Grau das respostas selecionadas do questionario inicial.

podem mostrar perspetivas
diferentes e ambas estarem
corretas? Justifica.

Pergunta Compreensao | Compreensao Auséncia de
elevada parcial compreensao

0] que entendes por 9 alunos 14 alunos 7 alunos
multiperspetiva?
O que é, para ti, empatia 7 alunos 15 alunos 8 alunos
histérica?
De que forma podes construir 11 alunos 12 alunos 7 alunos
evidéncia histdrica?
Para ti, todas as fontes 5 alunos 16 alunos 9 alunos
histéricas sdo  fidedignas?
Porqué?
Achas que duas fontes histoéricas 13 alunos 10 alunos 7 alunos

Fonte: Autoria prépria.

Numa primeira fase, interessava essencialmente perceber o que os alunos

entendiam por multiperspetiva. Através do Grafico 1 podemos perceber que a maioria

dos alunos (catorze) apresenta uma compreensdo parcial acerca do conceito de

multiperspetiva, tendo apenas nove alunos apresentado uma compreensao elevada e

sete alunos uma auséncia de compreensao do conceito.
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Grafico 1- Respostas a questdo: “O que entendes por multiperspetiva?”

= Compreensdo elevada = Compreensdo parcial = Auséncia de compreensdo

Fonte: Autoria prépria.

De seguida, com o objetivo de tentar perceber o que os alunos entendiam por
empatia histdrica, foi-lhes questionado o que era para eles o conceito. Perante o gréfico
observamos que uma minoria, apenas sete alunos, apresentaram uma compreensao
elevada do conceito de empatia histdrica, quinze alunos uma compreensdo parcial e oito

alunos revelaram uma auséncia de compreensao.
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Grafico 2- Respostas a questdo: “O que entendes por multipespetiva?”

= Compreensdo elevada = Compreensdo parcial = Auséncia de compreensdo

Fonte: Autoria prépria.

Na terceira questdo, importava saber de que forma os alunos consideravam que
se podia construir evidéncia histérica. O gréfico apresentado mostra-nos que onze
alunos demonstraram uma compreensao elevada do tema, doze uma compreensao

parcial e apenas oito alunos ndo compreenderam o conceito.
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Grafico 3- Respostas a pergunta: De que forma podes construir evidéncia histérica?

= Compreensdo elevada m Compreensdo parcial u Auséncia de Compreensdo

Fonte: Autoria prépria.

Em relacdo a veracidade das fontes, foi questionado aos alunos se consideravam
gue todas as fontes eram fidedignas e para explicarem o porqué. Assim, apenas cinco
alunos mostraram uma compreensdo elevada, dezasseis (a maioria) uma compreensao

parcial e onze alunos mostraram auséncia de compreens3o.
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Grafico 4- Respostas a pergunta: Para ti todas as fontes histdricas sao fidedignas?

Porqué?

= Compreensdo elevada = Compreensdo parcial = Auséncia de Compreensdo

Fonte: Autoria prépria.

Por ultimo, foi questionado aos alunos se consideravam que duas fontes
historicas que mostrassem diferentes perspetivas poderiam estar ambas corretas,
sendo ainda solicitado que justificassem a sua resposta. O ultimo grafico deste inquérito
inicial mostra-nos que a maioria dos alunos (treze) demonstrou uma compreensao
elevada sobre o assunto, dez uma compreensdo parcial e apenas sete alunos

apresentaram uma auséncia de compreensao.
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Grafico 5- Respostas a pergunta: Achas que duas fontes historicas podem mostrar

perspetivas diferentes e ambas estarem corretas? Justifica.

= Compreensdo elevada = Compreensdo parcial = Auséncia de compreensdo

Fonte: Autoria prépria.

Tendo estes niumeros em conta, importa acrescentar ainda alguns exemplos de
respostas dadas pelos alunos de forma a demonstrar e comprovar a informacao

anterior. Tal é possivel verificar na Tabela 2.
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Tabela 2- Exemplos de respostas dos alunos ao questionario inicial.

empatia histérica?

se no lugar das
pessoas do passado,
tentando perceber os
seus pensamentos e
sentimentos de acordo
com o contexto da
época.”

pelas pessoas
do passado.”

Pergunta Compreensao elevada | Compreensdo Auséncia de
parcial compreensao
O que entendes por | “Multiperspetiva é ver “S3o varias “E uma opinido
multiperspetiva? um acontecimento opinides pessoal.”
historico sob diferentes
diferentes pontos de | sobre o mesmo
vista, como o dos assunto.”
vencedores e dos
vencidos.”
O que &, para ti,| “Econseguircolocar- | “Eter empatia “E quando

sentimos pena
das pessoas
antigas.”

Ou

“Compreensivo”

De que forma podes
construir evidéncia
historica?

“Sao documentos ou
objetos que ajudam os
historiadores a
comprovar factos e
construir
interpretacdes sobre o
passado.”

“E uma prova
da historia.”

“E quando
acreditamos
numa histéria.”

Para ti, todas as
fontes histéricas sao
fidedignas? Porqué?

“E quando analisamos
se uma fonte é
confiavel, tendo em
conta o autor, a data,
o contextoe a

“E se a fonte
diz a verdade.”

“E quando a
fonte é antiga.”

intencdo.”

Achas que duas “Sim, porque “Sim, porque “Ndo, porgue os
fontes histdricas diferentes cada um pensa factos sao
podem mostrar | historiadores podem de maneira sempre os
perspetivas interpretar as mesmas diferente.” mesmos.”
diferentes e ambas | evidéncias de formas
estarem  corretas? | distintas, dependendo Ou
Justifica. da sua perspetiva ou

do foco que dao.” “Nao”

Fonte: Autoria propria.
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O questionario inicial permitiu assim avaliar o conhecimento prévio dos alunos
acerca dos conceitos apresentados. Desta forma, de um modo geral, foi possivel verificar
gue a maioria dos alunos, em ambas as turmas, apresentam niveis de compreensao
parciais acerca dos conceitos apresentados e tém uma tendéncia para fazer uso de uma
linguagem mais simples e informal em vez da utilizagdo de vocabulario especifico. Como
exemplo disto temos o uso da expressao “opinides diferentes” para se referir a varias

perspetivas historiograficas ou “sentir pena”, em relacdo a empatia.

Durante a realizacdo do questiondrio em sala de aula, também foi de notar que,
muitas vezes, alguns alunos perguntavam o que era “empatia” ou “evidéncia histdrica”,
mostrando ndo estarem familiarizados com os termos. Perante estes casos, tanto eu
como o professor orientador tentamos fazer com que os alunos chegassem a resposta
por si mesmos sem |lhes explicar concretamente o significado de cada conceito, de forma
a ndo influenciar os resultados dos questiondrios, mas permitindo que esses alunos

conseguissem responder as perguntas e ndo deixar nada em branco.

A pergunta relacionada com a empatia histérica foi a que gerou mais dificuldades
por parte dos alunos ja que apenas sete mostraram uma compreensao elevada, quinze
uma compreensdo parcial e oito alunos mostraram uma auséncia de compreensao,
embora nenhum tenha deixado a resposta em branco. J4 a pergunta que gerou os
melhores resultados foi a Ultima, que questionava os alunos sobre se era possivel duas
fontes histéricas poderem mostrar perspetivas diferentes e mesmo assim ambas
estarem corretas e pedia para justificarem a sua resposta. Perante isto, treze alunos
foram capazes de demonstrar uma compreensdao elevada através de uma resposta
completa e devidamente justificada; dez alunos apresentaram uma compreensao
parcial pois, apesar de justificarem a sua escolha, ndo aprofundaram e a resposta ficou
demasiado simples e, por vezes, incompleta; e, por fim, apenas sete alunos
demonstraram uma auséncia de compreensao tendo um deles nem sequer justificado a

sua resposta.

Durante a andlise das respostas, foi ainda detetado que alguns alunos que
estavam sentados proximamente, acabaram por dar respostas iguais ou muito similares,

algo que foi especificamente pedido para nao fazer.
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Este questionario inicial demonstrou a necessidade de desenvolver durante as
aulas estes conceitos com os alunos e de realizar mais trabalhos que envolvam a

multiperspetiva de forma a estimular a sua empatia e espirito critico.

3.2. Questionario sobre o muro de Berlim

A segunda atividade foi aplicada no seguimento de uma aula sobre a Questao
alema e a construcdo do muro de Berlim. Esta atividade consistiu numa ficha de
trabalho®, em jeito de questiondrio colocado as turmas alfa e beta. O questiondrio era
composto por sete perguntas de resposta escrita e uma de escolha multipla, mas que

requeria, também, que os alunos tinham que justificassem a sua escolha.

Neste questiondrio foi apresentado aos alunos um documento escrito e uma
imagem para representar ambas as visdes sobre o muro de Berlim, ocidental e oriental.
Na visdo oriental, o documento escrito e a caricatura mostram o muro de Berlim como
uma prote¢cdo ao mundo oriental que sofria uma ameaca do capitalismo. Ja na visdo
ocidental, o muro era um entrave a liberdade dos cidadaos e muitos acabavam por fugir

do lado soviético para o lado capitalista.

6 Para consultar a ficha por completo ver Anexo 2.
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Ficha de Trabalho de Histéria- 12% ano

Figura 2- Folha da ficha de trabalho entregue aos alunos.

A visdo Ocidental

[ Nome:

Data: _/__/____ ]

“H4 sempre dois lados da Histéria” - A construglio do muro de Berlim

A visdo Oriental

Documento 1-
A construgiio do muro, segundo a RDA

Adata de 13 de agosto evocard sempre para nds
este domingo de 1961 em que o Exército Popular
Nacional, as tropas fronteiricas da RDA, as forgas
especiais da policia e as milicias armadas da
classe operdria tomaram controlo da nossa
fronteira em Berlim Oeste e a RFA, [...] Os nossos
adversirios esforgavam-se metodicamente para
arruinar a RDA. [...] Desrespeitavam as nossas
fronteiras e a nossa sabedoria, tentavam

f a | a nossa mio
de obra apropriando-se dos nossos bens e
especulando com a nossa moeda. A Guerra Fria
atingira um ponto culminante e a tensio na
Europa aumentava perigosamente [...] Na RFA,
imaginava-se & as tropas do exército alemdo
ocidental a desfilar sob a Porta de

Documento 3- A construgdo do muro, na visdo ocidental.

Em 1960, quase 200000 Alem3es passaram para o ocidente, dos quais 152 000 transitando
por Berlim. E a via normal: de qualquer lado da RDA, acede-se livremente & capital Berlim-
este e passa-se de Berlim- Este para Berlim-Oeste, aproveitando a situagdo especial da
cidade. De Berlim- Oeste, os emigrantes sdo transportados por avido para a RFA.

Da noticia do jornal francés Lg, Monde sobre os acontecimentos em Berlim, 14 de agosto de 1961.

8O-
0 13 de agosto pds fim a estas divagagdes. [...]
Nio restam dividas de que, neste dia, salvamos
@ paz da Europa. Acabidmos de criar uma nova
situagio, na qual o socialismo pode desenvolver-
se melhor & mostrar as suas virtudes.

Ednoral 3o Neues Deutschland, drgdo oficial do Partido
Comunista Este-alemio, 14 de agosto de 1961

Documento 2- O Muro de Berlim, numa
caricatura da Alemanha Oriental, 1961. Por tris
da dguia americana esconde-se o chanceler da

RFA, Konrad Adenaver.

Fonte: Autoria propria.
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Documento 4- O Muro de Berlim, numa caricatura da Alemanha Ocidental, 1961.
(Os habitantes de Berlim Ocidental passam o muro para Berlim Oriental, para as
comemoragdes de Natal).

Professora Beatriz Silva 2

Com isto, e com os conhecimentos adquiridos em aula, os alunos realizaram o

guestionario. Foram recolhidas vinte e cinco respostas, pois estavam a faltar dois alunos

na turma beta e quatro alunos na turma alfa.

A primeira pergunta “Qual é a mensagem que o documento 2 pretende

transmitir?” tinha como objetivo que os alunos interpretassem a caricatura apresentada

gue criticava o lado capitalista, uma ameaca para o bloco oriental. Nesta caricatura é

possivel ver o Chanceler Alemado, Konrad Adenauer representado com um corpo de

macaco e a utilizar um capacete nazi enquanto se esconde atrds de uma aguia (em

representacdo dos EUA) que tenta bicar o muro onde esta erguida a bandeira soviética,
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mas sem sucesso. Perante esta questdo, a maioria dos alunos (treze) conseguiu
interpretar corretamente a caricatura e de forma bastante completa, identificando o
chanceler alemao escondido por tras da dguia dos EUA que tentava derrubar o muro
afirmando que o muro servia entdo para proteger o lado soviético dos ataques
capitalistas e que no fundo aquele lado da Alemanha continuava a ser nazi. Ja sete
alunos, apesar de terem identificado o muro como um meio utilizado pelos soviéticos
para se protegerem do capitalismo, ndo interpretaram as figuras do macaco e da aguia
existentes na caricatura. Por fim, cinco alunos nao alcancaram o objetivo desejado, pois,
apesar de falarem do muro e da proibicdo de passar de um setor para o outro, nao
fizeram a andlise da caricatura em si ndo referindo assim as figuras representadas e o
muro como forma de protecdo. A Tabela 3 apresenta exemplos dos diferentes tipos de

resposta.

Tabela 3- Exemplos de respostas a pergunta 1.1 “Qual é a mensagem que o

documento 2 pretende transmitir?”.

1.1.“Qual é a mensagem que o documento 2 pretende transmitir?”

Compreensao “No documento 2, a caricatura mostra-nos o muro de Berlim visto
elevada pela visdo soviética. Por detrds desta caricatura existe uma critica a
dependéncia de Adenauer, representado por um macaco, em
relacdo aos EUA, representado por uma aguia que tenta derrubar o
muro que protegia os soviéticos. Esta caricatura transmite a ideia
de que a RFA ndo agia de forma independente, refletindo as
tensdes da Guerra Fria durante a constru¢do do muro de Berlim e,
para além disso, o facto de o chanceler da RFA estar representado
por um macaco que utiliza um capacete nazi, dd a entender que a
Alemanha Ocidental ainda era nazi.”

Compreensao “No documento 2, estd presente uma caricatura que retrata o
parcial receio da RDA em relacdo a RFA. Como é possivel ver, os EUA estao
a tentar derrubar o muro, este com a utilidade de “proteger” a RDA,
por isso a mensagem transmitida é importante de forma a que o
muro protegia a RDA dos ataques capitalistas.”

Auséncia de | “O documento 2 pretende transmitir a ideia de que os americanos
compreensao com regimes capitalistas eram proibidos de ultrapassar por via
terrestre para o lado soviético.”

Fonte: Autoria propria.
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Na pergunta seguinte, foi questionado o mesmo aos alunos, mas desta vez em
relacdo ao documento 4, uma caricatura que mostra a visdo ocidental do muro. Nesta
caricatura, é possivel ver alguns habitantes de Berlim Ocidental a passarem para a parte
oriental a titulo excecional das comemorac¢des de Natal. Esta caricatura pretende
demonstrar o muro como uma separacao fisica das familias, mostra os guardas a
controlarem as saidas e até conseguimos notar que as casas desenhadas do lado leste,
ndo apresentam qualquer janela para o ocidente. O objetivo desta caricatura é o de
mostrar que o muro construido pela RDA impedia a reunido das familias e que os
ocidentais seriam tdo bondosos que até deixavam as pessoas passarem para o outro
lado em datas comemorativas para estarem com as suas familias, dando assim uma ma
visdo da RDA. Perante esta questdo, treze alunos conseguiram demonstrar uma
compreensao elevada da caricatura referindo a divisdao das familias, as passagens
limitadas, apenas em ocasifes especiais e permitidas exclusivamente pela RFA, o que
passava uma ma imagem do lado oriental. Por sua vez, oito alunos demonstraram ter
compreendido parcialmente ja que mencionam a divisdo da populacdo e o impedimento
da passagem, mas ndo desenvolvem mais do que isso e, por fim, apenas quatro alunos
mostraram uma auséncia de compreensao tendo a maioria confundido a visdo que
estava a ser demonstrada com a caricatura. Em seguida, na Tabela 4, exemplos do que

acabou de ser referido.
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Tabela 4- Exemplos de respostas a pergunta 1.2 “Qual é a mensagem que o

documento 4 pretende transmitir?”.

1.2.“Qual é a mensagem que o documento 4 pretende transmitir?”

Compreensao “A mensagem que o documento 4 pretende transmitir é a divisao
elevada de mentalidades, familias e pessoas que existia por causa do muro.
Nesta caricatura, vemos alguns habitantes de Berlim ocidental a
conseguirem passar para a RDA para as comemoracgdes do Natal. O
facto de ser o lado ocidental a permitir esta passagem, passa uma
boa imagem dos mesmos e uma ma imagem dos soviéticos,
afirmando que eles eram os responsaveis pela separacdo fisica das
populagdes.”

Compreensao “O documento 4 passa mensagem de que os habitantes de Berlim
parcial ocidental querem passar para o lado oriental para o Natal pois
estdo longe da familia.”

Auséncia de | “O documento 4 retrata uma passagem existente no muro que tem
compreensao 0 propodsito de servir como entrada para a RFA apenas no Natal.
Pode-se interpretar que o ocidente era visto como um mundo
melhor que o oriental e, portanto, havia uma enorme procura por
parte dos cidadaos da RDA em entrar no pais, mesmo que fosse s6
para celebrar o Natal.

Fonte: Autoria propria.

A questdo 2 “Como foi vista a construcdo do muro pelo bloco oriental e
ocidental? Justifica com frases dos documentos 1 e 3” pretendia que os alunos lessem
os dois documentos escritos que apresentavam a visdo oriental e ocidental,
respetivamente, em relagdo a constru¢gdo do muro e comparassem estas visdes. O
documento 1 (visdo da RDA) menciona que os adversarios capitalistas haviam tentado
atacar e destruir a RDA numa tentativa de os conquistar e acabar com a sua politica e
economia, assim, 0 muro era uma protecdo para o mundo oriental e uma forma de evitar
a guerra na Europa. J4 o documento 3 (visdo da RFA) faz referéncias as diversas fugas da
RDA para a RFA demonstrando que as pessoas estavam descontentes com a vida do lado
oriental e queriam fugir de |a. Perante a questdo, a maioria dos alunos (vinte) conseguiu
fazer corretamente a interpretagao dos documentos escritos conseguindo comparar as
visoes e utilizando frases de ambos os documentos para justificar. Apenas dois alunos

mostraram uma compreensdo parcial ja que ou apenas abordaram um dos documentos,
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ndo havendo assim a comparacdo, ou num dos casos, ndo apresentaram as frases dos
documentos para justificar. Trés dos vinte e cinco alunos mostraram uma auséncia de
compreensdo pois ndo seguiram os documentos, ndo utilizaram frases dos mesmos, ndo
compraram visdes e chegaram mesmo a confundir as visdes descritas nos documentos.

Veja-se, a este propdsito, a Tabela 5.

Tabela 5- Exemplos de respostas a pergunta 2 “Como foi vista a constru¢ao do muro

pelo bloco oriental e ocidental? Justifica com frases dos documentos 1 e 3”.

2. “Como foi vista a construcao do muro pelo bloco oriental e ocidental? Justifica
com frases dos documentos 1 e 3”.

Compreensao “A construcdao do muro de Berlim foi vista de forma diferente pelo
elevada bloco ocidental e pelo bloco oriental. Segundo o bloco oriental, a
construcdo do muro foi muito positiva, pois o bloco capitalista
preparava-se para atacar e dominar a RDA: “Na RFA, imagina-se ja
as tropas do exército alemao ocidental a desfilar sob a porta de
Brandeburgo.” e com a constru¢do do muro protegiam-se e
evitavam uma guerra na Europa. Por outro lado, o bloco ocidental
via o lado oriental como um local onde as pessoas viviam em
condicOes péssimas e que queriam fugir: “Em 1960 quase 200000
alemaes passaram para o ocidente.”, assim, os ocidentais viam o
muro como algo que separava as populagdes e entendiam que a
RDA era um local mau do qual as pessoas queriam escapar.”
Compreensao “O bloco oriental via 0 muro como uma forma para a RFA respeitar
parcial as fronteiras, a sabedoria e a economia. O bloco ocidental via que
os habitantes da RDA queriam passar para Berlim Ocidental.”
Auséncia de | “A construcdao do muro foi muito mal vista pelo menos pelo bloco
compreensao ocidental pois ndo tinham liberdade para nada e viam-se na
obrigacdo de ultrapassar o muro.”

Fonte: Autoria propria.

A questdo 3 do questiondrio perguntava aos alunos se a visdo descrita no
documento 1 era semelhante a do documento 3 e pedia que explicassem porqué.
Apesar de ambos os documentos escritos apresentarem uma visdo de oposi¢cdo em
relacdo ao lado contrario, as visGes descritas ndo eram as mesmas, ja que no documento
1 era feita uma critica a RFA e ao bloco capitalista e no documento 3 era feita uma critica

a RDA e ao bloco soviético. Nesta questdo, vinte e trés alunos referiram que as visdes
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descritas em ambos os documentos eram diferentes ja que o lado oriental via o muro
como algo positivo e um meio de protecdo e o lado ocidental criticava a construcdo do
mesmo. Apenas dois alunos referiram que os documentos apresentavam visdes
semelhantes justificando que ambos os lados estavam a criticar-se mutuamente e que

cada um utilizava os seus argumentos. Tal se pode verificar na Tabela 6.

Tabela 6- Exemplos de respostas a pergunta 3 “A visao descrita no documento 1 é

semelhante a do documento 3? Porqué?”.

3. “Como foi vista a construcdao do muro pelo bloco oriental e ocidental? Justifica

com frases dos documentos 1 e 3”.

Ndo, ndo é | “Nao, ja que no documento 1 fala-se sobre o mundo oriental que nos

semelhante fala sobre os ataques constantes ao bloco comunista e a forma como

o muro de Berlim é visto como uma protecdo contra esses ataques.

Enquanto que no documento 2 o bloco ocidental é considerado como

“Berlim dourado” pois Id eram mais livres e muitas pessoas fugiam
para a RFA por esse motivo.”

Sim, é | “Sim, a visao descrita no documento 1 é semelhante a do documento

semelhante 3 porque evidencia o sinal de vigilancia e principalmente desconfianca

entre as duas partes nos dois documentos, cada um a sua maneira e

com os seus argumentos.”

Fonte: Autoria propria.

A questdo 4 pretendia relacionar as caricaturas apresentadas com os
documentos escritos de maneira a que os alunos comparassem e relacionassem. Assim,
a questdo era a seguinte: “As caricaturas que acompanham os documentos 1 e 3
condizem com a visdo descrita em cada um deles? Justifica a tua resposta.” Pretendia-
se que os alunos refletissem sobre toda a interpretacdo que ja tinham realizado sobre
as caricaturas e os documentos escritos de forma a que agora os relacionassem como
partes que se completam. Enquanto o documento 1 nos fala dos ataques capitalistas a
RDA e dai a necessidade de construir o muro, a caricatura presente no documento 2
reforca esta ideia ao mostrar os EUA como uma aguia que tenta derrubar o muro para

alcancar o lado oriental. Por outro lado, o documento 3 menciona as fugas realizadas
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para a RFA dando uma ma imagem a RDA que é reforcada na caricatura que acompanha
o documento que mostra a separacao das familias e os ocidentais como bondosos por
deixarem os habitantes atravessar para o setor oriental para passarem o Natal em
familia. Nesta questdo, a totalidade dos alunos respondeu que as visdes dos
documentos e das caricaturas que os acompanhavam correspondiam e a maioria
conseguiu justificar de forma completa, havendo apenas trés alunos que, apesar de
terem dito que sim mostraram uma justificacdo incompleta ou pouco ajustada. Veja-se,

a este propdsito, a Tabela 7.

Tabela 7- Exemplos de respostas a pergunta 4 “As caricaturas que acompanham os
documentos 1 e 3 condizem com a visdao descrita em cada um deles? Justifica a tua

resposta.”

4. “As caricaturas que acompanham os documentos 1 e 3 condizem com a visao
descrita em cada um deles? Justifica a tua resposta.”

Sim “As caricaturas condizem com os respetivos documentos uma vez
gue retratam, através do uso da imagem, o sentido do texto. Na
caricatura 2- que transmite a ideia do documento 1- mostra os
EUA como adversdrio direto do mundo comunista que os tenta
arruinar e o muro serve como protecao, algo que é referido no
documento 1. J& na caricatura 4- que transmite a ideia do
documento 2- é mostrada a empatia que os ocidentais tinham
para com as pessoas perante a constru¢do do muro, deixando-os
passar para visitarem os familiares que estavam do outro lado do

muro.”
Sim, mas | “Sim, ambas as caricaturas condizem com a visao descrita em
justificacao cada um dos documentos escritos pois sdo uma representacao
desajustada ou | dos acontecimentos descritos, em todos os documentos fez-se
incompleta alusdao ao muro de Berlim.”

Fonte: Autoria propria.

A quinta pergunta era uma pergunta de escolha multipla. A questdo “Na tua
opinido, quem é que pode saber melhor sobre os acontecimentos ocorridos durante a
construcdo do muro de Berlim? Seleciona apenas uma opc¢do.” os alunos tinham trés
opcoes: a) historiadores, b) quem elaborou os documentos presentes nesta ficha, c)

testemunhas da época. Apds selecionarem a opc¢dao que consideravam ser a mais
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correta, os alunos deveriam justificar a sua escolha. Com esta questdo pretendia-se
verificar qual a fonte que os alunos consideram mais fidedigna para a construcao de
evidéncia histérica. Como é visivel a partir do grafico 6, a maioria dos alunos (dezoito)
considerou que as testemunhas da época poderiam saber melhor sobre os
acontecimentos ocorridos durante a construcdo do muro de Berlim; sete alunos
consideraram que eram os historiadores e nenhum aluno selecionou a opgao “quem

elaborou os documentos presentes nesta ficha”.

Grafico 6- Respostas a pergunta: Na tua opinido, quem é que pode saber melhor sobre os

acontecimentos ocorridos durante a construciao do muro de Berlim?

= Os historiadores = Quem elaborou os documentos presentes nesta ficha = Testemunhas da época

Fonte: Autoria propria.

Quanto as justificagcdes dos alunos, a Tabela 8 apresenta exemplos de respostas

para cada uma das op¢oes.

53



Tabela 8- Exemplos de justificacdes a pergunta 5 “Na tua opinido, quem é que pode
saber melhor sobre os acontecimentos ocorridos durante a constru¢ao do muro de

Berlim?”

Na tua opinido, quem é que pode saber melhor sobre os acontecimentos ocorridos
durante a construg¢ao do muro de Berlim? Justifica a tua resposta.”

Os historiadores “Penso que os historiadores porque eles acabam por estudar
tudo sobre o que aconteceu e, por exemplo, duvido que uma
testemunha da época saiba mais do que um historiador, porque
as pessoas nao estavam tdo bem informadas.”

Quem elaborou os | Nenhum aluno escolheu esta op¢dao como resposta.
documentos
presentes nesta

ficha
Testemunhas da | “Na minha opinido, as testemunhas da época sdao quem pode
época explicar melhor os acontecimentos ocorridos, pois sdo so6 eles

que sabem ao certo o que aconteceu uma vez que estiveram
presentes nos acontecimentos, ou seja, eles vivenciaram estes
acontecimentos. Como estes viveram na época destes
ocorridos, vao ser estudados e dardao os testemunhos da sua
vivéncia, para uma melhor compreensdo do que aconteceu
naquela época.”

Fonte: Autoria propria.

Através destes resultados, podemos verificar que o facto de nenhum aluno ter
escolhido a opcdo “quem elaborou os documentos presentes nesta ficha”, mostra que
compreenderam que a evidéncia histérica pode sofrer enviesamentos e, por isso,
devemos sempre questionar quem a elaborou, porqué, quando e em que contexto. A
justificacdo dos alunos que optaram pelos historiadores, mostra que os mesmos pensam
gue estes sdao mais informados, ja os alunos que escolheram a op¢ado “testemunhas da
época”, reconheceram que apenas quem vivencia as experiéncias pode melhor saber
sobre o ocorrido, no entanto, é importante aqui apontar ainda que cada individuo tem

o seu ponto de vista, mesmo tendo vivido algo em primeira mao.

A sexta questdo: “Na tua opinido, porque é que os documentos tém visdes
diferentes sobre os mesmos acontecimentos?” pretendia que os alunos explicassem
porgue é que os documentos apresentados tinham visdes diferentes se ambos falavam

sobre o mesmo acontecimento. Perante esta pergunta, apenas um aluno ndo respondeu
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e os restantes vinte e quatro conseguiram chegar a conclusdao de que os documentos
tinham visdes diferentes do mesmo assunto pois representavam lados opostos que
viam, neste caso a construcao do muro de Berlim, de forma positiva ou negativa. Alguns
alunos referiram ainda a necessidade de analisar todas as visdes de forma a obtermos
mais informac¢des sobre um determinado acontecimento. A tabela 9 mostra-nos

exemplos de respostas.

Tabela 9- Exemplos de respostas a pergunta 6 “Na tua opinidao, porque é que os

documentos apresentados tém visdes diferentes sobre o mesmo acontecimento?”

“Na minha opinido, os documentos apresentados tém visdes diferentes sobre o
mesmo acontecimento porque sao dois lados opostos, cada um com a sua visdo sobre
um mesmo momento histérico, o que, diga-se de passagem, em termos histéricos é o
normal no sentido que de um mesmo ocorrido tem pelo menos dois lados da histdria,
duas narrativas diferentes, cada uma para sustentar a sua existéncia e explicar a
maneira se vé o lado adversario.”

“Na minha opinido, acho que é sempre importante ter varias visdes do mesmo
acontecimento, pois assim ficamos a entender melhor as diferentes posicdes e o
porqué de algo ter acontecido. Ao termos varias visdes diferentes sobre o mesmo
ocorrido, temos varias opinides e varias verdades onde podemos confirmar que o
acontecimento aconteceu mesmo, pois se sO tivermos uma visdo s6 vamos focar
naquela ideia, que pode ndo ser totalmente verdadeira e ndo vamos alargar os nossos
conhecimentos.”

“Na minha opinido, os documentos apresentados tém visdes diferentes porque sido
opinides de dois lados da Histéria diferentes, o lado oriental e o ocidental, logo
obtiveram opinides e visdes diversas.”

“Ambos os documentos foram criados com a finalidade de promover e engradecer
uma ideologia, o comunismo do lado da RDA e o capitalismo do lado da RFA. Portanto,
duas ideologias politicamente, economicamente e socialmente opostas apresentam
visdes diferentes sobre o mesmo acontecimento. Cabe a nds procurar saber
informacdes de ambos os lados e ver a origem das fontes que estamos a estudar.”

Fonte: Autoria prépria.
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Perante estes exemplos de resposta, é de notar ainda que, para além de os
alunos reconhecerem a multiperspetiva, especialmente na ultima resposta é possivel
reconhecer o espirito critico do aluno em relagdo a evidéncia histérica quando o mesmo
refere que, para além de devermos “procurar saber informacdes dos dois lados”,
também devemos confirmar a origem das fontes que estamos a utilizar. Perante estes
resultados, esta foi a questdo com mais sucesso e permitiu perceber um maior dominio

da multiperspetiva por parte dos alunos.

A Ultima questado pedia aos alunos para se imaginarem a viver em Berlim durante
oanode 1961 e como se sentiriam em relacdo a construgdo do muro. Esta questado tinha
por objetivo trabalhar a empatia histdrica dos alunos. Como ja vimos anteriormente, a
empatia histérica é o ato de nos colocarmos no lugar do outro historicamente
atendendo a diferentes condicionantes para melhor tentarmos perceber como viviam
as pessoas da época histdrica que queremos estudar. Neste caso, era pretendido que os
alunos se colocassem no lugar de um habitante de Berlim, sem importar o setor, e
explicassem como se sentiam perante a construcao do muro. A Tabela 10 mostra-nos

exemplos de respostas dadas pelos alunos a esta questao.
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Tabela 10- Exemplos de respostas a pergunta 7 “Imagina que vives em Berlim

durante 1961, como te sentirias em relagdo a constru¢dao do muro?”

“Se eu vivesse em Berlim em 1961, sentiria uma grande angustia e inseguranca. A
construcdo do muro ndo é sé uma barreira fisica, mas também uma divisdo de
familias, amigos e comunidades.”

“Se eu vivesse em Berlim em 1961, sentir-me-ia revoltada por terem construido o
muro, uma vez que nos iam retirar a liberdade a todos os niveis (expressao, circulagdo
e ideologia politica...). Além disso, se eu tivesse amigos do outro lado do muro, eu ndo
conseguiria ir visita-los e o mesmo aconteceria com familiares, para os ver sé em datas
especiais e ia precisar de uma autorizacdo prévia. No geral, com a construcdo do
muro, eu sentir-me-ia triste e revoltada por me tirarem tudo aquilo que me fazia
feliz”.

“Se tivesse em Berlim durante a constru¢cao do muro sentir-me-ia sempre com medo,
presa, sem qualquer liberdade e ficaria infeliz caso ndo conseguisse ver amigos ou
familiares que tivessem ficado do outro lado.”

“Acho que ndo existem palavras suficientes para explicar o modo como eu me sentiria
frustrado, angustiado e receoso em relacdo ao futuro apds a constru¢cdo do muro. A
meu ver, se eu estivesse de um lado e a minha familia do outro, iria viver uma
constante pressao psicoldgica por querer vé-los e ndo conseguir, acho que é um
massacre total as liberdades dos individuos. Mesmo assim, manteria a minha
esperanca de que um dia o muro pudesse, por ventura, vir abaixo e que fosse entao
possivel unir os dois lados, sem restricdes ou imposicdes e eu finalmente ver a minha
familia e andar livremente.”

“Se eu vivesse em Berlim em 1961, provavelmente sentiria uma profunda angustia e
inseguranca. A constru¢do do muro representaria ndo sé uma barreira fisica, mas
também uma divisdo de ideologias, familias, amigos e comunidades. Traria ainda um
sentimento de isolamento e medo. Para além disso, a falta de liberdade de deslocacao
e a incerteza sobre o futuro poderiam gerar frustracdo e tristeza.”

Fonte: Autoria propria.

Perante os exemplos apresentados acima, podemos analisar em primeira
instancia que os alunos repetiram varias vezes as expressdes “angustia”, “inseguranca”,
“divisdao”, “medo”, “frustracao”, “tristeza” e “isolamento”. A utilizacdo destas
expressdes mostra como os alunos se sentiriam caso vivessem em Berlim durante a
construcdo e existéncia do muro, assim, todos os alunos conseguiram colocar-se nesse

papel, descrever as emocgdes sentidas e demonstrar empatia.

Assim, esta atividade permitiu trabalhar com os alunos a multiperspetiva, o
espirito critico, a evidéncia histérica e a empatia histérica. De uma forma geral, a

atividade foi bem conseguida e atingiu o seu objetivo com bons resultados, ja que na
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maioria das perguntas de andlise e comparacdao dos documentos a maioria dos alunos
demonstraram uma compreensdo elevada e, nas duas ultimas perguntas, todos os

alunos conseguiram atingir os objetivos pretendidos.

3.3. Debate sobre a fundagao do estado de Israel

Na aula acerca da descolonizagao asidtica, foi abordado o caso da Palestina e, em
seguimento, foi proposto aos alunos a realizacdo de um debate que simulava a
apresentacdo do Plano de Partilha da Palestina por parte da ONU, em 1947 que previa
a criacdo de dois Estados: um judeu e um darabe. O plano foi aprovado pela ONU, mas

rejeitado pelos arabes, levando a Guerra de 1948 e a criacdo do Estado de Israel.

Esta atividade teve como principais objetivos compreender os diferentes
argumentos para justificar ou contrariar a criacdo do Estado de Israel, trabalhar a
multiperspetiva, relacionar acontecimentos do passado com o estado atual do mundo e
desenvolver o espirito critico dos alunos. Para além disto, nesta atividade, os alunos
tinham que comegar por fazer uma pequena apresentagdo dos principais argumentos
do seu grupo, seguindo-se o debate propriamente dito. No final, deveriam fazer uma
votacao através da qual cada grupo definiria se estava a favor ou contra a criacdo do

Estado de Israel.

Assim, os alunos foram divididos em cinco grupos: lideres sionistas, lideres
arabes palestinianos, Estados Unidos da América, URSS e paises drabes vizinhos. Como
professora, realizei o papel de moderadora do debate em representacao da ONU e, no

final do debate, recolhi os votos.

Todos os alunos de ambas as turmas estavam presentes resultando assim numa
participacdo de toda a amostra. Como esta atividade resultou em dois debates
diferentes realizados pelas duas turmas de forma separada e foi a tarefa que gerou mais
diferencas entre os dois grupos, tomou-se a decisdo de analisar os debates das duas

turmas de forma separada.
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Ja com os conteludos apresentadas no decorrer da aula os alunos iniciaram a
planificacdo do debate. Como materiais de apoio tinham o guido do debate que
apresentava os grupos, como seria conduzido o debate e a que questdes deveriam saber
responder e uma folha com os principais argumentos de cada grupo que teriam que
desenvolver mais através de pesquisa autonoma, podendo utilizar para isso o manual e

o telemdvel para pesquisarem’. De seguida, deu-se inicio ao debate.

Sendo esta atividade aplicada numa aula de 90 minutos, o plano de aula
contemplava 45 minutos para a lecionacdo dos conteldos e os restantes 45 minutos
para a organizacao e elaboracdo do debate. A turma alfa demorou apenas quinze
minutos na organizacdo do debate e utilizaram a restante meia hora para a realizacdo
do mesmo. No entanto, apesar de mostrarem animac¢do e algum empenho para a
realizacdo da atividade, ao longo da discussao, foi percetivel que alguns grupos nao
estavam bem preparados, ndo reuniam um numero variado de argumentos e muitas
vezes ficavam sem resposta, para além disso, nesta turma, todos os grupos selecionaram
um porta-voz e apenas essa pessoa respondia em todos os grupos, ndo havendo

participacdo nem auxilio de outros membros.

Ja na turma beta, os alunos iniciaram a pesquisa e organizacdao do debate e a
mesma acabou por se estender, por esse motivo, permiti que os alunos utilizassem o
tempo restante da aula para organizacao dos argumentos, a pedido dos mesmos, e que
realizassem o debate na primeira meia hora da aula seguinte. Nesta turma, notou-se um
maior empenho e envolvéncia de todos os membros dos grupos, pois os alunos
mostraram ter uma grande variedade de argumentos que todos os elementos do grupo
dominavam ja que optaram por ndo definir um porta-voz fixo para cada grupo, mas sim
gue cada membro respondesse a cada pergunta do debate de forma a que todos

pudessem participar.

No geral, houve um envolvimento e boa adesdo por parte das duas turmas, sdo
ambas bastante recetivas a este tipo de atividades. Foi uma atividade que mostrou ser

bastante eficaz para trabalhar a multiperspetiva e levou a que os alunos

7 Para ver materiais de auxilio ao debate, verificar Anexo 3 e 4.
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compreendessem os diferentes argumentos de todos os lados e todas as motivacdes

envolvidas.

No final do debate e da votagdo, foram colocadas algumas questdes aos alunos com
o objetivo de os mesmos refletirem sobre a atividade e relacionarem os acontecimentos

do debate com a atualidade. As perguntas foram as seguintes:
1- O que aconteceu na realidade apds esta votagdo historica?
2- Como é que este momento influenciou o conflito israelo-palestiniano atual?
3- Se estivesses na ONU em 1947, terias votado de forma diferente?

4- Como é que este exercicio te ajudou a perceber que a Histéria ndo tem apenas

“bons” e “maus”, mas sim diferentes narrativas?

5- Serd possivel construir um futuro de paz quando as narrativas do passado

continuam t3o divididas? Como pode a histéria ajudar neste processo?

As respostas dos alunos as questdes finais confirmaram a eficacia desta atividade
para trabalhar a multiperspetiva ja que os obrigou a colocarem-se numa perspetiva e
terem que a defender enquanto ouviam a posicao dos restantes. Tal se pode confirmar

através das respostas apresentadas na Tabela 11.
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Tabela 11- Respostas as perguntas finais de conclusao do debate.

Turma Alfa Turma Beta
O que aconteceu | “Houve conflitos até hoje na | “Houve guerras e desacordos
na realidade apés | faixa de Gaza” entre povos que geraram

esta
historica?

votagao

conflitos que duram até aos dias
de hoje”

Como é que este
momento

influenciou o
conflito israelo-
palestiniano atual?

“Os EUA deram apoio a Israel”

“Influenciou porque foi o ponto
de partida e o que originou
todos os conflitos nessa regido
gue duram até ao dia de hoje e
se nenhuma iniciativa for
tomada para resolver isto daqui
a cem anos estaremos na
mesma situagdo em que nos
encontramos atualmente”

“Criou uma guerra que eu penso
gue pode ter solugdo de forma
pacifica que permita resolver as
coisas compartilhando as
diferentes visdes de cada lado e
ambos chegarem a acordo de
forma a que todos fiquem
satisfeitos”

Se estivesses na
ONU em 1947,
terias votado de
forma diferente?

Um grupo considerou que a
divisdo proposta pela ONU um
pouco injusta e o grupo que
ficou com os paises arabes
vizinhos  mencionou que
votaria de forma diferente,
mas consideraram que a
divisdo dos dois estados
deveria ser mais continua e
nao tao “dividida”. Os
restantes mantiveram o seu
voto. Em relacdo a Jerusalém,
as opinides foram bastante
diversas, alguns alunos
consideraram que a cidade
deveria pertencer aos judeus,
outros aos palestinianos e
houve ainda quem acreditasse
gue a melhor solucdo era de

Nesta turma todos os elementos
de todos os grupos referiram
gue mantinham o seu voto.
Alguns alunos voltaram ainda a
mencionar que a divisdo do
territdrio poderia ser um pouco
injusta.
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gue Jerusalém fosse uma
cidade internacional
controlada pela ONU de forma
a tentar evitar conflitos.

Como é que este
exercicio te ajudou
a perceber que a
Historia ndo tem

apenas “bons” e
“maus”, mas sim
diferentes

narrativas?

“Porque cada um tem a sua
justificacdo e os  seus
interesses e, por vezes, é dificil
chegar a um consenso”

“Cada um tem a sua razao e as
suas  opinides. Devemos
tentar viver em equivaléncia”

“Ajudou porque nds temos
gue aprender sobre os dois
lados para percebermos
melhor a histdria, mesmo que
achemos que um lado esteja
errado na nossa opinidao”

“Nao ha um lado certo, cada um
defende aquilo em que acredita
e que acha mais correto. Ambos
tém razao nas suas perspetivas”

“Penso que ndo ha lados certos
e que, neste caso em concreto,
esta situacdo foi muito mal
planeada. Pois havendo uma
tentativa de acordo e de
partilha, deveria de haver uma
forma de evitar este tipo de
invasdes que vemos hoje em
dia”

“Para mim este exercicio
ajudou-me a ver os pontos
positivos de cada um dos lados.
Por um lado, é bom os judeus
terem um estado préprio para
estarem protegidos, por outro
lado também consigo perceber o
lado dos palestinianos e no fim
temos o lado mau de tudo isto
gue foram as consequéncias
disto tudo que assistimos até
hoje”

“Acho que o debate mostrou
gue todos nds conseguimos
encontrar argumentos para
defender ou ir contra a divisado,
por isso penso que isto mostra
gue nado existe um lado bom
nem existe um lado mau,
existem lados diferentes e cada
um defende aquilo em que
acredita”

Serd possivel
construir um
futuro de paz

“Eu acho que é preciso deixar
0 passado para trds e tentar
resolver as coisas de forma

“Acho que infelizmente esta
guerra vai perdurar por mais
tempo, até porque a maioria das
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guando as
narrativas do
passado

continuam tao

divididas? Como
pode a histéria
ajudar neste
processo?

pacifica, porque ha pessoas
gue estdo a sofrer”

“A  Histéria pode ajudar
porque nos pode permitir
rever os erros do passado e
aceitar que dos dois lados ha
coisas certas e erradas”

pessoas sé vé um lado e por isso
é que a Histéria é importante,
porgue permite-nos ver mais do
gue um lado e perceber que
erros foram cometidos no
passado para evitarmos no
futuro”

“Acho que se os lideres mundiais
fossem mais pacifistas que era
possivel alcancar uma paz”

“Temos que manter sempre a
esperanga, no entanto, como a
guerra esta neste momento, eu
ndo consigo ver uma resolucdo
pacifica para ja”

“Acho que a Histéria nos
permite olhar para o que se
passou e tentar ndo repetir os
mesmos erros. No entanto, o
gue temos visto hoje em dia é
gue, por muito que se relembre,
ha coisas que se continuam a
repetir”

“Ha wvarias guerras que ja
estudamos que foram causadas
por motivos religiosos, raciais,
etc. e se nds soubéssemos olhar
realmente para isso e para as
consequéncias que estes
conflitos nos trazem talvez os
pudéssemos evitar. Na minha
opinido é isso que a histéria tem
como positivo, é que nos mostra
as consequéncias dos
acontecimentos e  faz-nos
refletir naquilo como um todo”

Fonte: Autoria propria.
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3.4. “0O que a noticia nao mostra”

Esta atividade foi realizada no contexto da aula sobre Neoliberalismo e
globalizacdo. Esta atividade foi apenas aplicada a turma beta, por falta de condicdes que

permitissem a aplicacdo da mesma nas duas turmas.

Para esta atividade, todos os alunos da turma foram divididos em quatro grupos,
a cada um foi entregue uma noticia diferente que abordava o tema da globalizacdo® e

perante a noticia cada grupo deveria responder as seguintes perguntas:

e Qual é a perspetiva principal apresentada na noticia?

e Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

e Como é que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensao do
tema?

e Alinguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?®

A noticia dada ao primeiro grupo data de 18 de novembro de 2024, foi retirada do
site “RTP Noticias” e intitulava-se: “Lula apela a nova governanca global e diz que
"globalizacdo neoliberal fracassou". Nesta noticia, o presidente do Brasil, Lula da Silva,
afirma o falhanco do sistema de “globalizacdo neoliberal” ja que prioriza os paises mais
ricos que se tornam cada vez mais ricos e ignora os problemas dos paises mais pobres
gue se tornam cada vez mais pobres. Propde ainda que seja aplicado um imposto a todos
os bilionarios do mundo sobre a sua fortuna e uma reforma de instituicdes como o
Fundo Monetario Internacional (FMI) e a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC).

Perante esta noticia, notamos desde logo uma posicdo defensora dos paises em

8 Para ver noticias completas, verificar Anexo 5.
9 Esta atividade foi preparada em conjunto com a minha colega de estagio como base de suporte para os

relatérios de ambos. O objetivo foi trabalhar o uso da noticia em sala de aula e, a partir das noticias,
perceber a perspetiva apresentada, se a visdo esta enviesada e se faltam outros lados da histdria. Para
este relatdrio, apenas interessa a segunda parte visto que estamos a tratar a multiperspetiva, no entanto,
para verificar a andlise do primeiro ponto, consultar o relatdrio de estagio “Ler, analisar e produzir: o

jornal como estratégia de aprendizagem em Histdria.” de Ana Rita Reis Moreira.
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desenvolvimento, assim, as vozes ausentes nesta noticia sdo os paises desenvolvidos e
principalmente as poténcias que beneficiam da atual ordem internacional, como os EUA.
A linguagem da noticia também vincula uma visdo critica de fracasso do sistema

internacional e aos mais ricos.

A segunda noticia data de 2 de junho de 2025, uma data muito proxima do
momento da realizacdo do trabalho na aula, foi retirada do site espanhol “El pais” e
intitula-se: “La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos de produccidn restaria un
5% al PIB mundial”. Nesta noticia, a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) alerta que trazer cadeias de producdo para os paises pode prejudicar
a economia mundial e o Produto Interno Bruto (PIB) global. A organizacdo alerta ainda
para a dependéncia de paises fornecedores, como a China, destacando a diversificacdo
da producdo, a abertura das economias e variedade de fornecedores como solugdo. A
perspetiva apresentada nesta noticia esta diretamente relacionada com a OCDE, uma
organizacao que tem como fim o desenvolvimento das economias promovendo o livre
comércio e a relocalizacdo de certas cadeias de producdo de forma a que certos paises
ndo estejam dependentes do mesmo fornecedor. Esta visdo sugere uma opinido pro-
globalizacdo e pré-livre comércio criticando medidas protecionistas. Nesta noticia
faltam-nos a visdao dos paises em desenvolvimento e perceber de que forma lidam com
esta dependéncia e que alternativas propdem, bem como a visdo de quem estd contra
a globalizacdo econdmica e dos paises fornecedores, como a China. Para além disto, a
linguagem utilizada na noticia tende sempre a mostrar os perigos das medidas

protecionistas, apesar de baseada em dados.

A terceira noticia, de 1 de maio de 2025, foi retirada do site brasileiro “Brasil de
Fato” e intitula-se: "Exploracao sem limites: como a légica neoliberal une precarizacao
do trabalho e destruicdao ambiental no Sul Global". Esta noticia faz uma ligacao entre a
priorizacdo do lucro e a precariedade das condi¢cdes de trabalho trazendo ainda uma
relacdo com a crise climatica alertando assim que a causa intensificadora destes
problemas é a ascensdo da extrema direita. A noticia aborda bastante a exploracdo dos
trabalhadores brasileiros, sobretudo a existéncia da escala 6x1 (seis dias de trabalho e

apenas um dia de descanso) e a falta de medidas para proteger estes trabalhadores.
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Tudo isto estaria entdo ligado a légica do neoliberalismo e a priorizacao do lucro acima
do bem-estar dos trabalhadores. Como solucdo, é defendida a adocdo da escala 4x3
(quatro dias de trabalho e trés de descanso), algo que ja vem a ser aplicado em varios
paises da Europa, para além do aumento da protecao destes trabalhadores. A perspetiva
deste artigo afigura-se como uma critica ao neoliberalismo e a exploracdo pelo lucro,
especialmente em paises em desenvolvimento como é o caso do Brasil que aqui ainda
sdo associadas as altera¢des climaticas. Seria interessante poder ter nesta noticia a
perspetiva dos empresarios responsaveis pela precarizacao laboral, dos governos para
perceber que medidas podem ser implementadas para evitar a situacao e até mesmo a
perspetiva dos paises que ja implementaram as medidas defendidas no artigo. Para além
disso, por ser um artigo de opinido, a linguagem utilizada mostra um claro enviesamento

ao criticar fortemente a extrema-direita e os empresarios.

A Ultima noticia, de 29 de maio de 2025, foi retirada também do site espanhol
“El pais” e intitula-se: “La UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo comercial en diciembre
para enviar un mensaje global de estabilidade”. Nesta noticia, é referida a visita de
Anténio Costa, presidente do Conselho Europeu, ao Brasil onde o mesmo afirma a
pretensdo de assinar o acordo comercial entre a Unido Europeia e a Mercosul até ao
final de 2025 criando assim a maior zona de comércio livre do mundo. Antdnio Costa
refere o importante impacto geopolitico da assinatura deste acordo, nomeadamente
tendo em conta as guerras atuais na Ucrania e em Gaza, aproveitando ainda para enviar
uma mensagem de paz e criticar a Russia pela invasdo a Ucrania. A perspetiva desta
noticia valoriza o livre comércio e afirma que pode ser um ponto de partida para a paz
incentivando a cooperacao internacional. Beneficiaria esta noticia ter a perspetiva da
Francga, pais que ainda se apresenta muito indeciso em relacdo a assinatura do acordo e
talvez ainda dos empresdrios e trabalhadores dos paises da Mercosul que podiam ficar
afetados pela concorréncia dos produtos europeus. Em termos de linguagem, esta
noticia apresenta uma visdo eurocéntrica e destaca a importancia da integracdo

econdmica.

Em todas as noticias, a inclusdo de diferentes perspetivas poderia dar ao leitor

uma visdo mais alargada do assunto de forma a que o mesmo pudesse formular a sua
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propria opinido. Por exemplo, em relacdo a ultima noticia, perceber as razées que levam
a indecisdo da Franca poderia levar o leitor a perceber também os pontos negativos que
o acordo traria. Assim, a sua opinido poderia ser mais fundamentada ja que teria acesso
a varias perspetivas sobre o mesmo assunto e ndo apenas a visdao de que o acordo seria

muito benéfico pois evitaria os conflitos bélicos.

O primeiro grupo conseguiu identificar a critica realizada na primeira noticia, a
perspetiva defendida e ainda as vozes em falta como os paises do Norte e ainda
referiram as organiza¢des internacionais e economistas. Quanto a inclusdo destas
perspetivas, os alunos consideraram-na vantajosa de forma a permitir uma visdo mais
completa do assunto. Por fim, em relacdo a linguagem utilizada, reconheceram que a
mesma poderia sim transmitir um certo enviesamento e referiram ainda algumas

expressOes de forma a comprovar a sua posicdo. A respeito disto, ver Tabela 12.
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Tabela 12- Respostas dos alunos a primeira noticia.

Noticia: “Lula apela a nova governanga global e diz que "globalizagao neoliberal

fracassou””.

Qual é a perspetiva | “A perspetiva principal é a do presidente do Brasil, Lula da
principal apresentada | Silva, que critica a atual ordem econdmica e politica
na noticia? internacional, especialmente a “globalizacdo neoliberal”, e

defende uma nova politica mundial, propondo reformas
nas instituicdes internacionais como a ONU, FMI, o Banco
Mundial e a OMC e solicita mais representatividade para os
paises do Sul global.”

Que vozes ou grupos
estao ausentes na
narrativa?

“As vozes ndo representados nesta noticia sdo os paises do
Norte, as instituicdes internacionais referidas na noticia, os
cidadaos dos paises em desenvolvimento e talvez também
economistas que pudessem analisar os impactos da
globalizacdo neoliberal.”

Como é que a inclusdo
dessas perspetivas
poderia alterar a
compreensao do tema?

“A inclusao de vozes contrdrias ou até mesmo neutras
podiam dar-nos uma visdo mais equilibrada do assunto e
até apresentar-nos vantagens da globalizacdo.”

A linguagem utilizada na
noticia sugere algum
tipo de enviesamento?

“Sim, a linguagem sugere um alinhamento com a visao de
Lula da Silva ja que a noticia é muito centrada nas suas
declarac¢des, ndo havendo ideias opostas. Como exemplos
disto temos o uso das expressdes “globalizacdo neoliberal
fracassou”, “priorizar economias centrais”, “escolheu-se
salvar os bancos” e “fortalecer o estado”, todas estas
expressdes mostram ser contra o sistema neoliberal e a
favor de uma maior intervencao do estado.”

Fonte: Autoria propria.

O segundo grupo conseguiu identificar a perspetiva apresentada na noticia,

embora pudessem ter desenvolvido mais, identificaram como vozes ausentes os paises

em desenvolvimento e ainda acrescentaram os trabalhadores. Quanto a inclusdo das

vozes ausentes, o grupo reconheceu que podia mostrar mais uma perspetiva sobre o

tema, nomeadamente, os beneficios desta relocalizacdo dos meios de producdo. Em

relacdo a linguagem, os mesmos afirmaram que a linguagem utilizada valorizava o livre

comeércio e destacava os riscos da desglobalizacdo. A propdsito, ver Tabela 13.
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Tabela 13- Respostas dos alunos a segunda noticia.

Noticia: “La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos de produccién restaria
un 5% al PIB mundial”.

Qual é a perspetiva principal apresentada | “A perspetiva principal desta noticia é
na noticia? uma critica a globalizacdo dos processos
de producao. Esta critica é feita pela OECE
gue apoia o livre comércio.”

Que vozes ou grupos estdo ausentes na | “A noticia ndo tem perspetivas dos
narrativa? trabalhadores, dos paises em
desenvolvimento e até mesmo de setores
gue poderiam beneficiar de relocalizagdo
de producgdo.”

Como é que a inclusdo dessas perspetivas | “Poderia mostrar os beneficios da
poderia alterar a compreensao do tema? | relocalizacdo para algumas economias e
dava-nos uma visdo mais equilibrada
mostrando-nos mais perspetivas.”

A linguagem utilizada na noticia sugere | “Sim, a linguagem valoriza o livre
algum tipo de enviesamento? comeércio e destaca os riscos e custos da
desglobalizacdo.”

Fonte: Autoria propria.

O terceiro grupo também foi capaz de reconhecer a perspetiva apresentada na
noticia. Reconheceram como vozes ausentes os empresdrios e ainda organizacdes
internacionais, no entanto, ndo responderam de que forma é que a inclusdo destas
vozes poderia ser benéfica para a compreensido do tema. Quanto a linguagem, o grupo
identificou o alinhamento a politica de Lula da Silva e a luta dos trabalhadores. Consultar

Tabela 14 a propésito disto.
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Tabela 14- Respostas dos alunos a terceira noticia.

Noticia: "Exploragdao sem limites: como a ldgica neoliberal une precarizacao do
trabalho e destruicio ambiental no Sul Global".

Qual é a perspetiva principal apresentada | “A perspetiva principal apresentada na
na noticia? noticia é uma critica ao modelo neoliberal
dizendo que o0 mesmo é responsavel pela
situacdo precdria dos trabalhadores e
pelas alteracdes climaticas. Esta noticia
defende que a procura pelo lucro resulta
na exploracao dos trabalhadores e que se
deve lutar pela diminuicdo da jornada de

trabalho.”
Que vozes ou grupos estdo ausentes na | “Estdo ausentes na noticia a perspetiva
narrativa? de empresarios e de organizacdes

internacionais que tragam opinides
diferentes.”

Como é que a inclusdo dessas perspetivas | Sem resposta.

poderia alterar a compreensao do tema?
A linguagem utilizada na noticia sugere | “A linguagem da noticia demonstra um
algum tipo de enviesamento? claro  posicionamento  critico ao
neoliberalismo e destaca a luta dos
trabalhadores, o que indica um certo
enviesamento.”

Fonte: Autoria propria.

O gquarto e ultimo grupo conseguiu identificar a perspetiva principal da noticia,
reconheceram como vozes ausentes 0s grupos ambientais, representantes civis e até
mesmo mais paises da Mercosul de forma a ter a visdo de mais paises sem ser o Brasil.
Em relacdo a inclusdo destas vozes na noticia, o grupo afirmou que trazer diferentes
perspetivas poderia mostrar ndo sé o lado positivo, mas também o lado negativo do
acordo. Quanto a linguagem utilizada, os alunos reconheceram que havia uma
tendéncia para mostrar o acordo como algo positivo e até tiveram o cuidado de retirar
uma expressao utilizada na noticia para se referir ao mesmo como “extraordinario”

corroborando assim o que tinham afirmado anteriormente.
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Tabela 15- Respostas dos alunos a quarta noticia.

Noticia: "La UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo comercial en diciembre para
enviar un mensaje global de estabilidade".

Qual é a perspetiva principal apresentada
na noticia?

“A perspetiva principal é positiva e
institucional referindo o esforco da UE e
do Brasil para fazerem um acordo
comercial como uma forma de mostrar
estabilidade global.”

Que vozes ou grupos estdo ausentes na
narrativa?

“Estao ausentes as vozes dos grupos
ambientais que se preocupam com as
guestdes climaticas que este acordo pode
trazer. Representantes da sociedade civil
e outros paises da Mercosul, paraalém do
Brasil.”

Como é que a inclusdo dessas perspetivas
poderia alterar a compreensao do tema?

“A inclusdo de diferentes perspetivas
podia mostrar que a decisdo deste acordo
ndo ¢é unanime e que envolve
controvérsias, o que nos podia mostrar o
lado negativo disto tudo.”

A linguagem utilizada na noticia sugere
algum tipo de enviesamento?

“Sim, a linguagem utilizada refere-se
constantemente ao acordo como algo
positivo dizendo que tem um potencial
“extraordinario” sugerindo um viés
favoravel.”

Fonte: Autoria propria.

Em conclusdo, esta atividade mostrou-se muito eficaz para trabalhar a

multiperspetiva através de noticias jd que conseguiu levar os alunos a identificarem a

posicdo descrita, que posicdes estariam ausentes e ainda como a linguagem que usamos

pode ou ndo mostrar um enviesamento de opinido. Todos os grupos conseguiram

alcancar os objetivos propostos e nota-se uma clara evolugdo no que diz respeito ao

estudo da multiperspetiva.
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perceber de que forma é que esta investigacao tinha ou nao evoluido. Este questionario
foi realizado online através da plataforma Google Forms'® e foram recolhidas trinta
respostas devido a faltar um aluno na turma beta. O questionario final foi composto por
apenas duas perguntas, uma composta por quatro afirmagdes sobre as quais os alunos
tinham que indicar se concordavam totalmente, concordavam, ndo sabiam,

discordavam ou discordavam totalmente, numa escala de tipo Likert. O grafico 7 mostra-

3.6. Questionario Final

No final do ano letivo foi colocado um questiondrio final aos alunos para

nos as respostas a primeira questao.

Grafico 7- Respostas a primeira pergunta do questiondrio final.
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1
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o N B~ OO

O estudo de varias O estudo de diferentes O estudo e discussdo de  Colocar-me no lugar do
perspetivas ajudou-me a perspetivas tornou a aula diversos pontos de vista outro ajudou-me a

entender melhor a de Histdria mais sobre o mesmo assunto  perceber melhor cada

matéria lecionada. interessante. desenvolveu o meu lado da Histdria.

espirito critico.

H Concordo M Concordo totalmente

Fonte: Autoria propria.

10 para ver questiondario completo verificar Anexo 6.
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As respostas as afirmagdes colocadas mostram que todos os alunos concordaram
ou concordaram totalmente com as mesmas. Isto comprova-nos a evolucao deste
estudo e a eficdcia das atividades colocadas para o estudo da multiperspetiva em sala

de aula.

Ja a segunda questdo era uma questdo de resposta aberta e pretendia entender
de que forma é que a multiperspetiva ajudou os alunos a perceberem melhor os
conteudos lecionados na aula de Histdria. A Tabela 16 mostra-nos alguns exemplos de

respostas.
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Tabela 16- Exemplos de respostas a segunda pergunta do questionario final.

De que forma o estudo de varias perspetivas te ajudou a entender melhor a matéria

lecionada na aula de Histdria?

“Pois assim, percebo qual a posicao de cada um e qual a visdo que cada um tinha em
cada época. E é sempre importante ver os dois lados da histéria. Acho que ajuda a

perceber melhor. Colocas as maos na massa e pesquisar.”

“Ajudou a perceber que nenhum lado estd totalmente errado, e que todos os
acontecimentos da histéria aconteceram por alguma razdo, quer ela de defesa

nacional quer por que sentiram se desprezados ou ofendidos.”

“Ajudou-me porque assim consegui ver as diferentes formas, e os motivos de varias

visoes diferentes, me aproximando assim mais perto da realidade.”

“0 estudo de varias perspetivas ajudou-me a entender a melhor a matéria de histéria

uma vez que conseguimos ter noc¢do das diversas perspetivas que existem.”

“Fez-me perceber que a Histéria ndo é feita apenas de factos, mas também de

interpretacdes e experiéncias vividas por diferentes grupos de pessoas.”

“Podemos entender que cada pais tem a sua perspetiva sobre um mesmo momento

da historia.”

“Uma vez que “hd sempre dois lados da histéria” o estudo das varias perspetivas
ajudou a criar um terceiro, o nosso, desse modo, acredito que foi extremamente
importante a andlise de documentos, artigos e noticias para criar e aprofundar a nossa

propria opinido sobre determinado tema.”

“Porgque me permitiu ter uma compressao mais completa sobre os acontecimentos e

nao limitar a visdo por apenas um dos lados.”

Fonte: Autoria propria.
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Jd em relacdo a segunda pergunta, as respostas dos alunos mostram que o
estudo da multiperspetiva na sala de aula foi um auxilio para os mesmos
compreenderem melhor os conteldos lecionados. O facto de muitos alunos referirem
gue conhecer e compreender os varios lados de um determinado assunto os ajudou a
compreenderem melhor histéria e que ainda lhes permitiu criar o seu préprio ponto de

vista, mostra a evolucdo e conclusdo desta investigacao.

Tendo analisado todas as atividades e resultados das mesmas, no préximo

capitulo serdo discutidos os resultados.
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4. Discussao dos resultados.

Depois de descritas todas as atividades e respetivos resultados, neste capitulo os

mesmos serdo analisados.

A presente investigacdo seguiu a seguinte questdo de investigacao: Como
pode/deve a multiperspetiva contribuir para a compreensao histérica? A partir disto, o
objetivo das atividades realizadas em sala de aula com os alunos era avaliar como é que
a utilizacdo de varias perspetivas sobre um determinado acontecimento histérico os

ajudava a compreender melhor os conteudos lecionados.
Para além disso, foram elencados trés objetivos:

a) ldentificar o papel da multiperspetiva no desenvolvimento da empatia
histdrica dos alunos;

b) Aferir de que forma a multiperspetiva pode desenvolver o espirito critico;

c) Avaliar se os alunos conseguem compreender a importancia da

multiperspetiva na construcdo de um pensamento histdrico.

A primeira atividade, o questionario inicial, teve como objetivo analisar o
conhecimento prévio dos alunos a cerca dos seguintes conceitos: multiperspetiva,
empatia histdrica, evidéncia histérica e fiabilidade das fontes, bem como avaliar a
capacidade de espirito critico dos alunos em relacdo ao papel das fontes histéricas na

construcdo do conhecimento histérico.

Os conceitos de multiperspetiva e empatia histérica mostraram-se novos para os

alunos e dai a necessidade de os trabalhar mais em sala de aula.

Com a segunda atividade realizada, o questionario sobre a construcdo do muro
de Berlim, foi possivel trabalhar com os alunos a multiperspetiva, a evidéncia histérica

e ainda a empatia histérica.

Perante a empatia histérica, o exercicio proposto aos alunos de se colocarem na
pele de um habitante de Berlim durante a constru¢dao do muro permitiu aos mesmos a

realizacdo do processo defendido por Endacott e Brooks. Estes autores, ja referidos
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anteriormente, defendem que a empatia histérica é um processo em que os alunos se
colocam no lugar de figuras histéricas (ou em acontecimentos histdricos) de forma a
conseguirem interagir de forma mais afetiva e entenderem emocdes, experiéncias ou
acOes (Endacott & Brooks, 2013). Este processo permitiu ainda aos alunos pensarem
como era viver nesta época e como aquelas pessoas com habitos e perspetivas
diferentes que no presente podem parecer inusitadas, como defendem Seixas e Morton
(Seixas & Morton, 2012), tendo em conta as condicdes politicas, socias, econdmicas e
culturais. A empatia histérica permitiu que os alunos se aproximassem mais dos agentes

histdricos e se colocassem na sua pele percebendo que foram pessoas normais.

Quanto a evidéncia histérica, a andlise e comparac¢do dos documentos fornecidos
na ficha de trabalho permitiu que os alunos compreendessem que a evidéncia histdrica
deve ser questionada, pois devemos sempre tentar perceber de forma critica: Como?
Porqué? Quando? Quem? Através da analise das fontes, as respostas obtidas
permitiram reconhecer que os alunos conseguiram perceber porque é que o0s
documentos tinham visdes diferentes sobre o mesmo acontecimento e confrontaram
perspetivas. A questdo de escolha multipla que pedia aos alunos para selecionarem que
agentes saberiam mais sobre os acontecimentos da constru¢do do muro confirmou a
afirmacdo de Rosalyn Ashby (2006), pois os alunos foram capazes de identificar que a

evidéncia histérica era construida pelos historiadores e pelas narrativas do passado.

Em relacdo a multiperspetiva, este exercicio permitiu com que os alunos
percebessem melhor o conceito e que a histéria ndo é uma narrativa fechada, mas sim
uma narrativa subjetiva que tem varias visdes sobre os mesmos acontecimentos, tal

como defendido por Wansink, Akkerman, Zuiker e Wubbles (2018).

A terceira atividade, o debate sobre a fundacdo do estado de Israel, permitiu o
trabalho da multiperspetiva de forma bastante eficiente, ja que os alunos se
predispuseram a aceitar varias visdes do mesmo assunto e defender a do seu grupo,
como defende Robert Strandling (2003). A reflexdo final conduzida pelas perguntas
colocadas ajudou ainda a perceber que os alunos tinham conseguido alcancar a

definicdo que o mesmo autor indica para multiperspetiva, entender e aceitar que duas
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pessoas podem ter diferentes visdes sobre o mesmo acontecimento ja que podem estar

influenciadas pelos contextos que as rodeiam e pelo seu préprio ponto de vista.

A quarta atividade pedia que os alunos analisassem criticamente uma noticia
atendendo a perspetiva apresentada. Todos os grupos foram capazes de identificar a
perspetiva da noticia, que outras visGes faltavam ali apresentar, apenas um grupo nao
foi capaz de explicar a importancia da inclusdo de outras visdes, mas todos foram
capazes de reconhecer que a escrita apresentava um enviesamento de acordo com a
visdo defendida. Perante este exercicio, os grupos que explicaram a importancia da
inclusdo das perspetivas ausentes, mencionaram que isso originaria uma discussdo
muito mais equilibrada, informada e que os ajudaria a formular a prépria opinido,
confirmando o que Isabel Barca defende ao afirmar que “A relagao histérica entre factos

pode ser enriquecida se se trabalhar com mais do que uma perspetiva” (Barca, 2001).

O questionario final mostrou que os alunos concordaram que a multiperspetiva
os ajudou na compreensdo dos conteudos, que desenvolveu o seu espirito critico por
terem que analisar mais do que uma perspetiva e que também tornou a aula de histéria
mais interessante. Muitos alunos referem ainda, na resposta final, que entender os
diversos lados de um acontecimento histérico os ajudou ndo sé a perceberem melhor
as aprendizagens, mas também a desenvolverem criticamente o seu ponto de vista, o

gue mostra a evolucdo positiva que esta investigacao tomou.

Assim, o objetivo tracado no inicio desta investigacdo foi alcancado, ja que os
alunos conseguiram compreender os conceitos de multiperspetiva e empatia histérica
e conseguiram ainda trabalhar com a evidéncia histérica e desenvolver o seu espirito
critico. No inicio deste trabalho foi ainda referido que se seguiria uma variante mais
perspetivista defendida por autores como Raul Walsh, William Dray!! e Isabel Barca
(Barca, 2001), de forma que os alunos percebessem que, apesar de ter que questionar
as fontes, a sua fidedignidade e ter em consideracdo todas as perspetivas sobre um
determinado acontecimento, que a histéria ndo é apenas construida a partir de um

ponto de vista. Em vez disso, os alunos aprenderam que devem utilizar o seu espirito

11 Citados por Isabel Barca, 2001.
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critico para avaliar, selecionar e refletir sobre as informacgdes e diferentes pontos de
vista da histdria. Os alunos conseguiram ainda perceber que ndo ha lados certos nem

errados, ha apenas duas perspetivas que estao influenciadas por diversos contextos.

Quanto as limitacdes deste método ja referidas anteriormente, a flexibilidade do
curriculo e o tempo que dispomos para o lecionar, nesta investigacdao as atividades
acerca da multiperspetiva foram colocadas sempre que possivel em ambas as turmas,
apenas nao havendo condicBes para aplicar a atividade “O que a noticia ndo mostra” em

uma das turmas.

Em resumo, as ideias dos estudantes ao longo do ano letivo, bem como os
resultados ja apresentados, mostram uma progressao da sua compreensdo dos
conceitos selecionados para esta investigacdo. Conseguimos notar uma evolucado
principalmente na nocdo de multipespetiva e de empatia histérica, mas também um
melhor uso da evidéncia histérica e um claro desenvolvimento do espirito critico dos

alunos no que diz respeito a andlise das fontes e das diferentes perspetivas.
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Consideragoes Finais

No final deste estudo, restou-nos compreender que a multiperspetiva é apenas
uma forma de ver a histéria. Tanto na histéria como no nosso dia a dia, os
acontecimentos que nos rodeiam permitem a existéncia de varios pontos de vista que,
juntos, permitem-nos chegar mais proximo da realidade e completar, de maneira mais

informada, a nossa opiniao.

Sobra-nos apenas verificar se os resultados da investigacdo permitiram

responder a questdo orientadora e objetivos elencados no inicio deste relatdrio.

Este trabalho demonstra de forma clara a intencdo de que o ensino da histéria
privilegie o espirito critico dos alunos e o seu trabalho auténomo, transformando o
professor ndo num agente passivo, mas sim num fio condutor da aula de histéria que
faculte aos alunos as ferramentas necessarias para que os mesmos possam analisar

criticamente as diferentes visdes da historia.

De forma a aplicar estas ideias, foi privilegiada a utilizacdo de diferentes
narrativas sobre o mesmo acontecimento, de forma que os estudantes conseguissem
analisar e questionar todas as diferentes perspetivas, tentando sempre que os mesmos

se colocassem no papel daquelas figuras histéricas a viver aqueles eventos.

A aplicacdo da multiperspetiva em sala de aula foi realizada de diferentes formas
nesta investigacao, seja por ficha de trabalho, debate ou leitura e analise de noticias. A
ficha de trabalho permitiu aos alunos analisar criticamente fontes histdricas, comparar
visdes, questionar a sua veracidade e até mesmo colocarem-se a eles mesmos nos
acontecimentos descritos para melhor os compreender. O debate promoveu a
criatividade e pesquisa auténoma dos alunos, bem como fortaleceu a sua capacidade de
argumentacao, pois todos tiveram que defender o seu lado, mesmo que pessoalmente
nao fosse a visdo que defendessem. Ja a analise das noticias, para além de desenvolver
o0 espirito critico dos estudantes, levou-os a entender que a multiperspetiva pode estar
em tudo e em todas as épocas histéricas e que termos todas as vozes e visdes presentes
ajuda-nos a ter uma visdo mais completa de um determinado assunto, bem como

permite a formulacdo de uma opinido bem informada.
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Como ja mencionado anteriormente, o Ministério da Educacao define no PASEO
a importancia de oferecer aos alunos multiplas literacias para que os mesmos possam
ser capazes de formular opinides e tomar decisdes. Neste aspeto, a disciplina de Histéria
mostra-se uma area com um vasto leque de possibilidades, ja que nos permite a analise
de varias narrativas sobre o mesmo assunto, a comparacao, a selecao de informacao, a
formulacao de hipdteses, a tomada de decisdo e a empatia de nos colocarmos no lugar
do proximo, aspetos importantes ndo sd para esta disciplina e para a escola, mas
também para o dia a dia das criancas e jovens para que se tornem cidadaos criticos e

informados.

Ao longo deste relatdrio foi referida a questdo de orientacdo para esta
investigacdo, bem como os objetivos que guiariam a mesma. Chegando ao fim, conclui-
se que a multiperspetiva pode contribuir para a compreensao histdrica uma vez que a
aprendizagem de diferentes visdes/ opinides sobre o mesmo assunto, permite aos

alunos um maior entendimento sobre determinado acontecimento.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, a multiperspetiva pode contribuir para
o desenvolvimento da empatia histdérica dos alunos na medida em que lhes permite ver
um determinado acontecimento através de outra perspetiva “obrigando-os” a
colocarem-se no lugar de outra pessoa entendendo todos os condicionantes politicos,
econdmicos, sociais, culturais ou até mesmo emocionais que rodeavam aquele agente

histoérico.

Em relacdo ao segundo objetivo, a multiperspestiva pode desenvolver o espirito
critico na medida em que permite que os alunos questionem e compararem visdes sobre
0 mesmo acontecimento, ou mesmo quando sé tém uma visdao, como foi o caso da
atividade “O que a noticia ndo mostra”, na qual os alunos mostraram ter capacidade
critica para reconhecerem as visdes em falta e de que forma é que as mesmas podiam
acrescentar na forma como o acontecimento é mostrado ao leitor, nomeadamente,
fornecerem outras perspetivas sobre o mesmo assunto e contribuirem para uma visao

mais alargada do mesmo.
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O ultimo objetivo também se mostrou conseguido, ja que os alunos foram
capazes de compreender a importancia da multiperspetiva para a construcdo do seu
pensamento histdrico e que, através da andlise e comparacao critica de todas as visoes,

os alunos conseguem ter um conhecimento mais completo da Histéria.

Durante a investigacdo, foi notdria a evolucdo dos alunos no tratamento da
multiperspetiva, ao inicio um conceito que lhes parecia estranho rapidamente se tornou
um método adotado na maioria das aulas de Histdria, ndo sé nas quais eram aplicadas
as atividades. Os alunos passaram a analisar as fontes de forma mais critica,

guestionando as mesmas e associando cada uma a cada visao.

No que diz respeito aos métodos de aplicacdo das atividades presentes neste
relatdrio, foi notério um maior entusiamo e participacao geral na atividade do debate
sobre a criacdo do estado de Israel, ja que a mesma deu a oportunidade de os alunos
realizarem um role play de uma situacdo real, de aprenderem e de utilizarem a
multiperspetiva de forma mais dinamica. Por isso, no futuro penso que aplicaria a
multiperspetiva em sala de aula através de mais atividades de role play, ja que
demonstrou ser a forma que mais cativa os estudantes e que lhes permite compreender

melhor o uso deste método.

A multiperspetiva e os restantes conceitos explorados poderiam ainda ter sido
desenvolvidos através de outras atividades como um role play com personagens
histdricas, que vai para além do debate j& desenvolvido uma vez que permite que os
alunos encarem aquela personagem, os seus sentimentos, decisOes e perspetivas;
atividades que envolvessem ver o mesmo acontecimento pela visdo de diferentes
grupos sociais (por exemplo, a Revolugdo Francesa vista por um nobre, um camponés e
uma mulher); a criacdo de jornais onde os estudantes poderiam escrever artigos tendo
em vista uma perspetiva diferente ou até mesmo criar entrevistas com diversas
testemunhas que teriam opinides diferentes sobre o mesmo acontecimento; e, por fim,
a exploracdo de jogos simuladores que permitiriam aos alunos colocarem-se no papel

de uma certa personagem, criar o seu préprio caminho e as suas proprias perspetivas.
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Olhando para esta investigacao, hoje teria optado por atividades mais dinamicas,
ja que o debate se mostrou a mais bem-sucedida e privilegiaria a saida da sala de aula,
no entanto, devido ao cumprimento dos prazos letivos e autorizacdes das escolas, penso

gue isso poderia ser um entrave.

O trabalho da multiperspetiva em sala de aula revelou ter bastante potencial e
diversas formas de ser trabalhada e mostrou ainda ser uma preciosa ferramenta para
enriquecer o conhecimento histdrico dos alunos e mudar a forma como os mesmos
veem a disciplina, pois muitos encaram a mesma como a memorizacdo de nomes e

datas.

Por fim, todos os objetivos definidos para a presente investigacdo foram
alcancados e respondidos, as atividades realizadas foram bem recebidas pelas turmas e
a multiperspetiva mostrou-se uma ferramenta essencial ndo sé para o ensino da
histdria, mas também para o dia a dia das criancas e jovens que um dia se tornarao

cidad3dos ativos na sociedade.
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Anexos

Anexo 1- Questoes do questiondrio inicial.

0 que entendes por multiperspetiva? *

A sua resposta

0 que é, para ti, empatia histérica? *

A sua resposta

De que forma podes construir evidéncia histérica? *

A sua resposta

Para ti, todas as fontes histéricas séo fidedignas? Porqué? *

A sua resposta

Achas que duas fontes histéricas podem mostrar perspetivas diferentes e ambas *
estarem corretas? Justifica.

A sua resposta

Fonte: Autoria propria.
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Anexo 2- Ficha de trabalho “A construgao do muro de Berlim”.

Ficha de Trabalho de Histéria- 122 ano

Nome:

Data: __ /__/__

“Ha sempre dois lados da Histéria” - A construgdo do muro de Berlim

A visdo Oriental

Documento 1-
A construgdo do muro, segundo a RDA

A data de 13 de agosto evocard sempre para nés
este domingo de 1961 em que o Exército Popular
Nacional, as tropas fronteirigas da RDA, as forgas
especiais da policia e as milicias armadas da
classe operdria tomaram controlo da nossa
fronteira em Berlim Oeste e a RFA. [...] Os nossos
adversarios esforcavam-se metodicamente para
arruinar a RDA. [...] Desrespeitavam as nossas
fronteiras e a nossa sabedoria, tentavam
enfraquecer a economia aliciando a nossa mao
de obra apropriando-se dos nossos bens e
especulando com a nossa moeda. A Guerra Fria
atingira um ponto culminante e a tensdo na
Europa aumentava perigosamente [...] Na RFA,
imaginava-se jad as tropas do exército alemao
ocidental a desfilar sob a Porta de Brandeburgo.
0 13 de agosto pos fim a estas divagagdes. [...]
Nao restam duvidas de que, neste dia, salvamos
a paz da Europa. Acabamos de criar uma nova
situacdo, na qual o socialismo pode desenvolver-
se melhor e mostrar as suas virtudes.

Editorial do Neues Deutschland, érgéo oficial do Partido
Comunista Este-alemdo, 14 de agosto de 1961

Documento 2- O Muro de Berlim, numa
caricatura da Alemanha Oriental, 1961. Por tras
da dguia americana esconde-se o chanceler da

RFA, Kontad Adepaser,

Professora Beatriz Silva
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A visao Ocidental

Documento 3- A construgdo do muro, na visdo ocidental.

Em 1960, quase 200000 Alem3es passaram para o ocidente, dos quais 152 000 transitando
por Berlim. E a via normal: de qualquer lado da RDA, acede-se livremente a capital Berlim-
este e passa-se de Berlim- Este para Berlim-Oeste, aproveitando a situagdo especial da
cidade. De Berlim- Oeste, os emigrantes sdo transportados por avido para a RFA.

Da noticia do jornal francés Lg, Monde sobre os acontecimentos em Berlim, 14 de agosto de 1961.

e A I e T L R R S S

Documento 4- O Muro de Berlim, numa caricatura da Alemanha Ocidental, 1961.
(Os habitantes de Berlim Ocidental passam o muro para Berlim Oriental, para as
comemoragdes de Natal).

Professora Beatriz Silva
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Tendo em conta os documentos apresentados e o que aprendeste nas Ultimas aulas a
cerca da construgdo do muro de Berlim, responde as seguintes questdes:

1. Atenta nas caricaturas (documento 2 e 4).

1.1. Qual é a mensagem que o documento 2 pretende transmitir?

1.2. Qual é a mensagem que o documento 4 pretende transmitir?

2. Como foi vista a construgdo do muro pelo bloco oriental e ocidental? Justifica
com frases dos documentos 1 e 3.

Professora Beatriz Silva
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3. Avisdo descrita no documento 1 é semelhante a do documento 3? Porqué?

4. As caricaturas que acompanham os documentos 1 e 3 condizem com a visdo

descrita em cada um deles? Justifica a tua resposta.

Professora Beatriz Silva
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5. Na tua opinido, quem é que pode saber melhor sobre os acontecimentos
ocorridos durante a construgdo do muro de Berlim? Seleciona apenas uma
opgao.

a) Os historiadores
b) Quem elaborou os documentos presentes nesta ficha

c) Testemunhas da época

Justifica a tua escolha.

6. Natua opinido, porque é que os documentos apresentados tém visdes diferentes
sobre o mesmo acontecimento?

Professora Beatriz Silva 5
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7. Imagina que vives em Berlim durante 1961, como te sentirias em relagdo a
construgao do muro?

Professora Beatriz Silva 6

Fonte: Autoria propria.
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Anexo 3- Guido Debate Simulado- A Partilha da Palestina pela ONU (1947).

Histéria A-122 Ano
Debate Simulado — A Partilha da Palestina pela ONU (1947)

Objetivos da Atividade:
e Compreender as razdes e argumentos a favor e contra a criagdo do Estado de Israel.
e Desenvolver a capacidade de argumentagdo baseada em factos histéricos.
e Trabalhar a multiperspetiva, colocando-se no lugar dos diferentes atores envolvidos.
e Relacionar o passado com as consequéncias que se prolongam até a atualidade.

Contexto histérico:

No final da Segunda Guerra Mundial, a pressdo internacional para criar um Estado judeu aumentou,
especialmente apds o Holocausto. Em 1947, a ONU apresentou o Plano de Partilha da Palestina
(Resolugdo 181), que previa a criagdo de dois Estados: um judeu e um drabe. O plano foi aprovado
pela ONU, mas rejeitado pelos arabes, levando a Guerra de 1948 e a criagdo do Estado de Israel.

Divisdo da turma em grupos:

Cada grupo representara um dos principais intervenientes do debate na ONU:

1- Lideres sionistas (Judeus a favor do Estado de Israel)

2- Lideres arabes palestinianos (Contra a Partilha e a favor de um Unico Estado drabe)

3- Estados Unidos (Apoiam a criagdo de Israel, mas tém interesses no mundo arabe)

4- URSS (Apoiam a criagdo de Israel, mas tém a sua prdpria agenda politica)

5- Paises arabes vizinhos (Egito, Siria, Jordania, que se opdem a criagdo de Israel e apoiam os
palestinianos)

6- Representante da ONU (Professor que modera o debate e toma nota dos argumentos para a
votagdo final)

Inicio do Debate:
Tendo em conta o teu grupo, prepara uma pequena exposi¢do sobre a tua opinido com a duragdo
de 3 a 4 minutos.

Apds a apresentacao de cada grupo, sera dado inicio ao debate que terd as seguintes questoes:

Por que é que a Palestina ndo pode continuar como est4?

Que solugao melhor garantiria a paz?

O que acontecera se os arabes rejeitarem o plano?

O que acontecera se os judeus ndo tiverem um Estado préprio?

Os grupos podem desafiar as posigdes uns dos outros e responder a criticas, desde que respeitando
as regras.

No final do debate sera realizada uma votagdo, cada grupo deve votar se aprova ou rejeita o plano
de partilha da ONU.

Fonte: Autoria propria.
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Anexo 4- Posi¢ao dos grupos do Debate Simulado- A Partilha da Palestina pela

ONU (1947).

h-listéria A- 122 Ano
Debate Simulado — A posi¢ao de cada grupo

Lideres Sionistas (Judeus a favor do Estado de Israel)

Posicao:

Apoiam fortemente a criagdo do Estado de Israel.

Acreditam que a Palestina é a “terra prometida” do povo judeu, conforme a tradigdo biblica.

Apds o Holocausto, argumentam que os judeus precisam de um lar seguro para evitar futuras
perseguigdes.

A Partilha da ONU da-lhes um Estado reconhecido internacionalmente, o que veem como um grande
avango.

Estdo dispostos a aceitar a partilha, mesmo que ndo tenham todo o territério que desejavam.

Principais Argumentos:

- O Holocausto provou que os judeus precisam de um Estado préprio para se protegerem.

- A imigragdo judaica ja criou comunidades e infraestruturas modernas na regido.

- A ONU representa a justica internacional e deve apoiar o direito dos judeus a um Estado.

- A proposta de partilha garante que ambos os povos terdo um territdrio, evitando mais conflitos.

Histdria A- 122 Ano
Debate Simulado - A posi¢do de cada grupo

Lideres Arabes Palestinianos (Contra a Partilha e a favor de um Unico Estado arabe)

Posicao:

Sdo contra a partilha da Palestina e a criagdo de Israel.

Acreditam que a Palestina é um territdrio historicamente drabe e que os judeus sdo imigrantes
recém-chegados.

Defendem um Estado Unico para todos, mas governado pelos arabes, que sdao a maioria da
populagdo.

Veem o plano da ONU como injusto, pois da mais de metade do territério aos judeus, que eram uma
minoria na época.

Temem que a criagdo de Israel leve a expulsdo dos arabes palestinianos das suas terras.

Principais Argumentos:

- Os drabes vivem nesta terra ha séculos; ndo devem ser forgados a dividi-la com recém-chegados.
- A ONU ndo tem o direito de dar metade da Palestina a um outro povo sem o consentimento
arabe.

- O plano da ONU da aos judeus uma parte maior do territério, mesmo sendo minoria.

- A partilha vai gerar guerra e sofrimento, pois os drabes nunca aceitarao perder a sua terra.
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Histdria A- 122 Ano
Debate Simulado — A posi¢ao de cada grupo

Estados Unidos (Apoiam a criagdo de Israel, mas tém interesses no mundo arabe)

Posigdo:

Apoiam a criagdo do Estado de Israel, principalmente devido a pressdo da comunidade judaica nos
EUA.

Reconhecem o sofrimento dos judeus no Holocausto e acreditam que merecem um Estado préprio.
No entanto, querem evitar perder o apoio dos paises arabes, pois tém interesses econémicos na
regido (petrdleo).

Defendem a partilha como um compromisso aceitdvel para ambas as partes.

Principais Argumentos:

- Os judeus sofreram imenso na Segunda Guerra Mundial e precisam de um lar seguro.

- A criagdo de Israel trard estabilidade a regido, com o reconhecimento internacional.

- A partilha da ONU é uma solugdo justa, pois da territério a ambos os povos.

- Os EUA querem evitar uma guerra regional, e a partilha pode impedir um conflito maior.

Historia A- 122 Ano
Debate Simulado - A posi¢ao de cada grupo

URSS (Apoiam a criagdo de Israel, mas tém a sua propria agenda politica)

Posicao:

Apoiam a criagdo de Israel, porque acreditam que podera tornar-se um aliado na regido.

Veem os britanicos como imperialistas e querem enfraquecer a influéncia do Reino Unido no Médio
Oriente.

Esperam que um novo Estado judeu possa ser socialista e aliar-se a URSS.

No entanto, também tém boas relagbes com os paises arabes e ndo querem hostilizar totalmente a
regido.

Principais Argumentos:

- O fim do dominio britanico na Palestina é um passo contra o imperialismo ocidental.

- Israel pode tornar-se um Estado amigo da URSS e um exemplo socialista no Médio Oriente.
- Os judeus foram vitimas de perseguigdo na Europa e merecem um lar seguro.

- A solugdo da ONU pode trazer estabilidade e ajudar a Unido Soviética a ganhar influéncia na
regido.
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Historia A- 122 Ano
Debate Simulado - A posi¢ao de cada grupo

Paises Arabes vizinhos (Egito, Siria, Jordania, que se opdem a criacdo de Israel e apoiam os
palestinianos)

Posicdo:

Rejeitam completamente o plano de partilha e qualquer ideia de um Estado judeu na Palestina.
Defendem que toda a Palestina deve continuar a ser um territério arabe.

Prometem apoiar militarmente os palestinianos caso o plano seja aprovado.

Acreditam que a criagdo de Israel sera uma ameaga para a estabilidade do mundo arabe.

Principais Argumentos:

- A Palestina pertence aos arabes e deve continuar assim.

- O plano da ONU ndo respeita a vontade da maioria da populagdo arabe.
- Se Israel for criado, os arabes terdo de lutar para proteger a sua terra.

- 0 mundo drabe nao aceitara uma decisdo imposta pelos ocidentais.

Fonte: Autoria propria.
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Anexo 5- Noticias utilizadas para a atividade “O que a noticia ndao mostra”.

“0O que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

© Qual ¢ a perspetiva principal apresentada na noticia?

© Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

e Como ¢ que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreenséo do tema?

A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

RTPNOTICIAS pais [EYUNGGE POLITICA ECONOMIA  CULTURA  VIDEOS

MUNDO 18 Novembro 2024, 21:29

Lula apela a nova governanca global e
diz que "globalizacao neoliberal
fracassou"

RTP Noticias- Lula apela a nova governanca global e diz que '"globaliza¢io neoliberal
fracassou''- 18 Novembro 2024

O Presidente brasileiro, Lula da Silva, apelou hoje aos membros do G20 que alterem as instituigdes
internacionais, como o Conselho de Seguranga da ONU, e afirmou que a "globalizagdo neoliberal
fracassou".

"A omissdo do Conselho de Seguranga tem sido ela propria uma ameaga a paz € a seguranga
internacional. O uso indiscriminado do veto torna o 6rgdo refém dos cinco membros permanentes",
afirmou o chefe de Estado brasileiro, durante a abertura da sessdo de lideres sobre a reforma das
institui¢des internacionais.

"A estabilidade mundial depende de instituigdes mais representativas. A pluralidade de vozes
funciona como vetor de equilibrio", sublinhou.

O chefe de Estado brasileiro defendeu ser necessario rever regras e politicas financeiras que, na sua
opinido, "afetam desproporcionalmente os paises em desenvolvimento".

"O servigo da divida externa de paises africanos é maior que os recursos de que eles dispdem para
financiar sua infraestrutura, satide e educagao", criticou Lula da Silva.

Dessa forma, Lula da Silva voltou a apelar para a criagdo de um imposto global para os super-ricos,
citando dados encomendados pelo Governo brasileiro ao economista francés Gabriel Zucmang, os
quais indicam que, se os cerca de 3.300 bilionarios do mundo pagassem o equivalente a 2% da sua
riqueza em impostos, poderiam ser arrecadados anualmente entre 200 e 250 mil milhdes de ddlares.

O Presidente do Brasil recordou a crise financeira mundial de 2008, afirmando que "o impeto
reformador foi insuficiente para corrigir os excessos da desregulacdo dos mercados e a apologia do
Estado minimo".

"Naquele momento, escolheu-se salvar bancos em vez de ajudar pessoas. Optou-se por socorrer o
setor privado em vez de fortalecer o Estado. Decidiu-se priorizar economias centrais em vez de apoiar
paises em desenvolvimento", criticou.

"A globalizagdo neoliberal fracassou", disse, apelando uma vez mais para a alteragdo das institui¢des
internacionais.

Lula da Silva tem reivindicado a presen¢a de paises do chamado Sul Global no Conselho de
Seguranga da ONU e reformas das institui¢des financeiras como o Banco Mundial, Fundo Monetério
Internacional e Organizagdo Mundial do Comércio (OMC).

Para além dos representantes dos paises membros plenos do grupo, mais a Unido Europeia e a Unido
Africana, no Rio de Janeiro encontram-se representantes de 55 paises ou organizagdes internacionais,
entre os quais Portugal - pais convidado pelo Brasil -, representado pelo primeiro-ministro, Luis
Montenegro, Angola, representado pelo seu Presidente, Jodo Lourengo, e a Comunidade dos Paises
de Lingua Portuguesa.

O G20 ¢ constituido pelas principais economias do mundo. A presidéncia do Brasil termina no final
do més, passando em dezembro para a Africa do Sul.
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“QO que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

¢ Qual € a perspetiva principal apresentada na noticia?

® Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

e Como ¢ que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensao do tema?

e A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

2
Economia MEACADOS - VVENOA - ORMCN - 1S DERFCHOS - NEGOGRS - CINCODIAS - RFTINA - ILTAMAS HOTICUS

COMERCIO INTERNACIONAL >

La OCDE alerta de que desglobalizar los procesos
de produccion restaria un 5% al PIB mundial

El organismo hace un alegato a favor del libre comercio en plena guerra arancelaria
y calcula que las relocalizaciones reducirian los intercambios comerciales en un 18%

El pais- La OCDE alerta de que desglobalizax los procesos de produccion restaria un 5% al PIB
mundial- Madrid - 02 JUN 2025

A organizagdo defende o livre comércio em meio a uma guerra tarifaria e estima que as realocagdes
reduziriam o comércio em 18%.

Em meio a uma guerra tariféria, a Organizag@o para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) esta dando novo apoio ao livre comércio. Seu tltimo relatorio, publicado nesta segunda-
feira, alerta que medidas voltadas a realocagdo das cadeias de suprimentos "podem ser custosas" para
a economia global e também serviriam como antidoto para potenciais choques. Em uma referéncia
implicita a onda de protecionismo desencadeada pelos Estados Unidos de Donald Trp, o clube das
economias avangadas defende sua tese com nimeros: estima que as realocagdes poderiam reduzir o
comércio internacional em mais de 18% e se traduzir em uma fatia de at¢ 5% do PIB global,
percentual que poderia se multiplicar e atingir dois digitos dependendo do nivel de abertura de cada
economia.

A defesa do livre comércio da OCDE ¢ interpretada como um alerta aos navegantes em um momento
de alta incerteza. As idas e vindas geopoliticas e comerciais de Tryump,— ele acaba de anunciar um
aumento nas tarifas sobre ago e aluminio enquanto os tribunais decidem sobre a legalidade de suas
medidas tarifarias — deixaram o mundo nervoso e, a0 mesmo tempo, estdo comegando a perturbar a
economia dos EUA, o principal parceiro da organiza¢do multilateral e a maior poténcia mundial.

“Certas medidas para aproximar as cadeias de valor do territorio nacional [realoca¢do] podem ser
custosas € ndo necessariamente garantirdo maior estabilidade diante de choques”, argumenta a
organizagao em seu relatorio, intitulado Revisdo da Resiliéncia da Cadeia de Suprimentos da OCDE,
publicado as vésperas de sua reunido ministerial anual. O impacto na atividade, detalha, pode variar
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entre 1,1% e 12,2% do PIB, dependendo do grau e da natureza da integrac@o de cada pais nas cadeias
de suprimentos.

A OCDE reconhece que eventos recentes como a pandemia e a guerra na Ucrania, ao causarem um
curto-circuito nas cadeias de suprimentos, dispararam alarmes e questionaram o alto grau de
interconex@o entre os mercados. O numero de produtos importados de um grupo limitado de
fornecedores aumentou 50% em relag¢@o aos nimeros do inicio do século, especialmente em favor da
China. A participagdo do gigante asiatico nesse processo de concentragdo aumentou de 5% para 30%
entre o final da década de 1990 e os dias atuais. No caso das exportagdes, sua dependéncia é menos
significativa, caindo de 2% para 6% no mesmo periodo. Em contraste, a contribui¢do combinada dos
Estados Unidos, Alemanha e Japao, fornecedores tradicionais antes da ascensdo da globalizagdo, caiu
de 30% para 15%.

Ainda assim, a organizagdo sediada em Paris minimiza a concentraggo dos fluxos comerciais. Aponta
que apenas 30% dos produtos comercializados apresentam niveis "altos" de concentragdo e que a
solugdo, em qualquer caso, reside em buscar maior diversificagdo internacional, em vez de retornar
os processos produtivos para dentro das fronteiras nacionais. Acrescenta que a tendéncia a
concentragdo afetou particularmente as economias de baixa renda e emergentes. Brasil, india,
Indonésia, Russia e Africa do Sul sdo particularmente dependentes da China, que se tornou seu
principal parceiro comercial, respondendo por 60% das importagdes, em comparagao com 9% na
década de 1990. O impacto € mais limitado nos paises da OCDE, onde a proporgao caiu de 5% para
22%.

O relatodrio acrescenta, na mesma linha, que em mais da metade dos casos estudados, um sistema
localizado causou declinios "na estabilidade do PIB". Portanto, argumenta que "a abertura e a
diversificagdo geografica" das fontes de abastecimento da economia e das exportagdes oferecem
"importantes possibilidades de adaptagdo" a perturbagdes e choques.

“As respostas as preocupagdes com a seguranga do abastecimento e a concentragdo do mercado, bem
como a transformagdo a longo prazo dos fluxos comerciais, correm o risco de gerar distorgdes
indesejaveis. Para garantir que o comércio continue sendo a base da nossa prosperidade
compartilhada e atenda as expectativas dos nossos cidaddos, devemos trabalhar juntos para melhorar
a confiabilidade e a resiliéncia das nossas cadeias de abastecimento”, resumiu o Secretario-Geral da
organizagdo, Mathias Cormann. Essas recomendagdes estdo em linha com as sugestdes do relatério,
que apela aos governos para que criem um quadro regulatorio estavel para o comércio internacional,
eliminem barreiras a setores de servigos criticos e promovam acordos comerciais

multigoyermamentals e parcerias na cadeia de abastecimento.
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“0O que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

¢ Qual € a perspetiva principal apresentada na noticia?

¢ Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

e Como ¢ que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensdo do tema?

e A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

= BdF APOIE TVBDF  RADIOBRASILDEFATO v REGIONAIS

PINIAC

Exploracao sem limites: como a
logica neoliberal une
precarizacao do trabalho e
destruicao ambiental no Sul
Global

Brasil de Fato- Exploragio sem limites: como a légica neoliberal une precarizagio do trabalho
e destruicdo ambiental no Sul Global- 01. MAIO. 2025

Em tempos de COP30, modelo econémico dominante impacta trabalhadores e acelera as mudangas
climaticas

Em um primeiro olhar, parece distante falar de crise climatica no contexto de comemoragdes do Dia
do Trabalhador e da Trabalhadora, mas os assuntos sdo umbilicalmente conectados — sendo inclusive
simbolico tratar deles em ano de COP 30 no Brasil.

Néo ¢ a toa que a ascensdo de Donald, Trump.a presidéncia dos EUA tenha sido acompanhada da
retirada do pais do Tratado de Paris, através do qual convergem mais de 200 paises para a adogdo de
medidas de limitagao do aquecimento global. A decisdo nada mais € do que um recado para a industria
norte-americana — e para o0 mundo — de que os EUA perseguirdo a logica de produgdo voraz, a essa
altura verdadeiramente autofagica.

Porém, antes que os efeitos climaticos desta politica econdmica sejam sentidos pelo Norte Global,
que implementa medidas de mitiga¢do para os seus, s@o os trabalhadores e as trabalhadoras do Sul
Global, e especialmente aqueles segmentos mais vulnerabilizados, os primeiros a sofrer as
consequéncias. Justamente por isso dediquei, no comego desse ano, um canal da Comissdo de
Trabalho, Seguridade Social e Legislagao Social da Algrj especificamente para receber denuncias da
classe trabalhadora quanto aos impactos da emergéncia climatica no ambiente do trabalho.

O resultado nao poderia ser outro: uma enxurrada de dentncias que apontavam a insalubridade
climatica, com ambientes apresentando temperaturas muito acima do considerado saudavel para a
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populagdo, despidos de ventilagdo ou acesso facilitado a 4gua. Quanto aos trabalhadores bragais e em
ambientes externos, nenhuma medida para a redu¢do do impacto do clima, como a modificagdo do
turno da jornada, a distribuigao de protetor solar e bonés ou, uma vez mais, a distribuigdo de agua.
As denuncias nao se resumiram ao clima. Como se redigissem este artigo, apresentaram
reivindicagdes contra a escala 6x1, pela redugdo da jornada de trabalho, pela aprovagdo do piso
salarial, pelo desahastecipaentq de agua em extensos territorios do Rio de Janeiro, temas que, embora
aparentemente dissociados, t€ém um fundamento unico: todos sdo consequéncia da contradigdo entre
capital e trabalho.

Nunca foi sobre valores, sempre foi sobre lucro.

A ascensdo da extrema direita ao comando dos paises do Norte Global, com reflexos quase que
imediatos na América Latina e, especialmente, no Brasil, tem um objetivo claro: a manutengdo da
hegemonia imperialista em detrimento dos interesses nacionais e da classe trabalhadora.

Sob o véu da suposta defesa do que se diz ser tradicional, a rigor esse movimento nunca foi sobre
valores; sempre foi sobre lucro e, consequentemente, pela maximizagdo da mais-valia e pelo
aprofundamento da exploragdo da forga de trabalho, com efeitos deletérios sobre a vida, a seguranga
e a saude das trabalhadoras e dos trabalhadores. A discussdo sobre os supostos valores tradicionais
nada mais é do que um mecanismo de alienag@o, que nos venda os olhos e nos impede de observar
que as crises, umas reais e outras fabricadas, servem a um inico senhor: o mercado.

A sanha exploratéria desse modelo plitico-econdmice, que visa apenas ao lucro e que afeta o clima
de modo a nos aproximar do ponto de ndo-retorno é a mesma que produz a desregulamentagdo do
trabalho em nivel mundial pela yhgrizacdq alienante das relagdes de trabalho, através da qual se busca
convencer o trabalhador de que ele ndo tem chefe, de que ele € empresario de si mesmo, apagando da
equagao que o chefe &, de fato, aquele que detém os meios de produgao — ou melhor, a tecnologia
desse tempo historico: os aplicativos. Alias, a associagdo entre Jyump. e Elon. Musk ndo é mera
coincidéncia.

Do 6x1 ao 4x3

E nesse sentido que também se associa a reivindicagdo pela redugo da jornada de trabalho, marcada
na luta contra a escala 6x1 e, principalmente, em favor da escala 4x3, ja vigente em paises europeus
e que no Brasil € um tabu indiscutivel, sob pena de os noticiarios comegarem a dizer que a medida
vai “quebrar a economia”. A desregulamentagao do trabalho, tratada como uma novidade bem-vinda,
serve apenas a garantia do que ja se observa alastrado pais afora: longas jornadas dos motoristas e
entregadores sem contrapartida financeira, pausas e férias ndo remuneradas, inexisténcia de descanso
dos trabalhadores do comércio. A lista € infinda.

A tudo isso se soma, especificamente no Rio de Janeiro, a dgfasagerm, salarial e a reiterada negativa
do Governador do Estado de reajustar o piso salarial, dando consequéncia pratica aquelas metas
indicadas no inicio desse texto: 0 aumento do lucro a qualquer prego, independentemente de qualquer
valor “tradicional”. E, com a privatizagdo da (gdag, se ndo conseguem nos matar de calor, matam-
nos de sede.

Essas sdo as condigdes em que nos encontramos e que demandam a nossa urgente organizagdo. De
fato, ndo ha mudanga natural das relagdes de trabalho que favoregam aos trabalhadores; assim, em
tempo de desregulamentagio do trabalho, é efetivamente revolucionario lutar por direitos.

Viva a classe trabalhadoral!

*Dani Balhi, € professora, roteirista e deputada estadual pelo PCdoB, do Rio de Janeiro.
**Este é um artigo de opinido e ndo necessariamente representa a linha editorial do Brasil do Fato.
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“0O que a noticia nao mostra”

Lé e analisa a seguinte noticia atendendo as seguintes perguntas:

e Qual ¢ a perspetiva principal apresentada na noticia?

¢ Que vozes ou grupos estdo ausentes na narrativa?

e Como ¢ que a inclusdo dessas perspetivas poderia alterar a compreensao do tema?
e A linguagem utilizada na noticia sugere algum tipo de enviesamento?

Py
Amel'ica OPINON - SOCIEDAD - ECONOMIA - CIENCIA - TECNCLOGIA - CULTURA - DEPCRTES - ESTILO - USANENGLSH

BRASIL >

La UE y Brasil aspiran a cerrar el acuerdo
comercial en diciembre para enviar un mensaje
global de estabilidad

El presidente del Consejo Europeo, Anténio Costa, recalca que el plazo es corto

El pais- La UE y Brasil aspixan a cerrar el generdo. comercial en diciembre para enviar un,
mensaje global de estabilidade- Sdo Paulo, 29 de maio de 2025.

O presidente do Conselho Europeu, o portugués Antonio Costa, explicou esta quinta-feira em Sao
Paulo, durante visita oficial ao Brasil, que a poténcia latino-americana e este 6rgao, que retne 27
lideres europeus para delinear a estratégia da Unido, vao pisar no acelerador com o objetivo de
celebrar a assinatura solene do acordo Mercosul-UE em dezembro. "E um prazo curto, mas vamos
tentar fazé-lo acontecer", disse Costa, ex-primeiro-ministro de Portugal. Ele enfatizou que finalmente
estabelecer a maior zona de livre comércio do mundo "seria muito importante para a estabilizagdo
geopolitica e ggoecondmica em escala global". Para cumprir o prazo estabelecido pela diplomacia
brasileira e por Costa, a visita que o presidente Luiz Inacio Lula da Silva planeja fazer na proxima
semana a Franga, o pais mais relutante ao pacto, se configura como crucial.

O brasileiro tera que usar suas melhores habilidades de persuasdo. Lula esta viajando a Franga em
visita de Estado para comemorar dois séculos de relagdes diplomaticas entre os dois paises. Lula tem
um 6timo relacionamento pessoal com seu colega Emmanuel Magron; ambos defendem juntos a
agenda climatica, mas permanecem em desacordo quanto ao acordo comercial.

A construgdo deste pacto entre o Mercosul (Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai) e a Unido Europeia
(UE27) tem sido longa e repleta de contratempos. O acordo preliminar foi selado em dezembro
passado no Uruguai e aguarda ratificag¢ao pelos parceiros.

O cronograma tragado por Costa ap6s o encontro com o Ministro das Rela¢oes Exteriores do Brasil,
Mauro Vieira, € o seguinte: a Comissao Europeia estd finalizando a tradugdo do acordo para os 24
idiomas oficiais da UE; "em junho ou julho", o 6rgéo presidido por Ursula von der Leyen apresentard
a proposta formal ao Conselho Europeu (que Costa representa). O Conselho espera chegar a um
consenso entre os 27 para decidir sobre o sistema de ratificagdo € a data da assinatura. O ideal,
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explicou, seria dezembro, para aproveitar o periodo em que a Dinamarca exercera a presidéncia
rotativa da UE e o Brasil a presidéncia do Mercosul.

O encontro agendado entre os presidentes Costa e Lula para segunda-feira em Brasilia teve que ser
cancelado porque o brasileiro sofreu uma crise de tontura que o obrigou a cancelar sua agenda. Apds
passar por varios exames médicos em um hospital, ele retornou a sua residéncia e, apos um descanso,
retomou sua agenda com uma viagem ao Nordeste.

Questionado sobre a presenga de Lula ao lado do presidente russo, Vladimir Putin, na recente Parada
da Vitéria em Moscou, Costa criticou duramente a invasdo russa a Ucrdnia e acrescentou: "O que
temos a pedir a paises como o Brasil € que se esforcem para enviar uma mensagem muito clara ao
presidente Putin: chegou a hora da paz, de respeitar o direito internacional, de um cessar-fogo e de se
sentarem a mesa para alcangar uma paz justa e duradoura com a Ucrania."

A guerra tarifaria que Trump. langou contra o resto do mundo, que foi interrompida por um tribunal
americano nesta quinta-feira, estimulou todos a diversificarem suas relagdes em busca de novos
parceiros e conferiu nova urgéncia aos pactos em desenvolvimento.

Os defensores do acordo UE-Mercosul acreditam que dificilmente havera momento mais oportuno
do que agora para superar a relutincia de ambos os lados. Costa enfatizou que, em uma situagao
marcada por tensdes geopoliticas devido as guerras na Ucrdnia e em Gaza e pelo que definiu como
"grande turbuléncia geopolitica com a nova politica comercial dos EUA", a criagdo de uma zona de
livre comércio entre a UE e o Mercosul, "que representa mais de 20% do PIB global, com 720 milhdes
de consumidores, ¢ uma grande mensagem sobre a importincia do livre mercado e do comércio
internacional". Mas seu impacto vai muito além dos beneficios econdmicos, alertou: "Também envia
uma mensagem politica de que precisamos viver em um mundo de regras que promova o
multilateralismo para respondermos juntos a desafios como as mudangas climaticas".

O representante da UE enfatizou que os acordos comerciais incluem inumeros elementos e que
ninguém deve esperar alcangar um resultado satisfatorio em todos eles. "Perde-se aqui e ganha-se ali,
¢é assim que os acordos comerciais funcionam", afirmou, ap6s observar que este pacto "tem um
potencial extraordinario" e esta em construgdo ha um quarto de século.

Fonte: Autoria propria.
Links noticias:

https://www.rtp.pt/noticias/mundo/lula-apela-a-nova-governanca-global-e-diz-

que-globalizacao-neoliberal-fracassou n1615780

https://elpais.com/economia/2025-06-02/la-ocde-alerta-de-que-desglobalizar-los-

procesos-de-produccion-restaria-un-5-al-pib-mundial.html

https://www.brasildefato.com.br/2025/05/01/exploracao-sem-limites-como-a-

logica-neoliberal-une-precarizacao-do-trabalho-e-destruicao-ambiental-no-sul-

lobal

https://elpais.com/america/2025-05-29/la-ue-y-brasil-aspiran-a-cerrar-el-acuerdo-

comercial-en-diciembre-para-enviar-un-mensaje-global-de-estabilidad.html
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Anexo 6- Questdes do inquérito final.

Discordo . n . Concordo
Discordo N&o sei Concordo
totalmente totalmente

0 estudo de

varias

perspetivas

ajudou-me a

entender O O O O O
melhor a

matéria

lecionada.

0 estudo de

diferentes

perspetivas

tornou a aula O O O O O
de Histéria

mais

interessante.

O estudo e

discussdo de

diversos

pontos de vista

sobre o

Tesmo O O O O O
assunto

desenvolveu o

meu espirito

critico.

Colocar-me no
lugar do outro
ajudou-me a

perceber O O O O O

melhor cada
lado da
Historia.

De que forma o estudo de vdrias perspetivas te ajudou a entender melhor a *

matéria lecionada na aula de Histéria?

A sua resposta

Fonte: Autoria propria.
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