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Resumo

Este Relatério de Estagio foi realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada,
integrada no Mestrado em Ensino de Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secunddrio, que decorreu na Escola Secundaria do Castélo da Maia.

Baseado na metodologia de Investigacao-Acao, “(...) que pressupde a simultaneidade do
profissional inserido na situacdo real e do investigador que desenvolve a investigacdo de
modo a resolver um/o problema diagnosticado” (Santos, 2017, p. 123), trata-se de um
estudo realizado em quatro turmas - uma turma do 7.2 ano de escolaridade e trés
turmas do 10.2 ano de escolaridade -, visando responder a seguinte pergunta de partida:
“Que tipo de Metodologias de Ensino-Aprendizagem preferem os alunos de
Geografia?”. Neste sentido, o nosso objetivo principal é perceber que metodologias
aplicadas em sala de aula sdo mais apelativas para os estudantes (problema de

investigacdo), explorando nas sessoes letivas as praticas que mais os motivam (a¢do).

Na concretizagao do objetivo focado, nas turmas com que trabalhamos foram aplicadas
varias metodologias de ensino-aprendizagem ao longo do ano letivo, nas nossas aulas
observadas/supervisionadas e mesmo nas aulas da exclusiva responsabilidade do nosso
orientador. No final do ano letivo, apds os alunos ja terem ‘experimentado’ as diversas
metodologias, possuindo, assim, uma visao do consolidada do seu conjunto, aplicamos
um inquérito por questiondrio disponibilizado aos alunos no Google Forms, para que

avaliassem as mais valias de cada uma das metodologias utilizadas.

Dos resultados obtidos, consideramos que a diversificacdo de metodologias acaba por
ser o mais adequado em termos pedagdgicos, pois a ideia que fica é que ndo ocorre
satisfacdo exclusiva em relacdo a esta ou aquela metodologia. E claro que podemos dizer
gue os alunos gostam mais, por exemplo, das aulas em que utilizamos jogos educativos
e trabalhos de grupo, porém, estas formas de ensinar e aprender sdo meras pecas de
um puzzle mais complexo, que no nosso ponto de vista deve ser o mais equilibrado

possivel.

Palavras-chave: Metodologias de Ensino-Aprendizagem; Investigacdo-Ac¢ao; Recursos

Analdgicos e Digitais; Diversificagdo; Geografia.



Abstract

This Internship Report was carried out within the framework of the Supervised Teaching
Practice, integrated into the Master’'s Degree in Geography Teaching for Lower
Secondary Education (3rd cycle) and Upper Secondary Education, held at Castélo da

Maia Secondary School.

Based on the Action Research methodology, “(...) which presupposes the simultaneity
of the professional embedded in the real situation and the researcher who develops the
investigation in order to solve a diagnosed problem” (Santos, 2017, p. 123), this study
was conducted in four classes—one 7th-grade class and three 10th-grade classes—
aiming to answer the following research question: “What types of Teaching and Learning
Methodologies do Geography students prefer?” In this sense, our main objective is to
understand which methodologies applied in the classroom are most appealing to
students (research problem), by exploring in the lessons the practices that motivate

them the most (action).

To achieve this objective, several teaching and learning methodologies were applied
throughout the school year in the classes we worked with, both in our
observed/supervised lessons and in the lessons exclusively taught by our mentor. At the
end of the school year, after students had already “experienced” the various
methodologies and therefore had a consolidated overview of them, we administered a
guestionnaire via Google Forms so that they could assess the added value of each

methodology used.

From the results obtained, we consider that the diversification of methodologies proves
to be the most pedagogically appropriate approach, since there is no exclusive
satisfaction with any single methodology. It is clear that students show greater
preference, for example, for lessons in which we used educational games and group
work. However, these forms of teaching and learning are merely pieces of a more

complex puzzle, which, in our view, should be as balanced as possible.

Keywords: Teaching and Learning Methodologies; Action Research; Analogue and

Digital Resources; Diversification; Geography.
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Introducgao

O presente Relatério de Estagio (RE) foi realizado no ambito do Mestrado em Ensino
de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, na unidade curricular
de Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) e no contexto da Pratica de Ensino

Supervisionada (PES).

O tema definido, que consiste numa reflexao centrada nas metodologias de ensino-
aprendizagem (MEA) que os alunos consideram mais motivadoras na disciplina de
Geografia, foi desenvolvido através de um processo de investigagdo-agao (IA), em que
o professor se assume, em simultdaneo, como o investigador a procura de ‘solucdes’
para um problema, assim como é o mentor das acBes a desenvolver para
transformar/melhorar os resultados (Coutinho et al, 2007; Santos, 2017). Em termos
educativos e nas palavras de Tripp (2005, p.455) a IA “(...) é principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o

aprendizado de seus alunos”.

A adocdo de metodologias de ensino eficazes, direcionadas para a maximiza¢ao das
aprendizagens, é crucial para a constru¢cdo do conhecimento alicercado em bases
sélidas, permitindo, assim, uma otimiza¢ao do processo ensino-aprendizagem. Num
guotidiano de tecnologias, o equilibrio entre novas metodologias de ensino e as
metodologias tradicionais podera ser a chave do problema. Portanto, ao longo do
tempo, urge adequarmos cada passo metodoldgico a realidade dos alunos que temos
pela frente, procurando aferir, sistematicamente, se a nossa acdo estd ou ndo a

resultar em mais aprendizagem.

Neste contexto, o objetivo principal deste RE, é perceber que metodologias de ensino-
aprendizagem (MEA) sdo mais apelativas para os estudantes de Geografia, explorando,
nas sessoes letivas, as praticas que mais os motivam, considerando ser esse o ponto

de partida para entendermos como poderemos incrementar melhorias no processo.

N3do descurando que cada aluno sentira afinidade com esta ou aquela metodologia,

entendemos que devera existir uma certa frequéncia de coincidéncias relativas as

11



preferéncias manifestadas face a determinadas metodologias por parte da grande

maioria dos alunos.

Neste contexto, comecamos a desenhar os nossos objetivos especificos e a sequéncia

de etapas metodoldgicas que deveriam guiar o nosso estudo.

Numa primeira fase, focamo-nos em entender os fundamentos do processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, procuramos aprofundar os nossos conhecimentos sobre a
forma como os alunos ‘constroem’ os conhecimentos e quais os multiplos papeis do
professor como elo fundamental e potenciador dessas aprendizagens. Assim,
efetuamos uma pesquisa e revisdao bibliogréfica, que nos ajudou a perceber
determinados aspetos deste processo. Comegamos por nos focar no relevante e crucial
papel do professor como orientador de aprendizagens, acentuando a necessidade de
apostar na sua formacdo continua e na reflexdo permanente acerca da sua acdo e
respetivas consequéncias no processo de ensino-aprendizagem. Reflexao esta que, no
ambito do nosso trabalho, implique mudancas nas metodologias utilizadas,
reinventando-as todos os dias, por vezes com pequenas altera¢gdes, mas grandes
impactos (Alarcdo, 1996; Herdeiro e Silva, 2008; Carreiro, 2020). Portanto, o professor
ndao deve cair num rodopio de rotinas metodoldgicas imutaveis, desnecessarias ao

ponto de, sistematicamente, travar a adesdo dos alunos.

Procuramos fazer ainda uma analise das metodologias tradicionais, ndo no sentido de
as afastar da nossa pratica letiva, mas para visualizarmos os erros cometidos no
passado pela persisténcia em determinados aspetos que hoje sabemos estarem, pelo
menos parcialmente, desfasados do quotidiano dos nossos alunos. Nao partindo para
esta analise com preconceitos, sem qualquer intuito de as colocar na integra de lado,
porém quisemos verificar os aspetos que ainda se continuam a adaptar na atualidade
e outros que poderdo ser substituidos por acdes pedagdgicas mais interessantes para

os alunos e, desejavelmente, mais eficazes.

Seguidamente, centramo-nos, da forma o mais exaustiva possivel, sobre as
metodologias disponiveis, mais concretamente as relacionadas com o ensino de
Geografia. Assim, em relacdo a implementacdo destas estratégias, quisemos verificar

guais 0s passos necessarios para as aplicar a pratica letiva. O nosso interesse inicial
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recaiu em compreender melhor os diversos aspetos relacionados com a planificagdo
de atividades letivas, pois considerdmos que este é um passo estratégico na
implementacdo da nossa acdo, com todas as consequéncias que dai advém para as

aprendizagens mais ou menos conseguidas.

Uma vez alcangado este patamar, procuramos focar-nos nas aprendizagens, tentando
compreender quais 0s mecanismos associados, ou seja, entender como os alunos
aprendem para melhor os orientar na construcdao do conhecimento. Partimos do
principio de que, certamente, os alunos terdao pontos em comum na forma como
aprendem. Porém, a diversidade das vivéncias individuais reflete-se em cada individuo,
0 que, consequentemente, implicard diferentes estilos de aprendizagem. E, como
referem Matos et al (2021, p.4), “(...) conhecer os estilos de aprendizagem dos
discentes é crucial para os professores, pois norteia a sua conduta pedagdgica em sala
de aula, permitindo um maior aproveitamento do potencial de aprendizado dos

alunos”. Este aspeto foi também uma ideia de partida que quisemos explorar.

Posteriormente, fizemos a nossa incursao pelas diversas MEA, pretendendo com isso
visualizar as vantagens e as desvantagens do seu uso em sala de aula ou até fora dela.
Desde as metodologias mais tradicionais as mais atuais, pretendemos aferir ndo sé a
sua adequacdo, mas, sobretudo, as vantagens da sua diversificacdo, uma vez que
partimos do principio de que a monotonia no ensino, em particular no ensino de
Geografia, nos parece ser algo a evitar. Quisemos, assim, enriquecer a nossa visdo com
os estudos efetuados e as opinides fundamentadas de varios autores que, como
veremos, nos oferecem vdrias consideracGes sobres estes aspetos (e.g. Moran,

2012;Vin-Mbah, 2012; Paiva et al, 2016; Lima, 2017; Yli Panula et al, 2019)

Posteriormente a esta visdao geral do cendrio metodoldgico em que nos poderiamos
mover no quotidiano escolar do ensino de Geografia, comecamos por tracar as linhas
de acdo que nos permitissem implementar as diversas metodologias no terreno
educativo para, numa fase seguinte, procurarmos avaliar a sua adequabilidade, quer
com base nas opinides dos alunos materializadas na resposta a um inquérito por
guestionario produzido de raiz para o efeito, quer pela nossa prépria percec¢do acerca

do grau de eficacia das metodologias aplicadas. Na elaboragao do questionario tivemos
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o cuidado de abordar um conjunto de questdes diversificadas, que nos permitissem
recolher as opinides dos alunos acerca do seu maior ou menor agrado em relagdo as
metodologias aplicadas. Metodologias essas, quer de ambito mais tecnolégico —
utilizacdo do computador com acesso a Internet com a sua diversidade de recursos
(PowerPoint, videos, jogos, aplicacdes geogriéficas, etc.), mas também em relacdo as
mais analdgicas e tradicionais (utilizagdo do manual para leitura da teoria e resolugdo
de exercicios, observacdo de imagens, tabelas, graficos, etc.), resolucdo de fichas de
trabalho e, ainda, sobre visitas de estudo. Das respostas obtidas, elaboramos graficos

gue nos permitiram uma leitura mais clara das respostas.

Por fim, em relagdo as nossas aulas lecionadas, neste relatério pretendemos identificar
guais foram as mais motivadoras para os alunos do 7.1 e das turmas 10.1, 10.2 e 10.3,
da Escola Secundaria Castelo da Maia. Assim sendo, ao longo deste relatério
pretendemos efetuar uma incursdo metodoldgica no sentido de averiguar qual a
percecdo dos alunos em relacdo as aulas que leciondmos, nomeadamente, quer
tenham sido de carater mais expositivo, quer as mais interativas, eventualmente de

indole mais tecnoldgica, mas também as de cardter mais analdgico.

Para cumprir este objetivo, ao longo das aulas que lecionamos foram utilizadas varias
metodologias, cuja abrangéncia procuramos fosse o mais completa possivel,
adequando-as a cada situagdao programatica. Isto de forma que, a posteriori, ao
elaborarmos o nosso inquérito, tivéssemos uma panéplia de opcdes para os alunos
escolherem, em particular as que sentiram ser as mais adequadas, ou seja,
provavelmente as mais eficazes para as suas aprendizagens. Com este procedimento,
ou seja, por via de um enriquecimento das nossas aulas, procurdmos ter uma visdo o
mais fidedigna possivel das percec¢des dos alunos acerca da adequabilidade das nossas

opcOes metodoldgicas.

Analisando os dados recolhidos através dos questionarios, procuramos perceber de
gue forma as diversas metodologias e respetivos recursos didaticos adotados nas
nossas aulas, recolhem o interesse dos alunos, respondendo assim a pergunta que
serve de titulo a este relatério de estagio: Que tipo de MEA preferem os alunos de

Geografia?
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No capitulo 2 do nosso relatdrio, procurdmos proporcionar um retrato fisico,
enquadramento geografico e sociolégico da escola onde foi efetuada a nossa pratica
pedagégica. Apresentaremos assim aspetos retirados do seu Projeto Educativo. Na
sequéncia desta acdo, elaboramos graficos, nomeadamente sobre o nimero de alunos
da escola por ciclos de ensino e por area de formacdo. No que se refere aos
professores, optdmos por cingir a nossa analise ao numero de docentes do grupo 420
— Geografia, por faixa etaria e tipo de vinculacdo. Descrevemos ainda os diferentes

espacos fisicos da escola bem como as suas infraestruturas de apoio.

De seguida, efetudmos a caracterizacdo das turmas que lecionamos, nomeadamente

por género e idade.

Posteriormente, no capitulo 3, explicamos, passo a passo, a forma como estas aulas
foram lecionadas, refletindo sobre a forma como os alunos foram reagindo a aplicagao
das diversas metodologias. No capitulo 4, apresentdmos e comentdmos os resultados
referentes as respostas dadas nos inquéritos efetuados (Anexo 1) aos alunos dos dois

niveis de ensino.

Por fim, sdo apresentadas as principais conclusGes a que chegdmos com a elaboracao
deste relatdrio, tendo sempre presente a pergunta de partida: Que tipo de MEA

preferem os alunos de Geografia?
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1.Enquadramento Tedrico

As metodologias de ensino devem ser adaptadas a cada momento de interacdao no
ambito do processo ensino-aprendizagem, sempre com o objetivo presente de
maximizar as aprendizagens. O papel do professor neste dmbito é crucial para uma

efetiva construg¢dao do conhecimento junto dos seus alunos.

1.1. O papel do professor e da escola no processo ensino-
aprendizagem

O professor tem um papel decisivo na formacdo das novas geracoes, cabendo-lhe uma
responsabilidade acrescida como agente de mudanca da sociedade. Como referem
Flores & Escola (2008, apud Moreira, 2022, p.15), “(...) a responsabilidade de educar e
de formar geragbes para um futuro incerto e em constante mutabilidade é uma carga
pesada que os professores devem ter consciéncia e também orgulho”. De facto, cabe
ao professor uma tarefa dificil, porém entusiasmante: a de transformar as mentes dos
seus alunos preparando-os para os desafios dos novos tempos, proporcionando-lhes
conhecimentos e ferramentas de adaptacdo as novas realidades. Ou seja, conseguir
gue os discentes adquiram a flexibilidade necessaria para enfrentarem as dificuldades
num mundo em constante mutacdo e ao qual irdo pertencer. Um mundo atualmente

identificado como BANI (Brittle, Anxious, Nonlinear, Incomprehensible), que,

(...) mais do que uma evolugdo natural do mundo VUCA [Volatile, Uncertain, Complex
and Ambiguous], € um novo contexto que exige uma transformacdo cultural, capaz de
gerir o propdsito organizacional centrado na maior capacidade de resisténcia das suas
pessoas. Uma cultura de transformacgdo organizacional colaborativa emerge para lidar
com um cenario crescente de ansiedade, de ndo linearidade, de incompreensdo e de
fragilidade. (Martins, 2022, p. 288).

Neste sentido, o professor assume um papel que vai além da transmissdo de
conhecimentos. Ele é, também um mentor da inteligéncia emocional dos alunos, que,
como salienta Fonseca (2016, p.370) envolve saber ler “(...) faces e mentes, exibicdo
de sinais ndo verbais e corporais de tristeza, alegria, desgosto, surpresa, zanga, medo”.

Efetivamente, as emoc¢Ges condicionam o processo de aprendizagem porgue
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mobilizam a atenc¢do, percecdo e memoria, implicando, de acordo com o autor
supracitado, que o cérebro capte e processe os estimulos langados pelo professor de
forma mais significativa e profunda. Este aspeto prende-se, igualmente, com a
motivacdo dos alunos em aprender, referindo Raufelder et al (2013, p.93) que “(...)
teachers continue to be an important source of motivation for many students”, pois
estes valorizam “(...) characteristics such as sympathy, as well as awareness of
students' abilities and interest in the subject”. Mas podemos ir mais longe, utilizando
as palavras de Rubem Alves (2004, p.35): “[gJuando se admira um mestre, o coragao
da ordens a inteligéncia para aprender as coisas que o mestre sabe. Saber o que ele
sabe passa a ser uma forma de estar com ele. Aprendo porque amo, aprendo porque

admiro”.

Portanto, o talento do professor é ‘estar mais a frente’, é o de ‘prever o que ai vem’ é
amar a sua profissdo...e procurar a formagao que o prepare para também ele se ir
adaptando as novas realidades que os seus alunos enfrentam. Uma formacgao que deve
ser continua e que o faga estar preparado para a novidade, incutindo nos seus alunos

essa mesma capacidade. Assim, como referem Paiva et al. (2016, p.147),

A questdo do ensino ndo se limita a habilidade de dar aulas, também envolve a
efetivacdo de levar ao aprender. O vinculo entre aprendizagem e ensino nao é causal,
ou seja, o ensino ndo causa a aprendizagem nem desenvolve novas capacidades que
podem levar a aprendizagem.

Portanto, ndo basta ao professor exibir saberes, mas tem de ter o talento de os
transformar em aprendizagens junto dos seus alunos, ou seja, proceder a transposicao
didatica que adapte o ‘saber a ensinar’ em ‘saber de ensino’ (Lemos et al, 2023). Assim,
o professor, como agente de construcdo de conhecimentos, tem de ter consciéncia
gue o “ensino exige rigor metodoldgico; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos;
criticidade; estética e ética; corporeidade das palavras pelo exemplo; risco, aceitagao
do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacdo; reflexdo critica sobre a pratica;
reconhecimento e elevacao da identidade cultural”. (Paiva et al., 2016, p.147). Estes
aspetos assinalados, parecem-nos absolutamente relevantes para um professor de
‘corpo inteiro’, que se preocupe, efetivamente, em potenciar a constru¢ao de novos

conhecimentos nos seus alunos.
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Mas também a escola, como um todo, tem de trabalhar para um fim comum que
signifique o avanco da sociedade através de uma cada vez melhor preparagao
intelectual para os desafios presentes e futuros. Como refere Neves, (2021, apud
Moreira, 2022, p.16-17) “mais do que nunca a escola de hoje exige-se que prepare os
seus alunos para uma sociedade global e digital, que os capacite com conhecimentos,
atitudes e valores para que sejam capazes de enfrentar o futuro incégnito” . Neste
contexto, os professores sdao agentes fundamentais destas transformacdes, mas
também de gestdo de comportamentos. Como refere Moreira (ob. cit., p.16)

interpretando referéncias de Flores & Escola (2008) e Vasconcelos (2011),

os professores ndo se limitam apenas a ensinar, mas também a orientar e a educar,
assumindo muitas vezes funcdes da competéncia dos pais. Ora toda esta pandplia de
fungdes deve ser compreendida se atendermos ao préprio perfil do aluno, que se tem
vindo a alterar nas ultimas décadas. Os professores e a prépria escola enfrentam, cada
vez mais, casos de indisciplina e de abandono escolar que traduzem uma crise na
educacdo.

Por outro lado, com o ja referimos, o professor ja ndo pode ser um mero transmissor
de conhecimentos, sendo que, como refere Shavelson(1992, apud Pereira, 2011, p.59)
“parece ser consensual que a principal funcdo do professor ndo é a simples
comunicac¢ao de informacao, e que deve ser um ‘orquestrador de tarefas”. Portanto, o
professor atual deve assumir o papel de orientador de aprendizagens, de forma que,
progressivamente, o aluno, enquanto futuro cidaddo, aprenda a construir de forma
cada vez mais auténoma os conhecimentos, capacidades e atitudes que se esperam,
tal como é definido no Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins

et al, 2017).

Em suma, cabe a cada professor tornar-se cada vez melhor professor, apostando na
sua formacdo, mas ndo menos importante na sua capacidade de reflexdo sobre a sua
atividade, a forma como age no quotidiano escolar e, sobretudo, como planeia as suas
aulas, sabendo que é o agente principal do conhecimento. Tal como referem Rebelo et

al. (2014, p.17),
(...) numa aula presencial, o astro é o professor (e verdade que o professor também pode
ser xerife, advogado, conselheiro, carrasco, tudo junto). Ele tem a faca e o queijo na

mado. E também um palco (o tablado), uma plateia cativa e (quase sempre) atenta, e um
arsenal de armas de sedugdo. Muitos professores tém consciéncia disso e fazem uso
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dessas ferramentas para darem excelentes aulas. Outros, por desconhecimento ou falta
de habilidade, ndo tem o mesmo sucesso.

Ndo temos ilusdes de que nao sabemos tudo acerca dos modos de ensinar e fazer
aprender, ja que tal se adquire, em grande parte, no quotidiano escolar, no contacto
com os alunos através das boas e das mas experiéncias, que nos levardo a refletir para
sermos cada vez melhores professores. Como nos diz Tardif (2002, apud Brighenti et

al, 2015, p.286),

(...) o saber dos professores é construido ao longo de uma carreira profissional, desta
forma, ndo é possivel dizer que os saberes docentes sdo constituidos apenas por um
conjunto de conteldos cognitivos definidos e imutdveis. O saber dos docentes é
adquirido e construido em um processo continuo de aprendizagem, no qual o professor
aprende progressivamente, e assim, consequentemente se insere e domina seu
ambiente de trabalho.

Portanto, o caminho que enfrentamos é longo e cheio de desafios, mas sera percorrido
com a firme vontade de, a cada passo, melhorarmos a nossa prestacdo. E essa
prestacdo depende, claramente, das metodologias que o professor aplica, procurando
utilizar estratégias e ferramentas que permitam motivar os estudantes, dentro ou fora

da sala de aulas, a ‘ganhar asas’...porque:

Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam sao os pdssaros
em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndo
podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode ser ensinado.
S6 pode ser encorajado (R. Alves, 2004, p.7).

1.2. Porqué diversificar as metodologias de ensino de Geografia

O ensino de geografia apresenta novos e cada vez mais intensos desafios, resultado
das transformacdes das sociedades e do encurtamento de distancias, sobretudo por
via das tecnologias, algumas que quase nos permitem viajar sem sair do lugar. Como

refere Cachinho (2000, p.87),

(...) quanto mais o mundo se torna pequeno, se reduzem as distancias entre os lugares,
0s povos e as culturas ou se uniformizam os estilos de vida, mais este se torna complexo,
diverso e diferente, e mais imprescindivel se torna o conhecimento geografico para dar
conta e compreender com rigor o que nele se passa.
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Por outro lado, como nos dizem Cavalcante et al (2016, apud Moreira, 2022, p.24), “(...)
com as transformagdes ocorridas na sociedade, a Geografia tornou-se imprescindivel
para a formacao de um cidadao critico, tendo o educador um papel essencial para uma
formacao solida e continua”. Logo, o professor de Geografia tera também de se
adaptar as novas realidades de um mundo em constante mutacdo. Deverd ter presente
que esse esfor¢o deve ser continuo e deve assumi-lo como um desafio motivador,

enriquecedor da sua prdpria atividade enquanto orientador de aprendizagens.

Temos assim a nogao de que o nosso papel é precisamente o de proporcionar estes
avancos aos nossos alunos, incutindo-lhes conhecimentos e consciéncia do mundo em
que vivem. Para tal temos também nds, enquanto docentes desta disciplina, de nos
adaptarmos as necessidades deste mesmo mundo, inovando nas formas de fazer
aprender, aproximando-nos sempre das realidades dos nossos alunos para a partir dai
construir novos conhecimentos, aproveitando os conhecimentos prévios, reforcando-
os, complementando-os ou corrigindo-os, de forma que as aprendizagens saiam mais
reforcadas e figuem consolidadas. Como afirma Moreira (2022, p.22), ”(...) para educar
geograficamente devemos fazer uma selecdo de quais sdo efetivamente os problemas
do meio onde se inserem o0s nossos alunos na medida em que sé assim os conceitos

ganham vida pois estdao diretamente ligados as suas vivéncias”

Assim, é importante afastarmo-nos da exclusividade dos formatos tradicionais de
ensinar a geografia, ndo deixando de os adotar, mas de forma parcial, em parceria com
novos formatos de ensino-aprendizagem. Para Vesentini (2004, apud Silva, 2017,
p.48), “(...) o ensino pela Geografia Tradicional, buscava uma analise descritiva e
mnemonica, alicercada no paradigma ‘a Terra e o homem’, com uma sequéncia
predefinida de temas: estruturas geolégicas e relevo, clima, vegetacdo, hidrografia,
populacdo, economia”. Portanto, nessa abordagem apelava-se sobretudo a
memorizacdao do aluno, afastando o raciocinio critico tdo essencial a aprendizagem

com base na reflexdo sobre o os fendmenos descritos oralmente pelo professor.

No quadro 1, podemos observar o contraste entre esta forma de “ensinar” e uma

abordagem de construcdo do conhecimento, o denominado Construtivismo, que “(...)
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nas suas diferentes variantes, podemos encontrar como denominador comum a
énfase atribuida a atividade do aluno como fator primordial da aprendizagem, que de
alguma forma decorre da perspetiva piagetiana sobre o papel ativo do sujeito na

construgao do seu conhecimento (...)” (Bidarra, p.178).

Quadro 1 - Abordagem tradicional e construtivista do processo de ensino-aprendizagem

ABORDAGEM TRADICICNAL ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA

Enfoque no professor Enfoque no aluno

Enfeque no conteddo Enfoque na construgdo  individual de
sighificados

A mente do aluno funciona como uma “tabula | Os conhecimeantos pravios sdo considerados

rasa” para a construcdo da aprendizagem

Q alung é receptor passivo de conhecimeanto O aluno possul controle @ autonomia sobre sua
aprendizagem

Pricriza a memorizagao Habilidades & conhecimentos séc
desenvolvidos de acordo com o contexto que o
alunge eslé inserido

Fonte: Cardoso, Azevedo e Martins (2013).

Nas metodologias tradicionais de ensino, enquadradas em teorias como o
Behaviorismo e, em parte, o Cognitivismo, assistimos genericamente a um aluno
passivo, que apenas vai acumulando o que lhe é ensinado pelo professor, sendo o
conhecimento absoluto e transmissivel, orientado para os contelddos. Nesse sentido,
tal como refere Freire (1987, p.40): “Nao pode haver conhecimento pois os educandos
ndo sdao chamados a conhecer, mas a memorizar o contetdo narrado pelo educador
(...)”. Assim, os alunos sdo condicionados ao desenvolvimento da sua autonomia e
criatividade, o que tende a gerar baixos niveis de motivacdo, de que decorrem
problemas de comportamento em sala de aula, que vao desde a simples apatia e
desinteresse a atitudes disruptivas, podendo conduzir ao insucesso académico e ao

abandono escolar precoce (Pezzini e Szymanski, 2008).

E precisamente deste cendrio que nos deveremos afastar, pois estd desajustado da
atualidade. Efetivamente, “(...) o professor deve compreender que o aluno ndo é uma
tdbua rasa, mas sim que traz consigo saberes e conhecimentos. Como tal, o professor
[deve assumir] um papel de facilitador de aprendizagens, através do qual deve ajudar
os alunos a estruturar os conhecimentos que possuem e, com base nestes, conduzir a

novos” (Barbosa, 2015, p.17).

Esta observacdo conduz-nos a ja referida Teoria Construtivista, perspetivando novas

formas de estar na sala de aula e de dar sentido ao processo educativo, aplicando MEA
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ativas, como ativo é o papel dos alunos. Porque o que nos interessa é ajuda-los,
enquanto os futuros cidaddaos globais, a avancar de forma motivada para o
desenvolvimento auténomo dos seus conhecimentos, capacidade e atitudes,
caminhando no sentido de uma educagao integral (Murray, 2009). No ambito da Teoria
Construtivista, os alunos partilham com o professor a responsabilidade pelo processo
de ensino-aprendizagem, ao interagir com as estratégias e ferramentas na busca por
solucdes de situacdes-problema que lhe sdo propostas pelo professor, ou até mesmo
levantados por eles préprios. De facto, como reforga Silva (2017, p.46) utilizando as
palavras de Almeida (2000), “(...) alunos e professores — sujeitos da prépria acdo —
participam ativamente de um processo continuo de colaboragdo, motivacao,
investigacao, reflexdao, desenvolvimento do senso critico e da criatividade, da

descoberta e da reinvengdo”.

No contexto das metodologias ativas, que podem integrar diversas estratégias, a
utilizagao das tecnologias é crucial no desenvolvimento desta perspetiva de ensino-
aprendizagem. Na verdade, como refere Silva (ob. cit., p.46) “(...) ha uma forte
tendéncia para que haja um ensino de Geografia que dialogue com as tecnologias
computacionais, que cada vez mais influenciam o cotidiano das pessoas e se inserem
no ambiente escolar, seja por iniciativa de politicas publicas, dos docentes ou por parte

dos prdéprios alunos”.

E com base nesta perspetiva de maior envolvimento dos alunos com as tecnologias
digitais, ndo descurando algumas metodologias tradicionais, que analisaremos de
seguida a questdo da planificacdo das atividades letivas. Como salientam Batista e

Castrogiovanni (2014, p.316),

Por um lado, ndo é recomenddvel [ao professor] romper com todas as herancas
histdéricas do seu ensinar. Por outro, é ponto premente destacar que a escola atual ndo
pode mais trabalhar apenas a descri¢cao dos fendbmenos e os conteddos como fins em si
mesmos, deixando de lado os processos de construcdo da ciéncia e da prépria sociedade
como um todo. Se o professor de Geografia aposta somente na primeira alternativa,
corre o risco de ser “engolido” pelos arredores escolares, constituidos por novas
tecnologias e multiplas realidades, que sdo inclusive contraditérias. No entanto, se esse
mesmo professor rompe com a tradigdo materializada e aposta na suposta “inovag¢ao”
pedagdgica, provavelmente encontrara freios postos pela instituicdo escola e pelos
proprios alunos, que carregam e reproduzem uma herancga escolar.
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1.3. Planeamento de atividades letivas

Tal como referimos, o professor de geografia deve estar atento as novas realidades,
muito em particular aos estimulos que os alunos experimentam no seu quotidiano
cada vez mais tecnoldgico. No entanto, parece-nos que a tecnologia, frequentemente
associada a metodologias ativas de ensino-aprendizagem, ndo deve ignorar alguns
procedimentos tradicionais, mas sim complementd-los. Consideramos que o ideal é
desenvolver a diversificacdo pedagdgica. Ou seja: assim como devemos apostar em
metodologias ativas, tais como as referidas por Paiva et al (2016, p.147), trabalhando
“(...) em pequenos grupos, [procedendo ao] relato critico de experiéncias, leitura
comentada, apresentacdo de filmes, [elaborando] portfélios, avaliacdo oral, entre
outros”, em que “(...) o professor pode criar diferentes estratégias para obter o maximo
de beneficios com as metodologias ativas para a formacdo de seus alunos” (ob. cit.,
p.151), alguns métodos tradicionais ndo devem ser descurados. Esta perspetiva vem
de certa forma ao encontro do que nos diz Veiga (2006, apud Brighenti et al, 2015,

p.284), ao afirmar que

(...) o professor ndo pode mais ser aquele que tem uma didatica definida com o papel
de apenas ensinar o conteudo, ele deve assumir seu papel de mentor e facilitador, deve
priorizar e intermediar o acesso do aluno a informagdo. Com isso, as suas técnicas
devem ser aprimoradas constantemente e os seus métodos e metodologias de ensino,
conseguentemente, atender as necessidades que vao surgindo.

A planificacdo de atividades letivas é, assim, crucial para levarmos a pratica de forma
ponderada todas as nossas opg¢des pedagdgicas. Como referem Marques e Cunha
(2022, p.3), utilizando as palavras de Castanho (2007) “(...) a atividade educativa é, por
natureza, planeada, organizada e intencional, pautada em objetivos didatico-
pedagdgicos”. SO assim é possivel atingir distintos objetivos na pratica letiva em sala
de aula, procurando o professor motivar os alunos enquanto acompanha a sua
aprendizagem, retirando duvidas de forma que estes apreendam os conteudos. Tal
exige do professor mais do que conhecimento ou competéncia: ele tem de assumir
capacidade de lideranca e definir estratégias que lhe permitam atingir os objetivos

previamente definidos (Tardif, 2000).
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Mas, uma planificagao cuidada, exige reflexdao também acerca da nossa intengdo de
fazer aprender e de como o fazer da melhor forma. Rolddo (2009, p.67) previne-nos
acerca da necessidade de, durante a fase de planificacdo, nos questionarmos
permanentemente sobre a nossa a¢do futura em sala de aula:
Perguntemo-nos, em cada planificacdo, que acdo(Ges) cognitiva(s) estamos a pedir ao
aluno? Que “atividade” (mental) Ihes é pedida durante a estratégia, mesmo quando se
adote uma técnica expositiva-explicativa? Ou num trabalho de pesquisa? Ou numa
atividade de pergunta/resposta? Desenhar uma estratégia requer, como num espelho,

a consideragao intencional do que esta a passar-se —e do que pretendemos que se passe
- do “lado de 13", isto é, no processo de apropriacdo cognitiva pelo aprendente.

Um dos aspetos mais relevantes, como vimos atrds, prende-se com a tentativa
sistemdtica de procurar que o aluno se identifique com os contelddos a aprender,
sendo que, para tal, € importante irmos ao encontro, sempre que possivel, das suas
vivéncias. De certa forma, esta perspetiva enquadra-se no que podemos designar
‘Aprendizagem a Escala Local’ (Place based Learning), adaptando ou exemplificando os
conteldos com recurso ao meio em que o aluno estuda e/ou reside, o que lhe permite
entender que, no seu quotidiano a geografia esta sempre presente. Como refere Smith
(2002, p.586), “(...) valuable knowledge for most children is knowledge that is directly
related to their own social reality, knowledge that will allow them to engage in

activities that are of service to and valued by those they love and respect”.

Na verdade, utilizando as palavras de Antunes (2012), Santos et al (2020, p.3) referem
gue “Um saber somente importa ser ensinado quando instiga o aluno a uma associacao
ao mundo que vive, a realidade com o qual convive, os saberes que ja acumulou”. Esta
metodologia ativa de ensino-aprendizagem, é frequentemente associada a
‘Aprendizagem baseada em Problemas’ (Problems based Learning), sendo ambas
referidas nas acOes relacionadas com a pratica docente consideradas determinantes
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al, 2017),
documento que constitui o referencial em que sdo definidas as decisGes a adotar por
todos os estabelecimentos de educacdo e ensino do sistema educativo portugués. No
contexto dessas ac¢Oes, salienta-se que a abordagem dos conteldos de cada area do

saber deve ser associada

(...) a situagdOes e problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no
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meio sociocultural e geografico em que se insere, recorrendo a materiais e recursos

diversificados (...) prevendo a experimentagdo de técnicas, instrumentos e formas de
trabalho diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de aula ou fora dela,
atividades de observagao, questionamento da realidade e integracdo de saberes” (ob.
cit., p. 31, nosso sublinhado).

Portanto, adotando este exemplo da necessidade de ir ao encontro do quotidiano do
aprendente, a planificacdo assume um papel relevante, ou como refere Rolddo, M.

(2009, p.56),

(...) a agdo de ensinar é pois em si mesma uma agao estratégica, finalizada, orientada e
regulada face ao desiderato da consecucdo da aprendizagem pretendida no outro. Ndo
se trata assim, para o professor, de se perguntar: “Como é que vou organizar a
apresentacdo deste conteldo de modo a ser claro e percetivel”?, mas sim “Como é que
vou conceber e realizar uma linha de atuacdo (que pode incluir a apresentagdo do
conteudo, estrategicamente organizada e articulada com outros dispositivos), com que
tarefas, com que recursos, com que passos, para conseguir que estes alunos em
concreto aprendam o conteldo que pretendo ensinar?.

Assim, é absolutamente essencial que o docente acompanhe os seus alunos, de forma
a identificar as suas vivéncias e conhecimentos prévios, para que possa definir que
metodologias/estratégias de ensino sdo mais adequadas. Como salientam Conner e

Hodgins (2000, apud Marques e Cunha, 2022, p.23),

(...) o facto de o professor conhecer os seus alunos e ser capaz de identificar o(s) estilo(s)
de aprendizagem que melhor se adequam a cada um, permite uma melhor planificacdo
dos materiais e dos recursos a utilizar em sala de aula, ajustando ou flexibilizando as
suas praticas de forma a que possa corresponder ao individuo e ao coletivo/turma.

O professor deve delinear estratégias de ensino-aprendizagem que Ihe permitam ter
uma boa previsibilidade da adequacdo das metodologias escolhidas. Brighenti et al.
(2015) explicam que uma estratégia de ensino é uma abordagem adaptada pelo
professor, o qual determina o uso de informacgdes, orienta a escolha dos recursos a
serem utilizados, permite escolher os métodos para a consecucdo de objetivos
especificos e compreende o processo de apresentacdo e aplicacdo dos conteudos.
Assim, no caso do ensino de geografia, deve existir por parte do professor o talento
necessario para escolher as técnicas e os recursos mais adequados para os seus alunos.
Ou, como refere Cavalcante (2016), o professor de geografia deve demonstrar
criatividade na selecdo de recursos didaticos, de forma que sejam motivadores e

transformem o ensino desta ciéncia mais apelativo e enriquecedor, retirando-lhe o
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pendor memoristico enquanto apela a reflexao critica.
Portanto, como é vincado por Petrucci e Batiston (2006, apud Lima e Sousa, s/d, p.22),

(...) a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligagdo com o ensino. Ensinar requer arte por
parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com ele se encante com o saber.
O professor precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o
principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcancada.

Mas para que estas ‘estratégias’ resultem, o docente ndo devera alhear-se de conhecer
de que forma os alunos aprendem, reconhecendo que nao aprendem todos da mesma

maneira, mas que existem aprendizagens com estilos idénticos

1.4. Estilos de aprendizagens

Ha que olhar com atenc¢do para todos os alunos e perceber quais serdo as melhores
estratégias a adotar, em cada momento para cada aluno, para maximizar as
aprendizagens. Como salientam Schmitt e Domingues (2016, p.364) “(...) em sala de
aula existe uma variedade de tipos [ou estilos] de aprendizagens. Essa diversidade
abrange as maneiras como os estudantes preferem perceber, reter, processar e
organizar o conhecimento”. Também Santos et al (2020, p.5) referem que o aluno “(...)
é o protagonista da aprendizagem e o professor é articulador das etapas individuais e
grupais deste processo, por ter capacidade para acompanhar, mediar, analisar,
resultados, lacunas e necessidades a partir dos percursos realizados pelos alunos
individualmente e em grupo”. Parece ser assim decisivo que nds, enquanto
professores, conhecamos os diferentes estilos de aprendizagem para estarmos
munidos das “armas pedagdgicas” para levarmos os nossos alunos a aprenderem com
o maximo de eficacia. Portanto, como enfatizam Schmitt e Domingues (ob. cit., p.362),
o conhecimento sobre “(...) os diferentes estilos de aprendizagem é uma ferramenta
crucial para professores e instituicdes de ensino. Todos os individuos possuem um
estilo préprio para aprender factos novos. E a grande diversidade desses estilos de
aprendizagem exige instrumentos pontuais para identificad-los”. Também Claxton e
Murrell (1987, apud Schmitt e Domingues, 2016m p. 362) recomendam “(...) que os

professores busquem compreender a importancia das necessidades pessoais e das
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formas diferentes de aprender e as apliqguem em suas aulas.

Claro que as aprendizagens dependem em boa parte do préprio aluno, ou como refere

Holt (1982, apud Boruchovitch, 1999, p.4),

(...) para ser um aluno de bom rendimento escolar é preciso, entre outras coisas, que se
tenha consciéncia dos seus proprios processos mentais e do seu préprio grau de
compreensao. Um aluno com desempenho escolar satisfatério, além de ser mais eficaz
no uso e na sele¢do de estratégias de aprendizagem, é sempre capaz de dizer que ndo
entendeu algo, pois ele esta constantemente monitorando a sua compreensao.

No entanto, é precisamente por as aprendizagens estarem dependentes da eficdcia
dos dois atores presentes em sala de aula, que os professores devem fazer bem a sua
parte, caso contrario o processo ensino-aprendizagem pode ndo resultar como se
pretende. Por outro lado, o professor deve ter sempre presente que os alunos tém
ideias enraizadas acerca do que é a aprendizagem e a forma como acham que a podem
consolidar. Assim, os professores deverdo ter plena consciéncia acerca da necessidade
de corrigir certas ideias prévias dos alunos acerca daquilo que estes entendem ser os
melhores caminhos para aprender, nomeadamente aqueles que correspondem a
formas desajustadas para se atingirem em pleno as aprendizagens desejadas. Ou,
como refere Pozo (1996, apud Boruchovitch, 1999, p.12), os professores precisam “(...)
consciencializar-se de que suas metas educacionais ndo se resumem na transmissao
de conhecimentos e que devem, portanto, atuar no sentido de promover o
desenvolvimento dos processos psicolédgicos pelos quais o conhecimento é adquirido,

ensinando aos alunos a aprender a aprender”.

Dai a necessidade de, a todo o tempo, o professor tomar decisGes conscientes e
adequadas, tendo em consideracdao ‘quem tem pela frente’ na relacdo pedagodgica,
devendo ser certeiro quanto as suas op¢oes metodoldgicas, indo ao encontro das reais
necessidades de aprendizagem dos seus alunos, quantas vezes situados em estagios

diferentes do conhecimento.

No entanto, definir estilos de aprendizagem nao é tarefa facil. Efetivamente, existem
mais de 70 modelos, teorias e procedimentos para a avaliacdo destes estilos - apesar
de se destacar o modelo de Kolb (1976, 1984, 1985) como o mais reconhecido -,

embora a maior parte recorra a aplicacdo de questionarios a populacdo a ser estudada
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(Coffield et al., 2004). Mas como refere Cunha (2019, p.25), um “(...) dos principais
problemas associados a esta metodologia é a extensdao e o grau de fiabilidade das
respostas, ou seja, até que ponto a nossa populacdo pode (ou ndo) responder de forma

verdadeira as questdes do questiondrio que determinada o seu EA”.

No caso do Modelo de Kolb, ele desenvolveu e foi aperfeicoando o que se designa por
Learning Style Inventory, que considera a existéncia de 4 tipos de Estilos de

Aprendizagem (Quadro 2).

Quadro 2 - Estilos de aprendizagem de Kolb e suas caracteristicas.

ESTILO CARACTERISTICAS

Individuos criativos, criticos, emotivos ¢ imaginativos. Tendem a ser
abertos, socidveis e empaticos, preferindo trabalhar em grupo. O seu
ponto forte € a imaginagdo, pelo que gostam de analisar as situagdes
sob diversos pontos de vista, confrontando vérias ideias ¢ alternativas.
Nesse sentido, preferem a experiéncia concreta (EC) ¢ a observacio
reflexiva (OR).

Divergente

Individuos reflexivos e concetuais, destacando-se pela sua capacidade
em criar modelos tedricos e pelo seu racioeinio légico. Gostam de
planificar o seu trabalho, sendo capazes de analisar uma grande
Assimilador quantidade de informagio, organizando-a de forma concisa. Mais
interessados em ideias e conceitos abstractos do que em pessoas
gostam de ter tempo para pensar, pelo que se enquadram na
concetualizacéio abstracta (CA) e na observagéo reflexiva (OR).

O seu ponto forte & a resolugio de problemas ¢ a tomada de decisdes.
Destacam-se ainda por preferirem aplicagdes priticas e pelo seu
raciocinio hipotético-dedutivo, procurando utilidade para as ideias e
teorias que apreenderam. Sio individuos pragmaticos e 16gicos. cujas
dimensées envolvem a experimentacio ativa (EA, ‘como fazem’) e a
concetualizacéo abstracta (CA. ‘como pensam’).

Convergente

Estes individuos destacam-se pelo gosto de experiéncias praticas em
detrimento de abordagens teéricas, focando-se na abordagem por
tentativa e erro. Sdo geralmente ativos, abertos e inquietos, gostando
Adaptative de assumir riscos e conseguindo resolver problemas através de uma
abordagem intuitiva. O seu ponto forte reside na execugdo.
enquadrando-se na experiéncia concreta (EC) e na experimentagio
ativa (EA).|

Extraido de Pedro Cunha, 2019, p. 33

No entanto, varios autores tém criticado os modelos utilizados para definir os estilos
de aprendizagem (i.e., Yilmaz-Soylu e Akkoyunlu, 2009; Romanelli, Bird e Ryan, 2009),

salientando que “(...) mais importante do que definir os EA dos alunos, um professor
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deve aplicar/combinar diferentes metodologias considerando os contetddos que tem
de abordar” (Cunha, 2019, p. 38). Até porque, raramente, um aluno se enquadra
apenas em um estilo, existindo individuos que possuem mais do que um tipo de estilo

de aprendizagem (Kuttattu et al, 2019).

1.5. Opgcoes metodologicas de ensino-aprendizagem

A adequacdo de metodologias de ensino é um fator crucial do sucesso nas

aprendizagens. Como refere Nérice (1978, apud Brighenti, 2015, p.283),

(..) a metodologia do ensino pode ser compreendida como um conjunto de
procedimentos didaticos, representados pelos seus métodos e técnicas de ensino. Esse
conjunto de métodos sao utilizados com o intuito de alcancgar objetivos do ensino e de
aprendizagem, com a maxima eficicia e, por sua vez, para obter o maximo de
rendimento”

No mesmo sentido, Lima e Sousa (s/d, p.22) salientam que ao falarmos em ‘estratégias
de ensino’, nos referimos “(...) aos meios utilizados pelos docentes na articulacdo do
processo de ensino, de acordo com cada atividade e os resultados esperados”. As
autoras elencam uma vasta lista de metodologias/estratégias de ensino (Quadro 3),

referindo que

O uso de formas e procedimentos de ensino deve considerar que o modo pelo qual o
aluno aprende ndo é um ato isolado, escolhido ao acaso, sem analise dos conteudos
trabalhados, sem considerar as habilidades necessarias para a execugdo e dos objetivos
a serem alcangados.

Mas as estratégias metodoldgicas podem sofrer alteracdes ao longo do tempo,
dependendo de novas reflexdes e conhecimentos do professor ao longo da relacdo
pedagdgica. De facto, as estratégias ndo devem ser absolutas nem imutdveis, devendo
adaptar-se ou combinar-se com novas propostas inovadoras. Para além disso, na
adaptacdo de estratégias as situa¢des concretas de ensino-aprendizagem, devera ter-
se em consideracdo os conteudos a lecionar, os recursos disponiveis e, mais
importante, o tipo de alunos em presenca na sala de aula. Segundo Rolddo (2009,

p.58),
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(..) para uma mesma estratégia podem escolher-se técnicas diferentes que
selecionamos entre as disponiveis. Por exemplo, para uma estratégia centrada na
procura auténoma de informagdo pelos alunos num dado conteldo, com vista a
desenvolver a sua autonomia e as competéncias processuais da sele¢do pertinente de
informacado, pode mobilizar-se a técnica de pesquisa individual orientada, ou a pesquisa
grupal mediante um guido, ou uma pesquisa ndo orientada, mas referenciada a um
produto final - a técnica de trabalho escolhida dependera do que, para a melhor
aprendizagem daqueles alunos, se considere estrategicamente mais proveitoso. Sao
também da ordem da técnica as opg¢Bes quanto aos recursos e suportes — textos,
Internet, recolha de dados, etc..

Na base das opc¢bes estratégicas do professor deve estar sempre uma
intencionalidade, ou seja, a de fazer o aluno atingir os objetivos de aprendizagens

pretendidos.
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Quadro 3 - Metodologias/Estratégias de ensino-aprendizagem. Adaptado de Lima e Sousa, s/d, p.23 a 26.

Aula expositiva

Exposicdo do conteiido. com participagfio ativa dos estudantes. O
professor leva os estudantes a questionarem. interpretarem e discutirem|

Apresentac@o teatral, a partir de um foco. problema. tema. Pode conter
explicitacdo de idéias. conceitos. argumentos ou ser uma forma de|

estudados.

. . . . Dramatizacio - " = . =
dialogada o objeto de estudo. a partir do reconhecimento e do confronto com a < estudo de caso. ja que a teatralizagio de um problema/sitmagio perante|
realidade. os estudantes equivale a apresentar-lhes um caso de estudo
Exploracio de idéias de um autor a partir do estudo critico de um texto E um espaco em que as idéias devem germinar ou ser semeadas por
Estudo de texto c/on a busca de informagdes e exploracdo de idéias dos autores| |Seminario spas @ germna por umy

grupo. que discute ou debate temas/problemas que sdo colocados.

Portfolio

Identificacaio e construcao de registro. andlise. selecao e reflexdo das
producdes significativas ou idemntificacio dos maiores
desafios/dificuldades em relagdo ao objeto de estudo, assim como das
formas encontradas para superagao.

mais

Estudo de caso

Amnalise minuciosa e objetiva de uma situaciio real que necessita ser
investigada e é desafiadora para os envolvidos.

Tempestade cerebral
(Brainstorming )

Possibilidade de estimular a geragdo de novas idéias de formal
espontanea e natural. deixando funcionar a imagina¢ao. Nac ha certo ou]
errado. Tudo o que for levantado sera considerado, solicitando-se. se|

necessario, uma explicagdo posterior do estudante.

Jiri simulado

Simulagaoc de juari a partir de um problema. sao
apresentados argumentos de defesa e de acusacdo. O grupo analisa e
avalia mm facto proposto com objetividade e realismo. criticando de|
forma construtiva uma sitmagdo e dinamizando o grupoe a estudar|
profundamente um tema real.

um sm  que.

Construgido de um diagrama que indica a relagido de conceitos numa

Reunido de palestras breves apresentada por varias pessoas (duas a)
cinco), sobre um assunto ou diversos aspectos de wum assunto.

meios informatizados

prévio. ou queiram aprofunda-lo por meio eletrénico.

Mapa conceitual perspectiva  bidimensional. procurando mostrar as relacdes| |Simpésio Possibilita o desenvolvimento de habilidades sociais, de investigacéo,
hierarquicas entre os conceitos pertinentes a estrutura do contenudo amplia experiéncias sobre um conteundo especifico. desenvolve|
habilidades de estabelecer relagdes.
Discussaio informal de um grupo de estudantes. indicados pelo]
Estudar sob a orientagcdo do professor. visando sanar dificuldades professor (que ja estudaram a matéria‘problema em analiseo). que
Estudo dirigido especificas. E preciso ter claro: o que é a sessdo., para qué e como &| |Painel apresentam pontos de vista antagdnicos na presenca de outros. Podem|
preparada. ser convidados estudantes de outras fases. cursos ou mesmo
especialistas na area.
Espago tipo “reunido”. no qual todos os membros do grupo tém a|
Lista de discussio por Oportunidade de um grupo de pessoas poder debaler_. a distancia. um D[.:'vo:rtunidade de participar no debate de um lema:/proble:ma. Pode ser
tema sobre o qual sejam especialistas, tenham realizado um estudo| [Férum utilizado apos apresentacdo teatral, palestra, projegdo de filme, para)

discutir um livro que tenha sido lido pelo grupo. um problema ou fato)
histérico. um artigo de jornal. uma visita ou uma excursfo.

Solucio de problemas
(Problem Based
Learning)

Discussao de uma situagio nova, exigindo pensamento reflexivo, critico|
e criativo a partir dos dados expressos na descricéio do problema.

Oficina (laboratério ou
workshop)

Proporciona ao aluno contato com tecnologias de informagdo, os
reflexos de 'ma" informacdo gerada. as immmeras possibilidades de]
erros e 0s conseqiientes acertos.

Philips 66

Atividade de grupo orientada para a analise e discussdo de temas /|
problemas em ambiente educativo. Pode ser util para obtencdo de
informagdo rapida sobre interesses. problemas. sugestdes e perguntas.
O nome "66" refere-se ao facto de cada grupo ter 6 elementos,
discuttindo o tema durante seis minutos.

Estudo do meio (Place
Based Learning)

Estudo direto do contexto natural e social no qual o estudante se insere.
visando uma determinada problemiatica de forma interdisciplinar. Cria)
condigdes para o contato com a realidade. propicia a aquisicdo de
conhecimentos de forma direta. por meio da experiéncia vivida.

Grupo de verbalizacéio
e de observaciao

Anadlise de tema/problemas sob coordenagéio do professor, que divide
os estudantes dois grupos:
observagao. E uma estratégia aplicada com sucesso ao longo do|
processo de construgcdo do conhecimento e requer leituras, estudos
preliminares, enfim, um contato inicial com o tema.

em um de verbalizagdo e outro de

Ensino com pesquisa

Utilizacdio dos principios
Concepgao de conhecimento e ciéncia em que a duvida e a critica)
sejam elementos fundamentais: assumir o estudo como situagio
construtiva e significativa, com concentragdo e autonomia crescente;
fazer a passagem da simples reprodugao para um equilibrio entre|
reprodugio e analise.

do ensino associados aos da pesquisa.
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Poderiamos agora perguntar-nos, como seria possivel associar as diferentes
metodologias apresentadas, aos estilos de aprendizagem. O modelo VARK (Visual,
Aura/Auditoryl, Reading/Write, Kinesthetic), desenvolvido por Neil Fleming (2006) -
um dos que se integram nos quase 70 ja referidos para tentar definir estilos de
aprendizagem - facilita esta associa¢do, baseando-se, como muitos outros, na resposta

a um questionario. De acordo com Othmana e Amiruddinb (2020, p. 655):

(...) aural mode students tend to attain information by discussion and listening. For
reading mode, these students have the ability to accept and interpret printed information.
For visual mode, the students are more prone to accept learning through interpreting
charts, graph figures, and pictures. While kinesthetic mode leans more towards accepting
learning based on behavior such as touch, feel, see, and listen.

O quadro 4 articula os 4 estilos de aprendizagem VARK a vdrias estratégias de ensino,

fornecendo uma ideia dos diversos formatos que podemos adotar nas nossas aulas.

Quadro 4 - Estilos de Aprendizagem VARK e estratégias de ensino

adequadas
Visual Auditivo Leitura/Escrita Cinestésico

Diagramas Debates, palestras |Livros, textos Estudos de caso

Graficos, imagens |Discussdes Folhetos Modelos de
trabalho

Aula expositiva Conversas Leitura de artigos | Palestrantes
convidados

Videos CDs de audio Desenvolvimento |Atividade fisica

de resumos

Pesquisa na Seminarios Ensaios Resolugdo de

internet exercicios

Aulas praticas Musica Multipla escolha Palestras

Projegoes (slides) |Dramatizagao Bibliografia Aulas praticas

(Extraido de Teixeira, 2020, p. 22)

O principal objetivo das varias estratégias serd o de captar a atenc¢ao do aluno de forma
gue as aprendizagens se efetivem. Assim, este sera o aspeto determinante do sucesso
do processo ensino-aprendizagem, cabendo ao professor fazer tudo o que estd ao seu
alcance para atingir este fim. De facto, como referem Rebelo et al. (2014, p. 14-15) as

varias estratégias destinam-se a
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(...) favorecer o entendimento e a compreensdo da informacdo por parte do aluno, mas
sem deixar de lado a atengdo. Nesse sentido, o importante (...) nos primeiros momentos
de uma aula é que devemos dar para o aluno aquela informagdo que o deixara curioso
e atento pelo resto do tempo. Nestes novos tempos de saturagdo de informacao,
devemos comecar sempre pelo climax, ou pelo menos por um anuncio claro do que
ainda vird de melhor. Se desenvolvermos um longo raciocinio para chegar ao climax,
corremos um grande risco de perder a atencdo do aluno durante esse processo. Para
obter o efeito desejado, portanto, as palavras de ordem sdo: criatividade, ousadia,
inovacdo, objetividade e simplicidade” (pp. 14-15).
Mas a aten¢do também resulta da capacidade de lideranga do grupo por parte do
professor, o que usa as estratégias necessarias para ter os alunos atentos. Como refere
Jesus, S. (2008, p.21), “O professor na sala de aula é um lider, pois procura influenciar
os seus alunos para que estes se interessem pelas aulas, estejam atentos, participem,
apresentem comportamentos adequados e obtenham bons resultados escolares”.
Portanto, este aspeto ndo deve ser descurado em circunstancia alguma pelo professor
gue pretenda maximizar as aprendizagens dos seus alunos. Para tal, deve munir-se de
um conjunto de metodologias que o auxiliem nesse propésito. Segundo Abreu et al.
(1996, apud Jesus, 2088, p.23),
(..) os professores devem ter uma atuagdo que englobe varias metodologias

guepoderdo ser Uteis nas suas aulas, das quais destacamos:

» utilizar metodologias de ensino diversificadas e que tornem a explicagao das matérias
mais clara, e interessante para os alunos;

e estabelecer as relagdes entre as novas matérias e os conhecimentos anteriores;

e partir de situagGes ou acontecimentos da atualidade ou da realidade circundante para
ensinar as matérias aos alunos;

e utilizar um ritmo de ensino adequado as capacidades e conhecimentos anteriores dos
alunos, privilegiando a qualidade a quantidade de matérias expostas;

e criar situagcGes de aprendizagem significativas para os alunos, contribuindo para uma
retencdo das aprendizagens a médio/longo prazo (...)".

Vejamos, de seguida, algumas metodologias aplicadas pelos docentes, com mais
OU menos sucesso na captacdo do interesse dos alunos, que nos servirdo de

reflexdo sobre a nossa atuacao.
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1.5.1. Aulas Expositivas

As aulas expositivas continuardo a ser necessarias, mas numa ‘dose’ adequada, ou seja,
intercaladas por uma ou mais estratégias ativas de ensino-aprendizagem.
Efetivamente, uma aula exclusivamente expositiva pode ser contraproducente para
todos os intervenientes no processo; o professor ‘arrasta-se’ na tentativa de captar a
atencdo dos alunos, enquanto estes, imdveis e em siléncio, se dispersam facilmente
pela monotonia de uma aula em que apenas ouvem falar de conteudos, sem discussao
ou qualquer tipo de participacdo. Como alerta Gil (2012), aulas exclusivamente deste
tipo refletem a falta de criatividade ou a inércia com que muitos professores ainda
planeiam as suas sessOes letivas, limitando-se a seguir os capitulos do manual adotado,
esquecendo o que é necessario para que os alunos aprendam. Além disso, a eficacia
das aulas expositivas é limitada “(...) a fase inicial da aprendizagem, ndo fazendo a
cobertura de todo o processo da aprendizagem; assegura, apenas, a compreensao
inicial do assunto em tela; é tdo somente um procedimento introdutdrio” (Mattos,
1959, p. 208-209). Neste contexto, como refere Anastasiou, (2009, p.17), “(...) aaula é
0 espago em que o professor fala, diz, explica o conteldo, cabendo ao aluno anota-lo
para depois memoriza-lo. Dai poder prescindir da presenca do proprio aluno, pois, se
ha um colega que copia tudo, basta fotocopiar suas anotag¢des e estuda-las, para dar

conta dessa maneira de memorizar os conteuddos “.

Mas como referimos, as aulas expositivas podem ser necessarias se bem geridas e
intercaladas por outras tipologias de ensino. Hd mesmo momentos em que a exposi¢ao
pode ser util. Por exemplo: quando se pretende introduzir um novo conteldo ou
apresentar conclusdes acerca de um assunto; por questdes logisticas de economia de
tempo, sendo necessario transmitir conhecimentos seguindo uma estrutura logica,
resumindo o conteldo de forma a focar os pontos essenciais; quando os recursos sao

escassos, ou quando o nimero de alunos é excessivo (Lopes, 1991; Haydt, 2006).

No entanto, como referem De Nez e Santos, 2017, p. 29) (...) para a aula expositiva
atingir seus objetivos (independentemente se for tradicional ou dialogada), é
imprescindivel que o professor realize uma breve apresentacao aos alunos sobre o que

vai ser apresentado, para que possa prender a atengao do mesmo (funcionando como
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um momento de motivagao inicial). (...) também se mostra fundamental que haja uma
sequéncia entre os conteudos apresentados, para que o aluno nao se “canse” do
conteudo proposto pelo professor. Desta forma, preparar a aula com antecedéncia,
considerar as caracteristicas e o grau de desenvolvimento dos alunos também ajuda

na realizacdo de uma boa exposicdo didatica.

De facto, como referem Abreu et al (apud Santos et al, 2020, p.4), “As aulas expositivas
ndo sdo as grandes vildas do processo de ensino aprendizagem. O grande problema
reside em manter-se apenas nesse tipo de estratégia de ensino. E querer ensinar
diferentes conteldos, promover a aprendizagem de diferentes conhecimentos para

pessoas completamente distintas utilizando sempre a mesma estratégia”.

O professor eficaz serd aquele que ndo se contenta em demonstrar os seus
conhecimentos, mas aquele que que oferece aos seus alunos a possibilidade de
aprenderem, passo a passo, de forma construtiva. Ou, como nos diz Pimenta (1997,
apud Brighenti, et al, 2015, p. 286), ndo bastam “(..) apenas experiéncia e
conhecimentos especificos, mas é preciso também saber ensinar, e isso o professor

adquire, constrdi e aprimora ao longo de sua formacdo docente com seu préprio fazer”

Considerando a tematica do nosso estudo, consideramos importante apresentar
algumas estratégias de diversificacdo que o docente pode adotar para enriquecer as

suas aulas, potenciando as aprendizagens.

1.5.2. O Trabalho de Grupo

No trabalho de grupo, a necessidade de interagir é o foco principal que pode levar a
troca de ideias sobre determinado assunto, cuja discussdo, sob supervisdo do
professor, poderd ser um meio eficaz com vista as aprendizagens. Bara et al (2005,
apud Pereira, 2011, p.37) reforcam esta ideia referindo que “(...) o trabalho de grupo
desenvolve também competéncias de pensamento de alto nivel, de negociacdo, de
emissdao de feedback, de comunicacao, de gestdo do trabalho, de relacionamento

interpessoal e de interculturalidade”. Por outro lado, a interacdo social permite
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relacionar conhecimentos e construir novas representagdes, pelo que a aprendizagem
conduz a interiorizagao de experiéncias, conferindo-lhes significado. (Brown & Duguid,

1991).

No trabalho de grupo ocorrem varios niveis de atuacdao dos elementos integrantes.

Salmons (2006, apud Pereira, 2011, p.39) apresenta-nos esses niveis de colaboracdo:

- Didlogo — Os estudantes trocam ideias em discussdes ou eventos de
aprendizagem partilhados;

- Revisao pelos pares — Os estudantes trocam trabalhos para criticas mutuas e
incorporam os comentarios dos colegas;

- Paralelo — Cada estudante completa uma componente de um trabalho ou
projeto, as quais sao posteriormente combinadas num produto final coletivo;

- Sequencial — Cada estudante constréi a sua contribuicao sobre o trabalho dos
estudantes anteriores, sendo todos combinados num produto final;

- Sinergético — Os estudantes colaboram totalmente nas diversas fases de
criacdo de um produto original, o qual integra as contribui¢cdes de todos num
produto comum”.

Ja para Luchesi et al (2022, p.20-21),

(...) o trabalho de grupo possibilita a aprendizagem colaborativa em que:

1. O professor passa a ter um papel importante como catalisador e mediador do
processo de ensino-aprendizagem, diferentemente da forma de ensino tradicional, que
é como transmissor de informagdes a estudantes passivos, (...) pois em vez de oferecer
informacBes e conceitos, ele devera ser aquele que contextualiza o aprendizado e
maneja o processo educacional como um todo, assim, agindo como facilitador da
aprendizagem.

2. O papel e a funcdo dos estudantes, que saem da posi¢cdo de recetores passivos da
informagdo para a condicdo de responsaveis pela aquisicdo do conhecimento e
membros integrantes de uma equipe que trabalha de forma colaborativa para
compreender como aplicar o conteddo na solucdo de problemas realisticos e
contextualizados.

O trabalho de grupo implica muitas vezes um trabalho de pesquisa, o que atualmente

é bastante facilitado pelo facil acesso a fontes de informacao disponiveis online.
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1.5.3. Trabalho de Pesquisa

O trabalho de pesquisa tem como principal vantagem o reforco da autonomia dos
alunos na construgao dos seus conhecimentos, desde que sejam bem orientados numa
fase inicial com um guido adequado e, pontualmente, durante as buscas de informacao
para a sua realiza¢do na fase de construgdo do produto final. Vejamos o que nos dizem

alguns autores sobre esta estratégia.

Pinto et al., (2012) referem que as pesquisas sdo realizadas de forma a desenvolver
metodologias ativas de aprendizagem em que alunos sejam independentes e se
envolvam efetivamente nas atividades efetuadas em sala de aula. Para Marques et al
(2018, p.2), “(...) essas estratégias convidam o discente a tornar-se um integrante ativo
no exercicio da aprendizagem, a desenvolver a maturidade cognitiva (...) a criatividade,

o pensamento critico e a construir seu proprio conhecimento”

A propdsito do professor orientador neste contexto, Melo e Sant’Ana (2012, p.334)
referem que “(...) o estudante ndo deseja do tutor respostas aos seus questionamentos
e sim, direcionamento e orientacdo quanto a busca e construcdo do seu proéprio
conhecimento”, o que torna o seu saber sélido e duradouro. J4 Barbosa e Moura (2013,

p.55) enfatizam o papel do professor na perspetiva de

(...) orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como
fonte Unica de informagdo e conhecimento [sendo] essencial que o aluno faga uso de
suas fun¢Ges mentais de pensar, raciocinar, observar, refletir, entender, combinar,
dentre outras que, em conjunto, formam a inteligéncia.

Numa proposta de trabalho de pesquisa, a proximidade com situacbes reais
certamente aumentara a eficacia ao nivel das aprendizagens. Efetivamente, ao ser
focada em objetos reais a pesquisa torna-se mais relevante para os alunos, tendendo
a aumentar a sua motivacao, aspeto essencial para o sucesso do trabalho de pesquisa.
Este incentivo, torna a aprendizagem mais relevante e compreensivel. Mas como

salientam Gewehr et al (2016, p.230),
A arte de pesquisar ndo é um processo imediato, hd um consenso de que a adogdo da
pesquisa como principio educativo se incorpora gradativamente. Por isso, vale a pena

insistir em sua efetivagdo como método de ensino e aprendizagem, pois as
manifestacdes de educadores e educandos [demonstram que o ensino se torna] mais
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criativo e inovador e [a] aprendizagem mais auténoma. E uma atividade realizada,
inicialmente, por uma minoria, mas nenhuma iniciativa comeca grande.

Além de outras possibilidades, as tecnologias digitais surgem muito associadas a este
tipo de metodologia/estratégia de ensino-aprendizagem, pois oferecem varias fontes
de pesquisa. No entanto, como veremos de seguida, essas possibilidades ndo se

esgotam a este nivel, sobretudo nas aulas de Geografia.

1.5.4. Importancia das tecnologias digitais no ensino de Geografia

O uso massificado dos computadores como instrumentos de comunicagao, tem
possibilitado variadas interagGes ao nivel da sociedade em geral, ndo devendo a escola

ficar alheia a este fendmeno. Assim, como referem Sousa et al (2011, p. 24-25),

(...) os meios de comunicacdo informatica, revistas, televisdo, video tém atualmente
grande poder pedagégico visto que se utilizam da imagem e também apresentam
conteludo com agilidade e interatividade. Assim, torna-se cada vez mais necessario que
a escola se aproprie dos recursos tecnoldgicos, dinamizando o processo de
aprendizagem. Como a educag¢do e a comunicag¢do sdo indissocidveis, o professor pode
utilizar-se de um aparato tecnoldgico na escola visando a transformacado da informacao

em conhecimento.
Estes autores enfatizam ainda o papel decisivo dos professores neste processo, ao

afirmarem que

(...) a escola, para fazer cumprir sua responsabilidade social de educar e formar os novos
cidaddos precisa contar com professores que estejam dispostos a captar, a entender e
a utilizar as novas linguagens dos meios de informac¢do e comunicac¢do ao servico de sua
pratica pedagdgica (ob.cit., p. 26).

Ja para Rebelo et al. (2014, p.5),

(...) o mundo do professor, como o conhecemos, estd prestes a mudar. Essa mudanca
vem acontecendo ja ha algum tempo, é verdade, mas agora estamos na iminéncia de
acontecimentos que vdo mudar a sala de aula para sempre. Mas e o professor? O
professor sempre foi o principal agente de mudangas na sala de aula. Ao contrério do
gue muitos podem pensar, o professor nao vai desaparecer nesse novo cenario, mas vai
ter de se adaptar.
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Apesar de ter sido formulada num contexto anterior, na era que iniciamos e estamos
a viver - a era da inteligéncia artificial -, a reflexdao destes autores parece encaixar-se
perfeitamente. Efetivamente, o professor deve adaptar-se a estas novas realidades e
abandonar praticas antigas cujo enraizamento por vezes sera dificil de ultrapassar.

Santos, et al. (2020, p.4) alertam-nos que

(...) por conta de toda a tecnologia disponivel na sociedade, ndo podemos mais ficar
presos em modelos de aulas tradicionais, é preciso possibilitar ao aluno a oportunidade
de resolver problemas, mobilizando e articulando os conhecimentos aprendidos em sala
de aula com a prética quotidiana.

Ora as vivéncias dos nossos alunos fora da escola estdo hoje ‘apinhadas’ de meios
tecnoldgicos com acesso a multiplas informagées. A sua vivéncia quotidiana pauta-se
pela constante utilizacdo das tecnologias digitais, a partir das quais conseguem aceder
facilmente a vérias fontes de informacdo (nem sempre as mais adequadas), o que pode
implicar falta de atencdo ao que é ‘transmitido’ em sala de aula (Rebelo et al, 2014).
Se ndo queremos perder a sua atengdo, ndao podemos optar por aulas cujo
afastamento das tecnologias seja uma constante. Para os motivarmos, temos de ir ao
encontro das suas apeténcias, embora devamos fazé-lo de forma ponderada e com
moderac¢do para ndo se cair em excessos que também podem ser prejudiciais. Como
salientam Japiassu e Rached (2020, p.54), “(...) as TIC's aplicadas a educagdo sdo
ferramentas que favorecem a aprendizagem. Isso ndo significa que ira resolver todos
os problemas da drea, mas se utilizada de maneira correta, acarretard mudancas
significativas na forma de ensinar e aprender”. A utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo no ensino de geografia assumem particular destaque,
pelas inimeras possibilidades que nos oferecem. Dai que seja fundamental a sua
integracdo na sala de aula, apostando-se num equilibrio sauddvel com outras

metodologias de ensino.

Assim, ao nivel das Geotecnologias, temos um vasto leque de possibilidades online e

ndo s6. Como refere Aguiar (2013, apud Chaves e Carvalho, 2020, p.219),

(...) as Geotecnologias sdo um auxilio valioso ao professor, porque, na criacdo de
recursos didaticos, tornam seu trabalho mais prazeroso e significativo. Assim, as varias
inovagOes e concegdes tedricas e metodoldgicas que envolvem o uso de Geotecnologias

N

na educacdo configuram-se como um estimulo a elaboracdo de novos modelos
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didaticos.

De facto, como reforcam Carvalho et al. (2021, p.293),

(...) o ensino de Geografia necessita que os discentes tenham uma base sélida que os
conduza a compreensdao da Geografia vista na teoria e vivida na prdatica. Nessa
perspetiva, o uso de imagens, fotos, mapas, aplicativos que promovam a realidade
aumentada, bem como softwares de simulagdo dos fenémenos naturais, pode favorecer
a adocdo de uma linguagem prépria da Geografia, que, no ensino, proporciona inumeras
informacd&es para andlise.

Também Dornelles (2009) destaca a importancia dos Sistemas de Informacgao
Geografica (SIG) aplicados ao ensino de Geografia, bem como Cavalcante e Farias
(2010, apud Carvalho et al, 2021, p.299) mostram como “(...) o uso dos recursos
tecnoldgicos, computadores, som, televisGes, DVD e a prépria Internet, consegue

ampliar a proposta de ensino e de aprendizagem para os alunos”.

O estudo realizado por Oliveira e Mesquita (2014, apud Carvalho et al, p.301) parece

confirmar as vantagens do uso de determinadas geotecnologias. Este estudo,

(...) teve por objetivo proporcionar aos alunos maiores conhecimentos acerca da
cartografia. Os autores utilizaram como aplicativos com os quais os alunos ja possuem
grande familiaridade, por exemplo, Google Earth, Google Maps, Mapas Digitais, Bussola
e o Sistema de Posicionamento Global (GPS), sendo que as tecnologias aumentaram

consideravelmente o engajamento dos alunos no processo de ensino e aprendizagem.
Referindo-se concretamente a uma constatacdo frequente, designadamente a
dificuldade dos alunos em compreender determinados aspetos do clima, como o

orvalho e a geada, Oliveira et al (2015, p.386) salientam que

(...) para que a compreensdo por parte dos alunos seja mais efetiva e seu aprendizado
mais eficaz (...) surgem como alternativa os objetos virtuais de aprendizagem, tanto
como ferramenta de auxilio ao professor como instrumento de aprendizagem para os
alunos. Deixa de ser apenas um recurso didatico adicional e passa a ser um instrumento
para dinamizar conteudos.

Nas normas e legislacao que orientam o Sistema Educativo em Portugal, a referéncia
as TIC é uma constante. Ja o Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho referia, como um
dos principios orientadores da organizacdo e gestdo do curriculo dos ensinos basico e
secundario (Art.32), ‘a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas
diversas componentes curriculares’. Este aspeto é novamente retomado no Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017, p.19) salientando-se que
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(...) em cada area curricular estdo necessariamente envolvidas multiplas competéncias,
tedricas e praticas. Pressupdem o desenvolvimento de literacias multiplas, tais como a
leitura e a escrita, a numeracia e a utilizacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, que sdo alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida.

No mesmo documento (ob. cit. p.31), refere-se que o ensino deve ser organizado “(...)
prevendo a utilizagdo critica de fontes de informacgao diversas e das tecnologias da
informagdo e comunicagao”, ilustrando a pertinéncia das TIC no contexto do atual
processo de ensino-aprendizagem. Maior atenc¢ado é conferida as TIC no Decreto-Lei n.2
55/2018 de 6 de julho, designadamente nos Artigos 132 e 192 do Capitulo Il — relativo
Curriculo dos ensinos basico e secundario — salientando-se, no Artigo 132 (p. 2933),
que:

3 — No 1.2 ciclo, a matriz curricular-base inscreve as componentes de Cidadania e

Desenvolvimento e de Tecnologias de Informac¢do e Comunicacdo como componentes

de integracdo curricular transversal potenciada pela dimensdo globalizante do ensino,

constituindo esta ultima componente uma area de natureza instrumental, de suporte as
aprendizagens a desenvolver.

4 — Nos 2.2 e 3.2 ciclos, as matrizes curriculares—base integram a componente de
Cidadania e Desenvolvimento e, em regra, a componente de Tecnologias de Informacgao
e Comunicagao.

Ja no Artigo 192 (p. 2935) - Prioridades e op¢des curriculares estruturantes — logo na
primeira alinea, refere-se que devem ser valorizadas as “(...) artes, das ciéncias, do
desporto, das humanidades, das tecnologias de informa¢dao e comunica¢do, e do
trabalho pratico e experimental, bem como a integracdo das componentes de natureza

regional e da comunidade local (...)".

Assim, vemos que a nossa legislagdo considera a utilizacdo/inclusdo de tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem como pertinente, motivadora e adaptada as

praticas quotidianas dos nossos jovens.

Numa vertente aparentemente mais ludica, mas com potencial impacto nas
aprendizagens, os jogos educativos, embora integrados, em alguns casos, nesta
vertente tecnolégica, merecem-nos um tratamento separado, de que falaremos no

ponto seguinte.

41



1.5.5. Os jogos educativos

O fascinio da humanidade pelos jogos é antigo e apresenta-se generalizado na
sociedade atual. Os nossos alunos ndo estdo alheados deste gosto pelo desafio,
estando esta ideia bem explicita nas considera¢des de Orlandi et al (2018, apud

Japiassu e Rached, 2020, p. 54-55), ao referirem que

(...) o jogo é uma atividade inerente do instinto natural do ser vivo, visto que ele se
relaciona, se diverte e se prepara para as atividades complexas que acontecerdo no
futuro. O jogo estd presente na vida dos individuos de todas as idades, com seus
elementos e estratégias, levando os jogadores a um objetivo, a sensacdo de prazer
resultante do alcance de metas, aliado ao divertimento que esse processo traz.

No meio educativo, aqueles autores referem que o objetivo da gamificacdo é incentivar
o aluno a assumir-se como jogador, focando-se no jogo e desenvolver, sob pressao,
varias tarefas. Neste dominio o aluno ndo se importa de ‘trabalhar’ mais, nunca esta
descontente e sabe que pode repetir a tarefa se falhar. Por outro lado, Barreto et al.
(2019), utilizando as palavras de Japiassu & Rached (ob.cit., p.55), focam-se no facto
de que “(..) a gamificacdo aproveita os desejos naturais do ser humano, como a
competicdo, conquista, completude, desejo de status, altruismo e colabora¢do”, o que
de certa forma define algumas caracteristicas desejaveis num aluno em contexto

educativo.

As vantagens da gamificacdo no ensino de geografia, com peso, conta e medida,
certamente vai ao encontro do referido pelo organismo brasileiro, SENAC (2018, apud

Santos et al, 2020, p.7):

(...) o professor adota jogos ltdicos com finalidades educacionais. Estes jogos podem ser
fisicos ou digitais, também ha a possibilidade de os alunos criarem seus préprios jogos,
o que deve prevalecer é a intencionalidade para sua utilizacdo e como em todos os jogos
deve haver regras claras que os jogadores precisam de cumprir. E importante que haja
graus de dificuldades para serem vencidos, niveis que possam ser superados, gerando
desafios.

Portanto, parece assim claro que, tal como referem Sousa et al, (2011, p.132) “(...) as
metodologias que fagam uso de jogos despertam o aluno para a aprendizagem dos

conteuldos escolares, tendo por via um recurso tecnoldgico atrativo e prazeroso para
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o desenvolvimento de habilidades cognitivas”. Mas, se pretendermos evidéncias
acerca das vantagens da utilizagdao de jogos em contexto educativo, entdao devemos
considerar estudos como o realizado por Silva (2013, apud Almeida et al, 2021, p.6),

que teve precisamente como objetivo a analise da

(...) influéncia dos jogos ludicos nas aprendizagens dos alunos, durante o processo de
ensino-aprendizagem das ciéncias, tendo sido observado que nas turmas onde os alunos
tiveram a oportunidade de estudar os conteldos (...) com o auxilio dos jogos ludicos
foram registados maiores indices de aprendizagem, em torno de 80%, enquanto as
turmas onde ndo ocorreram as atividades ludicas obtiveram um indice bastante inferior,
em torno de 30.

E se pretendermos um reforco, mais do foro bioldgico, acerca das vantagens da
utilizacdao deste tipo de jogos em contexto de sala de aula, entdao consideremos o que

refere Johnson (2005, apud Sousa et al, 2011, p.114), quando faz referéncia as

(...) vantagens intelectuais de se praticar com games e remete educadores e educadoras
curiosos/as aos emergentes estudos da neurociéncia, que propdem a concretizacdo de
atualiza¢Oes cognitivas bem mais eficazes, através dos games, do que as emitidas pelo
meio escolar, que estariam em déficit, para os cérebros que convivem com os estimulos
das novas formas de media e das tecnologias digitais.

Portanto, também o professor de Geografia se deve adaptar e dominar esta realidade
em prol da melhoria das aprendizagens na sala de aula, podendo utilizar os jogos
educativos para definir cenarios, missdes e desafios que os alunos devem cumprir. Mas
nunca esquecendo que os jogos devem estar relacionados com os conteudos a lecionar

(Martins et al, 2016).

Os jogos educativos ndo esgotam o rol de possibilidades tecnoldgicas que o professor
tem ao seu alcance para utilizar em sala de aula. Um exemplo disso sdo os videos e
documentarios disponiveis online, que, no caso particular do ensino de Geografia, se
afiguram como instrumentos pedagdgicos essenciais e que, por isso, podem e devem
ser utilizados criteriosamente nas respetivas aulas de forma a envolver ainda mais os

alunos nas aprendizagens que se pretendem consolidar.

1.5.6. Videos/Documentarios
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O envolvimento dos alunos nas aprendizagens, pode ser reforcado através da
visualizacdo da videos e documentarios disponiveis em quantidade significativa online.
Como referem Sousa et al, 2011, p.29) entre os utilizadores mais interessados neste
tipo de tecnologia “(...) estdo criangas e adolescentes, um publico que crescentemente
se identifica muito com esse tipo de media, dado seu carater altamente motivacional”.

De facto, o video é um instrumento cativante porque se trata de uma ferramenta

(...) sensorial, visual, pode ter linguagem falada, musical e escrita. Linguagens que
interagem sobrepostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua for¢a. Somos
atingidos por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video seduz, informa,
entretém, projeta-nos para outras realidades (no imaginario), outros tempos e espacos
(Moran, 1995, apud Sousa, et al, 2011, p. 30).

Compreende-se assim a magia, o poder do video nas mentes de todos nds, em
particular dos mais jovens. Assim sendo, porque ndo usar este instrumento pedagdgico

em beneficio do processo ensino-aprendizagem?!

A propdsito do estudo que realizaram acerca dos beneficios da visualizacdo de filmes

aulas de Geografia, Votto (2017, p.17) salienta que no

(...) trabalho com filmes em sala de aula temos varias possibilidades de transmitir
informagdes e conhecimentos aos nossos alunos, pois o filme possui diferentes
linguagens, mas cabe ao professor contextualizd-lo com seu conteudo, renovando o
interesse dos alunos pelos conceitos geograficos, mas ndo esquecendo do trabalho
reflexivo e critico que deve desenvolver em seus alunos, debatendo as diferentes
interpretagdes relacionadas as cenas do filme.

Portanto, mais uma vez se conclui que o professor deve ser um orientador de
aprendizagens. Neste caso, previamente a visualizacdo do filme/documentario, deve
preparar um guido de visualizacdo do mesmo. Este guido destina-se a orientar os
alunos na identificacdo do que vai visualizar com os conteldos que sao abordados de

forma a consolidar as aprendizagens.

Como vimos, a visualizacdo de videos/documentarios, é uma forma interessante para
0s nossos alunos consolidarem as aprendizagens. Mas, apesar da sua eficacia, em
certos casos parece-nos que nao substitui, pelo menos na integra, uma deslocacdo ao
local fisico de estudo de um fendmeno geografico. Assim seja uma visita de estudo

bem planeada.
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1.5.7. As visitas de estudo

A importancia da realizacdo de visitas de estudo (VE) para o processo de ensino e
aprendizagem, se bem estruturadas e devidamente preparadas em todos os seus
aspetos logisticos, é um facto adquirido. Como refere Silva (2021, p.13), citando Ribeiro

(2012),

(...) a relacdo da Geografia com a observacdo direta das paisagens estad na base de
qualguer estudo nesta ciéncia, prossupondo assim uma acentuada importancia na
realizacdo de visitas de estudo (VE), de modo a conciliar os conhecimentos tedricos,
ensinados em sala de aula, com os ensinamentos praticos oriundos das saidas de campo
(SC).

Assim, as VE assumem um papel de consolidagdo das aprendizagens, sobretudo
aquelas cujas caracteristicas se encontram ligadas a visualizacdo do mundo real e,
consequentemente, que criam a motivacdo nos alunos para se focarem em aspetos
dificilmente sentidos dentro de portas, despoletando a curiosidade acerca dos
fenémenos a observar no terreno. Portanto, uma VE em Geografia pode envolver os

mais diversos aspetos, mas, como refere Ribeiro (2012, apud Silva, 2021, p.16-17),

(...) a observagdo direta sobre a paisagem deve acompanhar os alunos durante a mesma, no
entanto é necessdrio saber observar. Os alunos nas VE deverdo observar as formas de relevo,
as desigualdades que nelas introduz a natureza das rochas, a a¢do das aguas correntes, o
trabalho do Homem na cultura da terra, as vdrias manifesta¢des da vida rural que, na periferia
das cidades, interferem sempre com a projecdo das influéncias urbanas, a parte reservada no
meio dos campos as areas incultas, cobertas de arvoredo ou sé imperfeitamente cultivadas
De acordo com varios autores (Compiani e Carneiro, 1993; Scortegagna, 2001; Justen
e Carneiro, 2009; e Rebelo, 2014) Silva, (ob.cit, p. 18-19), estabeleceu uma classifica¢do

das VE de acordo com o seu papel didatico:

e motivadoras, se pretendem despertar no aluno, a curiosidade e o interesse
para determinados problemas, valorizando os seus conhecimentos sobre a drea
em que decorre a VE. Estas visitas correspondem a uma aprendizagem formativa

na qual o aluno se encontra no meio do processo;

e treinadoras, se exigem aos alunos conhecimentos prévios, de forma a poderem
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usar instrumentos e materiais cientificos, tais como: mapas, cartas, entre outros.
As atividades s3do determinadas pelo professor, consubstanciando uma

aprendizagem formativa e informativa.

e ilustrativas, se visam reforcar e, ao mesmo tempo, ilustrar os conteudos
lecionados na sala de aula. E a tipologia mais tradicional de todas, em que o
conhecimento corresponde a um produto finalizado e centrado no professor. Os
alunos sdo observadores e o professor define o ritmo das atividades, indicando

o que deve ser observado ao longo da visita de estudo.

e indutivas, quando o professor conduz os alunos de acordo com um roteiro pré-
estabelecido. Nestas visitas, o ensino é dirigido, semi-dirigido e centralizado nas
atividades desenvolvidas pelos alunos, que devem solucionar um problema

definido previamente.

e investigativas, quando os alunos devem resolver os problemas no campo e
levantarem hipdteses para serem pesquisadas posteriormente. Nestas visitas, o
aluno tem um papel crucial, pois é ele que decide os passos da sua investigacao.
O professor funciona como um agente passivo, orientando apenas as duvidas dos

alunos. Estas visitas valorizam o conhecimento prévio dos alunos.

e auténomas, quando o aluno vai ao campo sem a presenc¢a do professor. O
aluno devera fazer anotagdes, retirar amostras e fotografar a drea, elementos

gue serao posteriormente trabalhados em sala de aula (cit. por Silva, pp.18-19).
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Para concluir, apresentamos o quadro 5, onde sdo elencadas as vantagens sociais e

educativas das visitas de estudo.

Quadro 5 - Vantagens sociais e educativas das Visitas de Estudo, de acordo com
Justen e Carneiro (2009) e Fontinha (2017).

Rompe a rotina Estimula a aplicagdo de conhecimentos

Motiva o aluno Complementa as atividades da sala de aula

Favorece as relacdes interpessoais Desenvolve a interdisciplinaridade

Desenvolve a capacidade de | Efetua a ligagdo escola — meio natural e meio

Vantagens

comunicagdo e participacdo cultural

Promove o trabalho colaborativo Promove a descoberta

Constréi e enriquece as relagoes | Desenvolve as capacidades psicomotoras

sociais entre os intervenientes

(Extraido de Silva, 2021, p. 20)

Considerando as vantagens consideradas relativamente as VE, tal vem reforcar a nossa
convic¢ao do carater imprescindivel das mesmas para a consolida¢do de determinadas
aprendizagens em Geografia. Como docentes de uma disciplina com um carater
intimamente ligado a natureza, entendemos que faz todo o sentido ‘tirarmos’ os
alunos da sala de aula e proporcionar-lhes o contacto com o mundo real. Portanto,
consideramos que o professor de Geografia deve incorporar na sua planificagcdao anual
as visitas de estudo, sempre que possivel, assim sejam pertinentes para o
enriguecimento e consequente reforco dos conhecimentos adquiridos em contexto de

sala de aula.
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2. Caraterizacao da ESCM e das turmas lecionadas

A pratica profissional insere-se no plano de estudos do 2.2 ano do mestrado em Ensino
de Geografia no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio e permite aos futuros

docentes o contacto direto com a realidade escolar na qual aspiram ingressar.

A implementacdo deste estudo visa compreender que tipo de MEA preferem os alunos
na disciplina de Geografia da Escola Secunddria do Castélo da Maia (ESCM), que

passamos a enquadrar.

2.1. Contexto Educativo

Neste capitulo realizar-se-4 uma caraterizacdo da escola na qual tivemos a
oportunidade de estagiar no ano letivo 2024/2025 e das turmas nas quais foi
implementado o presente estudo. Serdo ainda apresentadas duas das aulas

lecionadas, com descricdo dos diversos momentos relevantes para o tema em causa.

2.1.1. Localizagdo e caraterizagao da ESCM

Para compreendermos o contexto escolar em que este relatério foi desenvolvido, é
importante proceder ao seu enquadramento geografico, assim como a sua

caracterizagao.

Como mencionado na introducdo, a presente investigacdao desenvolveu-se na Escola
Secundaria do Castélo da Maia, sede do Agrupamento de Escolas do Castélo da Maia,
gue se localiza na Rua Prof.2 Idalina S3o Quelhas, na area norte do concelho da Maia,

mais especificamente na freguesia do Castélo da Maia.

Este agrupamento é constituido por 11 estabelecimentos de ensino, sendo dois deles
(Escola EB23 do Castélo da Maia e Escola Bésica do Castélo da Maia) contiguos a ESCM

(Figura 1).
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Figura 1 - Distribuicao do AE Castélo da Maia
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Extraido do website da escola
Ainda no dmbito geografico, a ESCM tem as seguintes coordenadas geograficas: 41°

15’ 34" N, 8° 36’ 35" W, pertencendo, administrativamente, ao distrito do Porto

s

E uma escola com boas acessibilidades, situando-se perto da Estrada N14, sendo
extremamente bem servida em termos de transportes publicos, como é exemplo o

Metro do Porto e a paragem de autocarro mesmo em frente a escola (Figura 2).

Com uma populacdo de 134 977 habitantes (Censo 2021), que tem crescido de forma
consistente desde os primeiros censos oficiais, a Maia é um concelho densamente
povoado (1634,9 hab./km®) e destaca-se como um importante pélo econdmico da Area

Metropolitana do Porto.
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Figura 2 - Localizacdo da Escola Secundaria Castélo da Maia

ANGEIRAS
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Fonte: Google Earth; https://www.escolaspertode mim.net; https://espacodearquitetura.com/projetos/escola-secundaria-de-castelo-da-maia/
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Breve historia

A Escola Secundaria do Castélo da Maia foi inaugurada em 31 de outubro de 1992.
Designou-se inicialmente «Escola Secundaria n.2 2 da Maia», mas o seu nome foi
alterado pelo facto de se encontrar inserida na freguesia de Sta. Maria de Avioso da
Vila do Castélo da Maia, atual freguesia do Castélo da Maia, concelho da Maia e distrito
do Porto. O Agrupamento de Escolas do Castélo da Maia (AECM) foi criado em
2003/2004, por despacho do Diretor Regional de Educacido do Norte de 26 de junho
de 2003. No final do ano letivo de 2011/2012, procedeu-se a uma reorganizagdo da
rede educativa, passando a Escola Secundaria do Castélo da Maia a integrar o AECM,

em 4 de julho de 2012. (Projeto Educativo AECM, 2021/2025)

Os passados longinquos e riquissimos das terras da Maia remontam ao tempo pré-
histérico, antes da civilizacdo Castrense, com o belo nome de AMAIA. Nele se formou
uma povoagdo numa pequena elevagao de terreno rodeada de um Castro perto de um
afluente do Rio Leca (Ribeira de Almorode), hoje chamado de Monte de Santo Ovidio.
Esse Castro deu origem ao nome de Castélo da Maia, que chegou aos nossos dias.
Nesta freguesia viveu ldalina Santos Quelhas, professora primaria, que exerceu com
grande empenho e dedicacdo a atividade docente, pelo que foi atribuido o seu nome

a rua onde estd implantada a escola. (Projeto Educativo AECM, 2021/2025)

Inicialmente concebida para receber alunos do Ensino Secundario, entrou em
funcionamento no ano letivo de 1992/93 com 74 alunos, tendo progressivamente
recebido alunos do ensino basico (7.9, 8.2 e 9.2 anos), do ensino secundario (10.2, 11.2
e 12.2 anos) e do ensino profissional. Neste momento, o AECM é constituido pela ES/3
do Castélo da Maia (escola sede), pela EB Castélo da Maia e nove Escolas do 12 ciclo /
Jardins-de-infancia, sendo que destas uma apenas é EB 1.2 ciclo e outra é Jardim de

Infancia (JI).

O edificio da ESCM foi intervencionado através do Programa Parque Escolar, num
processo de requalificacio e modernizac3o, ficando as obras concluidas em 2016. E
constituido por 58 salas de aula e ainda 13 salas com caracteristicas especificas: 3 salas
de Educacdo Visual, 3 salas de Informatica e 7 laboratdrios: 2 de Quimica, 1 de Fisica,

2 de Biologia e 2 polivalentes. Possui um pavilhdo gimnodesportivo e campo de jogos
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exterior, uma biblioteca e um auditério, com capacidade para cerca de 100 pessoas. O
espago exterior possui grandes zonas verdes e espago de recreio ao ar livre. Todo o
complexo escolar tem acesso a internet, quer por cabo, quer por wireless, contudo,
existem falhas na ligacdo, dificultando por vezes, o desenvolvimento das aulas.

(Projeto Educativo AECM, 2021/2025)

Além da caracterizagdo do agrupamento, que acabamos de efetuar, destacdmos a
partir do seu Projeto Educativo alguns aspetos que nos parecem de interesse para

melhor compreendermos a estrutura e dindmica do AECM.

Oferta Formativa

A oferta formativa do agrupamento compreende o 32 ciclo do Ensino Basico e o Ensino
Secunddrio incluindo turmas do Ensino Profissional e de Educagdo e Formagao de

Adultos.

Ao nivel do secunddrio existem trés cursos cientifico-humanisticos designadamente:

Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioeconémicas e Linguas e Humanidades.

Ha a registar a oferta de aulas suplementares as disciplinas especificas do ensino

secundario em ciéncias e tecnologias.

Paralelamente, esta escola dispde, também, de cursos profissionais: o Curso de
Técnico de Cozinha / Pastelaria e o Curso de Técnico de Gestdo e Programacgdo de

Sistemas Informaticos.

No AECM existe também um Centro Qualifica (CQ), destinando-se a jovens e adultos
que procurem uma formagdo escolar e/ou visem uma integra¢do qualificada no
mercado de trabalho, acrescido do desenvolvimento de processos de reconhecimento,
validacdo e certificacdo de competéncias (RVCC). Abrange os concelhos da Maia, Trofa,
Santo Tirso e Vila do Conde, area que apresenta uma populacdo de cerca de 325 000
habitantes e tem como publico-alvo 51 413 desempregados, dos quais, 23 456

possuem habilitacGes inferiores ao Ensino Secundario.

A 4 de agosto de 2020, a Escola Secundaria do Castélo da Maia foi certificada com o

Selo de Conformidade EQAVET, reconhecido pela garantia da qualidade na formacao
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e educacado profissional, dinamizado pela ANQEP (Agéncia Nacional para a Qualificagao

e Ensino Profissional).

Alunos e professores

No que se refere ao numero total de alunos e ao numero de alunos por nivel de
escolaridade a escola Secunddaria, em 2024/2025, possuia 709 alunos, dos quais 187

sao do 32 Ciclo do ensino Bdsico e 522 pertencem ao ensino secunddrio.

Em relacdo ao numero de alunos por drea de formacdo, no ensino secundario estes
dividem-se por varios cursos gerais e de ambito profissional, como se pode constatar

pelo grafico que se segue (Grafico 1).

Grafico 1- Distribuicdo dos alunos da ESCM por area de formacao.

Técnicode Cozinha/Pastelaria [ 5.7%

Técnico de Gestao e Programacao de
Sistemas Informaticos
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Ciéncias Socioeconémicas [l 2+«
Ciéncias e Tecnologias NN - -
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Fonte: Projeto Educativo

Na ESCM, no corrente ano letivo, 31% dos alunos recebem apoio social escolar (Grafico
2), o que revela uma certa fragilidade econdmica dos seus agregados familiares. Em
termos percentuais 10,6% dos alunos usufruem do escaldo A, 13,8% do escaldo B e

6,6% do escaldo C.
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Grafico 2 - Percentagem de alunos com Subsidio de Apoio Social Escolar
(SASE) na ESCM

40 60 80 100
Percentagem (%)

Fonte: Servigos Administrativos da ESCM.

Existem 8 professores do grupo 420, dos quais 7 pertencem ao quadro e apenas 1 é
professor contratado. As idades estdao compreendidas entre os 40 e os 68 anos, o que
traduz um cendrio comum as escolas portuguesas, de progressivo envelhecimento dos

profissionais docentes.

Grafico 3 - Numero de professores no AECM do Grupo 420 - Geografia
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(Fonte: Estatisticas de Educagédo: https:/www.dgeec.medu.pt/np4/98/)

Missao e Objetivos do AECM

Segundo o que esta definido nas grandes linhas orientadoras expressas no respetivo
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PE, pretende-se que o AECM se constitua com um agrupamento de exceléncia e de
referéncia, facilitador do crescimento pessoal e social de toda a populagdo escolar,
num ambiente de seguranca que se relaciona com aspetos fisicos, psicolégicos,
emocionais e profissionais, todos considerados como dimensdes de uma atmosfera de
confianca promotora de liberdade, bem-estar e satisfacdo. Para tal, é referido que se

assume como missao:

e A Educacdo/Formacdo de Cidaddos éticos e solidarios, capazes de transformar
informacdo em conhecimento e de responder de forma critica, responsavel, criativa e
empenhada, aos novos desafios de uma sociedade em constante mudanga, permitindo

o prosseguimento de estudos e/ou a inser¢do no mercado de trabalho;

e A promocao de uma cultura inclusiva, na qual importa promover “o direito de cada
aluno a uma educacdo inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e
necessidades no ambito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a
todos a participacdo e o sentido de pertenca em efetivas condi¢cbes de equidade,

contribuindo assim, decisivamente, para maiores niveis de coesao social”;

e O apoio a construcao de Projetos de Vida de cada um e a constru¢ao de um Projeto

Educativo de Agrupamento para Todos;

e A promocao da transparéncia na informacao e a abertura ao didlogo.

Para concretizar, a missao enunciada, o AECM propde-se:

e Adotar pedagogias inovadoras com vista a melhor formacdo e definicdo dos

percursos pessoais;

o Criar percursos alternativos de formacao;

e Privilegiar o trabalho cooperativo e colaborativo;
e Construir relagdes de confianca;

e Valorizar a avaliacdo interna do agrupamento;

e Dar visibilidade as ac6es desenvolvidas;
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e Criar planos de desenvolvimento e formagao pessoal;
e Incentivar e promover contactos personalizados com as familias;

e Adequar a linguagem e os procedimentos comunicacionais entre os diferentes

agentes educativos;

e Rentabilizar os recursos existentes e dinamizar a criacdo de outros que venham a ser

necessarios;

e Gerir e reforcar os equipamentos informaticos por forma a assegurar e promover o

uso das TIC por todas as escolas e seus alunos.

Assim, como é referido no PE, a visdo para o AECM é ser reconhecido como uma
instituicdo publica de referéncia pela qualidade do ensino e formacdo ministrados,
assente nos Valores plasmados na Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania
(ENEC), nomeadamente os Direitos Humanos, a Igualdade de Género, o
Desenvolvimento Sustentavel; a Educacdo Ambiental e a Saude, operacionalizados
através de agdes que promovam o respeito pela individualidade, a solidariedade; a
liberdade; a cooperacdo e a complementaridade; o conhecimento e a competéncia; o

saber fazer e o saber ser. (Projeto Educativo AECM, 2021/2025)

Pontos fortes e fragilidades detetados na ultima Avaliagao Externa do AECM

Na ultima Avaliacdo Externa efetuada ao agrupamento, foram assinalados pontos

fortes e fragilidades, a saber:
Pontos fortes

e O reconhecimento, pela comunidade educativa, da importancia do trabalho
educativo e formativo realizado pelo Agrupamento no desenvolvimento sociocultural

do meio envolvente.

e A definicdo e implementacdo de dispositivos da articulacdo curricular, envolvendo
todos os niveis de educacdo e ensino, com efeitos no desenvolvimento de

aprendizagens integradas pelos alunos.
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e A diversidade de iniciativas educativas dos docentes, em articulagdao com os servigos
de psicologia e parceiros externos, para a promocado do sucesso escolar, em particular
dos alunos com necessidades educativas especiais, com dificuldades de aprendizagem

ou com capacidades excecionais.

e A gestdo criteriosa dos recursos humanos, orientada por principios de equidade e
transparéncia, tendo sempre em consideracdo os seus percursos profissionais e a

valorizagdao das competéncias individuais.

e A lideranca de grande proximidade do diretor e da sua equipa, reconhecida por toda
a comunidade educativa, refletindo-se num bom ambiente educativo e institucional, a

nivel interno e externo.

e A eficacia dos circuitos de informagdo e comunicagdo interna e externa que tem
contribuido para o aprofundamento do trabalho em rede entre docentes, facilitando

a partilha de materiais e boas praticas.

Fragilidades

¢ Aidentificacdo dos fatores explicativos do insucesso escolar, no sentido de (re)ajustar
as medidas e estratégias pedagodgicas de prevencdo, remedia¢do e consolida¢do das

aprendizagens, com vista a melhoria global dos resultados.

e A criacdo de mecanismos de supervisdo, regular e sistematico, da pratica letiva em
sala de aula, de modo a contribuir para a melhoria do processo de ensino e de

aprendizagem e para o desenvolvimento profissional dos docentes.

e A necessidade de maior investimento na formacdo dos assistentes técnicos e
operacionais, que potencie o aprofundamento de conhecimentos especificos e o

desempenho profissional em areas e dominios estratégicos.

e A dinamizacdo do processo de autoavaliacdo centrado numa sé equipa de trabalho,
que avalie, de forma continua e sistemdtica, as diferentes areas prioritarias do
Agrupamento, com impacto na organizacdo, no planeamento e nas praticas

profissionais. (Projeto Educativo AECM, 2021/2025)
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2.1.2. Caraterizacdao das turmas do nosso estudo

Tal como ja foi sendo mencionado, a nossa Pratica de Ensino Supervisionado decorreu
na Escola Secundaria Castélo da Maia (ESCM), no presente ano letivo (2024/2025). O
Orientador Cooperante (OC), responsavel pela supervisdo das aulas, foi o professor
José Pascoal, docente do Quadro de Escola do Agrupamento de Escolas do Castélo da

Maia (AECM).

Durante o ano letivo, tivemos oportunidade de lecionar em quatro turmas das cinco
atribuidas ao OC, trés turmas do 10.2 ano de escolaridade (10.1, 10.2 e 10.3)! e uma
turma do 7.2ano (7.1)%. A nossa opc¢do por aplicar o estudo a estas turmas deveu-se a
possibilidade de podermos testar diferentes metodologias de ensino, efetuando uma
comparacdo quer entre as turmas do mesmo nivel de ensino, mas também de niveis
de escolaridade diversos, no sentido de aferir a eficacia da nossa propria acao
metodolégica, nomeadamente através da nossa percecdo referente a adesdo dos
alunos e analise de eventuais melhorias de aula para aula, em busca de melhores

resultados.
Facamos entdao uma breve caracterizagao das turmas com que trabalhamos.

No total, as turmas do 102 ano de escolaridade eram constituidas por 79 alunos
(Quadro 6), com uma distribuicdo relativamente uniforme, sendo o 10.2 a de menor

dimensdo, com 24 alunos.

Quadro 6 - Distribuicdo do nimero de alunos por turma

Turmas NC°alunos
10.1 27
10.2 24
10.3 28

Total 79

1. A designacdo das turmas foi alterada, para preservar o anonimato dos estudantes.
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Relativamente ao género, podemos verificar (Grafico 4) que existe igualmente uma
certa homogeneidade entre as 3 turmas, sendo sempre superior, em mais do dobro, o
feminino relativamente ao masculino. Destaca-se neste contexto a turma 10.3, com

75% de elementos do género feminino e 25% do masculino.

Grafico 4 - Distribuicdo dos alunos do 102 ano, por género

75,0
70,4
66,7
=
33,3 -
296 B Feminino
I I 5.0 B Masculino
10.1 10.2 10.3

Turmas

Fonte: dados préprios

Ao nivel da distribuicdo etdria (Grafico 5), as diferencas sdo mais notdrias, embora em
todas as turmas se destaquem os alunos com 15 anos, idade que podemos considerar
a mais carateristica do 102 ano. Nas turmas 10.2 e 10.3 o facto de termos alunos com
17 e mesmo 22 anos, indicia que ja foram retidos em mais do que dois anos de

escolaridade.

Grafico 5 - Distribuicdo etaria dos alunos do 102 ano de escolaridade

75.0
63,0
57,2
101
N 10.2
25,1 103
22,2
16,6 123
10,7
4,2 4235 3,5
[ | L] | ||

14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 22 anos

Fonte: dados prdprios
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No que se refere aproveitamento, das trés turmas do décimo ano, a turma 10.1 foi a
que obteve melhores resultados no final do ano letivo, com uma média de 14 valores,
seguida pela turma 10.3 com uma média de 13,5 valores e por fim a turma 10.2, com
média de 13 valores. De certa forma tal constituiu alguma surpresa, pois ao longo das
nossas aulas fomo-nos apercebendo das diferencas de motivacdo entre os alunos da
turma 10.2 e das restantes turmas. De facto, ao longo de todo o ano letivo os alunos
desta turma colaboraram mais intensamente nas atividades desenvolvidas e, em geral,
estavam mais atentos. J4 as turmas 10.1 e 10.3 revelaram uma menor participacgao,
denotando uma maior passividade, o que constituiu também um desafio para nds
enquanto motivadores de aprendizagens. Tentdmos diversificar estratégias, indo de
encontro dos interesses destes alunos. Portanto, os resultados obtidos por estas duas
turmas mais bem classificadas, parece ter sido fruto da persisténcia em contrariar a
apatia que referimos. De referir por fim que, nas turmas 10.1 e 10.3, ndo foram
atribuidas notas inferiores a dez valores. J4 na turma 10.2, unicamente um aluno

obteve nota inferior a dez valores.

Em relacdo aturma do 7.1, esta é constituida por dezoito alunos, com uma distribuicdo

por género conforme o grafico 6 :

Grafico 6 - Distribuicdo dos alunos do 72 ano, por género

100

80|

61.1%
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mm Masculino
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Turma 7.1
Fonte: dados proprios
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Ao nivel da distribuicao etdria (Grafico 7), predominam os alunos com 12 anos,

havendo um aluno com 14 anos o que provavelmente indicia alguma retencgao.

Grafico 7 - Distribui¢do etdria dos alunos do 72 ano de escolaridade

100

Em Turma 7.1

80 77.8%
9
< 60
E
w
on
E
=
u
2 40
&

20 16.7%

5.6%
11 anos 12 anos 14 anos

Fonte: dados proprios

Ao longo do ano letivo, estes alunos aderiram com algum entusiasmo as atividades,
sobretudo as de caracter mais tecnoldgico. Apostamos na diversificacdo de estratégias
e, sempre que possivel, tentamos utilizar aguelas que iam mais ao encontro aos seus
interesses. No entanto, o grau de indisciplina de certa forma acabou por condiciona-
los ao nivel da aten¢do que se desejava para aprendizagens mais robustas. Mesmo
assim, no final do ano, o nivel de sucesso nesta turma foi positivo, situando-se a média
de resultados em 3,6 o que é um valor razoavel. Nesta turma verificou-se que sé um

aluno obteve nivel inferior a trés.
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3. Metodologias e estratégias aplicadas em sala de aula

Considerando o objetivo do nosso RE, este capitulo é dedicado a descricao de duas
aulas lecionadas e observadas, focando as respetivas metodologias utilizadas.
Optamos por fazer uma descricdo pormenorizada de apenas duas das aulas lecionadas,
uma vez que em cada uma, diversificamos as metodologias aplicadas, observando a

reagao dos alunos.

3.1. Aulan.21

A primeira aula ocorreu no dia 14 de fevereiro tendo sido lecionada a turma 10.3. O
tema abordado foi “Os recursos naturais de que a populacdo dispde: usos, limites e
potencialidades”. Tendo por base o documento onde se encontram as Aprendizagens
Essenciais de Geografia relativas ao 102 ano de escolaridade, esta tematica insere-se

no ambito do subtema “Os recursos hidricos”.

Na primeira aula observada, cuja planificacdo pode ser consultada no Anexo 2, foi
usada uma metodologia mista, com exposicdo de conteudos recorrendo ao
PowerPoint e questdes problema colocadas aos alunos sobre os contetddos abordados,
recorrendo ainda a exemplos praticos do quotidiano. Neste contexto, foram
apresentadas noticias relacionadas com o tema abordado recorrendo a factos reais,
tornando o conteldo mais significativo. Ao longo da aula foram igualmente visionados
videos tematicos, seguidos de questdes a que os alunos tinham de responder. Demos
também margem aos alunos para os respetivos registos/apontamentos no caderno
diario e, a finalizar a aula, disponibilizdmos um QuizEV denominado “Bacias e redes
Hidrograficas”, com o objetivo de consolidar conhecimentos, indo simultaneamente

ao encontro da apeténcia dos alunos pelas tecnologias digitais.

Os recursos didaticos escolhidos foram, sobretudo, esquemas, imagens, mapas, videos

e QuizEV.

Para uma melhor compreensdo da sequéncia desta aula, especificamos,

seguidamente, as varias ‘etapas’ concretizadas.
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Inicidamos a aula solicitando a cada aluno a leitura de uma questao orientadora, todas

elas relacionadas com a precipitagdo (Figura 3).

Figura 3 - Questdes orientadoras

Questoes orientadoras:

,—_—h

» Quais os tipos de precipitagdo mais frequentes em Portugal?

»Como se formam as precipitagdes frontais, convectivas e orograficas?
»Como varia a precipitagdo em Portugal no tempo?

> Que fatores do clima fazem variar a precipitagao?

»Como se distribui a precipitagao em Portugal em fungao da latitude?
»Como se distribui a precipitagdo em Portugal em fungao do relevo?

»Como se distribui a precipitagao em Portugal em fungdo da continentalidade?

Extraido do PowerPoint (PPT) apresentado na aula observada n21 (AO1)

Seguidamente, recorrendo a um conjunto de trés imagens (Figura 4), perguntamos aos
alunos que tipo de precipitacdo correspondia a cada imagem, recorrendo a informacao
do manual. Em geral os alunos colaboraram nesta tarefa. Posteriormente, como forma
de consolidacdo de conhecimentos, o professor explicou os varios tipos de

precipitacao.

Figura 4 - Tipos de precipitagdo mais frequente em Portugal

)

Extraido do PPT apresentado na AO1
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Depois de terem sido explicados os tipos de precipitagao, recorremos a uma noticia
que dava conta da ocorréncia de precipitacdo convectiva em Trds-os-Montes e

respetivas consequéncias (Figura 5).

Figura 5 - Noticia — exemplo de precipitacdo convectiva em Tras-os-Montes

Exemplo de precipitagdo convectiva em Tras-os-Montes

ol ‘.I,

SAPO24 Audlidade Economia Desporto Vida Tecnologia Local  Opinido Jomais  Noticias Lusa

Ultimas Hoje o dia foi assim £ Desta Que Leio Isto  Acho Que Vais Gostar Disto  Inovagao & Startups Isto é il

Mau tempo causa prejuizos elevados e perdas de producao de 70% no
olival e vinha em Tras-os-Montes

MadreMedia / Lusa @ Este artigo tem mais de um ano

> O mau tempo em Tras-os-Montes no sabado destruiu olivais e vinhas e causou

Atuam
prejuizos de milhares de euros e perdas de produgio de 70% nalguns casos,
T os Monk hoje & Lusa e iagdes de locais.

Extraido do PPT apresentado na AO1.

Nesta tarefa os alunos mostraram-se pouco entusiasmados, postura esta que se
alterou quando Ihes foi apresentado um video da Escola Virtual sobre a precipitacdo

convectiva, com questdes temporizadas no final (Figura 6 e 7).
Figura 6 - Video sobre a precipitacdo convectiva

S e e

Precipitagdo convectiva

Videos

Extraido do PPT apresentado na AO1.
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Figura 7 - Questdes temporizadas sobre a precipita¢cdo convectiva

ESTIVESTE ATENTO(A)? ENTAO RESPONDE AS SEGUINTES QUESTOES:

» Como se forma a precipitagdo convectiva (ou de convecgao)?
Forma-se devido a um forte aquecimento da superficie terrestre, em dias de céu limpo. O ar
ascende bruscamente, o que provoca um arrefecimento do ar, uma diminuicdo do PS e um aumento

da HR, ocorrendo a condensacéo do vapor de agua.

» Em que estagdo do ano e areas de Portugal ocorre este tipo de precipitagdo?

No Verao, nas areas interiores de Portugal (Tras os Montes, Alentejo).

» Que tipo de nuvens e fenédmenos atmosféricos estdo associadas a este tipo de precipitagao?

Cumulonimbos (nuvens em forma de bigorna), que provocam fortes aguaceiros e trovoadas.

Extraido do PPT apresentado na AO1

Prosseguindo esta abordagem, convidamos os alunos a lerem um texto no manual
sobre este conteudo, solicitando de seguida a sua colaboragdo para tentarem explicar
os tipos de precipitacdo, tendo estes mostrando algum entusiasmo. Do mesmo modo,
também apds uma breve leitura, os alunos foram questionados sobre o que é e como
se forma uma perturbacdo frontal e os estados de tempo associados (Figura 8). Neste
caso, notamos alguma dificuldade, traduzida por uma certa apatia da quase
generalidade dos alunos, o que do nosso ponto de vista pode estar associado a uma
dificuldade algo generalizada em argumentar com espirito critico sobre certos
assuntos. Nas duas situagdes, terminamos com as corregdes necessarias e com um
reforco final baseado na nossa sintese.

Figura 8 - Sintese sobre o mecanismo de formacdo de uma superficie frontal

Como se forma a precipitagao frontal?

Devem-se a passagem de

re : 4 - -y - y
» - Y (¥ - . \ ~ . h'
frentes frias ou quentes e das #‘

L5

W perturbacdes frontais sendo

tipicas das regides do norte

litoral:

> Na superficie frontal fria,
da-se uma rapida ascensio
do ar quente , formando

enormes nuvens de

desenvolvimento vertical

- -
com chuva intensa e de Superficie frontal fria

curta duragao. id 4 i '
Ler texto p.186 manual
Iy { L

’ ’

Extraido do PPT apresentado na AO1
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Finalmente, as aprendizagens foram refor¢adas recorrendo a um video sobre os tipos
de precipitacao (figura 9 e 10) e também a um momento de registo no caderno por
parte dos alunos. Notdmos aqui uma mudanca de atitude, tendo os alunos, em geral,

ficado mais atentos e colaborantes.

Figura 9 - Video sobre tipos de precipitacao

Animacao: Tipos de precipitagao (1.03) (Leya)

Animagao

Tipos de precipitacao

Extraido do PPT apresentado na AO1

Figura 10 - Tipos de precipitacdo que afetam Portugal

Precipitagdo orografica . Precipitacao convectiva Precipitagao frontal

¥ > Resulta da ascensdo do ar ao » Forma-se pelo aquecimento do ar » Deve-se a passagem de frentes frias
encontrar uma forma de relevo; o em contacto com a superficie ou quentes e das perturbagdes
ar sobe e arrefece, condensa e muito aquecida, provocando a frontais sendo tipicas das regides do
origina nuvens e chuva ou neve; ascensao brusca do ar e chuva norte litoral:
intensa com trovoada e/ou

Predomina no Noroeste do Na passagem da frente fria, provoca

ranizo; . .
9 ’ nuvens de desenvolvimento vertical

Continente, nas montanhas
concordantes com a linha de Em Portugal é tipica das regides e chuva intensa; na passagem da
costa e nas ilhas. Ex: Mardo e do interior (Tras os Montes, Beira frente quente, provoca nuvens

Alvéo. Interior e Alentejo). horizontais e chuva miudinha.

Extraido do PPT apresentado na AO1

66



De seguida, comegcamos por explicar as irregularidades da precipitagdo no tempo,
recorrendo a graficos, imagens e mapas. Posteriormente, solicitamos aos alunos para
procederem do mesmo modo, de forma a detetarmos lacunas nas aprendizagens,
colmatando as mesmas com a nossa explicagao final (Figura 11 e 12). O entusiasmo
dos alunos pareceu-nos mediano, uma vez que s6 uma parte destes se mostrou
empenhado em detetar aquelas irregularidades, havendo outros parecendo estar a

espera que a tarefa ficasse concluida sem o seu empenho pessoal.

Figura 11 - Variacdo da precipitacdo ao longo do ano em Portugal

Como varia a precipitagdo em Portugal ao longo do ano?

Em Portugal o volume de

precipitagdo é bastante irregular

Precipitagdo
mni

= = : ) " et
entre o inverno e o verao, devido a 20 = Jaoeio

W& W Fevereiro

influéncia das: 150

> Baixas pressdes subpolares no

inverno, deslocadas para sul;

» Altas pressdes subtropicais no | g e o T
Precipitagdo média mensal em algumas estagdes meteorolégicas em

verao, deslocadas para norte. Portugal

Extraido do PPT apresentado na AO1

Figura 12 - Causas dos baixos quantitativos pluviométricos em Portugal na primavera e
verao

Em suma...os Verdes sao normalmente secos porque:

. '

PRIMAVERA E VERAO
Os baixos quantitativos pluviométricos devem-se:
* ainfluéncia do anticiclone subtropical dos Agores

* ainfluéncia da massa de ar tropical continental,
quente e seca

* ao "deslocamento” para norte das baixas pressdes
subpolares e das perturbagdes frontais

* a elevada temperatura, que afasta o ar do ponto de
saturagao

Extraido do PPT apresentado na AO1
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Posteriormente, questionamos os alunos sobre como é que se distribui espacialmente
a precipitagdo em Portugal, recorrendo para o efeito a mapas de precipitacao (Figura
13). Por fim, reforgamos a questdo com os nossos comentdrios e corregdes. Notamos
aqui alguma dificuldade nas respostas dos alunos, ndao tanto no que se refere a
precipitacdo em Portugal Continental, mas no que diz respeito as ilhas, onde se
mostraram pouco a vontade para darem respostas conclusivas. Mesmo assim, sé uma

parte dos alunos conseguiram responder as nossas questdes.

Figura 13 - Mapas de precipitagao em Portugal

Extraido do PPT apresentado na AO1

Depois recorremos a uma esquematizacao dos fatores da distribuicdo da precipitacdo
em Portugal com base numa imagem do manual, pedindo a cada aluno para ler cada

fator numerado (Figura 14).

Figura 14 - Esquematizac¢do dos fatores da distribuicdo da precipitacdo
em Portugal

4-.-‘&

Esquematizacao da

distribuicao e da

Extraido do PPT apresentado na AO1
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Na sequéncia do esquema anterior, foram apresentados dois videos curtos: um sobre
“Distribuicdo dos tipos de precipitacao e seus fatores”, e outro sobre “A influéncia do
relevo na distribuicdo da precipitacdo em Portugal” (Figuras 15 e 16). Este ultimo, foi
acompanhado de questdes colocadas aos alunos (Figura 17). Mais uma vez, a
introducdo desta tecnologia educativa trouxe entusiamo acrescido a turma, tendo

ocorrido uma forte colaboragdao mesmo ao nivel das respostas as questdes.

Figura 15 - Animagao referente a distribuicdo dos tipos de
precipita¢do e seus fatores em Portugal

Animagao DISTIbuicao dos Upos ae precipitacao e seus ratores (Leya)

Distribuicdo da precipitacao e seus
fatores

! / !

{ o Geografia A 10° ano - Banco de recursos - Aula Digital . s
i ' '
!

rF .94

Extral'do do PPT apresentado na AO1

Figura 16 - Animagdo sobre a influéncia do relevo na
distribuicdo da precipitacao em Portugal

Video 2 — Ainfluéncia do relevo na distribuicdo da precipitacdo em Portugal (3.03) (Escola Virtual)

@ o

A influéncia do relevo na
distribuicdo da precipitagao
em Portugal

|  Ainfluéncia do relevo na
distribuicdo da precipitagdo em...

Videos

<

Cscola Virtual

Extraido do PPT apresentado na AO1
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Figura 17 - Conjunto de questdes sobre fatores da distribuicdo da precipitacdo em

Portugal

ESTIVESTE ATENTO(A)7 ENTAQ RESPONDE AS SEGUINTES QUESTOES: h I

> O gue eanlece quinda uma rasss de af himida provenients do Seeans enconita uma elevagda?
A massa de ar himide lenls rarspor & elevagdo e sobe, provocando o arelecimenio do ar himids,
favaracento 8 eondinaacin & precpitacho na verente expoats 8o mar. QUANGS O af pases & skvacin
| st seen e rdio provaes precipitscio.

» Comd 5 defioing esle lipa de precipitacie?
Pracigitagio orografica (ou de reievs).

Mo Leniliio porugues exdsle uma reiagio ene & dislribuido da precplagio e o reevs?
Sifh. As Mmaicees elevaghes, 1ano no conlinenls cno NoS SRS, comEspEndem i Aras Mas

pluioeas.

J ESTIVESTE ATENTOjA|7? ENTAD RESPONDE A$ SEGUINTES QUESTOES: |

* Qual é o local mais pluioss de Perugal?
A monkanha do Pioo, na iha do Pico (Agores), com 2351 medros de alliiude, que regisla mais de 3600
e anuais de pracipitacio.

> Ag serras da Peneds, Gerds, Marde, Alvia, Menlerura & Cararuo fermar a chamada “Bareiia de
Candensagio™. Porgué?

Perque estio dispostas paralelamenis ao Bloral - montanhas concordanies -, & coma bl formam wma

barrera & panelracin dos veniss de oeste provenientss do Oreans Allantico.

= Comy estio dspoeias &2 serras da Esirela, Agor 8 Lousd relafeamente ao lilral?

Esliio perpendicidares a0 liloral - montanhas disconlantes - | peki que pemilem & passagem dos
veilis himides pars Lesls, amenizando essas Aeas inlsdones.

Extraido do PPT apresentado na AO1

Quase no final, recorreu-se a um momento de registo no caderno didrio por parte dos

alunos, com base no esquema da apresentacdo (Figura 18).

Figura 18 - Irregularidade da precipitagdo em Portugal

Irregularidade da precipitagéo

Na distribuicao espacial

> Como as deslocagdes » A precipitagdo é maior no Norte continental e nos

» Grande disparidade

latitudinais dos

Agores e menor no sul e na Madeira;

entre Invemno e centros de pressdo

Verao; » No litoral continental hd mais precipitagdo e nas

p vertentes das ilhas voltadas da norte, enquanto que o
» Normalmente  os volume e ritmo de

Kiarise sdo precipitagao; : sul é mais seco, assim com as vertentes sul das ilhas.

> Assim, hé anos com » Esta distribuigdo deve-se a influéncia da latitude,

chuvosos e os g
muita e outros com

Verdes secos. 557 altitude, disposi¢ao do relevo, efeito da frente polar e
pouca precipitagéo.

! ' dos anticiclones subtropicais e das massas de ar

maritimas, de oeste, e continentais, de leste.

Extraido do PPT apresentado na AO1

Em geral, os alunos cumpriram com esta tarefa, ficando inclusive em siléncio enquanto

faziam o registo no caderno didrio.
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No seguimento da nossa aula recorremos ao visionamento de um video sobre “A

distribuicdo e variacao da precipitacdo em Portugal” (Figura 19). Mais uma vez os

alunos estiveram atentos.

Figura 19 - Variacdo da precipitacdo em Portugal no
tempo e no espago

Video 3 — A distribui¢do e variaca da@" do em Portugal (6.05) (Youtube)

Variagdo da precipitagao
em Portugal no tempo e no espago

Geografia A
Escola Secunddria de Monserrate

Extraido do PPT apresentado na AO1

A fim de consolidar as aprendizagens foi realizado um QuizEV pelos alunos (Figura 20).
Esta atividade teve uma 6tima adesdo, sendo que todos os alunos colaboraram e,

inclusive, interagiram uns com os outros, o que do nosso ponto de vista revela um

interesse particular por este tipo de atividade.

Figura 20 - QuizEV — Os Recursos Hidricos e a Precipitagao

VANIUD IED AR UD LUNIICLIMEN 1UD ¢

Geo.recursos hidricos, a

precipitagdo

QuizEV

Extraido do PPT apresentado na AO1
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Por fim, na parte final desta aula, os alunos resolveram uma ficha de trabalho sobre

os conteudos lecionados (anexo 3).

No final da aula, ficamos com a percecdo de que os alunos aderiram de forma mais
intensa sempre que foi utilizada a tecnologia num ambito mais interativo do que
expositivo, com uma componente significativa ao nivel da imagem. De certa forma veio
reforgar a nossa convic¢ao de que um uso adequado das TIC pode trazer mais valias ao
processo ensino-aprendizagem quando bem selecionadas e direcionadas aos
interesses dos alunos. E de realcar também o interesse que revelaram durante a
resolucdo da ficha de trabalho, o que no mostra ser este instrumento uma mais-valia

para as aprendizagens.
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3.2. Aulan.22

A segunda aula decorreu no dia 29 de maio e foi lecionada a turma 7.1. Englobada no
tema “Meio Natural, o subtema abordado nesta aula foi o “Relevo”, com base no
documento onde se encontram as Aprendizagens Essenciais de Geografia. A

planificacdo desta aula encontra-se no anexo 2 a este RE.

Nesta segunda aula observada, a semelhanga do que tinhamos feito com a turma do
10.2 ano, optamos por utilizar uma tipologia de metodologia mista, nomeadamente
com exposicao de conteudos recorrendo ao PowerPoint e questdes estratégicas sobre
alguns dos conteldos abordados. Foram ainda realizadas, uma atividade analdgica
(palavras cruzadas) e uma atividade de identificacdo de serras portuguesas, através da
leitura de um mapa. Ao longo da aula também recorremos a videos tematicos, duas
animag¢des e um QuizEV, com o objetivo de consolidar conhecimentos, indo

simultaneamente ao encontro da motivagao dos alunos pelas tecnologias digitais.

Inicidmos aula solicitando aos alunos a leitura das questdes orientadoras (Figura 21),
apos o que pedimos a cada aluno que identificasse uma das cadeias montanhosas
representadas no mapa de relevo mundial (Figura 22). Neste primeiro momento
notou-se o entusiamo dos alunos pela forte colaboragao e pedidos de intervencao, e

ainda pela acentuada interacdo entre pares para chegar as respostas certas.

Figura 21 - Questdes Orientadoras

» Quais sao as grandes cadeias montanhosas do mundo?

»Como se distribui o relevo em Portugal?

» Quais sao os pontos mais elevados de Portugal?

»Onde se localizam as principais serras de Portugal continental?

Extraido do PPT apresentado na Aula Observada n22 (AO2)
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Figura 22 - Mapa de localizagdo das grandes cadeias montanhosas do
Mundo

Quais sao as grandes cadeias montanhosas no Mundo?

Extraido do PPT apresentado na AO2

Apds a indicacdo acima solicitada, foi apresentado um resumo das principais cadeias

montanhosas (Figura 23).

Figura 23 — Principais cadeias montanhosas do Mundo

Em resumo...grandes cadeias montanhosas do Mundo

B —

Andes, Chile

Extraido do PPT apresentado na Aula Observada n22 (AO2)
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Utilizando o recurso Google Earth, através do mecanismo de aproximacgao ao terreno,
foi mostrado aos alunos o ponto mais elevado de cada continente (Figura 24). Esta
viagem virtual provocou algum entusiasmo, principalmente quando utilizamos o
‘histérico’ do software, permitindo comparar a mesma imagem ao longo do tempo. Tal
manifestou-se sobretudo quando observamos o recuo de alguns glaciares de
montanha, em resultado das alteragGes climaticas.

Figura 24 - Exploragao no aplicativo Google Earth dos pontos de maior
altitude em cada continente

Vamos viajar pelo mundo e descobrir os pontos de maior altitude de cada

continente?

Extraido do PPT apresentado na AO2

Focando depois a andlise no territdrio de Portugal Continental e Regides Auténomas,
foi solicitado a um aluno a leitura, para a turma, do texto referente ao mapa da
distribuicdo do relevo (Figura 25), seguindo-se a apresentacdo de alguns exemplos de

formas de relevo em Portugal (Figura 26).

Figura 25 - Mapa de distribui¢cdo do relevo em Portugal

Como se distribui o relevo em Portugal?

Ler texto p. 160 - Manual

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Figura 26 - Conjunto de imagens exemplificativas das formas de relevo em Portugal

Pty s e do D)

oy

Planiie do o Sach (Nedest do Su)

Pico Rubo (Madeia)

Extraido do PPT apresentado na AO2

Notamos a partir deste momento da aula que os alunos, em geral, comecgaram a ficar
bastante desconcentrados. Fazemos aqui a ressalva de que até ao dia em que ocorreu
esta aula observada, os alunos ndo tinham tido aulas de Geografia nas duas semanas
anteriores. Talvez tal facto os tenha deixado um pouco menos disciplinados no que se
refere ao seu esforco de concentracdo. Por outro lado, o estado do tempo nesse dia
ndo era de todo favoravel, sendo que o calor intenso provocou alguma
desconcentragao nos alunos. Dizemos isto, porque em aulas anteriores, notdmos uma
maior concentracdo e adesdo as tarefas propostas. Temos consciéncia que nos cabe
tentar sempre contrariar estes fatores, no entanto, ndao nos podemos alhear, na nossa
analise, das circunstancias concretas de cada aula. E esta aula, de facto ndo ocorreu
nas melhores condicBes. Da nossa parte, reconhecemos que podemos sempre fazer

melhor para procurar diminuir estes contratempos.
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De forma esquematica, foram posteriormente apresentados os pontos mais altos de

Portugal (Figura 27):

Figura 27 - Esquema comparativo dos pontos mais altos de Portugal

Os pontos mais altos de Portugal

Alitude (m)
e 2351

Pxo Serra da Pico do Serra do Serra de Serra da
Estrela Areeiro Larouco Montesinho Peneda

Acores Madeira

Extraido do PPT apresentado na AO2

Nesta etapa da aula, foram apresentados dois videos onde foi possivel observar varias
caracteristicas da montanha mais elevada do pais — a Montanha do Pico, um vulcdo

com 2351 m de altura (Figura 28).

Figura 28 - Video sobre as caracteristicas geograficas da Ilha do Pico

k

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Ora, a prova da desconcentragdo dos alunos foi evidente no visionamento destes
videos. De facto, pela nossa experiéncia anterior, estes alunos costumavam estar
muito mais atentos quando lhes era proporcionada uma atividade deste género em
aulas anteriores. Como referimos, o aparente desinteresse dos alunos parece-nos ter
como razdao principal as circunstancias em que ocorreu esta aula. Claro que
consideramos que temos sempre de melhorar o enfrentamento destas adversidades
e, portanto, esta ocorréncia serviu-nos de aprendizagem para melhorarmos a nossa

prestacao ao nivel da dinamica de cada aula.

De seguida, a partir de uma informacao geral (texto e imagens), solicitdmos aos alunos
para identificarem no mapa de Portugal Continental, em formato papel, o local
referente a cada uma das principais serras (Figura 29). Nesse local teriam de colocar

um cartdo identificativo, utilizando-se, assim, um jogo analdgico (Figura 30).

Figura 29 - Imagens/Texto sugestivos das principais serras de Portugal

Vomon foeaar 8o prnciple Samsh e Portuge Confinental? Vemos localar 8 princpals $rras do Portugel Confintal

I R
DAUM w0 g alnh M

PYIMROOL 0 A i b e {0 T M el

(1 (0 Moot e 0 W o
DR T
D0 At ol oo
D 0VANSA 0 00 K0 0 MO 0

un

DA ANOIN Ca Py

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Figura 30 - Mapa de Portugal Continental apds
os alunos referenciarem as principais serras.

Extraido do PPT apresentado na AO2

Nos casos em que os alunos ndo conseguiram identificar o local correspondente a
descricdo prévia, entdo foi-lhes mostrado o local exato no mapa digital da

apresentacdo (Figura 31):

Figura 31 - Mapa de Portugal Continental com as
principais serras assinaladas

Serra do Gerés

=
z
o
»
w

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Mais uma vez, notdmos uma certa resisténcia por parte destes alunos em colaborar
nesta atividade, sendo que, ao ser solicitada a sua vinda ao quadro para assinalarem
uma serra de Portugal, tentavam escusar-se a colaborar, revelando mais uma vez nao

estarem nas melhores condi¢Ges para o fazer.

Na segunda parte da aula aborddmos o subtema “Cursos de dgua a superficie da
Terra”, englobando trés vertentes: rede hidrografica, bacia hidrografica e erosao.
Utilizdmos imagens para os alunos visualizarem melhor o seu significado, como se

pode ver na figura 32:

Figura 32 - Questdes Orientadoras/ ilustracdes de rede hidrogréfica

> Come 50 aganizam o4 Cursos do agus & supericis da Teen?

> Qual ¢ o Slornga entre rede hidrogratics o bacia Ndrogridea?

> Coma 00orme & eroado fuvis?

Rede hicsogrifics

Rede hodrogrifics de wm e

¢ (onjusto formado por em o e
todos o8 sews  alhentes e
wbatuerte
0 que 4 vena red hidrogrifica?
[ Covnam s v st |

Rede hidrografica

Rade hidrogrifica de um o

* Local oade nasce 0 M. geraimente de d b * (3o de Mg qu dmagt nem o
elevads abitude o 14 priscpal
5
g )
’- -

* Local onde desapia @ rio, Pode o Cuno de Apus que deugas nem
NOWLID 11, NS mar 0¢ tum kgo HAurcts

Extraido do PPT apresentado na AO2
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De seguida, tentamos focar a atencdo dos alunos no conceito de bacia hidrografica e
respetivos conteudos associados, usando novas imagens de grafismo sugestivo (figura
33). Mesmo assim a atenc¢do dos alunos estava algo dispersa, e a sua desconcentracdo
colocou em causa a aprendizagem. Neste momento, ficdmos com a sensagdo de que,
mais tarde, nas préximas aulas, deveriamos reforcar estes conhecimentos com uma

revisdao adequada dos respetivos conteudos.

Figura 33 - Imagens esquematicas ilustrativas de bacia hidrografica e conteudos associados

o dovan te et S¥Se 9t wpemee

e hirgiioe

O qae o u jar] brtsvorsalda vy il

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Numa abordagem a erosao fluvial, esforcamo-nos por focar a aten¢do dos alunos nos

seguintes esquemas (Figura 34):

Figura 34 - Imagens esquematicas ilustrativas de erosao fluvial

Como ocorrea ernsao fluvial Como ocorred erosao fiuvial?

Secgiomedia

* Revo ocidermido, * Relevo mencs ncdemady;
+ Declvemuho dcentiuice,

R + Daclve pouco acerhade
* Velocidade das djues elevadiy

+ Vale petindo ¢ encilsado - ol em e VLK RO

0aV pedunte; * Vele lan -vale em\ aberto;

*+ Fasedoerosda desgusee. o
+ Faseds e0sa tnsporte.

Como acorred er0sa0 fluvial?

+ Relmoapanade
¢ Fraco dech
+ Velooidodn das dgus et
+ Valeabarto, larg o pouco profndo «

cakia kil

+ Faseda erabo: scumuiaple

¢ Exstinciado laichs s,

Extraido do PPT apresentado na AO2

No que se refere aos tipos de leitos e ao caudal de um rio, foram mostradas e

comentadas as seguintes imagens (Figura 35):

Figura 35 - Imagens esquematicas ilustrativas dos tipos de leitos e caudal de um rio

Tipos de leito de um rio

+ Dleito dorio & a drea ocupada pelas + Dleitodorioé a drea acupada pelas

‘3¢5 & varia da acordo com a quantidade ‘agu0s & varia de acorda com a quantade
d dgua cormente. de agua coments,
+ Podemos dstidur irés tipos de leito: + Podemos distinguir rés tipos de leito:

Leito Normal

Leito de asti
Larto onde o no coms normalmenta. il

Laito ocupado peta fio nos periodas de
.

Caudal de um rio Caudal de estiagem

* 0 caudalde um o ndo & sempre gual.Vara de

+ Ocaudal de umrio & a quantidde da ague que
ol transporta num determinado ponto do sau Maiar ol MANor Evaporaga;

‘cursa, num daterminado penodo de tampo; * Porexemplo, em periodos de saca, o i atinge
um caudal muito raduzido, a que chamamos

caudal de estiagem

Caudal de estiagem

Tipos de leito de um rio

Tipos de leito de um rio
Tipos de (eito

+ Oleitodoriod a drsa ocupada pelas
Auas & varia e 3c0rdo com a quantidade
de agua comente.

* Fodemos distinguir e tipos de leito:

Leito de inundagao
Espago ocupado palo rio durants o3
periodos e inundacao.

Caudal ecologico

¢ Pan aseguny, com  qualicace, 3
consenvaGlo & manuengdo  dos
ecossistemas acuaticos e ribeirinhos ¢

necessano define o caudal ecolagico, ou s,

o coudal minimo para estas fungoes passam

sermantidas.

Caudol ecologico

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Uma vez tratados todos os conteudos definidos inicialmente, chegou o momento de
os alunos visualizaram duas animagdes referentes aos conceitos de bacias

hidrograficas e acdo erosiva dos rios.
A postura dos alunos, salvo algumas exce¢bes, manteve-se.

Figura 36 - Animag0es referentes aos conceitos de bacias hidrograficas e acdo erosiva dos rios.

Animagao - A Bacias hidrograficas (2:57) (Leya) Animag&o - Agao erosiva dos rios (0:59) (Leya)

Animagdo

Bacias idrograficas

Extraido do PPT apresentado na AO2

No sentido de consolidar os conhecimentos relativos a esta aula, os alunos foram
convidados a resolver palavras cruzadas em formato analégico (Figura 37). Embora
com algum ruido de fundo, traduzido por algumas conversas paralelas, nesta atividade

notamos uma melhoria ao nivel da vontade de colaboracao.

Figura 37 - Palavras cruzadas referentes aos contetdos lecionados na aula

Vamos testar os conhecimentos sobre hidrografia?

Horizontalmente Verticalmente

3. FormagBes geoldgicas que armazename 1. Areas de maior altitude que separam as bacias
permitem a circulagdo subterrinea da dgua. hidrogrficas.

5. Curso de 4gua que desagua num afluente. 2, Local onde desagua um rio.

6. Curso de $gua que desagua no rio principal.

7. Curso de 4gua para onde flui tods a gua da

rede hidrogréfica.

8. Local onde nasce o rio, geralmente numa drea

de elevada altitude.

Extraido do PPT apresentado na AO2
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Posteriormente, para consolidacdo de conhecimentos, os alunos responderam a um
QuizEV sobre rede e bacia hidrografica (Figura 38). O grau de interesse que tinham
revelado na atividade anterior manteve-se, o que de certa forma veio mostrar que,
mesmo em circunstancias adversas, numa aula o professor pode sempre optar por
diversas estratégias de forma a quebrar a apatia dos alunos. Ora, tanto nas palavras
cruzadas como agora neste QuizEV, aqueles melhoraram a sua postura, em particular

ao nivel da sua concentracao.

Figura 38 - QuizEV sobre rede e bacia hidrografica

amos testar os conhecimentos?

QuizEV

Rede e bacia hidrografica

B < 7

Extraido do PPT apresentado na AO2

Finalmente, a terminar a aula, os alunos iniciaram a resolugdo de uma ficha de trabalho (Anexo
3), ndo tendo a mesma sido concluida devido a necessidade de utilizagdo de tempo acrescido
em diversos momentos da aula que, como dissemos, foi algo atipica pelas condigdes em que
decorreu. No entanto, considerando que o processo ensino-aprendizagem assume
caracteristicas dinamicas, a conclusdo desta ficha de trabalho ficou agendada para a aula
seguinte. Devido a proximidade do final da aula, os alunos acabaram por resolver sé uma parte

diminuta da ficha de trabalho.

Em suma, consideramos que esta aula atipica representou para nés uma valiosa experiéncia,
uma vez que ao enfrentarmos condi¢cGes ndo ideais, acabamos por aprender com o que

resultou e com o que teve menos eficacia. A gestdo do comportamento constitui para nds um
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forte desafio, muito mais ainda neste tipo de situagdes.

Em todo o caso, consideramos que as aprendizagens poderdo ser sempre recuperadas nas
aulas seguintes, ndo constituindo esta uma aula estanque. Por isso, devemos estar sempre
atentos a eficacia das aprendizagens para nos munirmos de armas pedagdgicas para

resolvermos situacGes menos conseguidas.

Consideragdes gerais acerca das nossas aulas

Se compararmos as posturas dos alunos do 10.2 ano com as dos alunos do 7.2 ano,
ressalvando as condi¢des adversas ja referidas em relagao a aula do 7.2 ano, notamos
gue o grau de concentracdo dos alunos do nivel secundario, em geral foi maior. Porém,
nestes Ultimos, em certos casos, a vontade de participar pareceu-nos mais dever-se
ndo tanto a indisciplina, como de certa forma acontece mais frequentemente no 7.2
ano, mas sim por via da sua apatia em rela¢do a alguns conteudos lecionados, o que
também nos traz desafios para o futuro ao nivel da escolha de estratégias para a sua

lecionacao.

Se compararmos a adesdao dos alunos destes dois niveis de ensino a luz de duas
vertentes, a analégica e a tecnolégica, ambos acabam por aderir mais
entusiasticamente a esta segunda via. Mesmo assim, os alunos do 7.2 ano apresentam
mais dificuldades em focar-se nas tarefas a este nivel, talvez devido a sua imaturidade.
Por outro lado, no que se refere as tarefas de indole analdgica, verificamos que os
alunos de ambos os niveis se concentram mais em certos tipos de tarefas, em
particular, por exemplo, ao nivel dos registos no caderno didrio e na resolu¢ao das

fichas de trabalho.

Ao nivel da indisciplina, de referir que, em geral, os alunos do 7.2 ano revelaram-se
mais indisciplinados, embora o tipo de indisciplina ndo tenha adquirido contornos de
gravidade. No entanto, foi por vezes um fator perturbador do normal decorrer das
aulas. Jd no que se refere as turmas do 10.2 ano, ndo ocorreram episédios de
indisciplina que representassem um obstaculo ao funcionamento das aulas, o que de
certa forma nos deixou mais libertos para nos concentrarmos em proporcionar

aprendizagens mais eficazes.
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Temos ainda consciéncia de que um fator essencial, também a desenvolver por nés
relaciona-se com a necessidade de criarmos mais lagos de empatia com os alunos em
geral, sobretudo naquelas situacdes em que ocorra um maior alheamento por parte

daqueles e que, como tal, carece de maior aten¢do da nossa parte.
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4. Analise e discussao dos resultados do questionario aplicado

4.1. Nota Prévia

Partindo dos dados recolhidos, por meio do inquérito por questiondrio aplicado aos
alunosdaturmado 7.2ano edasturmas 1,2 e 3 do 10.2 ano de escolaridade, passamos
a leitura da percecao dos alunos acerca do que consideram terem sido as melhores
MEA implementadas nas nossas aulas ao longo do ano letivo. Faremos a nossa analise

numa perspetiva metodoldgica quantitativa de cardcter descritivo e interpretativo.

Os dados recolhidos, passiveis de serem quantificados, foram representados na forma

de graficos, considerando os resultados do Google Forms.

Como nota prévia, de referir que optdmos pela aplicacdo do questiondrio no final do
ano letivo por razdes que se prendem com a experimentac¢ao da totalidade das MEA
utilizadas. Ponderamos ao longo do ano letivo se essa seria a melhor op¢do. Colocdmo-
nos a questdo de saber se, entretanto, os alunos nado iriam ficar com a memoaria algo
distorcida desses momentos em que experimentaram cada metodologia. Apds esta
ponderacdo, concluimos que o risco de tal suceder acabaria por ser minimizado pela
frequéncia com que essas metodologias foram sendo aplicadas ao longo de todo o ano
letivo, inclusive ao longo do 3.2periodo, o que de certa forma nos dava uma garantia
de manutenc¢do de boa memdria dos alunos em geral. Por outro lado, tinhamos ainda
a visita de estudo que sé se realizaria no final do ano letivo, e este era um item

integrado no questionario.

Assim, consideramos adequado solicitar a opinido dos alunos acerca das metodologias
utilizadas so no final do ano letivo. E fizemo-lo com a consciéncia de que tal opcdo ndo
prejudicaria significativamente as conclusdes a retirar da andlise de resultados deste
inquérito. Ao invés, partimos do principio de que, inclusive, obteriamos resultados
mais fidveis pela possibilidade de uma visdo do conjunto, o que poderia fortalecer as
opinides dos alunos por via de uma andlise comparativa e completa das nossas op¢oes

metodoldgicas.
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4.2. Analise global dos resultados

O universo de alunos abrangido pelo nosso inquérito por questionario (Anexo 1) foi de
97, distribuidos por 18 alunos do 7.2 ano de escolaridade e 79 alunos do 10.2 ano de
escolaridade. Responderam 14 alunos do 7.2 ano (77,8%) e 65 alunos do 10.2 ano

(82,3%).

Por género, dos alunos do 3.2 ciclo que responderam ao nosso questionario, 78.6% sao
elementos do sexo feminino e 21,4% do sexo masculino. J& no 10.2 ano, 68,5% dos

elementos sdao do sexo feminino e 31,5% do sexo masculino (Grafico 8).

Grafico 8 - Distribuicdo, por género dos alunos inquiridos

100
20

60
B Masculino

40 78,6 68,5 ®m Feminino

20

Percentagem por género

72 ano 102 ano

Ano de escolaridade

Fonte: questiondrio aplicado

Ao serem questionados acerca das metodologias de ensino/aprendizagem que mais
apreciaram (pergunta 3 do questionario - P3), podemos observar, no grafico 9 e no
qguadro 7, que embora com percentagens distintas em funcdo do ano de escolaridade,
sdo destacados como preferenciais os jogos educativos, a visualizacdo de
videos/documentarios, as visitas de estudo e os trabalhos de grupo. Em posicdo
contraria, salientam-se os debates sobre temas atuais, a andlise de mapas e graficos,

a realizacdo de fichas de trabalho e os trabalhos de pesquisa.

Mas analisemos com mais pormenor estes resultados, tentando justificar as opcdes

dos alunos.
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Grafico 9 - Quais das seguintes MEA de Geografia mais gostas?

1og0s a0 e — 53,5
Visualizacio de video s/ oo UM e ar i 515['1'3
Visitas 4 et e ————e— 75,
TraD A oS e G O p—————— 72,2
Aulas expositivas ﬁz‘f&g
Recursos digitals o — 51,9

Analise de mapas e graficos ey 167 23,6
Trabahos de Pesquis?  p——— 35,2

Realizagdo de fichas de trabalho _211‘}1‘1

Debates sobre Temas allals g — 27,0

72 ano (%) m10%ano (%)

Fonte: questionario aplicado

Quadro 7 - Resultados percentuais por ano de escolaridade, média e desvio padrdo

Metodologias/Estratégias 7°ano (%) 10°ano (%) Média Desv.Padrao
Jogos educativos .71,4 ‘.88,9 ‘ 80,2 12,4
Visualizacao de videos/documentarios . 64,3 ‘ . 51,1 62,7 2,3
Visitas de estudo 68,4 15,9
Trabalhos de Grupo 61,1 15,7
Aulas expositivas 44,6 2,4
Recursos digitais 40,3 16,5
Analise de mapas e graficos 22,7 8,4
Trahalhos de pesquisa 28,3 9,8
Realizacao de fichas de trabalho 22,8 1,9
Debates sobre temas atuais [| 7,1 E?,O 22,1 21,1

Fonte: questionario aplicado

As respostas a nossa questdo indiciam que os alunos acabam por demonstrar alguma
resisténcia a metodologia talvez mais exclusiva da disciplina de Geografia, a andlise de

mapas e graficos, sendo os alunos do 102 ano que a apreciam menos (16,7%), o que de
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certa forma nos surpreendeu. Possivelmente, poderiamos explicar tal facto como
sendo o resultado de uma maior experiéncia dos alunos com esta metodologia,
eventualmente ja tendo experimentado graus de dificuldade superiores, que pode té-
los afastado desta preferéncia relativamente aos alunos do 7.2 ano, cuja op¢do, pese
embora ter sido escolhida por um nimero superior de inquiridos, acabou também por
se reduzir a cerca de um tergco dos mesmos (28,6%). Mas neste caso — mas também no
anterior - a justificacdo pode relacionar-se com dificuldades sentidas por alunos que,
pela primeira vez, sdo confrontados com a disciplina e, consequentemente, com a
interpretacdo dos recursos em causa, pela falta de familiaridade com a linguagem
cartografica e a complexidade simbdlica da representagdo visual (Moreira, 2023).
Efetivamente, para muitos alunos é complexo compreender simbolos, escalas e
convencdes cartograficas, assim como relacionar a representacdo visual com a

realidade espacial. Como referem Peixoto e Cruz (2011, p.135),

(...) trabalhar com graficos em sala de aula proporciona ao educando compreender a
organizacdao do espaco de uma forma diferente, baseada em dados, de um espaco
quantificado, além de integrar a realidade mundial ao contelddo da disciplina. Ao ter
contato com graficos, o aluno descobre uma nova forma de aprender a Geografia.

Em relacdo aos debates, igualmente pouco ‘apreciados’, receberam uma percentagem
residual de preferéncias dos alunos do 72 ano (7,1%), o que pode significar que, pela
sua baixa faixa etaria, estes ainda ndo estao significativamente preparados para esta
pratica. Em todo o caso, mesmo em relacdo aos alunos do 10.2 ano, esperdvamos uma
maior adesdao a esta metodologia — apesar de ser a que tem maior desvio-padrao,
revelando o claro afastamento dos alunos do 72 ano -, sendo que praticamente sé
cerca de um tergo dos alunos (37%) escolheram esta opg¢do. Tal poderd refletir uma
fraca ou mediana capacidade de argumentacdo por parte da maioria dos respondentes
acerca de determinados assuntos. Esta dificuldade de reflexdo e exposicao de ideias
foi evidente em certos momentos ao longo das nossas aulas e das do nosso orientador,
revelando que os nossos alunos estdo pouco informados sobre os temas atuais que
integradvamos nas aulas. Na verdade, atualmente existe a percecdo de que os jovens
leem menos, o que é corroborado por pesquisas que mostram uma diminuicdo na
leitura entre os jovens, mesmo ao nivel de noticias, preferindo outras formas de busca

de informacdo, como videos e redes sociais, lendo sobretudo chats, noticias curtas
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online e websites com informagdes nem sempre fidedignas.

Em relagdao a metodologia tradicional referente a “fichas de trabalho”, ficdmos de certa
forma surpreendidos com as respostas, pois sé cerca de um quarto dos alunos de cada
nivel de ensino (sendo a média de 22,8%) revelaram o seu gosto por esta forma de
ensinar/aprender, sendo o que revela menor desvio-padrdo entre o 72 e 102 anos de
escolaridade. Sendo as fichas de trabalho um instrumento t3o utilizado nas aulas, seria
de esperar que a maior parte dos respondentes mostrassem adesdo a esta
metodologia, até porque sdo ferramentas Uteis para reforgar a aprendizagem e avaliar
o progresso dos alunos. Esta constatacdo leva-nos a supor que, eventualmente,
desagrada a maior parte dos alunos a exigéncia de esforcos imediatos de raciocinio,
com um certo peso associado da obrigacdo de ter de responder isoladamente sem
gualquer apoio de terceiros. Ou seja, aumentando a sua responsabilidade individual
no processo de decisao. Isto, em contraponto com outras metodologias, por exemplo
aulas expositivas, que, em geral, ndo envolvem uma obrigacdo de resposta imediata,
salvo em casos pontuais em que o professor se dirige a um aluno de entre os demais.
Por outro lado, as fichas de trabalho, normalmente exigem um raciocinio sem qualquer
suporte tecnolégico (como os jogos educativos digitais, por exemplo), o que de certa

forma podera ter afastado os alunos de escolher esta metodologia.

Sobre as ‘aulas expositivas’, é curioso que quase metade dos alunos - 44,6% na média
dos alunos do 72 e 102 ano e um desvio padrdo de 2,4 - gostam desta metodologia.
Poderemos admitir que, provavelmente, este facto pode indiciar a importancia dada
por uma parte significativa dos alunos a esta metodologia, considerando-a como forma
de introducdo aos conteldos e possivelmente relevando-a como um elemento
essencial de base para o recurso posterior a outras metodologias de reforco de
aprendizagens. Portanto, serd de admitir ainda alguma falta de autonomia destes
alunos para enfrentarem o impacto inicial de aquisicdo de conhecimentos referentes
a novos conteudos, considerando assim que sé com a ajuda do professor conseguem
perceber os temas abordados. No entanto o sucesso deste método depende da
adequacdo ao estilo de aprendizagem do aluno e da qualidade da

apresentagdo. Efetivamente, as aulas expositivas, quando bem estruturadas, podem
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apresentar informagdes de forma clara e organizada, facilitando a compreensao do

contetudo. Como refere Santos (2014, p.12-13), esta estratégia favorece

(...) os alunos que aprendem mais ouvindo do que lendo ou realizando qualquer outro
tipo de atividades; bem como aqueles que se sentem frequentemente intimidados com
a possibilidade de serem solicitados a intervir na aula e, ao contrario, quando percebem
gue se trata de uma aula de caracter expositivo relaxam e os seus niveis de atencao e
concentragao aumentam.

No lado oposto, com percentagens relativamente elevadas as questdes colocadas, é
claro o gosto dos alunos pelos trabalhos de grupo, embora em percentagem superior
no caso dos alunos do 102 ano (72,2%) relativamente aos do 72 ano (50%), o que se
traduz por um desvio padrao superior. Tal indicia uma apeténcia pela interacdo entre
pares, mas também pela maior facilidade em cumprir as tarefas, que eventualmente,
de forma isolada, seriam mais complicadas. No entanto, quando se questiona os
alunos se gostam de realizar trabalhos de pesquisa, é interessante perceber porque é
que neste caso sé cerca de um tergo dos alunos mostram o seu gosto (média de 28,3%,
sendo a preferéncia superior no 102 ano). Ou seja, parece predominar uma certa
associacao do trabalho de grupo a interagao social e maior facilidade em cumprir com
as obrigacdes que, isoladamente, seria mais penoso de cumprir. Portanto, o trabalho
de pesquisa, que pode ser em grupo ou ndo, parece ter uma carga simbdlica mais
pesada, mais ligada a obrigacdo e trabalho eventualmente de cardter individual, por

isso mais arduo do que no primeiro caso.

Sem grande surpresa, constatamos que temos uma grande fatia de alunos a gostar de
jogos educativos (praticamente 90% no 102 ano e 70% no 72 ano) e da apresentacao
de videos/documentarios (superior a 60% em cada ano), o que indicia uma preferéncia
por metodologias de carater digital que vdo ao encontro das suas praticas quotidianas
(jogos digitais, Youtube, etc.). Alids, estas sdo as metodologias que ocupam,

respetivamente, o primeiro e segundo lugares na preferéncia dos estudantes.

Destacdmos ainda as visitas de estudo (em terceiro lugar nas respostas dos inquiridos),
gue talvez pela memdria ainda muito presente da visita efetuada no 3.2 Periodo, foi
assinalada por 80% dos alunos do 10.2 ano. No entanto, também os alunos do 7.2 ano

mostraram o seu entusiasmo por esta opcdo metodoldgica (cerca de 50 %). Estes dados
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revelam que esta é uma via igualmente muito do agrado dos alunos, podendo ser

explorada com mais frequéncia.

Por fim, destacamos as op¢bes pelos “Recursos digitais”, sendo que recolheram a
preferéncia de cerca de metade dos alunos do 10.2 ano e sé cerca de um tergo dos
alunos do 7.2 ano. Eventualmente estes resultados poderdao refletir alguma
incompreensdo acerca do que engloba a expressdao “Recursos Digitais”, pois temos
valores algo desfasados das respostas dadas, por exemplo, em relacdo aos “Jogos
digitais” e aos “videos/documentdrios”. Ou, podera talvez refletir uma certa percecédo
dos alunos de que a expressao engloba outros aspetos eventualmente menos do seu
agrado, como por exemplo, andlise de graficos e mapas, que como vimos ndo

recolheram uma adesao significativa.

Apds esta andlise mais genérica das MEA na disciplina de Geografia, em que tentdmos
saber acerca das que os alunos mais gostavam, procuramos através da pergunta
seguinte verificar se os alunos fazem uma associacao direta entre as metodologias que
mais gostam e a eficacia destas em relagao as suas aprendizagens efetivas (Grafico 10

e Quadro 8)

Grafico 10 - Qual ou quais destas metodologias consideras mais eficazes para as tuas
aprendizagens?
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Fonte: questionario aplicado
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Quadro 8 - Resultados percentuais por ano de escolaridade, média e desvio

padrao

Metodologias/Estratégias 7%ano (%) 10°ano (%) Média Desv.Padrao
Jogos educativos L a9 | 759 | s 23,3
Visualizacéo de videos/documentarios I 50,0 ‘ I 55,6 ‘ 52,8 4,0
Visitas de estudo L5721 | 56 56,4 1,1
Trabalhos de Grupo P s00 | 574 53,7 5,2
Aulas expositivas I a7 | ss6 45,7 14,1

Recursos digitais F21a | as 32,9 16,3
Andlise de mapas e graficos ,Ei D 16,7 22,7 8,4

Trabalhos de pesquisa I 35,1? I 44,%1 40,1 6,2
Realizacao de fichas de trabalho ,0 36,4 0,9
Debates sobre temas atuais D 14,3 I}?,s 211 9,5

Fonte: questionario aplicado

Neste contexto, observa-se que as diferengas ndo sdo muito distintas relativamente a
guestdo anterior, o que nos parece normal. No entanto, os valores percentuais obtidos

revelam algumas mudangas.

Por exemplo, menos de um terco dos alunos de cada um dos anos consideram que a
“Analise de mapas e graficos” e os “Debates” constituem metodologias passiveis de
contribuir para as suas aprendizagens. No entanto, relativamente aos “Debates”,
embora com uma percentagem baixa, ela aumentou o dobro no caso dos alunos do 72
ano (14,3%), diminuindo cerca de 10% no caso dos estudantes do 102 ano (27,8%). Ou
seja, decisivamente estas estratégias sdo pouco apreciadas e efetivas para a

aprendizagem dos conteudos

Por outro lado, em relacdo as aulas expositivas, parece manter-se alguma consisténcia
até com algum reforgo, entre as respostas dadas pelos alunos do 10.2 ano e a
consciéncia que de facto este tipo de metodologia contribui para as suas
aprendizagens, com mais de metade (55,6%) a admitir esta relacdo benéfica. J4d em
relacdo aos alunos do 72 ano, esta relagdo parece ndo ser tdo evidente, pois reduz-se
a percentagem (35,7%) daqueles que admitem aprendizagens efetivas com este tipo

de aulas em relacdo aqueles que revelavam gostar desta metodologia.

E interessante observar como, apesar de na pergunta anterior os alunos revelarem
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pouca adesdo a opgao metodoldgica referente aos “Trabalhos de Pesquisa”, neste caso
aumentar a percentagem, nos dois anos de escolaridade, dos que reconhecem ser esta
uma mais-valia para as suas aprendizagens. Com efeito, no 72 ano aumenta em 14,3%
a percentagem de alunos que consideram que esta metodologia contribuiu para a sua
aprendizagem, enquanto no 102ano a percentagem se eleva para 44,4%, ou seja, quase
mais 10%. O mesmo acontece com as “Fichas de trabalho” em que, pelo reforco
percentual - mais 14,3% no 72 ano e 12,9% no 109 -, se constata nesta pergunta que

ha um certo reconhecimento da sua utilidade em beneficio das aprendizagens.

Em relacdo aos “trabalhos de grupo”, nota-se um desfasamento consideravel entre as
percentagens de alunos do 10.2 ano que mostraram o seu gosto por esta metodologia
e os que reconhecem trazer beneficios decisivos para a sua aprendizagem. De facto,
regista-se um decréscimo de cerca de 15%, o que nos leva a admitir a possibilidade de
parte dos alunos terem a consciéncia que, para si, esta modalidade ndo conduz a
melhores aprendizagens. Mas este aspeto serd explorado mais a frente, quando

tentarmos analisar mais exaustivamente cada uma destas metodologias.

No caso das “visitas de estudo”, volta a notar-se algum desfasamento, mas apenas nas
respostas dos alunos do 102 ano, onde ocorreu uma descida percentual de cerca de
25% entre aqueles que disseram gostar desta metodologia e os que reconhecem
proporcionar-lhes aprendizagens efetivas. Poderemos eventualmente admitir que
parte dos alunos encaram as visitas de estudo mais como um momento de convivio do
gue uma oportunidade de aprendizagem. No 7%no, manteve-se a percentagem
daqueles que gostam desta metodologia em relagdo aos que lhe reconhecem

beneficios para as suas aprendizagens (57,1%).

Também no que se refere aos “jogos educativos”, em relacdo aos que terdo declarado
gostar deste recurso, fica patente, uma diminuicdo daqueles que reconhecem o seu
contributo efetivo para as aprendizagens, sendo esta uma percecdo transversal aos
alunos de ambos os anos, embora bastante mais vincada nos alunos do 72 ano, em que
se regista um decréscimo de 28,5%. Embora possa parecer estranho, na literatura
observa-se que ndo é raro os alunos mais jovens considerarem que os ‘jogos’ sdo mais

uma ‘diversao’, ndo conseguindo perceber o seu alcance, correndo-se o “(...) risco de
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os alunos se focarem mais na competi¢do ou nos aspetos ludicos do que nos objetivos
educacionais” (Ribeiro, 2024, p.26). No caso dos alunos do 10.2 ano, em que a
diminuigdo corresponde a 13%, talvez o facto de estarem mais experimentados nesta
metodologia, podera fazer com que sejam mais conscientes dos beneficios da mesma

para as suas aprendizagens.

Em relagdo a “Visualizacdo de videos/ documentarios”, houve um decréscimo ligeiro
no reconhecimento dos efeitos benéficos para as aprendizagens nos dois anos de

escolaridade. No entanto, mesmo assim, com uma boa adesdo em ambos os casos.

Quando se coloca a consideracdo dos alunos a importancia que atribuem a
metodologia baseada na utilizagcdo de “Recursos Digitais”, no que se refere ao impacto
significativo nas suas aprendizagens, ocorrem valores percentuais ndo muito
diferentes em relacdo aos valores obtidos na pergunta anterior. Porém, sdo valores
ligeiramente abaixo daqueles. No entanto, no caso do 7.2 ano, se considerarmos que
cerca de 80% dos alunos ndo escolheram esta opcdo, tal poderd eventualmente
indiciar uma descrenca significativa nesta metodologia, ou, como dissemos
anteriormente, talvez pelo facto de ndo entenderem bem o significado da expressao

“Recursos Digitais”, nomeadamente aquilo que engloba.

Por fim, refira-se que, apesar dos desfasamentos atrds referidos, em geral, as
metodologias mais bem posicionadas estdo sobretudo relacionadas com as

tecnologias e ainda com a possibilidade de interacdo entre pares.

4.3. Andlise individualizada das metodologias

Faremos a partir deste momento uma analise mais exaustiva acerca de cada MEA, no
sentido de tentarmos perceber os motivos para as op¢des que os alunos fizeram nas
duas perguntas anteriores. Inicidmos assim a nossa analise em relacdo as percecdes
dos alunos acerca das potencialidades de cada metodologia, considerando as suas

particularidades.

Comegamos por tentar saber se, nas ‘aulas expositivas’, os alunos percebiam bem as
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matérias lecionadas (Grafico 11).

Grafico 11 - Consideras que consegues entender bem a matéria nas aulas
expositivas?
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Fonte: questionario aplicado

Pela andlise do grafico, verificamos que praticamente % dos alunos do 102 ano dizem
entender sempre ou quase sempre as matérias lecionadas nas aulas expositivas (70%).
Mesmo no 72 ano os valores percentuais rondam 65%, o que nos leva a considerar esta
metodologia essencial no processo ensino-aprendizagem. Mesmo em rela¢ao aqueles
alunos que dizem que sé compreendem ‘por vezes’ as matérias neste contexto
metodoldgico, esta metodologia assume a sua importancia, pois em complemento

com outras contribuira também para aprendizagens efetivas.

A percentagem total de respostas positivas em relacdo a terem entendido bem
os conteudos lecionados sempre ou quase sempre, parece, pois, dar-nos uma
indicacdo de confirmacdo da resposta dada a pergunta n? 3, onde uma fatia
significativa dos alunos dizia gostar deste tipo de aulas. Parece-nos, assim, que as aulas
expositivas (entenda-se o termo ndo como inevitavelmente a totalidade da aula, mas
pelo menos uma parte da mesma com estas caracteristicas mais expositivas) assumem
um papel fundamental no processo ensino-aprendizagem, embora devam ser

complementadas com metodologias ativas de aprendizagem.

Efetivamente, apesar de tradicional, a aula expositiva merece um lugar no sistema
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educativo, desde que bem realizada. Entre as vantagens da sua utilizagao, destaca-se:
o facto de estruturar logicamente o conteudo a lecionar; ser capaz de sintetizar um
assunto extenso; reafirmar os aspetos mais importantes; condensar material de fontes
variadas. Para além disso e de acordo com Roitman (1981, p.41),
Decidir se a aula expositiva é a melhor forma para o aluno aprender o tépico em questao
depende dos objetivos, do numero de alunos, das condi¢cdes do ambiente e das
caracteristicas pessoais e intelectuais do professor e do aluno. Uma vez selecionada,
precisam ser observados cuidados relacionados com a organizacao e hierarquizacao do

conteldo, decorrentes da estrutura do material informativo, bem como os relacionados
com a comunicagdo em si - clareza de linguagem, precisao, fluéncia verbal.

Nas respostas a pergunta 6 do questiondrio, em tentamos saber acerca do que
os alunos mais gostavam relativamente a ‘andlise de mapas e gréficos’ durante as
aulas, obtivemos os seguintes resultados (Grafico 12):

Grafico 12 - O que mais gostas nas aulas de andlise de mapas e graficos?
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Fonte: questionario aplicado

Apesar de uma reduzida percentagem dos alunos terem assinalado na questdo n2 3
gue gostavam de explorar mapas e graficos, denota-se que, ao perguntarmos agora o
gue mais gostam neste tipo de aulas, ndo hesitam em colocar nos primeiros lugares as
aulas com caracteristicas mais tecnolégicas, como os videos e documentdrios e a
utilizacdo do Google Earth ou outras ferramentas digitais (embora em percentagens

diferentes consoante os anos de escolaridade).
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Por outro lado, confirmam o seu gosto pelas interagdes sociais (trabalhos de grupo) e
pelas atividades praticas fora do espac¢o habitual (no exterior da sala de aula), o que
também vai ao encontro, de certa forma, da forte escolha verificada na questdo n? 3

em relagdo as visitas de estudo.

As opgdes especificamente mais analiticas, como trabalhar com escalas e legendas,
interpretar mapas e graficos e relaciona-los com temas da atualidade sdo op¢des mais
preteridas, talvez porque envolvem conceitos mais abstratos e exigem um raciocinio

légico e estruturado, o que se torna complicado para muitos alunos

Abordando agora as respostas a questao n? 7, podemos considerar que vém consolidar
ainda mais as respostas anteriores, demonstrando uma inequivoca apeténcia dos
alunos pelas tecnologias digitais mais interativas, em detrimento dos instrumentos de
analise mais analdgicos, embora tal se note de forma mais intensa nos jovens do 102

ano (Grafico 13).

Grafico 13 - Quais as ferramentas que gostas mais de utilizar nestas aulas?
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Fonte: questionario aplicado

Passando a questdo 8, quisemos saber a relacdo que os alunos atribuem a analise de
mapas e graficos e a melhoria das suas aprendizagens, isto sem referirmos

propositadamente o modo digital ou analdgico (Grafico 14). A nossa intencdo foi
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perceber, de uma forma mais clara, a percecao que os préprios tém dos beneficios da

sua utilizagao para as aprendizagens.

Grafico 14 - Achas que a andlise de mapas e gréficos contribui para
aprenderes melhor certos conteldos?
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Fonte: questionario aplicado

Analisando o grafico, verifica-se que a perce¢do dos alunos acaba por ser
medianamente positiva em relacdo aos beneficios da utilizacdo desta metodologia,
pois so cerca de 1/3 dos alunos, tanto do 72 como do 102 ano, reconhecem trazer
muitos beneficios as suas aprendizagens, sendo que, ao invés, uma boa parte dos

alunos nado atribui um valor significativo ao uso da mesma.

Quando na pergunta 9, perguntamos aos alunos se gostam de trabalhos de grupo,
obtivemos a confirmacdo de que realmente a maioria gosta desta metodologia —
destacando-se os alunos do 72 ano, em que 64,3% referem gostar muito - o que

confirma a importancia do seu uso, em particular nas aulas de Geografia (Grafico 15).

Efetivamente, o trabalho em grupo permite que os alunos compartilhem
conhecimentos, troquem ideias e aprendam uns com os outros, assim como ajuda a
desenvolver competéncias socio-emocionais, melhorando a comunicacdo, a

cooperacdo, o respeito mutuo e a resolucdo de conflitos (Freitas e Freitas, 2003).
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Grafico 15 - Gostas de trabalhar em grupo nas aulas de Geografia?
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Fonte: questionario aplicado

A confirmacdo é mais vincada pelas respostas a pergunta 10, onde se questiona
diretamente acerca da percecdo do impacto deste tipo de aulas na aquisicdo de
conhecimentos de Geografia (Grafico 16). Claramente os alunos confirmam que o
impacto é muito positivo, com maior énfase no 7.2 ano, talvez pela menor autonomia

devido a idade dos alunos, portanto a confiar mais no coletivo para superacao de

dificuldades.

Grafico 16 - Na tua opinido, as aulas de trabalhos de grupo
ajudam a compreender melhor os temas de Geografia?
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Fonte: questionario aplicado
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Por fim, em relagdo a esta metodologia, quisemos esmiug¢a-la nos seus varios aspetos
para perceber o que 0s nossos alunos mais e menos nela apreciam, com o intuito de
compreendermos o que podemos futuramente vir a ajustar em prol de melhores

resultados de aprendizagem (Grafico 17).

Grafico 17- O que mais gostas nas aulas de realizagcdo de trabalhos de grupo de
Geografia?
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Fonte: questiondrio aplicado

A maioria dos alunos revela gostar em particular da partilha de ideias com os colegas
e consideram as aulas deste género menos cansativas. Estas posi¢cdes parecem ir ao
encontro da ideia de que valorizam bastante as interacdes sociais com os pares, mas
também por, eventualmente, considerarem que esta op¢ao de certa forma reduz o
peso da responsabilidade individual. A significativa percentagem de respostas
favoraveis, nos dois anos de escolaridade, relativamente ao facto de constituirem
trabalhos mais praticos, é também um aspeto significativo, talvez porque as sessées
letivas sdo mais dinamicas e lhes conferem maior autonomia. Efetivamente, tratando-
se de uma metodologia ativa, concede liberdade para tomar decisGes relativas a
resolucdo de questdes-problemas, planear e executar tarefas, embora seguindo a

mediacdo e instrugdes iniciais dos professores (Cunha et al, 2012).

Mas, mais uma vez, quando se refere a ideia do raciocinio baseado na ‘discussdo e

debate’, os alunos parecem ter alguma aversao a esta pratica, denotando talvez um
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certo receio de exporem o que pensam ser as suas fragilidades argumentativas. Para
além disso, é curioso verificar que os alunos nao assinalaram significativamente a
‘facilidade em tirar duvidas’, quando o podem fazer quer na interagdo com os pares
quer com o professor orientador de aprendizagens. Tal parece denotar mais uma vez
alguma aversdo por parte da maioria dos alunos em debater e esclarecer as suas
lacunas ao nivel dos conhecimentos, neste caso os de Geografia. Mas também pode
resultar do receio de exposicdo individual perante o professor e a turma aquando da
apresentacdo e discussao destes trabalhos, momento onde é frequente surgirem
sobretudo duvidas por parte dos assistentes com necessidade de resposta imediata de

quem apresenta.

Com a pergunta 12 procuramos identificar os motivos, menos visiveis, que podem
justificar o facto de os alunos ndo gostarem dos trabalhos de grupo. Basicamente,
procuramos as desvantagens desta estratégia, que, de acordo com Beebe e Masterson
(2003, apud Assuncao, 2024, p.20) consistem em:
* Pressdo para conformidade: existéncia de pressao por parte de alguns elementos para
existir uma opinido maioritaria de forma a evitar os conflitos internos.

* Dominio da discussdo por um Unico elemento: um elemento do grupo pode controlar
toda a discussdo, levando assim a que as decisdes ndo sejam partilhadas.

¢ Dependéncia de alguns membros: pode existir dependéncia de alguns membros do
grupo relativamente aos restantes elementos, tornando-se visivel os membros que ndo
contribuiram para a realizacdo da atividade e aqueles que contribuiram para a realizacdo
da mesma.

* Maior consumo de tempo: o tempo despendido para trabalhar em grupo é superior

ao trabalho dedicado para o trabalho independente. Contudo, o tempo consumido na

anadlise e na resolucdo dos problemas, geralmente resulta em solugdes melhores.
Como se pode observar no grafico 18, as trés opc¢des iniciais sdo as que mais se
destacam, sendo a primeira — ‘discussdoes desnecessarias’ - a que revela maior
discrepancia entre os alunos dos dois anos de escolaridade. Com efeito, 71,4% dos
inquiridos do 72 ano consideram que os trabalhos de grupo provocam conflitos, em
oposi¢ao aos do 102 ano em que apenas cerca de 30% se preocupa com 0 mesmo.
Provavelmente, esta discrepancia poderd associar-se ao facto de em idades mais

avangadas os alunos ja assumirem uma postura mais equilibrada nas discussdes, por
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via do seu grau de maturidade mais elevado e maior experiéncia na utilizacao desta

metodologia.

No entanto, como seria de esperar, a afirmacdo de que ‘nem todos trabalham’ assume
percentagens elevadas nos dois anos de escolaridade, até mais vincada no caso do 7.2
ano, com cerca de 65% dos alunos a admitir este problema. Ou seja, admitem
claramente que a carga de trabalho acaba por ficar sé para alguns, normalmente para

os habitualmente mais empenhados.

Grafico 18 - O que menos gostas nas aulas de trabalhos de grupo de Geografia?

71,4

Discussies desnecessarias
I -1

64,3

Mem todos trane A | 57.

Falta d e tempo para terminar os trabalhos N - 35,7
: 23,6
Prefiro trabalhar sozinho B s
23,6

Dificu ldade em organizar o grupo N 2:.c

72anc m10%ano

Fonte: questionario aplicado

Na nossa opinido, este é precisamente o que consideramos ser o principal sendo desta
metodologia, sobretudo porque nos traz desafios acrescidos de supervisao, orientacdo
e avaliacdo dos alunos no ambito da realizacdo de trabalhos de grupo. Ou seja, atribuir
um tema e fornecer um guido, ndo basta se quisermos ser justos ao aplicar esta
metodologia. Ao longo destas aulas, ha que orientar e observar cuidadosamente todos
os alunos, percorrendo a sala demorando-nos junto dos grupos, trocando ideias,
discutindo, orientando a cada passo, supervisionando o trabalho parcial de cada aluno,
0 seu comportamento no seio do grupo, corrigindo atitudes, esclarecendo duvidas,
enfim, exigindo a colaboracdo de todos no seio do grupo. Isto se quisermos atingir o
objetivo final: o de cada membro do grupo chegar ao patamar de conhecimentos

desejado.
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Os outros fatores apontados como negativos nesta metodologia, acabam por ser
reduzidos a 1/3 ou menos dos alunos, o que lhes confere um carater menos
preocupante, pese embora devamos estar atentos aos mesmos, tentando amenizar
estas insatisfagdes, em particular ao nivel do tempo que é dado para cumprimento de

tarefas a este nivel.

Por fim, refira-se que poucos sdo aqueles que dizem preferir trabalhar sozinhos,
sobretudo no 10.2 ano, em que so cerca de 15% respondeu desta maneira. Esta
percentagem passa praticamente para o dobro no caso dos alunos do 7.2 ano, o que
se pode interpretar como alguma falta de autonomia pelo percurso escolar e idade

mais reduzidos.

Passemos agora a andlise das respostas dos alunos quando se Ihes pergunta se gostam

de participar em debates sobre temas atuais (Grafico 19).

Grafico 19 - Gostas de participar em debates sobre temas atuais nas aulas?

Gosto 28,6 40,7

MNdo gosto muito E

72anoc W 10% ano

Fonte: questionario aplicado

Sobre a questdo dos debates, como atras referimos, o receio da exposicao individual
das suas fragilidades, parece ser um fator que afasta muitos de gostarem deste desafio.
Por outro lado, parece indiciar que ao longo dos anos esta metodologia ndo tera sido
explorada como deveria, em frequéncia e qualidade, explorando-se mais esta vertente
ao nivel das competéncias dos nossos alunos. Os resultados das respostas a esta

pergunta parecem assim denotar isso mesmo, quando um terco dos alunos do 102 ano
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e metade dos do 7.2 ano sdo ‘indiferentes’ a esta metodologia. E mesmo os que dizem
gostar muito, reduzem-se a uma diminuta percentagem (cerca de 30% no caso dos
alunos do nivel mais avancado e 21% dos alunos do 7.2 ano. E, pese embora uma fatia
importante se mostre agradada com estes debates (cerca de 40% no 10.2 ano e em
torno de 30% no 7.2 ano), fica uma certa sensacdo de que a escola ndo esta a fazer
tudo o que poderia para resolver este alheamento. Isto se pretendermos formar
cidadaos ativos, informados e interventivos na nossa sociedade, tal como referido no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e na Estratégia Nacional de

Educac¢do para a Cidadania.

Ainda neste contexto, procurdmos saber, através da pergunta 14, o que os alunos
gostam mais nos debates. Os resultados obtidos encontram-se plasmados no grafico

20.

Grafico 20 - O que mais gostas nas aulas de debate sobre temas?

Ouvir opinides diferentes 57.1 | 630 |
Partilhar a minha opinifo 42,9
Estar mais atentalo) ao que acontece no Mundo 35,7 35,2

Aprender a argumentar melhor 35,7
Ter mais liberdade para falar 28,6

Refletir sobre temas importantes 28,6

7% anc W10%ano

Fonte: questionario aplicado

A maioria dos alunos refere que gosta de ‘ouvir opinides diferentes’ e de ‘partilhar a
sua opinido, embora as percentagens dos alunos do 102 ano sejam superiores. No caso
do 72 ano cerca de 57,1% dos respondentes acaba por se colocar de fora, o que
corrobora o que dissemos acima sobre as dificuldades de exposi¢do individual perante
os outros. No entanto, parece predominar alguma disponibilidade para ouvir a opinido

dos outros, mesmo que diferente do que se pensa, o que de certa forma acaba por
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trazer uma aragem positiva pelo espirito de tolerancia que revela. Mas, em torno de
1/3 dos alunos alheia-se de demonstrar o seu agrado por ouvir opinides distintas das
suas, em ambos os niveis, o que ndo deixa de ser preocupante, podendo revelar este

facto alguma rigidez de pensamento numa fatia significativa dos nossos alunos.

Por outro lado, a maioria acaba por ndo se manifestar quando se colocam em evidéncia
os beneficios destas aulas de debate ao nivel da melhoria da ‘capacidade de reflexdo,
argumentacao e atencdo aos acontecimentos no mundo’. Estes beneficios devem ser
enfatizados por nds enquanto professores junto dos alunos, pois uma parte
significativa parece ndo ter a consciéncia da importancia de intervir, tendo a liberdade
para o fazer, podendo emitir a sua opinido como cidaddo ativo e interventivo numa

sociedade aberta ao didlogo.

Assim, através da pergunta 15, tentdmos perceber qual a importancia que os alunos
ddao aos debates como estratégia suscetivel de melhorar a sua capacidade de

argumentagao e pensamento critico (grafico 21).

Grafico 21 - Achas que os debates te ajudam a melhorar a tua capacidade de
argumentacao e pensamento?

5im, um pouco 714

Sim, muito 14,3

M3o noto diferenga 143

E

72 ano W 10% ano

Fonte: questionario aplicado

Ao analisarmos as respostas a esta pergunta, os alunos parecem ndo revelar uma
consciéncia significativa das mais valias desta metodologia. De facto, uma fatia
significativa dos alunos do 102 ano (46,3%) e mesmo uma maioria dos alunos do 7.2
ano (71,4%), acha que estes debates ajudam ‘s6 um pouco’ a melhorar aquelas
capacidades, o que denota uma certa inconsciéncia e pouca atribuicdo de valor ao

debate como forma de se valorizarem intelectualmente. Se, por outro lado, nos
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cingirmos as opinides que reconhecem serem os debates muito decisivos para o
refor¢co da capacidade do aluno em argumentar e refletir, verificdmos que, enquanto
no ano mais avancado, apesar de tudo, ocorre um reconhecimento significativo destas
potencialidades (cerca de 45% de respostas afirmativas), ja no 7.2 ano esse
reconhecimento é muito diminuto (cerca de 15%). Em relacdo a esta faixa etdria,
voltdmos a atribuir o fraco resultado ao nivel do reconhecimento das virtudes do
debate, eventualmente a curta consciéncia das vantagens desta metodologia,
sobretudo por alguma inexperiéncia na sua experimentacdo e, por outro lado, pela

pouca autonomia mais caracteristica nestas idades.

Na questdo seguinte, agora em relacdo a utilizacdo do ‘video educativo’, quisemos
perceber o grau de afinidade dos alunos ao seu uso em contexto de sala de aula
(Grafico 22). Assim, em relacdo ao gosto pela utilizacdo do video educativo, as opinides
sdo quase unanimes. De facto, ao analisarmos o grafico, constatdmos que a
esmagadora maioria dos alunos (cerca de 90%) adere a esta metodologia, certamente

pelas afinidades com o seu quotidiano ao lidar frequentemente com esta tecnologia.

Grafico 22 - Gostas quando o professor utiliza videos/documentarios
nas aulas de Geografia?

50,0
35,7
14,3
Gosto muito Gosto Indiferente
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Fonte: questionario aplicado
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Na pergunta seguinte procuramos saber, ao pormenor, o que leva os alunos a
gostarem desta MEA (Grafico 23).

Grafico 23 - O que mais gostas quando assistes a videos/documentarios nas aulas de
Geografia?
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Ajuda-me a memaorizar os conteidos _21"12? 5
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Fonte: questionario aplicado

Ha uma quase unanimidade dos alunos de ambos os niveis em considerarem que as
‘aulas sdo mais interessantes’ quando é aplicada esta metodologia, assim como,
embora em menor percentagem, consideram ser esta uma forma de ‘entenderem
melhor os temas’ em andlise, pois oferecem estimulos visuais e auditivos que podem
facilitar a retencdo da informacdo. Como referem Pazzini e Araujo, (2013, s/p), este
recurso “(...) entra como um elemento de apoio no contexto escolar — e ndo apenas
como entretenimento, aproximando a sala de aula a realidade da era midiatica. Como

o video parte do visivel, do concreto, do imediato, atua em todos os sentidos”.

Por outro lado, quando se coloca a consideracdo dos alunos se gostam das
‘imagens/cenarios’ apresentados, os do 7.2 ano valorizam mais este aspeto do que os
do 10.2 ano, pese embora os alunos destes dois anos de escolaridade estejam em
minoria nesta opgdo (cerca de 43% e 33%, respetivamente) face aos que ndo a
escolheram. E este aspeto acaba por ser idéntico, em relacdo a escolha da opc¢ao
referente ao facto de a visualizagdo de videos/documentdrios permitir observar

exemplos reais e praticos dos conteludos de Geografia.

Com alguma surpresa, a maioria dos alunos ndo considera que esta metodologia tenha

como vantagem ‘facilitar o estudo para os testes’, ja que so6 cerca de 1/4 dos alunos do
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10.2ano e 1/3 dos alunos do 7.2ano, considerou que a influéncia a este nivel é positiva.
Ou seja, parece que para a maioria dos alunos, apesar de ser agradavel esta
metodologia, ndo terd, porém, uma influéncia significativa em relacdo a este aspeto.
Interpretdmos esta perce¢dao da maioria dos alunos pelo facto de eventualmente
estarem mais habituados a estudarem quer pelos apontamentos do caderno quer pela
realizacdao de exercicios pelo livro e pelas fichas de trabalho, ou seja, optando por
meios analdgicos tradicionais em detrimento de meios digitais, que eventualmente até
consideram interessantes, mas mais durante o processo de aprendizagem dentro da

sala de aula e ndo tanto fora dela.

Mas, o que nos surpreendeu mais, foi o facto de sé cerca de 1/4 dos alunos dos dois
anos de escolaridade terem considerado que a ‘visualizagdo de videos/documentarios’
os ajudam a memorizar os conteudos da disciplina, quando seria de esperar que esta
metodologia, além de os ajudar a compreender melhor os conteudos, também
melhorassem aquele aspeto, essencial no processo de ensino-aprendizagem. Com
efeito, eles proporcionam estimulos visuais e auditivos que podem facilitar a retencao

da informacao.

Interpretamos o facto de a maioria dos alunos nao ter escolhido esta op¢ao um pouco
na linha do que acabamos de dizer em relacdo a opgdo anterior, ou seja, na hora de
estudarem as matérias, momento que muitos considerardao ser de compreensao e
memorizacdo, os alunos ndo recorrerdo de novo aos videos/documentarios visionados

na aula, mas sim a outros instrumentos de indole analdgica.
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Quisemos, de seguida, saber quais os recursos digitais que os alunos mais gostam nas
aulas de Geografia (Grafico 24).

Grafico 24 - Quais dos seguintes recursos digitais gostas mais de utilizar nas
aulas de Geografia?
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Fonte: questionario aplicado

Parece ser certo que os alunos de ambos os niveis apresentam uma grande apeténcia
para determinadas tecnologias digitais, pois optam em maior escala quer pelos
guestionarios online, quer pelo préprio Google Earth, deixando em terceiro lugar os
videos interativos ou educativos, embora neste caso com uma menor percentagem

dos alunos a escolherem esta opcao.

Em contraponto, podemos observar, pelos resultados obtidos, que as escolhas por
“simuladores de fendmenos naturais” e “Plataformas online de mapas”, recolheram
um numero de adeptos muito modesto. De certa forma, no caso da segunda destas
opcOes, tal ja era de esperar face as respostas em perguntas anteriores, onde ja tinham
mostrado alguma ‘aversao’ a exploracdo de mapas. Eventualmente, nesta situacao,
talvez seja necessario o professor utilizar outras estratégias paralelas de modo a

aumentar o interesse na exploracdo de conteldos associados a esta tematica.
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Posteriormente tentdmos saber o que mais agrada aos alunos nas tecnologias digitais

em geral (Gréfico 25).

Grafico 25 - O que mais te atrai no uso de recursos digitais nas aulas de Geografia?
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Fonte: questionario aplicado

A esmagadora maioria dos alunos do 10.2 ano coloca como primeira vantagem (87%)
o facto de as aulas se tornarem mais dinamicas e interessantes através destes recursos.
Mesmo a maior parte dos alunos do 7.2 ano, embora ndao com tao grande expressao

(57,1%), coloca este parametro em primeiro lugar.

Embora em minoria, mas também correspondendo a uma fatia significativa dos alunos
dos dois anos de escolaridade (acima de 40%), considera o seu uso uma mais-valia para

a compreensao de temas mais dificeis.

No entanto, uma maioria significativa dos alunos dos dois niveis, acabou por ndo
reconhecer as vantagens desta metodologia nas opc¢des que consideravam existir
vantagens ao nivel de uma maior ‘interatividade e envolvéncia’, bem como o facto de
estas tecnologias digitais permitirem uma ‘exploracdo mais detalhada dos conteudos’,

implicitamente face a outras metodologias tradicionais.

Estes ultimos resultados obtidos, poderdo eventualmente indiciar que os alunos
preferem uma certa complementaridade de metodologias digitais e analdgicas,
reconhecendo valor nas primeiras, mas ndo deixando de parte as segundas, talvez por

as considerarem essenciais como base solida para as suas aprendizagens.
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Com a pergunta seguinte, procuramos descobrir acerca do que mais gostam os alunos
no ambito da estruturagdo das fichas de trabalho, mergulhando assim ao nivel do
pormenor, no ambito de um instrumento utilizado frequentemente nas nossas aulas

(Grafico 26).

Grafico 26 - Qual o tipo de atividades nas fichas de trabalho mais gostas?

Questdes de escolha miltipla 64,3 75,9
Perguntas abertas para reflexdo 35,7 20,4
Mapas e graficos para analise e LN 22,2 |
Exercicios de associacdo de conceitos 28,6 46,3

Atividades de interpretacio de dados 21,4

J2ano W 10% ano

Fonte: questionario aplicado

Claramente nota-se uma predilecdo acentuada pelas ‘questdes de escolha multipla’,
distanciada das restantes op¢des ao nivel das escolhas que os alunos fizeram. Tal pode
compreender-se pela maior facilidade de resposta que este tipo de exercicio envolve,
sobretudo porque permitem ao aluno nao ter de construir de raiz uma resposta com
um texto mais ou menos longo, mas sim limitar-se a fazer uma opg¢ao (Fernandes,
2004). E esta caracteristica aproxima estas questdes de um ‘jogo de adivinhas’, indo de
certa forma ao encontro da predilecdo ja manifestada pelos alunos pelos jogos

educativos.

J4 quando se fala em questées de reflexdo, o nimero de alunos a optar por esta via
recua dramaticamente, ficando-se por cerca de 1/5 dos alunos do 10.2ano e cerca de
1/3 do 7.2 ano. Este cendrio parece revelar precisamente a fraca apeténcia por
exercicios despojados de sugestdes de resposta, como acontece com os de escolha
multipla, que de certa forma lhes servem de dncora, onde pelo menos sabem que esta

|4 uma resposta a qual se podem agarrar.

Pelo contrario, em relacdo aos exercicios de reflexdo, os alunos sabem que estdo

isolados na construgdo da resposta, o que os obrigara a um esforco acrescido de
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imaginagao e consequente raciocinio, portanto, sem a oferta de um conjunto concreto
de sugestdes de resposta, o que torna mais penosa a constru¢ao da mesma. Parece ser
por isso, devido a este esforco mental exigido, que os alunos se afastam mais desta
tipologia de exercicios. Também nado é surpresa, até como vimos pelos resultados
obtidos em perguntas anteriores e, entretanto, ja por nds analisados e comentados,
que os alunos, na sua maioria, se tenham afastado do tipo de exercicios
correspondentes a andlise de mapas e de graficos. Mais uma vez, a maioria revela ter
alguma ‘aversao’ ao esforco mental de interpretagdo e consequente exposicao através
de resposta elaborada, a construir durante a resolucdo da ficha de trabalho. O que
acabamos de dizer vai igualmente ao encontro do facto de também a maioria dos

alunos ter rejeitado a opcao referente aos exercicios de interpretacado de dados.

Particularmente em relacdo ao 10.2 ano, apesar de a maioria dos alunos ndo ter
escolhido a opcdo referente a ‘exercicios de associacdo de conceitos’, ocorre uma
divisdo quase equitativa entre os apologistas desta via e os que n3o a apreciam
significativamente. J& os alunos do 7.2 ano, na sua maioria parecem rejeitar esta
possibilidade, reduzindo-se a 1/4 aqueles que gostam deste tipo de exercicios.
Podemos colocar aqui a possibilidade de estes alunos eventualmente n3o terem
visualizado bem o significado desta opcdo, pois parece-nos algo desfasada da
realidade, uma vez que, no nosso quotidiano escolar, vinhamos alimentando a

percecdo de que a maioria dos alunos gostava deste tipo de exercicios.
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Posteriormente, e de forma mais genérica quisemos saber o real valor que os alunos
atribuem as fichas de trabalho como instrumento util para de facto compreenderem

melhor os conteudos lecionados (Grafico 27).

Grafico 27 - As Fichas de trabalho ajudam-te a entender melhor os contelidos de
Geografia?
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Fonte: questionario aplicado

Parece existir um entusiamo moderado em relagdo ao contributo das fichas de
trabalho para os alunos compreenderem melhor os contelddos de Geografia. De facto,
apenas cerca de um 1/3 dos alunos dos dois niveis é que consideram que este
instrumento os ajuda muito neste aspeto, sendo mais aqueles que vém unicamente

algumas vantagens na sua utilizacdo para este efeito.

No entanto é praticamente residual (10.2 ano) ou mesmo nula (7.2 ano), a

percentagem de alunos que preferem outras formas de aprendizagem.

Estes dados levam-nos a concluir que as fichas de trabalho assumem um papel
imprescindivel nas aprendizagens, apesar de uma fatia significativa dos alunos o

reconhecerem com alguma contencdao, mas nao descartando essas vantagens.
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Mudando o foco da nossa analise, optdmos de seguida por tentar compreender o que
estd por tras da forte opgao por jogos educativos como vimos nas perguntas iniciais

(Gréfico 28).

Grafico 28 - Quais os tipos de jogos educativos que mais gostas de usar nas

aulas de Geografia?
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Fonte: questionario aplicado

A palavra “Jogo” parece transportar o simbolismo de um certo carater ludico a
atividades deste tipo, associado a desafio, mas também, de certa forma a diversao,
como os jogos em geral sdo encarados. E, porventura, serd este simbolismo que atrai
os alunos para esta metodologia. Portanto, é sem surpresa que vemos como
responderam a nossa pergunta, em particular ao optarem maioritariamente pelo tipo
de jogos de perguntas e respostas diretas. Alids, € comum neste tipo de jogos os alunos
terem a pergunta e ser-lhes oferecidas vérias hipdteses de resposta, o que atribui um
carater semelhante ao dos exercicios de escolha multipla que, como vimos atras, no

caso das fichas de trabalho, sdo muito do seu agrado.

Mas é interessante tentar perceber porgue é que quando se fala em jogos de carater
mais analdgico (apesar de muitas vezes poderem serem jogados no computador), a
maioria dos alunos ndo mostra entusiasmo. Podemos equacionar a possibilidade de tal
suceder porque, eventualmente, os alunos ndo preferem propriamente a associacdo
ou pesquisa de conceitos, como muitas vezes acontece nas palavras cruzadas e sopa
de letras, respetivamente. Tal como vimos na pergunta 20, a associacdo de conceitos

ndo é propriamente do agrado da maioria dos alunos.
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Por outro lado, quando se coloca a consideragdao a possibilidade de jogos de
computador e online, ou simulagdes computacionais, os alunos curiosamente nao
mostram entusiasmo, com uma grande maioria a ndo considerar sequer esta
possibilidade. Eventualmente estas respostas poder-se-dao dever ao facto destes
recursos terem sido pouco explorados nas aulas, o que pode ter levado a alguma

retracdo na opgao por este tipo de possibilidades metodoldégicas.

Aprofundando a questdo anterior, quisemos saber exatamente o que os alunos mais
apreciam nos jogos educativos, alargando um pouco mais o nosso conhecimento
acerca das reais motivacdes dos alunos por esta possibilidade metodolégica (Grafico

29).

Grafico 29 - O que mais gostas nos jogos educativos nas aulas de Geografia?

Tornam a aprendizagem mais divertida 85,7 90,7
Ajudam a reter informacdes de maneira mais
. 57.1 33,3
eficaz
Melhoram a minha capacid ade de trabalhar
¢ 12,9 [@EE
Em grupo
Ajudam aentender melhor os conteddosde
. 42,9 53,7
Geografia

Sdo desafiadores e estimulantes 21,4 [JIECHE

Proporcionam uma experiéncia de

. . 21,4 eyl
aprend izagem pratica

7 ano W 10% ano

Fonte: questionario aplicado

Claramente, os alunos de ambos os niveis associam os jogos educativos a diversdao com
ganhos de aprendizagens. Mas sdo os alunos do 7.2 ano, na sua maioria (57,1%), que
consideram que os jogos educativos ajudam de facto a ‘reter informacdes de forma
mais eficaz’, ao invés dos alunos do 10.2 ano, em que apenas 33% considera esta

possibilidade.

Sdo também os alunos do 7.2 ano que salientam estes jogos como uma mais-valia para
melhorar a sua capacidade de trabalhar em grupo (42,9%), ao invés dos do 10.2 ano,
em que apenas 18,5% considera este beneficio direto. Neste caso, pela sua ja maior

autonomia a este nivel, fruto da experiéncia em sucessivos trabalhos de grupo em
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varias disciplinas, talvez ndo sintam uma necessidade tdo grande de melhorar este

aspeto.

A maioria dos alunos do 10.2 ano considera que esta metodologia traz ganhos ao nivel
da compreensao dos conteldos da disciplina, sendo que os alunos do 7.2 ano se
aproximam equitativamente daqueles que ndo consideraram esta possibilidade.
Devemos sempre considerar que se metade dos alunos diz ter ganhos ao nivel da
compreensdao dos conteludos, esta é uma metodologia para manter, pois vai ao

encontro aos nossos propoésitos de melhoria dos resultados de aprendizagem.

Metade dos alunos do 10.2 ano consideram estes jogos desafiadores e estimulantes,
talvez pela sua maior maturidade e consequente maior capacidade de pensamento
l6gico e maior autonomia, ao contrario dos alunos mais novos que, como é obvio,

apresentam menor desenvolvimento a estes niveis.

Posteriormente, procuramos saber o que sentem os alunos acerca dos trabalhos de
pesquisa, se ajudam ou ndo a melhorar a compreensao dos temas de Geografia

(Grafico 30).

Grafico 30 - Sentes que os trabalhos de pesquisa te ajudam a melhorar a
compreensdo dos temas estudados em Geografia?

Sim, muito

42,59

Sim, um pouco
dall FT

- 14,3
Mao tenho a certeza - c

72ano m10%ano

Fonte: questiondrio aplicado

Nota-se uma forte convic¢do nesta relacdo vantajosa para as aprendizagens dos alunos
com arealizacdo de trabalhos de pesquisa. Esta percecdo ndo deixa de ser curiosa, pois

na pergunta 3, quando se questionava sobre quais as metodologias de ensino que mais
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gostavam, os trabalhos de pesquisa s6 foram do agrado de cerca de 30% dos alunos de
ambos os niveis. Portanto, apesar de n3ao ser uma metodologia propriamente
predileta, parece haver aqui um certo reconhecimento, em que os alunos Ihe atribuem
mérito, em particular ao nivel da contribui¢ao para a compreensao dos conteudos de

Geografia.

Na penultima pergunta que fizemos, quisemos saber pormenores sobre o que

frequentemente leva os alunos a gostarem das visitas de estudo (Grafico 31).

Grafico 31 - O que mais gostas nas visitas de estudo nas aulas de Geografia?

Conhecer novos lugares e paisagens 64,3

Ver e explorar os conteddos aprend idos de forma pratica c7.1 66,7

Aprender de forma mais dindmica e envo hvente 35,7
A possibilidade de ver exemplos reais de fendomenaos - “
geograficos &

A interagdo com colegas e professores forado ambiente
cscolar 28,6

7¢anc = 10° ano

Fonte: questiondrio aplicado

As respostas a nossa pergunta revelam um entusiasmo significativo pelos primeiros
dois aspetos - “conhecer novos lugares e paisagens” e “ver e explorar os conteudos
aprendidos de forma pratica”- que recolhem a maioria das opinides dos dois niveis de
ensino, o que de certa forma acaba por ndo ser uma surpresa a avaliar pelas nossas
interacdes aquando da visita de estudo efetuada com as turmas do 10.2 ano. Alias,
mesmo em relacdo as restantes op¢des, quase sempre mais de metade dos alunos
deste ano de escolaridade reconhecem as virtudes elencadas, acabando por considera-
las nas suas escolhas. Destas destacamos a valorizacdo da interacdo com os pares e
professores fora do ambiente habitual. E sempre saudéavel o fortalecimento destas
interagGes, que poderdo, inclusivamente, acabar por melhorar o clima na sala de aula,
com efetivos ganhos de eficacia ao nivel das aprendizagens por via de uma maior

cooperagdo entre pares e de uma maior empatia com os docentes.
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De referir que nem todos os resultados obtidos foram positivos. Sendao observemos os
que se obtiveram nestes ultimos itens opcionais que acabamos de abordar, em que s6
uma reduzida percentagem dos alunos do 7.2 ano consideraram aquelas vantagens.
Porém, consideramos que, eventualmente, este resultado podera ndo ser alheio ao
facto de nao ter sido possivel efetuar uma visita de estudo com estes alunos, por

motivos alheios a nossa vontade.

Por dltimo, quisemos terminar com uma pergunta mais genérica acerca das visitas de
estudo, no sentido de perceber o tom geral acerca da perce¢ao da utilidade desta

metodologia motivadora para o estudo de Geografia (Grafico 32).

Grafico 32 - As visitas de estudo ajudam a reforcar a tua motivacao
para aprender Geografia?

70,4
50,0
21,4
167 14,3
. 1IB.
L |
Sim, muito Sim, um pouco Mao faz muita diferenca
7anc w107 ano

Fonte: questionario aplicado

A convicgdo acerca das virtudes das visitas de estudo, em particular no reforgo da
motivacdo para estudar a disciplina, parece ser muito forte nos alunos do 10.2 ano.

Mesmo no caso dos alunos do 7.2 ano, metade dos alunos assume esta vantagem.

Em ambos os anos, aqueles para quem estas visitas ndo fazem diferenca a este nivel

surgem em percentagem residual ou muito baixa.

Portanto, esta metodologia motivadora de aprendizagens, na nossa 6tica, acaba por
ser imprescindivel para os nossos alunos. Os recursos financeiros, logistico ou questdes
de calendario nem sempre permitem visitas de estudo em nimero desejavel, mas este

sera sempre um aspeto a melhorar.
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Consideragoes Finais

Partimos para esta nossa jornada com a convic¢do que estariamos no caminho certo
para atingir um patamar de conhecimentos que nos permitisse tomar decisdes
metodoldgicas nas nossas aulas, fundadas em evidéncias recolhidas, quer da nossa

pratica pedagdgica, quer por via deste estudo que agora finalizdmos.

Sabiamos de antemado que este estudo assentava em quatro pilares fundamentais: (1)
a nossa experiéncia adquirida ao longo do ano letivo, por via do contacto pedagégico
com 0s nossos alunos sob orientagdo de um docente experiente, que nos poderia
proporcionar uma riqueza de andlise que ainda ndo domindvamos, reorientando e
aconselhando-nos nos pontos chave do nosso percurso; (2) diversidade de visdes
acerca das MEA, obtidas pela nossa incursdo bibliografica, onde a nossa estratégia
seria a de proceder a consulta do maximo possivel de autores, ansiando conhecer
pormenores daquelas; (3) elaboracdo de um questionario exaustivo, mas equilibrado,
gue nos proporcionasse algumas luzes sobre o que realmente os alunos pensam de
cada metodologia experimentada ao longo do seu percurso escolar, em particular no
ambito das nossas aulas; (4) por fim, mas igualmente fundamental, elaborar o nosso
relatério com ponderagao e com ideias fundamentadas, com o apoio na correcdo e

reorientacdo da nossa escrita/analise de resultados constantes deste relatério.

Todos estes pilares do nosso trabalho foram de facto essenciais para termos atingido

os objetivos tracados inicialmente.

Como vimos pela andlise dos graficos que acabamos de fazer, ao contrario do que por
vezes se apregoa, a quase exclusividade das tecnologias digitais no sucesso ao nivel
das aprendizagens é de certa forma um erro a evitar na nossa pratica pedagdgica. Foi
possivel perceber, pelas respostas dos alunos, que os exageros deste género podem
ser prejudiciais para a constru¢do de conhecimentos. Na nossa perspetiva, ficou claro
nos resultados do estudo que efetudmos, que a diversificacdo de metodologias acaba
por ser o mais saudavel em termos pedagdgicos, pois a ideia que fica é que ndo ocorre
satisfacdo exclusiva em relagdo a esta ou aquela MEA. E claro que podemos dizer que

os alunos eventualmente gostam mais de determinadas metodologias do que outras,
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porém, estas formas de ensinar e aprender sdo meras pegas de um puzzle mais

complexo, que no nosso ponto de vista deve ser o mais equilibrado possivel.

Portanto, devemos direcionar a nossa acdo mais para um lado ou outro consoante as
circunstancias e a nossa avaliagdo do momento, acerca das aprendizagens que
pretendemos proporcionar aos nossos alunos, mas sempre numa perspetiva de

diversidade metodoldgica.

Constatamos também no nosso estudo que, em relacdo as faixas etarias em andlise,
devemos ter todo o cuidado com as generalizagdes metodoldgicas, pois o que pode
servir a alunos de idade mais avancada podera ndo ser de todo aconselhavel insistir
com alunos mais novos. Em varios momentos vimos isso, o que também nao significa
excluir de todo metodologias que aparentemente ndo agradam tanto a determinados
alunos. No entanto, termindmos a andlise do nosso questiondrio com uma sensacao
de que o professor tera de ser uma espécie de ‘equilibrista’ bem treinado, que deve
juntar uma dose quanto baste de bom senso nas escolhas metodoldgicas que vai
fazendo, consoante o tipo de alunos que tem pela frente e as circunstancias de
momento, incluindo, por vezes, até o cansaco natural dos mesmos. Alids, este é um
aspeto que nos parece de todo relevante, uma vez que consideramos que insistir
sempre nas mesmas metodologias acaba por desmobilizar os alunos por
previsibilidade das rotinas pedagdgicas. Pelo contrdrio, uma diversificacdo de
metodologias, mas adaptadas a cada momento, pode gerar maior interesse e um
despertar daqueles que se aborrecem mais com a rotina repetida dia apds dia na sala
de aula. Entendemos que o professor deve ser um agente da surpresa, da inovacgao, do

despertar de curiosidade dos alunos, ndo provocando alheamentos por fadiga.

Este nosso estudo, de certa forma, fez-nos perceber que a diversidade pedagdgica ao
nivel das MEA é a chave de ouro para captarmos a atenc¢do dos alunos, porque sem

esta dificilmente havera construcao de conhecimentos.

No nosso percurso ao longo deste ano letivo pudemos presenciar varios momentos em
que tivemos alunos interessados nas nossas aulas, e outros, em que nos pareceu que
a atencdo dos alunos estava dispersa. Claro que sabemos que as condicdes organicas

pessoais, de contexto até climatico ou de emogdes descontroladas, etc, poderao ser
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fatores adversos que o professor nao domina. Mas pode, pelo menos, tentar com as
ferramentas pedagdgicas que possui amenizar a influéncia daqueles aspetos mais
negativos sobre a capacidade de concentracdo e motivacdo dos alunos. Ou seja,
conhecermos o que os alunos gostam em termos de MEA pode ser a melhor arma para
combater a dispersdo da atencdo. Mas de pouco adianta conhecer o que os alunos
gostam mais a este nivel se ndo tivermos preparado um plano B e por vezes C, para
determinadas aulas que sabemos de antemdo exigirem maior atencdo (contetudos
mais dificeis, aulas ao final do dia com alunos mais cansados, condi¢des climaticas

adversas, como calor em excesso, por exemplo).

Um outro pormenor que sobressaiu do nosso estudo, foi o facto de os alunos nao
gostarem normalmente de aulas de debate. De facto, notamos nas nossas aulas e nas
do nosso orientador, que os alunos, na sua maioria, ndo se manifestam, inclusive
perante temas polémicos que poderiam gerar pelo menos alguma discussao. E logo
nos ocorreu a pergunta: onde é que a escola pode estar a falhar? Em relagdo aos alunos
do 7.2 ano, até podemos admitir pela idade e menor experiéncia de vida, que possam
ndo se sentir a vontade para experimentarem este tipo de metodologia. Mas, no caso
dos alunos mais velhos, do 10.2 ano, esperavamos que fossem mais interventivos, o
gue raramente aconteceu. Notdmos nestes alunos uma dificuldade ao nivel da reflexao
sobre varios assuntos abordados nas aulas, que eventualmente se pode atribuir a uma
fraca vontade dos proprios, mas também da escola, em utilizar mais frequentemente
este tipo de abordagem. Ou seja, perguntdmo-nos se a escola esta a formar, em grande
numero como seria desejavel, cidadaos interventivos, criticos, com opinides préprias
e que as sabem explanar e discutir com os outros. Considerdmos que muito ainda hd a

fazer para alterar esta situacao.

Ndo queremos terminar sem deixar de dizer que os momentos que nos foram
proporcionados durante a nossa pratica pedagoégica foram enriquecedores,
desafiantes e que melhoraram sem duvida as nossas capacidades para seguirmos a
nossa carreira profissional. Investimos e experimentamos diversas metodologias
(anexos 3 a 8). Foram momentos em que também cometemos erros que foram sendo

corrigidos, de forma que pudéssemos ver os efeitos das melhorias introduzidas.
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Destaco, por fim, o aconselhamento ao nivel da necessidade de uma maior empatia
que devemos fomentar na relagdo com os nossos alunos, muitas vezes sem a qual
poderd existir um certo comprometimento das suas aprendizagens. Foi talvez um dos
melhores conselhos que obtivemos, quando abordamos a relagdo social em contexto

do espaco escolar com os nossos alunos.

Terminamos assim com a sensagao de um enriquecimento pessoal e profissional que
esta pratica profissional nos proporcionou, a par de todas as unidades curriculares que
nos elevaram para um patamar de conhecimentos que nos preparou para

enfrentarmos os novos desafios que se nos afiguram num futuro préximo.
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Anexo 1 - Inquérito por questionario a alunos do 7.2 e do 10.2 ano de
escolaridade — Google Forms

Inquérito sobre Metodologias de Ensino e Aprendizagem que os alunos
preferem na disciplina de Geografia - 3.° ciclo do EB e Ensino Secundario.

Obijetivo: Analisar os tipos de metodologias de ensino e aprendizagem que os alunos
preferem

INQUERITO

Nota: As respostas sio andnimas e destinam-se exclusivamente a fins pedagogicos.

* Pergunta de carater obrigatorio

1. Qual o ano de escolaridade que frequenta? *

Marcar apenas uma oval.

10%ano

7%ano

2.Género *

Marcar tudo o que for aplicavel.

Masculino

Feminino
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3. Quais das seguintes metodologias de ensinofaprendizagem de Geografia mais gostas?

(Pode selecionar mais do que uma).

D * Aulas expositivas (professor a explicar a matéria)
D » Analise de mapas e graficos

D * Trabalhos de grupo

D * Debates sobre temas atuais|

D * Visualizac8o de videos/documentéarios

D * Utilizacdo de recursos digitais (Google Earth, plataformas online, questionarios,
etc)

D * Realizacdo de fichas de trabalho

D * Jogos educativos (Kahoot, Quizzes, desafios)
D * Trabalhos de pesquisa

D * Visitas de estudo

4. Qual ou quais destas metodologias consideras serem mais eficazes para as tuas aprendizagens?

Marcar tudo o que for aplicavel.

: Aulas expositivas

-Analise de mapas e graficos
Trabalhos de grupo
‘Debates
‘Videos/documentérios
‘Recursos digitais

-Fichas de trabalho

-Jogos educativos

Trabalhos de pesquisa

OOl

‘Visitas de estudo

5. Consideras que consegues entender bem a matéria nas aulas expositivas?

(Marcar apenas uma opc¢éo)

[ JeSempre
)+ Quase sempre
( )+ As vezes
)+ Raramente

( J* Nunca
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6. O gue mais gostas nas aulas de Analise de Mapas e Graficos?
(Seleciona até 3 opcdes)

Marcar tude o que for aplicavel.

:Interpretar mapas

:Analisar graficos

:Trabalharcom escalas e legendas

j Resolver exercicio praticos

:Utilizar 0 Google Earth ou outras ferramentas digitais

: Fazer trabalhos de grupo

: Relacionar mapas e graficos com temas da atualidade
j Ver videos e documentarios

: Debater os resultados dos graficos

| Fazer atividades ao ar livre relacionadas com o tema

7. Quais as ferramentas que gostas mais de utilizar nestas aulas?

(Marca todas as que gostas)

:Atlas geografico

:Mapas digitais

: Mapas em formato de papel

: Graficos em PowerPoint

: Google Earth

iApIicagE’:es ou jogos educativos

i Fichas de trabalho

118



8 .Achas que a andlise de mapas e graficos contribui para aprenderes melhor certos contetdos

de geografia?

Sim, ajudam muito
Sim, ajudam um pouco

Nao fazem diferenca

9. Gostas de trabalhar em grupo nas aulas de Geografia?

(Marcar apenas uma opgio)

Gosto muito
Gosto
Indiferente

N&o gosto muito
Nao gosto

10. Na tua opinido, as aulas de trabalhos de grupo ajudam a compreender melhor os temas de
Geografia?

(Marcar apenas uma opgio)
Sim, ajudam muito
Sim, ajudam um pouco
Ndo fazem diferenca

MNao, atrapalham a aprendizagem

11. O que mais gostas nas aulas de realizacédo de trabalhos de grupo de Geografia?

(Podes assinalar mais do que uma op¢io)

Partilha de ideias com os colegas
Realizacdo de trabalhos praticos
Discussoes e debates

Facilidade em tirar dividas

Tornam a aula menos cansativa
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12, O gue menos gostas nas aulas de trabalho de grupo de Geografia?

(Podes assinalar mais do que uma opgdo)

Nem todos trabalham

Discussbes desnecessarias

Dificuldade em organizar o grupo

Falta de tempo para terminar os trabalhos

Prefiro trabalhar sozinho

13. Gostas de participar em debates sobre temas atuais nas aulas?

Marcar apenas uma opcdo.

Gosto muito
Gosto
Indiferente

Ndo gosto muito

Ndo gosto

14. O que mais gostas nas aulas de debate sobre temas atuais?

(Podes selecionar mais do que uma opgio)

Partilhar a minha opinigo

Ouvir opinides diferentes

Refletir sobre temas importantes
Ter mais liberdade para falar
Aprender a argumentar melhor

Estar mais atento(a) ao que acontece no mundo
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15. Achas que os debates ajudam a melhorar a tua capacidade de argumentacéo e
pensamento critico?

(Marcar apenas uma opgido)

S5im, muito
Sim, um pouco
N&do noto diferenca
MNao
16. Gostas quando o professor utiliza videos/documentarios nas aulas de Geografia?

(Marcar apenas uma opg¢do).

Gosto muito
Gosto

E-me indiferente
Ndo gosto muito

N&o gosto

17. O que mais gostas quando assistes a videos/documentdrios na aula de Geografia?

(Podes selecionar mais do que uma opcéo)

Ajuda-me aentender melhor os temas

Torna a aula mais interessante

Gosto das imagens e dos cenarios apresentados
Da exemplos praticos e reais dos conteudos
Facilita o estudo para os testes

Ajuda-me a memorizar o contedudo
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18. Quais dos seguintes recursos digitais gostas mais de utilizar nas aulas de Geografia?

(Podes selecionar mais do que uma opcéo)

Google Earth
Plataformas online de mapas e geografia

Questionarios online (Google Forms, Kahoot, etc.)

Videos interativos ou educativos online

Simuladores de fendmenos naturais (ex. terramotos, vulcoes)

19. O gue mais te atrai no uso de recursos digitais nas aulas de Geografia?

(Podes selecionar mais do que uma opcao)

Tornam a aula mais interessante e dinamica
Permitem explorar mais detalhadamente os conteludos
Facilitam a compreensdo de temas mais dificeis

S&o0 mais interativos e envolventes
20. Quais os tipos de atividades nas fichas de trabalho que mais gostas?
(Podes selecionar mais de uma opgdo)

Exercicios de associacdo de conceitos
Questdes de multipla escolha
Perguntas abertas para reflexdo
Mapas e graficos para analise

Atividades de interpretacdo de dados

21. As fichas de trabalho ajudam-te a entender melhor os contetdos da Geografia?

(Marcar apenas uma opgdo)

Sim, muito
Sim, de certa forma
N&o faz muita diferencga

N&o, prefiro outras formas de aprendizagem
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22, Quais tipos de jogos educatives que mais gostas de usar nas aulas de Geografia?
(Marque todas as opcdes que se aplicarem)

| logos de computador e online

| logos de perguntas e respostas (Quizziz, QuizEV, Kahoot)

| Palavras cruzadas/sopa de letras

| Simulacdées computacionais

23. O que mais gostas dos jogos educativos nas aulas de Geografia?

(Seleciona até 3 opcdes)

| Tornam a aprendizagem mais divertida.
|Ajudam a entender melhor os contetidos de Geografia

:Melhoram a minha capacidade de trabalhar em

grupao.

| S30 desafiadores e estimulantes
| Ajudam a reter informacg&es de maneira mais eficaz

| Proporcionam uma experiéncia de aprendizagem pratica

24. Sentes que os trabalhos de pesquisa te ajudam a melhorar sua compreensdo dos
temas estudados em Geografia?

(Marcar apenas uma opg¢io).
Sim, muito
Sim, um pouco
N&o tenho certeza
MN&o, pouco

N&o, de forma nenhuma
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25. O que mais gostas nas visitas de estudo nas aulas de Geografia?

(Podes selecionar mais de uma opgdo)

Ver e explorar os conteddos aprendidos de forma pratica

Conhecer novos lugares e paisagens

A possibilidade de ver exemplos reais de fendmenos geograficos
A interacdo com colegas e professores fora do ambiente escolar

Aprender de forma mais dinﬁmicla e envolvente

26. As visitas de estudo ajudam a reforcar a tua motivacdo para aprender Geografia?
{Marcar apenas uma opcdo).

Sim, muito
Sim, um pouco

Mdo faz muita diferenca

Obrigado pelas tuas respostas!
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Anexo 2 - Planificagdes das Aulas Observadas n.2 1 e n.22

Plano de Aula Observada n.° 1

. Grupo de
Nom.e do André Jorge Santos Costa Profe§§9r Recrutamento 420
Avaliado estagiario
Agrupament | Agrupamento de Escolas Castelo da Maia
o
Escola Escola Secundaria Castelo da Maia
Observaca A As grandes cadeias montanhosas mundiais e o relevo
on° 1 em Portugal. Conceitos de hidrografia e fases de
eroséo fluvial. Jogo didatico (Quizizz e palavras
cruzadas).
Ano letivo | 2024/2025 |Disciplina Geografia Ano 10° |Tur H
ma
Data 14/02/2025 Horario [11:4 | Tempo 90 | Local Escola Secundaria
5 (minutos) Castelo da Maia,
131 Sala 206
5

1. Tema: Os recursos naturais de que a populagao dispoe: usos, limites e potencialidades.
2. Subtema: Os recursos hidricos.

3.Areas de Desenvolvimento de Competéncias/Aprendizagens Essenciais:

Analisar questdes geograficamente relevantes do espaco portugués:

> Descrever a distribuicdo geografica e a variagdo anual da temperatura e da

precipitagcao e relaciona-las com a circulagéo geral da atmosfera.

4. Questoes Orientadoras da Aula

> Quais os tipos de precipitagao mais frequentes em Portugal?

» Como se formam as precipitagdes frontais, convectivas e orograficas?
» Quais os estados de tempo associados a uma perturbacgao frontal?

» Como varia a precipitacdo em Portugal no tempo?

> Que fatores do clima fazem variar a precipitagao?
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> Como se distribui a precipitagdo em Portugal, em fungdo da latitude, do relevo e da

continentalidade?

5. Conceitos abordados na Aula
> Precipitacao frontal,
> Precipitagao convectiva;
Precipitagdo orografica;
Latitude;
Relevo;
Continentalidade;
Isoietas;

Sotavento;

vV V V V V V VY

Barlavento;

6. Motivagao para a Aula

> Video - “Tipos de precipitagdo em Portugal” (2:05), Leya;
> Video - “Precipitacdo e mapas de isoietas” (1:20) - Escola Virtual;

> Video - “A Influéncia do relevo na distribuicdo da precipitagdo em Portugal” (3:03)
— Escola Virtual;

» Video - “Variagao da precipitacdo em Portugal, no tempo e no espaco” (6:06),
Youtube;

» Quizz “Os tipos de precipitagao”, da aplicacao Quizziz.

7. Atitudes a desenvolver pelos Alunos

> Participar oralmente, de forma espontéanea ou solicitada;
Revelar concentracao na realizacao das tarefas;
Cooperar nas propostas de trabalho;
Demonstrar interesse e empenho na disciplina;

Realizar atividades de forma autbnoma, responsavel e criativa;

vV V V V VY

Cumprir as regras estabelecidas na sala da aula.
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8. Recursos e Ferramentas utilizados na Aula
» Computador;
Projetor multimédia;
Coluna de som;
Apresentagao em formato PowerPoint de elaboragao propria;
Manual da disciplina;

Videos retirados do Youtube/Escola Virtual (Porto Editora);

vV V V V VYV V

Ficha de trabalho de elaboracéo propria.

9. Desenvolvimento da Aula / Situagoes de Aprendizagem

1. Indicagdo do sumario com recurso a projegao;
2. Registo das presengas dos alunos na folha de assiduidade;
3. Utilizacao de uma apresentagdao em PowerPoint, de elaboragao propria,

para organizagao/sequencializacdo dos conteudos e visualizacdo de imagens,
graficos, noticias da Imprensa, mapas e videos;

4. Conceitos de precipitacao frontal, precipitagcdo orografica e
precipitagcdo convectiva e andlise dos processos associados a estes tipos de
precipitacao;

5. Visionamento de uma animacao intitulada de “Tipos de Precipitagao”,
Leya (1:03), para dar a conhecer os alunos os processos de formagdo das
precipitagdes frontais, orograficas e convectivas;

6. Momento de registo escrito no caderno, por parte dos alunos, sobre os
tipos de precipitacao existentes em Portugal;

7. Explicagao sobre a variabilidade intra-anual da precipitagao e analise de
um grafico representativa da precipitagdo média mensal, por més em Portugal, no

periodo 1971-2000.
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10.

8. Explicagao sobre a variabilidade inter-anual da precipitacao e analise de
um grafico representativa da precipitagdo média mensal, por ano, em Portugal, no
periodo 1971-2000;

9. Visionamento de um video intitulado “Anticiclone dos Acgores continua em
expansao”, RTP (0:48) e formulagao de algumas questoes;

10. Exploragao do video anterior com os alunos, a partir de um exercicio que
implica completar alguns espagos em branco e perceber ha quanto tempo esta a
ocorrer a expansao do anticiclone dos acores e qual a sua influéncia na precipitagao

no inverno.

1. Visionamento de um video intitulado de “Precipitacdo e mapas de
isoietas”, retirado da Escola Virtual (1:08), para dar a conhecer aos alunos o

conceito de isoietas e a distribuicdo da precipitagcdo em Portugal Continental;

12. Analise dos fatores que interferem na distribuicdo da precipitacdo em
Portugal;
13. Visionamento de um video intitulado de “A Influéncia do relevo na

distribuicao da precipitagcdao em Portugal”, retirado da Escola Virtual (3:03), com
0 objetivo de perceber como o relevo influencia a distribuicdo da precipitacdo em
Portugal;

14. Momento de registo escrito no caderno por parte dos alunos sobre a
distribuicao da precipitagcao em Portugal,

15. Visionamento de um video intitulado de “Variagao da precipitacao em
Portugal, no tempo e no espago” retirado do Youtube (6:06) para mostrar como a
precipitagado varia no tempo e no espago em Portugal;

16. Realizagao de um Quiz retirado do site Quizizz sobre os tipos de chuva.
17. Indicagao do trabalho de casa para treino das aprendizagens realizadas -
Ficha 38 e 39 — Caderno de atividades.

Avaliagao

> Anotagdo da participagdo oral, do interesse e do empenho demonstrado no

decorrer da aula pelos alunos;
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» Avaliacdo das atitudes dos alunos, nomeadamente pela participacdo oral e
comportamento na aula, sendo atribuida uma apreciagao qualitativa na folha de

registo de aula por parte do professor;

11. Bibliografia / Webgrafia

> Rodrigues, Arlinda. (2023), Perfil.pt 10 — Geografia A, Editora Texto, pp. 156-158

> Aprendizagens Essenciais Geografia A - 10.° ano (2018) (Disponivel

em:https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/10 ge

ografia_a.pdf, consultado em 10/02/2024)

Multimédia:

> Video retirado da Leya, intitulado “Tipos de precipitacdo em Portugal”, (2:05);

» Video retirado da Escola Virtual, intitulado “Precipitagdo e mapas de isoietas” (1:20);

> Video retirado do Escola Virtual, intitulado “A Influencia do relevo na distribuicao da

precipitacdo em Portugal” (3:03);

> Video retirado do Youtube, intitulado “Variagao da precipitacdo em Portugal, no tempo e

no espacgo” (6:06)

> Quiz retirado do Quizziz, intitulado “Os tipos de precipitagao”.

O Professor,

(André Jorge Santos Costa)
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Plano de Aula Observada n.° 2

Nome do André Jorge Santos Costa Professor Grupo de 420
Avaliado estagiario :’)ecrutament
Agrupament | Agrupamento de Escolas Castelo da Maia
o
Escola Escola Secundaria Castelo da Maia
Observaga Sumdrio As grandes cadeias montanhosas mundiais e o relevo
on° 2 em Portugal. Conceitos de hidrografia e fases de
eroséo fluvial. Jogo didatico. (QuizEV e palavras
cruzadas)
Ano letivo | 2024/2025 |Disciplina Geografia Ano 7° Tur F
ma
Data 29/05/2025 Horario [15:1 | Tempo 90 | Local | Escola Secundaria
5 |(minutos) Castelo da Maia,
16:4 Sala 106
5

1. Tema: Meio natural.

2. Subtema: Relevo.

3.Areas de Desenvolvimento de Competéncias/Aprendizagens Essenciais:

Localizar e compreender os lugares e as regioes:

> Identificar as grandes cadeias montanhosas e os principais rios do Mundo,

utilizando mapas de diferentes escalas (em suporte papel ou digital).

> Relacionar a localizacio de formas de relevo com a rede hidrografica, utilizando

perfi

s topograficos.

> Demonstrar a acido erosiva dos cursos de agua e do mar, utilizando esquemas e

Imagens.

> Aplicar as Tecnologias de Informacdo Geografica — Web SIG, Google Earth, GPS,

Big Data, para localizar, descrever e compreender e os fendmenos geoqgraficos.

4. Questoes Orientadoras da Aula

» Quais s&o as grandes cadeias montanhosas do mundo?
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» Como se distribui o relevo em Portugal?

» Quais séo os pontos mais elevados de Portugal?

» Onde se localizam as principais serras em Portugal continental?

5. Conceitos abordados na Aula

>

V V.V V V V V V V V V V V VYV V

Rede hidrografica;
Nascente;
Afluente;
Subafluente;

Rio;

Foz;

Escorréncia superficial;
Interflavios;
Aquiferos;

Bacia hidrografica;
Perfil longitudinal;
Perfil transversal;
Declive;

Leito normal;

Leito de estiagem;

Leito de inundacéo.

6. Motivacao para a Aula

>

Viagem no Google pelas grandes cadeias montanhosas mundiais, na aplicagao
Google Earth;

Videos — “llha do Pico- Agores” (3:37) ou “A montanha do Pico” - Agores” (2:57),
RTP Ensina;

Animacao sobre “Bacias hidrograficas”, retirada da Leya (2:57);

> Animacgao sobre “Agao erosiva dos rios”, retirada da Leya (0:59);

Jogo de palavras cruzadas sobre conceitos de hidrografia;
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> QuizEV “Rede e bacia hidrografica”, do site escola Virtual.

7. Atitudes a desenvolver pelos Alunos

> Participar oralmente, de forma espontanea ou solicitada;
Revelar concentracao na realizacao das tarefas;
Cooperar nas propostas de trabalho;
Demonstrar interesse e empenho na disciplina;

Realizar atividades de forma autbnoma, responsavel e criativa;

vV V V VY V

Cumprir as regras estabelecidas na sala da aula.

8. Recursos e Ferramentas utilizados na Aula
» Computador;
Projetor multimédia;
Colunas de som;
Apresentagao em formato PowerPoint de elaboragao propria;
Manual da disciplina;

Videos retirados do Youtube/Escola Virtual (Porto Editora);

vV V V V VYV V

Mapa de Portugal.

9. Desenvolvimento da Aula / Situagoes de Aprendizagem

18. Indicagdo do sumario com recurso a projegao;
19. Registo das presengas dos alunos na folha de assiduidade;
20. Utilizacao de uma apresentagcao em PowerPoint, de elaboragao propria,

para organizagao/sequencializagdo dos conteudos e visualizagcdo de imagens,
graficos, mapas e videos;

21. Identificagdo e localizagado no mapa das principais cadeias
montanhosas do mundo;

22. Viagem no Google Earth pelas grandes cadeias montanhosas mundiais;
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10.

11.

23. Descrigcao genérica sobre o relevo em Portugal, a norte a sul do tejo,

referindo as formas de relevo e dando exemplos com fotografias

24, Visionamento de um video “llha do Pico — Agores” (3:37);

25. Visionamento de um video intitulado “A montanha do Pico”, retirado da
RTP Ensina (2:57);

26. Exercicio de localizagao das principais serras no mapa de Portugal;

27. Explicagcao de Conceitos de hidrografia: rede e bacia hidrografica, leito

(normal, estiagem e de cheia), caudal (normal, de estiagem e ecoldgico) e fases da

erosao fluvial, com base em imagens e esquemas.

28. Visionamento de uma animacgao intitulada “Bacias hidrograficas”, retirada
da Leya (2:57);

29. Visionamento de uma animacao intitulada “Acdo erosiva dos rios”,
retirada da Leya (0:59);

30. Jogo de palavras cruzadas sobre conceitos de hidrografia;

31. Realizagao de um QuizEV retirado da Escola Virtual sobre rede e bacia

hidrografica.

Avaliagao
» Anotacao da participacdo oral, do interesse e do empenho demonstrado no
decorrer da aula pelos alunos;

» Avaliacdo das atitudes dos alunos, nomeadamente pela participacdo oral e
comportamento na aula, sendo atribuida uma apreciagcao qualitativa na folha de

registo de aula por parte do professor;

Bibliografia / Webgrafia

» Cabral, Emilia; Santos, Hélder (2021), Latitudes 7, Editora ASA.

> Aprendizagens Essenciais Geografia, 7.° ano.

Multimédia:

> Video retirado do Youtube — Ilha do Pico -Agores (3:37)

> Video retirado da RTP Ensina, intitulado “A montanha do Pico” (2:57);

> Animacéo retirada da Leya, intitulada “Bacias hidrograficas” (2:57);
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» Animacéo retirada da Leya, intitulada “Agéo erosiva dos rios” (0:59)

» QuizEV retirado da Escola virtual, intitulado “Rede e bacia hidrografica”.

O Professor,

(André Jorge Santos Costa)
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Anexo 3 - Fichas de Trabalho — Aulas Observadas 1 e 2

Aula Observada n.21 - Ficha de trabalho

REPUBLICA S
A PORTUGUESA FINOVAGAD

Ficha de trabalho - Geografia A — 10° ano
janeiro/2025

agrupamento

Nome: Ne T

NOTA PREVIA: Leia com atengo as questdes a seguir formuladas.

1. Observe a figura 1, que representa, através de isoietas, a distribui¢do da precipitagdo anual total em Portugal
continental.

Figura 1 — Precipitagdo anual total, Portugal continental.

Fonte: Atlas do Ambiente, Normais Climatologicas 1931-1960.

1.1- Defina isoietas.

1.2. Selecione a opg¢ao correta.
1.2.1. Em Portugal continental, regista-se, ao nivel da distribui¢do da precipitagao...
I — Um aumento a medida que a latitude diminui.
ITI — Uma diminuigdo do litoral para o interior.
III - Valores mais elevados a norte do rio Tejo.
(A) II é verdadeira; I e III sdo falsas.
(B) I e III sdo verdadeiras; I ¢ falsa.
© IIT é verdadeira; I e II so falsas.

(D) I e I1I sdo verdadeiras; II ¢ falsa.
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1.2.2. No norte de Portugal continental, registam-se, em relagdo ao sul, valores de precipitagdo mais...
(A) ... reduzidos, em virtude de um maior afastamento das perturbagdes da frente polar.
(B) ... elevados, em virtude de uma maior influéncia das perturbagdes da frente polar.
(C) ... reduzidos, em virtude de uma maior influéncia das perturbacdes da frente polar.
(D) ... elevados, em virtude de um maior afastamento das perturbagdes da frente polar.
1.2.3. O nordeste do territério nacional regista valores de precipitacdo...

(A) mais reduzidos, em resultado de estar mais protegido dos ventos humidos de oeste, pelas montanhas
concordantes do Noroeste, que fazem com que os ventos vao perdendo humidade, chegando a esta regido
j& muito secos.

(B) mais elevados, em resultado de estar mais protegido dos ventos hiimidos de oeste, pelas montanhas
concordantes do Noroeste, que fazem com que os ventos vao perdendo humidade, chegando a esta regido
j& muito secos.

(C) mais elevados, em resultado das montanhas concordantes, que constituem um obstaculo a propagagao dos
ventos hiimidos de oeste para o interior.

(D) mais reduzidos, em resultado das montanhas discordantes, que constituem um obstaculo a propagagao dos
ventos himidos de oeste para o interior.

2..A figura 2 ilustra a Serra do Gereés.

Fig. 2 — Serra do Gerés.
2.1. Indique o tipo de precipitacdo que ocorre em areas como a da figura 2.

Precipitagdo orografica.
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2.2. Selecione a unica opg¢do correta para que as afirmacdes seguintes sejam verdadeiras.

2.2.1. No inverno, a Norte do Tejo, é frequente a ocorréncia de precipitacoes (_ ), resultantes da (...).

(A)
B)

diferentes.

©

convergentes; convergéncia de ventos a superficie.

frontais; ascensdo do ar devido ao confronto entre duas massas de ar de natureza fisica e dindmica

orograficas; ascensdo do ar, pois os ventos maritimos de oeste carregados de humidade sdo obrigados a

ascender por encontrarem uma barreira orografica (na vertente barlavento).

D)

convergentes; subsidéncia do ar, devido a divergéncia dos ventos a superficie.

2.2.2. A precipitacio mais frequente no interior do Alentejo, durante o verio, ¢ do tipo...

(A) orografica.
(B) convergente.
(C) frontal.

(D) Convectiva.

3. Na figura 3A representa-se a precipitagdo média acumulada, em Portugal continental, no periodo 1971-2000.

Na figura 3B encontra-se representada a precipitagdo anual total, em Portugal continental, no periodo 1931-1960.
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Fig. 3A — Precipitagdo anual total,
Portugal continental, 1931-1960.

(Fonte: Atlas do Ambiente,
Climatologicas 1931-1960.)
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ﬁg% f%gi Fig. 3B— Precipitacdo média acumulada, Portugal continental, 1971-2000.

(Fonte: IPMA)
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3.1. As afirmacdes seguintes sdo alusivas a alguns fatores responsaveis pelos quantitativos pluviométricos que ocorrem
ao longo do ano em Portugal continental e sdo verdadeiras.

I. Influéncia do anticiclone subtropical dos Agores.

Il. Influéncia das baixas pressdes subpolares e dos sistemas frontais associados a estas, "deslocados" mais para
sul.

lll. Influéncia da massa de ar tropical continental, quente e seca.
IV. "Deslocamento" para norte das baixas pressoes subpolares, e das perturbagdes frontais.

V. Influéncia das massas de ar frio polar, sobretudo maritima.

3.1.1. Selecione os fatores responsaveis pela ocorréncia de precipitagdo nos meses em que € superior a 98 mm (figura
3B).

3.2. Selecione a unica opgao correta para que as afirmagdes seguintes sejam verdadeiras.

3.2.1. O lugar assinalado por C apresenta elevados quantitatives pluviométricos, devido a sua...
(A) menor latitude, menor continentalidade e relevo discordante a linha de costa.
(B) maior altitude, relevo concordante e maior continentalidade.
(C) maior latitude, menor continentalidade e relevo pouco acidentado e discordante.

(D) maior latitude, menor continentalidade e relevo acidentado, concordante a linha de costa.

3.2.2. O lugar assinalado por B apresenta quantitativos pluviométricos inferiores a 400 mm. Esta afirmacao é...

(A) verdadeira, em resultado do relevo mais acidentado e de maior altitude.

(B) falsa, o lugar B regista valores superiores a 1220 mm, em virtude do seu relevo acidentado e de maior
altitude.

(C) falsa, o lugar localiza-se na Cordilheira Central, onde o relevo é concordante, por isso os valores sdo
superiores a 2800 mm.

(D) verdadeira, devido a sua continentalidade e menor latitude do que o lugar A.

3.2.3. Os quantitativos pluviométricos registados no lugar A tém origem, sobretudo...

(A) na maior influéncia das perturbagdes da frente polar e das massas de ar frio polar, e das temperaturas mais
baixas, que facilitam a saturacdo do ar.

(B) de estar mais protegido dos ventos hiimidos de oeste, pelas montanhas concordantes do Noroeste, que
perdem humidade, chegando a esta regido ja muito secos, e da influéncia dos ventos secos de leste,
provenientes do interior da Peninsula Ibérica.

(C) na maior altitude e presenga de um relevo discordante, o que facilita a penetragdo dos ventos hiimidos de
oeste para areas afastadas do litoral.

(D) na menor influéncia das perturbacdes da frente polar, na maior influéncia dos anticiclones subtropicais
(como o anticiclone dos Agores) e da massa de ar quente e seca do norte de Africa.
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4. O mapa da figura 4 representa a distribuicdo espacial da precipitagdo total em Portugal continental em janeiro de
2020.

4.1. Selecione a opgdo que completa de forma correta
cada uma das questdes.

4.1.1. Os valores de precipitagio mais elevados
registaram-se na area que se localiza entre os...

(A) 41°00'N a42° 00'N e os 7°30'0 a 9° 00'O.
(B) 41°00'S a 42° 00'S e os 7° 30'0 a 9° 00'O.
(C) 41°00'N a 42° 00'N e os 7° 30'E a 9° 00'E.
(D) 41°00'0 a 42°00'0 e os 7° 30'N a 9° 00'N.

4.1.2. A diferenca de precipitagdo entre Porto e Faro
oi...

(A) igual ou inferior a 150 mm.
(B) entre 151 mm e 300 mm.
(C) entre 301 mm e 450 mm.

(D) igual ou superior a 451 mm.

Fonte: Boletim Climatolégico, janeiro de 202
IPMA, adaptad
Fig. 4 — Precipitagdo total, Portugal
continental, janeiro de 2020.

4.2.Indique duas capitais de distrito, localizadas a oeste do meridiano 8° O, que registaram uma precipitacdo total sup
erior a 100 mm.

4.3. Apresente dois fatores, explicando o seu comportamento, que justifiquem o contraste na distribuigdo da precipita
¢do total entre o Norte e o Sul de Portugal continental.
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5. Observe a figura 5.

Considere as afirmagoes L, 11 e I1I e selecione a opcdo que identifica corretamente as afirmagdes verdadeiras e as falsas.

Fig. 5 — Hipsometria de Portugal Continental

Na Cordilheira Central a
maior

I -
precipitacdo ¢ elevada:
altitude e relevo discordante.

II - O relevo discordante dificulta a
penetragdo dos ventos de oeste
para o interior.

I - O relevo concordante do
Noroeste promove o decréscimo da
precipitagdo para o interior

(A) II e III sdo verdadeiras; I ¢ falsa.
(B) I e Il sdo verdadeiras; II ¢é falsa.
(C) II ¢ verdadeira; I e III sdo falsas.

(D) I ¢é verdadeira; II e I1I sao falsas.

6. Observe a figura 6, referente a precipitacdo total anual das ilhas da Madeira e Porto Santo.

Selecione a opgao correta.

Porto Santo

Madeira

10kn

P-ve(ipltxbo
(mm)

= 2800

800; 1200]
P 104 - 200

Fonte: Atlas do Ambiente, Normais Climatologicas 1961-1990.

Fig. 6 - Precipitacdo total anual das ilhas da Madeira e Porto Santo

No sul da ilha da Madeira a precipitagdo ¢
mais escassa, devido...

(A) ... a maior altitude face ao norte da
ilha.

(B) ... a ser a primeira ilha a sofrer a
influéncia dos ventos humidos de
oeste.

(C) ... a estar sob a influéncia direta das
perturbagdes da frente polar.

(D) ... a menor influéncia dos ventos
himidos do Norte e maior
influéncia dos ventos do norte de
Africa.
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Aula Observada n.22 - Ficha de trabalho

REPUBLICA .
%> PORTUGUESA

Ficha de trabalho exploratéria - Geografia — 7° ano  Maio 2025

Nome: N° T2

Nota prévia: consulta as paginas 68 a 181 do manual e responde as questdes a seguir formuladas.

1. Observa o esquema da Fig. 1.

Nascente

Fig. 1 — Rede e bacia hidrografica de um rio.

1.1. Distingue os seguintes conceitos:

a) Rede hidrogréfica -

b) Bacia hidrografica -

c) Nascente

d) Foz
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e) Rio

f) Afluente

g) Subafluente

1.2. Interflivio

1.3. Explica o que é um “aquifero”.

2. Aerosao dos rios (fluvial) faz-se ao longo do seu percurso de forma diferenciada, de acordo
com a secgdo em que nos encontramos.

Observa a Fig. 2, que representa as trés secgbes de um rio de acordo com o seu perfil
longitudinal.

1

Cuwrso
Superior 2

Ezcavagio

Tref»;pon-? 3

Sedimentacio

Fig. 2 - Secgdes de um rio de acordo com o seu perfil longitudinal.

142



2.1. Preenche o quadro seguinte com as carateristicas de cada secc¢ao do rio.

Seccgao1 Seccgao?2 Seccao3
Seccéo do rio
Relevo
Declive
Velocidade das aguas
Tipo de vale
Fase da erosao
2.2. Distingue perfil longitudinal de perfil transversal de um rio.
2.3. Indica os conceitos respeitantes a cada definicao:
a) - local situado em dire¢cao a nascente de um rio.
b) - local situado em direcao a foz de um rio.
c) - quantidade de agua que um rio transporta num determinado
ponto.
d) - caudal minimo para assegurar a sobrevivéncia dos
ecossistemas.
e) - caudal de um rio em periodo de seca.
f) - leito ocupado por um rio num periodo de inundagao.
9) - leito ocupado por um rio num periodo de seca.
h) - leito ocupado por um rio correndo normalmente.
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3. Observa o0 mapa da Fig. 3, onde estdo representados os principais rios mundiais.

OCEANO ™
.. ATLANTICO vy

', 0CEANO

v [inprco ’

ocEano
" eoe PACIFICO
RS

2

.
& « OCEANO GLACIAL ANTARTIGO
3

Fig .3 — Principais rios mundiais.

3.1. Identifica os doze rios assinalados no mapa da Fig. 3

1- 2- 3-
4- 5- 6-
7- 8- 9-
10- 11- 12-

4. Classifica as seguintes afirmagdes com Verdadeiro (V) ou falso (F).

a)____

by

)

O rio Douro é o0 mais extenso da peninsula Ibérica, com 1006 km de comprimento.

O rio mais comprido em territorio exclusivamente nacional € o Mondego.

No arquipélago dos Acgores e da Madeira os cursos de aguas principais sao

ribeiras.

A rede hidrografica € mais densa a sul do rio Tejo, devido ao relevo mais acidentado e

clima mais seco.

O rio com a maior bacia hidrografica na Peninsula Ibérica é o Tejo.

)

O rio com a menor bacia hidrografica € o Lis.
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g) A maior bacia hidrografica em territério exclusivamente nacional é a do Douro.

h) Os cinco rios ibéricos sdo o Minho, Lima , Douro, Tejo e Guadiana.

5. Observa o0 mapa da Fig. 4 que representa as bacias hidrograficas em Portugal continental.

Fig| .4 — Bacias hidrograficas em Portugal continental

5.1. Identifica as quinze bacias hidrograficas representadas pelos numeros.

1 2 3. 4 5
6 7 8. 9 10
11. 12. 13. 14. 15.

6. Refere como se denomina o acordo entre Portugal e Espanha para gerir as bacias hidrograficas
ibéricas, assim como dois dos seus objetivos.

Bom trabalho!

O professor: André Costa
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Anexo 4 - Teste de avaliagao sumativa

Nota prévia: Lé atentamente todas as questdes antes de iniciares uma resposta.

1. A superficie terrestre é constituida por diversas formas de relevo, que se distinguem, principalmente, pela

altitude e pelas configuragdes que apresentam. Observa atentamente as figuras que se seguem.

Figura 1

Figura 2

Figura 3 Figura 4

1.1.Seleciona, com um X, a opgéo correta na frase que se segue.

No campo da Geografia fisica, o termo "formas de relevo” refere-se: (10 pontos)

a) __ aos tipos de cobertura vegetal que resultam da interagéo entre clima e solo, influenciando o
uso da terra para atividades agricolas e urbanas.
b)  as caracteristicas climaticas predominantes em uma determinada regido, que determinam
os tipos de ecossistemas presentes.
c) ___ as diferentes configuracdes da superficie terrestre, modeladas por agentes internos e
externos, formando estruturas diversas.
d) __ aos tipos de solos encontrados em cada bioma, classificados de acordo com sua origem,

fertilidade e capacidade de retengao de agua.
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1.2. Identifica as formas de relevo representadas nas figuras 1, 2, 3 e 4. (8 pontos)

Figura 1: Figura 2:
Figura 3: Figura 4:

1.3. Apresenta um exemplo de agentes modeladores do relevo: (8 pontos)
a) Internos -

b) Externos -

1.4.Observa o quadro seguinte correspondente as definicdes das formas de relevo.

A. Area relativamente plana, extensa e de baixa altitude, 1 - Colina

normalmente inferior a 200 m.

B. Forma de relevo de maior altitude, com vertentes 2 - Planicie

inclinadas e topos vigorosos.

C. Area mais elevada do que a area envolvente, com topo 3 - Montanha

plano e vertentes com alguma inclinagéo.

D. Forma de relevo mais elevada do que a area circundante, 4 - Vale
embora de fraca altitude, com uma forma arredondada e

suave.

E. Forma de relevo de menor altitude do que a area 5 - Planalto

envolvente, que se situa entre duas montanhas.

1.4.1. Associa cada definigéo (A, B, C, D e E) ao respetivo niumero (1, 2, 3, 4 ou 5). (10 pontos)

A B C D E
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2. Observa os mapas A e B da Figura 5.

INSTITUTO GEOGRARICO 00 EXEACITO. Eo

‘ Orografia (cota - m)
050
~ b 501100
1001200
2001400
B <00i700
B iooito0
B 10000200
3 "t- B 130011600
| REUGREN

Figura 5

2.1. Refere como se designam os mapas A e B representados na Figura 5. (8 pontos)
A -
B-

2.2.Explica o significado das cores na legenda no mapa A. (6 pontos)

2.3. Indica um aspeto que se pode visualizar nos mapas representados com a letra B. (8 pontos)

3.1.Seleciona, com um X, a opg¢éo correta nas frases que se seguem. (10 pontos)

3.1. A maior cordilheira montanhosa do planeta designa-se...

a)__ Andes.

b) _ Montanhas Rochosas.
c) __ Himalaias.

d) __ Atlas.

3.2. O ponto mais alto de Africa é o...
a) Monte Branco.
b) Monte Elbrus.
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c) Monte Etna.

d) Monte Quilimanjaro.

3.3. No continente americano localizam-se as cordilheiras...

a)___ dos Andes e do Caucaso.

b)  das Montanhas Rochosas e dos Apeninos.
c) ___ dos Apeninos e do Caucaso.

d) __ das Montanhas Rochosas e dos Andes.

3.4. Em Portugal continental, o relevo...

a)___ é mais acidentado a sul do Tejo, com predominio de planicies e planaltos.

b) & mais acidentado a norte do Tejo, com predominio de montanhas e planicies.
c) ____ é mais acidentado a sul do Tejo, com predominio de montanhas e planaltos.
d) ___ é mais acidentado a norte do Tejo, com predominio de montanhas e planaltos.

3.5. O ponto de maior altitude de Portugal é...

a) ___ Pico Ruivo.

b)  Pico.

c) ___ Serra da Estrela.
d) __ Serra do Gerés.
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4. Observa o esquema da Figura 6, que representa a rede e bacia hidrografica de um rio.

Nascente

Fig. 6 — Rede e bacia hidrografica de um rio.

Seleciona, com um X, a opgao correta nas frases que se seguem. (8 pontos)

4.1. O local onde um rio desagua denomina-se...

a)___ nascente.
b) __ subafluente.
c)__ foz.

d) __ afluente.

4.2. O conjunto formado pelo rio principal, seus afluentes e subafluentes designa-se por...

a) ___ area hidrogréfica.
b) __ regido hidrogréfica.
c) __ bacia hidrografica.
d) __ rede hidrografica.

4.3. O caudal de um rio corresponde a (ao) ...

a) ____ areaocupada pelas aguas de um rio.

b) __ quantidade de agua que passa numa secg¢do do rio num determinado intervalo de tempo.
c) ____ conjunto formado por um rio principal e seus afluentes e subafluentes.

d) ___ volume de agua armazenado nas albufeiras.

4.4. O leito ocupado por um rio em periodo de seca denomina-se...

a)____ leito normal.

b) __ leito de cheia.

c) ___ leito de inundacgao.
d)___ leito de estiagem.
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5. Como se pode observar na figura 7, da nascente até a foz um rio compreende, quase sempre, trés

seccOes distintas, geralmente bem delineadas nos seus perfis transversal e longitudinal.

Altitude
(metros)

Perfis transversais

0 100 200 300 400 500 600 700

Fig. 7 — Perfil longitudinal de um rio e respetivos perfis transversais, por secgao.

5.1. Com a ajuda da CHAVE, completa a legenda da figura 7, considerando as diferentes secgdes de

um rio. (9 pontos) CHAVE: inferior, superior, média.

A

B.

C.

5.2. Menciona as secg¢des de um rio onde predominam as seguintes agdes. (9 pontos)

Acumulagao

Desgaste

Transporte

5.3. Explica por que razéo a agao de acumulagdo domina na secgao do rio identificada em 5.2.

(6 pontos)

Bom trabalho! Professor: André Costa
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Anexo 5 — Exemplos de videos educativos utilizados nas aulas - Links

Visionamento de um video intitulado “A montanha do Pico”, retirado da RTP Ensina (2:57):
https://ensina.rtp.pt/artigo/a-serra-do-pico/

Visionamento de uma animacao intitulada “Bacias hidrograficas”, retirada da Leya (2:57);
https://auladigital.leya.com/share/bbc3da3c-2609-4d32-879e-bd1e73f8831d

Visionamento de um video intitulado “Precipitacao e mapas de isoietas”, retirado da Escola
Virtual (1:20)

| Distribuigao da precipitacao

e mapas de isoietas

Precipitacdo e mapas de
isoietas

Videos

B < 1

https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerguest/player/797469/resource

Visionamento de um video intitulado “Rui Nabeiro, 90 anos dedicados ao café”, retirado do
Youtube (6:23)
https://www.youtube.com/watch?v=8jPaXD2zrcw
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Anexo 6 — Exemplos de alguns Jogos Educativos utilizados nas nossas aulas

e Palavras Cruzadas - Jogo analdgico.

Foram feitas pelos alunos do 7%no palavras cruzadas sobre Hidrografia. A base disponivel para
completamento de palavras foi disponibilizada através de PowerPoint projetado diretamente no quadro.
Por via de uma chamada aleatéria de alunos, cada elemento selecionado completava os espagos com as
palavras correspondentes, sendo corrigido quando necessario.

Palavras cruzadas- Hidrografia

B3

. EESIEEEEE]

[ l '\ | |

I L | !
Horizontalmente Verticalmente
3. Formagdes geolégicas gque armazenam e 1. Areas de maior altitude que separam as bacias
permitem a circulagdo subterranea da agua. hidrograficas.
S. Curso de agua gue desagua num afluente. 2. Local onde desagua um rio.

6. Curso de agua que desagua no rio principal.
7. Curso de agua para onde flui toda a dgua da
rede hidrografica.

8. Local onde nasce o rio, geralmente numa area
de elevada altitude.
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e QuizEV - Jogo Digital

Realizacdo de um QuizEV intitulado “Rede e Bacia hidrografica” (retirado da Escola Virtual)

rﬁj im} @ app.escolavirtual.pt/sq/Quizteach X + - o X

& (O | A hitpsy//app.escolavirtual pt/sq/Quizteacher/preview/613a1fb0d%ec73138a82a08e/P ¥7 ¥= o

e O X

O rio mais extenso do continente europeu € o rio...

[s Reno. ] [ Danubio.
[a Mondego.

https://app.escolavirtual.pt/Ims/quizteacher/quizconfig/613a1fb0d9ec73138a82a08e/P/16895720/E?up
h=0
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Anexo 7 — Trabalho de Pesquisa — Guiao de trabalho.

Trabalho de pesquisa — Geografia A - 10.2 ano

Tema do trabalho: - Retrato Demografico do Municipio — (colocar o nome do municipio)

Indicadores a pesquisar:

* Populagio residente;

=  Superficie Taxa de crescimento natural;
= Densidade populacional; Taxa de mortalidade infantil;
s Jovens, adultos e idosos; indice de envelhecimento;

* Taxa bruta de natalidade;

s Taxa bruta de mortalidade; indice de dependéncia de idosos;

Nota: Devem indicar as unidades dos indicadores demograficos (ex: %, %0, hab. km?).

O trabalho deve incluir:

* Um ou dois mapas de localizagdo do concelho

* UUma tabela com os indicadores demograficos;

 Um grafico da evolugo da populagio do concelho. (Excel)
s  Duas imagens/fotografias do concelho.

e O bras3o do concelho.

¢ Indicar as fontes de pesquisa (Bibliografia/Webgrafia).

» Indicar titulo e numeracio das figuras (mapa, gréfico, tabela, fotografias).

Formato do trabalho:

—Folha A4 (word, powerpoint ou canva) ORIENTADO NA VERTICAL;

155



Anexo 8 — Visita de Estudo realizada no 3.2 Periodo com Turmas do 10.2 ano.

REPUBLICA .
&7 PORTUGUESA | wowcks

@ Visita de estudo de Geografia A — Pedras
Salgadas e Chaves

23 de maio de 2025

1. Objetivos:
- Contactar com o patrimonio natural e cultural do Parque Termal de Pedras Salgadas

(municipio de Vila Pouca de Aguiar);

- Visitar o espago museoldgico conhecido como “Pedras Experience”;

- Conhecer as carateristicas das aguas minerais naturais;

- Visitar o Museu das Termas de Chaves;

- Caraterizar a geomorfologia e geologia da area envolvente de Chaves; - Conhecer o

patrimonio historico-cultural e do centro urbano de Chaves.

2. Turmas envolvidas:
10°E — 16 alunos

10°F — 26 alunos
10°G — 24 alunos
10°H — 22 alunos

Total de alunos- 88 alunos

3. ltinerario:

8.30 — Saida da Escola Secundaria do Castélo da Maia.

10.00 — Chegada ao Parque Termal das Pedras Salgadas (visita guiada ao Museu
Pedras).

Experience e percurso pedestre pelo Parque, com visita a fonte termal e prova de agua).
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11.30 — Saida do Parque Termal das Pedras Salgadas em direcdo a Chaves.

12.00 — Chegada a Chaves — almogo piquenique no Jardim do Tabolado.

14.00 - Visita guiada as Termas de Chaves, ao Museu das Termas Romanas e percurso
pedestre pelo centro urbano de Chaves.

16.30 — Partida de Chaves em diregao ao Castélo da Maia.

18.30 — Chegada a Escola Secundaria do Castélo da Maia.

4. Organizacao das turmas e professores acompanhantes nos autocarros:

Autocarro 1 — 10°E (16 alunos) e 10°F (26 alunos) — José Eduardo Pascoal, Teresinha
Santos, Paula Areal, André Costa Total - 46 passageiros
Autocarro 2 — 10°G (24 alunos) e 10°H (22 alunos) - Cristina Ferreira, Maria do Céu

Quintas, Susana Silva e Ana Maria Tavares - Total — 50 passageiros

Total de alunos e professores envolvidos - 96

5. Organizacao das turmas nos locais a visitar e professores acompanhantes:

12 paragem - Pedras Salgadas (10.00 — 11.30) ltinerario: Museu — Parque — Lanche

10°E (Teresinha Santos, Paula Areal)
10.00-10.30 — Museu; 10.30-11.00 — Parque; 11.00-11.30 - Lanche

10°F (José Pascoal, André Costa):

10.00-10.30 — Parque; 10.30-11.00 — Lanche; 11.00-11.30 - Museu
10°G e 10°H (Cristina Ferreira, Maria do Céu Quintas, Susana Morais, Liberta Ribeiro e

Ana Maria Tavares)
10.00-10.30 — Lanche; 10.30-11.00 — Museu; 11.00-11.30 - Parque

22 paragem — Chaves (Parque do Taboado) (12.30 — 14.00) — Almogo (piquenique)

Itinerario: Termas de Chaves — Museu das Termas Romanas — Percurso urbano (14.00-
16:00)
1° grupo - 10°E (16) e 10°F (26) — 46 pessoas
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14:00-15:00 — Termas; 15.00 — 15:30 — Museu; 15.30 -16:00 — Percurso urbano
2° grupo - 10°G (24) e 10°H (22) — 50 pessoas
14:00-15:00 — Termas; 15.00 — 15:30 — Museu; 15.30 -16:00 — Percurso urbano

Nota: Nas termas os alunos sao divididos em dois grupos e realizam a visita em simultaneo; na visita ao
Museu das Termas Romanas, os dois grupos encontram-se; no percurso urbano, os dois grupos fazem o

passeio na cidade separados por um periodo de tempo de 5/10 minutos.

Fim da visita a Chaves — 16.30
3° - Partida de Chaves em dire¢ao ao Castélo da Maia — 16.30 horas

4° - Chegada a Escola Secundaria do Castélo da Maia — 18.30 horas
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6. Itinerario no percurso urbano em Chaves: (30 minutos)

Jardim do Taboado — Av. Pedro Alvares Cabral — Rua Joaquim José Delgado — Travessa
da Muralha — Rua da Muralha — (D'CHAVES — PASTELARIA E FUMEIRO) - Rua
Infantaria 19- Praga de Camodes (CASTELO DE CHAVES, IGREJA MATRIZ DE SANTA
MAIOR) — Rua Direita MUSEU DAS TERMAS ROMANAS — Rua da Ponte — Ponte de
Trajano (PONTE ROMANA DE CHAVES) - Ciclovia (margem esquerda do rio Tamega)

— Ponte pedonal — Alameda Trajano — Jardim do Tabolado.
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Fig. 1 — Percurso urbano em Chaves.
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7. Locais de interesse historico, cultural e natural a visitar:

7.1. PEDRAS SALGADAS:

7.1.1. PARQUE TERMAL DAS PEDRAS SALGADAS:

B

Fig. 2 — Nascente Pedras Salgadas (prova da agua termal).

O Parque Termal de Pedras Salgadas é um dos mais belos parques do interior de
Portugal, e tem a sua origem na segunda metade do séc. XIX. Dotado de uma fauna
e flora caracteristica, ao longo de 20 hectares, goza de um microclima favoravel, que
potencia o esplendor da natureza. Com um grande lago, piscinas e percursos
pedestres marcados, o parque convida a um passeio a pé ou de bicicleta, entre
familia ou amigos. Por entre o valioso patriménio edificado destaca-se o Balneario
Termal (renascido pelas maos do Arquiteto Siza Vieira), o antigo Casino (que hoje
em dia acolhe todo o tipos de eventos) e as varias fontes termais: a Fonte D.
Fernando, a Fonte D. Maria Pia (situada no interior de uma pequena gruta), a Fonte do
Penedo e Grande Alcalina, a bela Fonte de Pedras Salgadas e a Fonte
Preciosa. E neste local que tem origem a premiada Agua das Pedras, que aqui

pode ser provada, «in natura», exatamente como brota da fonte.

Fonte: https://cm-vpaquiar.pt/visitar/o-que-visitarfazer/parque-termal-de-pedras-
salgadas/
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7.1.2. MUSEU PEDRAS EXPERIENCE:

)
\
A
s

Fig. 3 — Museu Pedras Experience (Pedras Salgadas)

Uma exposicdo com o espdlio da marca desde que foi considerada
especialidade farmacéutica, até chegar a agua de mesa (nomeadamente, pecas de
laboratério; copos termais e garrafas antigas); a recriagao de ambientes em diferentes
épocas (um gabinete médico, um balneario termal ou um quarto tipico do final do século
XIX) e como se vivia o Parque de Pedras Salgadas desde o tempo da Monarquia e
durante o século XX, s&o alguns dos pontos de interesse que se encontram na Pedras
Experience.

O Pedras Salgadas spa & nature park tem para oferecer um moderno espaco,
instalado no antigo edificio dos Servigos Sociais, numa zona que, no final do século XIX,
era considerada a mais "divertida" de Pedras Salgadas.

Fonte: https://www.aguadaspedras.com/pedras-experience/
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7.2.CHAVES:

7.2.1. Aspetos administrativos:

SAO VICENTE
TRAVANCAS
: PARADELA
BUSTELO
\ TRONCO
SANJURGE
b BOBADELA

OUCIDRES

SANTA LEOCADIA

N\

Fig. 4 — Freguesias do concelho de Chaves.

O concelho de Chaves, do distrito de Vila Real localiza-se nas margens do rio Témega,
a cerca de 8 quilémetros da fronteira de Vila Verde da Raia. E limitado a sul pelo concelho
de Vila Pouca de Aguiar, a este pelos concelhos de Valpacos e Vinhais, a sudeste pelo
de Valpacos, a oeste pelos concelhos de Montalegre e Boticas e a norte pela provincia
da Galiza (Espanha). O rio Tamega, importante afluente do Douro, desde sempre
influenciou o desenvolvimento do concelho, quer pelo vale onde corre, quer pela fértil
veiga que atravessa. O concelho de Chaves ocupa uma area de 591,3 km?, na qual se
distribuem 51 freguesias:

Aguas Frias, Anelhe, Arcosso, Bobadela, Bustelo, Calvdo, Cela, Cimo de Vila de
Castanheira,

Curalha, Eiras, Ervededo, Faides, Lama de Arcos, Loivos, Madalena, Mairos, Moreiras,
Nogueira da Montanha, Oucidres, Oura, Outeiro Seco, Paradela, Povoa de Agracgdes,

Redondelo, Roriz, Samaides, Sanfins, Sanjurge, Santa Cruz - Trindade, Santa Leocadia,

Santa Maria Maior, Santo Anténio de Monforte, Santo Estévao, Sao Julido de
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Montenegro, Sao Pedro de Agostém, Sao Vicente, Seara Velha, Selhariz, Soutelinho da
Raia,

Soutelo, Travancas, Tronco, Vale de Anta, Vidago, Vila Verde da Raia, Vilar de Nantes,
Vilarelho da Raia, Vilarinho das Paranheiras, Vilas Boas, Vilela do Témega e Vilela Seca.
Em 2005 o concelho apresentava 43 667 habitantes. O natural de Chaves denomina-se

flaviense.

7.2.2. Geomorfologia da area envolvente de Chaves.

Fig. 5 — Excerto da Carta itineraria de Portugal — Chaves

Fonte: Carta ltineraria de Portugal — sig-altotamega.pt

A area envolvente de Chaves apresenta uma geomorfologia diversificada, marcada por
um relevo de transig¢ao entre planaltos e vales encaixados. A cidade esta situada na bacia
hidrogréafica do rio Tdmega, num vale relativamente amplo e fértil, rodeado por relevos
montanhosos de altitude moderada, como a serra do Brunheiro a leste e a serra de Santa
Marta a oeste. O modelado do relevo resulta da interagédo entre a litologia resistente, os
processos tecténicos (homeadamente falhas que influenciam o curso dos rios) e a erosao
fluvial. A presencga de plataformas aplanadas a diferentes altitudes reflete superficies de

aplanamento antigas, remobilizadas por processos erosivos e tectdonicos ao longo do
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tempo. Esta morfologia cria condigdes favoraveis a agricultura no fundo de vale e a

ocupacgao humana desde tempos antigos.

7.2.3. Geologia da area envolvente de Chaves.

Fig. 6 — Excerto da Carta geolégica de Portugal — Folha 6B — Chaves

Fonte: geoPortal do LNEG

A geologia da regido de Chaves, situada no norte de Portugal, € marcada por uma grande
diversidade litologica e estrutural. Inserida na zona Centro-Ibérica do Macigo Ibérico, esta
area apresenta predominantemente rochas graniticas, especialmente granitos hercinicos
do Paleozoico, que afloram extensivamente. Também estdo presentes formacdes
metassedimentares, como xistos e quartzitos, que datam do Pré-cambrico e do
Paleozoico inferior. A regiao é atravessada por varias falhas tectonicas ativas, das quais
se destaca a Falha de Chaves, que tem influéncia na atividade sismica local e na
ocorréncia de aguas termais, como as famosas termas de Chaves. A atividade
hidrotermal e a tecténica intensa fazem desta zona uma area de interesse geoldgico e

geotérmico.

164


https://geoportal.lneg.pt/pt/dados_abertos/cartografia_geologica/cgp50k/06-B?utm_source=chatgpt.com
https://geoportal.lneg.pt/pt/dados_abertos/cartografia_geologica/cgp50k/06-B?utm_source=chatgpt.com

7.2.4. Historia e monumentos:

Povoamento que remonta a Pré-Historia, Chaves foi ocupada pelos Romanos, pelos
Barbaros e pelos Mouros, s6 sendo considerada cidade portuguesa no século XII.

Do seu importante patrimoénio arquitetonico destacam-se o castelo medieval de Chaves
e a sua imponente torre de menagem; a ponte romana de Chaves - Ponte de Trajano
(séc. ) -; a Igreja Matriz (séc. Xll), em Santa Maria Maior; a Igreja da Madalena (séc.
XVIII); a Igreja da Misericérdia (séc. XVII); a Igreja da Senhora da Azinheira (séc. XIlI),
em Outeiro Seco; a Capela de Santa Cabeca (séc. XVIIl); a Capela do Senhor do
Calvario (séc. XVII); a Igreja de S. Julido, em S. Julido de Montenegro e o Castelo de

Monforte do Rio Livre (séc. XIV), em Aguas Frias.

7.2.5. Tradigoes, lendas e curiosidades:

Realizam-se diversas festas neste concelho, como: as festas da Cidade de Chaves; a de
S. Bernardino, a de Casas Novas-Redondelo (20 de maio); a de S. Pedro de Agostém
(31 de maio); a de S. Caetano, a do Couto de Ervededo (segundo domingo de agosto);
a de Nossa Senhora da Assuncéo, Vilela Seca (15 de agosto); a do Senhor das Almas,
Vilarelho da Raia (primeiro domingo de setembro); a de Nossa Senhora da Azinheira,
Outeiro Seco (8 de setembro), e a de Nossa Senhora Aparecida, Calvdo (segundo
domingo de setembro). Também se realizam a feira anual de S. Simao, em Vidago (28

de outubro) e a Feira dos
Santos em Chaves (30 e 31 de outubro). O Feriado Municipal é a 8 de julho. No
artesanato destacam-se os barros pretos, os cestos de Vilar de Nantes e as mantas e

coberturas de Soutelo.

7.2.6.Economia:

O turismo é uma das atividades econdmicas mais importantes no concelho,
nomeadamente com as Termas de Chaves (Caldas de Chaves), em que a agua saia 73
°C, sendo a mais quente da Peninsula Ibérica. As Termas de Vidago s&o outra importante

referéncia turistica. A criagdo de gado suino, base dos famosos presuntos de Chaves, é
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também outra atividade a considerar. Para além da salsicharia, a atividade industrial e
artesanal estda muito associada as ceramicas e ao fabrico de mantas, cobertores e
cestos. A encruzilhada de comunicagdes rodoviarias para Braga, Braganga e Espanha,
a atracao exercida pelas termas, associadas ao turismo, e a intensa atividade comercial

e, em alguns dominios, industrial revelam o dinamismo econdmico deste concelho.

Fonte: Infopédia.

7.3. Monumentos:

7.3.1. CASTELO DE CHAVES:

Fig. 7 — Castelo de Chaves e Torre de Menagem.

De caracteristicas medievais e de planta retangular, foi construido sobre alicerces das
muralhas romanas que envolviam a povoagéao, sofrendo importantes melhoramentos,
quer por Suevos, Alanos e Visigodos, quer até por mugulmanos que conquistaram a
fortificacdo no ano de 713. A época da reconquista crista, o Castelo de Chaves foi tomado
por D. Afonso Il de Ledo que determinou a sua reconstrugao. A construcao da Torre de
Menagem e de outros melhoramentos da estrutura defensiva datam do reinado de D.
Afonso lll, tendo sido terminadas nos reinados de D. Dinis e de D. Afonso IV. Em 7 de

166


https://www.infopedia.pt/$braga?intlink=true
https://www.infopedia.pt/$braganca?intlink=true
https://www.infopedia.pt/$espanha?intlink=true

dezembro de 1514 o Rei D. Manuel | visitou o castelo. A Torre de Menagem mantém a
feicdo medieval, de estilo gotico, de planta quadrangular e com uma altura de 28 metros,
integrando quatro niveis, sendo que o térreo alberga a cisterna. Os restantes niveis sado
construidos em abdbadas de berco. A torre é coroada por merldes, ameias e pequenos
balcdes nos vértices, suportados por matacaes. O acesso faz-se por escada em pedra e
por porta em arco com moldura torada, encimada pelo brasdo real com dezanove
castelos. S&o ainda visiveis alguns planos da barbacad medieval e do adarve, os quais
apresentam uma altura significativa, onde se abre uma porta em arco de volta perfeita e
no topo superior um balcao retangular e saliente com mata-caes. Todo o conjunto era

circundado por muralhas abaluartadas da época da restauragcéo da nacionalidade.

Fonte: https://fortalezasdefronteira.turismodeportugal.pt/pt-pt/node/33

7.3.2. IGREJA MATRIZ DE SANTA MARIA MAIOR:

Fig. 8 — Igreja Matriz de Santa Maria Maior.

O principal edificio religioso de Chaves, conhecida como "Igreja Matriz", esta
localizada na parte mais central da cidade: a Praga Camoées, onde também estéo a
Igreja da Misericérdia e a Camara Municipal, entre outros. Dizem que é a igreja mais
antiga da cidade, ja que foi construida no século Xll sobre as ruinas de uma
pequena capela, ainda que foi reconstruida no século XVI. E declarada como
Monumento Nacional.

Esta construida em alvenaria reforgada, com trés altares separados entre si por colunas
cilindricas de granito unidas por um arco. Possui duas frentes, uma romanica (do templo

original) e uma renascentista (resultado da reconstrugao subsequente). Em frente a essa
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ultima tem uma espécie de cruz. Chama a atencgao o Cristo romanico esculpido no topo
da torre do sino e uma escultura de pedra representando a Santa Maria que esta
localizada em uma das paredes laterais exteriores. No interior, todo o perimetro é
decorado com inumeros retabulos de estilo barroco e renascentista dobradas em nichos.
O altar contém uma cruz, obra de Domingos Goncalves do século XVI. E precedido por
um arco pontiagudo coberto com azulejos azuis e brancos, em que representa a

Assuncao de Maria. Também se um belo 6rgao localizado no lado direito da nave central.

Fonte: https://www.minube.pt/sitio-preferido/main-church-of-santa-maria-la-mayor-
a81512

7.3.3 PONTE DE TRAJANO (PONTE ROMANA DE CHAVES):

Fig. 9 — Ponte de Trajano (ou ponte romana de Chaves).

Foi concluida no tempo do Imperador Trajano, entre o fim do século | e o principio
do século Il d.C. E uma obra notavel de engenharia, com cerca de 150 metros de
comprimento. Os 12 arcos visiveis sao de volta perfeita e formados por enormes e
robustas aduelas de granito. No entanto, ha pelo menos mais seis arcos soterrados

pelas construgdes, de um lado e do outro do rio. A meio da ponte estao implantados dois
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documentos epigraficos de caracter honorifico em tributo das gentes flavienses e dos
dez povos que ajudaram na sua construgéo. Esta ponte é o mais caracteristico ex-
libris de Chaves. Cumpriu a fungao de acesso principal a cidade pelo bairro da
Madalena até a década de 50 do século XX, altura em que foi inaugurada a ponte Eng.°
Barbosa Carmona. Atualmente, encontra-se encerrada ao transito funcionando

apenas como ponte pedonal.

Fonte: https://www.passaportugal.pt/locais-a-visitar/ponte-romana-de-trajano-/

7.3.4. TERMAS DE CHAVES:

Fig. 10 — Termas de Chaves.

As Termas de Chaves sdo um dos maiores simbolos da cidade e um destino turistico de
exceléncia no norte de Portugal. Localizadas junto ao rio Tamega, em pleno centro
historico, estas termas destacam-se pelas suas aguas termais unicas, que brotam a uma
temperatura de cerca de 73 °C — uma das mais elevadas da Europa. Ricas em minerais
como o soédio, o bicarbonato e o fluor, estas aguas tém reconhecidas propriedades
terapéuticas, sendo especialmente indicadas no tratamento de doencgas reumaticas,

musculo-esqueléticas e digestivas.

A histéria das Termas de Chaves remonta a época do Império Romano, quando a cidade
era conhecida como Aquae Flaviae. Ja nessa altura, os romanos exploravam as aguas

qguentes para fins curativos e de lazer, como comprovam as ruinas das termas romanas
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ainda hoje visiveis, integradas num museu arqueologico ao ar livre que valoriza o
patrimonio da cidade. Esta ligagdo ao passado confere um valor cultural e historico

significativo as termas, tornando a visita ainda mais enriquecedora.

Hoje, o complexo termal combina tradicdo e modernidade. Além das tradicionais terapias
medicinais, oferece também programas de bem-estar, estética e relaxamento, atraindo
nao s6 quem procura cuidados de saude, mas também quem deseja simplesmente
descansar num ambiente tranquilo e revigorante. Os visitantes podem usufruir de
tratamentos personalizados, massagens, banhos termais e outras experiéncias de spa

num espacgo moderno e acolhedor.

Para além das termas em si, a cidade de Chaves oferece uma experiéncia turistica
completa. A gastronomia local, famosa pelo presunto, pelos pastéis de Chaves e pelos
vinhos da regiao, é um atrativo por si s6. Os hotéis e unidades de alojamento locais estao
preparados para receber visitantes com conforto, oferecendo pacotes que integram

saulde, cultura e lazer.

As Termas de Chaves sao, assim, muito mais do que um espaco de tratamento: sdo um
ponto de encontro entre a historia e o presente, entre o cuidado com o corpo e o prazer
de viajar. Um destino imperdivel para quem procura bem-estar num ambiente auténtico

e cheio de historia.

7.3.5. MUSEU DAS TERMAS ROMANAS DE CHAVES:

R A

Fig. 11 — Museu das Termas Romanas de Chaves.
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A cidade de Chaves tera tido seguramente uma ocupagao pré-romana, no entanto é no
periodo romano que vamos ter uma forte ocupacgao, sobretudo apés a fundagao

de Aquae Flaviae.

A existéncia em Chaves de nascentes de agua termal foi seguramente uma das
razées para que os romanos estabelecessem aqui um importante ponto de
paragem na via XVIl entre Braga — Astorga, que evoluiu posteriormente para um
municipio de pleno direito com o alusivo nome de Aquae Flaviae no ano de 79. Recebeu

o prefixo Aquae, por fazer parte no nucleo das cidades termais do império.

Tal como todas as cidades romanas possuia diversos edificios de carater publico, que

vao sendo redescobertos no ambito de obras de projetos e remodelag¢des urbanisticas.

No ambito do projeto de construgado de um parque de estacionamento subterraneo
foram efetuadas sondagens arqueolégicas para aferir o impacte da obra sobre o
patriménio. Numa destas sondagens surge um pavimento em lajes de granito associado
a materiais Romanos e agua quente. Eram os primeiros indicios da existéncia das
ruinas das termas medicinais romanas da cidade. O municipio decide entdo alterar a

localizagado do parque de estacionamento e continuar com os trabalhos arqueoldgicos.

A escavacado permitiu a descoberta de um dos mais fascinantes complexos

termais, com diversas fases de construgao.

Fonte: https://museutermasromanaschaves
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