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Resumo

Realizado durante o estagio de Portugués e Francés, na Escola Secundaria de Penafiel,
no ambito do Mestrado em ensino de portugués e de lingua estrangeira no 3.2 ciclo do
ensino basico e no ensino secunddrio na area de especializacdo de francés, este relatorio
descreve o estudo norteado pelos principios da investigacao-ac¢do, tentando sublinhar a
importancia da participagdao ativa no desenvolvimento da oralidade, implementando
estratégias para que todos os alunos fizessem parte integrante das aulas lecionadas.
Através da observacgao direta e posteriores registos no diario do investigador de uma
turma de 9.2 ano para a lingua francesa, de uma de 10.2 ano e de outra de 12.2 ano para
o portugués, constatamos aulas maioritariamente expositivas, numa abordagem
tradicional na sala de aula, com rara participacdo dos alunos. Assim, no quadro da
investigacao-a¢ao, foram consultados documentos chave e para atingir os objetivos,
adotamos um plano de atribuicdo de tarefas individualizadas a preparar em casa, como
se de uma aula invertida se tratasse, corrigidas antes da aula, para, finalmente, serem
partilhadas com a turma, de forma planeada. A estratégia foi aplicada nas aulas zero e
em dois ciclos supervisionados, o que permitiu um acompanhamento da sua evolugao e
a aplicacdo de reajustamentos necessarios. A intervencdo pedagdgica parece ter sido
bem-sucedida na turma do 9.2 ano de Francés. Enquanto na turma do 10.2 ano de
portugués, fomos confrontados com inimeros contratempos. O trabalho finda com um
comentario critico e uma reflexdo sobre os resultados obtidos, bem como sugestdes

para melhorar esta abordagem no futuro.

Palavras-chave: Portugués, Francés, participacdo ativa, oralidade, tarefas de casa
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Abstract

Conducted during the internship in Portuguese and French at Penafiel Secondary School,
within the scope of the master’s degree in teaching Portuguese and foreign languages
in the third cycle of Basic Education and in Secondary Education, specialising in French,
this report describes a study guided by the principles of action research. It seeks to
highlight the importance of active participation in the development of oral skills by
implementing strategies that ensure all students are integral participants in the lessons
taught. Through direct observation and subsequent entries in the researcher's diary of
a 9th-grade French class, a 10th-grade class, and a 12th-grade class for Portuguese, we
found that most lessons were expository, following a traditional classroom approach,
with minimal student participation. Thus, in the context of action research, key
documents were consulted, and in order to meet the objectives, we adopted a plan for
assigning individualised tasks to be prepared at home, in a flipped classroom approach.
These tasks were corrected before the lesson and then shared with the class in a
structured manner. The strategy was implemented in initial sessions and two supervised
cycles, allowing for monitoring of its progress and the necessary adjustments to be
made. The pedagogical intervention appears to have been successful in the 9th-grade
French class. However, in the 10th-grade Portuguese class, we encountered numerous
setbacks. The report concludes with a critical commentary and reflection on the results

obtained, as well as suggestions for improving this approach in the future.

Keywords: Portuguese, French, active participation, oral skills, homework.
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Résumé

Rédigé a l'issue du stage de Portugais et de Francais, a Escola Secundaria de Penafiel,
dans le cadre du Master en Enseignement du portugais et des langues étrangeres au
sein du 3¢ cycle de l'enseignement fondamental [7¢, 8% et 9° années d’études] et
secondaire [10%, 11° et 12° années d’études], dans le domaine de spécialisation de la
langue francaise, ce rapport décrit I'étude guidée par les principes de la recherche-
action, visant a souligner I'importance de la participation active dans le développement
des compétences orales, en mettant en ceuvre des stratégies pour que tous les éleves
fassent partie intégrante des cours. A partir de I'observation directe d'une classe de 9¢
année pour le Francgais, d'une classe de 10¢année et d'une classe de 12¢ année pour le
Portugais, et des annotations ultérieures sur le journal de bord du chercheur, nous avons
surtout constaté des cours magistraux, dans le contexte d ‘une approche traditionnelle,
avec une participation rare des éleves. Ainsi, dans le cadre d'une recherche-action, des
documents clés ont été consultés et, pour atteindre nos objectifs, nous avons adopté un
plan d'attribution de taches individualisées a préparer a la maison, comme s'il s'agissait
d'une classe inversée, corrigées avant le cours, pour étre finalement partagées en classe,
de manieére planifiée. La stratégie a été appliquée pendant le cours zéro et pendant deux
cycles supervisés, ce qui a permis de suivre son évolution et d'apporter les ajustements
nécessaires. L'intervention pédagogique semble avoir été un succes dans la classe de
francais de 9% année. Néanmoins, dans la classe de Portugais de 10° année, nous avons
rencontré de nombreux contretemps. Le travail se termine par un commentaire critique
et une réflexion sur les résultats obtenus, ainsi que des suggestions pour améliorer cette

approche a l'avenir.

Mots-clés: Portugais, Francais, participation active, oralité, devoirs
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Introducgao

Aideia, segundo Nicolas Hurst (2018) e citando Richards & Lockart (1996), é ter “teacher
initiated classroom investigation which seeks to increase the teacher’s understanding of
classroom teaching and learning, and to bring about change in classroom practices” (p.
12) e, para tal, os alunos do segundo ano de mestrado elaboram um pequeno projeto
de investigacdo que servira de “motor” para o seu préprio desenvolvimento, “where
their practice is made explicit through reflection and writing, as has been described in
the relevant literature” (p. 164-165). Assim, neste contexto, surge o presente relatério
no ambito do estdgio pedagdgico de Portugués e de Francés, no 3.2 ciclo do ensino
basico e no ensino secundario, que decorreu no ano letivo 2023/2024, na Escola
Secunddria de Penafiel, localizada neste concelho do distrito do Porto, acompanhando

uma turma de Francés de 9.2 ano e duas turmas de Portugués de 10.2 e 12.2 ano.

A melhoria da participagao ativa dos alunos em sala de aula para o desenvolvimento da
oralidade constituiu o desafio deste estagio. Este dominio encontra-se contemplado nas
matrizes do ensino de Portugués e de Francés, nas Aprendizagens Essenciais (2018), no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQO) (2017), segundo os quais
deve ser promovido de forma equitativa, proporcionando a todos os estudantes
oportunidades de desenvolver as suas capacidades de comunicacdo verbal, e também
neste enquadramento educativo que visa preparar os estudantes para uma cidadania
plena, para o ingresso no ensino superior ou para a inser¢dao no mercado de trabalho.
Contextualizada no primeiro capitulo, veremos que a Escola Secunddria de Penafiel,
estabelecimento de ensino situado numa regido com caracteristicas socioecondémicas e
culturais particulares, através do seu Projeto Educativo e do Plano de Promoc¢do do
Sucesso Escolar, tem sublinhado a importancia de praticas pedagogicas inovadoras e
inclusivas que possam responder, de forma eficaz, as necessidades e dificuldades dos

alunos, promovendo o sucesso escolar e a equidade educativa.

Dentro deste quadro, esta investigacdo tem como base o pressuposto de que a
utilizacdo das tarefas de casa individualizadas, alinhada com a correcao colaborativa e a

participacdo ativa “dirigida” pode fornecer um ambiente mais envolvente e estimulante
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para os alunos, influenciando positivamente a oralidade. Ao centrar-se nas suas
necessidades individuais e ao promover a interagdo entre pares, estas estratégias

podem contribuir significativamente para o desenvolvimento de competéncias orais.

As questdes, a auséncia de participacao eficiente e a falta de competéncias orais, foram
identificadas através de analise empirica baseada na observacao direta e sistematica e
do registo no didrio do investigador, confrontada, em todas as turmas, com aulas
excessivamente expositivas, participacdo rara ou limitada a um grupo restrito de alunos,
os “bons”, enquanto a maioria permanece passiva ou alheia as dinamicas propostas.
Ainda acresce que, apesar de ndo ser nem incentivada nem trabalhada, a oralidade faz

parte de avaliagdo em item prdprio, nos trés periodos.

Aquelas abordagens, ao serem implementadas de forma estruturada e consciente nesta
area da Didatica das Linguas, tém o atributo de ndo sé envolver os alunos de maneira
mais direta no seu processo de aprendizagem, como desenvolver competéncias

comunicativas essenciais.

Tendo em conta o diagndstico realizado, a questdao de investigacao que norteia este
estudo é: "Em que medida a utilizacdo de tarefas de casa individualizadas e a correcdo
colaborativa com participacdo ativa “dirigida” dos alunos em sala de aula podem
estimular o desenvolvimento da oralidade?". Esta orienta a investigacdo para a anadlise
da eficdcia destas praticas educativas. Pretende-se explorar ndo apenas os resultados
diretos na participa¢do e na oralidade dos alunos, assim como compreender como estas

metodologias podem ser ajustadas para alcancar os objetivos educativos propostos.

As pedras angulares da fundamentacdo tedrica deste estudo constituem-se de trés
tépicos, um conceito-chave da Didatica das Linguas, a oralidade; uma metodologia, os
trabalhos de casa no contexto da aula invertida e uma abordagem pedagdgica, a
participacdo ativa em sala de aula. A revisdo da literatura efetuada aborda estas
tematicas e da corpo ao segundo capitulo deste relatério. Em primeiro lugar,
apresentamos autores e documentos orientadores que defendem que a linguagem oral
€ um ato de criacdo de significado, essencial para o desenvolvimento cognitivo e

histérico da consciéncia e a construcao da realidade social dos alunos, como é vital para

18



o desenvolvimento de competéncias da linguagem, realgcando a sua importancia no
contexto educacional e como é crucial para a interacdo e a comunicagdo eficaz. Em
segundo lugar, destacamos os autores que sugerem que o trabalho de casa e a aula
invertida fornecem ao aluno meios para se tornar mais auténomo, responsavel e
disciplinado. Reflete-se, ainda, sobre o propdsito da tarefa de casa como instrumento
para promover a correcao colaborativa, que propicia um ambiente de aprendizagem
mais dinamico e participativo. Por fim, convocamos os nomes dos que salientam a
necessidade da participagdo ativa dos alunos em sala de aula para a construgdao do

conhecimento.

Neste contexto, o plano de acdo proposto, detalhado no final do mesmo capitulo,
consiste na atribuicao de tarefas de casa individualizadas a cada aluno, que serao
posteriormente corrigidas pela professora estagidria e apresentadas aos colegas da
turma numa ordem estruturada e planeada. Esta abordagem visa ndo s6 fomentar a
preparacao individual, assim como incentivar a troca de ideias fundamentadas e o
desenvolvimento da competéncia oral através da interacdao com os pares, e ainda incluir
todos os alunos no decorrer da aula para ganhar em tempo, para mais dinamismo na

sala de aula, mas também e sobretudo para uma progressao positiva na aprendizagem.

A metodologia, explanada no terceiro capitulo, baseia-se em ciclos de planeamento,
acdo, observacdo e reflexdo. A recolha de dados foi realizada através de vdrias
ferramentas, incluindo troca de emails, observagdo direta, questionarios e entrevistas
informais com os discentes. Os ciclos de investigacdo-acdo na disciplina de Francés
aconteceram em todas as aulas supervisionadas num total de quatro aulas, permitindo
uma analise continua dos efeitos dos procedimentos realizados. Na disciplina de
Portugués, adotamos a estratégia na aula zero do 12.2 ano para percebermos se tinha

viabilidade pratica e em duas aulas supervisionadas do 10.2 ano.

E também neste capitulo que os resultados serdo apresentados de forma a evidenciar a
relacdo entre as estratégias pedagodgicas utilizadas e os progressos observados nas
competéncias orais. A anadlise dos dados recolhidos sera conduzida utilizando métodos

quantitativos e qualitativos. A abordagem quantitativa permitira medir as melhorias na
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oralidade, enquanto a analise qualitativa explorara as percec¢des dos estudantes e a

dindamica das interagdes em sala de aula.

Na discussdo dos resultados, serdo interpretados os dados a luz das caracteristicas
especificas do contexto letivo. Pretende-se entender de que forma as praticas
pedagdgicas adotadas contribuiram ou ndo para o desenvolvimento da competéncia
visada, bem como identificar possiveis limitagdes e areas de melhoria. A reflexdao sobre
os resultados permitira também tirar conclusdes sobre a aplicabilidade desta estratégia

em contexto educativo do quotidiano.

Interpretados os dados, parece que a aplicacao de tarefas de casa individualizadas e a
correcdao colaborativa dirigida se mostraram uma abordagem promissora para o
aumento da participagao de todos e o desenvolvimento da oralidade, contribuindo para
a melhoria global da qualidade das aprendizagens, no entanto, temos bem presente que
este método envolve muito trabalho a montante, muita dedicacao e tenacidade para
resultados positivos. Ndo obstante, permite-nos alinhar com Audrey Glotin (2018), que
no seu documento cientifico "L’autonomie et la responsabilisation des éléves comme
réponses a I’hétérogénéité des classes [...]”, defende que "Il revient donc au professeur
la difficile tache de faire des choix pédagogiques afin de mettre en place un systeme
d’apprentissage dans lequel chaque éléve sera a méme de comprendre, d’apprendre et

donc, de progresser." (p. 4).
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1.Justificacao da acao
1.1. Contextualizagdao da intervenc¢ao pedagdgico-didatica

Pedro Freitas (2023) escreve, no seu ensaio, que “a economia da educacdo insere-se
neste caminho de discussdo e de busca de uma escola que chegue a todos” (p.9),
porquanto os dados e as informacdes sustentam que os resultados dos alunos derivam
de muitos fatores: as caracteristicas do aluno e da sua familia, os recursos da escola, e
os sistemas de ensino em que esta se enquadra. O autor defende, por exemplo, que, a
luz desses mesmos dados, as turmas maiores tendem a ter melhores resultados tendo
em conta que se inserem nas escolas mais procuradas, compostas por estudantes que
provém em maioria de contextos socioeconémicos mais favorecidos, sendo este um dos
fatores que mais contribui para as diferencas de resultados. Retira-se dos estudos que
é extremamente relevante o contexto social das familias que maioritariamente compde
a escola para resultados positivos ou negativos, e seus reflexos nos rendimentos na
idade adulta. Assim, importa descrever o contexto socioeducativo onde teve lugar o
estdgio pedagdgico. A recolha das informagbes para o subcapitulo seguinte
fundamentou-se em técnicas alicercadas na observacdo, com o registo de bordo do
investigador, durante os conselhos de turma bem como na analise de documentos
oficiais relacionados com o concelho de Penafiel, a Escola Secundaria de Penafiel,
nomeadamente o Projeto Educativo referente aos anos de 2022/2026, o plano de agédo
delineado e as planificagcbes anuais das disciplinas de Portugués e Francés, elaboradas

pelos professores do Departamento de Linguas.
1.1.1. Caracterizagao do contexto educativo

O estagio pedagdgico foi realizado na Escola Secundaria de Penafiel, no ano letivo
2023/2024, no ambito do 2.2 ano do Mestrado em ensino de portugués e de lingua
estrangeira no 3.2 ciclo do ensino basico e no ensino secunddrio, na area de
especializacado de francés. A pratica de ensino supervisionada decorreu no contexto de
uma instituicdo escolar, com caracteristicas muitos prdprias que detalharemos.
Também serd pertinente considerar o perfil das turmas e dos discentes que colaboraram

com este projeto.
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1.1.1.1. Analise Socioecondmica e Cultural do Concelho de Penafiel

No site da Camara Municipal de Penafiel pode ler-se “Penafiel é a melhor cidade do Vale
do Sousa para viver”. Concelho localizado no distrito do Porto, inserido na regido Norte
de Portugal e na sub-regido do Tamega e Sousa, € marcado por caracteristicas
socioecondmicas e culturais que refletem tanto a sua heranca rural como a sua

proximidade a importantes centros urbanos.

Segundo a Carta Social Municipal de 2022, que cita os dados do Censo de 2021, Penafiel
registava uma populacdo de 69 629 habitantes, distribuidos por 28 freguesias. Este
numero representa uma diminuicao de 3,65% face ao censo anterior de 2011, seguindo
uma tendéncia nacional de decréscimo populacional, superando um pouco a
percentagem nacional que se situa nos 2,07%. A densidade populacional do municipio é
de cerca de 327,5 habitantes por quildmetro quadrado, que reflete uma distribuicao
relativamente dispersa da populagdo, com maior concentragao nas areas urbanas de

Penafiel.

A sua estrutura etaria reflete um processo de um envelhecimento da populagao,
verificando-se um aumento significativo da faixa etdria acima dos 65 anos, sendo a taxa
de variagdo entre 2011 e 2021 de quase 35%, segundo dados do site da Camara
Municipal de Penafiel (2022). Este cenario é explicado pela baixa taxa de natalidade, que
apresenta um saldo natural negativo, e pela emigracdo dos jovens para outros centros

urbanos ou para o estrangeiro, resultando num saldo migratdrio negativo.

Ainda segundo o mesmo documento, o concelho apresenta uma economia diversificada,
com destaque para os setores da industria, da construgdo civil, do comércio e dos
servicos. A agricultura ainda desempenha um papel importante, com a producdo de
vinho e produtos horticolas. A indUstria, especialmente a extrativa, do téxtil, do calcado
e do mobiliario, constitui um dos pilares econdmicos do municipio, beneficiando da
proximidade das infraestruturas de transporte nomeadamente do Porto de Leixdes e do

aeroporto internacional Francisco Sa Carneiro.
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A taxa de desemprego no concelho situava-se em cerca de 8,03% em 2021, ligeiramente
abaixo da média nacional de 8,13 %, segundo o documento Diagndstico Social da

Camara Municipal de Penafiel de 2023.

O nivel de escolaridade da populagdo ativa de Penafiel apresenta-se, em geral,
relativamente baixo, especialmente entre as faixas etarias mais velhas. Uma proporcao
significativa possui apenas o ensino bdsico, sendo que uma menor parte completou o
ensino secundario ou possui formacdo superior. Especificamente, cerca de 55% da
populacdo com 15 ou mais anos completou apenas o ensino basico. Aproximadamente
25% concluiu o ensino secunddrio e 15% possui formagdo superior, nimeros que
mostram uma disparidade educacional acentuada. Para além disso, a carta educativa
2006, a mais recente encontrada no site do municipio, mostra como, a medida que o
grau de instrucdo aumenta, o niumero de desempregados diminui, como ilustrado na
figura 1. Destarte, conclui-se que existe uma forte correlagdo entre estes dois

parametros.

Figura 1- Populagao total residente desempregada por grau de instrucao

em 2001

2%

15% ("
38%
W Seaminivel de ensino
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Fonte: Camara Municipal de Penafiel. Carta Educativa 2006

Considerada a populacdo total desempregada, a maior percentagem dos individuos
detém o 1.2 ciclo do ensino basico (38%), seguindo-se os que detém o 2.2 ciclo do ensino

basico (25%).
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Penafiel tem-se posicionado como um polo atrativo para o turismo da natureza e “5000
anos de heranga cultural”, capitalizando, na sua histéria e patriménio, monumentos
nacionais, como o Mosteiro do Salvador de Paco de Sousa, imdveis de interesse publico,
como o Castro de Monte Mozinho, a Mamoa inserida na necrépole megalitica da Tapada
de Sequeiros, perto de um afloramento granitico gravado com as “pegadinhas de S.

Gongalo”, tumulos pré-histéricos e arte rupestre (Camara Municipal de Penafiel, 2022).

Culturalmente, Penafiel é uma terra fértil em tradi¢cdes. Profundamente influenciado
pela histdria milenar da regido, o concelho é conhecido pelas suas festividades religiosas
e populares, como a festa e feira anual de Sao Martinho, a festa do Corpo de Deus e a

incomum festa das Endoencas, procissdo noturna que atravessa o rio Tamega.

A nivel de infraestruturas culturais, Penafiel dispGe de varios espagos de destaque, como
o Museu Municipal de Penafiel, que preserva e divulga o patrimdnio arqueolégico e
etnografico da regido. A biblioteca municipal e o auditério municipal sdo outros polos
de dinamizacdo cultural, promovendo regularmente atividades que vdo desde

exposicdes de arte a ciclos de conferéncias e espetaculos.

De acordo com o Gabinete de Estratégia e Estudos, do Ministério da Economia, a
despesa do municipio de Penafiel, em 2022, em cultura e desporto por habitante foi de

74,6 euros, muito acima da média nacional que se situou nos 55,3 euros.

Um expoente maximo de um evento cultural anual é a Escritaria, festival literario que
consagra a vida e obra de escritores luséfonos. Depois de Urbano Tavares Rodrigues,
José Saramago, Agustina Bessa-Luis, Mia Couto, Anténio Lobo Antunes, Mario de
Carvalho, Lidia Jorge, Mario Claudio, Alice Vieira, Miguel Sousa Tavares, Pepetela,
Manuel Alegre, Mério Zambujal, Germano Almeida e Ana Luisa Amaral, em 2023
celebraram a vida e a obra de Miguel Esteves Cardoso e, em 2024, homenagearam o

musico e poeta Arnaldo Antunes.
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1.1.2. Ainstituicdo escolar
1.1.2.1. O Estabelecimento de ensino

A Escola Secundaria de Penafiel (ESP) localiza-se no Sameiro, no concelho de Penafiel,
distrito do Porto, sub-regido estatistica do Tamega e Sousa (NUTS IIl). A ESP comecou a
sua atividade no ano de 1978, inicialmente como Escola Comercial e Industrial, fundada
em 1963, e depois no antigo Liceu, em 1968, com uma secc¢ao do Liceu Alexandre
Herculano. Foi sujeita a varias obras de requalificacdo no ambito do Programa de
Modernizag¢do das Escolas do Ensino Secunddrio, em 2007. Atualmente, acolhe cerca de
2400 alunos e dispde de uma equipa docente composta por aproximadamente 170
professores, além de 52 funciondrios ndo docentes que auxiliam no funcionamento da
escola. O espaco fisico inclui, entre outros, diversas salas de aula, salas de conferéncias,

um anfiteatro, laboratdrios, uma biblioteca e instalacdes desportivas.

Em 2010, no relatdrio de avaliagcdo externa das escolas, redigido pela Direcao geral da
educacdo, a ESP obteve classificacdo de Muito Bom em trés dominios da avaliacdo, na
prestacao do servico educativo, na organizacdo e gestao escolar e na lideranca e dois
Bom nos resultados e na capacidade de autorregulacdo e na melhoria da escola. Nesse
mesmo relatério, € mencionado que as profissdes de 58% dos pais pertencem em 47,6%
a operarios, artifices e trabalhadores similares, em 20% a servicos e comércio, em 16%
a quadros superiores, dirigentes e profissdoes intelectuais, em 8,9% a técnicos e
profissionais de nivel intermédio, em 5,5% a trabalhadores nao qualificados e 2% a
agricultura e trabalho qualificado de agricultura e pescas. Por fim, as habilitacGes
académicas de 74,2% dos pais distribuem-se em 36,3% pelo 19 ciclo, 29% pelo 22, 14,4%

pelo 3¢, 11,7% pelo ensino secundario e 8,6% tém habilitacGes de nivel superior.
1.1.2.2. O discurso do diretor

No dia 9 de setembro de 2023, o grupo de estdgio da Escola Secundaria foi convidado a
participar na reunido geral de boas-vindas aos professores. O seu diretor, Vitor Leite,
num discurso de meia hora, muito claro e incisivo, numa mensagem positiva e de animo,
deixou bem patente o que pretendia dos professores para a “sua” escola. Tendo em

conta a importancia deste cargo, legitimado pelo decreto-lei 75/2008 em vigor, onde
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nos termos do artigo 18.2, podemos ler que é o érgdo de administracdo e gestdo nas
areas pedagdgica, cultural, administrativa, financeira e patrimonial, destacamos entao
0s pontos que mereceram a nossa atencdo. Segundo este diretor em fung¢des ha 28
anos, a escola de ontem, dos ultimos 5 anos, ndo se parece em nada com a escola de
hoje. Convidou os professores a implementarem estratégias para que fossem os
estudantes a ficar “cansados” e defendeu o uso dos trabalhos de casa para o sucesso
escolar. Destacou o fator estabilidade pelo facto de, no universo de 170 professores, s6
cinco serem contratados. Relembrou aos presentes que o papel do professor é dar aulas.
Solicitou cooperagdo entre todos os departamentos e desejou que tudo fosse feito com
alegria. Salvaguardou que a vida da escola ndo era sd as aulas, no entanto era sobretudo
aulas. Acrescentou que o funcionamento da escola devia ir ao encontro das expectativas
das pessoas que ndo sdo sé numeros. Era absolutamente necessario encontrar solucées
para todos. Apelou para se falar das dificuldades sentidas no inicio do ciclo, mas sem os
docentes se lamentarem do que tém, porque “os alunos sdo iguais, todos os anos. Ja
sabemos que nao sabem falar, ndo estudam e ndao querem saber”, ironizou. Incentivou
a ter um discurso moralizador, a apontar as dificuldades, como também as solucées,

sendo que as lacunas deviam ser preenchidas muito rapidamente.

Também aflorou a avaliagdo dos estudantes, nos efeitos duvidosos de muitos métodos
de avaliacdo, na sua monitorizacdo que ficava aquém do que se era capaz de fazer. Era
premente a associa¢do de notas de qualidade, em todas as disciplinas e “perder tempo”
na sala de aula. Ressalvou mais uma vez que os discentes tinham de trabalhar para tirar
boas notas. Cabia ao professor estar disponivel para os alunos. Reforcou que ter um
dossier pedagdgico era de suma importancia e que o registo do sumario devia ser
rigoroso com os conteludos dados e os materiais usados. Sabia que as medidas tomadas
pela direcdo eram antipaticas, mas afirmou que nunca dariam apoio a inércia e “a

, uido, ueci ixo.
balda”, ao descuido, ao esquecimento e ao desleixo

Por fim, ndo deixou de referir a educacdo inclusiva, rematando que a diferenca estava
cada vez mais presente nos corredores da escola e que a deviamos pensar como se dos

nossos filhos se tratasse.
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Numa entrevista dada a jornalista Mdnica Ferreira do Jornal de Noticias a 12 de julho de
2024 por a Secundaria de Penafiel ja ser uma referéncia por ser a melhor escola do
Concelho e ser preferida por estudantes de localidades vizinhas como Lousada, Marco

de Canaveses e Paredes, Vitor Leite explica o sucesso:

“Penso que isto acontece pelo nosso projeto e trabalho, pois damos o trabalho
de disciplina e envolvemos o aluno na escola, o que os faz ter um desempenho
que nos agrada e que vai de encontro as suas expectativas. Um sucesso para o
bem dos alunos, que entram aqui com expectativas elevadas e saem daqui com

essas expectativas cumpridas.”

No ambito desta investigacdo-acdo, a consulta dos documentos orientadores da ESP era
obrigatéria. Durante a sua leitura, depreendemos que estes refletem toda a
comunicacao do diretor, seguem o mesmo ideal e rumo consistente com os mesmos

objetivos bem defenidos.
1.1.2.3. O Projeto Educativo

O Projeto Educativo, para o periodo de 2022 a 2026, foi aprovado em Conselho Geral a
24 de novembro de 2022 e define-se como um documento estratégico que orienta as
praticas pedagodgicas, organizativas e administrativas da escola. Este documento foi
elaborado com base na missao, visao e valores da instituicdao, incorporando as diretrizes
nacionais de educacdo e as necessidades especificas da comunidade escolar de Penafiel.
O projeto procura proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo, estimulante e
capaz de preparar os estudantes para os desafios da sociedade contemporanea. Esta
estruturado em vdrias areas chave, que abrangem desde a gestdo pedagdgica até a
interacdo com a comunidade. A missdo da escola é clara: os seus discentes devem
tornar-se “individuos altruistas, que compreendem e aceitam a diferenca, que assumem
a sua liberdade com responsabilidade, que valorizam o espirito critico e defendem com

elevacdo as suas ideias e ideologias, ou seja, um ser humano integro [...]"” (p.6).

1 https://www.jn.pt/4520357571/secundaria-de-penafiel-ja-e-uma-referencia-para-concelhos-
vizinhos/, consultado a 15/08/2024.
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Este objetivo é perseguido através de uma oferta formativa diversificada e de qualidade,
que procura responder as necessidades dos alunos e prepara-los para o prosseguimento
de estudos e insercdo no mercado de trabalho. Oferta esta que inclui: cursos cientificos
e humanisticos, como Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Econdmicas, Linguas e
Humanidades e Artes Visuais e cursos profissionais, como Técnico de Manutencdo
Industrial, Técnico Instalador de Sistemas Solares Fotovoltaicos, Técnico de Gestdo e

Programacao de Sistemas Informaticos e Técnico Auxiliar de Saude.

A escola defende um conjunto de valores fundamentais, entre os quais se destacam a
valorizacdo do individuo e da instituicdo, a equidade educativa, a responsabilidade e a
integridade, a democraticidade e a liberdade. Estes valores permeiam toda a acdo
educativa e priorizam o desenvolvimento da autonomia e o “desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade singular de cada um, enriquecidos na possibilidade de

multiplas expressdes — artistica, desportiva, cientifica e tecnolégico.” (p.7)

O projeto educativo dé grande énfase a promocdo do sucesso escolar, “a escola perfilha
uma politica de educac¢ao determinada em obter resultados, efetivos e sustentados, na
formacdo e qualificacdo dos jovens [...], sendo consideradas prioritarias todas as
medidas que visem, de forma sistematica, a promoc¢do do sucesso escolar” (p. 13) e a
inclusdo de todos os estudantes, independentemente das suas condi¢des
socioecondmicas ou dificuldades de aprendizagem, com a existéncia de uma Equipa
Multidisciplinar de Apoio a Educacgao Inclusiva. Considera estratégias especificas de
apoio pedagdgico, orientacdo escolar e vocacional, e articula-se com diversas entidades
externas para garantir que todos os discentes tém acesso as mesmas oportunidades de
aprendizagem. Este plano estd alinhado com as diretrizes nacionais, procurando

responder de forma eficaz aos desafios especificos do contexto escolar deste municipio.

Organiza-se em varias dimensdes estratégicas, que vdo desde a andlise diagnostica até

a implementacao de a¢des concretas para alcancgar os objetivos delineados.

Em primeiro lugar, comeca com uma andlise detalhada do contexto escolar e a
identificacdo de necessidades que afetam o sucesso escolar dos alunos. Este diagndstico

baseia-se em dados estatisticos sobre o desempenho académico, taxas de retencao e
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abandono escolar. A escola reconhece a existéncia de assimetrias no desempenho dos
alunos, muitas vezes relacionadas com fatores socioecondmicos e contextos familiares,
e propde medidas para mitigar essas desigualdades. Em segundo lugar, define um
conjunto de objetivos claros estratégicos, focados na redugao das taxas de insucesso e
abandono escolar, na promocado da equidade e na melhoria das aprendizagens. Entre os
objetivos destacam-se o aumento da taxa de sucesso escolar em todos os niveis de
ensino; a reducdo significativa das taxas de retencdo e abandono; a promocao da
inclusdo educativa, garantindo que todos os discentes tém acesso as mesmas
oportunidades de aprendizagem; a implementacao de praticas pedagdgicas inovadoras
e centradas no aluno. Em terceiro lugar e a fim de alcancar os objetivos definidos,
propde uma série de estratégias e acdes de intervencdes, entre as quais se mencionam
0 apoio pedagodgico acrescido com a implementacdo de programas de tutoria e de apoio
individualizado para estudantes em risco de insucesso, com refor¢o nas disciplinas de
maior dificuldade; a inovacdo pedagégica com a adocdo de metodologias ativas e
diferenciadas que favorecam o envolvimento dos alunos e a personalizacdo das
aprendizagens, como o ensino por projetos, a utilizacdo de tecnologias digitais e a
aprendizagem colaborativa; a Formacao Continua dos Professores com a promocao de
acdes de formacao para os docentes, com foco em praticas inclusivas, gestao da sala de
aula e novas abordagens pedagdgicas; o Envolvimento Parental e Comunitario com o
fomento da participacdo ativa dos pais e encarregados de educa¢do no processo
educativo, através de reunides, workshops e atividades que promovam uma maior
ligacdo entre a escola e as familias. Por fim, inclui também mecanismos de
monitorizacdo e avaliacdo continua das ag¢les implementadas, com o intuito de
assegurar a eficacia das medidas e fazer ajustamentos sempre que necessario. Sdo ainda
definidos indicadores de sucesso que permitem avaliar o impacto das intervencdes, tais

como a evolucdo das taxas de sucesso, retencdo e abandono escolar.

O ponto 6.7 do PE traca o perfil do aluno que visa formar tendo como objetivo que este
demonstre um espirito critico e inovador nas diferentes situacdes do quotidiano, que
seja proativo e criativo, estabelecendo referenciais educativos sélidos e mantendo o

desejo constante de aprender. O objetivo é desenvolver cidaddos livres, autbnomos e

29



responsaveis, com capacidade de reflexdo e busca por novas solucdes. Além disso, os
alunos sao incentivados a contribuir para a harmonia e integragdao de todos no ambiente
escolar, a participar e cooperar nas atividades educativas e organizativas da escola, a
valorizar o rigor e a exceléncia, e a conhecer e respeitar os principios fundamentais da
sociedade democratica. No ponto 6.8, ndo descura o perfil do professor que, para além
daquele definido em diversa legislagdo, deve envolver os estudantes no processo de
aprendizagem, esforcando-se para que alcancem bons resultados; demonstrar
disponibilidade, valorizar cada individuo e promover a inclusdo. Também deve assumir
a responsabilidade de garantir o cumprimento integral das suas fun¢des, contribuir com
iniciativas para o plano de atividades, trabalhar em equipa para promover um ambiente
de respeito e segurancga, enfrentar desafios, valorizar a Escola e dedicar-se a vida

escolar.

O documento em apreco, extenso de 35 paginas, debruca-se ainda sobre a organizacao
e gestdo curricular, a formacdo de turmas, a distribuicdo de servico, os hordrios, a
qualidade pedagdgica, as atividades, a formacao de professores, a avaliagao, a educacao
para a cidadania, o projeto de educacdo para a saude e educacdo sexual, os
departamentos curriculares, a ocupag¢ao dos tempos escolares, o desporto escolar, a
escola digital, a orientacdo escolar e profissional, o perfil dos assistentes técnicos e
operacionais, mas também a seguranca, a protecdo civil , e finalmente a relevancia da
avaliacao interna. Conclui que o projeto educativo, como instrumento orientador, nao
é exonerado do processo avaliativo, que ajuizard se é coerente com os objetivos e as
finalidades da educacgao, as metas da escola, se as acdes nele inscritas sao pertinentes e

se é eficaz face aos efeitos desejados.
1.1.2.4. O Plano de Agao Estratégica da ESP

A 20 de junho de 2016, é aprovado o Plano de Ac¢do Estratégica (PAE), no quadro do
Programa Nacional de Promoc¢do do Sucesso Escolar (PNPSE) criado através da
Resoluc¢do do Conselho de Ministros n.2 23/2026, que tenciona promover um ensino de
gualidade para todos, com foco na valorizacdo da igualdade de oportunidades e no
aumento da eficiéncia e qualidade da escola. O documento contém trés medidas. A

primeira foca-se na preparacdo para o Exame Nacional que abrange 0s 9.2, 11.2 e 12.2
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anos, tendo por objetivo colmatar lacunas e garantir a preparacao adequada e diminuir
o desvio entre as classificagdes internas e as provas finais ou exames nacionais. Para tal,
foi decidido atribuir 90 ou 45 minutos de reforco da componente letiva, uma vez por
semana. Os responsaveis pela execucao da medida serao os professores das respetivas
disciplinas. A segunda medida incide sobre a coadjuvacdo/assessoria para todas as
turmas identificadas, a fim de aumentar o tempo util da aula, diminuir as situa¢des de
indisciplina e garantir o cumprimento das tarefas propostas. O professor e o
coadjuvante/assessor planeiam aulas de 90 minutos em conjunto, uma ou mais vezes
por semana, num total de 40 horas. A terceira medida diz respeito a monitorizacdo do
processo de avaliacdo devido a incoeréncias e falhas detetadas, em diferentes fases,
com implicagdes na aprendizagem e a falta de tratamento dos resultados da avaliagao.
Estdo implicados nesta medida os professores, os diretores de turma, os coordenadores
de Departamento, o Diretor e o Conselho Pedagégico que devem calendarizar provas
aferidas, analisar os resultados e monitorizar os instrumentos de avaliagdo. Esta medida

pretende anular o desvio entre as classificagdes internas e o valor esperado.

A mengdao do PAE neste relatério pareceu-nos oportuna por ter as mesmas
caracteristicas da investigacdo-acdo: identificacdo de uma fragilidade/problema e fonte
de identificagdo, dos anos de escolaridade a abranger, a designa¢dao da medida, a
indicacdo dos objetivos e das metas a alcancar, a discriminacao do tipo de atividades a
desenvolver, a sua calendariza¢do, os agentes que a executardo, 0s recursos necessarios
e também os meios de verificacdo da eficdcia da medida. Ora, o que normalmente se
verifica é que “sempre que numa investigacdo em educacao se coloca a possibilidade,
ou mesmo a necessidade, de proceder a mudancas, [...], de intervir na reconstrucdo de
uma realidade, a I-A regressa [...] para se afirmar como a metodologia mais apta a
favorecer as mudancas” (Coutinho et al., 2009, p. 356). Neste caso, portanto, estamos

perante um procedimento muito semelhante.
1.1.3. Perfil das turmas

As estagiarias do nucleo da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP) das
disciplinas de Portugués e linguas estrangeiras foram recebidas de bragos abertos e

numa dindmica muito positiva por todas as professoras cooperantes, no dia 5 de
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setembro de 2023. Nesse mesmo dia, seriamos convidadas a participar na reunido geral,
nos conselhos de turmas e nas reunides de departamentos e de grupos. A professora
cooperante da disciplina de Portugués, Dalila Guerra, e a professora cooperante para a
lingua francesa, Ana Elisabete Lourengo procederam a indicagao dos seus horarios e da
marcacao da primeira reunido de Orientacdo do Estagio Pedagdgico (OEP). Analisados
os hordrios e apuradas as disponibilidades e as compatibilidades devido a imposi¢do da
professora de Portugués em termos de acompanhar dois niveis de ensino, as turmas
selecionadas foram 0 9.2 E para a Iniciagdo a Pratica Profissional (IPP) de Francés, o 10.2
N e 0 12.2 E para a de Portugués. As OEP, que tinham lugar as quintas-feiras das 10h10
as 11h40, para a disciplina de Francés e as quartas-feiras das 15h15 as16h45 e as sextas-
feiras das 11h55 as 13h25 para a disciplina de Portugués, serviram, em primeiro lugar,
para a transmissdo de informacdes, veiculadas verbalmente, sobre o perfil dos
estudantes. Além disso, também tivemos a oportunidade de preparar questionarios,
elaborar os critérios de classificacdo e respetivos descritores do nivel de desempenho e
corrigir provas. Para uma caraterizacdo das turmas, contribuiram os respetivos
conselhos de turma, o acompanhamento das turmas, que teve inicio na segunda semana
de setembro, e consequente observacdo das aulas. De ressalvar que no caso da
disciplina de Francés, a professora titular convidou-nos, imediatamente na primeira

aula, a lecionar em parceria. Assim, a gestdo das aulas era ajustada durante a OEP.

De referir ainda que foram observadas/participadas, ao longo do ano, mais de 2000
minutos de aulas lecionadas pela orientadora na turma de Francés e observadas mais
de 8000 minutos de aulas lecionadas pela professora cooperante de Portugués.
Finalmente, importa registar que observamos e participamos na apreciacdao das

regéncias das colegas de estagio, Sabrina Miranda e Liliana Pereira.
1.1.3.1. Caracterizacdo da turma do 9.2 ano

A turma é constituida por um grupo de 29 alunos, dos quais 13 sdo do sexo masculino e
16 do sexo feminino. Para a maioria, o professor titular acompanha-os desde o 7.2 ano.
A turma tem, no inicio do ano escolar, um aproveitamento escolar considerado muito
bom, pois transita para o 9.2 ano com uma média de 4,3 valores. 21 estudantes

alcancaram uma média acima de 4, sendo que sete deles obtiveram o nivel maximo a
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todas as disciplinas. Um aluno chegou ao 9.2 ano com apenas uma disciplina abaixo do
satisfatorio e dois discentes com uma média abaixo do 3 com duas negativas cada um.
A turma termina o 9.2 ano com os mesmos alunos com média acima de 4, sendo que
cinco mantiveram a nota mdaxima a todas as disciplinas. Trés alunos transitaram para o

10.2 ano com uma disciplina abaixo do satisfatério e um aluno com duas.

Em relacdo a comportamentos, em Conselho de turma de 8 de setembro de 2023, foi
identificado um aluno merecedor de particular atencdo ao nivel disciplinar, o que se veio
a confirmar durante todo o ano, pois era considerado hiperativo (“Ndo para quieto”,” E
implicativo”, “destabiliza a turma”), mas apresentou alguma melhoria depois das férias
do 2.2 periodo e um outro aluno que, ndo sendo desestabilizador, tinha caracteristicas
inadequadas em sala de aula (“mal-educado”, “atitude arrogante”). Pudemos verificar
gue se formou, neste ano letivo, um grupo de seis discentes que se distraia com
facilidade, tendo bastantes dificuldades em concentrar-se durante as aulas e em acatar
as instrugdes dos professores. Os outros estudantes tiveram um comportamento
adequado em sala de aula, muito tranquilos e atentos, cumprindo com as instrucdes
dadas. Contudo, percebemos que sendo uma aula ao primeiro tempo, 8h25, estes eram
apaticos e com muitas dificuldades em participar. A excecdo de cinco alunos que
imprimiam algum dinamismo a aula, respondendo as perguntas colocadas, os outros
mantinham-se calados. Foi o caso de um aluno, cuja voz ainda ndo tinhamos ouvido, que
nos interpelou profundamente, impelindo-nos a procurar uma solu¢ao. Considerado
muito bom aluno e solicitado a responder, ndo conseguiu emitir nenhuma resposta. A
professora titular indicou ser um aluno novo na turma, extremamente timido,

transferido por sofrer de bullying recorrente e persistente.

De referir que esta turma incluia um aluno diagnosticado desde 2015 com Perturbacgao
da Hiperatividade — Défice de atencdo de gravidade moderada, apresentando ainda uma
disgrafia de gravidade severa e défice de interacdo social, conforme indicado no
relatdrio técnico-pedagogico. Seria, desde entdo, sujeito a medidas universais e
seletivas como a diferenciacdo pedagdgica e acomodacgbes curriculares, apoio
psicopedagogico dado por um professor de educagao especial e adaptagdes ao processo

de avaliacdo.
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No que a lingua francesa diz respeito, a turma encontrava-se no terceiro ano de
aprendizagem e os estudantes atingiram, a exce¢do de trés alunos, de acordo com as
Aprendizagens Essenciais 9 — Francés (DGE, 2018), o nivel de proficiéncia A2.2 definido
pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECRL, 2021) no final do ano

letivo.

Desafiados pela professora estagiaria, examinadora-corretora habilitada pelo Ministério
da Educacdo Francés para os exames DELF (Dipléme d'Etudes en Langue Francaise)
desde 2009 e DALF (Diplome Approfondi de Langue Francaise) desde 2014, 12 alunos
candidataram-se ao nivel A2. A 24 de maio de 2024, realizam as provas nas
competéncias de compreensdo oral e escrita e de producdo oral e escrita. Todos
obtiveram o diploma sendo de salientar que um deles obteve 97,50 valores em 100 e
gue o valor mais baixo foi 66,50. Mérito incontestavel da professora Ana Elisabete
Lourenco, orientadora deste estdgio, que lhes ensinou francés, durante trés anos
letivos, de forma brilhante, tendo em conta os escassos 90 minutos semanais. Também
sera de salientar, para este sucesso, o interesse destes alunos em estarem presentes em
todas as aulas de preparacdo disponibilizadas pela professora estagiaria fora do horario
escolar. Para além de simulagdes de exame em todas as competéncias, o nosso trabalho
consistiu igualmente em indicar-lhes pormenorizadamente o que era esperado que
fizessem neste nivel e como iam ser avaliados. Este “treino” foi fundamental para

realizarem a prova com mais seguranga e menos angustia.

As aulas de Francés do 9.2 ano decorreram as quintas-feiras das 8h25 as 9h55, um bloco

de 90 minutos por semana.
1.1.3.2. Caracterizacdo da turma do 10.2 ano

A turma do Curso Cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades é constituida por
um grupo de 29 alunos, dos quais 12 sdo do sexo masculino e 17 do sexo feminino, cuja
idade ronda os 15 anos no inicio do ano letivo, oriundos do Concelho de Penafiel. E o
primeiro ano com a professora titular, embora tenham frequentado, na sua maioria,
este estabelecimento publico de ensino nos anos letivos precedentes, mas provenientes

de diferentes turmas do 9.2 ano.
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Em relacdo ao aproveitamento escolar, a turma apresenta uma média de 11,3 valores
no primeiro periodo. 23 estudantes alcangaram uma média positiva, sendo que 17
atingem entre 10 e 13 valores e seis entre 14 e 15 valores. Seis discentes obtiveram
valores negativos. Terminou o0 ano com uma ligeira melhoria, pois atinge uma média de
11,9 valores, reduziu para cinco alunos os valores abaixo do 10 e 8 situam-se entre os

14 e 16 valores.

Assim, esta turma apresenta um perfil global médio, tendo sido detetadas, durante o
primeiro trimestre, lacunas nos varios dominios, compreensdo e producdo escrita,
compreensao e producdo oral, nomeadamente na avaliagdo da apresentagdao de um
livro e na selecdo e organizacdo da informacao solicitada nos questiondrios escritos de

avaliagdo para o primeiro e o segundo.

Na primeira aula do ano letivo, os alunos foram questionados sobre a profissdo desejada
no final do percurso académico. Para além de alguns indecisos, a maioria tencionava
seguir psicologia, outros advocacia, uma medicina e outro seria treinador de futebol. Era
expectavel que fosse uma turma aplicada e estudiosa, o que nao se veio a verificar.
Numa conversa informal com alguns elementos, constatou-se um desfasamento
consideravel entre o objetivo desejado, os meios a aplicar e os resultados a atingir (“Nao

querias ser psicéloga? - “Tenho de ter positiva a Portugués no 10.2 ano?”)

Quanto a comportamentos, € uma turma muito barulhenta, com muitas conversas
paralelas, respostas desadequadas, desorganizada e, em geral, muito pouco
interessada. Os discentes sdo desconfiados e revelam medo de estar na sala de aula,
como se estivessem sempre a ser julgados pelos seus pares. Apesar de considerada, em
conselhos de turma, muito problematica, ndo foram implementadas medidas
significativas para além da revisdao da planta da turma, para que os estudantes
estivessem sempre no mesmo lugar de forma a mitigar problemas de indisciplina, o que
aconteceu pelo menos trés vezes ao longo do ano, e chamadas para os pais por parte da
diretora de turma, sem resultados satisfatérios. Durante as aulas de Portugués, os casos
de indisciplina foram raros devido a atuacdo cirurgica e eficaz, ainda assim constante,
da professora titular, que lhes exigiu e imp6s um comportamento adequado em

contexto de sala de aula. Em resultado de uma observacdo apurada, parece que existe
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um verdadeiro efeito de grupo para o desinteresse e avaliagdes médias, na sua grande
maioria. Muitos elementos revelam, individualmente, ter capacidade para terem um
melhor aproveitamento. Pareceu-nos que reunir com pais, alunos e dois ou trés
professores, a meados do primeiro periodo, elencando estas constatagbes e
promovendo uma mensagem positiva e um acompanhamento aturado, poderia ter
alavancado melhores resultados. Segundo Vieira (2010) “é o préprio PISA que o admite:
“[...] a contribuicdo dos pais na educacdo dos seus filhos é um factor-chave do éxito

escolar” (p. 79).

E importante mencionar que o tipo de sala de aula atribuida a esta turma, associada ao
mau funcionamento do material de apoio, também influenciaram o comportamento. E
uma sala muito comprida com carteiras individuais: os alunos estdao muito longe do
guadro e do professor e o retroprojetor deficiente provoca muito “ruido” que destabiliza
a aula (“Nao se vé nada!”, “apague a luz!”, “acenda a luz!”, “o que esta ali escrito?”

“Pode ampliar?”, “Mande para o telemével”).

As aulas de Portugués do 10.2 ano decorreram as quartas-feiras das 17h00 as 18h30 e

sextas-feiras das 10h10 as 11h40, dois blocos de 90 minutos por semana.
1.1.4. Caracterizacao da turma do 12.2 ano

A turma do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias é constituida por um
grupo de 29 alunos, dos quais dez sdo do sexo masculino e 19 do sexo feminino, cuja
idade ronda os 17 anos no inicio do ano letivo, oriundos do Concelho de Penafiel. Para

a maioria, o professor titular acompanha-os desde o 10.2 ano.

A turma tem no inicio do ano escolar um aproveitamento escolar considerado bom, pois
obteve uma média de 15,4 no 10.2 ano de 15,6 valores no 11.2 ano, ndo se registando
nenhum aluno com negativa. No primeiro periodo, um aluno tinha o valor maximo a
todas as disciplinas, 16 discentes registavam uma média superior a 15 e cinco estudantes
tinham uma classificacdo inferior a 10 a disciplina de matematica. A turma termina o
12.2 ano com uma Unica aluna com uma classificacdo inferior a 10 a matematica e trés

alunos atingem 20 valores.

36



Esta turma teve sempre um comportamento muito préximo das qualidades éticas,
morais e civicas mencionadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(2017). Corteses e deferentes, joviais, mas tranquilos, os estudantes destacaram-se por
manifestar um dinamismo propicio a atividades coletivas, tais como debates, troca de
opinides ou de apreciacdes acerca de qualquer tema. Todavia, apds aturada observacao,
identificamos que este dinamismo, que satisfaz qualquer professor, era conduzido
essencialmente por um grupo restrito de seis alunos. Nem sempre as respostas eram
corretas ou apropriadas, no entanto, tinham a particularidade de imprimir um ritmo

muito préprio as aulas de Portugués.

As aulas do 12.2 ano tinham lugar as tercas-feiras, das 8h25 as 9h55, quartas-feiras, das

11h55 e sextas-feiras das 8h25 as 9h55, trés blocos de 90 minutos por semana.
1.2. Identificagdo de uma questdo/problema

Constatamos, principalmente através da observacdo, durante os meses de setembro e
outubro, que as aulas eram mormente expositivas e que os estudantes dependiam
totalmente do professor. Como detalhado no perfil de cada turma, a participacao
relevante era praticamente inexistente, restringindo-se a alguns discentes, e muitas

vezes desadequada.

Identificamos, portanto, algumas dificuldades ao nivel da oralidade. Sendo que as

principais sao:

e Inseguranca e falta de confianca: detetamos discentes inseguros (e um incapaz
de) ao falar em publico, especialmente em situacdes formais ou em frente a

colegas e professores.

e Vocabuldrio limitado: registamos falta de vocabulario diversificado com o uso
repetido das mesmas palavras o que pode ter dificultado a fluéncia e a

capacidade de expressar ideias complexas.

e |nadaptacdo ao registo linguistico exigivel: apontamos o uso constante de
vocabulario “regional” e expressdes familiares como “vocé” dirigindo-se ao

professor, “tipo”, “bué”, “brd”.
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e Construcdo frasica: verificamos frases curtas, incorretas e incoerentes, discursos

desestruturados ou confusos.

e Falta de fluéncia: observamos o uso de interjeicdes como “hum”, “ha”, pausas

preenchidas.

Sendo a oralidade dominio das Aprendizagens Essenciais (2018), avaliada com
diferentes ponderagdes nestas duas disciplinas, em 50% para a disciplina de Francés,
dividido equitativamente entre compreensao e produgdo, e em 30 %, percentagem
dividida igualmente entre compreensdo, producdo e atitudes, como desenvolver esta
competéncia de forma eficaz, considerando as diferentes abordagens e especificidade

de cada turma e de cada aluno?

Inquiridos sobre as dificuldades em trabalhar a oralidade em sala de aula, os professores
apresentaram a falta de tempo, tendo em conta o nimero de estudantes. Como inclui-

la entdo de forma sistematica na planificacdo das aulas?

Relembramos ainda o Projeto Educativo da ESP, nomeadamente o seu anexo “Projeto
Curricular de Escola” cujos principios orientadores sdo, entre outros, “Desenvolver uma
cultura e uma pratica pedagdgica e metodoldgica de exceléncia”, “Incentivar a concec¢ao
de projetos inovadores de ensino aprendizagem integrados no contexto curricular das
diferentes disciplinas”, e ainda “Ativar condi¢des de ensino aprendizagem que sejam
uma nova resposta para os desafios do século XXI para que todos os alunos atinjam as

competéncias previstas no PASEO, proporcionando uma educacao inclusiva” (p.4).

Destacamos também Goncgalves (2011), que considera que a grande maioria das
dificuldades de aprendizagem se deve ao simples facto de todos os alunos, dos seis aos

dezoito, estarem na escola, e serem naturalmente diferentes entre si, e argumenta

O caracter universal do chamado ensino obrigatério, a multiculturalidade, a
individualizacdo, o hedonismo, a estimulacdo excessiva, a velocidade a que
guase tudo acontece na vida de todos os dias, tudo isto colide com muitas das
caracteristicas tradicionais e uniformizadoras dos atuais contextos educativos: o
curriculo Unico, a padronizacdo dos tempos de aprendizagem, a insuficiéncia ou

a banalizagao dos recursos e o caracter restritivo e uniforme das avaliagdes. A
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uma diversidade psicoldgica, social e cultural crescente, a escola contrapde um

sistema uniformizado, padronizado e rigido. (p.3).

Assim, tentamos implementar uma combinacdo de varias metodologias e abordagens
na sala de aula, respeitadoras da diversidade dos discentes. Consequentemente, neste
trabalho, analisa-se alguns dos resultados obtidos, bem como o modo como esses
resultados podem ajudar a responder a questdo de investigacao: "Em que medida a
utilizacdo de tarefas de casa individualizadas e a correcao colaborativa com participacao
ativa “dirigida” dos alunos em sala de aula podem influenciar o desenvolvimento da

oralidade?".
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2.Fundamentagao tedrica e plano de ac¢ao

Este capitulo aborda o quadro tedrico que fundamenta o plano de acdo implementado
no ano letivo 2023/2024, no quadro desta investigacdo-agdo. Deste modo, trés topicos
serdo abordados no quadro da revisdo da literatura, a saber a oralidade, a aula invertida
e, em consequéncia, os trabalhos de casa e, em ultimo lugar, a participacao ativa em
sala de aula. De seguida, destacamos autores e documentos orientadores que defendem
a linguagem oral como essencial para o desenvolvimento cognitivo e social dos
estudantes. Também mencionamos autores que veem os trabalhos de casa na aula
invertida como uma forma de promover autonomia e responsabilidade, refletindo-se
sobre a finalidade dos trabalhos de casa como um instrumento que promove a corre¢ao
colaborativa, favorecendo um ambiente de aprendizagem mais dinamico e participativo.
Por fim, ressaltamos a importancia da participagdo ativa dos alunos na construcdo do

conhecimento em sala de aula.
2.1. Revisao da literatura

2.1.1. A oralidade

A importancia da oralidade é amplamente reconhecida nos documentos curriculares e
orientadores, como as Aprendizagens Essenciais (2018), o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL) (2021) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (2017). Nestes, a oralidade ndo é apenas uma competéncia comunicativa
fundamental, mas também uma ferramenta para o desenvolvimento global dos
estudantes. Tendo em conta que o nosso estudo de caso recaiu sobre o 9.2 ano de
Francés e o 10.2 e 12.2 de Portugués, procuramos informacdo relevante sobre a

oralidade nos documentos correspondentes.

Nas Aprendizagens Essenciais (2018) de Francés para o 9.2 ano, a competéncia
comunicativa oral é central. Esta deve ser desenvolvida através de atividades que
incentivam os estudantes a expressarem-se em situacdes comunicativas “variadas, de
forma simples, em mondlogos curtos preparados previamente, usando vocabulario
muito frequente e frases com estruturas gramaticais elementares e pronunciando de

forma suficientemente clara” (p. 9), reforcando a capacidade de interagir em contextos
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auténticos e significativos. A énfase estd em atividades que promovam a interagdo, a
fluéncia e a pronuncia, preparando os discentes para situagdes reais de comunicagao.
Muitas vezes, a oralidade é relegada para segundo plano embora seja, paradoxalmente,
avaliada (Monteiro, 2020). E, no entanto, claro no folheto orientador que “A
competéncia comunicativa abrange a compreensdo, a intera¢do e a producdo orais e
escritas e articula-se com a competéncia intercultural essencial para a construgao de

uma identidade como cidadao global [...]” (p. 5).

No contexto do Portugués, tanto no 10.2 como no 12.2 ano, a oralidade é um dos
dominios dos documentos e é abordada como uma competéncia transversal,
imprescindivel para a construgdo da identidade linguistica e cultural dos alunos. No final
de ambos os anos, pretende-se que os estudantes estejam preparados para
“compreender textos orais de elevada complexidade, interpretando a intencdo
comunicativa subjacente e avaliando a sua eficacia comunicativa, a utilizar uma
expressao oral correta, fluente e adequada a diversas situacdes de comunicacdo e a
produzir textos orais de géneros especificos” (p. 2-3). A oralidade é crucial para o
desenvolvimento de um pensamento critico e para a capacidade de argumentar de
forma estruturada e coerente. O documento sugere que, objetivamente, a aula de
Portugués seja direcionada para o desenvolvimento dessa competéncia “com base em
textos/discursos de géneros adequados a propdsitos comunicativos como informar com
base numa perspetiva critica em relacdao ao mundo atual, explicar [no 10.2], expor [no

12.9] e argumentar em situacdes de debate e de confronto de perspetivas” (p. 3).

O QECRL (2021) oferece uma estrutura detalhada para o ensino e avaliacdo das linguas
estrangeiras, onde a oralidade é parte integrante da aprendizagem. Este documento
divide a competéncia oral em vdrias subcompeténcias, como a producdo, a
compreensao, a interacdo e a media¢do, cada uma com descritores especificos para os
diferentes niveis de proficiéncia. O QECRL salienta que a comunica¢do oral é uma
habilidade fundamental para qualquer aprendente/utilizador de lingua, imperiosa para
a integracdo social, académica e profissional e também encoraja o uso de estratégias
qgue permitam aos alunos adaptar-se a diferentes contextos comunicativos,

promovendo uma competéncia linguistica mais ampla e flexivel.
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O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017), documento de referéncia
para o sistema educativo, nas tomadas de decisdes no quadro de desenvolvimento
curricular, explana o que se espera dos jovens enquanto cidad3dos. Esta organizado em
Principios, Vis3o, Valores e Areas de Competéncias, que lhes possibilitam intervir na vida
e na histéria, terem ferramentas para decidir livremente e de forma fundamentada e
serem capazes de participar civica, ativa, consciente e responsavelmente. Nas areas de
Competéncias, atente-se na area de Linguagens e Textos que remete para “a utilizacao
eficaz dos codigos que permitem exprimir e representar conhecimento em vdrias dreas
do saber” (p. 18). Com estas competéncias, os estudantes serdo capazes de usar
proficientemente diversas linguagens e simbolos relacionados com as linguas materna
e estrangeiras, com a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a matematica e as
ciéncias. Além disso, deverdo aplicar essas linguagens de maneira adequada aos
diferentes contextos de comunicacdo, dominando habilidades essenciais de
compreensao e expressdo nas formas oral, escrita, visual e multimodal. Nos descritores
operativos, reforga-se que utilizardo linguagens verbais e nao-verbais para significar e
comunicar, recorrendo a gestos, sons, palavras, nUmeros e imagens e, entre outros
aspetos, que passardo a compreender, interpretar e expressar factos, opinides,
conceitos, pensamentos e sentimentos, quer oralmente, quer por escrito, quer através
de outras codificacbes. A oralidade ndo estd limitada a esta competéncia, estando
também patente nas areas da Informag¢ao e Comunica¢do, do Pensamento Critico e

Pensamento Criativo e do Relacionamento Interpessoal.

Posto isso, as Aprendizagens Essenciais (2018), o QECRL (2021) e o PASEO (2017)
destacam a importancia de desenvolver a competéncia comunicativa oral, a par de todas
as outras, bem como a sua autorregulacdo e avaliacdo, para que os discentes se tornem
comunicadores eficazes, respeitadores e colaboradores na sociedade contemporanea,
em diferentes contextos sociais, académicos e profissionais. Todavia, parece haver uma
contradicdo entre os documentos reguladores e a pratica docente, j3 que “os
professores veem-se pressionados pela necessidade de cumprir a lecionacdo dos
conteudos curriculares, recorrendo a aulas de cariz expositivo e menos estimuladoras

da competéncia comunicativa oral, [...]” (Monteiro, 2020, p. 96).
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Ademais, de acordo com Vygotsky (1934), defensor do ensino para progredir e ganhar
consciéncia do que fazemos para aplicar conscientemente as nossas qualificagdes, nao
sdo os fatores congénitos que determinam as nossas faculdades mentais e como
estruturamos o pensamento. Elas resultam das atividades praticadas conforme os
habitos sociais da cultura em que crescemos, da histdria da nossa sociedade e da nossa
historia pessoal. Em todo o processo, a linguagem tem um papel determinante, visto
gue é através de palavras que nos sdo legadas formas elaboradas de pensamento. Para
este psicélogo, pensamento e linguagem proporcionam recursos um ao outro, existindo
uma inter-relacao fundamental entre ambos. Deste modo, a linguagem desempenha um

papel essencial na formacdo do nosso pensamento e por conseguinte no nosso carater.

O desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou seja,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia sociocultural
da crian¢a. Fundamentalmente, o desenvolvimento da légica na crianga, como o
demonstraram os estudos de Piaget, é funcdo direta do seu discurso socializado.
O crescimento intelectual da crian¢a depende do seu dominio dos meios sociais

de pensamento, ou seja, da linguagem. (Vygotsky, 1934, p. 39)

As suas investigacdes experimentais confirmaram que o significado das palavras sé é um
fendmeno de pensamento tendo em conta que é encarnado pela fala e sé é um
fenédmeno linguistico porque se encontra ligado com o pensamento e se encontra
iluminado por este. Desenvolveu uma outra tese, para ele ainda mais relevante, de que
“o significado das palavras evolui” (p. 84). O seu estudo termina com a frase “as palavras
desempenham um papel fundamental, ndo sé no desenvolvimento do pensamento, mas
também no desenvolvimento histérico da consciéncia como um todo” (p. 107) e assim
confirma que a oralidade é uma competéncia essencial muito para além da simples

capacidade de falar.

O desenvolvimento da oralidade em contexto da sala de aula colide com multiplos
desafios. Em primeiro lugar, os professores indicam terem falta de conhecimento do que
é ensinar explicitamente a oralidade, que requer ciéncia acerca de elementos
linguisticos como a consciéncia fonoldgica, morfoldgica e sintatica, que é necessario

dominar as regras socioculturais do discurso em fun¢do de um contexto particular
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(Monteiro, 2021). Em segundo lugar, observar atividades orais ocupa muito tempo
letivo, a sua implementacgdo e analise sao dificeis. Assim essa competéncia comunicativa
é afinal subestimada (Dumais, 2016). Em terceiro lugar, ndo podemos descurar a
questdao emocional, que provoca ansiedade em muitos alunos. Segundo Krashen (1982),
filtros afetivos como a motivacdo e a autoconfianca tém um impacto substancial na
aquisicdo de uma segunda lingua. Receosos por medo de cometer erros, serem
incapazes de lidar com criticas, ou porque ainda ndo adquiriram competéncias
comunicativas para uma interacgao fluida, alguns estudantes ndo se sentem confortdveis
com a exposicdo publica (Bandura, 1997). Finalmente, a limitacdo de vocabulario sobre
um tema especifico, apesar de os alunos poderem ter alguma ideia sobre o assunto,
pode limitar a sua producdo oral. Dai resulta pouca ou nenhuma participacdo oral e

passividade na sala de aula.

Contudo, para Lafontaine et al. (2017), o discurso oral ndo pode ser unicamente um
meio para ensinar, visto ser fulcral na aquisicdo da leitura e da escrita e que as trés
competéncias juntas sdo basilares em todo o processo de aprendizagem escolar.
Também para Monteiro (2021) é incontestavel o potencial da competéncia oral para o
desenvolvimento do vocabulario, da escrita e da leitura: os discentes deveriam trabalhar

a comunicagao oral da mesma forma como fazem para a leitura e a escrita.

Ainda acresce que para Miranda, H., D’Angiolillo, G., Esteves, M. L., & Magalh3des, J.
(2020) citando Silva (2014), é possivel desenvolver subcompeténcias para minimizar o
medo de se exprimir oralmente em publico e estas passam pela preparacdo da

intervencdo, o conhecimento do conteldo, o treino e o conhecimento da audiéncia.

Por tudo isso, parece percetivel que os professores desempenham um papel
fundamental no treino da oralidade. E capital que eles proponham um ambiente de
aprendizagem acolhedor e tranquilo onde os estudantes se sintam a vontade para
cometer erros. Além disso, é importante oferecer oportunidades de participacdo através
da planificacdo bem estruturada de atividades com objetivos bem definidos. Acrescenta

Monteiro, C., Viana, F., Moreira, E., & Bastos, A. (2013)
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A clareza, coeréncia, eficacia e adequacdao da comunicacdo ao contexto sdo
essenciais no percurso escolar e no desenvolvimento humano, estando
associadas a competéncia de comunicacdo verbal, paraverbal e ndo-verbal.
Deste modo, a comunicagao oral deve ser adquirida e treinada em sala de aula,

a par de outras competéncias. (p. 130)

Uma procura superficial no google scholar com o conjunto de palavras: “importancia da
oralidade no ensino” apresenta 103 000 entradas. Supomos que muito se tem
investigado sobre o assunto e supomos também que em nenhum documento se tenha

chegado a conclusdo da secundarizacao desta competéncia.

Acedemos ao Guido de implementagdo do programa de Portugués no ensino bdsico —
Oral de 2011, editado pela Dire¢ao-Geral de Inovagao e de Desenvolvimento Curricular
do Ministério da Educacdo. Os seus autores oferecem orientacdes eficazes para o ensino
da oralidade, enfatizam a importancia do desenvolvimento desta competéncia nos
alunos, mas sobretudo propdem estratégias pedagdgicas e quatro blocos de atividades
gue visam melhorar as capacidades articulatérias e prosddicas, de compreensao do oral,
de expressao oral e de interacdo baseadas na expressao oral, complementados com os
descritores de desempenho, os conteldos, os conhecimentos prévios e guides para 0s
professores. Nas notas iniciais, Silva, Viegas, Duarte & Veloso (2011) mencionam que “o
preconceito grafocéntrico das sociedades modernas [é] um dos principais responsaveis
por algumas ideias menos apropriadas acerca das produgdes orais e, porventura pela
secundarizacdo a que estas tém sido votadas pela tradi¢cdo escolar portuguesa” (p. 12).
Como entender este preconceito perante a vasta bibliografia, as evidéncias empiricas e
a reconhecida utilidade pratica do desenvolvimento da competéncia da oralidade, que
muitos professores continuem a perpetuar [0 preconceito], sendo evidente a
desvalorizacdo quando observamos que muitos estudantes chegam ao final do 12.2 ano
com sérias dificuldades em expressar-se verbalmente de forma eficaz? Esta “tradicao
escolar” ndo s6é compromete a sua capacidade de comunicacdo em contextos variados,
como limita o seu sucesso académico e profissional, evidenciando ainda uma lacuna

significativa na formagao educativa.
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2.1.2. Sala de aula invertida e as tarefas de casa
2.1.2.1. Sala de aula invertida

A Unidade de Inovacdo Educativa da Universidade do Porto tem como missao ajudar “o
desenvolvimento do potencial académico de todos os estudantes”?, concedendo apoio
técnico para percursos de ensino e aprendizagem pautados pela inovacao e inclusdo. No
portal, acede-se a abordagem da sala de aula invertida através do separador Ensino e
Aprendizagem. E referido que a sala de aula invertida altera a dinamica tradicional de
ensino. Nesse método, centrado nos alunos, estes sdo responsaveis por uma primeira
exposicdo aos conteudos fora da sala de aula, devendo preparar com antecedéncia a
aula presencial, apontando as duvidas, utilizando recursos pedagdgico-didaticos como
videos e leituras, para compreender a matéria estudada, elaborados e disponibilizados
previamente pelo professor. O tempo de aula é entdo dedicado a atividades mais
complexas e interativas, como resolucao de problemas, aplicacao pratica de conceitos,
esclarecimento das duvidas, discussdes em grupo e projetos. Neste contexto, tendo em
conta que os discentes tém um conhecimento antecipado da matéria, conseguem
participar mais eficazmente nas aulas. Citando o Flipped Classroom Field Guide de 2014,
indica que os professores dispdem de mais tempo para se debrucar sobre as dificuldades
individuais dos estudantes, ajustando as atividades, se necessario. Esta proposta
permite percursos diferenciados, respeitadores do ritmo de cada aluno, melhorando a
aprendizagem. Um outro principio que lhe esta subjacente é a avaliagdo formativa
orientada pelo professor, através da indicacdo dada na hora, aos estudantes, durante o

desenrolar das atividades.

Em 1996, Lage & Platt, professores de economia na Universidade de Miami, perante a
falta de tempo e o pouco envolvimento dos estudantes, idealizaram uma experiéncia
designada inverting the classroom. Inspirado pelos trabalhos de Lage & Platt, o conceito
da aula invertida emergiu formalmente no inicio dos anos 2000, promovido por

Jonathan Bergmann e Aaron Sams, professores de quimica que também procuravam

2 https://www.up.pt/portal/pt/inovacao-educativa/apresentacao/inov-educativa/ consultado a 15 de
agosto de 2024
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formas de envolver mais eficazmente os seus alunos. Contudo, a ideia de reverter o
ensino tradicional tem raizes em praticas pedagdgicas anteriores e pode ser vista como
uma extensdao moderna de metodologias de ensino que enfatizam a aprendizagem ativa

e a autonomia do aluno (Tucker, 2012).
Robert Talbert (2019) sublinha que a aula invertida

literally inverts the focus in terms of Bloom's taxonomy, so that the bottom parts
of Bloom are reserved for student self-instruction through structured activities,
and class time is focused on the upper parts of the taxonomy - the most complex
tasks, which are best served by having a rich social environment in which to work

(i.e. class time).

Ainda de acordo com esta abordagem, no Portal da Unidade de Inovagdo Educativa, as
suas vantagens apontam para a melhoria do “desempenho académico dos/as
estudantes” porque as aulas sdo planificadas de acordo com as dificuldades e lacunas
sentidas por eles, desenvolvendo as suas competéncias. Aplicada a vdérios niveis de
ensino, os estudos revelam que tende a promover a melhoria do desempenho
académico dos estudantes, pois, citando Remido & Veiga (2022), os alunos sdo mais
cooperantes e estdao mais envolvidos nas atividades apresentadas em sala de aula.
Porém, a melhoria das aprendizagens implica que o professor prepare cuidadosamente
as aulas o que requer motivacdo, esforco e tempo da sua parte, pois pode significar

trabalho adicional e também pode exigir novas competéncias (Educause, 2012).
2.1.2.2. Tarefas para Casa

E essencial que o professor, como principal responsavel por preparar, atribuir e
supervisionar os trabalhos para casa, compreenda o impacto dessa ferramenta
educativa no comportamento, autonomia, responsabilidade e desempenho dos alunos.
Os trabalhos de casa sdo, segundo Rosario, Mourao, Soares, Chaleta, Gracio et al. (2005),
provavelmente, a estratégia de ensino mais duradoura e amplamente utilizada em todo
o mundo. Sdo simplesmente catalogados como trabalhos o que o professor impde ao
aluno, normalmente, fora do horario letivo (Cooper, 1989; 2001). Todavia, os trabalhos

de casa excedem o ambiente escolar, intrometendo-se também no ambiente fisico e
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familiar de cada aluno. Segundo Corno (2000), os trabalhos de casa envolvem os pais,
os explicadores, e outros elementos do processo educativo, ndo se limitando a esfera
da sala de aula. Para Walker, Hoover-Dempsey, Whetsel e Green (2004), os trabalhos de
casa representam ndo raras vezes o Unico elo que envolve os pais na educagdo escolar
dos filhos e funcionam como barémetro do conhecimento adquirido. Goldstein e Zentall
(1999) atribuem extrema relevancia aos trabalhos de casa, devido a esse elo. Para os
professores sdo facilitadores de aprendizagem, motivo primeiro pelo qual sao
atribuidos, na medida em que existe um aumento das praticas basicas académicas como
a leitura e a escrita (Goldstein & Zentall, 1999). A realiza¢do dos trabalhos de casa
implica, segundo Epstein e Van Voorhis (2001), por parte dos alunos, uma organizacado
muito propria, na gestdo do tempo, em fortalecer o sentido da responsabilidade e até
mesmo em valorizar o esforco e a perseveranca para atingir os objetivos. Hallam (2004)
argumenta que os trabalhos de casa s3ao uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos. Ela explica que "os trabalhos de casa
proporcionam aos estudantes a oportunidade de trabalhar de forma independente,
gerir o seu tempo e estabelecer uma rotina de estudo, o que contribui
significativamente para o desenvolvimento da responsabilidade" (Hallam, 2004, p. 45).
O grande desafio é a necessidade de saber lidar com distra¢des internas ou externas
presentes, por isso, o envolvimento dos pais é relevante, pois ajuda a ultrapassar as
dificuldades e a superar as frustracées emergentes (Xu & Corno, cit. por Rosario et al.,
2005). Segundo Rosario et al. (2005), os professores sé se preocupam com o produto
final, questionando muito raramente sobre os processos implicados na sua resolucao.
Os ambientes em que os estudantes realizam os trabalhos de casa sao frequentemente
desestruturados e pouco controlados, resultando em muitas situacdes em que os
discentes completam as tarefas sozinhos, sem receberem as orientacdes e o apoio
necessarios. Deste modo, a falta de envolvimento ativo dos pais ou um investimento
insuficiente, aliada a auséncia de monitorizacdo adequada, compromete a oportunidade
de utilizar os trabalhos de casa como acdo educativa de aprendizagem (Rosario et al,

2005).
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Sdo muitos os modelos tedricos que, ao longo dos ultimos anos, prosseguiram na
tentativa de explicar a importancia dos trabalhos para casa. Defendem que a execugao
dos trabalhos de casa é um indicador de um bom desempenho escolar, ou seja,
argumentam que existe uma correlagdo positiva entre a sua execugao e o bom
desempenho dos alunos (Cooper, 1989). “Homework has a positive effect on
achievement, but the effect varies dramatically with grade level. For high school
students, homework has substantial positive effects.” (p. 88) Mas Cooper (1989)
ressalva que a tarefa ndao pode ser nem demasiado complexa nem completamente
desconhecida. “l did conclude, [...], that homework probably works best when the

material is not too complex or completely unfamiliar” (p. 88)

Nunes, T., Cunha, J., Mourdo, R. & Nunes, A.R. (2014) elencam os vdérios objetivos pelos
guais se atribui o trabalho de casa: praticar e rever a matéria dada na aula; preparar a
aula seguinte; envolver todos os discentes na aprendizagem, principalmente aqueles
gue mais hesitam em participar na aula; promover a transferéncia de aprendizagens;
promover o desenvolvimento pessoal; estabelecer comunicagao entre a escola, pais e
filhos e mesmo punir devido a problemas de comportamento ou de rendimento escolar
(Cooper et al.,, 2006; Epstein & Van Voorhis, 2001). Ressalvamos que em nenhum
momento o trabalho de casa deve servir para castigar, uma vez que resulta em elevados

niveis de frustracdo e confusao nos alunos (Epstein & Van Voorhis, 2001).

Destaca-se que o mais importante é que o professor marque trabalhos de casa com
objetivos bem definidos e variados, nos quais as tarefas correspondam aos propdsitos

delineados (Epstein & Van Voorhis, 2001).
Nunes et al. (2014, p.63) tecem as seguintes consideracdes para a pratica educativa,

Um TPC de qualidade resulta da conjugacao das diferentes caracteristicas do TPC
com o tipo de alunos e turmas que o professor tem a sua responsabilidade. Isto
sugere a necessidade de um conhecimento profundo dos alunos (e.g.,
necessidades, dificuldades, horario) para que o TPC seja o mais adequado e

equilibrado possivel.
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Assim, seria importante que cada professor, em primeiro lugar, refletisse sobre
o seu papel no momento de preparagao de TPC (e.g., quantidade e frequéncia
de TPC que costuma marcar, se costuma individualizar o TPC) e no

acompanhamento no retorno a aula (i.e., controlo da realizagao).

Finalmente, interessa aqui ressalvar também que a empatia, a colaboracdo e a partilha
de experiéncias entre professor e discentes promovem a construgdo de uma relagao
humana mais sélida e favorecem o processo de ensino aprendizagem (Suehiro;

Boruchovitch, 2019).
2.1.3. Participagao ativa

Pelo que observdamos, persiste um modelo escolar no qual os estudantes se limitam a
escutar o professor durante mais de trés quartos do tempo de aula, sendo-lhes negada
a participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem. (Niza, 2012) Podemos
afirmar que, no estado atual do ensino, o seu objetivo primeiro estd na preparacao para
as provas e para as respostas corretas a serem dadas nos exames. Segundo Moreira
(2022), ja estd consagrado o termo “teaching for testing” e as escolas mais bem
classificadas sdo aquelas que alcancam os indices mais elevados de aprovacdo e as
médias mais altas dos seus alunos nas provas nacionais. Ainda assim, testes de escolha
multipla medem, mas nao avaliam. Por exemplo, a Prova Final de Portugués da 1.2 Fase
do 3.2 Ciclo do Ensino Bdasico do ano de 2024 para 9.2 Ano de Escolaridade® é composta
por 17 itens, todos de escolha multipla, cuja cotacdo é de 92 pontos. Dos restantes
guatro itens, apenas contribuem para a classificacdo final os dois itens cujas respostas
obtenham melhor pontuacao, estes de resposta aberta, cotados em oito pontos. Ainda
segundo o autor, na educacdo basica, é dificil evitar o ensino voltado para a avaliacao,
devido a enorme pressao socioecondmica para que as escolas operem mais como
centros de treino do que como instituicdes educacionais. Embora existam escolas que

priorizam a educa¢do para a cidadania e busquem desenvolver atividades nao

3 https://www.examesnacionais.com.pt/exames-nacionais/9ano/2024-1fase/Portugues.pdf, consultado
a 13 de janeiro de 2025.
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relacionadas diretamente com a avaliacdo, o foco principal ainda é a preparacdo para as

provas nacionais.

A educacdo associada ao ensino tradicional é a “educacdo bancaria” (Freire,1970). Neste
caso, a educacao “monoldgica” resume-se ao ato de "depositar," ou seja, transferir e
transmitir valores e conhecimentos. “O “saber” é uma doacao dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber” (Freire, 1970, p. 33). O professor fala e os alunos escutam,
estudar é memorizar conteldos mecanicamente, sem significados. Ndo é importante
compreender e perceber o significado (Moreira, 2022). Em contraponto, na educa¢ao
dialdgica, estudar exige a apropriagdo do significado dos conteudos, procurando
estabelecer conexdes entre eles e os aspetos histéricos, sociais e culturais dos
conhecimentos adquiridos. Volto a Moreira (2022) quando menciona que estudar
“Requer que o educando se assuma como sujeito do ato de estudar e adote uma postura
critica e sistematica” (p. 409). Sem didlogo, o aluno nao verbaliza os significados que
estd a apreender e o professor ndo sabe se o aluno aprendeu ou ndo. Se ndo houver
captacao e partilha de significados, ndao ha aprendizagem significativa. E sem
aprendizagem, ndo houve ensino. Os estudantes sé passam a ser ativos na sua
aprendizagem quando sao implementadas metodologias ativas. As metodologias ativas
sdo as que sdo centradas no aluno sem que o papel do professor seja minimizado, ou

desmerecido, mas so6 alterado.

Pois para Camargo, C. A. C. M., Ferreira Camargo, M. A., & Oliveira Souza, V. de. (2019,
p. 604)

O professor é, por exceléncia, o principal agente motivador. Precisa estar
motivado, ter compromisso pessoal com a educacdo, demonstrar dedicacao,
entusiasmo, amor e prazer no que faz. O educador deve ser aquele que
estabelece uma relacdo de afetividade com o aluno, que busca mobilizar a
energia interna do mesmo. Se o clima de calor humano, desenvolvido pelo
professor, é percebido no processo de interacdo, passando a imagem de pessoa
digna de confianca, amistosa, é provavel que os estudantes se esforcem para

corresponder as suas expectativas.
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Assim, o aluno deve ser estimulado a participar sendo responsdavel pela sua propria
aprendizagem. Para além de desenvolver o espirito critico, deve também incentivar a
colaboracdo entre pares. Além disso, a introducdo de métodos de ensino-aprendizagem
em que os estudantes tém uma participagdo ativa no processo tem impactos positivos

na avaliacdo (Alves, 2003).

Para um outro ensino, serd preciso tudo isso e abandonar o modelo da narrativa (Finkel,
2008) em que o professor narra, os alunos escutam, anotam e decoram. Parece que a
ESP alinha com a mudang¢a de paradigma, pois introduz desta forma o seu Projeto

Curricular de Escola,

No modelo emergente da escola, baseado nos normativos legais, urge que a
escola se desvincule do modelo tradicional escolar, fundamentado em
aprendizagens separadas de conteudos disciplinares e construa um modelo
sustentado nas necessidades e interesses individuais e coletivos e que os
discentes aprendam, convocando os saberes disciplinares ndo sé ao servico de
aprendizagens especificas mas também aprendizagens que remetam a um saber
coletivo e a cidadania, cumprindo as competéncias plasmadas no Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO) (p. 3).

Para concluir, argumentamos com os documentos orientadores do nosso sistema
educativo, recorrendo as Aprendizagens Essenciais (2018) na sua articulagdo com o
PASEOQ. Atente-se que ao dominio da oralidade corresponde, entre outros, o descritor
participativo/colaborativo que remete para as areas de competéncias B, C, D, E e F ou
seja, Informacdo e comunicacdo, Raciocinio e resolucdao de problemas, Pensamento
critico e pensamento criativo, Relacionamento interpessoal e Desenvolvimento pessoal

e autonomia respetivamente.
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2.2. Plano de agao

O acompanhamento e a assisténcia das aulas das turmas do 9.2 ano em Francés e do
10.2 e 12.2 ano em Portugués, e o consequente registo no didrio do investigador,
realizados entre setembro e outubro de 2023, pretenderam “identificar, desenvolver e
refinar o problema da pesquisa”, ou o que Elliot (1990) citado por (Moura, 2003),

denomina de ‘ideia geral’.

Identificada a problematica, a acdo empreendida junto das turmas com as quais a
professora estagidria contactou ao longo do ano letivo 2023/2024 teve como principal
objetivo intervir, como ja mencionado, sobre a melhoria da competéncia da oralidade,
alicercada sobretudo na participacdo. Para isso, no contexto deste estagio pedagdgico e
da criatividade e originalidade que se pretende de um futuro docente, nomeadamente,
durante a preparacdo das unidades didaticas para as aulas supervisionadas, o estudo
esteve ligado a planificacdo rigorosa das aulas e ao uso de materiais originais em sala de

aula.

De salientar que as atividades desenvolvidas tanto nas disciplinas de Francés como de
Portugués regeram-se pelos propdsitos estabelecidos nas Aprendizagem Essenciais
(DGE, 2018) e as metas tracadas pelos departamentos respetivos, os conteudos

tematicos dos manuais adotados e as planificagdes anuais.

Entdo, para atingir o objetivo, depois de submetida e validada a sequéncia didatica pela
professora cooperante e o supervisor, um plano de atribuicdo de tarefas
individualizadas a preparar em casa foi elaborado. Através da plataforma Classroom,
utilizando os seus enderecos de correio eletrdnico escolar, as tarefas eram enviadas aos
alunos, com a antecedéncia minima de uma semana, como se de uma aula invertida se
tratasse. Os discentes tinham de responder em tempo estabelecido. A professora
estagidria sugeria correcbes, novas pesquisas e felicitava pelo trabalho efetuado,
guando a tarefa era concluida com sucesso. Durante a regéncia da aula, respeitando o
planeamento, a professora chamava os alunos ao quadro e estes partilhavam o trabalho

feito, oralmente e, em algumas situacdes, também por escrito, com o resto da turma.
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O método foi implementado numa primeira fase nas aulas zero, pois era fundamental
ter a percecdo real da aplicabilidade das estratégias em contexto da aula e do retorno
dos estudantes, que acabou por revelar-se muito positivo. Nessas mesmas aulas zero,
todos os alunos da turma fizeram as tarefas de casa e foram chamados a participar na

realizacdo da aula o que lhe imprimiu bastante dinamismo.

Em Portugués, a experiéncia recaiu na turma do 12.2 ano onde, no entanto, nao
voltamos a aplicar a estratégia. A decisdo de ndo efetuar este projeto neste ano de
escolaridade justifica-se pelo facto de este ser um ano em que sao realizados exames
finais nacionais, pelo que ndo permite uma intervencdo muito criativa e experimental,

visto esta estar condicionada por constrangimentos externos.

Um primeiro ciclo de investigacdao aconteceu a 16 de novembro de 2023 para a disciplina

de Francés e a 9 de fevereiro de 2024 para Portugués.

Levamos a cabo um segundo ciclo que teve lugar a 19 de janeiro para 0 9.2 ano e 19 de

abril para 0 10.2.

Entre estes ciclos supervisivos, houve avaliagdes da oralidade, que serviram de suporte

ainterpretacdo de resultados.

Ainda pusemos em pratica estas estratégias em mais dois ciclos supervisivos, devido ao
seu sucesso, nesta turma, nos ciclos anteriores, no que diz respeito a participa¢ao dos
discentes, a fluidez e ritmo das aulas e ao desenvolvimento da oralidade, nas aulas da
disciplina de Francés a 11 de abril e a 23 de maio, sendo esta uma aula extraordinaria,

com a intervencdo do supervisor externo Alexandre Marinho.

54



3.Desenho de estudo

3.1. Metodologia

Segue-se o estudo empirico elaborado no ambito do estdgio pedagodgico na ESP,
desenvolvido com base num processo de investigacdao-acao que, segundo Moreira
(2016), promove a autorreflexdo como um elemento essencial do desenvolvimento
profissional. Os professores sdao encorajados a questionar as praticas pedagodgicas,

transformando-as com base em evidéncias obtidas através da investigagdo pratica.
3.1.1. Ferramentas para recolha de dados

A recolha de dados nos dois ciclos de investigacdo-acdo realizados no ano letivo
2023/2024 nas turmas do 9.2 e do 10.2 foi materializada através do diario, “instrumento
de investigacao” (Alves, 2004) que, segundo Bolivar et al. (2001), citados por aquele, é
o “registo reflexivo de experiéncias — pessoais e profissionais — ao longo de um
determinado periodo de tempo” (p. 3), concebido a partir da observacao direta, da
analise documental dos emails trocados com os alunos e de dois inquéritos partilhados

através da plataforma wooclap.
3.1.2. Metodologia cientifica
Segue a descri¢ao dos ciclos de investigacao-acao, do que foi realizado e como.

Ressalve-se que se decidiu aplicar, em todas as aulas, os conhecimentos adquiridos no
primeiro ano deste mestrado, em Didatica do Portugués. Assim, o sumario sera sempre
redigido no final da aula, pois, para Mira & Moreira da Silva (2007), esta é um contrato

n

pedagégico entre professor e estudante, uma vez que este "vai documentar,

all

naturalmente, no final da aula, essa “construcao”". Os autores defendem, entre outras
ideias, que "para as finalidades educativas em que nos vemos envolvidos, o sumdrio na
aula tem um relevante alcance formativo". Na preparacao de todas as nossas sessoes,
também procuramos responder as propostas estabelecidas por Anderson, L. W., et al.
(2001), como o que desejdvamos que os alunos aprendessem no final do processo de

aprendizagem que foi organizado, que nog¢Ges serdo aprendidas e que competéncias
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serdo desenvolvidas. Finalmente, quanto as estratégias a adotar, tivemos em conta o

conceito de Alarcdo, |. & Rolddo, M. C. (2008).
3.1.2.1. Aula zero

As aulas zero foram pensadas de forma a perceber se as estratégias que desejavamos
implementar tinham aplicabilidade pratica, se se comprovava, nesta primeira
abordagem, a dinamica da aula e se era relativamente exequivel “dirigir” a participagao

dos discentes, sem |hes retirar a espontaneidade.
3.1.2.1.1. Francés
A aula decorreu no dia 19 de outubro de 2023, das 8h25 as 9h55 durante 90 minutos.

O tema da unidade abordava «Les médias et moi», abarcando as competéncias
comunicativas, interculturais e estratégicas dos dominios das AE referentes ao 9.2 ano.
Os objetivos comunicativos, lexicais, gramaticais e (inter)culturais consistiam em
descrever 3 imagens; compreender um documento sonoro e visual na sua totalidade;
identificar particularidades relativas aos meios de comunicacdo; responder a perguntas;
enunciar hipdteses; interagir com os pares; identificar o Iéxico relativo aos meios de
comunicacao; relembrar os fundamentos do Passé Composé; e conhecer a relacdo dos

jovens franceses com os meios de comunicacao.

Recorreu-se exclusivamente ao manual Ca marche — Niveau A2.2. — 9.2 ano da Porto
Editora. As atividades solicitadas como tarefa de casa consistiam em: enunciar a data e
escrevé-la no quadro, descrever trés imagens (uma por cada aluno), responder as
guestoes de um video sobre redes sociais, completar um quiz acerca da dependéncia
em relacdo as novas tecnologias, responder oralmente a uma sondagem referente as
redes sociais mais utilizadas, escrever por extenso o numero de participantes, preparar
a leitura em voz alta de dois textos (um por cada aluno), responder a trés questdes sobre
o texto, identificar e enunciar o tempo verbal utilizado, explicar oralmente as regras do
Passé Composé, corrigir um exercicio de aplicacdo e finalmente, recapitular a aula e
enunciar o sumario. Em relacdo a estas duas ultimas tarefas, os alunos eram informados

por mail que Ihes caberia realiza-las em aula.
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Esta primeira distribuicdo de tarefas, devido ao ainda desconhecimento do perfil de cada
aluno, baseou-se no grau de dificuldade tendo em conta os desempenhos escolares
anteriores. Todos os alunos solicitados fizeram as tarefas de casa e, consequentemente,

participaram positivamente na aula.
3.1.2.1.2. Portugués

A aula decorreu com o 12.2 ano a 25 de outubro de 2023, das 11h55 as 13h25, num

bloco de 90 minutos.

As aulas de Portugués respondem ao repto lancado pelo Plano Nacional de Leitura®
(PNL2027) “Ler sempre. Em qualquer lugar.”, através do projeto “10 minutos a Ler”, que

se encaixava, no inicio, com o romance saramaguiano Memorial do Convento.

A planificacdo da aula integrava os dominios da AE como a educacdo literdria, a
expressao oral e gramatica, abordando uma breve introduc¢do ao Cubismo com a analise
global do quadro Guernica de Pablo Picasso, a analise do poema Chuva obliqua de

Fernando Pessoa ortonimo e o valor modal.

No que diz respeito aos objetivos especificos, pretendia-se que os estudantes fossem
capazes de reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos,
interpretar obras literarias portuguesas de diferentes autores e géneros, produzidas no
século XX, contextualizar textos literarios portugueses do século XX em fun¢do de
grandes marcos histdricos e culturais, expressar, oralmente ou por escrito, pontos de
vista fundamentados, suscitados pelas obras e seus autores, produzir intervengdes orais
adequadas a situacdo de comunicacdo, com correcao e propriedade lexical; utilizar
recursos verbais e ndo-verbais adequados a eficacia das intervengdes orais a realizar,

analisar com seguranca frases do poema e identificar o valor modal.

As atividades solicitadas como tarefa de casa foram: preparar 10 minutos de Leitura
partilhada atribuida a quatro alunos. De seguida, como atividade introdutdria da aula e

tendo em conta o quadro Guernica de Pablo Picasso, enunciar a definicdo do Cubismo,

4 ¢f. 10 minutos a ler — Plano Nacional de Leitura. https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html
(consultado em 24 de outubro de 2023)
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dizer quem foi Pablo Picasso, pesquisar sobre o acontecimento referenciado na pintura
Guernica, enunciar a simbologia das cores do quadro, do olho/lampada, do touro, do
soldado caido, da pomba, da mae com o filho ao colo e do cavalo; enunciar a definicdo
do intersecionismo, preparar a leitura em voz alta do poema Chuva Obliqua de Fernando
Pessoa, comentar o titulo (simbologia da chuva/definicdo ou descricdo da obliquidade),
apontar os elementos de rutura com o lirismo portugués: estrutura do poema, estrofes,
metro, rima, ritmo, procurar descobrir porque é que o poema é intersecionista,
identificar os planos objetivos e os planos subjetivos, confrontar realidades presentes
com realidades ausentes, presente e passado, descodificar os planos subjetivos e os
objetivos, interpretar a intencdo do poeta na segunda estrofe, determinar o papel do
poeta na terceira estrofe, reconhecer o plano que é nomeado em primeiro lugar,
identificar, na quarta estrofe, a fusdo dos dois planos, interpretar a intersecdo da ultima
estrofe. Finalmente, para a atividade gramatical: enunciar em que consiste o valor
modal, enunciar em que consiste a Modalidade apreciativa, como a reconhecemos e
mencionar exemplos, enunciar em que consiste a Modalidade epistémica, como a
reconhecemos e mencionar exemplos, enunciar em que consiste a modalidade
dedntica, como a reconhecemos e mencionar exemplos, corrigir o exercicio gramatical,

enunciar e redigir o Sumario.

Esta distribuicdo de tarefas, por ainda ndo se conhecer as dificuldades sentidas pelos
alunos, foi elaborada com a cumplicidade da professora de Portugués. Todos os alunos
fizeram as tarefas de casa e, quando solicitados, durante a aula, foram participativos e

muito dindmicos.
3.1.2.2. 1.2 ciclo supervisivo
3.1.2.2.1. Francés

As aulas decorreram nos dias 9, 16 e 23 de novembro de 2023, das 8h25 as 9h55, e
incidiram sobre a unidade 2, «Les médias et moi», do manual Ca marche — Niveau A2.2.
—9.2ano, de Porto Editora. Afigurou-se-nos importante que todas as licGes consistissem
em quatro etapas: compreensdo global, compreensdo detalhada, conceptualizacdo e,

reutilizacdo ou producdo, para além da rececao dos alunos na sala de aula, do resumo
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da aula anterior e do sumdrio, que fariam sempre parte da planificacado,

independentemente da abordagem adotada.

Na elaboracdo do planeamento de cada aula, concebemos uma etapa de introducdo
motivadora, realizada através da visualizacdo de um video no canal Arte’ sobre os
diferentes tipos de meios de comunicacdo para a primeira, imagens e um video® sobre
os diferentes tipos de noticias para a segunda, e uma montagem de uma noticia,
integralmente realizada pela professora estagidria, no tiktok’, para aprendizagem do
imparfait, para a terceira. Estas introdugdes permitiram apresentar a nova unidade de
uma forma menos tedrica. Mayer (1997) observa que o desempenho aumenta quando
0 sujeito recebe simultaneamente informacdo verbal e visual. Também serviu ao
professor para verificar o conhecimento que os estudantes ja possuiam sobre os meios
de comunicacdo e ajudou-os principalmente a encontrar pardmetros de referéncia do
ponto de vista temdatico e permitiu-lhes estabelecer analogias ou comparagdes com
aspetos que ja Ihes eram familiares. De seguida, a compreensao global e a compreensao
detalhada concentrar-se-iam no texto transcrito dos videos. Exploramos o vocabuldrio
relativo a cada tema e os alunos foram convidados a pronunciar-se oralmente. Os
articuladores de discurso integraram a etapa de reutilizacao da primeira aula, a reda¢ao
de uma noticia para a segunda e, para a ultima um exercicio escrito com verbos no
tempo verbal imparfait, para consolidar esse conhecimento. Parece-nos essencial
indicar que as duas primeiras aulas foram totalmente preparadas com materiais
originais sem recurso ao manual, mas seguindo os objetivos e respeitando as AE,

enqguanto a ultima aula provém do manual, apoiada por um video caseiro.

Os objetivos comunicativos, lexicais, gramaticais e (inter)culturais consistiam, entre
outros, em ouvir, ver e compreender um video curto e simples sobre os diferentes meios
de comunicacdo; identificar as ideias principais; expressar-se sobre o tema; ler e

compreender o texto transcrito do video na sua globalidade; identificar as suas ideias

5 https://www.arte.tv/fr/videos/074787-179-A/qu-est-ce-qu-un-media-2-5/, consultado a 3/11/2023.
6 https://www.tiktok.com/@hugodecrypte/video/7296923819619388704?lang=fr, consultado a
4/11/2023.

7 https://photos.app.goo.gl/XJ8KoiNSanw4LhF56, realizado a 5/11/2023
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principais, bem como as suas especificidades; responder a perguntas na ficha entregue
a cada aluno; reconhecer os articuladores de discurso e descobrir os diferentes meios
de comunicacdo francéfonos para a primeira aula. Para a segunda, aqueles eram,
sobretudo: compreender um documento audiovisual sobre os diferentes tipos de noticia
na sua globalidade; emitir opinido sobre a sua relacdo com a informacdo; usar
vocabulario relacionado com a atualidade e as noticias; compreender informacdes;
identificar as rubricas de um telejornal; compreender particularidades das atualidades
francesas; conhecer jovens jornalistas franceses que apresentam noticias para os
jovens; escrever uma noticia e rever o passé composé e, finalmente, para a terceira aula,
compreender as particularidades dos boletins noticiosos televisivos franceses, e

compard-los com os portugueses e saber o imparfait.

A estratégia delineada recaiu sobre a aula do dia 16 de novembro de 2023. No dia 9 de
novembro, uma semana antes da aula, as atividades enviadas e solicitadas como tarefa
de casa incidiram essencialmente sobre a ficha de trabalho (Anexo 1), sem se limitarem

a esta.

Tabela 1 - Atribuicao de tarefas por aluno - 1.2 ciclo supervisivo - Francés

Numero do aluno | Tarefa

24 Enunciar a data e escrevé-la no quadro.

14 Recapitular oralmente a aula anterior.

1,3,9,11, 20, 21,
Associar um simbolo a rubrica correspondente.
22,23, 25,28

2,15,18, 29 Indicar que tipo de noticias ouvem e em que suporte.
10 Ver um video e selecionar a rubrica correspondente.
Ver um video e indicar se as afirmacdes sdo verdadeiras ou
13,19
falsas.
16,17, 27 Ver um video e completar as afirmacgdes.
4,6,7 Preparar a leitura de trés textos.
26 Identificar os verbos do passé composé.
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8 Pesquisar e enunciar o que compde uma noticia breve.

5 Redigir uma noticia breve.

12 Enunciar e escrever no quadro o sumdrio no quadro.

E possivel observar, nas trocas de emails (

Anexo 2), o envolvimento dos alunos, se tinham entendido o que se esperava deles ou
se a tarefa estava bem resolvida. Estas trocas serviram para proceder a corre¢dao, mas
também ao esclarecimento de duvidas, individualmente. A aula sé seria bem sucedida
se as tarefas de casa eram realizadas, compreendidas e se estavam corretas. Pensamos
gue, ao interagirmos sistematicamente, fomentamos a responsabilidade e uma certa
cumplicidade com o aluno. Colocadas numa pasta prépria, também serviram de suporte
para monitorizar os que ndo respondiam, mas também perceber e registar quais as
dificuldades sentidas, o que permitiu fazer ajustes e adaptacdes nos ciclos supervisivos

posteriores.

Durante a aula, seguia-se a planificacdo, e, como numa peca de teatro, seguindo um
guido, os alunos entravam em cena, solicitados pela professora, por exemplo,
enunciando e escrevendo a data, corrigindo o exercicio, explicando como se redige uma

noticia ou enunciando e escrevendo o sumario.
3.1.2.2.2. Portugués

Esta sequéncia didatica realizou-se no dia 7 de fevereiro, das 17h00 as 18h30 e 9 de

fevereiro de 2024, das 10h10 as 11h40, em blocos de 90 minutos.

Tal como as aulas do 12.2 ano, estas também se iniciaram com “10 minutos a Ler”, do

Plano Nacional de Leitura, com um excerto de Contos de Eca de Queirds.

A planificacdo inseria-se na unidade dedicada ao dramaturgo Gil Vicente e a Farsa de
Inés Pereira. Esta tinha sido previamente introduzida pela professora orientadora
guanto a contextualizacdo histérico-literaria, ao conceito de farsa, as personagens-tipo
e aos processos de comico. A docente também a tinha abordado detalhadamente até

ao momento em que Pero Marques, pretendente de Inés Pereira, é de forma jocosa
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dispensado por esta. As aulas foram concebidas de forma a trabalhar a sequéncia da
peca até ao aparecimento dos judeus casamenteiros que “encontram” e “vendem” o
homem t3o desejado pela sonhadora Inés, de forma a realcar as caracteristicas das
vdrias personagens, dos seus conflitos, da sua dimensdo satirica e destacar as
caracteristicas do texto dramatico, analisando a linguagem, o estilo e a estrutura. O
texto foi retirado do Manual Mensagens Portugués 10.2 ano da Texto Editora. Os
discentes foram convidados a visualizar o excerto teatralizado seguido de uma leitura
silenciosa, de modo a responderem, em grande grupo, a um questiondario/guido acerca

das aprendizagens acima referidas.

Na primeira aula, depois da observacdo com breves comentdrios do quadro Jeune fille
devant un miroir de 1932 de Pablo Picasso (Apéndice 1), introduziu-se, ao nivel
gramatical, os Atos de Fala, no contexto de excertos estudados em aulas anteriores.
Perante uma lista de diferentes enunciados retirados da Farsa de Inés Pereira, solicitou-
se a um aluno a explicacdo do conceito. Depois, os alunos foram capazes de identificar
a intencdo comunicativa subjacente, conforme se os enunciados expressavam um ato
de afirmar, prometer, aconselhar, lamentar ou declarar. Depois de explicarem,
partilharem e justificarem as suas escolhas, cada um dos cinco atos ilocutérios foi
explicado e exemplificado por um discente diferente. Este ponto de gramatica foi
explorado através de uma atividade digital interativa realizada na plataforma wooclap,
como forma de consolidar esta aprendizagem, mas também para avaliar se todos
tinham compreendido e, se fosse preciso, repetir os conceitos. Para finalizar, foi-lhes
pedido para criarem os seus préprios enunciados, em grupos de dois, considerando
cuidadosamente a intencdo que desejavam transmitir, a fim de os submeterem aos

colegas, para que estes identificassem os atos ilocutérios.

A planificacdo das aulas integrava os dominios das AE como a educacdo literdria, a

leitura, a expressao oral e a gramatica.

No que diz respeito aos objetivos especificos, pretendia-se que os alunos fossem
capazes, entre outros, de ler em suportes variados textos de diferentes graus de
complexidade; expressar, oralmente ou por escrito, pontos de vista fundamentados,

suscitados pela obra de Pablo Picasso; relacionar situacGes de comunicacdo,
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interlocutores e registos de lingua (grau de formalidade, relacdo hierdrquica entre os
participantes, modo oral ou escrito da interagdo), tendo em conta os diversos atos de
fala e produzir intervencdes orais adequadas a situacdo de comunicacdo para a primeira
aula, e interpretar textos literdrios portugueses de diferentes autores e géneros,
produzidos entre os séculos Xl e XV, no caso em apreco, a Farsa de Inés Pereira de Gil
Vicente; relacionar caracteristicas formais do texto dramdtico com a constru¢dao do
sentido, analisar o valor de recursos expressivos para a construcao do sentido do texto,

para a segunda aula.

A aplicacdo da estratégia incidiu na aula do dia 9 de fevereiro de 2023. No dia 6 de
fevereiro, as tarefas foram enviadas e solicitou-se resposta até ao dia 8 de fevereiro.
Estas recairam sobretudo sobre a ficha de trabalho (Anexo 3). O Anexo 4 mostra a

captura de ecra de algumas trocas de emails.

Tabela 2 — Atribuicao de tarefas por aluno - 1.2 ciclo supervisivo -

Portugués
Numero do aluno | Tarefa
Preparar a leitura do conto Singularidades de uma rapariga
7,8,17,19
loura extraido da obra Contos de Eca de Queirds
15 Recapitular oralmente a aula anterior.
Tendo em conta o excerto do manual, p. 144-145, identificar as
' partes.
21 Escrever uma frase referente a cada uma delas
Ordenar afirmacg0Oes, de forma a obter a sequéncia certa dos
27 acontecimentos.
Transcrever os versos que definem o retrato do que é, para
4 Inés, o marido ideal.
24,25 Caracterizar a mae e Inés em trés ou quatro palavras.
Explicar como se evidencia o conflito de gera¢des no didlogo
H entre mae e filha.

63



9 Enumerar os defeitos e as qualidades dos judeus.

10 Enunciar e escrever no quadro o sumario no quadro.

Procedeu-se como na disciplina de Francés, seguindo a planificacdo, solicitando os
alunos conforme a progressao da aula. Estes deslocavam-se até ao quadro, enunciavam

oralmente a sua resposta e escreviam-na no quadro.
3.1.2.3. 2.2 ciclo supervisivo
3.1.2.3.1. Francés

As aulas realizaram-se nos dias 4, 11 e 18 de janeiro de 2024, das 8h25 as 9h55, em
blocos de 90 minutos e dedicaram-se a unidade 3, «Traditions et visions», do manual Ca
marche — Niveau A2.2. —9.2 ano, de Porto Editora. Propusemos para todas as aulas uma
introducdao motivadora, através de uma imagem de Hélene Aldeguer (Apéndice 2) que
caracteriza os diferentes tipos da cultura francéfona para a primeira, o mapa mundo dos
paises francéfonos para a segunda e uma cancdao de Georges Brassens, de 1954,
L’étranger acompanhada por um recorte de banda desenhada referente aos diferentes
pontos de vista (contra a xenofobia) para a terceira. O docente péde verificar os
conhecimentos que os estudantes possuiam acerca das diferencas culturais e
linguisticas de paises onde o francés é falado, e também serviu de referéncia ao nivel
tematico, para que estabelecessem analogias com os aspetos que lhes eram familiares.
De seguida, a compreensao global e a detalhada incidiram sobre a transcricdo textual
de um video?® sobre viagens a paises francéfonos, para a primeira aula, um video® sobre
as caracteristicas de diferentes paises francéfonos, que realizamos recorrendo a
inteligéncia artificial para a segunda e uma banda desenhada para a terceira. A
nominalizacdo foi o topico de gramatica da primeira aula, as preposi¢cdes usadas com os

diferentes paises, para a segunda onde ainda tiveram tempo de redigir um texto curto

8 https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerguest/player/21985155/lesson, consultado a 28/12/2023
% https://photos.app.goo.gl/DDD32qV871Dkvycy5, realizado a 29/12/2023
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de opinido e, na terceira, aprenderam a usar e diferenciar os determinantes e os

pronomes possessivos.

Os objetivos comunicativos, lexicais, gramaticais e (inter)culturais consistiram, entre
outros em identificar os diferentes paises francéfonos; compreender os videos acima
referenciados; identificar as ideias principais e expressar-se sobre o tema da
francofonia; identificar as ideias principais dos textos, definir conceitos simples
relacionados com a francofonia e os paises francéfonos; usar vocabulario relacionado
com os paises, a cultura; redigir um texto curto de opinido; usar vocabuldrio relacionado
com os paises, continente, capital, populacdo e gastronomia, sobre xenofobia e
estrangeiros, paisagens e culturas; conhecer as preposi¢cdes para indicar paises de
residéncia ou de destino, os determinantes e os pronomes possessivos; falar sobre o
respeito pela diferenca e o outro e comparar com as diferencas culturais dos paises

luséfonos.

Escolheu-se a aula do dia 11 de janeiro de 2024 para aplicar a estratégia. No dia 6 de
janeiro, as tarefas a realizar foram enviadas via Classroom e solicitada resposta até 9 de

janeiro. Aficha de trabalho (Anexo 5) serve de referéncia para as atividades principais.

Tabela 3 — Atribuicao de tarefas por aluno - 2.2 ciclo supervisivo - Francés

Numero do aluno | Tarefa

21 Enunciar a data e escrevé-la no quadro

6 Recapitular oralmente a aula anterior.

1,3,4,7,8,9, 10,
Dizer o nome de um ou dois paises francéfonos e saber situa-
11, 12, 14, 15, 22,
lo(s) no mapa mundo.
25, 26, 27, 29

28 Ver o video enviado e identificar os paises mencionados.

13,16, 17,19, 20, | Ver o video e preencher o “bilhete de identidade” do pais
23 atribuido.

Ver o video e selecionar as preposi¢cGes utilizadas para cada

pais.
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s Pesquisar e explicar a regra das preposicoes referentes aos
paises, enunciar oralmente.

18 Redigir um texto curto de opinido sobre um pais francéfono.

24 Enunciar e escrever no quadro o sumdrio.

Excetuando a data, o resumo da aula anterior e o sumario, todas as atividades sdo
realizadas em sala de aula por todos os alunos. A correcado é realizada pelo aluno a quem

essa tarefa foi distribuida. Algumas trocas de emails podem ser observadas no Anexo 6.

No terceiro ciclo supervisivo de Francés realizado a 3 e 11 de abril de 2024 e igualmente
no quarto ciclo supervisivo, que se realizou a 23 de maio de 2024, mantivemos as
estratégias diddticas delineadas por se verificar cumprimento das tarefas de casa,
dinamismo e fluidez na sala de aula, entusiamo por parte dos alunos e rigor no
cumprimento da planificacdo dos conteldos e do tempo, factos testemunhados pelo

supervisor da Faculdade de Letras.
3.1.2.3.2. Portugués

Esta sequéncia didatica realizou-se no dia 17 e 19 de abril de 2024, das 17h00 as 18h30
e sexta-feira 24 de abril de 2024 das 10h10 as 11h40, em blocos de 90 minutos. Os
poemas em analise foram retirados do manual Mensagens Portugués 10.° ano, da Texto

Editora.

Esta unidade é dedicada ao poeta Luis Vaz de Camdes e as Rimas. Ela foi previamente
introduzida pela professora orientadora quanto a contextualizacdo histérico-literaria,
com um tempo dedicado a representacdo da amada e a representacdo da natureza.
Continuou-se, no inicio de cada aula, a responder ao repto langado pelo Plano Nacional

de Leitura (PNL2027).

Concebida por forma a abordar o tema da reflexdao sobre a vida pessoal de Camdes,
explorou-se dois poemas, “O dia em que nasci, moura e pereca” e “Erros meus, ma

fortuna, amor ardente”.
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Na primeira aula, projetou-se o quadro Les Amants I, pintado em 1928 por René
Magritte (Apéndice 3) merecedor da surpresa dos discentes, que teceram comentarios
acertados sobre a tela. Introduziu-se, ao nivel gramatical, o complemento do adjetivo.
Perante um texto sobre amor, solicitou-se a identificacdo dos adjetivos e dos seus
complementos, inferindo-se, a partir dai, uma explicacdo do conceito. Este ponto de
gramdtica foi explorado através de uma atividade digital interativa realizada na
plataforma wooclap, como forma de consolidar esta aprendizagem, mas também de
avaliar se todos tinham compreendido. Para finalizar, foi pedido aos alunos para criarem
0s seus proprios enunciados, em grupos de dois, considerando cuidadosamente o uso

do complemento do adjetivo.

A segunda aula foi dedicada a analise e exploracdo do poema “O dia em que nasci,
moura e perec¢a”, contextualizado e introduzido com o video® O dia em que Camées
nasceu da Universidade de Coimbra, difundido a 24/01/2024 e seria completado com o
excerto do texto biblico retirado do livro poético de J6 do antigo testamento J6 3:3-28
para a intertextualidade, dada a relagao de semelhanga do poema com estes versiculos,
mas que ndo abordamos por falta de tempo.

Na terceira aula, abordamos o poema “Erros meus, ma fortuna, amor ardente” com um
video do soneto dramatizado pelo ator Jodo Reis, retirado da RTP Ensina, para
despoletar o comentario oral, seguido de um questiondrio escrito para compreensao

deste poema.

A estratégia delineada incidiu sobre a aula do dia 24 de abril de 2024. No processo da
primeira sequéncia didatica, a sua aplicacdo, para a participacao ativa dos alunos, nao
foi cumprida devido ao seu desinteresse pela tarefa de casa enviada via Classroom.
Propusemo-nos, desta feita, avancar para um pedido verbal e pessoal para uma maior

responsabilizacdo dos discentes.

10 https://www.youtube.com/watch?v=35HQ9kWGwi8, consultado a 12/04/2024.
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No dia 20 de abril, as atividades a realizar foram entregues em papel, com base,
sobretudo, na ficha de trabalho (Anexo 7) preparada pela professora para suporte da

aula.

Tabela 4 — Atribuicao de tarefas por aluno - 2.2 ciclo supervisivo -

Portugués
Numero do aluno | Tarefa
Preparar a leitura do conto: Um poeta lirico extraido de Contos
2,6, 20,22
de Eca de Queirds
7 Recapitular oralmente a aula anterior.
Tendo em conta o soneto do manual, p. 213, apresentar o
23 poema a partir do esquema indicado.
Fazer a correspondéncia entre excertos e sentimentos
11, 15
evidenciados.
Nomear os recursos expressivos presentes no primeiro verso
- do soneto.
Fazer o levantamento das marcas linguisticas da presenca do
2 eu e justificar o seu recurso.
13,16 Listar o vocabuldrio com conotacdo negativa.
Referir a decisdo do sujeito poético expressa na segunda
e quadra, justificando-o.
28 Assinalar a afirmacdo correta.
24 Enunciar e escrever o sumario no quadro.

Durante o terceiro ciclo supervisivo de Portugués, realizado a 7, 8 e 14 de maio de 2024,
com aturmade 12.2 ano, nao foi considerado desejavel pelo nucleo de estagio, proceder
a aplicacdo da estratégia pedagogica em estudo, dada a aproximacao dos exames finais
e estarmos a analisar a obra Memorial do Convento de José Saramago, tao importante

para os discentes.

68



Contudo, durante a preparacdo da sequéncia didatica, pareceu-nos que, atendendo as
balizas tematicas e as caracteristicas da turma supramencionada, teria sido possivel ter
experimentado a mesma estratégia. Por um lado, a professora estagiaria mantinha uma
relacao privilegiada e empatica com os alunos, pois acompanhava-os desde o inicio do
ano. Por outro lado, assinala-se o apreco e o conhecimento da obra em estudo. Assim,
a planifica¢do foi construida em torno de vdrios excertos da obra, um dos dois romances
do autor que podem ser lecionados no 12.2 ano, como indicado no documento das
Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018). Tendo em conta o preconizado neste, a
abordagem do romance deve ser feita na integra. Esse foi previamente introduzido pela
professora orientadora quanto a contextualizacdo histdrico-literdria, todas as categorias
de narrativa, debrucando-se sobre o titulo e as varias linhas de acao da obra. A linha de
acdo que orientou estas unidades didaticas é a da construcao do convento de Mafra
nomeadamente com a “epopeia da pedra”, o falecimento de Francisco Marques, a
decisdo do dia da sagracdo da basilica e o recrutamento dos trabalhadores. A unidade
tematica comegcou com uma rapida retoma/revisdo, em constante interacdo com os
alunos, dos conteudos dos capitulos de Memorial do Convento ja estudados bem como
das caracteristicas da escrita saramaguiana. Este trabalho inicial constituiu um essencial
ponto de partida, para os estudantes se situarem quanto a progressao da narrativa.
Realizamos um mini caderno, para cada aluno, intitulado “Construcao do convento,
apontamentos” com a mengao dos referentes temporais histéricos, quando existiam, e
os excertos mais relevantes, retirados da 362 edicdo de agosto de 2005 da Editorial
Caminho, tendo por finalidade tornar a aula mais dinamica e fluida, porquanto todos os
alunos seguiriam pelo mesmo “guido” ndo se distraindo e/ou confundindo com
diferentes edicdes de livros ou qualquer outra versdao no telemdvel. Depois da andlise,
em grande grupo, foi-lhes apresentado questiondrios, para a consolidacdo do
conhecimento adquirido e o levantamento de possiveis dlvidas. Porém, apesar dos
esforcos desenvolvidos, deparamo-nos com aulas muito entediantes, centradas no

professor, expectante por respostas que os alunos, talvez naturalmente, ndo tinham.
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3.2. Resultados

Reproduzidos os ciclos de investigacdo, propomo-nos descrever os métodos de
tratamento de dados e apresentar os respetivos resultados. Para além do diario do
investigador, sustentado pela troca de emails, onde apontamos as tarefas a realizar, a
guem se destinavam e se estas tinham sido devidamente executadas e corrigidas
guando necessdrio, usamos também as grelhas de avaliacdo das turmas,
nomeadamente da producdo oral, para inferir se houve ou nado evolugao positiva, e dois
questionarios através da plataforma, wooclap, para o retorno/feedback dos alunos em

fim de ciclo.

Consultados o didrio e as trocas de emails, retiramos que no primeiro ciclo da disciplina
de Francés, s6 um aluno ndo realizou a tarefa de casa e, no segundo, todos os alunos a
realizaram. E importante salientar que esta participacdo n3o foi imediata, pois tivemos
sempre de recorrer a professora titular, fundamental no processo, confrontada com a
auséncia de respostas. [O professor-estagidario ndao avalia, por isso tem menos
autoridade? Questdo para uma outra investigacao]. Numa primeira fase, a orientadora
“pressionou” os alunos via Classroom, plataforma de contacto, em uso na ESP, entre
professores e discentes. Depois de devidamente identificados, os que continuavam a
ndo responder eram solicitados pessoalmente e, em ultima instancia, sendo diretora
desta turma, informados os pais da omissdao do TPC por parte dos seus educandos. Nos
terceiros e quartos ciclos, constatamos que o procedimento tinha sido totalmente
integrado pela turma, o que é um excelente sinal de que as boas praticas se podem

tornar rotinas.

Ressalve-se, embora pareca evidente, ser crucial para esta estratégia que, em primeira
instancia, sejam cumpridas as tarefas enviadas. O que ndo aconteceu na disciplina de
Portugués com a turma do 10.2 ano. Antes disso, mencione-se que a experiéncia com o
12.2 ano, na aula zero, foi responsdvel por altas expetativas, pois todos os alunos
responderam (Anexo 8), nem todos corrigiram, mas contornamos esse contratempo
durante o decorrer da aula. Deduzimos que, por inexperiéncia, ndo tivemos em

consideracao o perfil da turma, devido a uma abordagem diferente, e obviamente

70



legitima, por parte da professora titular. Assim, no primeiro ciclo supervisivo de
Portugués, apenas 11 alunos realizaram a tarefa de casa, dos quais trés ndo procederam
a respetiva correcdo. Devemos relatar ainda que uma aluna realizou a tarefa de casa,
procedeu a sua corre¢do, mas, durante a aula, respondeu de forma totalmente
inadequada, como se estivesse a ser questionada pela primeira vez. Interrogada no final
da aula, retorquiu que ndo se lembrou que o trabalho de casa servia para esta aula em
particular. No segundo ciclo supervisivo, tendo em conta que decidimos abordar
pessoalmente os estudantes entregando-lhes as tarefas por escrito, obtivemos uma
participacdo ainda menor, pois percebemos que, ndo havendo registo na plataforma,
inquiridos os alunos informalmente antes da aula, a “obrigacdo” era inexistente. Assim,
apenas foram realizadas por dois alunos mais aplicados e por trés estudantes mais

proximos!! da professora-estagiaria.

As grelhas de avaliacdo da expressao oral da turma de Francés relatam, conforme se
pode verificar na tabela 5, a existéncia de uma melhoria nas classifica¢cdes dos discentes.
A primeira avaliacdo de producao oral realizou-se no dia 23 de novembro de 2023, a

segunda avaliacdo no dia 8 de fevereiro de 2024 e a ultima no dia 16 de maio de 2024.

Os critérios que nortearam a avaliagcdo oral sao constituidos, ao nivel de competéncia
intercomunicativa e intercultural, na categoria de conhecimento/comunicagao, pelo
ambito, cujo valor maximo corresponde a 30 pontos, pela fluéncia com o maximo de 25
pontos e na categoria de resolucdo de problemas, pela corre¢ao linguistica, pontuada
igualmente com o maximo de 25 pontos. Ao nivel da competéncia estratégica, na
categoria de atitudes sdao pontuadas a responsabilidade e a postura, cujo valor maximo
é de 20 pontos (Anexo 9). Todos os critérios sdo acompanhados de niveis de

desempenho, de 1 a 5, detalhadamente explanados.

11 Esta proximidade provém de uma proximidade efetivamente fisica. A professora-estagidria assistiu as
aulas, até final de maio, no fundo da sala, junto destes alunos.
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Tabela 5 — Grelha de avaliagao final de francés

Francés
1CO | 1CE | 1PE [1PO | 2CO | 2CE | 2PE [2PO | 3CO | 3CE | 3PE [3PO |CIF1|CIF2| CIF3
70 | 48 | 75 | 50 | 95 | 58 | 34 | 68 | 60 | 54 | 45 |100| 3 3 3
90 | 78 | 95 |100| 95 | 98 | 94 | 96 | 80 | 77 | 8 |100| 5 5 5
80 | 8 | 95 | 95 |95 | 8 | 75 |100| 70 | 80 | 8 |100| 5 5 5
70 | 48 | 75 | 95 | 50 | 67 | 8 | 92 | 60 | 44 | 80 |100| 4 4 4
80 | 79 | 90 | 100(100| 76 | 94 |100| 70 | 80 | 8 |100| 5 5 5
90 | 87 | 8 | 95 (100| 81 | 80 |96 | 70 | 79 | 75 |100| 5 5 5
90 | 79 | 90 |100| 95 | 72 | 90 [100| 60 | 63 | 80 [100| 5 5 5
80 | 57 | 75 | 8 |[100| 58 | 40 | 64 | 60 | 63 | 70 | 90 3 3 3
70 | 29 | 45 | 80 | 50 | 43 | 35| 64 | 30|56 |45 | 70 3 2 3
80 | 28 | 45 | 95 | 50 | 56 | 44 | 92 | 60 | 72 | 45 |100| 3 3 4
80 | 88 (100|100 (100| 95 | 96 | 92 | 90 | 92 |100|100| 5 5 5
80 | 8 | 95 |100| 95 | 93 | 91 [100| 70 | 92 | 95 [100| 5 5 5
100| 66 | 8 [100| 95 | 85 | 94 | 9% | 60 | 73 | 90 |100| 4 5 5
80 | 81 | 75| 8 (95| 72 | 55|84 |70 | 71 | 70 | 95 4 4 4
60 | 65 | 60 | 90 | 95 | 68 | 44 | 84 | 60 | 61 | 70 |100| 3 4 4
80 | 8 | 90 [100| 95 | 88 | 84 | 92 | 60 | 69 | 80 [100| 4 5 4
80 | 8 | 90 | 95 |100| 88 | 80 | 92 | 70 | 85 | 80 (100 | 4 5 5
90 | 92 | 95 | 95 (100|100| 90 | 92 |100| 8 |[100|100| 5 5 5
90 | 76 | 70 | 95 | 75 | 70 | 89 | 92 | 60 | 61 | 75 [100| 4 4 4
80 | 72 | 80 | 95 (100| 92 | 90 | 96 | 50 | 53 | 75 |100| 4 5 5
70 | 43 | 60 55140 | 40 | 74 | 30 | 35 | 60 | 85 | 2 2 3
90 | 42 | 45 90 | 60 | 35| 74 | 70 | 60 | 60 | 90 2 3 3
70 | 85 | 90 | 95 | 90 | 95 (95 | 96 | 90 | 77 | 80 |100| 5 5 5
80 | 57 |8 | 95|90 | 78 | 74 |96 | 50|41 |8 |95 | 4 4 4
80 | 71 | 55 | 65 | 55| 74 |45 | 80 | 60 | 55 | 65 | 90 3 3 4
80 [ 63 |90 | 8 | 95 | 73 | 74 | 88 | 70 | 67 | 70 | 90 4 4 4
60 | 64 | 70 | 95 | 95 | 74 | 54 | 76 |100| 65 | 70 |100| 3 4 4
60 | 30 | 35 | 50 | 100 | 58 64 | 60 | 68 | 30 | 70 3 2 3
80 | 65 |70 | 95 | 75 | 56 | 95 | 76 | 60 | 61 | 70 | 90 4 4 4
79,0/ 66,6 |76,2 90,0 87,1|74,3|68,886,865,5/66,9|72,9/95,3| 3,9 | 4,1 4,2

Fonte: Grelha de monitorizacdo da turma do 9.2 da Professora Ana Elisabete Lourenco

A grelha de avaliacdo dos 29 alunos da turma discrimina os trés periodos (1, 2 e 3) com

os quatro itens avaliados, a saber a compreensao oral (CO), a compreensdo escrita (CE),

a producdo escrita (PE) e a producdo oral (PO). As Ultimas trés colunas referem-se as
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médias das quatro competéncias convertidas a escala de classificacdo do 9.2 ano de

escolaridade.

Como referido acima, percebemos que, no primeiro periodo, a média da turma para a
producdo oral foi de 90%, sofrendo uma ligeira descida para 86,8% no segundo periodo,

mas para melhorar significativamente no terceiro periodo, atingindo o valor de 95,3%.

Quanto a disciplina de Portugués do 10.2 ano, para a avaliagao da oralidade, cabia aos
estudantes apresentarem, no primeiro periodo, um livro que, de preferéncia, fizesse
parte do Plano Nacional de Leitura, no segundo, um poema e no terceiro um cartoon.
Estes ultimos deveriam ser submetidos a aprovacao da professora titular tal como o

livro, caso escolhessem um ndo referenciado pelo Plano.

Os niveis de desempenho distribuem-se pelos critérios de Marcas de Género,
Pertinéncia, correcdo linguistica e postura (elementos nao verbais) de 0, em que estes
nao foram de todo observados, a 5, caso o estudante respeite integralmente as marcas
de género, apresente informacdo relevante, assegure progressao da informacao, inicie,
mantenha e conclua o discurso de forma eficaz, recorra a mecanismos de coesdo, se
exprima com corregao linguistica e utilize vocabuldrio rico e variado, adequado ao
tema/assunto; se exprima com fluéncia e ritmo, dic¢do/pronuncia clara e audivel;
assuma uma atitude corporal e gestual adequada que permita captar a aten¢ao do

auditdrio. (quadro cedido pela professora titular, Anexo 10).

Juntamos a grelha de avaliacdo da turma de Portugués (Anexo 11), para registo,
interpretando-a com muitas reservas, tendo em conta a participacdo reduzida quanto a
estratégia adotada. Contudo, acrescentamos que a média de expressao oral no primeiro
periodo foi de 11,8/20, que acusou uma melhoria no segundo periodo fixando-se em

13,9/20 e que sofreu uma reducgdo no terceiro periodo, registando 12,3/20.

Finalmente, propusemos um questionario com 10 perguntas, das quais mencionamos
as oito primeiras. Quatro eram contextuais e seis destinavam-se a medir a estratégia

implementada.

1. Gostas de vir para a escola?
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2. Qual é tua disciplina favorita?

3. Gostas da disciplina de Francés/Portugués (conforme a turma)?
4. Gostaste de participar na aula?

5. Preferiste este método?

6. Sentiste-te mais confortdvel a vir ao quadro ou em participar por teres as questdes

preparadas?
7. Pensas ter aprendido mais matéria?
8. Gostavas de ter aulas mais dinamicas?

No que concerne a turma de Francés, vinte oito alunos acederam ao wooclap através da

Classroom da turma. (Anexo 12)

Destacamos as respostas que se nos afiguram mais oportunas, a saber: que 52% dos 24
respondentes nem sempre gosta de vir para a escola, 58% ndo sabe dizer se gosta da
disciplina, 42% gostou de participar na aula, sendo que foi indiferente para 33%, 50%
ndo sabe dizer se preferiu o método, 54% sentiram-se mais confortdveis, e 63% pensam
ter aprendido mais matéria. Um ultimo registo para a preferéncia de 18 votos para aulas

em trabalhos de grupo contra 2 para aulas participativas e 3 para aulas expositivas.

Grafico 1- Questionario 9.2 ano — pergunta 6

Sentiste-te mais confortdvel a vir ao quadro ou em

¢ 6 participar por ter as questoes preparadas? 24 repondants
Sim CE— 13 votes
Nem por isso — 17% 4 votes
Sinto sempre desconforto — 13% 3 votes
Nunca sinto desconforto. ] 17% 4 votes

Fonte: Wooclap
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Em relagdo ao 10.2 ano de Portugués, dos 29 alunos solicitados sé 16 responderam a

pelo menos uma pergunta. (Anexo 13)

Apresentamos as respostas que nos pareceram pertinentes, a saber: 63% dos 16
respondentes nem sempre gosta de vir para a escola, 50% gosta da disciplina embora os
ouros 50 ndo saibam dizer, 38% gostou de participar na aula, sendo que foi indiferente
para 44%, 50% nao preferiu o método, 38% ndo se sentiram mais confortaveis contra
31% e 25% que nunca sentem desconforto, sete alunos pensam que teriam aprendido
mais matéria de qualquer maneira e seis que aprenderam mais. Fica igualmente o
registo para a preferéncia de nove votos para trabalhos de grupo contra seis para

participacdo na aula e um para aulas expositivas.
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3.3. Discussao dos resultados

A analise dos dados recolhidos através dos questionarios, do didrio do investigador e
das grelhas de avaliacdo nos primeiros e segundos ciclos da disciplina de Francés no 9.2
ano e da disciplina de Portugués no 10.2 ano, revela alguns elementos quanto ao
comportamento, desempenho e perce¢des dos alunos, no que diz respeito a realizagao

de tarefas de casa e a participacdo nas aulas.

A percecdao empirica apresenta que as aulas sdo, de facto, muito mais dinamicas quando
existe uma participacao “dirigida” que se revela impulsionadora de proatividade por

parte dos discentes.

No entanto, importa responder a nossa problematica: em que medida a utilizacdo de
tarefas de casa individualizadas e a corre¢dao colaborativa com participa¢dao ativa

“dirigida” dos alunos em sala de aula influenciaram o desenvolvimento da oralidade?

Por um lado, no que concerne a avaliacdo da expressao oral, as grelhas mostram uma
evolucao positiva na disciplina de Francés. A média das classificacdes aumentou ao
longo dos trés periodos, passando de 90% no primeiro periodo para 95,3% no terceiro
periodo. Esta melhoria sugere que a estratégia adotada, aliada ao esfor¢o continuo dos

alunos, resultou num desenvolvimento positivo das competéncias da oralidade.

Por outro lado, a disciplina de Portugués apresentou uma evolugao mais instavel. A
média da expressdo oral aumentou do primeiro para o segundo periodo (de 11,8/20
para 13,9/20), todavia voltou a descer no terceiro periodo (12,3/20), embora
reconhecamos que ndo houve envolvimento cabal por parte dos alunos para se nos

afigurar que o método teve algum mérito ou desmérito nas avaliagdes.

O questionario aplicado fornece algumas informacgdes sobre a percecao dos alunos em
relacdo a estratégia adotada. Na turma de Francés, 42% gostaram de participar na aula,
e 54% sentiram-se mais confortaveis, o que pode indicar um resultado positivo parcial
da estratégia, embora 50% ndo soubessem dizer se preferiram o método utilizado.
Surpreendentemente, 63% dos alunos sentiram que aprenderam mais matéria, o que
sugere que, apesar de algumas hesitacGes, a estratégia pode ter sido eficaz na promocao

da aprendizagem.
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J4 na turma de Portugués, dos 16 que responderam e provavelmente participaram,
apenas 38% gostaram desta estratégia, com uma indiferenga marcada em 44% dos
respondentes, e 50% indicaram nao ter preferido o método utilizado. Além disso, 38%
nao se sentiram mais confortaveis durante estas aulas, sugerindo que a abordagem
adotada pode ndo ter sido suficientemente eficaz para tranquilizar os alunos. Refira-se,
contudo, que a percentagem refere-se a seis discentes. Outros cinco sentiram-se mais

confortdveis e quatro afirmaram nunca sentir desconforto em participar.

Tendo em conta a experiéncia positiva na disciplina de Francés, que com a ajuda da
professora titular melhorou no cumprimento das tarefas e obteve evolugdes positivas
nas avaliagOes orais, comprova-se, de alguma forma, que esta estratégia pode ser

implementada.

Em Portugués, os resultados obtidos sugerem que as caracteristicas especificas da
turma, elencadas no capitulo da sua caracterizacao, ndao foram tidas em conta e a
auséncia de um acompanhamento mais adequado pode ter contribuido para o

desinteresse destes alunos.

Por fim, as percecdes dos discentes indicam que, embora a metodologia adotada tenha
tido algum impacto positivo, especialmente na disciplina de Francés, ha ainda espago
para melhorar a estratégia, particularmente no que diz respeito a motivacdo e ao
envolvimento dos alunos nas aulas de Portugués. Em contexto real do exercicio da
profissdo, para implementa-la, teriamos de adaptar o pedido da tarefa, conforme o
perfil da turma, por exemplo, em presencial, para uma aula seguinte, ou reservar 10
minutos da aula anterior para realizarem a tarefa e, tendo em conta que a maioria dos

alunos aprecia os trabalhos de grupo, inclui-los na metodologia.
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4. Consideragoes Finais

Pretendia ser, o presente estudo de investigacdo-acdo, uma contribuicdo para
percebermos o beneficio da atribuicdao da tarefa individualizada para a participagao
ativa de todos os alunos, desenvolvendo principalmente a oralidade, competéncia
praticamente ignorada em contexto de sala de aula. Consideramos as palavras de Sérgio
Niza (2012, pp. 513-514) em relagdo ao papel do professor que “ndo tem de dirigir, no
sentido pleno. Tem de orientar, cooperar [...]. No fundo tem de ajudar o aprendiz a
vencer o esforco e as dificuldades da aprendizagem. Ajudar os alunos a garantir essa
conquista oferecendo-se como mediador esclarecido”, pois este entendimento norteou

a nossa agao.

Relevante agora sera voltar, uma vez mais, a questdo de investigacdo deste estudo: "Em
gue medida a utilizacdo de tarefas de casa individualizadas e a corre¢do colaborativa
com participagdo ativa “dirigida” dos alunos em sala de aula podem estimular o

desenvolvimento da oralidade?".

Constatamos que nos deparamos com duas realidades bem diferentes. Na disciplina de
Francés, esta abordagem foi muito positiva tendo em conta os resultados, a dinamica e
fluidez da aula. Na disciplina de Portugués, os dados compulsados ndo permitem tirar

conclusdes definitivas.

Estamos conscientes dos constrangimentos encontrados, no caso de Portugués,

sobretudo:

- O numero de aulas consignadas ao projeto de investigacdo-acado, dado que a pratica
pedagdgica se dividiu entre duas turmas, o que impediu mudancas de abordagens para
promover a realizacdo das tarefas de casa, para alterar e afinar a abordagem e para

avaliar o seu impacto.

- O professor-estagiario deixou de assistir as aulas do 10.2 ano, depois do ultimo ciclo
supervisivo, e em consequéncia, ndo participou em todas as avaliacdes da producdo
oral. (Aquando da apresentacdo do cartoon, foi pedido que realizasse, numa outra sala,

a vigilancia de dois alunos que ndo tinham efetuado o teste de compreensao oral).
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- O professor-estagiario ndo avalia, por isso tem menos autoridade para solicitar os
trabalhos de casa? (A professora titular de Francés precisou de comunicar em aula que
tinha mandado um email aos pais dos “faltosos” e que a auséncia destes trabalhos de

casa seria tida em conta, o que resolveu a questdo até ao final do ano).

- As turmas sao providas de dinamicas distintas e era imperioso ter tido em conta a sua

caracterizagao.
Ainda assim, indica-se outros elementos que se julga importantes:

- “Dirigir” a turma requer obrigatoriamente uma planificacdo apurada das sessoes,
descartando assim grandes improvisa¢des que ndo favorecem o tempo util da aula dada.
Este método impeliu ao cumprimento rigoroso da planificacdo e ao aproveitamento

eficiente do tempo.

- Todas as tarefas atribuidas contribuiram para o uso da oralidade em contexto da sala

de aula.

- Foi possivel incluir todos os alunos, numa sé aula, nesta abordagem. O V., aluno
diagnosticado com perturbacdo da hiperatividade, défice de atencao de gravidade
moderada, disgrafia de gravidade severa e défice de interacdo social, participou

ativamente devido as tarefas adaptadas.

- Os alunos explicam alguma matéria aos seus colegas, a sua maneira, contribuindo para

um melhor entendimento.

- Os alunos, conscientes do decurso da aula e da nova metodologia, ja solicitavam

determinadas tarefas.

- Apesar de estarmos focados na competéncia da oralidade, a troca de email pode ter
favorecido a compreensdo escrita e a producao escrita. Em alguns casos, os alunos
tiveram de recorrer a pesquisa de informacdes, ao uso do tradutor, promovendo, assim,

a aquisicao de habitos de gestdo e de responsabilizacdo para com a sua aprendizagem.

Relembra-se a secundarizacdo a que tém sido votadas as producdes orais, apesar de

constituir item de avaliacdo. Assim, supde-se que esta abordagem, porque integrada na
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aula, incluindo alguma “teatralidade”, favorece o uso da oralidade e o seu consequente

desenvolvimento.

Deste modo, considera-se que os objetivos de investigacdo estabelecidos foram
alcangados, mesmo que parcialmente em Portugués, no que diz respeito a
implementagao e avaliagdo de atividades que promovam o desenvolvimento da

oralidade.

Temos a firme convicgcdo de nos termos dedicado a causa do ensino, ao tentarmos fazer
de forma diferente para alcancgar resultados positivos. Regressamos a escola publica
volvidos 30 anos, depois de uma (in)experiéncia em miniconcurso, animados por uma
renovada vontade de fazer parte, contribuindo com outras vivéncias, em outros
ambientes escolares. Descobrimos que ainda temos varios desafios pela frente porque
muitos professores estdo “cansados”, muitos alunos estdo “distraidos” com as novas
tecnologias e parece que a escola esta sempre em transformagao. Aprendemos que é
fundamental desenvolver um sentido de analise das praticas pedagégicas, para refazer,
mudar de estratégia ou resistir e insistir, sempre tendo em conta as percecdes dos

alunos, mas imperativamente a sua aprendizagem.

Na memoria, levamos o V. que, contra todas as probabilidades, disse a data e a escreveu
no quadro, a alegria dos alunos que se apresentaram ao Delf A2, 0 S. e o D. porque
disseram que as aulas nunca mais serdo as mesmas, o riso da J., e a falsa ma disposicao
do A. Servimo-nos deste espago para uma declaracdo de inteng¢do pois estivemos
atentos, e ndo se nos afigura repetir os mesmos erros: depois da aula zero, nunca mais

ouvimos a voz da M.
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Anexos

Anexo 1

Activité 1 1 assocle chague symsbole & k bonne rubrigue d'sn josrnal bélévisé.
Une rubrigue st une cabfaorks pour @ ranger & s dffents tres didfarmations.

1 - # | La poiique
a - ® | Léducatian
3. - ® | Le spart
A - ® | La mitéa
5 - w | Les nouvelies
becnalogles
E. - & | L'économie
s - ® | La cubine
8 - * | La santié
L - ® | La culture
. - ® | Linternational
H
LB PPORTO
— i =i

Activité 4 ¢ écoute b flash infos et complite avec les mots manguants.

f= .ot parsonnes ont f08 hkessdes, aprés e passage de b empdte
Qi a franné le nard-ouest de i France. Mdtéo France a mis fin 3

lalerte ce matin, dans les départements concemés . =

2) = LEgyple 3 ouvert =3 aves ke berribo re: Falestinien de
Gaza. [..] Far alleurs, des centaines de palestinens ont

égakement ébé dvacuis,

3 Emmanus Macron a décdart ks dun au Kazakrstan quil
feral prodablement quelque chase complésement de la
colitioue anrés mon mandat orésidentisl

&/ aln qui ne pouvait pas avair de greffe humaine pour
des raimone de sanké est déchdé s mmanes =fitra fait greffer
e

S/ = La chanteuse a puské une [ O st y vokr I3 chamteuse

sortir dun bloc de glace akdée de persannes en costume

dHallovwpen.._ «

Activitg 5 @ Relk Reléve tous les passd Comp

Activité & : Dans la rédaction dun falt-divers, iy a:

88

Hctivité 2 : écowbe ef coche les rubrigues du flash infos du journaliste yoububeur ot
tigigeyry: Hugo décrypte =

® = = e

o o L é s

R e (A

%:-L 0 f‘@

Activité 3 1 regarde ot écoste le flash infos. Dis si les informations sont vrales ou fassses.

][]

L. Les actualRés sont du 7 novemane 2023,

2.5 actualibés vont étro résumdes,

3. La 1= information conceme ba tempéte Clegn,

4. Le passage de la tempéte a fait & personnes binssées,

5. La 2 information est g1 rappart avec e conflk bsradh- palestinien.

. LEgyple a ouvert 52 fronbine avec ke Maroc.

7. La 3% informistion indique que Emmanus Macron est candidat
présidentiel en 2007,

& Le présdent a viaibé le Kazashstan.

%. La 4* information est une mauvakse nouvalle.

10. Un Frangais sest fait greffer un comur de parc.

11. La 5% information est Mannonce dune nousele chanson.

13. La chanteuse s'appelie Kmsjri Carmy.

B s LB ORTO

Activité 7 1 Rédige um fait-divers de 60 mots esviren & partir du titre chdessous et des

Imformations p
Qui? Walter Dupent, 13 ans
Qual 7 Instaler un = banc de Famitié ~ peint de couleurs craleurouses o jopeses
o7 Diarss b pour de récréistion & Gerzst
fuznd 7 e septemire 2023
Faurguel 7 Jiwair un liew pour les collégiens qui se sevient seuls

Pousoir faine des amis
“Venir chercher du réconfork

+ Solitude 3 'école : un collégien frangais orée un banc pour y remédier =




Anexo 2

Ola, bom dia

As minhas perguntas eram:

Est-ce que tu es attentif aux informations?
Sur quel support vois-tu les informations?
Quelle est ta rubrique préférée?

Oui, je fais attention aux informations.
Je les vois sur les réseaux sociaux.

A outra pergunta ndo percebi o que era para dizer.

Boa noite, aqui estdo as respostas ao exercicio pedido. A... Dim 12/11/2023 19:14

Vous
’ Merci Joana, a jeudi ! C'est trés bien. Acrescenta que é co... Dim 12/11/2023 19:44

Como na foto nao esta muito visivel .
Deixo aqui as minhas respostas

7. F la troisieme information indigue que Emmanuel Macron ne peut étre candidat qu’ aprés deux mille
et vingt sept

8-V

g-Vv

10.F Un francgais avait un coeur de porc modifié

11-F La cinquiéme information est I'annonce d'une video

12-V

A: ® Anna Paula Marques Mer 15/11/2023 14:46

Boa tarde professora esta aqui a noticia

Les médecins ont découvert un reméde
contre la maladie d'Alzheimer

A guarta, 15/11/2023, 14:30, Anna Paula Marques
<up202204781@edu.letras.up.pt> escreveu:
exemplo de uma noticia:

Des médecins ont découvert un vaccin contre le cancer.

Vous
Super! Merci beaucoup! Mer 15/11/2023 14:53
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REPUBLICA
LU e o bk | PORTUGUESA
WHCRA SCLRAREA D FIMATEL EDUCACAD
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“Aparece um escudeiro e é solteiro ..."

Tendo em conta o excerto do teu manual, paginas 144 e 145

1. Delimita-o em partes.

2. Escreve uma frase referente a cada uma.

3. Ordena as afirmacgées, de forma a obteres a sequéncia correta dos acontecimentos.

a) Os judeus ndo se entendem em relagdo a quem devera contar a Inés o que se passou.

b) Inés elucida a M3e sobre o seu ideal de homem: pode ser feio e pobre, mas tem de ser
bem-falante e tocar vicla.

) Inés informa que ja contratou judeus casamenteiros para a ajudar a encontrar um
marido.

d) A Mae chama-a a razdo, argumentando gue nao se pode viver s0 de madsica.

&) Os judeus dao a entender que ndo encontraram ninguém com o perfil pretendido.

f} Os judeus contam que percorreram muitos lugares para encontrar um homem com as
caracteristicas requeridas por Inés.

g) A Mae gquestiona Inés sobre Pero Margues.

h) Os judeus acabam por anunciar a chegada iminente de um escudeiro.

i} A M3e e Inés discutem novamente sobre as escolhas da filha.

4. Transcreve os versos que definem o retrato do que é para Inés o marido ideal.

Pagina | 1

Gil Vicente

Farsa de Inés Pereira
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5. Caracteriza a Mie e Inés em trés ou quatro palavras
Mie Inés

6. Explica como se evidencia o conflito de geragies no didlogo entre mae e filha.

7. Os judeus participam numa longa intervencio.

Enumera os seus defeitos e qualidades, considerande a sua atuacdo e a linguagem utilizada.

Gil Vicente
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Anexo 4

Cara Leonor,

Preciso da tua ajuda para a minha aula. Agradego que fagas este trabalho, que é so teu, e que me
devolvas a resposta por mail para que eu 0 possa CoITigir.

Na sexta-feira, no inicio da aula, deveras recapitular a aula de quarta-feira. Aguardo entre quarta de tarde
e quinta-feira o teu texto (sucinto e eficaz) que poderas decorar ou levar escrito como preferires.

Posso contar contigo?
Aguardo a tua resposta, estou disponivel para qualquer esclarecimento.

Anna

leonor 28075 quinta, 8/02, 09:44 %
Ola Bom dia esta aqui o trabalho

Cara Mafalda,

Preciso da tua ajuda para a minha aula. Agradeco que facas este trabalho, que é s6 teu, e que me devolvas a resposta por
mail para que eu o possa corrigir.

“Aparece um escudeiro e é solteiro ...”
Tendo em conta o excerto do teu manual, paginas 144 e 145

Existe um conflito de gera¢Ses entre mae e filha. Explica como se evidencia no didlogo (podes escrever com as tuas
palavras, transcrever versos para apoiar e mencionar recursos estilisticos)

Posso contar contigo?
Aguardo a tua resposta, estou disponivel para qualquer esclarecimento.

Anna

PeisTreuED quinta, 8/02, 1522

No excerto da obra "A farsa de Inés Pereira” de Gil Vicente, o conflito de geracdes entre mae e filha pode ser evidenciado pri...

Anna Paula Marques <up202204781@g.uporto.pt> quinta, 8/02, 17:49 ¥ “
para mafalda «

Cara Mafalda,

Muito bem! E exatamente isso.
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Anexo 5

£ MAroRTO
& £

Préncm et nom |

[TRADITIONS ET VISIONS Dt it s -

Activité 1 : Regarde et écoute la vidéo, coche (X) les pays mentionnés.

Nouvelle-Calédonie

Madagascar

Seychelles

Québec

Suisse

France

Luxembourg

Belgique

PORTO

—  Pays —
—  Capitale -
—>  Continent -
—>  Gastronomie -
~>  Population -
—  Pays —
—>  Capitale -
—>  Continent -
—>  Gastronomie -
—  Population —
—  Pays —
—>  Capitale -
—>  Continent -
—>  Gastronomie -
—  Population —

93

f MArorTo

Activité 2 : Compléte leur carte d'identité

—*  Pays —
—  Capitale -
—+  Continent —
~%  Gastronomie -
—  Population —
~  Pays -
—%  Capitale -
—>  Continent -
—+  Gastronomie —
—  Population -
—  Pays -
—%  Capitale -
—>  Continent -
—+  Gastronomie —
—  Population -

MAPORTO

Activit 3 : Soit attentif. Identifie les prépositions utilisées avant le nom des pays.

Rédige la régle pour les prépositions pour indiquer un pays de résidence ou de destination

Exceptions :

Exemples :

Activité 4 : Des pays présentés, dans lequel aimerais-tu vivre? Et celui ol tu n‘aimerais pas
vivie? Tu peux parler du climat, des conditons de vie et des paysages.
Rédige un texte court de 60 mots environ




Anexo 6

A : ® Anna Paula Marques
Bonjour,

Pays: Mouvelle-Calédonie

Capitale: Nouméa

Continent: Océanie

Gastronomie: Riche en fruits de mer et des plats comme le bougna et des fruits tropicaux
Population: 273 mille personnes

Jusqu'a jeudi

Anna Paula Marques <up202204781@edu.letras.up.pt> escreveu no dia sabado, 6/01,/2024 3(s) 19:26:
Cher Luis,

Ton devoir pour jeudi est de compléter une carte d'identité aprés l'écoute d'un audio.

Pays

Capitale

Continent

Gastronomie

Population

M'hésite pas & me répondre pour m'indigquer ta réponse.
Merci de ta participation.

Anna

’ Anna Paula Marques sabado, 6/01, 19:48
Chére Carina, Ton devoir pour jeudi est d'écrire la date au tableau. Envoie-moi ta réponse! Merci de ta participation, Anna

segunda, 8/01, 14:21
Bonjour! Jeudi, le 11 janvier 2024 (onze) Aqui estd o meu trabalho para confirmar Bonne semaine,

Anna Paula Marques <up202204781@g.uporto.pt> segunda, 8/01,16:03 ¢ €

para carina =

Trés bien, merci!
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Anexo 7

MAroRTO B

/ FLUP PAOR0ADE D€ LEvRas

Anexo V

“Erros meus, ma fortuna, amor ardente.”

1-

REPUBLICA
PORTUGLUIFSA
EDUCACAO

Apresenta oralmente 3 turma (3-5 minutos) este poema, a partir do esquema
apresentado

+ 0 sujeito poético faz uma retrospetiva
da sua vida;

- Awaliacao pessimista do percurso
vivencial;

* Responsabifizagio de tal percurso
atribuido a trés causas: ermos meus,
mé fortuna e amor ardente.
Exemplo de texto

Estamos perante 0 soneto de Luis de
Camdes “Erros meus, mé fortuna, amor
ardente”,

Neste soneto, o sujeito poético faz
uma introspecao da sua wda passada
€ enumera 0s sews trés maiores inimi-

gos: 05 erros, a fortuna e 0 amar, acu-
$ando-0s, pum discurso perpassado
pela frustragao e pelo desespero, de
se terem unido para o destruic,
Confessa que durante 0 Seu Percusso vi-
vencial s praticou esros, fazendo com
que a Fortuna castigasse 0 que ele con-
siderava “esperanga” e afirma que do
Mor Ao vi “senao breves enganos”.
Assim, responsabiliza o seu percurso
de vida, associado & “ma fortuna”, Pro-
fundamente desesperado, pede que 0
sey “génio de vingancas” o liberte e 0
Oelxe viver em paz.

2. Faz a correspondéncia entre o5 excertos e os sentimentos evidenciados no soneto.

“Erros meus. ma fortuna, umar srdente”

“am minha peraGiio se conjureram’

“a ndo querer jd nunca sor contonte”

“Erre 1000 0 dIBCUNSD 3 Meus anas; /

dol cousn que & Forfuna castganae’

“0s minhas mal fundadas esperancas”

“Oh! quem tanto pudesse que fartasse /
0810 Mou duro gonko do vingangas!”

° ° O sujoito podtico sento-so porseguido
pola mi sorte
* Chogou a acreditar no futuro, mas os
@ | suas expoctativas deram lugar §
Y rustrngio.
@ | Assumo a culpa da sua md sone
L]
° Monifosta um dosejo intenso de
vinganca
L ]
@/ [dentfica as causas do seu Inforinio
) ° Paroce desistir de ser feliz, desiludido
com o vida.
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3. Momgia 0 recurso expressivo presante no verso que identifica as causas do seu infortinio, explicitando
a sua funcionalidade.

[Erros meus, ma fortuna, amor ardents; esta presents 3 enumerafso & adjetivacdo , que acentuam o
deszlents do sujeito poético & marca o ritmo do poema.]

4. Faz um levantamento das marcas linguisticas da presenca do eu e apresenta uma justificagao para o
TEU FECUrsa .

[@ recurso 3 primeira pessoa do singular — marca da subjetividade do eu poético— justifica-se por se tratar
de um soneto de pendor reflexivo, provavelmeants pelo carater autobicgrafico]

5. Lista o wocabulario com conotacdo negativa interpretando o sew sentido e relacionando-o com o
primeiro verso.
“grros”, “ma fortuna®“perdicdo”, “dor’, "magoadas iras”, “mal fundadas esperancas”,
“anganos”, “vingancas”; estas axpressbas traduzem o lamento do sujeito poético, gue sente que
o5 erras gue cometey, o desting ["mia fortunz®) & o amor enumerados no 12 verso &
dez=nvolvidos ao longo do poema, conspiraram para o fazer infeliz.

6. Refere a decisdo do sujeito poetico expressa na segunda quadra, justificando.
o sofrimento e & revolta gue vivenciou a0 longo dos anos fizeram com que o sujsita lifco
decidisse ndo querer voltar a tentar ser feliz, pois sabe gue z felicidade ndo passa de um breve
sngano, o qua revela a sua totsl auséncia de esperanca.

7. s dois dltimos versos do Ultimo terceto evidenciam uma mudanca de atitude do sujeito poético.
Assinala 3 afirmagao correta. Justificando o recurso a exclamag3o e a interjeicio.

D A um astade de impacdncia anteriod, segue-se um senlimento de revolla & & expressso o8 um
AaEa|n o6 VgEca

O Aum desejo de vingarga anterios, sagua-sa um sentiments de Impacidnein

A uma cann resignacho anlenol, sejue-ga um sentimano do revolla 8 & axprosslo do um dosajs
o vinganga

'D A um aElado da armepandimanto anlenor, segue-s m sentemanio de insaza

Mo ultimo terceto, o eu lirice conclui gque ndo conheceu o verdzdeiro amor sendo por breves
maomentos 8 manifesta o seu desejo de vinganga porter sido alvoe de um desting que considera demasiado
cruel. & exclamagio & 2 interjeicdo acentuam o carater emotivo e hiperbolice do poema, e traduzem a
revolta do sujeito face ac desting, mas tambémo desejo de libertagao desse desting.
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Anexo 8

o 7
“
“
S 2
“ 2
“ 2
“ 7
“
“ 7
“ 72
“ 7
«
“

[ Sélectionner = Filtrer

Objet

Aula 0 Ok combinado! Anna Paula Marques <up202204781@edu.letras.up.pt> escreveu em ter,, ...

Aula 0 Boa tarde, professora, Pego desculpa por manda muito tarde. Cumprimentos, Henrique S...

|o) Digitalizages.pdf

aula0 Sem problema, obrigada! Vou acrescentar isso entdo. On Tue, 24 Oct 2023 at 18:44, Anna ...

Aula 0 Boa tarde, 5im, pode. Obrigado pela correcdo e até amanhd. Marco Lopes Anna Paula Mar...

Aula 0 Nous ne pouvons pas obtenir d'apergu.

o Aula 0 (2).docx

Aula 0 Boa tarde, envio-o o trabalho pedido em aula. Matilde Moura n23

| guemicartf

Aula 0 Boa tarde, Envic o meu trabalho proposto na aula. Poderia-me dar uma opinido sobre o tr..

+| Femando Pesso...

aula0 Bom dia professora, seque-se a analise da minha parte do trabalho. Tive algumas dividas ...

Aula 0 Obrigada pela ajuda! Amanha darei o meu melhor, beijinhos! Anna Paula Margues <up20...

Aula 0 Boa tarde novamente Ja corrigi os exercicios mas confesso que tive algumas dividas em a...

|4 valor Modal - G... | [2) Valor Modal.pdf

Aula quarta-feira: modalidade epistémica Esta bem, obrigado. Até quarta! Le lun,, 23/10/2023 a 1...

Aula 0 Bom dia professora, Envio-lhe em anexo a resolugdo da tarefa que foi me solicitada, na se...

Aula 0 oclaaa, sim acho que pode contar comige, vou dar o meu melhor. beijinhos

B Aula D.doox 2] Aula O.docx

Aula 0 Nous ne pouvons pas obtenir d'apergu.

Aula 0 12°E, Tiago Oliveira, n"28 "Observa o quadro 'Guernica’ de Pablo Picasso. Que representa..
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Anexo 9

COLA sicuGAAS o8 FemAEL

Rubrica de avaliagdio da INTERACAO ORAL

Competéncia comunicativa e intercultural Competéncia Estratégica
Conhecimento/ Comunicagio Resolugdo de Problemas Atitudes
Fluéncia Interagdo Corregdo linguistica Responsabilidade / Postura
20 pontos 20 pontos 20 pontos 20 pontos
» Expressase com: - Exprime-se com relativa a- a. mantém e conclui conversas - Comunica com corregio - Cumpre sempre as tarefas que lhe s30
- um leque bastante alargado de vontade. Apesar de alguns simples, respandendo de forma geralmente elevada. Podem stribuidas. Gere bem o tempo.
recursos  linguisticos; de 30 que i e adequada ao discurso do ocorrer alguns erros, mas o que - Enwolve-se ativamente na tarefa;
- NSo apresenta dificuldades de resultam em pausas e impasses, interlocutor, com uma sequéncia muita estd a tentar exprimir & mui - Interage com bastante responsabilidade e
formulagio, nem recorre a repeticiies. | @ capaz de prosseguir com coerente e coesa. dlara. empatia;
eficicia e sem ajuda. - Exprime as suas opinides, a sua - A proniincia é claramente -Mamém contacto visual exemplar e evidencia postura &
concordincia ou a sua discordancia de inteligivel. expressfes faciais muito eficazes, assim como uma
(20) (20} | opinido. z0) (20) | utilizagio muito adequada das mios. z0)
 Expressa se com: ~ Exprime se com algum a- “inicia, mantém e conclul conversas - Comunica com razodvel ~Cumpre normalmente as tarefas que Ihe sa0
- um leque alargado de recursas vontade. Apesar de alguns simples, respondendo de forma cimrecio. Padens goaner s, distribuidas. Gera bem o tempo.
linguisticos; de que e adequada ao discursa do ries e @5t 8 funlar exgeianic - Envolve-se com bastante eficicia na tarefa;
- Mo apresenta dificuldades resultam em pausas e impasses, interlocutor, com uma sequéncia detara, - Interage com responsabilidade e empatia;
relevantes de formulagdo e apresenta € capaz de prosseguir com geralmente coerente e coesa. “A p";"“ma“mdiw' - Mz ntém contacto visual eficiente e evidencia
poucas repeticoes; alguma eficicia. - Exprime as suas opinides, 3 sua postura e expressoes faciais eficazes, assim como
concordéncia ou a sua discordancia de uma utilizagio adequada das mao:
(16) (16) | opinizo. {16) 6} (16)
+ Expressa se com: ~Exprime-se com &-vontade “linicia, mantém e conclul conversas _Comunica com alguma “Cumpre as tarefas que Ihe sao distribuidas. Nem
= umleque suficiente de recursos suficiente para se fazer entender, simples, respondendo ao discurso do corre3o. Podem ocorrer alguns sempre gere bem o tempo.
linguisticos; embora com pausas, por vezes a erros, mas consegue exprimir-se - Envolve-se na tarefa com alguma eficicia;
- algumas dificuldades de formulagia, | ereformulacBes. € capaz de repeticio de certas palavras ou com sl clarezs. -Interage com alguma responsabilidade e empatia;
que consegue resalver; remediar alguns problemas de expressdes, & com uma sequéncia nem A promincia é suficientamenta -Mantém contacto visual quase sempre eficiente &
- algumas repetiBes. comunicacso. sempre coerente, mas adequada. clara pora ser enlendid. evidencia postura qUASE SEMpre correta e expressies
- Exprime as suas opinides, mas sem faciais eficazes, assim como uma utilizagSo adequada
expor concordéncia/discorddncia de das mios
12) (12) | opinigo. 1z h2) (12
+ Expressa-se com: - Exprime-se através de - A comunicagio numa conversa - Comunica com pouca corregao. - Raramente cumpre sempre as tarefas que Ihe sio
- um leque elementar de recursos. enunciados muito curtos e simples falha. Os condicionamentos Manifesta influéncias da lingua stribuidas. Nao gere bem o tempo.
inguisticos ou de frases memarizadas; | isolados, com muitas pausas e linguistices interferem na interacio materna. Ocorrem muitas erros - Envolve-se com reduzida eficicia na tarefa;
- dificuldades de formulagio, que ndo | repetigdes. A comunicagio & com g interlocutor, criando frequentes graves que tornam a comunicagio interage com pouca responsabilidade e empatia;
consegue resolver; muito pouco eficaz. interrupcdes e/ou mal-entendidos. A pouco eficaz. -Mamém contacto visuzl pouco ligado 3 audiéncia e
- repetices sistematicas. sequéncia & pouco adequada e pouco - A pronincia & pouco dlara para evidencia postura e expressdes faciais pouco eficazes,
coerente. ser entendida. assim como uma utilizagia pouco adequada das mios.
- Exprime uma opinido, de forma por
clara e sem expar
(®) i ia de opiniso. (8) ®) (8)
+ Expressa se com: “Tem dificuidades em exprimi ~A comunicagao numa conversa A falta de corregan impede a ~ Nunca cumpre sempre as tarefas que Ihe sao
- um leque muito elementar de se, utilizando palavras isoladas & simples falha. Os icagdo. Recorre ribuidas. NSo cumpre o tempo.
recursos linguisticos ou de frases muitas pausas. A comunicagio & linguisticos dificultam a interagio com frequentemente 3 lingua - N0 se envolve na tarefa;
memarizadas; incficaz. ointerlocutor. materna. - N3o interage com responsabilidade e empatia;
- muitas dificuldades de formulagio; - A opinisa nda & dara, podendo - 4 prondncia ¢ entendida cam - NSo mantém contacto visual adequade e evidencia
- repetibes sistematicas desviar-se do assunto. muito esforgo. pastura e expressdes faciais muito pouco eficazes, assim
@) ) (L] (4) | comouma wtilizagio das mos 1a)

Anexo 10

CRITERIOS Nivels de desempenho
5 a 3 2 1 o

- Respeila inlegraimente as marcas de « Respeita globaimente as marcas de género « Ndo respeila as de gé (texto
|género (lexto expositivo, de apreciagio (texto expositivo, de apreciagdo critica ou expositivo, de apreciagho critica ou lexto de
critica ou texto de opinido) texto de opinido) |opinido)

Género

* Apresenia informagao parao 'Mamkznac&o.mnnhmmu * Ndo ap ta a Info D ana 20

inénci 1 mento do ler esclarecimento do lema

+ Assegura a progressfo da informacao A ko !.; 150 3 o « Ndo assegura a progressso da informagao

+ Os niveis de desempenho

« Inicia, mantém e conclui o discurso de « Faz a apresentagdo com falhas ponluais ndo foram observados.
forma eficaz q 80s m 103 de org, Gdo e * Apr umd pouco org
Corregéo |+ Recorre o mecanismos de coesdo coesdo com ruby de 3o frequent
Linguistica |+ Expnme-se com corregdo linguistica « Expnime-se com falhas pontuais ao nivel da * Apt falhas a a0 nivel da
* Unlza vocabuléno nco e vanado, cormregao Ingui elou da do comego linguistica
dequado ao ter to vocabulano especifico do ler o
A ;‘_“w” com::::z:o e:\!m + Expnme-se com fluéncia e ntmo, mas utilza

um tom de voz nem sempre audivel » Temn uma dicgao inaudivel ou ndo clara.
« Apresenta falhas pontuats na atitude corporal + A alitude comp eg | é desadequad.
e gestual

(elomentos -M'sun:eumammeqmd
d da que p caplar a oteng80
do auditdéno
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Anexo 11

1° PERIODO 2° PERIODO 3 PERIODO
Frase | 2 taate | TO%AY AP 0% |30 b media | MOTARP | 0 22§ 70% A AP 0% | a0chv | media | media ; MOTAZP | 70% A AP W% | amcaw | média | media | NOTAZP
E=crita Oral TR teste | Escrita Oral 2P &2 P E=crita Oral PP o EAREP
105 Produg | 105 Compr | Atitudes pedida: DADA 105 Produg | 1022 Compr | Atitudes pedida @ DADA 102 Produg | 1052 Compr | Atitudes pedida: DADA
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Anexo 12

Enquéte 2

Mombre de participants : 28

& 1. Gostas de vir para a escola? 25 répandants
Sim, sempre! [ | 12% 3 votes
Munca. ] i3% 3 votes
Tenhe dias, O 13 votes

Depois de estar cd, gosto. ] W% 5 votes
E:,Efade estar cd, sé me apetece ir - - 1 vote
& 2. Qual é a tua disciplina favorita? 25 répondants

ev Inglés Matematica
Fisica

Historia EdUucacao fisica Fisics-quimica
Ciéncias Educacdo visual ™™

Frances



L

<

&

3. Gostas da disciplina de francés?

Sim, maite, L %
Mio, de toda. - o
Mo sei dizer. L @il} |

4, Gostaste de participar na aula?

Sim [
Mao L | 5w
Indiferente [ | 3%
5. Preferiste este método?

Sim L
Mio -— 1%
Miio sei dizer N,

6. Sentiste-te mais confortdvel a vir ao quadro ou em
participar por ter as questdes preparadas?

Sim O
Nam por isso. [ ] 1™
Sinto sempre desconforto. [ ] 13%
Munca sinte desconforto. [ ] 17%

101

24 répondants

B voles

2 votes

14 votes

24 répondants

10 votes

& vobes

B votes

24 répondants

3 votes

12 votes

24 répondants

13 votes

4 voles

3 votes

4 vohes



& 7. Pensas ter aprendido mais matéria? 24 répondants

Simn, de certeza. 15 votes
Mo, nem por isso [ ] 13% 3 votes
Teria aprendido de gualguer maneira. [ ] 5% 6 votes
N&o teria aprendido de qualguer maneira, 0% 0 vates

& B. Gostavas de ter aulas mais dindmicas? 24 répondants
Sim, gosto de trabalhos de grupe. 18 votes
Sim, gosto de participar na aula. [ ] 8 2 votes
MEp, gosto de aulas expositivas. [ ] 13% 3 wotes

& 9. Neste momento, que profissio gostavas de ter? 24 répondants

Treinador de basquetebol Fisioterapeuta

ciéncias pn3p ~s Nenhuma ¢ Gestora
Professor 7 ae N com s
ey MédicaINdO S€I Advogada sei Emp

Medica cirurgica Ns Economista :L'L‘i':n Policia
Trabalhar na drea da misica @90  relacionado

& 10. A aula ideal para mim é ... 27 répandants

Uma aula tranguila = dmﬁ_ml:a. Onde eu posso movimentar - me
Tranguila e dindmica M
o o telemdvel

ser fice_ Uma aula dindmica nés g&d':‘emiiruw Nenhuma Em grupo ou pares
e

Ensinativa e ca;rnmagﬁgfmgo Tl'a ba lho e g ru po Fazer nada UMa aula interativa

o participarmas Participar ©  professora  trabathar Jogar jogos
calma ensinativa e tranquila Trabalhar em grupe  Uma aula cheia de jogos vagar
Aula dinémica e calma Kahoots e Trabalhoa de grupo @
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Anexo 13

& 1. Gostas de vir para a escola? 16 répondants
Sim, semprel ] 19% 3 votes
MNunca. 0% 0 votes
Tenho dias. 10 votes
Depois de estar 3, gosto. 0% 0 votes
Depois de estar cd, s6 me apetece ir o A 3 votes
embora.

& 2. Qual é a tua disciplina favorita? 16 répondants

. Inglés .,

este matemat'ca tenho
portugues biologia QUImICa

103



¢

¢

¢

3. Gostas da disciplina de portugués?

Sim, muito. O
Nao, de todo. 0%
Nao sei dizer. ——

4. Gostaste de participar na aula n° 0?

Sim CEEEEm———
Nao -— 19%
Indiferente G

5. Preferiste este método?

Sim CEE—— 31%
Nao [ &g
MN3o sei dizer [ ] 19%

104

16 répondants

& votes

0 votes

& votes

16 répondants

6 votes

3 votes

7 votes

16 répondants

5 votes

& votes

3 votes



¢

¢

¢

Sentiste-te mais confortavel a vir ao quadro ou em

6. participar por ter as questoes preparadas?

Sim G 3%
Nem por issa. ] 38%
Sinto sempre desconforto. - 6%
Nunca sinto desconforto. ] 25%

7. Pensas ter aprendido mais matéria?

Sim, de certeza. ] 38%
N3o, nem por isso ] 19%
Teria aprendido de qualquer maneira. - EEn
N3o teria aprendido de qualguer maneira. 0%

8. Gostavas de ter aulas mais dindmicas?

Sim, gosto de trabalhos de grupo. [ eS|

Sim, gosto de participar na aula. [ ] 38%

N3o, gosto de aulas expositivas. [ ] 6%
0%

105

16 répondants

5 votes

6 votes

1 vote

4 votes

16 répondants

G votes

3 votes

7 votes

O votes

16 répondants

9 votes

6 votes

1 vote

0 votes



Apéndices

Apéndice 1 1

Pablo Picasso. Jeune fille devant un miroir. (1932), éleo sobre tela, 162.3 x 130.2 cm -
Museum of Modern Art Crédito fotografico ou Procedéncia

https://www.moma.org/collection/works/78311

Apéndice 2

Hélene Aldeguer. Ou va la francophonie ? (2022), desenho, Procedéncia

https://orientxxi.info/va-comprendre/ou-va-la-francophonie,5341

© Hélene Aldeguer, 2022.

106


https://www.moma.org/collection/works/78311
https://helenealdeguer.com/

Apéndice 3

René Magritte. Les Amants |. (1928), éleo sobre tela, 54 x 73,4 cm - Museum of

Modern Art

Crédito fotografico ou Procedéncia https://www.moma.org/collection/works/79933

107


https://www.moma.org/collection/works/79933

