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Resumo

O presente relatério apresenta o estudo empirico realizado no ambito do estagio
pedagdgico de Portugués, na Escola Secunddria de Paredes, integrado no Mestrado em
Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario. O projeto foi
implementado numa turma de 10.2 ano do curso Cientifico-Humanistico de Artes

Visuais, com base nos principios metodoldgicos de investiga¢cdo-agao.

Perante as dificuldades diagnosticadas no dominio da escrita, associadas a falta de
motivacdo e a constante procura de validacdo por parte dos alunos, este estudo
centrou-se no ensino da escrita processual, analisando o impacto de estratégias de
feedback, como o bilhete orientador tal como o apresenta Fuzer (2012), na promog¢ao

de competéncias de revisao e reescrita.

Ao longo de trés ciclos de investigacdo-acdo, foram recolhidos dados que permitiram
avaliar as atividades implementadas e o impacto da metodologia adotada (bilhete
orientador). Os resultados evidenciaram progressos na competéncia de escrita dos
alunos que, dentro da tipologia textual proposta (apreciacdo critica), passaram a
organizar melhor as ideias, a cumprir a estrutura pretendida e a demonstrar uma maior
autonomia na revisao das suas produgdes textuais. Como consequéncia, observaram-se
melhorias tanto no processo de escrita ao longo dos trés ciclos supervisivos quanto nos

resultados obtidos em momentos avaliativos.

Apesar das limitacOes relacionadas com o tempo letivo reduzido dedicado a escrita e
com o breve periodo de implementacdo do plano de acdo, este estudo demonstra que
o bilhete orientador, enquanto instrumento de feedback no ensino processual da
escrita, tem um impacto positivo na melhoria da qualidade das producdes textuais. Este
efeito deve-se, sobretudo, a sua natureza interativa e ao seu caracter dialédgico, que

promovem uma relacdo mais proxima entre professor e alunos.

Palavras-chave: escrita processual, revisdo, reescrita, bilhete orientador, apreciacao

critica.



Abstract

This internship report presents the empirical study conducted as part of the Portuguese
Teaching Internship at the Escola Secunddria de Paredes, within the framework of the
Master’s Degree in Teaching Portuguese in the 3rd Cycle of Basic Education and
Secondary Education. The project was implemented with a 10th grade class from the
Scientific-Humanities course in Visual Arts, based on the methodological principles of

action research.

Given the difficulties diagnosed in the domain of writing, combined with a lack of
motivation and the students constant need for validation, this study focused on the
teaching of writing as a process, analyzing the impact of feedback strategies such as the

guiding note, as presented by Fuzer (2012), in promoting revision and rewriting skills.

Throughout three cycles of action research, dara were collected to evaluate the
implementation activities and the impact of the adopted methodology (guiding note).
The results demonstrated progress in the students writing skills, as they began to better
organize their ideas, adhere to the required structure and show greater autonomy in
revising their written productions whitin the proposed textual typology (critical
appreciation). As a result, improvements were observed both in the writing process

across the three supervisory cycles and in the results obtained in evatuative moments.

Despite the limitations related to the reduced teaching time dedicated to writing and
the brief period of implementation of the action plan, this study demonstrates that the
guiding note, as a feedback instrument in process-based writing instruction, has a
positive impact on improving the quality of written productions. This effect is mainly due
to its interactive nature and dialogical character, which foster a closer relationship

between teacher and students.

Key-words: process writing, revision, rewriting, guiding note, critical appreciation.
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Introducao

O presente relatdrio foi desenvolvido no ambito do estagio pedagdgico de Portugués,
realizado no contexto do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico
e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A Pratica de
Ensino Supervisionada decorreu na Escola Secundaria de Paredes, no ano letivo de
2021/2022, entre setembro de 2021 e maio de 2022, e teve como objetivo principal o
desenvolvimento profissional do professor, conjugando a componente tedrica e a

pratica reflexiva, com base num processo de investigacao-acao.

A escolha da escrita como area de intervencao foi motivada pela necessidade de
promover nos alunos competéncias neste dominio, apds terem sido diagnosticados, ao
longo do periodo de observacdao de aulas e durante o ciclo zero de supervisdo,
problemas no processo de escrita, que comprometiam a qualidade das suas producdes.
A falta de motivacdo e o medo de errar, evidenciado pela constante necessidade de
validacdo, surgiram também como fatores que afetavam a perfomance dos estudantes.
Além disso, constatou-se uma menor frequéncia de atividades de escrita,
frequentemente relegadas para as tarefas de casa, em comparacdo com outros

dominios da disciplina de Portugués.

Sendo a escrita um dominio transversal e crucial para os contextos escolares e
socioprofissionais, o seu ensino deve ser uma prioridade nas aulas de lingua materna.
Assim, baseando-se num modelo de escrita processual, que inclui os processos de
planificacdo, textualizacdo, revisdo e reescrita, este trabalho teve como objetivo geral
melhorar as competéncias de escrita dos alunos do 10.2 ano. Para tal, formulou-se a
seguinte questdo de partida: De que forma uma metodologia interventiva individual e
personalizada, como o bilhete orientador, seria eficaz no desenvolvimento de estratégias

de revisdo e reescrita textual, potenciando a escrita dos alunos?

Para tracar um plano de acdo adequado ao perfil da turma, procedeu-se a uma revisao
da literatura que explorou, essencialmente, trés aspetos fundamentais: o ensino da
escrita como objeto de investigacao didatica, a escrita processual, com foco no processo
de revisao textual e o papel do bilhete orientador enquanto estratégia de feedback em

atividades de revisdo e reescrita. Deste modo, pretendeu-se promover producdes

14



textuais de maior qualidade, incentivar a autonomia dos alunos na revisao de textos e

analisar o impacto da metodologia adotada (bilhete orientador).

No que respeita a organizacao interna, este relatério divide-se em trés capitulos. No
primeiro capitulo, apresenta-se a contextualizagdo pedagdgico-didatica, incluindo a
caracterizacdo da escola e da turma, bem como a identificacdo da area de intervencao

e da questdo de partida, decorrentes da aplicagdo do ciclo zero de supervisao.

O segundo capitulo é dedicado a revisdo da literatura relevante para o tema em
investigacdo, que fundamentou a metodologia aplicada em contexto real. Neste
capitulo, reflete-se, inicialmente, sobre o ensino da escrita como objeto de investigacao
didatica, analisando-se os desafios enfrentados no seu ensino e aprendizagem, bem

como as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes.

Em seguida, realiza-se uma revisao da bibliografia sobre a escrita processual a partir do
modelo apresentado por Flower e Hayes (1981), visando a explana¢do dos conceitos
fundamentais que integram o processo de escrita — planificacdo, textualizacdo e revisao.
Em articulacdo com as dimensdes tedricas, apresentam-se estratégias de ensino que
visam o desenvolvimento das diferentes dimensdes do processo de escrita, com

enfoque nas praticas de revisao e reescrita.

Por fim, discutem-se as metodologias de correcdo textual, particularizando a correcdo
textual-interativa proposta por Ruiz (1998), que encontra no bilhete orientador, tal
como o apresenta Fuzer (2012), um recurso eficaz para o incentivo a reescrita. Neste
contexto, serdo analisadas as vantagens do bilhete orientador enquanto instrumento de
feedback e a forma como a sua estrutura contribui para o aperfeicoamento continuo

das producgdes textuais.

O terceiro capitulo descreve o estudo empirico realizado. Num primeiro momento,
apresenta-se a metodologia cientifica adotada, bem com as técnicas e ferramentas
utilizadas na recolha de dados. Num segundo momento, descreve-se o plano de acdo
implementado ao longo dos trés ciclos de investigacdo-acao, que decorreram nos meses

de janeiro, margo e maio de 2022, respetivamente.

Segue-se uma reflexdo final sobre o plano delineado e as aprendizagens efetivamente

adquiridas pelos estudantes, com base numa andlise comparativa que evidencia a
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evolucdo das apreciacOes criticas (tipologia textual utilizada no decorrer dos trés ciclos
de supervisdo) redigidas no 1.2 e no 3.2 ciclo, tendo em consideragao todos os dados

recolhidos e analisados.

Em seguida, apresentam-se os resultados do inquérito por questiondario realizado apds
a intervencao pedagodgico-didatica, com o objetivo de auscultar as percecdes dos alunos

sobre a metodologia utilizada — o bilhete orientador.

Por fim, na conclusao, reflete-se sobre a investigacdo realizada e a eficacia da estratégia
metodoldgica aplicada. Apontam-se, ainda, algumas limita¢Ges e dire¢des para futuras

investigacGes, a fim de aprofundar o que neste relatério foi proposto.
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1. Contextualiza¢ao da intervenc¢ao pedagdgico-didatica

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o contexto educativo em que
decorreu o projeto de investigacdo-acdo desenvolvido durante o estdgio pedagdgico do
curso de Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secundario, realizado no ano letivo de 2021/2022.

A contextualizacdo da pratica pedagdgica supervisionada realizada durante o estdgio é
fundamental na investigacdo-acdo, tendo em conta os principios inerentes a esta
metodologia. Embora a sua acecdo ndo seja susceptivel de uma so interpretacao,
acredita-se que a definicdo de Dick (1999), citado por Coutinho et al. (2009, p. 360)

introduz os conceitos-chave:

“A Investigacdo-Acdo pode ser descrita como uma familia de metodologias de
investigacdo que incluem acc¢do (ou mudancga) e investigacdo (ou compreensdo) ao
mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acg¢do e
reflexdo critica. Nos ciclos posteriores, sdo aperfeicoados, de modo continuo, os
métodos, os dados e a interpretacdo feita a luz da experiéncia (conhecimento) obtida

no ciclo anterior (Dick, 1999)”.

Note-se que existe um cardcter reflexivo intrinseco a esta metodologia, segundo a qual
o investigador se deve reger para solucionar problematicas reais e introduzir altera¢des
as suas praticas. No ambito da formacdo de professores, o modelo reflexivo desenvolve
0 pensamento critico e promove a autonomia para a tomada de decisdes do professor

em formacao.

Ainvestigacdo-acdo envolve planificar, agir, observar e refletir cuidadosamente, visando
ndao s6 obter um conhecimento mais profundo das praticas levadas a cabo, como
também implementar melhorias nessas mesmas praticas. Para tal, é necessario ter
conhecimento do contexto educativo e recolher informacdao fidedigna acerca dos

alunos, das suas caracteristicas, interesses, potencialidades e dificuldades.

1.1. Caracterizacao do contexto educativo

Para a caracterizacdo do contexto educativo serdo considerados os dois aspetos: (i) a
instituicdo de ensino onde decorreu a pratica de ensino supervisionada, atendendo ao

seu enquadramento histérico, a descricdao das infraestruturas e dos recursos materiais,
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ao ambiente socioemocional, tendo por base os documentos oficiais que estabelecem
as linhas orientadoras do Projeto Educativo da Escola Secunddria de Paredes (2014); ii)
o perfil dos alunos com os quais se trabalhou no decorrer do estdgio pedagdgico. Neste
ambito, foi essencial a analise dos documentos orientadores, isto é, o Projeto Educativo
(2014); o Plano Anual de Atividades 2021-2022; a Planificagdo Anual de Portugués,
elaborada pelas docentes da disciplina; as fichas biograficas dos alunos, entregues pelo

diretor de turma aos alunos, no inicio do ano letivo.

1.1.1. Caracterizagao da instituigao escolar

A Prética de Ensino Supervisionada realizou-se, no ano letivo 2021/2022, na Escola

Secundaria de Paredes (ESP).

A Escola Secundaria de Paredes é uma escola publica de 3.2 ciclo do ensino bdsico e
ensino secundario, situada em Paredes, cidade da sub-regido do Tamega e Sousa, mais
especificamente, no Vale do Sousa, municipio com o mesmo nome integrado na Area
Metropolitana do Porto. A escola esta inserida em ambiente urbano, no centro da
cidade, e encontra-se rodeada por outras duas escolas: o Centro Escolar de Paredes e a

Escola Bdsica 2/3 de Paredes.

A ESP resultou da transformacao da Seccdo Liceal de Paredes, existente desde 1972, no
Palacete da Granja. Foi na década de 80 que nasceu o complexo escolar, localizado na
Rua Antdnio Araljo, onde passaria a funcionar a principal escola secundaria do concelho
de Paredes, num edificio que foi utilizado até 2009, ano em que se iniciaram as obras de

requalificacdo, no quadro do plano estratégico da Parque Escolar.

As obras de requalificacdo terminaram em 2010 e a ESP passou a contar com as
instalacGes que hoje se conhecem. A instituicdo é constituida por seis edificios
auténomos (pavilhdes A, B, C, D, E e G) e uma area exterior para a pratica desportiva.
Sendo o pavilhdo E o bloco mais préximo da portaria e da entrada, € 1a que se encontram
os servicos administrativos, a rececao, o anfiteatro, o auditério, o gabinete do psicélogo,
o bufete, o refeitério, a reprografia, a papelaria, as salas de atendimento aos
encarregados de educacdo, a sala de alunos, a sala do pessoal ndo docente, uma
enfermaria, a biblioteca, a direcdo da escola, a sala de professores, as salas de trabalho

dos professores e algumas salas de reunides.
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Nos pavilhGes A, B e C, concentram-se salas de aula de diferentes tipologias, sendo que,
no pavilhdo C, se encontram os laboratérios de Fisica, de Quimica e de Biologia, as salas
de preparacdo, onde se encontram os materiais e equipamentos utilizados nos
laboratérios, as salas de informatica, a sala de multimédia e o gabinete do encarregado

operacional.

No pavilhdo D, encontram-se as salas de Educagao Visual, uma sala de professores e um
gabinete técnico. Ja o pavilhdo G alberga o pavilhdo gimnodesportivo e duas salas de
educacao fisica, preparadas para a pratica de diferentes modalidades desportivas, como

gindstica, salto em altura, danga.

Relativamente aos recursos materiais e equipamentos, todas as salas de aula da escola
possuem um computador com acesso a Internet e um videoprojector, estando

disponiveis quadros interativos em vinte das salas de aula normais.

No que concerne a oferta formativa, a escola possui 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e Ensino
Secundario (cursos Cientifico-Humanisticos e cursos profissionais). No ano letivo
2021/2022, estavam inscritos na escola 1593 alunos, distribuidos por 30 turmas do 3.2
ciclo do Ensino Basico — 4 turmas do curso basico de Musica e 3 turmas do curso basico
de Danca — e por 34 turmas do ensino secunddario — 31 turmas de cursos Cientifico-

Humanisticos e 3 de cursos profissionais (Comércio, Apoio a Infancia e Informatica).

Como complemento a oferta formativa, destacam-se as atividades extracurriculares, de
carater formativo, que visam a formacdo integral dos alunos enquanto cidad3dos
autonomos e responsaveis, capazes de tracar um projeto de vida e de construir as suas
préprias aprendizagens. No que toca ao Departamento de Linguas, sobressaem os
seguintes projetos: Farmacia de Poesia, Clube de Leitura, Centenario de José Saramago
(leituras dramatizadas, ciclo de cinema, exposicao bibliografica e documental, concurso

de escrita).

De acordo com o referente no Projeto Educativo da Escola Secunddria de Paredes (2014),
a escola assume a responsabilidade de contribuir para a plena formacdo de cidadaos,
orientando-se por uma matriz normativa cultural e ideoldgica que promove valores

como a liberdade, a igualdade e a solidariedade.
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Além disso, as linhas prioritarias de acdo e os objetivos definidos pela escola tém em
consideracao fatores como o meio fisico e a caracterizacdo socioecondémica da
comunidade escolar, a defesa do conceito de escola inclusiva, o reforco da importancia
da qualificagdo escolar, a consolidagdo de condi¢des que facilitem acesso a novas
oportunidades de formacao, bem como os desafios impostos pela sociedade tecnoldgica

(Projeto Educativo, 2014).

A ESP oferece aos seus estudantes um ambiente seguro e tranquilo, um corpo docente
estavel, um espaco limpo e organizado, pelo que estdao estabelecidas as condi¢des
fundamentais para potenciar a aprendizagem e o sucesso escolar. Efetivamente, o
ambiente escolar [school climate], compreendido como uma construcdo
multidimensional (fisica, social e académica), tem implicacdes na motivacdo e nas
conquistas académicas dos estudantes (Loukas, 2007). De acordo com Loukas (2007), os
investigadores propdem que as perce¢des do ambiente escolar sdo individuais e

subjetivas, influenciando o comportamento e os problemas emocionais dos estudantes.

1.1.2. Perfil dos alunos

Embora a professora orientadora de estdgio fosse titular de trés turmas de Portugués
(10.2E,10.2F e 12.2)) e, ao longo do ano letivo, tivessem sido observadas aulas das trés
turmas, a pratica pedagogica supervisionada decorreu na turma 10.2 F, do curso

Cientifico-Humanistico de Artes Visuais.

A decisdo de realizar a pratica de ensino supervisionada na turma 10.2 F foi tomada pelo
nucleo de estdgio e aprovada pela professora orientadora, com base em duas razoes:
primeiramente, pelo facto de o décimo ano de escolaridade nao implicar a realizacao de
Exames Nacionais, ao contrdrio do décimo segundo ano, pelo que permitiria uma
intervencdo pedagdgica menos circunscrita a fatores externos; seguidamente, pelo
facto de a outra turma de décimo ano (10.2 E) ser aquela em que a pratica de ensino

supervisionada da colega estagiaria decorreria.

Para a recolha de informacdo necessaria a uma caracterizacdo dos alunos, recorreu-se
a técnicas e instrumentos distintos, tal e qual como Coutinho et al. (2009) os apresenta,
de modo a obter um conhecimento sélido que permitisse tracar um plano de

intervencao eficiente.
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A informacdo que esta na base do perfil da turma 10.2 F, compilada desde o inicio do
ano letivo, foi recolhida através dos seguintes meios: as fichas biograficas entregues
pelo diretor de turma e preenchidas pelos alunos, no inicio do ano letivo; os registos no
didrio do investigador, instrumento de recolha de informagdo usado durante a
observacdo de aulas; as entrevistas informais decorrentes dos semindrios semanais,
realizados a quarta-feira, com a professora titular da turma e orientadora do nucleo de

estdgio.

No inicio do ano letivo, a turma 10.2 F era composta por 19 alunos, dos quais seis do
sexo masculino e treze do sexo feminino, com uma média de idades de 14,95. Porém,
no final do 1.2 periodo, foi integrado um novo estudante, passando a turma a ser
constituida por 20 alunos. No decorrer do 2.2 periodo, a turma acolheu uma nova aluna,
que tinha chegado do Brasil hd poucos meses. Desta forma, a turma ficaria completa
com um total de 21 alunos. Na turma, estava formalizado o caso de um estudante com
dislexia, a quem estavam atribuidas medidas especiais, concretamente, na disciplina de

Portugués, relacionadas com a corregdo de erros nas suas produgées escritas.

Quanto ao percurso escolar dos alunos, salienta-se que apenas um discente estava a
repetir 0 10.2 ano, ndao havendo mais nenhum estudante retido anteriormente. Destaca-
se, ainda, o facto de sete dos vinte e um alunos estarem a frequentar a Escola Secundaria
de Paredes pela primeira vez, sendo que uma das alunas era brasileira e tinha chegado

a Portugal naquele ano.

De acordo com os dados disponiveis nas fichas biograficas, cinco alunos usufruiam de
apoio pedagodgico e seis beneficiavam dos Servicos de Ac¢ao Social Escolar (SASE). Como
referido anteriormente, havia ainda o caso do aluno com dislexia que beneficiava de

medidas especiais, sobretudo na disciplina de Portugués.

Em dezanove alunos, o encarregado de educacdo era a mae, havendo apenas dois casos
em que a figura paterna assumia esse papel. A idade dos encarregados de educacgao

encontra-se na faixa dos 41 aos 50 anos.

Quanto a situacdo profissional dos encarregados de educacdo, apenas um estava

desempregado, dezassete estavam em situacdo de contratados e trés efetivos.
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Relativamente as habilitacGes académicas dos encarregados de educacdo, dois alunos
ndo responderam a esta questdo, pelo que, dos dezanove E.E. restantes, sabe-se que
dois tém uma licenciatura concluida, dez concluiram o 12.2 ano de escolaridade, quatro

frequentaram a escola até ao 9.2 ano e trés estudaram até ao 6.2 ano.
Para a maioria dos estudantes, o agregado familiar era biparental com mais um irmao.

Em relagcdo ao meio de transporte que utilizavam para chegar a escola, seis alunos
deslocavam-se a pé, cinco de carro, oito utilizavam o autocarro e dois usavam o
comboio. Independentemente do meio de transporte utilizado para a deslocagao casa-

escola, os alunos demoravam, na sua maioria, de quinze a trinta minutos.

Catorze dos vinte e um alunos indicaram, nas fichas biograficas, que pretendiam
prosseguir estudos universitdrios. Nos casos em que especificaram a profissdo,

apontaram Arquitetura e Design como possiveis opcoes.

A maioria dos estudantes referiu Educacdo Visual como disciplina preferida e Portugués

como a disciplina que menos apreciavam, sobretudo pelo seu nivel de dificuldade.

Inicialmente, esta turma tinha duas aulas de Portugués, as segundas e quartas-feiras,
com duracdo de 100 minutos cada. No entanto, a dois de novembro entrou em vigor um
novo hordrio e a turma passou a ter tés aulas de Portugués por semana: as segundas-
feiras, a aula decorria das 10h15 as 11h05, tendo a duracdo de 50 minutos; as tercas-
feiras, a duracao da aula era igualmente de 50 minutos, decorrendo das 8h15 as 9h05;
as quartas-feiras, a aula correspondia a dois blocos de 50 minutos, interrompidos por

um intervalo de 10 minutos, ou seja, tinha a duracdo de 100 minutos.

A sala onde decorriam as aulas da turma 10.9 F situava-se no pavilhdo D, destinado as
aulas de Educacdo Visual e aos cursos de Artes Visuais. Este bloco, que se localiza na
parte mais baixa do complexo escolar, junto ao pavilhdo gimnodesportivo, tem uma
constituicao diferentes dos demais blocos, pelo que o isolamento do som ndo era o
melhor. Consequentemente, no decorrer das aulas, era possivel ouvir o professor da

sala ao lado, o que, por vezes, acabava por interferir na atencdo dos alunos.

Nas primeiras observacdes de aulas realizadas em setembro e outubro, foi possivel
perceber que os alunos apresentavam conhecimentos lacunares nos varios dominios

(Oralidade, Leitura, Educacdo Literdria, Escrita e Gramadtica) determinados pelo
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documento das Aprendizagens Essenciais (2018), como se descrevera no ponto 1.2.1.

deste Relatodrio.

Perante a evidéncia das lacunas sentidas, tornou-se crucial dedicar as primeiras semanas
de aulas a recuperacdo de aprendizagens, a fim de preparar os alunos para os

conhecimentos previstos para o0 10.2 ano de escolaridade.

Durante o processo de recuperagao de aprendizagens, a fragilidade dos alunos no
dominio da escrita revelou-se incontestavel. A relutdncia que os estudantes
apresentavam face a atividades escritas, bem como a necessidade constante de
supervisdo da professora titular e da professora estagiaria para iniciar qualquer tipo de
tarefa que envolvesse escrever uma resposta e/ou um texto, comprovava a necessidade

de intervir nesta area.

Por outro lado, a turma mostrou ndo ter autonomia na execucdo das tarefas, visto que
dependia muito dos registos do quadro ou do ditado da professora. Na realizacdao de
perguntas de interpretacdo, os estudantes redigiam respostas muito incompletas, por
vezes, sem coeréncia, ndo respondendo ao que era solicitado, pelo que a professora

tinha a necessidade de ditar uma resposta padrao.

Em relagdo a participacdo em sala de aula, inicialmente, os alunos ndo participavam
espontaneamente, faziam-nos apenas quando eram solicitados para tal. A medida que
os alunos foram ganhando confianca entre si (recorde-se que parte dos alunos
frequentava a ESP pela primeira vez e os restantes vinham de turmas diferentes), a
participacdo em aula comecou a ser feita de livre e espontdanea vontade, trazendo

dinamismo ao processo de ensino-aprendizagem.

De uma maneira geral, a turma 10.2 F revelou-se bastante empenhada, colaborativa e
de comportamento exemplar. Constatou-se que a turma era motivada e predisposta a
aprendizagem, apesar de alguns alunos alegarem que se esqueciam do caderno didrio,

guando o assunto era o trabalho de casa.

O ambiente na sala de aula era propicio a aprendizagem e os alunos mostraram ser
empaticos para com a professora estagidria, o que promoveu uma relacdao pedagdgica

bastante positiva, tornando o trabalho e as aulas supervisionadas mais fecundos.
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1.2. Defini¢ao da area de intervengao

A definicdo da drea de intervencdo teve por base a observagdo de aulas e o ciclo zero de
investigacdo-acdo (aula zero), relativamente aos quais foram feitos registos no diario de
investigador e reunidos documentos dos alunos, que foram analisados e tratados. Os

dados obtidos e as reflexdes geradas sdo apresentadas de seguida.

1.2.1. Observagao de aulas

O processo de observacdo de aulas de Portugués da professora titular da turma iniciou-
se no fim de setembro e foi acompanhado pelo registo de informagdes no didrio de

investigador.

As informacdes recolhidas apoiaram o processo de identificacdo de um problema
especifico e, consequentemente, da area de intervencdo pedagodgica prioritaria,
promovendo a reflexdao sobre possiveis estratégias interventivas adequadas a turma em

questao.

Importa referir que as primeiras semanas de aulas foram dedicadas a realizagdo dos
testes de diagndstico, bem como a recuperacdao de aprendizagens, pelo que os
conteudos previstos para 0 10.2 ano sé comecaram a ser efetivamente introduzidos em

outubro.

No decorrer destas semanas, houve apenas um momento dedicado a producdo escrita:

o teste diagndstico, realizado em ambiente de sala de aula.

Uma vez que ndo se obteve acesso aos testes de diagndstico, foi possivel questionar a
professora titular da turma acerca das principais dificuldades que a turma 10.2 F

apresentava, tendo a reposta sido as areas da escrita e da gramatica.

Posto isto, a professora titular da turma decidiu dedicar grande parte das aulas de
recuperacao de aprendizagens ao trabalho das competéncias gramaticais, procedendo
a consolidacdo de conhecimentos de anos anteriores e, posteriormente, introduzindo

aprendizagens novas.

De facto, deu-se prioridade a educacao literaria e a gramatica, em detrimento da escrita
e da oralidade, tendo sido a avaliacdo desta ultima planeada para o final do periodo

letivo. Além disso, ap0s o teste diagndstico, houve apenas um outro momento dedicado
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a producdo textual: um exercicio de producdo escrita proposto pelo manual Sentidos 10,
sugerido como trabalho de casa (um texto expositivo sobre o sentimento amoroso nas

cantigas de amigo).

A atividade de escrita solicitada nado foi realizada com foco no processo de escrita, ou
seja, os estudantes apenas redigiram os textos sem proceder, previamente, a sua
planificagdo e sem a revisao textual, numa fase posterior. Por outro lado, a tarefa foi
realizada em casa e, depois de devolvida a professora, ndo houve tempo para ser
corrigida individualmente. Por esse motivo, a solugao foi projetar um texto protoétipo,
para que os alunos lessem e interiorizassem determinados elementos, como a estrutura
textual pretendida, o vocabuldrio utilizado, os argumentos aceitdveis e os exemplos
adjacentes. Deste modo, ndo se atentava nas necessidades individuais e nas dificuldades
de cada estudante, pelo que apenas se encobria um problema, sem o procurar

solucionar.

As dificuldades na escrita evidenciavam-se em aula, sobretudo, nos momentos em que
os alunos eram conduzidos a redigir respostas a questdes de interpretacao, fossem elas
de dimensdo reduzida ou extensa. Para além da relutdncia sentida através da
comunicac¢do ndo-verbal (gestos, expressao facial), que revelavam desagrado, os alunos
procuravam demorar muito tempo a iniciar a resposta, na expectativa de que a aula

terminasse e ndo tivessem de a executar.

Alguns registos efetuados no diario do investigador, apresentados de seguida,
comprovam as observacdes mencionadas, tendo fornecido contributos para a definicdo

da area de intervencdo do projeto de investigacdo-acao.

Tabela 1- Registos do diario do investigador recolhidos durante a observagao de aulas

Data Registo

Ap0ds serem solicitados a responder a perguntas de interpretacdo textual, os alunos
revelam dificuldades em iniciar e em desenvolver as suas respostas, estando
6/10/2021 | dependentes da supervisio e da ajuda da professora titular da turma. Enquanto isso,
alguns estudantes ndo escreveram nada no caderno didrio, esperando que a aula

terminasse para ndo terem que ler as suas respostas.

7/10/2021 A professora inicia a aula avisando os alunos de que a resposta a questdo da aula

anterior serd corrigida oralmente. Para tal, a docente vai selecionando estudantes
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para lerem a sua resposta, tecendo um comentario final com algumas corregdes.
Alguns alunos dizem que ndo trouxeram o caderno didrio, mas que responderam a
questdo em casa.

No final, a professora diz aos alunos que necessitam de ajustar o seu discurso escrito,
pois, por vezes, escrevem como se estivessem a falar (ndo adequagdo do uso da

lingua ao modo escrito: registo informal).

20/10/2021

Os estudantes foram solicitados a responder a uma questdo de interpretagao,
presente no manual Sentidos 10, relativamente ao papel da Natureza em diferentes
poemas. A professora alertou para a importancia deste género de questdes, tipicas de
Exames Nacionais.

Concluiu-se que os alunos foram capazes de responder a questdo, no entanto,
verificaram-se erros ortograficos, frases muito extensas, repeti¢do de palavras, ou
seja, problemas ao nivel da construg3o frasica, coesdo/coeréncia, convengdes

escritas.

21/10/2021

Pede-se aos alunos que respondam a uma questdo de interpretacdo textual, presente
no manual Sentidos 10, acerca de uma metafora presente no texto em analise. Os
estudantes concluiram a tarefa com alguma dificuldade e as respostas contém, mais
uma vez, erros ortograficos, frases muito longas e repetitivas.

Nos ultimos 15 minutos da aula, a professora pede aos alunos que atentem no
exercicio de produgdo escrita, proposto pelo manual Sentidos 10. Apés ler a instrugao,
solicita aos alunos que redijam um texto expositivo acerca do sentimento amoroso
nas cantigas de amigo, tal como sugere o manual.

Os alunos ndo gostam da tarefa e mostram-se relutantes, afirmando que ndo vao ter
tempo de a fazer. E evidente a resisténcia dos estudantes, evitando comegar a
escrever e demorando bastante tempo, para que ndo tenham de realizar o exercicio.
No final da aula, a professora afirma que o exercicio sera, entdo, para trabalho de

casa.

27/10/2021

A aula comega com a professora a questionar os estudantes acerca do trabalho de
casa: o texto expositivo, proposto na aula anterior.

Alguns alunos dizem que realizaram a tarefa, mas que se esqueceram do caderno
diario em casa. Outros afirmam que tiveram dificuldades em corresponder a alguns
dos aspetos contemplados na instrugao.

Posto isto, a docente projeta um texto-modelo, de modo a esclarecer duvidas acerca
da estrutura, argumentos e exemplos que deviam ter sido utilizados. Os estudantes

acompanham a leitura do texto-modelo e vdo tirando notas no caderno diario.
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Depois desta fase inicial de observacdo de aulas, estava aberta a possibilidade de

trabalhar a area da escrita.

Assim, segue-se a primeira fase de acdo propriamente dita (ciclo zero), na qual o
professor estagiario deixa de ter apenas um papel de observador e passa a interagir
diretamente com os estudantes. Como tal, foi necessario refletir sobre o modo de
atuacdo mais adequado e eficaz, posto que havia limitagGes para a realizagdo de tarefas
de escrita em aula. Deste modo, preparou-se uma atividade de escrita que viria trazer
dados mais concretos para serem analisados e interpretados. A atividade em questao,
denominada Oficina de Escrita, serd integrada na secgdo seguinte (1.2.2.1.), pois

constitui um primeiro momento do ciclo zero da investigagao-acao.

1.2.2. Ciclo zero de supervisao

O ciclo zero da investigagdo-agao divide-se em dois momentos essenciais: a realizagao
de uma oficina de escrita e a aula zero. Este ciclo foi fundamental, no sentido em que

permitiu recolher dados mais precisos e selecionar a estratégia de intervencao.

1.2.2.1. Oficina de Escrita

Em outubro de 2021, em conjunto com a colega estagidria, preparou-se uma oficina de
escrita, com o propésito de ser aplicada em ambas as turmas de 10.2 ano (10.2 E e 10.¢
F). Intitulava-se “Como elaborar uma sintese?” e, tal como o préprio titulo indica, tinha
como objetivo explicar e demonstrar aos estudantes quais os diferentes passos para

elaborar uma sintese.

A Oficina de Escrita dividia-se em quatro partes, a saber: Parte | — Introducdo; Parte Il —

Exemplificacdo; Parte Ill — Exercitacao; Parte IV — Avaliagao.

Na primeira parte, era possivel encontrar-se uma explicacdo acerca da sintese como
género textual, as suas caracteristicas e as etapas que a compdem (planificacdo, redacao

e revisdo).

Na parte dois, os estudantes deparavam-se com um pequeno texto que tinham de ler.
Em seguida, pedia-se aos discentes que atentassem nas expressdes sublinhadas que
constituiam as ideias principais do texto e nas anotacdes que surgiam a margem, as
guais davam conta da ideia principal de cada paragrafo. Por fim, os alunos encontravam

uma sintese do texto anterior, que deviam ler com atencdo.
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Na terceira parte, os discentes foram levados a por em prdtica o que aprenderam. Em
primeiro lugar, solicitou-se aos estudantes que lessem um novo texto, diferente do que
estava disponivel na parte dois. Para ajudar na compreensao do texto, foram realizados
alguns exercicios de interpretagdo que se encontravam no documento entregue aos
estudantes. Por ultimo, pedia-se aos alunos que procedessem a realizacdo da sintese

desse texto-fonte, tendo em consideragdo todos os passos mencionados anteriormente.

Na quarta e ultima parte, os alunos eram levados a corrigir a sintese do colega do lado,
preenchendo uma grelha de avaliagdo, de modo a ajudar o outro a entender o erro e a
melhorar o seu texto. Em seguida, a Oficina era devolvida a professora estagidria que
iria ler e analisar todas as sinteses e as respetivas avalia¢Oes (feitas pelos alunos). Por
ultimo, propunha-se aos discentes que reescrevessem os seus textos em funcdo da

apreciacao do colega e da professora estagiaria.

Apesar da estrutura supramencionada, a aplicacdo da atividade ndo correu como
planeado. Os estudantes tiveram muitas dificuldades na compreensao do texto-fonte,
pelo que foi necessdrio explicar diversas vezes algumas relagGes entre elementos
textuais, de modo que tudo ficasse claro. Como tal, nem todos os discentes conseguiram
realizar a sintese em aula e esta foi levada para trabalho de casa. Por conseguinte, o
exercicio que implicava a troca de textos entre alunos nao foi concretizado, sendo que
as sinteses foram avaliadas somente pela professora estagiaria. Por questdes de
calendarizacdo, o exercicio de reescrita ndo foi executado, pois tal implicaria prolongar

por mais tempo (aulas) a atividade.

Contudo, a realizacao da Oficina de Escrita trouxe informacgdes importantes que vieram

complementar o perfil tracado previamente.

Em primeiro lugar, a reacdao dos estudantes a atividade veio confirmar as insegurancas
ja detetadas, em relacdo a escrita. Quando a turma se apercebeu de que a atividade
implicaria escrever um texto, mostrou alguma hesitacao e surgiram alguns comentarios
como «Tem mesmo de ser, professora? NGo podemos so ler o texto e responder as

escolhas multiplas?».

Em segundo lugar, foi possivel perceber que esta resisténcia a escrita provinha,

exatamente, das dificuldades que os alunos sentiam e das quais os préprios tinham
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consciéncia. Ou seja, os estudantes evitavam escrever para ndo exporem as suas falhas.
Por outro lado, destacou-se a dependéncia de supervisdo e de validagdo de que a tarefa
estava a ser realizada corretamente, uma vez que os estudantes chamavam

insistentemente a professora estagiaria.

No que toca as sinteses produzidas, estas revelaram problemas ao nivel da escrita. A
linguagem utilizada aproximava-se do discurso oral, ou seja, os alunos escreviam como
falavam, sem qualquer cuidado com a pontuacdo e com a escolha do vocabuldrio. A
escassez de conectores e a extensao das frases tornavam os textos pouco coerentes e
coesos. Por vezes, a concordancia ao nivel da frase também escasseava, sendo este facto
uma consequéncia da extensao frasica. Ao escreverem frases tdo longas, os estudantes

acabavam por perder o fio condutor e misturar varias ideias.

Para os alunos do 10.2 F, escrever implicaria enfrentar dificuldades, pelo que

necessitavam de ajuda nesse processo.

Nas semanas seguintes, até a lecionacdo da aula zero, que decorreu em novembro de
2021, foi feita uma revisdo da literatura, de modo a analisar estratégias que pudessem
ser eficazes no desenvolvimento de competéncias de escrita, quando aplicadas a turma

em questdo (10.2 F).

1.2.2.2. Aulazero
A aula zero realizou-se no dia 22 de novembro de 2021, tendo a durac¢do de 50 minutos.
Este foi um momento importante que trouxe respostas esclarecedoras acerca da
abordagem que devia ser seguida. A partir daqui, foi possivel estabelecer objetivos face

ao problema identificado.

Esta aula decorreu no seguimento da primeira unidade introduzida no 10.2 ano de
escolaridade, a Poesia Trovadoresca. O poema que serviu de base para planificar a aula
zero nao estava presente no manual Sentidos 10, tendo sido retirado do site Cantigas
Medievais Galego-Portuguesas!, pelo que foi necessario distribui-lo em papel aos
estudantes. O poema intitulava-se “Ai fasl’amig’e sem lealdade”, composto pelo rei D.

Dinis, e enquadrava-se no género das cantigas de amigo.

! https://cantigas.fcsh.unl.pt
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As instrucOes recebidas para a elaboracdo da planificagdo foram no sentido de privilegiar
o dominio da Educacgado Literaria. Como tal, planificou-se a aula com enfoque nesse
dominio, trabalhando, ainda, alguns aspetos gramaticais. A escrita também estava
contemplada na planificagdo, sobretudo, porque seria o foco desta investigacao-agao.
No entanto, as orientacdes foram para que nao se realizasse esse tipo de atividades em

aula e, por essa razao, planificou-se a atividade de escrita como um trabalho de casa.

Estabeleceu-se, na planificacdo, que o dmago desta aula seria, essencialmente, a revisdo
e consolidagdo de conhecimentos ja adquiridos sobre as cantigas de amigo,
nomeadamente, caracteristicas e temadticas deste género literdrio. Adicionalmente,
determinou-se como objetivo a manipulacdo de frases, permitindo a identificagcdo de
funcgdes sintdticas e classificacdo de oragdes. Definiu-se ainda a redacdo de um texto
expositivo sobre a tematica “variedade do sentimento amoroso nas cantigas de amigo”,
comparando a composicao poética estudada naquela aula com a cantiga explorada na

aula anterior.

De um modo geral, a aula decorreu em torno do tema do amor nas cantigas de amigo e
como este pode aparecer de diversas maneiras. Até entdo, os alunos ainda ndo tinham
sido confrontados com uma cantiga que apresentasse o “amigo” (personagem do
poema) como alguém falso e mentiroso, que enganara a donzela (sujeito poético). Esta
disparidade viria a ser o cerne da atividade escrita, pelo que a aula acabaria por

contribuir para ampliacdo de argumentos sobre o tépico.

Assim, nos minutos finais da aula, foi entregue uma folha aos alunos que continha o
exercicio de escrita. Em seguida, leu-se a instrucao da tarefa que propunha trés etapas
para a realizacdo do texto: planificacdo, redacdo, revisao [cf. Anexo 1]. Como a atividade
seria feita autonomamente pelos estudantes, foi importante que tudo ficasse

esclarecido.

Os textos expositivos deviam ser entregues na aula seguinte ou, caso fosse preferivel,
os alunos podiam envia-los através do e-mail institucional, até a data da aula seguinte.
O objetivo em estender a atividade de escrita aos meios digitais foi torna-la mais

apelativa para os discentes.
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Num total de dezanove alunos, quinze entregaram a atividade de escrita, sendo que os
restantes afirmaram que se tinham esquecido de trazer ou enviar o texto. Note-se que,
nas aulas subsequentes, os alunos em falta foram questionados sobre os textos,

contudo, nunca os chegaram a entregar.

Deste modo, apds a recolha dos textos expositivos, seguiu-se a correcdao dos mesmos,
com recurso ao feedback escrito. O feedback utilizado baseou-se num pequeno
comentario que salientava, essencialmente, os aspetos positivos e os aspetos a corrigir,
tanto ao nivel do conteldo quanto ao nivel da forma/estrutura do texto. Apresenta-se,

em seguida um exemplo de feedback:

Figura 1- Exemplo de comentario (ciclo zero de supervisao)

O teu texto estd bem organizado, apresentando uma marcacao de paragrafos
adequada. Para além disso, utilizas varios marcadores/conectores discursivos, o que
facilita a leitura.

No entanto, deves recordar melhor a cantiga estudada, pois referes alguns aspetos
que nio estdo corretos. Sugiro-te, ainda, que te foques nos topicos pedidos na
instrucdo, caso contrario, estaras a desviar-te do tema.

Tendo em conta este comentario, reescreve o teu texto com as devidas alteracdes.

Bom trabalho!

Na aula do dia seguinte, os alunos receberam os seus textos devidamente corrigidos e
passaram a leitura do feedback escrito pela professora estagidria. Por conseguinte,
solicitou-se a reescrita dos textos, de acordo com as sugestdes feitas no feedback.
Apelou-se a importancia deste tipo de atividades que promoviam o aperfeicoamento do

texto, tendo em vista a qualidade do produto final.

No entanto, os discentes demonstraram pouca recetividade a ideia de reescrever um
texto e o facto de a atividade ter sido atribuida como trabalho de casa dificultou ainda
mais a adesdo a tarefa. Consequentemente, apesar dos incentivos para a sua realizacao,
apenas cinco dos catorze alunos que elaboraram a primeira versao produziram uma

segunda versdo. Os dados recolhidos serao analisados em seguida.

1.2.2.3. Dados recolhidos (aula zero)

Para analisar os textos expositivos escritos pelos alunos recorreu-se a uma rubrica de
avaliacdo com base nos seguintes critérios: género/formato textual; tema e pertinéncia

da informacdo; organizacdo e coesdo textuais; correcdo linguistica e extensao [cf. Anexo
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2]. A rubrica de avaliagdo em questdo foi uma adaptacdo dos critérios gerais de
classificagdo dos exames finais nacionais de Portugués (Prova 639), elaborados pelo
IAVE. Os estudantes estavam familiarizados com este modelo de avaliacdo, uma vez que
a professora titular da turma o tinha apresentado nas primeiras semanas de aulas,

referindo que a avaliacdo se processaria nestes moldes.

Assim, com base nos critérios supramencionados foi feita a analise dos textos e,
posteriormente, elaborou-se uma tabela onde constam as classificagcdes obtidas na 1.2

e na 2.2 versdo dos textos expositivos [cf. Anexo 3].

Relativamente aos niveis de desempenho, o 5 corresponde ao Muito Bom e o 1

corresponde ao nivel Fraco.

A analise documental dos textos expositivos foi crucial para compreender mais
aprofundadamente as fragilidades dos estudantes e para refletir sobre o impacto que o

feedback teve na escrita dos alunos que completaram a tarefa.
Segue-se a analise dos dados recolhidos em pormenor.

O primeiro critério avaliativo, género textual, abrangia a definicdo de um ponto de vista,
a fundamentacdo da perspetiva adota em, pelo menos, dois argumentos distintos, os
quais deviam ser ilustrados com, pelo menos, um exemplo cada um, e a formulacdo de

uma conclusdo adequada a argumentacdo desenvolvida.

Neste parametro, sete estudantes situaram-se no nivel suficiente (3). Nenhum aluno
alcangou o nivel maximo (5) e um deles ndo obteve mais do que nivel minimo (1), uma
vez que ndo respeitou o género textual pedido, misturando marcas de varias tipologias
textuais. Para além disso, trés alunos atingiram o nivel bom (4), faltando-lhes aprimorar
alguns aspetos na conclusdo ou no desenvolvimento dos tépicos solicitados na

instrugao.

Apds a reescrita do texto, apenas um dos cinco alunos que realizou a tarefa obteve
resultado idéntico, neste parametro. Os restantes quatro alunos subiram um nivel na

sua classificacdo, tendo dois deles obtido a classificacdo maxima (5 pontos).

O segundo critério, tema e pertinéncia da informacdo, compreendia a mobilizacdo de
argumentos e exemplos pertinentes e diversificados, a progressdo da informacdo de

forma coerente, e o recurso a um repertdrio lexical e a um registo de lingua adequados.
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Neste parametro avaliativo, seis estudantes situaram-se no nivel 3, havendo apenas dois
alunos a alcangar o nivel 4. As classificagdes mais baixas, situadas entre o nivel 1 e 2,
atribuidas seis alunos, sdo consequéncia das falhas significativas na informacdo

mobilizada, aliadas a utilizacdo de um vocabulario pobre e a falta de coeréncia textual.

No geral, as segundas versdes apresentaram melhorias, neste parametro, resultando na

subida de classificagdes.

O terceiro critério, estrutura e coesdo textual, engloba a redacdo de um texto
constituido por trés partes (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), que apresenta
uma marcacao correta de pardgrafos, bem como um uso diversificado de conectores
que asseguram a articulacdo interfrasica, para além de cadeias de referéncias e

conexdes entre coordenadas enunciativas adequadas.

Neste pardmetro, os estudantes situaram-se entre o nivel 3 e o nivel 2, a excecdo de trés
casos com classificacdo de 4 pontos. As principais falhas detetadas neste ambito foram,
sobretudo, a incorreta marcacdo de paragrafos; a ndo realizacdo de substituicGes
nominais e pronominais adequadas, repetindo-se diversas vezes o mesmo referente; e

a insuficiente articulacdo das diferentes partes textuais entre si.

A reescrita do texto trouxe a possibilidade de corrigir os erros mencionados e, como tal,

todos os discentes subiram, pelo menos, um nivel na sua classificacao.

O critério “correcdo linguistica”, que da conta do respeito pelas convengdes de escrita
(pontuagdo, ortografia, morfologia, sintaxe, léxico), foi o parametro em que os alunos
obtiveram piores resultados. Ao nivel da pontuacdo, os estudantes revelaram
dificuldades na colocacdo de virgulas. A ortografia e o |éxico foram também dois focos
de desvalorizacao, visto que os discentes apresentaram muitos erros nas palavras e, por
vezes, cometeram impropriedade lexical. Detetou-se ainda que os estudantes tinham
dificuldades na colocacdo dos pronomes na sua forma atona, tornando a escrita mais
proxima da norma do Portugués do Brasil (ex.: «Nessa cantiga ela se encontra mais

calma.»).

Os comentarios dirigidos aos alunos conduziram a correcao destas situacdes na segunda
versao do texto. Assim, as segundas versdes apresentaram melhorias e permitiram a

subida de classifica¢des, a excecdo de um aluno que manteve o resultado de 4 pontos.
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Note-se ainda que, alguns alunos ultrapassaram o limite de palavras estipulado na
instrucdo do exercicio, o que justifica as classificacdes negativas no parametro

“extensao”.

Relativamente ao critério “extensdo”, que abrange o cumprimento do nimero de
palavras estabelecido na instrucdo do texto (entre 180 e 230 palavras), constatou-se que
os alunos que apresentavam textos com mais qualidade, no que diz respeito ao
conteudo, tinham tendéncia para ultrapassar o nimero de palavras estipulado. Assim,
na primeira versao do texto, dois alunos alcangaram o nivel 5, trés conseguiram o nivel

4, cinco obtiveram o nivel 3 e quatro ndo foram além do nivel 2.

Com a reescrita, registaram-se trés situacdes distintas: dois casos de regressao, dois

casos de resultado idéntico e um caso de melhoria.

No cdmputo geral, os cinco alunos que realizaram a 2.2 versdo melhoraram os seus
resultados em quase todos os parametros de avaliagdo, subindo, pelo menos, um nivel
na classificacdo atribuida?. Excetua-se o pardmetro da extensdo, no qual dois alunos (Al
e A14) baixaram as suas classificagdes, posto que ultrapassaram, ainda mais, o nimero

de palavras previsto.

Observe-se a tabela seguinte, que apresenta a 1.2 e a 2.2 versao de um excerto do texto

expositivo do aluno 12. Atente-se na evolucdo do aluno, apds o feedback recebido.

Tabela 2 - Excertos de um texto expositivo v1 e v2 (ciclo zero de supervisao)

versao

2 para consultar a 1.2 e a 2.2 versdo do texto expositivo de um aluno, no ciclo zero, conferir anexo 4.
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Verifica-se que, da 1.2 para a 2.2 versao, o aluno 12 corrigiu a extensdo das suas frases,
adequando a pontuacdo. O que correspondia a uma so frase com varias ideias, na 1.2

versao, deu lugar a trés frases diferentes, na 2.2 versao.

1.2.2.4. Reflexdao sobre os dados recolhidos

Face aos dados recolhidos relativamente ao desempenho dos alunos, destacaram-se, de

um modo geral, os seguintes aspetos:

- ndo utilizacdo de estratégias de escrita, como a planificacdo ou a revisdao
textual, para assegurar a producdo de um texto consistente;
- organizacdo do texto sem atenderem as diferentes partes (introducao,
desenvolvimento, conclusdo);
- fragil investimento na coesdo textual, evidenciando repeticdo das mesmas
palavras, insuficiente uso de conectores, bem como frases extensas onde as
ideias se misturam, levando a perda do fio condutor do texto e,
consequentemente, a perda de coeréncia;
- presenca de marcas do discurso oral;
- erros de pontuacdo, sobretudo, no que diz respeito a colocag¢do da virgula;

- erros de ortografia, revelando interferéncias do Portugués do Brasil.

Com base na reflexao que os resultados da atividade de escrita promoveram, pensou-se
gue so seria possivel os estudantes superarem os erros detetados praticando a escrita e
compreendendo as suas proprias falhas. Com efeito, verificou-se que os alunos que
leram atentamente o feedback escrito e realizaram a 2.2 versdo melhoraram os
resultados em quase todos os parametros. Pode concluir-se que, efetivamente, as
atividades de revisdo e reescrita trouxeram resultados positivos no desempenho dos

estudantes. Para além disso, a turma 10.2 F tinha vindo a revelar uma forte dependéncia
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de feedback por parte das professoras, pelo que foi necessario pensar numa

metodologia que tivesse em consideragao essa necessidade.

Mas os resultados revelaram ainda um outro aspeto extremamente importante: o
feedback escrito da professora relativamente aos textos dos alunos nao surtiu o efeito
esperado. Na verdade, o feedback nado foi capaz de mobilizar os alunos da turma para a
reescrita, dado que apenas cinco desses alunos realizaram a 2.2 versao do texto. Esta
reacdo da maior parte dos alunos foi objeto de reflexdao também: ndo basta o professor
assegurar feedback escrito, é preciso que esse feedback seja suficientemente motivador
para que os alunos se envolvam na reescrita e que entendam o valor que a estratégia

de reescrita possui para a qualidade do texto.

Apds varias pesquisas em torno da questdo do feedback do professor no
desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos, considerou-se a hipdtese de
implementar um projeto de investigacao-acgao ligado ao ensino da escrita processual,
com destaque para atividades de reescrita, recorrendo ao feedback corretivo, através

do bilhete orientador.

Por conseguinte, chegou-se a seguinte questdo de investigacdo: De que forma uma
metodologia interventiva individual e personalizada, como o bilhete orientador, seria
eficaz no desenvolvimento de estratégias de revisdo e reescrita textual, potenciando a

escrita dos alunos?

Os objetivos gerais deste projeto de investigacdo-acdo incluem: corrigir
comportamentos especificos relacionados com a escrita, ndo baseados em
generalizagdes; fomentar a pratica da escrita entre os estudantes, beneficiando nao
apenas a disciplina de Portugués, mas também as demais disciplinas, dada a
predominancia da avaliacdo por meio de registo escrito; tornar a escrita um momento
apelativo, no qual os alunos se sentem confiantes para desenvolver os seus
pensamentos de forma légica e organizada; instruir os discentes a desenvolver
estratégias de revisdo e reescrita, reduzindo a dependéncia de acompanhamento
futuro. Nesse sentido, o papel da professora centrou-se em orientar os alunos através
de um feedback interativo, com recurso ao bilhete orientador, que permitiu indicar o

caminho do que havia a ser melhorado no texto.
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2. Enquadramento tedrico

Neste capitulo, serd apresentado o enquadramento tedrico que viabiliza o plano
delineado para este projeto de investigacdo-acdo, com base em literatura da

especialidade.

Num primeiro momento, serdo exploradas as perspetivas da investigacao didatica sobre

ensino da escrita, analisando-se os desafios enfrentados no seu ensino-aprendizagem.

Em seguida, proceder-se-d uma revisdao do modelo de escrita processual apresentado
por Flower e Hayes (1981), articulando as suas bases tedricas com estratégias praticas
de ensino destinadas ao desenvolvimento dos trés processos centrais deste modelo —

planificacdo, textualizacdo e revisdo.

Por fim, refletir-se-4 sobre a relevancia do feedback fornecido ao aluno no momento de
correcdo textual, com destaque para a metodologia textual-interativa proposta por Ruiz
(1998). Neste contexto, introduz-se o bilhete orientador, conforme apresentado por
Fuzer (2012), realgando-o como um instrumento de feedback eficaz para incentivar a

reescrita e promover a melhoria continua das producdes textuais dos alunos.

Este capitulo pretende, assim, aliar teoria(s) e pratica(s), sublinhando a importancia da
revisao e do bilhete orientador como ferramentas essenciais para o desenvolvimento
das competéncias de escrita dos alunos, com foco na promog¢do da sua autonomia no

processo de escrita.

2.1. O ensino da escrita como objeto de investigacao didatica

Os recursos audiovisuais tém adquirido uma importancia crescente na sociedade
contemporanea, impulsionados, sobretudo, pela busca incessante por prazeres
imediatos proporcionados pela imagem e pela linguagem verbal oral. Antunes e Silva
(2016) destacam o impacto das redes sociais na forma de comunica¢do das pessoas,
uma vez que, através desses meios «se comunica mais e melhor» (p.45), com o uso

frequente de abreviaturas e icones.

Todavia, a linguagem escrita prevalece como uma pratica prestigiada nos contextos
sociais, profissionais e educativos, visto que o dominio da arte de bem falar e escrever

permancece como um fator determinante na avaliacdo sociocultural de um individuo.
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Neste sentido, sendo consabido que compete a escola o desenvolvimento da
competéncia de escrita das criangas e jovens ao longo de toda a escolaridade
obrigatdria, entende-se que este se tenha tornado um dos dominios da didatica de

linguas com maior investimento em investigacao.

Descrita por Murray (2013) como “the most disciplined and revealing form of thought”
(p.2), a escrita, na qualidade de expressdo de conhecimentos e de aprendizagens,

desempenha um papel fundamental nas atividades escolares.

Em primeiro lugar, a escrita revela-se uma forma eficaz de testar e validar a aquisi¢ao
de conhecimento dos aprendentes, sendo, por isso, o formato de avaliacdo preferencial
nas varias disciplinas do curriculo. Embora grande parte da aula se processe por meio
de interacdo oral, os testes escritos sdo o modelo de avaliacdo mais privilegiado pela
comunidade escolar. Ademais, o aluno é avaliado pela sua competéncia (ou auséncia
dela) nas dreas da compreensao e expressao escrita, simultaneamente, confirmando o
seu papel decisivo no (in)sucesso escolar (Duarte et al., 2016; Vilela, 1994). Alias, para
Carvalho (2003), esta dimensdo da escrita é de tal modo preponderante que se torna
legitimo atribuir os maus resultados tanto a falta de conhecimentos quanto a

incapacidade de os expressar, por escrito, de forma adequada.

Em segundo lugar, destaca-se a correlacdo entre escrita e cognicao, na medida em que
uma promove o desenvolvimento da outra. Por um lado, o desenvolvimento cognitivo
é um fator conducente a aquisicdo de competéncias de escrita. Por outro lado, a escrita
favorece a ativacdo dos processos cognitivos, operando na construcdo de um raciocinio

légico, facilitando, assim, a aprendizagem (Amor, 1994; Carvalho, 2001; Santos, 1994).

Além disso, como referem Duarte et al. (2016), a realizacao de tarefas escolares, como
os trabalhos de casa, os testes de avaliacdo e os diapositivos que acompanham as
apresentacdes orais, processam-se por meio do registo escrito nas diversas disciplinas.
Concluindo-se, assim, que a escrita constitui um dominio transversal ao curriculo,

assumindo, pois, uma vertente interdisciplinar.

Nao obstante, dada a complexidade intrinseca e extrinseca desta atividade cognitiva, o

ensino da escrita ndo se afigura uma tarefa facil. Ja no final do século XX, diversos
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autores relatavam uma crise na aprendizagem deste dominio, tendo sido considerado

por Amor (1994) um dos pontos criticos do ensino.

Para justificar a falta de competéncias de escrita, apontava-se a relutancia dos alunos
em realizar esta atividade como a principal causa da sua incapacidade de redigir
corretamente. Porém, na investigacao diddatica existente sobre esta matéria, conduzida
por autores como Amor (1994), Cabral (1994), Duarte (1994; 2016), Figueiredo (1994;
2004), Fonseca (1992; 1994), Santos (1994), entre outros, encontram-se evidéncias
claras de que esta situacao é o resultado de praticas pedagdgicas de escrita pouco

consistentes, por vezes, escassas e até ambiguas.

Ao invés de tratar a escrita como uma competéncia ja adquirida, é fundamental
reconhecer o seu caracter moroso e gradual e, assim, promover um trabalho consistente
e metddico, ao longo dos vérios anos de escolaridade. Contudo, este trabalho encontra
entraves significativos relacionados com os modos de atuagao no sistema de ensino,

contribuindo para o que Amor (1994) designa de “desertificacdo” no campo da escrita.

Entre os fatores indicados, destacam-se a escassez e o cardcter artificial da produgao
escrita, marcados pela auséncia de destinatarios e de objetivos concretos, bem como a
ambiguidade dos termos em que se solicita a tarefa, sem esclarecer a tipologia textual
pretendida. O modo como as tarefas de escrita sdo desenvolvidas em sala de aula torna-
as desatualizadas e descontextualizadas. Pedir ao aluno que redija um texto a partir de
um tema livre ou de um titulo, devolvendo-o com correcées pouco esclarecedoras, no
qgue diz respeito a definicdo e explicitacdo dos critérios avaliativos, limitando-se,
essencialmente, ao apontamento de erros linguisticos e gramaticais, sem preocupacdes

de caracter pedagdgico (Cabral, 1994), compromete a aprendizagem da escrita.

Ademais, de acordo com Antunes e Silva (2016), a competéncia escrita € a menos
apreciada pelos alunos, ndo so pela concentracdo e trabalho exigidos, mas também pela
dificuldade de transformar as ideias em palavras, construindo um texto coeso e
coerente. Esta realidade, associada ao elevado numero de alunos por turma e as varias
turmas atribuidas a cada docente constituem fatores impeditivos para um
acompanhamento individualizado capaz de atender as necessidades especificas de cada
aluno (Pimenta e Rodrigues, 2020). Assim, de modo a evitar a acumulagdo de trabalho
que, desde logo, ndo poderia ser rigoroso, as praticas pedagdgicas em torno da escrita
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tendem a basear-se em generalizagOes, no que toca a detecdo e correcdo de erros.
Como tal, recorre-se a apresentacdo de modelos prototipicos que os alunos

reproduzem, muitas vezes, sem compreender ou assimilar devidamente os conteldos.

Outro aspeto relevante é o facto de que, nas aulas de Portugués, predomina o uso oral
dalingua, através da interacdo oral entre professor e alunos. Segundo Vilela (1994), esta
situagdo conduz a uma tendéncia para respostas incompletas e, muitas vezes, incorretas
por parte dos estudantes. Assim, se a linguagem oral prevalece como veiculo de
transmissao e verificagdo de conhecimentos em detrimento da linguagem escrita, que
fica reservada para momentos avaliativos, confirma-se a existéncia de uma contradicao
no ensino da lingua materna. Esta incoeréncia relatada por Cabral (1994), ainda na
década de 90, perdura até aos dias de hoje, refletindo-se em praticas atuais. Nesta
sequéncia, surge a seguinte questao: como podem os alunos desenvolver aptiddes e
competéncias de escrita, se nas aulas ndo hd espaco nem tempo para um trabalho

sistematico deste dominio?

As fragilidades na aprendizagem da escrita condicionam o envolvimento do aluno na
tarefa e fomentam a sua resisténcia em relacdo a atividades de redacao. Segundo, Vilela
(1994) e Carvalho (2012), as dificuldades na escrita abrangem alunos do ensino basico
ao ensino universitario. De acordo com os autores, essas dificuldades resultam de
fatores como: a maior exigéncia nos usos da escrita, ao longo do percurso escolar,
aumentando de ano para ano e atingindo o seu auge no ensino superior; 0 numero
crescente de alunos que percorrem os varios ciclos de escolaridade sem desenvolver
competéncias de escrita; as atividades constantes propostas nos manuais escolares que
remetem para a reproducgao de informacgao, ao invés do desenvolvimento de atividades
gue estimulam a autonomia dos alunos na construcdo do seu préprio conhecimento.
Estas dificuldades, associadas ao aumento da exigéncia e a praticas pedagdgicas pouco
estimulantes, contribuem para o afastamento crescente dos alunos face a escrita,
tornando-se essencial recuperar neles o gosto por esta atividade. Promover uma
participacdo ativa dos estudantes nas atividades, bem como a criacdo de situacdes de
escrita auténticas, sdo a¢les que fomentam um maior envolvimento dos alunos na

execucao das tarefas, o que, por sua vez, resulta no aprofundamento de conhecimentos.
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Neste contexto, o papel dos docentes de lingua materna é fundamental, exigindo-se
destes profissionais ndo s6 o dominio da Lingua Portuguesa, mas também dos processos
de escrita, uma vez que as suas praticas pedagdgicas serdo resultado dos seus
conhecimentos. Caso contrario, dificilmente ocorrera a identificagdo do estado de
desenvolvimento linguistico dos estudantes e a delineacdo de estratégias conducentes
ao desenvolvimento da competéncia de escrita (Duarte, 2001). Por isso, os professores
de lingua materna devem possuir competéncias minimas de diagndstico, a fim de avaliar
as dificuldades dos alunos na linguagem escrita, encontrar as causas e situar a fase em
gue os alunos apresentam melhor ou pior desempenho, ajustando os meios de
intervencdo ao contexto especifico (Figueiredo, 2004). Ainda assim, é importante nao
percecionar a escrita como uma competéncia a desenvolver exclusivamente na
disciplina de Portugués. A proficiéncia neste dominio promove o sucesso escolar como
um todo, e, nesse sentido, Carvalho (2003) alerta para a responsabilidade conjunta de
todos os professores na promocdo das capacidades de escrita, integrando-a nas diversas

atividades pedagdgicas de todas as disciplinas.

Os beneficios da participacdo dos alunos em praticas de escrita, assim como o papel
relevante da escrita na aprendizagem estdo reconhecidos pelos documentos
curriculares oficiais atualmente em vigor, no contexto do ensino de lingua materna em
Portugal: Aprendizagens Essenciais em articulacdo com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (2018). Nestes documentos o aprendente assume (ou deve
assumir) um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem, sendo implicado nas
atividades de construcdo de conhecimento, mencionadas como aprendizagens

essenciais.

Até a década de noventa, a escrita era encarada como uma competéncia estilistico-
literaria e assumia-se que os alunos escreviam por intuicdo ou por transferéncia das
regras de escrita adquiridas a partir da leitura de textos e do estudo das regras
gramaticais. No entanto, Niza, Segura e Mota (2011) afirmam que esta perspetiva esta
hoje ultrapassada. As mudancas significativas operadas nos anos noventa, nos
Programas de Ensino de Portugués, no que respeita a didatica da escrita, resultaram dos
estudos sobre a expressdao escrita que priviligiam o processo como foco do ensino,

abandonando as perspetivas centradas no produto final (texto). Ainda que, segundo
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Cassany (1990), o ensino da expressdo escrita contemple varios enfoques didéticos? (na
gramatica, nas fungdes, no processo e no conteldo) e todos eles incluam, de alguma
forma, os demais, verifica-se que os programas atuais continuam a priviligiar a

abordagem da escrita com foco no processo, investindo no ensino de estratégias como:

«- (...)Jorganizar um texto, tendo em conta a finalidade, o destinatario e a situacdo de
comunicagao;

- planificacdo do que se vai escrever através de procedimentos que impliquem, por
exemplo, decidir o tema e a situacdo de escrita, definir o objetivo da escrita, decidir o
destinatdrio do texto, conhecer as caracteristicas do género textual que se pretende
escrever;

- textualizagdo (...) que implica reformulacdo do conteddo a medida que se vai
escrevendo;

- revisdo (em funcdo dos objetivos iniciais e da coeréncia e coesdo do texto) e
aperfeicoamento textual, o que implica reler, avaliar (com recurso a auto e a
heteroavalia¢do) e corrigir;
- apreciacdo de textos produzidos pelo préprio aluno ou por colegas justificando o juizo
de valor sustentado;

- preparagao da verséo final». (p.9)

Assim, para que tais atividades se desenvolvam de modo competente, é necessario
dedicar tempo, em contexto de sala de aula, a todas as etapas fundamentais do ensino
processual da escrita, contrariando a tendéncia dos alunos de se satisfazerem com uma

primeira textualizacdo apressada e pouco refletida (Cabral, 1994).

Esta abordagem apresenta vantagens tanto para os professores como para os alunos.
Por um lado, permite ao docente intervir durante o processo de redacdo, ajudando o
aluno a identificar os seus pontos fracos e fortes. Por outro lado, os estudantes
compreendem que o professor |é a sua composicdo escrita para compreender a

mensagem e ndo para julgar os seus erros linguisticos e gramaticais, pelo que o

3 para se compreender mais aprofundadamente esta matéria, consultar Cassany (1990). O autor
apresenta quatro enfoques didaticos para o ensino da expressdo escrita: o enfoque baseado na
gramatica, o enfoque baseado nas fungdes, o enfoque baseado no processo e o enfoque baseado no
conteudo. Para cada um, o autor trata aspetos fundamentais como a origem e as influéncias; o contexto
em que se desenrola; as relagdes que estabelecem com disciplinas como a linguistica, a psicologia ou a
pedagogia; as caracteristicas; os conteddos que se ensina; exercicios para realizar em aula e como os
corrigir; etc.
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resultado se torna mais interessante: «they are willing to write more, (...) and they
eventually take more care with what they write because it means more to them.»

(Barnett, 1992, p.19).

No subcapitulo seguinte, serd abordado de forma mais detalhada o ensino da expressao

escrita com foco no processo, dada a sua importancia para o projeto de I-A.

2.2. 0 ensino da escrita processual

A situacdo de crise que vinha a ser registada no ensino-aprendizagem da competéncia
de escrita despertou o interesse dos investigadores pelo processo de producgdo textual
e pelas estratégias e habilidades cognitivas mobilizadas pelos escreventes, em

detrimento da atencdo que vinha a ser dada ao produto final, isto é, o texto.

Estudos recentes enfatizam a escrita como um processo que implica um determinado
numero de operacdes mentais, as quais ocorrem de modo recursivo, distanciando-se
das perspetivas que a concebiam unicamente como um produto avaliado em fungao do
cumprimento de determinados modelos (Barbeiro, 1999). Nesse sentido, os modelos
cognitivos, assim designados pela relagdo intrinseca entre escrita e cognicao,
contrapdem-se aos modelos de escrita lineares, que consideravam a produ¢dao de um
texto como um conjunto de estadios — pré-escrita, escrita e reescrita —, que ocorriam de

forma sucessiva e invaridvel (Cassany, 1990; Camps, 2005; Pinto, 2013).

Neste ambito, o modelo apresentado por Linda Flower e John Hayes [cf. figura 2], na
década de 80, constitui ainda hoje uma das principais referéncias no ambito dos estudos
sobre escrita, bem como nas praticas pedagdgicas implementadas. Em conformidade, o
projeto de I-A em questdo teve em considerac¢ao o referido modelo, estabelecendo nele

as suas bases para a intervencdo didatica apresentada no capitulo 3.
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Figura 2 - Modelo representativo do processo de escrita (Flower e Hayes, 1981)
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Neste modelo, o ato de escrita é concebido como uma tarefa de resolucao de problemas
que engloba trés componentes: a componente relativa a memdaria de longo prazo do
escritor, a componente relativa ao contexto de producdo que envolve a execucdo da

tarefa e a componente do processo de escrita.

Como se constata na figura 2, o primeiro elemento abrange o ambiente da tarefa ou
contexto de producdo que inclui tudo aquilo que é exterior ao escritor e ndo depende
dele, desde o problema retdérico a tarefa, bem como o texto ainda em fase de

construcao.

O segundo elemento remete para a memoaria de longo prazo do escrevente, na qual se
integra o conhecimento armazenado sobre o tépico, o destinatdrio e os planos de
escrita. A memoria &, assim, uma entidade estavel com organizacdo prépria, da qual é

retirada a informacdo que deverd ser adaptada ao contexto da tarefa (Carvalho, 2001).

O terceiro elemento engloba os processos de escrita, nomeadamente a planificacao
(planning), a textualizacdo (translating) e a revisdo (reviewing), nos quais se integram
operac0es menores, os subprocessos. Este sistema estd sob o dominio de um
mecanismo de controlo denominado “monitor”, o qual determina a passagem de um

subprocesso a outro.

Apesar da semelhanca com os termos “pré-escrita, escrita e reescrita”, relativos aos
modelos lineares, este modelo cognitivo revela a natureza flexivel dos processos de
escrita pela ordem variada e indeterminada com que estes podem ocorrer (Cassany e

Toro, 1999). Os processos encontram-se hierarquicamente organizados, nao

44



correspondendo a uma ordem rigida, como explicam os autores do modelo, pelo que
um processo pode surgir integrado noutro. Num artigo publicado posteriormente, em
1986, Flower e Hayes apresentam duas causas para a interligacdo entre estes trés
processos cognitivos. Em primeiro lugar, a escrita pode ocorrer por fases, isto é, o
escritor planifica, redige e revé o primeiro paragrafo do texto, atuando desta forma nos
restantes paragrafos. Em segundo lugar, o processo de escrita pode ser recursivo, pelo
gue, no momento de revisdo, o escritor pode sentir falta de algum paragrafo, sendo

necessario invocar todo o processo de escrita novamente para produzir esse paragrafo.

Segue-se uma analise mais detalhada das componentes envolvidas no processo de

escrita.

2.2.1. Planificagao

De acordo com Flower e Hayes (1981), a planificacdo implica, por parte do sujeito
escrevente, a formulacdo de uma representacdo interna do conhecimento que sera
utilizado na textualizacdo. Esta componente do processo de escrita envolve, por isso,
um determinado conjunto de subprocessos, a saber: gerar ideias (generating ideas),

organizar (organizing) e estabelecer metas (goal-setting).

O primeiro subprocesso engloba o ato de gerar de ideias, o que implica a recuperagao
de informacao relevante a partir da memdria de longo prazo do escritor. A recolha de
informacao a ser integrada no texto pode advir tanto de fontes internas como de fontes
externas: «O recurso a fonte interior do sujeito mobiliza os conhecimentos armazenados
na memoria e o estabelecimento de novas relacdes por meio de reflexao. Esta fonte
interna mantém-se ativa ao longo do processo de escrita. Mesmo apds o inicio do
processo, também o recurso a fontes externas em busca de informacdao complementar

pode ser realizado.» (Barbeiro, 1999, pp. 60-61).

O segundo subprocesso inerente a componente da planificacdo é a organizacdo, que
consiste na atribuicdo de significado e na estruturacdo das ideias anteriormente

geradas. Durante este subprocesso, é possivel ainda agrupar e formar novos conceitos.

Por ultimo, destaca-se o subprocesso de goal-setting, que implica a selecao criteriosa
de informacdo a incluir no texto, conforme os objetivos estabelecidos pelo escritor. A

informacgado selecionada é influenciada por decisdes tomadas durante o processo de
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organizacao, relativas a situacdo de comunicacdo e a audiéncia, o que pode levar a
exclusdo de elementos considerados dispensaveis no contexto em questado (Barbeiro,

1999).

De acordo com Emilia Amor (1994), a planificagdo envolve a mobilizagao de diversos
tipos de conhecimento, entre os quais o conhecimento do mundo e das coisas, assim
como conhecimentos procedimentais e contextuais. Segundo a sua perspetiva, este
processo visa, por um lado, a representacdo de um destinatdrio e de um objetivo
comunicativo, designado como “macroplanificagdo”, e, por outro lado, a conce¢ao de
um esquema organizativo que conduzird o discurso na sua forma final, denominado

como “microplanificacdo”.

Neste contexto, o papel do professor revela-se fundamental, pois compete-lhe auxiliar
o aluno na identificacdo do tipo e do objetivo da comunicacdo, orientando-o para a
adequacdo do texto as caracteristicas do publico-alvo. Odete Santos (1994) e Barbeiro e
Pereira (2007) sublinham a importdncia de recorrer a estratégias e atividades
pedagdgicas direcionadas para o desenvolvimento de operag¢des de contextualizagdo e
de estruturacdo do conteudo, de modo a fomentar um desempenho mais eficaz dos
alunos nas tarefas de ativacdo, selecao e organizacao das ideias. Entre as estratégias
referidas, incluem-se: registar no papel as ideias, tendo por base a estratégia de
brainstorming; realizar pesquisas auténomas; visualizar filmes ou diapositivos; elaborar
um plano-guia que podera ser apresentado a turma e debatido com o docente; entre

outras.

Assim, o professor ndo apenas pode, mas deve implementar estratégias que facilitem o
processo de planificacdo para os estudantes. Efetivamente, clarificar e trabalhar em
contexto de sala de aula aspetos relacionados com o que escrever, para quem e com
gue finalidade se vai escrever sdo acdes que concorrem para o sucesso da atividade de

escrita.

2.2.2. Textualizacao

Segue-se, no modelo de Flower e Hayes (1981), a textualizacdo que envolve o ato de
colocar as ideias no papel, ou seja, transformar em linguagem escrita o conteudo

selecionado e organizado na planificacdo. De acordo com os autores, a informacao e as
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ideias geradas durante a planificacdo podem estar representadas numa linguagem
simbdlica, sendo que a tarefa do escritor consiste em traduzir, isto é, atribuir um
significado a essas mesmas ideias («translate a meaning»). Este processo exige destreza
e habilidade por parte de quem escreve, uma vez que tera de dominar questdes
genéricas e formais da linguagem, desde a sintaxe ao léxico, bem como a representacao
grafica das unidades verbais, visto que o ato de escrever pretende tornar a linguagem

acessivel, capaz de ser interpretada por outrem.

Assim, de modo que o texto satisfaca as exigéncias da comunicagdo escrita e ndo se
limite a transcricdo literal dos pensamentos, o escritor deve cumprir determinadas
tarefas linguisticas, entre as quais: selecionar o Iéxico adequado ao contexto; eleger os
mecanismos de modalizacdo; organizar o discurso de forma linear, de modo a garantir
a progressdo tematica, mediante as rela¢des entre tema/rema, evitando ambiguidades,
contradi¢cdes ou ruturas no sentido do texto; estabelecer cadeias de referéncia, ligar
adequadamente as coordenadas de enunciacdo, recorrer a conectores interfrasicos, de
modo a assegurar a coesao textual (Amor, 1994; Barbeiro e Pereira, 2007; Cabral, 1994;

Cassany, 2001).

Por toda a exigéncia que lhe estd associada, a textualizagdo revela-se uma tarefa
desafiante para os alunos, de tal modo que Carvalho (2001) afirma que esta «é a
componente que mais absorve o escrevente em desenvolvimento, a ponto de ele
praticamente ndo considerar as outras dimensdes do processo» (p.75). Por esse motivo,
o professor deve procurar estratégias que facilitem o processo de textualizacdo, de
modo que as dificuldades encontradas pelos alunos durante o mesmo ndo sejam
esquecidas com a obtencdo do produto final, mas que se transformem em
conhecimento. Nesse sentido, Barbeiro e Pereira (2007) apontam diversas atividades
gue o docente pode realizar com os estudantes em sala de aula, como: a criacdo de um
banco de palavras, isto &, escrever as palavras que surgem na chuva de ideias, realizada
na planificacdo inicial, em pedacos de papel que serdo guardados num saco, o qual
estard a disposicdo dos alunos durante a redacdo, para que integrem o vocabuldrio que
desejarem no seu texto; a exposicdo oral prévia, ou seja, a apresentacdo a turma de
esquemas, mapas ou roteiros, realizados individualmente, antes de iniciar a redacao

propriamente dita, a fim de receber sugestdes dos colegas e do professor para incluir
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no texto; a escrita colaborativa que pode ser praticada de varias formas, por exemplo
através da realizacdo de um texto Unico a partir de duas versdes elaboradas

individualmente.

2.2.3. Revisao

Para além da planificacdo e da textualizacdo, no modelo de Flower e Hayes (1981), surge
ainda a revisdo. Esta componente do processo de escrita compreende a leitura
consciente de tudo o que se planificou e escreveu anteriormente e, segundo os autores,
depende de dois subprocessos: «evaluating and revising». No primeiro, o escritor
procede a leitura do seu texto, a fim de avaliar o que escreveu, verificando se os
objetivos inicialmente estabelecidos, na planificagdo, correspondem ao que foi escrito.
No segundo, o escritor revé alguns aspetos do seu texto, isto é, procede a correcdes de

eventuais falhas e/ou melhorias do que esta escrito.

Hayes et al. (1987) esclarecem que, quando o escritor decide modificar o texto, existem
duas opcOes: reescrever (rewriting) ou rever (revising). Reescrever é uma estratégia que
respeita menos o texto original, ja que o escritor abandona a estrutura base do texto,
reescrevendo-o por outras palavras, sem procurar resolver os problemas detetados.
Esta é, tipicamente, a opcao escolhida pelos escritores menos experientes, como explica
Pinto (2017). Por outro lado, a revisdo implica a resolucdo dos problemas encontrados
no texto, preservando ao maximo o texto original. Para Hayes et al. (1987), a revisao,
enguanto componente do processo de escrita, € bem-sucedida quando o escritor
executa o diagndstico dos problemas textuais e os corrige sem alterar totalmente a sua

estrutura inicial, isto é, sem proceder a reescrita.

A revisdo ndo so6 estd presente em todos os momentos do processo de escrita como é a
partir dela que sdo gerados novos ciclos de planificacdo e de textualizacdo (Hayes e
Flower, 1981). Efetivamente, a revisdo pode ocorrer durante a planificacdo inicial,
guando se confronta os objetivos pré-estabelecidos com o plano delineado, bem como
durante a textualizacdo, desencadeando a reescrita de partes do texto, e no final, ou
seja, apos o texto concluido. Logo, esta ndo é a etapa final do processo de escrita, como
defendiam os modelos lineares, mas sim uma operacdo recursiva que pode ser solicitada

sempre que necessario.
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Devido a sua natureza reflexiva e metacognitiva, a revisio desempenha um papel
importante no desenvolvimento de competéncias de escrita, uma vez que todo o
trabalho de andlise linguistica tem ai o seu inicio. Ao rever o texto, o escritor ira refletir
sobre o que escreveu, verificar a existéncia de erros e ponderar sobre a reformulagao
do discurso, isto é, sobre formas melhores de dizer o que pretende. Portanto, ndo estao
em causa apenas aspetos formais como erros ortograficos, mas sim questdes relativas

ao conteldo e a forma como este se encontra expresso.

Na senda de autores como Cabral (1994), Carvalho (2001), Murray (2013), Niza, Mota e
Segura (2011), e Pinto (2013, 2017), que destacam a importancia da revisdo textual na
aprendizagem da escrita, é possivel compreender que a revisdo por si sé implica varias
atividades desde (re)leitura, (re)escrita, comunicacdo com o destinatario, exigindo do
escritor uma grande capacidade mental pelo seu elevado nivel de abstracdo. Para além
disso, destaca-se o facto de o escritor assumir papéis diferentes no decurso da revisao.
O papel de leitor € um dos mais relevantes para o sucesso da tarefa, pois é através da
leitura do texto que se diagnosticam problemas e se realizam os ajustes necessarios.
Para adotar a perspetiva de leitor, é necessario que o escritor se afaste do que escreveu,
ou seja, deve ocorrer uma descentracdo em relacdo ao texto, de modo assumir
distanciamento critico perante o mesmo. Por esse motivo, esta revela-se uma atividade

dificil, sobretudo para escritores iniciantes.

Por conseguinte, em contexto escolar, a revisdo deve ser apoiada pelo professor, uma
vez que se trata de um momento em que os aprendentes enfrentam diversas
dificuldades em simultaneo. Sendo o professor o destinatario das producdes textuais
dos estudantes, cabe-lhe ensinar uma escrita sujeita a aperfeicoamento e correcao,
adaptavel a varios contextos (Rebelo et al. 2014). Por conseguinte, cabe ao docente
estipular momentos especificos, em aula, para a atividade de revisdo textual, dando

oportunidade aos estudantes para refletirem sobre os seus textos e melhora-los.

Assim, num primeiro momento, é fundamental que o professor contrarie a tendéncia
de realizar apenas uma textualizacdo sem qualquer leitura e analise posterior. Neste
sentido, considera-se importante consciencializar os discentes de que a primeira versao
do texto ndo tem de ser a Unica versao, pois até os grandes escritores necessitam de

melhorar o que escreveram de modo a obterem a melhor versao possivel dos seus

49



textos. Alids, como salientam Niza, Mota e Segura (2011), saber que ha a possibilidade
de rever liberta o escritor de preocupag¢des como encontrar as melhores ideias, o melhor

vocabulario para as expressar e a melhor forma de as organizar.

Em segundo lugar, para além de estipular momentos especificos, em aula, para a
revisdo, o docente deve dedicar tempo suficiente a esta atividade, fornecendo aos
alunos as ferramentas necessdrias para a realizagdo da mesma. Promover habitos de
leitura do texto, antes da entrega do mesmo, é uma forma de intervir no ensino-
aprendizagem desta competéncia. Cabral (1994) sugere que o professor pode solicitar
aos alunos a realizacdo de um exercicio que consiste em duas leituras: uma primeira
leitura com foco na procura de falhas e incorre¢des formais e linguisticas, seguida de
uma segunda leitura orientada para encontrar frases ou passagens textuais que possam
ser reformuladas. Pinto (2017) acrescenta que a leitura praticada em voz alta torna as
fragilidades do texto mais evidentes e, como tal, passiveis de serem remediadas antes

da sua entrega.

A construcdo de listas de verificacgdo ou de grelhas de autoavaliagdo constituem
igualmente uma possibilidade de atuacdo, no ambito da revisdo. Estas podem ser
construidas pelo docente, de acordo com as necessidades da turma, e, de preferéncia,
em conjunto com os proéprios alunos, auxiliando na verificacdo de aspetos como a
correcao formal, a ortografia, a pontuagao, a construcao frasica, a organizacao do texto,
bem como as caracteristicas préprias do género textual em causa. Como refere Cabral
(1994), este instrumento apresenta algumas limitacdes e ndo é um remédio para todos

os males, mas pode ser util e eficaz em determinados contextos.

Como previamente referido, o distanciamento critico é um aspeto fundamental para
garantir a objetividade da tarefa de revisao textual. Para facilitar este processo Barbeiro
e Pereira (2007) sugerem o uso de algumas estratégias que podem ser implementadas
em sala de aula, tais como: o distanciamento temporal em relagao a escrita da primeira
versdo, que consiste em guardar o texto apds a realizacdo da primeira versdo e, algum
tempo depois, colocar o aluno a efetuar a sua revisdo de acordo com orienta¢des
especificas para o seu melhoramento; a hetero-revisdo ou a “socializacdo de textos”
(Cabral, 1994) que passa pela revisdo, direta ou indireta, dos textos dos alunos pelos

colegas, com supervisdo cuidadosa do professor. De facto, a revisdao apoiada por
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terceiros traz consigo inumeros beneficios, desde logo a identificacdo de erros que
passam despercebidos aos olhos do escritor. Esta situacdo é mais frequente nos
escritores menos experientes que, por estarem tao envolvidos no que escreveram, nao

sao capazes de discernir totalmente as suas proprias falhas.

Sendo a escrita um ato de exposicdo pessoal, € compreensivel o sentimento de
vulnerabilidade que Ihe esta adjacente. Quando escreve, o sujeito revela o que sabe e o
gue ndo sabe, a forma como pensa e como sente, a sua capacidade linguistica, tendo
consciéncia de que, muitas vezes, a sua escrita serve propdsitos avaliativos. Assumindo
gue «any suggestion for a change in a draft is a personal insult» (Murray, 2013, p.2),
compreende-se a resisténcia apresentada pela maioria dos alunos face a tarefas de
reescrita. Compete, por isso, ao docente proporcionar condicdes aos estudantes para
gue ndo se sintam inibidos ou até julgados pelas suas dificuldades na escrita. Pelo
contrario, deve promover-se as potencialidades da revisdo, pois esta ndo se limita ao
ato de corrigir erros. O professor deve, pois, assumir a posicao de interlocutor, procurar
compreender o que o aluno pretende dizer e ajudd-lo a encontrar a melhor forma de o
fazer: «a criacdo de um ambiente favordvel a superacdo dos problemas encontrados na
escrita (...) permitird que cada aluno vivencie recompensas emocionais, ou seja, obtenha
uma satisfacdo que o incentive a escrever os seus textos» (Barbeiro e Pereira, 2007,
p.14). Neste sentido, o feedback revela-se um instrumento fundamental no ensino-
aprendizagem da escrita processual, dado que promove a comunicacdo entre as partes,

favorecendo o envolvimento do aluno nas tarefas.

2.3. O bilhete orientador como instrumento de feedback no ensino

e aprendizagem da escrita processual

Em contexto escolar, o feedback atua em duas direcdes: na direcdo do professor e na
direcdo do aluno. Para o professor, este instrumento de ensino-aprendizagem permite-
Ihe recolher informacGes acerca do desempenho do aluno em determinada tarefa. Para
o aluno, receber feedback pode ser algo motivador, dado que Ihe permite perceber o

caminho a seguir e o que deve melhorar.

Bessonov (2016, citado por Rets et al., 2022) afirma que um ambiente de aprendizagem

favordvel depende da existéncia de feedback, uma vez que é este que permite ao
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docente monitorizar e ajustar o processo de aprendizagem dos alunos. Ndo obstante,
quando construido de forma inapropriada, o feedback pode ter um impacto negativo no
comportamento dos estudantes. Por conseguinte, torna-se fundamental que o docente
compreenda que o sucesso do feedback esta diretamente ligado a sua forma de atuacao,
gue devera considerar fatores como o tempo de resposta, a qualidade e a quantidade
da informacdo fornecida. Assim, o feedback fornecido deve ser adaptado as
necessidades individuais de cada aluno, com o objetivo principal de motivar e orientar

para melhorias concretas na realizagao das suas tarefas.

Sendo um instrumento de recolha e fornecimento de informacdes, é expetavel que o
feedback seja utilizado no ensino-aprendizagem da escrita processual, essencialmente
no momento de correcdo textual. Contudo, dada a estreita relacdo entre a componente
emocional de um individuo e a sua escrita, a tarefa de correcdo de um texto terd de ser
executada com precaugao. Nesse sentido, ao corrigir um texto, o professor deve adotar
uma abordagem empatica e construtiva, procurando ndo soé identificar falhas, mas
também ajudar o aluno a aprimorar a sua expressao escrita, através observacdes e

comentarios que promovam o seu desenvolvimento continuo.

De acordo com Serafini (1989, citada por Ruiz, 1998), existem trés formas de correcao
textual, as quais os professores de lingua comummente recorrem: «a indicativa, a
resolutiva e a classificatéria» (p. 40). A primeira é referente a indicacdo e marcagao dos
erros e problemas do texto nas suas margens. A segunda diz respeito ao tipo de correcao
em que o professor assume, pelo aluno, a reformulacdo do texto, resolvendo os
problemas e dificuldades apresentadas. Neste caso, o professor estara a retirar trabalho
ao aluno que consegue obter as solucdes para os problemas do seu texto sem qualquer
esforco e, consequentemente, ndao desenvolverd competéncias para resolver os
mesmos (e outros) problemas posteriormente. A terceira forma de correcao implica a
classificacdo “ndo ambigua” de erros, através de cddigos, sinais ou simbolos (Pimenta e

Rodrigues, 2020) que sdo, a partida, do conhecimento do estudante.

Ruiz (1998), por sua vez, acrescenta um outro tipo de correcdo, a correcdao textual-
interativa. Segundo a autora, este método caracteriza-se por comentdrios longos, que

surgem em sequéncia ao texto do aluno, isto é, em “pds-texto”, os quais assumem a
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forma de bilhetes que, por vezes, devido a sua extensdo, estrutura e tematica podem

assemelhar-se a cartas, incluindo saudagao e despedida.

Como o préprio nome indica, este tipo de correcdes pressupde a interacdo entre os
sujeitos intervenientes no processo, havendo, por isso, um didlogo escrito entre as
partes, isto é, o aluno escreve o texto, o professor redige um bilhete e o aluno reescreve
o texto. Esta sequéncia pode repetir-se quantas vezes forem necessarias até que se

atinja o objetivo comunicativo.

Face as corregdes tradicionais, o bilhete orientador apresenta vantagens, desde logo,
porque as primeiras recorrem a sublinhados ou simbolos, muitas vezes, ininteligiveis
para os discentes. Por sua vez, a falta de clareza provoca um decréscimo no interesse e
na motivacao, pois se ndo compreende o erro, o estudante ndo saberd como o melhorar.
Em contrapartida, a correcdo interativa, na qual se integra o bilhete orientador, fornece
um feedback claro, objetivo e aprazivel, o que promove o envolvimento do aluno na

tarefa de escrita.

Entre as varias estratégias metodoldgicas de correcdo de texto baseadas na perspetiva
textual-interativa®, a metodologia seguida durante o projeto de investigacdo-acdo em
anadlise foi o bilhete, tal como o apresenta Ruiz (1998). Esclarece-se, desde logo, que no
cerne desta metodologia ndo esta unicamente a correcdo de erros ortograficos e

sintaticos, mas sim o melhoramento das producgdes textuais.

Neste seguimento, no que respeita ao estudo do bilhete orientador enquanto
instrumento de interacdo no processo de ensino-aprendizagem da escrita, destacam-se
as investigacdes levadas a cabo por Cristiane Fuzer (2012). Para a autora, a maioria
absoluta das correc¢des textuais-interativas que incentivam o trabalho de reescrita do
aluno, reforcando positivamente a revisdo realizada, ocorrem na forma de “bilhetes”
gue revelam a existéncia de uma certa afetividade entre os sujeitos envolvidos. Este tipo
de correcdo enquadra-se igualmente nos “recursos intermédios” de correcao
assinalados por Cassany (2000), que visam fornecer algum tipo informacdo ao aluno sem

apresentar diretamente uma solucdo, mas oferecendo pistas para a conseguir. O

4 Sobre outras estratégias metodoldgicas de avaliacdo de textos baseadas na perspetiva textual-
interativa, ver Menegassi e Gasparotto (2016). Os autores apresentam e exemplificam as seguintes
variagOes do bilhete orientador: o questionamento, o apontamento e o comentario.
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objetivo é que a informacdo fornecida pelo professor seja suficientemente
esclarecedora e sirva de orientagao para que aluno retire as suas préprias conclusoes e

se torne capaz de resolver os problemas e dificuldades por sua conta.

A elaboragdo de bilhetes orientadores pelo professor é, portanto, uma das formas mais
eficazes de fornecer feedback de uma producdo textual. O bilhete orientador fornece
um feedback claro e aprazivel para os estudantes, encerrando uma perspetiva diferente
do modo como o professor avalia o texto. Por um lado, o facto de o bilhete orientador
se aproximar do género de uma carta promove uma relagao de proximidade entre aluno
e professor, levando, inclusive, o docente a desempenhar papéis distintos, como o de
leitor, assistente e avaliador (Fuzer, 2012). Por outro lado, a forma como o bilhete
orientador se estrutura, colocando em destaque os aspetos positivos do texto, ndo
focando somente os aspetos que devem ser melhorados, contribui por si sé para o
incentivo ao aperfeicoamento da producdo escrita. Este instrumento pedagdgico-
didatico promove, ainda, a reflexdo do aluno sobre o texto, favorecendo o
distanciamento relativamente a sua propria escrita, ja que o estudante ird reler a sua

producdo textual de uma perspetiva diferente, orientado pelo feedback do docente.

Neste sentido, para que a sua aplicabilidade decorra de forma eficaz, o bilhete
orientador deve apresentar uma determinada organizacdo. Fuzer (2012) propde que o
bilhete orientador siga uma estrutura composta por quatro movimentos basicos:
reacOes do leitor ao texto do aluno, elogios a producdo escrita, orientacbes para a
reescrita e incentivo a reescrita. Cada movimento subdivide-se em diferentes passos,

recorrendo a marcas linguisticas especificas.
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Figura 3 - Proposta de organizagdo do bilhete orientador (Fuzer, 2012)

Movimentos e passos Recursos léxico-gramaticais

1 Reagdes do leitar ao texta do alune | Vacativa para indicar a interlocutor,

1.1 Estabelecimento de contato Estruturas declarativas constituidas
1.1 Manifestagio de opiniiio sobre o de oragdes mentais emotivas e atri-
texto butivas para demonstragdes de afeto.
2 Elogios a produgio Estruturas declarativas constituidas de
2.1 Elogios ao aluno oragdes relacionais atributivas que re-
2.2 Elogios ao texto em geral alizam julgamentos e apreciagdes, com
2.3 Elogios a aspectos do texto ou sem gradagiio por intensificagio.

3 Orientagdes para a reescrita Conectores para introdugdo de res-
3.1 Transigédo salvas e encaminhamento das solici-
3.2 Sugestdes para qualificagio de tagées de ajustes.

contetido Estruturas interrogativas e declarativas,
3.3 Sugestdes para ajustes na estru- constitufdas de oragdes verbais e recur-
tura textual e express@io lingufstica sos de modalidade, para oferecimento

de alternativas de resolugic de proble-
mas (amenizagio dos comandos).
Oragdes mentais, materiais e verbais
de que o interlocutor participa como
agente, para indicacio de agdes a se-
rem realizadas na reescrita.

Tag questions e elementos de conver-

sagdo para manutengio do carater

dialégico.

O bilhete orientador deve iniciar-se pela reacdo do leitor ao texto, neste caso, do
professor que assumird o papel de leitor. Este serd também o momento no qual se
estabelece um contacto com o autor e se manifesta a opinido acerca do texto. Segue-se
o elogio a producdo escrita, destacando os aspetos que o aluno desenvolveu
adequadamente no seu texto, com recurso a um vocabuldrio de caracter motivacional.
Como refere Bazarim (2006, citado por Batista et al., 2022), os recursos linguistico-
discursivos utilizados sdo de extrema importancia para a constru¢dao do papel de
interlocutor interessado que, por sua vez, promove a proximidade entre os

intervenientes do bilhete.

O terceiro movimento que o professor deve focar na construcdo do bilhete orientador
é a orientac¢do para a reescrita. Este é considerado o momento mais complexo, uma vez
gue o docente apresentard ao aluno aquilo que deve rever. Além do mais, o docente
deve colocar-se na posicdao de quem faz sugestdes para melhorar o texto e nao na
posicao de quem impde as mudancas que devem ser executadas. Portanto, devera
ocorrer uma transicao entre os elogios iniciais e as orientacdes especificas para a revisao
através de construcdes declarativas e interrogativas, que devem ser capazes de
promover no aluno a reflexdo. Fuzer (2012) refere ainda que desafiar o aluno e convida-

lo a realizar determinada modificacdo serd a forma de interacdao mais produtiva.

Por ultimo, o docente deve incentivar o aluno a reescrita, deixando claro que os
problemas do texto podem ser corrigidos e, assim, tornar o texto melhor e mais

completo. Deste modo, o professor deve apoiar-se numa linguagem interativa,
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recorrendo, por exemplo, a tag questions, de modo a reter o aluno no didlogo e

promover o seu envolvimento na tarefa.

Para assegurar que o aluno possa concentrar-se nos diferentes aspetos do texto e evitar
que o bilhete orientador se torne excessivamente denso, Fuzer (2012) salienta que é
recomendavel distribuir os pontos a abordar por diferentes momentos de intervencao.
Assim, propde a elaboragdo de um primeiro bilhete orientador que privilegie a selegao
dos aspetos mais relevantes, nomeadamente aqueles que dizem respeito a adequacao
ao tema e ao propdsito comunicativo, ou seja, questdes relativas ao conteudo,
facilitando o seu enquadramento no género textual em estudo. Posteriormente, para a
segunda versao do texto, o bilhete poderd enfatizar questdes linguisticas e gramaticais,

garantindo, desta forma, uma abordagem mais estruturada e equilibrada.

Por conseguinte, o bilhete orientador pode ser compreendido como um género
“catalisador”, conceito introduzido por Signorini (2006, citada por Fuzer, 2012), visto
gue apresenta uma abordagem incentivadora e construtiva para a avaliacdo de textos,
promovendo o seu aperfeicoamento continuo. O seu caracter interativo favorece uma
relacdo mais proxima entre as partes envolvidas, contribuindo para uma maior
disponibilidade emocional do aluno na realizacdo da tarefa de reescrita. Conclui-se,
assim, que o bilhete orientador apela a autonomia do aluno no processo de reescrita de

textos, sustentando-se no reforgo positivo e numa intervenc¢do de natureza dialégica.

Tendo em conta a pesquisa realizada sobre o modo como o professor pode conduzir os
alunos num percurso de desenvolvimento da competéncia de escrita, reunida neste
segundo capitulo, foi possivel delinear uma intervencao pedagdgico-didatica
estrategicamente orientada para a questdo suscitada no primeiro capitulo deste
relatério. Essa intervencdo pedagdgico-didatica e a sua monotorizagdao serdo

apresentadas no capitulo seguinte.
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3. Estudo empirico

Tendo em conta o problema identificado no primeiro capitulo e a revisao de literatura
apresentada no segundo capitulo, foi tracado um plano de acdo com base numa
estratégia pedagdgico-didatica relacionado com o ensino da escrita processual. Para se
averiguar os efeitos desta estratégia na melhoria ou resolugdo do problema
diagnosticado, procedeu-se a recolha, tratamento e andlise de dados que permitiram

refletir sobre os objetivos deste projeto de investigacdo-acdo e os resultados obtidos.

Assim sendo, o terceiro capitulo apresenta os objetivos e as ferramentas de recolha de
dados, o plano de acdo tragado e implementado nos diferentes ciclos de supervisao, a

interpretacao dos resultados obtidos e a reflexdo pedagédgica gerada a partir deles.

3.1. Metodologia cientifica

Definir o conceito de investigacdo-acdo ndo é uma tarefa facil, visto que existem
multiplos sentidos e interpretacdes. Segundo Coutinho (2005, p. 219), citado por
Coutinho et al. (2009, p. 359), esta é uma expressao ambigua aplicada a diversos

contextos de investigacdo, pelo que se torna dificil encontrar uma definicdo univoca.

No entanto, tendo em consideragdao que a metodologia em questao se aplica ao campo

educativo, apresenta-se a seguinte definicao de Latorre (2003):

“la expresion investigacion-accion educativa se utiliza para describir una familia de
actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con fines tales como: el
desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de los programas
educativos, los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo. Estas actividades
tienen en comun la identificacidn de estrategias de accidn que son implementadas y mas
tarde sometidas a observacidn, reflexién y cambio. Se considera como un instrumento
que genera cambio social y conocimiento educativo sobre la realidad social y/o
educativo, proporciona autonomia y da poder a quienes la realizan.” (Latorre, 2003, p.

23)

Considerando as trés etapas inerentes a esta metodologia de investigacdo (observacao
de um determinado contexto e reflexdao sobre o que foi observado para dete¢do de um
problema a resolver, concec¢ao de um plano de a¢do com vista a melhoria da situacdo

problematica detetada e reflexdo sobre a mudanca obtida nas praticas implementadas)
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e tendo em conta o percurso tracado nos capitulos anteriores, é tempo de revelar a
planificacdo da terceira etapa, isto é, o plano de agcao pedagdgico-didatico, a recolha de

dados e a reflexdo sobre os resultados obtidos.

Durante a pratica de ensino supervisionada, foi tido em consideragao o caracter ciclico
da investigacdo-acdo, que implica uma espiral dialética entre a acdo e a reflexdo, de tal

modo que ambas se integram e complementam.

De uma maneira geral, a investigacdo-acdo é uma espiral de ciclos de investigacdo e acdo
constituidos pelas seguintes fases: planificacdo, acdo, observacao e reflexao. Veja-se o

esquema seguinte que sintetiza as quatro fases de investigacdo-acao:

Figura 4 - Os momentos de investigagao-a¢ao (Kemmis, 1989, In Coutinho et al., 2009)

CICLO 1

f—— Planificar

Reflectir

Actuar

CIcLo 2

Observar

Rever o plano
Reformular
(comegar novo ciclo)

CICLO 3

b

O facto de ser um processo ciclico permite uma reformulacdo do plano de agdo, o que
promove o aperfeicoamento e/ou a adaptac¢do das praticas pedagdgicas as necessidades

especificas dos alunos e a problematica detetada, a qual se procura resolver.

3.1.1. Objetivos de investigagao

Tendo em consideracdo as explicacoes fornecidas anteriormente, a finalidade desta
investigacdo-acao foi averiguar se o recurso a técnicas de revisao e reescrita constitui
uma estratégia pedagogico-didatica eficaz no desenvolvimento da competéncia de
escrita dos alunos, no sentido de os levar a compreender as suas préprias falhas e de os
tornar escreventes mais auténomos. O processo de desenvolvimento dessa

competéncia foi projetado para ocorrer em momentos diferentes do ano letivo.

Assim, o presente estudo de investigacdo-acao pautou-se pelos seguintes objetivos:
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e implementar atividades, com recurso a materiais auténticos, destinadas a
pratica da escrita, seguindo o modelo de escrita processual (planificacdo,
textualizacao, revisdo e reescrita);

e corrigir comportamentos especificos, promovendo a qualidade das
producdes textuais dos discentes;

e fomentar a autonomia e a competéncia dos alunos, no que toca a correcdo e
aperfeicoamento de textos, promovendo atividades de revisdo e reescrita
com recurso ao bilhete orientador;

e analisar oimpacto que o feedback escrito através do bilhete orientador surtiu

no desenvolvimento de competéncias de escrita nos alunos.

3.1.2. Ferramentas de recolha de dados

Para o o projeto de investigacdo-acao, foi crucial definir os modos de recolha de
informacdo. Desta forma, aplicou-se um conjunto de técnicas e de instrumentos que
podem ser apresentados em trés categorias, de acordo com a divisdao de Antdnio
Latorre, citado por Coutinho et al. (2009): técnicas baseadas na observacao — centradas
na perspetiva do investigador que observa em direto e presencialmente o objeto em
estudo; técnicas baseadas na conversacdao — centradas na perspetiva dos participantes,
enguadradas em ambiente de didlogo e intera¢do; andlise de documentos — centrada na
perspetiva do investigador, implica a recolha de informacao através da pesquisa e leitura

de documentos escritos.

No que concerne a primeira categoria (técnicas baseadas na observacdo), é importante
referir que o ato de observar permite idealizar a realidade a partir da qual se obtém
informacgdes sobre determinados aspetos. Por conseguinte, a observacao é concebida
como uma técnica cientifica de recolha de dados a partir do momento em que se
procede a organizacdo, planeamento e controlo da subjetividade do investigador.
Destaca-se ainda a observacdo participante como uma técnica apropriada ao
investigador que pretende compreender um meio social que Ihe é exterior e integressar-

se nele progressivamente (Simd&es e Sapeta, 2018).

Neste contexto didatico, a observacdo participante protagonizou a integracdo da

professora em iniciacdo na turma, favorecendo a recolha de dados através da

59



observacdo de aulas lecionadas pela docente titular da turma. Com recurso ao diario do
investigador, registou-se informacado descritiva e reflexiva sobre o que vinha a ser

observado.

Por sua vez, o didrio do investigador assume-se como a forma mais natural de investigar
na aula, visto que proporciona um registo continuo dos eventos quotidianos e permite
gerar questdes e hipdteses sobre o processo de ensino-aprendizagem. Assim, o didrio
deve reunir observacdes, reflexdes, interpretacdes, hipdteses e explicacbes do que

ocorreu (Latorre, 2003).

No que a segunda categoria diz respeito, as técnicas foram aplicadas através de
entrevistas informais a professora titular da turma e de registos obtido nos semindrios
semanais do nucleo de estagio (estagidrias e professora cooperante), realizados a

guarta-feira.

Tal como afirmam Simdes e Sapeta (2018, p. 47): «A entrevista constitui uma técnica util
para a obtencdo de informacdes de caracter pragmatico, ou seja, para saber como os
sujeitos atuam e reconstroem o sistema de representagfes sociais nas suas praticas
individuais». Deste modo, através das entrevitas, foi possivel compreender o ponto de
vista da docente titular da turma relativamente a turma 10.2 F e obter informacgdes

importantes para a concetualizacdo das aulas.

Relativamente a terceira categoria (andlise de documentos), neste caso em particular,
foi essencial a analise dos textos produzidos pelos estudantes, ao longo dos diferentes
ciclos supervisivos. Além disso, aplicou-se um inquérito por questiondrio aos discentes,
a fim de averiguar as suas opinides acerca da metolodogia utilizada. Sendo o
guestionario «el instrumento de uso mas universal en el campo de las ciencias sociales»
(Latorre, 2003), foi possivel obter informac¢des bdsicas, que ndo seriam possiveis

alcancar de outra forma, e possibilitou a avaliacdo dos efeitos da intervencao.

3.2. Plano de agao

O plano acdo do projeto de investigacdo-acao foi realizado ao longo do ano letivo
2021/2022, tendo sido efetuadas duas intervencdes no 2.2 periodo e uma no 3.°

periodo, de acordo com a informacdo contida na tabela seguinte:
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Tabela 3 - Plano tracado durante o ano letivo 2021/2022

. 1.2 ciclo de 2.2 ciclo de . -
Ciclo . . o 3.2 ciclo de supervisao
supervisao supervisao
Data 12,17 e 18 de janeiro 2,7 e 8 de margo de 27 de abril, 2 e 3 de
de 2022 2022 maio de 2022
N.2 de aulas da
sequéncia 4 aulas de 50 minutos | 4 aulas de 50 minutos | 4 aulas de 50 minutos
didatica
L. Crénica de D. Jodol |, Rimas, de Luis de Os Lusiadas, de Luis de
Tematica o o ~
de Fernao Lopes Camoes Camoes
Texto Apreciacdo critica de Apreciacdo critica de Apreciacdo critica de
produzido um cartoon uma pintura um cartoon
- Registos no diario do
- Registos no didrio do | - Registos no diario do | investigador, com base
investigador, com investigador, com na observacdo de
Modo de base na observacdo de | base na observacdo de | aulas;
recolha de aulas; aulas; - Analise documental
informacao - Anélise documental - Anélise documental dos textos produzidos
dos textos produzidos | dos textos produzidos | pelos discentes;
pelos discentes. pelos discentes. - Inquérito por
questionario.
1.2 versdo: 19 textos,
1.2 versdo: 18 textos, | 1.2 versao: 19 textos, num total de 21
Dados num total de 20 num total de 21 alunos. o
. 2.2 versao: 13 textos
recolhidos alunos. alunos. Inquérito por
2.2 versao: 7 textos 2.2 versao: 9 textos ..
questionario: 20
respostas.

Como se observa na tabela apresentada, realizaram-se trés ciclos de supervisdo, no

decurso dos quais se obteve um total de 85 textos produzidos pelos alunos. Nos

subcapitulos que se seguem, serd desenvolvido cada um dos ciclos supervisivos, que

incluird a descricao das atividades realizadas, a apresentacao dos dados recolhidos e as

reflexdes geradas pela sua andlise.

Ao longo dos trés ciclos supervisivos, as atividades de escrita incidiram em textos de

apreciacao critica, uma vez que, dos trés géneros de texto previstos nas Aprendizagens

Essenciais de 10.2 ano (sintese, exposicdo sobre um tema, apreciacdo critica), esta

revelou ser a que mais dificil assimilacdo encontrou junto dos estudantes.
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Para além disso, os objetos de apreciacdao, em cada um dos trés ciclos de investigacao-
acao, foram elementos pictdricos, mais propriamente, cartoon e pintura. Isto deveu-se,
particularmente, ao facto de os alunos reagirem positivamente a recursos visuais ou

imagéticos, como se esperava de uma turma de Artes Visuais.

Esta opgao pedagdgico-didatica de incidir o desenvolvimento da competéncia de escrita
de apreciagdo critica sobre cartoon ou pintura, nos trés ciclos supervisivos, acabou por
conferir coeréncia e consisténcia ao projeto de investigacdo-acdo, por um lado, e

consolidagao e robustez as aprendizagens dos alunos, por outro.

3.2.1. Primeiro ciclo de supervisao

O primeiro ciclo supervisivo teve lugar nos dias 12, 17 e 18 de janeiro. A sua duragao foi
de 200 minutos, divididos em quatro blocos de 50 minutos. As aulas supervisionadas

destinaram-se, sobretudo, ao estudo da obra Crdnica de D. Jodo I, de Fernao Lopes.

3.2.1.1. Descrigao da pratica letiva

Em janeiro de 2022, a turma 10.2 F iniciou a sequéncia didatica referente ao estudo da

Cronica de D. Jodo |, escrita por Ferndo Lopes.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais estipuladas para o 10.2 ano, desta obra
apenas se estudam os capitulos 11 e 115 ou 148. Por conseguinte, o primeiro ciclo de
supervisdao contemplou a contextualizacao histérico-literaria da obra e a analise dos

capitulos 11 e 115.

Note-se que as orienta¢des especificas para a planificacdo da unidade didatica em
questdo, por parte da professora titular da turma e do supervisor do estagio pedagdgico,
foram no sentido de dedicar tempo letivo ao dominio da Educacdo Literaria, ndo
esquecendo os restantes dominios da disciplina de Portugués (Leitura, Gramatica,
Oralidade, Escrita). As aulas foram, assim, planificadas de modo a estabelecerem um fio
condutor entre si, ligando as diversas aprendizagens, tendo como nucleo central a
Educacdo Literaria. Para além disso, por questdes de calendariza¢do, foi recomendado
gue as atividades de escrita ocorressem fora do contexto de sala de aula, pelo que foi
necessario criar uma estratégia pedagogico-didatica que as colocasse em ambiente

extraescolar.
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De uma maneira geral, o conjunto das aulas teve como centro a abordagem literaria da
obra referida, tendo as atividades didaticas sido realizadas desenvolvendo a seguinte
sequéncia de competéncias: oralidade, leitura e gramdtica (duas primeiras aulas),
educacao literdria (ultimas duas aulas) e escrita (extensdo de aprendizagens através do

trabalho dos alunos realizado em casa).

De facto, as primeiras duas aulas da sequéncia didatica abrangeram a contextualiza¢ao
histérico-literdria, a leitura de um texto informativo e a consolidacdo de conhecimentos
gramaticais, contemplando assim os dominios da oralidade, da leitura e da gramatica.
Nas aulas trés e quatro da unidade didatica, procedeu-se a leitura e analise dos capitulos
11 e 115 da Crdnica, respetivamente, tendo assim o foco recaido sobre o dominio da
educacdo literdria. Para além disso, na ultima aula da sequéncia, reservou-se algum

tempo para a preparacdo da tarefa de escrita que iria ser entregue aos alunos.

A opcdo pela perspetiva pedagogico-diddtica da escrita processual estda muito bem
fundamentada numa vasta bibliografia sobre o desenvolvimento da competéncia de
escrita na escola. O enfoque no processo implica a consideracdo de estratégias de
escrita que ocorrem, por vezes, em trés momentos, como recordam Fuzer e Weber

(2012), ao referirem os trés estagios do processo:

“1. pré-escrita — realizagao de atividades que auxiliem o autor a descobrir maneiras de
abordar a tarefa de producgao textual, a identificar ou delinear o contexto, a coletar

informacgdes e a gerar ideias;

2. escrita do texto — registro organizado das ideias e informag¢des em forma de texto

conforme o género proposto;

3. revisdo ou pds-escrita — realiza¢do de atividades que incluem um periodo de leitura e
avaliacdo do que foi (re)escrito e recebimento de feedbacks do professor e/ou dos
colegas sobre adequacdo do texto a tarefa, conteudo, estrutura textual, aspectos
formais e expressao linguistica, como auxilio para que o autor possa qualificar seu texto
e, por conseguinte, encaminhar o produto final para sua finalidade no meio social”.

(Fuzer & Weber, 2012, p.39)

Assim, na ultima aula da unidade didatica realizada no primeiro ciclo supervisivo,
planificaram-se atividades que correspondem a fase de pré-escrita mencionada por

Fuzer & Weber (2012): a apresentacdo da finalidade comunicativa e de caracteristicas
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de textos de apreciagdo critica; a explicacdo, em video, das diferentes partes de um
texto deste género; o didlogo com os estudantes acerca do conceito cartoon e a analise
oral, em grupo, do cartoon que seria objeto de apreciacdo. Decidiu-se que seria feita
uma apresentagao das caracteristicas habitualmente atribuidas a textos deste género,
acompanhada de uma explicacdo e de um exemplo ilustrativo, posto que seria a
primeira vez que os estudantes teriam contacto com textos do género “apreciagdo
critica”.

No final da aula, entregou-se aos alunos o guido de escrita [cf. Anexo 5] para realizarem
o trabalho autonomamente em casa. A instrugao foi lida e explicada em voz alta na aula,
para que ndo surgissem duvidas na sua realizacdo. O guido em questdo incluia uma
instrucdo em que se solicitava aos estudantes que escrevessem uma apreciacdo critica
do cartoon que se encontrava na folha. O cartoon apresentado enquadrava-se na
sequéncia didatica que vinha a ser lecionada, pois, tal como no capitulo 115 da Crdnica
de Jodo I, havia uma populacdo fechada dentro de um cerco que, por sua vez, estava

rodeado de inimigos.

Inicialmente, os estudantes deviam preencher uma tabela com a planificacdo do texto,

de acordo com os tépicos orientadores que surgiam na coluna da esquerda.

O segundo passo era a textualizacdo da apreciacdo critica, em func¢do dos tépicos que

registaram na tabela de planificacao.

Por fim, pedia-se aos discentes que relessem os seus textos e verificassem o
cumprimento dos parametros que constavam na tabela de autoavaliacdo, apresentada
na mesma folha. Com este exercicio final, pretendia-se que os alunos revissem os textos

antes de os entregarem e percebessem se ainda existiam aspetos a melhorar.

Depois de tudo terminado, o trabalho deveria ser entregue a professora estagiaria em
mao, na aula do dia 24 de janeiro, ou através do e-mail institucional, até ao dia 23 de
janeiro. Os alunos podiam realizar a tarefa no documento fornecido pela professora
estagidria ou em formato Word e enviar através do e-mail institucional. Optou-se por
dar liberdade de escolha aos estudantes, no que diz respeito ao formato em que

realizariam a tarefa, para que se sentissem motivados a executa-la.

No final desta sequéncia didatica, os alunos deviam tornar-se capazes de:
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- planificar o texto a escrever, apds pesquisa e selecdo de informacdo
pertinente;
- organizar o texto de acordo com o plano habitualmente associado a textos do
género “apreciacado critica”;
- apreciar criticamente um cartoon, com recurso a interpretacao dos diferentes
elementos que o compdem, retirando o seu sentido global (mensagem);

- redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em pardgrafos e dos
mecanismos de coeréncia e de coesao textual;
- pautar a escrita do texto por gestos recorrentes de revisao e aperfeicoamento,
tendo em conta a adequacado, a propriedade vocabular e a correcdo linguistica,

visando assim a qualidade do produto final.

Num total de vinte estudantes, dezoito entregaram a atividade de escrita, sendo que os
restantes afirmaram que se tinham esquecido de trazer o texto ou enviariam por e-mail
no préprio dia. Contudo, nas aulas subsequentes, os alunos em falta foram questionados

sobre os textos, mas nunca os chegaram a entregar.

Importa referir que este ciclo supervisivo coincidiu com uma altura em que alguns
alunos se encontravam em isolamento, pelo que houve a necessidade de se manter o
contacto com os mesmos, através dos meios digitais. Todos os materiais didaticos
utilizados em aula foram disponibilizados para que, mesmo através de casa, os

estudantes pudessem acompanhar as aulas.

Os discentes entregaram as producées escritas ao longo da semana de 24 a 28 de
janeiro, essencialmente em formato digital. Devido ao atraso na entrega dos textos para
correcdo, os estudantes sé receberam o feedback na semana seguinte, na aula do dia 31

de janeiro.

O feedback fornecido aos alunos assumia a forma de bilhetes orientadores [cf. figura 5],
conforme a descricio e exemplificacdo de Fuzer (2012) apresentada no segundo
capitulo deste relatdrio. Os bilhetes baseavam-se em comentdrios que destacavam os
aspetos positivos e os aspetos a melhorar no texto, apresentando sugestdes e

promovendo a reescrita textual.
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Figura 5 - Exemplo de um bilhete orientador (1.2 ciclo de supervisao)

Ola, [..]!

Em primeiro lugar, devo dizer-te que gostei bastante do teu texto! Achei muito pertinente
o facto de relacionares as cores da imagem com a movimentacao das pessoas. Para além disso,
cumpriste todos os aspetos que referiste na tabela da planificacdo, o que mostra que seguiste o
plano.

Atenta no primeiro pardgrafo do teu texto. Serd que a pontuacdo das frases estd correta?
Lembra-te de que a utilizacdo adequada da pontuagio contribui muito para o sentido do texto.

No segundo paragrafo, escreveste o nome de uma cidade em letra minuscula, deves corrigir
isso! |

Na linha 7, o que achas de substituires o verbo “ter” por outro verbo que torne a frase mais
formal? Talvez seja mais adequado ao contexto.

Cuidado com a extensdo das frases, no terceiro paragrafo. Tens muitas ideias numa so frase,
0 que acaba por torna-la confusa. O que achas de dividires em, pelo menos, duas frases diferentes?
Deste modo, seria mais facil para quem & conseguir seguir o teu raciocinio.

Gostei muito que referisses as cores do cartoon. De facto, sdo bastante apelativas! O que me
dizes de explorar um pouco mais esta questao? Em vez de mencionares apenas a sua importancia,
podes referir concretamente as cores que vés.

Ainda no quinto paragrafo, pedia-te que tivesses atencdo, mais uma vez, a extensao das tuas
frases. Experimenta dividires as ideias em frases diferentes, em vez de colocares tudo numa so.
Deste modo, torna-se mais facil para ti, uma vez que consegues dominar melhor a pontuacao, e
mais agradavel para quem lé.

Na conclusio, referes que, atualmente, vivemos uma ameaga. Concordo plenamente
contigo e fiquei contente por identificares corretamente a mensagem deste cartoon! Contudo,
gostava que abordasses um pouco mais essa questdo, acerca situacdao de ameaca constante em que
vivemos, e que referisses o objetivo deste cartoon, dentro dessa tematica.

Depois de fazeres estes ajustes, o teu texto ficara ainda melhor! Aguardo para ler a 2.2 versdo
ja com estes aspetos melhorados.

Bom trabalho!

Beijinhos,
professora Diana!

Na aula do dia 31 de janeiro, decorreu a entrega do feedback aos alunos. Apds terem

procedido a leitura do feedback, os estudantes foram informados acerca da etapa

seguinte: a reescrita dos textos, tendo em consideragao o bilhete orientador que lhes

foi dirigido.

Apelou-se, uma vez mais, a importancia da reescrita, realcando que aquela seria uma

6tima oportunidade para por a escrita em pratica e tomar consciéncia de aspetos de uso

da lingua e de textualizacao fundamentais para o aperfeicoamento do texto.
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3.2.1.2. Dados recolhidos

As apreciag¢0es criticas produzidas pelos alunos foram objeto de avaliacdo formativa.
Para esta avaliacdo foi usada uma rubrica® elaborada com base nos critérios de

classificagao dos Exames Nacionais, disponibilizados pelo IAVE.

Os critérios avaliativos em causa tém em consideragdo os seguintes tépicos: género
textual; tema e pertinéncia da informacdo; estrutura e coesdo textuais; correcao

linguistica; extensdo [cf. Anexo 6].

Como foi referido no ciclo zero, os critérios eram do conhecimento dos estudantes, uma
vez que a professora titular da turma os tinha apresentado no inicio do ano letivo e fazia
uso dos mesmos para corrigir as composicoes escritas dos testes de avaliacdo. Além
disso, no final do guido de escrita constava uma tabela de autoavaliacdo onde se
encontravam referidos todos os parametros em avaliagdo, de modo que os alunos

tivessem em consideracdo esses tépicos na revisdo dos seus textos.

A anadlise das producgdes escritas permitiu refletir sobre as praticas de ensino que
conduziram a escrita (atividades de pré-escrita), avaliar a performance dos estudantes e
ponderar o impacto que o feedback através do bilhete orientador surtiu na escrita da

2.2 versao.

Em primeiro lugar, importa referir que, num total de dezoito alunos que realizarama 1.2
versao, apenas sete procederam a reescrita do texto, apesar dos varios incentivos a sua

realizacdo.

Em segundo lugar, registou-se 25 casos de melhoria, 15 de resultado idéntico e 2 casos
de regressdo®. De um modo global, pode assumir-se que os textos melhoraram com a
reescrita. Nos casos de melhoria, importa destacar duas situag¢des: (i) nos parametros
do género textual e da correcdo linguistica, ndo se verificou qualquer regressdo nem
casos de resultado idénticos; (ii) as regressdes situam-se todas no parametro da

extensao.

Segue-se a analise dos dados em pormenor.

5> Para consultar a rubrica de avalia¢do, conferir anexo 6.
6 Para consultar a tabela de classificacdes das apreciacdes do 1.2 ciclo de supervisdo, conferir anexo 7.
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O género textual é o primeiro critério e diz respeito ao cumprimento das marcas da
apreciacgado critica, isto é: (i) quanto a organizagao do texto, espera-se uma divisdo em
partes associadas a descricdo da imagem, neste caso do cartoon, destacando elementos
significativos da sua composi¢cdo; comentdrios criticos, devidamente fundamentados;
uma conclusdo que apresente a avaliacdo global do objeto em analise; (ii) quanto ao
discurso, a presenca de marcas valorativas ou depreciativas, conforme a opinido que se

pretende manifestar (desenvolvendo um juizo de valor).

Na primeira versao, seis alunos obtiveram o nivel trés, sobretudo, por dois motivos: ndo
recorreram a um discurso que desenvolvesse um juizo de valor acerca do objeto em
andlise, o que promoveu um desvio do género pretendido, para além de terem

apresentado uma descricdo muito vaga e pouco detalhada.

Apenas dois alunos alcancaram o nivel 4, na 1.2 versdo, necessitando apenas de

aprimorar alguns aspetos na argumentac¢do do comentario ou na descricdo do cartoon.

Por outro lado, as classificacGes mais baixas (niveis 1 e 2) foram atribuidas a dez
estudantes que ndo respeitaram o género textual solicitado, escrevendo um texto de
opinido ao invés de uma apreciacdo critica. Este fendmeno é compreensivel dado que
esta foi a primeira vez que os estudantes trabalharam a apreciagao critica e estavam

mais familiarizados com o texto de opinido, estudado e praticado em anos anteriores.

Os resultados da 2.2 versdao foram animadores, ja que os sete estudantes que a
realizaram subiram as suas classificacGes neste primeiro parametro. Inclusive, dois
alunos alcancaram o nivel maximo (5) apds a reescrita dos seus textos. Isto indiciou que
as sugestdes feitas no bilhete orientador foram seguidas pelos alunos. Observe-se o
exemplo seguinte, que corresponde a conclusdo da apreciacdo critica do aluno 3,na 1.2

e 2.2 versao, respetivamente:

Tabela 4 - Excertos de uma apreciagdo critica v1 e v2 (1.2 ciclo de supervisio)

1.2
Concluindo, estes sdo os aspetos que me levam a acreditar que este carfoon mostra o arduo

versao: N . . . . .
combate da populagio e dos médicos contra o virus que enfretamos até aos dias de hoje.
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Em sintese, o carfoon demonstra a o esforgo tanto da populacdo como dos médicos no combate
versao: : . N . ] o
ao virus covid-19. A criacdo de uma vacina para combater o virus significa a esperanca do retorno
a uma vida normal. Conclui-se que este carfoon expressa o arduo combate contra a pandemia que

perdura até aos dias de hoje.

Efetivamente, o aluno 3 obteve classificacdo de 3 pontos no parametro em questao,
visto que apresentava uma conclusao breve, insuficiente para sintetizar os argumentos
apresentados anteriormente, bem como um discurso pouco formal, na 1.2 pessoa do
singular, ao longo de todo o texto. Apds ter sido alertado para estas questdes, através
do bilhete orientador, o estudante procedeu a melhorias e apresentou, na 2.2 versao,
uma conclusdo mais completa, que ia ao encontro dos tépicos referidos no corpo do

texto, bem como uma escrita mais formal, na 3.2 pessoa gramatical.

O segundo parametro (tema e pertinéncia) estava associado a mobilizacdo de aspetos
diversificados e pertinentes, tanto no que diz respeito a descricdo da imagem como ao
comentario critico, a progressao da informacdo de forma coerente e ao recurso a um

vocabulario e registo de lingua adequados ao desenvolvimento do tema.

No total de dezoito alunos que realizaram a 1.2 versao, dois obtiveram nivel 4, neste
critério, sendo que um deles tinha obtido classificacdo de 3 pontos no parametro
anterior. Isto deveu-se a mobilizacdo de aspetos diversificados e pertinentes para
descrever e comentar o cartoon, bem como a utilizagdo de um vocabulario adequado
ao desenvolvimento do tema, ainda que ndo tenha apresentado de forma clara um juizo

de valor, assumindo uma posicao face ao objeto em andlise.

Por outro lado, seis alunos ndo foram além do nivel 3, pois apresentaram falhas
significativas na informacao mobilizada para descrever a imagem e o vocabuldrio nao
era adequado ao contexto, apresentando assim uma escrita bastante informal. As
classificacGes mais baixas (niveis 1 e 2), atribuidas a dez estudantes, sdo sinénimo de

ndo cumprimento da instrucdo do exercicio.

Depois dos textos reescritos, cinco dos sete estudantes subiram um nivel na classificacdo
do parametro “tema e pertinéncia”. Os outros dois alunos também apresentaram
melhorias neste critério, contudo, os ajustes realizados ndo foram suficientes para

atingir um nivel mais elevado, pelo que as classificagcdes se mantiveram.
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O critério “estrutura e coesdo textual” estava associado a organizacdo do texto em
diferentes partes (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo), a marcagdo correta de
paragrafos e a coesao textual. Neste pardametro, nenhum aluno obteve a classificacdo
maxima (5), sendo que dois atingiram o nivel 4, cinco obtiveram nivel 3, oito situaram-

se no nivel 2 e trés ndao conseguiram mais do que o nivel 1.

As principais falhas detetadas foram, a semelhanca da atividade de escrita da aula zero,
a marcacao de paragrafos e a organizacao do texto em diferentes partes, a escassez de
conectores frasicos e o uso insuficiente de cadeias de referéncia, o que levou a excessiva

repeticao de vocabulos.

As segundas versGes dos textos apresentaram melhorias nos varios aspetos incluidos
neste critério, pelo que cinco estudantes subiram um ponto na sua classificacdo e os
outros dois mantiveram o nivel obtido na 1.2 versdo. Por um lado, as reescritas
apresentaram um aumento do nimero de conectores utilizados, bem como uma maior
diversidade. Por outro lado, a organizacdo do texto em diferentes partes tornou-se mais
evidente e os vocdbulos repetidos foram substituidos por sinédnimos. Atente-se no
seguinte exemplo, que corresponde a transcricao parcial da apreciacdo critica do aluno

12, versdes 1 e 2, respetivamente:

Tabela 5 - Excertos de uma apreciagdo critica v1 e v2 (1.2 ciclo de supervisio)

Aimagem apresenta o virus a cercar as muralhas. No centro do cartoon os profissionais de satide,

1.2 estdo num forte a batalhar contra um virus que tem uma cor verde. No fundo os cidad3os, que
versao: estdo em cima da muralha também estdo cercados e combatem o virus, todos de mascara,
atirando objetos contra o virus.
2.2 A imagem apresenta uma muralha ao fundo e um forte em primeiro plano cercados de
versiao: inimigos. No centro do cartoon, no forte, estdo os profissionais de salide a batalhar contra

estes inimigos. No fundo, no topo da muralha, observa-se os cidad3os que também combatem,
equipados de mascara e atirando objetos. Estes seres de cor verde representam,
possivelmente, o virus do covid-19. De facto, o virus estad verde e isso pode ser consequéncia

da eficacia das vacinas que os médicos usam para o combater.

Como se pode verificar, o aluno adicionou alguns elementos a sua descricdo e
acrescentou marcadores discursivos como “de facto” e “possivelmente”, garantindo,

assim, a boa progressado do texto e a coeréncia textual.
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No que toca a correcdo linguistica, referente ao respeito pelas convencgées de escrita,
este foi o parametro em que os alunos obtiveram piores resultados, tal e qual como no
texto produzido na aula zero. No total de dezoito alunos, cinco ndo conseguiram mais

do que o nivel 1, nove obtiveram o nivel 2 e quatro alcangaram o nivel 3.

Estas classificacdes justificam-se, principalmente, pelos erros de pontuacdo, de
ortografia e impropriedade lexical. A coloca¢do de virgulas era um problema comum a
todos os alunos, sendo o aspeto que mais contribuiu para a desvalorizacdo na
classificacdo. Para além disso, foram detetados erros ortograficos, como “proteguidos”
ao invés de “protegidos” ou “aotora” em vez de “autora”, bem como erros de

concordancia (ex.: “uma multiddo com mascaras assistem a luta”).

Tendo em consideracdo que os bilhetes orientadores alertaram os alunos para estas
falhas, as segundas versGes apresentaram resultados favoraveis. Todos os alunos que
entregaram a 2.2 versao subiram a sua classificacdao, com destaque para o aluno 12 em
gue a subida foi de dois niveis, de 2 para 4 na classificacdo final. Isto deveu-se,
essencialmente, ao facto de o problema principal ser a incorreta utilizacdo de virgulas,
o que ficou resolvido com a 2.2 versdo. Recorrendo ao exemplo apresentado

I"

anteriormente, relativo ao critério “estrutura e coesao textual”, retirado do texto do
aluno 12, podem confirmar-se as mudancas executadas, na 2.2 versdo, no que diz

respeito a colocacdo de virgulas.

No que concerne ao parametro extensdo, seis alunos alcancaram o nivel 5, quatro
situaram-se no nivel 4, um obteve nivel 3 e sete ndo foram além do nivel 2. As
classificagdes mais baixas neste critério devem-se ao incumprimento do nimero de

palavras estipulado na instrucdo do exercicio.

Na generalidade, os estudantes que procederam a reescrita do texto melhoraram os
seus resultados em todos os parametros, com execdo do pardmetro “extensdo” para

dois alunos (3 e 19), que ultrapassaram o numero de palavras estipulado na instrucdo.

As alteracdes verificadas nas segundas versdes’ recairam tanto na superficie de texto

(correcdo da ortografia e da pontuacdo, adequacao da pessoa gramatical ao discurso),

7 Para consultar um exemplo de uma apreciacdo critica de um aluno, versdes 1 e 2, incluindo bilhete
orientador, conferir anexo 8.
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como no plano de texto (acréscimo de pormenores a descricdo da imagem e argumentos
ao comentdrio critico), uma vez que o bilhete orientador apontava, exatamente, nesse

sentido.

3.2.1.3. Reflexao sobre os dados recolhidos

Face aos dados recolhidos relativamente a performance dos estudantes, destacaram-se,

de um modo geral, os seguintes aspetos:

- realizacdo da planificacdo do texto que serviu de base a textualizagdo;
- descricao simples e pouco minuciosa da imagem;
- dificuldade na realizagdo de um comentdrio critico, auséncia de um discurso
valorativo ou depreciativo, e de uma tomada de posicdo;
- redacdo do texto na 1.2 pessoa do singular (eu), apresentando expressdes de
opinido (“na minha opinidao”, “eu acho que”), ao invés de uma escrita formal e
distanciada face ao objeto em analise;
- problemas na pontuacdo, sobretudo, na colocacdo de virgulas;

- frases extensas que, por vezes, correspondiam a um sé paragrafo, sem qualquer

cuidado com a pontuacao ou coesao;
- escassez de conectores e marcadores discursivos;
- erros na ortografia das palavras;

- falta de habitos de revisdo e reescrita textual, comprovéveis pelo numero

reduzido de segundas versoes.

Tendo em conta os dados analisados, que apontam para uma competéncia de escrita
satisfatoria e, em muitos casos, ainda insuficiente, decidiu-se que, no 2.2 ciclo

interventivo, iria ser trabalhado novamente o género “apreciac¢ao critica”.

A andlise e a reflexdo por ela gerada levaram a decisdo de introduzir algumas mudancas

nos procedimentos didaticos do 2.2 ciclo supervisivo.

Em primeiro lugar, resolveu-se investir um pouco mais na fase de pré-escrita. O objetivo
seria exemplificar claramente como redigir um texto deste género, destacando a forma
como se constréi um comentario critico, associado a um discurso valorativo. Este foi um
dos principais problemas detetados no 1.2 ciclo supervisivo, pelo que se justificava

completamente a sua replanificacao.
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Em segundo lugar, o nimero reduzido de segundas versGes gerou alguma reflexdo.
Pensou-se que o distanciamento temporal entre a entrega do guido de escrita e o
feedback, impulsionado pelo facto de alguns estudantes se encontrarem em isolamento,
nao contribui para a adesdo a reescrita do texto por parte de grande nimero de alunos.
Este aspeto foi tido em consideracdo no 2.2 ciclo interventivo, com o intuito de

aumentar o numero de textos reescritos.

Por outro lado, percebeu-se que a utilizacdo do bilhete orientador como instrumento de
feedback foi uma estratégia que apresentou resultados positivos. Os alunos que
realizaram a 2.2 versdo demonstraram que seguiram a risca as sugestoes que lhes foram
feitas, o que promoveu melhorias significativas. De facto, o bilhete orientador
encaminha os estudantes para a revisdo do texto, permitindo compreender as areas

mais frageis e o que podem fazer para melhorar o texto.

Quando se comparou o efeito gerado pelo bilhete orientador (neste primeiro ciclo
supervisivo) com o do comentdrio ao lado do texto do aluno (usado na aula zero),
verificou-se que o primeiro apresenta vantagens, principalmente, por ser mais explicito,
por orientar especificamente para o aperfeicoamento do texto e por usar um modo de

interacao mais personalizado.

3.2.2. Segundo ciclo de supervisao
O segundo ciclo supervisivo teve lugar nos dias 2, 7 e 8 de marco, ainda no 2.2 periodo
letivo. A sua duracdo foi de 200 minutos, divididos em quatro blocos de 50 minutos. As

aulas supervisionadas destinaram-se, essencialmente, ao estudo da Lirica Camoniana.
3.2.2.1. Descrigao da pratica letiva

Em margo de 2022, a turma 10.2 F iniciou a sequéncia didatica referente a obra Rimas,
de Luis de Camodes, inserida no estudo de textos literarios portugueses produzidos entre
os séculos Xl e XVI, de acordo com as Aprendizagens Essenciais. Neste ambito, é

obrigatédrio o estudo de quatro redondilhas e oito sonetos.

As orientacdes especificas da professora cooperante e do supervisor de estagio para a
planificacdo da unidade didatica foram, mais uma vez, no sentido de dedicar tempo
letivo ao dominio da Educacdo Literaria. Ainda assim, os restantes dominios da disciplina

de Portugués (Leitura, Gramatica, Oralidade, Escrita) teriam de ser, obrigatoriamente,
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abordados. Também nesta unidade didatica ndo era possivel trabalhar diretamente em
aula o processo de escrita, foco desta investigacao-a¢ao, nao foi passivel de ser trabalho
diretamente em aula, sendo que todos os dados recolhidos e, posteriormente,
analisados dependeram da execuc¢do das tarefas em contexto exterior a sala de aula por

parte dos estudantes.

Organizou-se a abordagem da Lirica Camoniana tendo como critério a produc¢do poética
do autor em medida velha e em medida nova. Optou-se por iniciar ao seu estudo com
as redondilhas, correspondentes a medida velha, sobretudo, porque a linguagem

utilizada nestas composicGes poéticas se torna mais acessivel aos estudantes.

A semelhanca do que havia ocorrido no 1.2 ciclo interventivo, a abertura da unidade
didatica deu-se através da contextualizacdo histdrico-literaria, com recurso a imagens
relativas ao periodo histérico em que a obra foi produzida, o Renascimento. Acredita-se
que esta forma de introduzir os conteludos foi adequada e apropriada, uma vez que a
turma revelava um aumento dos niveis de atencdo e interesse quando se apresentavam

recursos visuais.

O foco da unidade didatica em questdo foi o estudo de poemas, isto €, a leitura, andlise
e interpretacdo do texto poético. Assim sendo, cada uma das aulas foi dedicada a um
poema diferente, reservando-se uma parte do tempo para a realizacdo de atividades
relacionadas com os demais dominios da disciplina de Portugués (Oralidade, Leitura,

Gramatica).

Na primeira aula da sequéncia, realizou-se a sintese oral de um video relacionado com
a contextualizacdo histérico-literaria, abrangendo o dominio da Oralidade, e abordou-

se 0 poema «Pastora da Serra» (Educacdo Literaria).

No segundo bloco de aulas, estudou-se a composi¢do poética «Verdes sdao os campos»,
seguindo-se a explicacdo de conteudos gramaticais com a subsequente resolucdo de

exercicios, através de uma ficha de gramatica.

Na terceira aula supervisionada, analisou-se o poema «Descalga vai para a fonte» e
procedeu-se a realizacdo de um exercicio que envolvia o cruzamento de textos de
épocas diferentes, isto é, a comparacdo do poema de Camoes («Descalca vai para a

fonte») com o poema «barbie em diagonal», de Vasco Graca Moura (século XX).
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Na ultima aula da sequéncia, para além do estudo da cantiga «Na fonte esta Leanory,
realizou-se um exercicio de leitura e reservou-se algum tempo para a preparagao da

atividade de escrita.

Tendo em consideragdo a reflexdo acerca das praticas pedagodgicas levadas a cabo no
1.9 ciclo supervisivo, foi crucial dedicar tempo a demonstracdo da construcdo de um
texto de “apreciagao critica”, como atividade de pré-escrita. Para tal, preparou-se uma
pequena apresentacao em PowerPoint [cf. Anexo 9], baseada num recurso didatico da

Porto Editora que explicava como analisar um quadro [cf. Apéndice 1].

O PowerPoint preparado elencava as principais regras de analise de uma obra de arte,
visto que, desta vez, o desafio seria apreciar uma pintura. Para além disso, a
apresentacao incluia o exemplo de uma apreciacao critica, destacando-se o modo como
0s comentarios criticos sdo construidos, sendo acompanhados de um discurso

valorativo que visa descodificar os sentidos da representagao pictérica.

No final da aula, entregou-se aos discentes o guido de escrita que propunha a apreciacdo
critica de uma pintura [cf. Anexo 10]. A atividade de escrita proposta seria para trabalho
de casa, pelo que se partiu do pressuposto de que seria realizado autonomamente pelos
estudantes. Por essa razao, procedeu-se a sua leitura e explicagdo em voz alta na aula,

para que ndo surgissem duvidas no momento da sua realizacdo.

O guido incluia a instrucdo em que se solicitava aos discentes que realizassem a
apreciacdo critica da pintura que se encontrava na folha. A pintura escolhida
enguadrava-se na sequéncia didatica que vinha a ser lecionada, pois apresentava uma
jovem rapariga perto de uma fonte, portanto, em ambiente rural, a semelhanca das

figuras femininas descritas nos poemas camonianos.

Primeiramente, o guido propunha a planificacdo do texto, de acordo com quatro tdpicos
apresentados numa tabela, ao invés da tipica divisdo tripartida (introducao,
desenvolvimento e conclusdo). Os tdpicos iam ao encontro do que tinha sido referido
em aula, ou seja, englobavam a apresenta¢do do objeto de apreciacdo (titulo/tema,
autor, data, técnica/suporte); a descricio da imagem, destacando elementos
significativos da sua composicao (conteludo - personagens, atitudes, vestuario, cendrio,

objetos; forma — planos, cores, luz/sombra ...); a realizacdo de um comentario critico
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com recurso a adjetivos e juizos de valor, baseado em argumentos e exemplos
devidamente fundamentados (sentido simbdlico, inten¢Ges do autor); e a avaliagao

global do objeto e reforco do posicionamento critico.

O segundo passo da tarefa correspondia a textualizagao da apreciagao critica, tendo por

base os tépicos registados na tabela de planificagao.

Por ultimo, solicitava-se aos discentes que realizassem uma leitura para verificagao do
(in)Jcumprimento dos parametros que seriam alvo de avaliacdo, os quais estavam
elencados na tabela de autoavalia¢do incluida no guido de escrita. Com isto, o objetivo
era que os alunos relessem os seus textos, tendo em consideracdo os parametros

referidos, para que comecgassem a adquirir habitos de revisdo e reescrita textual.

Depois de tudo terminado, o trabalho deveria ser entregue a professora estagiaria em
mao, na aula seguinte, dia 14 de margo, ou através do e-mail institucional, até ao dia 13
de margo. Mais uma vez, os alunos tiveram liberdade de escolha relativamente ao
formato em que realizariam a tarefa de escrita (em papel ou no Word), para que os

niveis de motivac¢do na realiza¢do da tarefa se mantivessem.
No final desta sequéncia didatica, os alunos deviam tornar-se capazes de:

- planificar o texto a escrever, apds pesquisa e sele¢cao de informacao pertinente;
- respeitar as marcas do género textual “apreciacdo critica”;
- apresentar adequadamente o objeto de apreciacdo (pintura), referindo
informagdes como titulo/tema, o autor, a data e o local, a técnica utilizada;
- descrever uma pintura, destacando elementos significativos da sua
composicdo, tanto ao nivel do conteudo (personagens, atitudes, cenarios), como
da forma (planos, cores, luz/sombra);
- apreciar criticamente uma pintura, apresentando comentdrios criticos com
recurso a interpretacdo dos diferentes elementos que compdem a imagem,
retirando o seu sentido global (mensagem);

- redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paragrafos e dos
mecanismos de coeréncia e de coesdo textual;

- pautar a escrita do texto por gestos recorrentes de revisdo e aperfeicoamento,
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tendo em conta a adequacdo, a propriedade vocabular e a correcdo linguistica,

visando assim a qualidade do produto final.

Como acordado previamente com os estudantes, na aula do dia 14 de margo, as
producdes escritas foram entregues a professora estagiaria, a excegao daquelas que ja

tinham sido enviadas através do e-mail institucional, até ao dia 13 de marco.

Num total de vinte e um alunos, dezanove executaram a atividade de escrita (1.2
vers3o). E de referir que, na semana anterior ao 2.2 ciclo interventivo, a turma recebeu
uma nova estudante e, consequentemente, o nimero de alunos da turma foi superior

ao do ciclo anterior.

Nas aulas seguintes, os dois alunos que ndo realizaram a tarefa de escrita foram
abordados pela professora estagiaria diversas vezes, mas nunca chegaram a entregar os

seus textos.

Apods a entrega da 1.2 versdo, procedeu-se a correcao das aprecia¢des criticas, com

recurso ao bilhete orientador®, para dar feedback aos estudantes.

Na aula do dia seguinte, 16 de margo, decorreu a entrega do feedback aos alunos. Apds
terem procedido a leitura do feedback, esclarecendo qualquer duvida que surgisse, os

estudantes foram conduzidos a etapa seguinte: a reescrita dos textos.

No pouco tempo da aula reservado para a solicitacdo da reescrita, foi estabelecido um
didlogo com os alunos acerca da importancia de cumprir todas as fases do processo de
escrita. Era fundamental que compreendessem a escrita como um processo complexo,
gue implica varias etapas até ser alcancado um produto final de maior qualidade. Para
gue se atinja a melhor versao de um texto, é necessario reler e reescrever. Estes foram
os principios que se pretendeu fazer chegar aos alunos, alertando-os para a necessidade

de otimizar as suas competéncias de escrita.

3.2.2.2. Dados recolhidos

No presente subcapitulo, analisar-se-3o os dados recolhidos no 2.2 ciclo de supervisdo,

isto é, as apreciacdes criticas de uma pintura (versdes 1 e 2).

8 Para consultar um exemplo de um bilhete orientador escrito no 2.2 ciclo interventivo, conferir anexo
11.
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Para classificar as producdes escritas foi tida em consideragdo a rubrica de avaliacdo
referida anteriormente, a qual foi elaborada com base nos critérios de classificagao dos

Exames Nacionais, disponibilizados pelo IAVE [cf. Anexo 6].

Recorde-se os parametros avaliativos que estdo na base das classificagbes que serdo
analisadas em seguida: género textual; tema e pertinéncia da informacdo; estrutura e

coesdo textuais; correcdo linguistica; extensao.

A andlise das producdes escritas desencadeou a reflexao sobre vdrias questdes, entre
elas: (i) as estratégias pedagodgico-didaticas adotadas na prepara¢do da atividade de
escrita; (ii) o desempenho dos estudantes na tarefa; (iii) o impacto do bilhete orientador
nos resultados obtidos na 2.2 versdo dos textos; (iv) a estrutura do bilhete orientador,

isto é, a forma como estava a ser elaborado.

Antes de mais, importa referir que, num total de vinte e um alunos, dezanove realizaram

a 1.2 versdo, mas apenas sete procederam a reescrita do texto®.

No que concerne as segundas versdes dos textos, registou-se 36 casos de melhoria, 7 de
resultado idéntico e 2 casos de regressao. De uma maneira geral, verificou-se melhorias
nos textos reescritos. Nos casos de melhoria, importa destacar duas situagdes: (i) nos
parametros do género textual, do tema e pertinéncia e da correcao linguistica, ndo se
verificou qualquer regressao, apenas havendo 5 casos de resultado idénticos; (ii) as

regressdes concentraram-se unicamente no parametro da extensao.
Segue-se a analise em pormenor do desempenho dos alunos na tarefa de escrita.

No que diz respeito ao primeiro parametro (género textual), quatro alunos obtiveram
nivel 4, necessitando de trabalhar um dos seguintes aspetos: melhorar o
posicionamento critico ou adequar a conclusdo ao comentario critico apresentado. A
classificacdo de nivel 3, atribuida a nove alunos, abrange os textos em que faltou
explorar a descricdo da pintura ou formular um comentdrio critico devidamente
fundamentado, a escrita se desenvolveu na 1.2 pessoa do singular e/ou a conclusdo era
muito breve. A classificacdo de nivel 2 foi atribuida a seis estudantes, cujas producdes

textuais apresentavam, por vezes, marcas do género “texto de opinidao”.

9 Conferir anexo 12, para consultar a tabela de classificacdo das aprecia¢des criticas do 2.2 ciclo
supervisao.
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Com a reescrita das producdes textuais, setes estudantes subiram a sua classificacao e
dois mantiveram. Importa destacar o aluno 12 que subiu dois niveis classificativos, neste
parametro. Pelo facto de ndo ter compreendido a instrucdo, o estudante em questdo
nao foi capaz de redigir uma primeira versao do texto satisfatéria. Contudo, apds as
orientacdes fornecidas no bilhete orientador, melhorou consideravelmente o seu texto,

conseguindo alcancar o nivel 4 na 2.2 vers3o. 1°

Relativamente ao segundo parametro (tema e pertinéncia), as classificacdes sofreram
alguma desvalorizagdo, sobretudo porque os discentes apresentaram informacdes
incorretas para comentar a pintura, equiparando o ambiente social do século XIX (época
da pintura) ao do século XVI (época do Renascimento, relativa aos poemas de Camdes
qgue tinham sido estudados em aula). Atente-se no excerto seguinte, referente a

primeira versdo da apreciagdo critica do aluno 4:

Figura 6 - Excerto da vl de uma apreciagao critica (2.2 ciclo de supervisao)

O pintor Henry Thomson da a conhecer ao publico o posicionamento e o trabalho da
mulher no século XIX. Tal como Camées refere nos seus poemas, as jovens daquele
tempo iam a fonte buscar agua porque fazia parte da sua rotina diaria na época
renascentista, mas também podia ser uma forma de ter um encontro amoroso.
A informacgao apresentada no exemplo anterior surgiu, de forma recorrente, nos textos

dos estudantes. Por esse motivo, apenas dois estudantes alcangcaram nivel 4, oito

obtiveram nivel 3 e nove ndo foram além do nivel 2.

O exercicio de reescrita trouxe aos discentes a oportunidade de corrigirem os aspetos
supramencionados, promovendo uma melhoria das classificagdes neste critério. Assim,
registaram-se sete casos de melhoria: cinco estudantes atingiram o nivel 4, sendo que
um deles tinha obtido, inicialmente, nivel 2, e dois alcangcaram, o nivel 5. Por outro lado,
dois alunos (13 e 19) mantiveram a classificacdo de 3 pontos, obtida na 1.2 versdo do
texto, visto que as melhorias implementadas ndao foram suficientes para que atingissem

um nivel superior.

Quanto a categoria “estrutura e coesdo textual”, um aluno alcancou a classificacdo

maxima, dois atingiram o nivel 4, sete obtiveram o nivel 3 e nove ndo conseguiram mais

10 para consultar a evolugdo da apreciacdo critica do aluno 12, da 1.2 para a 2.2 vers3o, conferir Anexo
13.
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do que 2 pontos classificativos. Os problemas detetados neste parametro vdo ao
encontro do que se verificou no 1.2 ciclo supervisivo, isto é: dificuldades na marcagao
de pardgrafos, mesmo a tarefa tendo sido realizada em computador; uso insuficiente de
marcadores discursivos; cadeias de referéncia insatisfatorias, resultando na acentuada
repeticdo de vocdbulos (“pintura”, “destaca-se”, “rapariga”, “vemos”, entre outros).
Observe-se o excerto da apreciagdo critica do aluno 2, exemplificativo da situagcao

relatada:

Figura 7 - Excerto da vl de uma apreciagao critica (2.2 ciclo de supervisao)

A pintura Rapariga junto @ uma fonte, de Henry Thomson do século 19 é uma pintura a éleo
e 0 seu suporte € uma tela, que nos mostra uma rapariga que vai buscar agua a uma fonte.
Esta pintura é composta por uma rapariga gue esta a usar um vestido vermelho e azul, tem

cabelo escuro e estd descalca.

No excerto apresentado, o aluno repete os termos “rapariga” e “pintura” duas vezes,
sendo esta situagao ilustrativa do que aconteceu, sistematicamente, ao longo do seu
texto. Para além disso, é evidente a escassez de marcadores discursivos, sendo que as

“u_n

frases se interligam sempre do mesmo modo, através das conjun¢bes “que” ou “e”.

Os resultados da segunda versao evidenciam melhorias neste parametro: dos nove
estudantes que realizaram a 2.2 versdo do texto, oito subiram um nivel na classificacdo
e um manteve a classificacdo maxima que tinha obtido logo na primeira versao. Atente-
se na transcricdo parcial da apreciacdo critica do aluno 1, o qual obteve 5 pontos no

critério em questao:

Figura 8 - Excerto da v2 de uma apreciagdo critica (2.2 ciclo de supervisio)

Um aspeto caracteristico deste artista sdo os fundos escuros e a concentracao
da luz na personagem principal. Neste caso, podemos observar a iluminacdo da figura
feminina a partir dos raios de sol que fintam os ramos das arvores, realcando a sua
delicadeza e pureza. Do mesmo modo, os reflexos na agua, nas rochas humidas e no
jarro de metal transmitem uma ideia de movimento. Note-se que, no plano de fundo,
no lado esquerdo existe uma casa de palha e uma figura feminina vestida com tons de
castanho, a qual aparenta estar a fazer as suas tarefas diarias.

A semelhanca do que ocorreu no 1.2 ciclo supervisivo e na aula zero, o parametro
“correcdo linguistica” foi o que apresentou piores resultados. Apenas um aluno alcangou
o nivel 4, sete atingiram o nivel 3, sete obtiveram nivel 2 e quatro ndo foram além do

nivel 1.
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Foram detetadas falhas recorrentes em todos os aspetos relativos as convengoes de
escrita, sendo a pontuagdo o aspeto mais problematico. A maioria dos estudantes nao
coloca corretamente a virgula, separando os complementos do verbo ou o sujeito do
predicado. A acentuacgado revelou-se também preocupante, com erros como “a” ao invés
de “a@”. A ortografia foi outro foco de desvalorizacao, havendo registos de palavras
escritas da seguinte forma: “cangada”, “beije” (bege), “ardoamente”, “mossa” (moga).
Acrescenta-se, ainda, a interferéncia do portugués do Brasil na escrita de alguns alunos
portugueses, excluindo-se, neste aspeto, a aluna de origem brasileira. Por exemplo, o
aluno 5, para além de escrever com erros ortograficos, ndo utiliza artigos definidos antes

dos pronomes possessivos, algo que acontece tipicamente no portugués do Brasil:

Figura 9 - Excerto da vl de uma apreciacao critica (2.2 ciclo de supervisio)

um braco em uma pedra e com um joelho apoiada em outra pedra e uma jarra na
sua mao. Seu vestido é vermelho e tem seu cabelo corto de cor escura. O artista
mistura as cores quentes e cores frias com o verde das plantas e o vermelho da
sua veste. A parte superior do corpo tem seu lado de luz ao contrario de suas
pernas.

Ap0s a reescrita, os alunos subiram um ponto na sua classificagdo, com destaque para o

aluno 1 que alcancou a pontuacdo maxima.

Relativamente a categoria “extensao”, sete estudantes situaram-se no nivel 3, trés
conseguiram nivel 4 e quatro alcangaram o nivel 5. Nao obstante, dois textos obtiveram
a classificacdo minima de 1 ponto e trés foram classificados com 2 pontos, em funcao
do reduzido ndmero de palavras que apresentavam. Este fendmeno deveu-se a
incompreensdo da instrucdo do exercicio, o que levou a redacdo de textos que ndo

correspondiam as marcas do género solicitado.

Apds a reescrita, verificaram-se trés situacdes distintas: i) dois alunos baixaram a sua
classificacdo, uma vez que ultrapassaram ainda mais o nimero de palavras pré-
estabelecido; ii) dois estudantes conseguiram manter o nivel classificativo atingido na
1.2 versdo (nivel 5); iii) cinco discentes subiram de nivel na classificacdo final, apds terem
sido alertados para a necessidade de adequag¢do do numero de palavras. Neste ambito,
salienta-se que o aluno 12 ndo conseguiu realizar a andlise da pintura e,

consequentemente, apresentou uma 1.2 versao com apenas 124 palavras, situando-se

81



bastante aguém do numero de palavras solicitado. Ndo obstante, a 2.2 versdo do seu

texto apresentava 298 palavras, pelo que se enquadrava no nivel 5.

A partir dos resultados apresentados, é possivel concluir que, apesar das dificuldades
reveladas, os alunos apresentaram uma evolu¢ao bastante positiva, nos diferentes
parametros. Apds compreenderem as areas mais frageis, os estudantes foram capazes
de corrigir os erros e melhorar os textos, em fungao do que lhes tinha sido sugerido no

bilhete orientador.

3.2.2.3. Reflexao sobre os dados recolhidos

Face aos dados recolhidos relativamente a performance dos estudantes, destacam-se,

de uma maneira geral, os seguintes pontos:

- realizacdo da planificacdo e utilizacdo dos tdpicos previamente definidos na
redagao do texto;
- cumprimento do género textual solicitado (apreciacdo critica);
- equivoco na informagdo mobilizada para comentar a pintura: ambiente social
do século XIX equiparado ao do século XVI, relativo a época dos poemas
camonianos;

- comentdrios criticos ndo fundamentados com base nos elementos disponiveis
na pintura;
- por vezes, surgiu ainda o registo na 1.2 pessoa do singular;
- escassez de marcadores discursivos;
- auséncia de marcacao de paragrafos, sobretudo, nos textos redigidos a
computador;

- erros ortograficos nas palavras e interferéncia do portugués do Brasil na escrita
de alguns estudantes portugueses;
- frases extensas pontuadas de forma incorreta, evidenciando um uso ecessivo
da virgula;
- incumprimento do numero de palavras estipulado na instrucdo;

- habitos de revisdo e reescrita textual pouco frequentes.

Na generalidade, os resultados do 2.2 ciclo interventivo revelaram melhorias face aos

do 1.2 ciclo. Em primeiro lugar, os alunos melhoraram o seu desempenho nos critérios
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diretamente relacionados com a escrita, isto &, o género textual, o tema e pertinéncia,
a estrutura e coesdo textual. Em segundo lugar, o numero de estudantes que procedeu

a reescrita do texto foi superior no 2.2 ciclo supervisivo.

Acredita-se que as melhorias verificadas se devem, por um lado, as atividades de pré-
escrita desenvolvidas em aula e, por outro lado, ao bilhete orientador entregue no 1.2
ciclo supervisivo. Com os procedimentos didaticos levados a cabo, ficou claro para os
alunos o que era uma apreciacao critica e como realizar um comentario critico, tal como
se pretende num texto deste tipo. Por seu turno, os comentarios e sugestdes presentes
no bilhete orientador do 1.2 ciclo interventivo contribuiram, igualmente, para o
progresso observado, dada a sua concretude e pormenoriza¢dao, analisando ponto a

ponto o que estava correto e o que podia ser corrigido e/ou melhorado.

Com efeito, verificou-se, no 2.2 ciclo supervisivo, um discurso mais formal e objetivo,
bem como a aproximacao ao tipo de texto pretendido, através da adequacdo das marcas
de género. Para além disso, tornou-se percetivel que os estudantes se inspiraram no
vocabulario da apreciacdo critica apresentada em aula, fazendo uso dos mesmos
adjetivos, o que por si sé contribuiu para a riqueza vocabular dos textos, culminando na

melhoria dos resultados.

Apesar do equivoco na informacdao mobilizada para comentar a pintura, uma vez que
grande parte dos estudantes usou o ambiente social dos poemas de Camdes para se
referir ao papel da mulher na sociedade do século XIX (época da pintura), quando
alertados para este erro, no bilhete orientador, os discentes foram capazes de proceder

as corregdes devidas, melhorando as suas composi¢des escritas.

Assim, no que toca as alteracoes efetuadas na 2.2 versao dos seus textos, verificou-se
que incidiram tanto na superficie de texto (correcdo da ortografia e da pontuacao,
diversificacdo de conectores discursivos, adequacdo do discurso), como no plano de
texto (descricdes mais pormenorizadas, com recurso a elementos constituintes da
imagem como as cores, 0s planos, entre outros, bem como a corre¢do de argumentos
utilizados para comentar criticamente a imagem). Neste sentido, destaca-se a influéncia

do bilhete orientador, dado que os alunos melhoraram os tépicos ai mencionados.
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Mais uma vez, pode afirmar-se que o bilhete orientador contribuiu para o
aperfeicoamento das produgdes textuais, corroborando a ideia de que, com uma

orientacdo adequada, os discentes conseguem potenciar os seus resultados.

Por outro lado, os estudantes revelaram ainda uma forte dependéncia das sugestdes da
professora para rever e reescrever o texto. Logo, se o objetivo final do projeto de
investigacdo-acdo era favorecer o desenvolvimento de estratégias de revisao e reescrita
textual nos estudantes, com vista ao aperfeicoamento do texto de forma auténoma, era

necessario continuar o trabalho nesse sentido no ciclo supervisivo seguinte.

Tendo em consideracdo que apenas 47% dos alunos que realizaram a 1.2 versdo do texto
executaram a 2.2 versao, era evidente a necessidade de promover a reescrita dos textos,
dada a sua importancia no processo de escrita. Sem embargo, refletiu-se sobre formas

de tornar a tarefa mais apelativa para os alunos.

Apds uma reunido com a professora doutora Sénia Valente Rodrigues, orientadora deste
relatdrio de estagio, constatou-se que a dimensao do bilhete orientador ndo estivesse
adequada e, possivelmente, seria um foco de desmotivacdao para os estudantes que, a
partida, ndo gostavam de escrever. Ao serem confrontados com um bilhete extenso, em
que se analisava, pormenorizadamente, o texto e se apontavam vdrios aspetos a
melhorar, os alunos descartavam, automaticamente, a realizacdo de uma 2.2 versdo,
que era sentida como a reda¢do de um novo texto e ndo como um aperfeicoamento

daquilo que ja estava escrito.

Por conseguinte, no 3.2 ciclo de supervisdao, a dimensao do bilhete orientador foi tida
em considera¢dao, bem como estratégias que levassem os estudantes a selecionar
informacdo correta para comentar o objeto que seria alvo de apreciacdo critica. Neste
sentido, foram considerados n3dao sé os aspetos em que os estudantes revelaram
melhorias, mas, essencialmente, os pontos que necessitavam de mais trabalho e

aperfeicoamento.

3.2.3. Terceiro ciclo de supervisao

O terceiro ciclo de supervisao teve lugar nos dias 27 de abril, 2 e 3 de maio, jd no 3.2

periodo letivo. A sua duracdo foi de 200 minutos, divididos em quatro blocos de 50
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minutos. As aulas supervisionadas destinaram-se, sobretudo, ao estudo da obra Os

Lusiadas, de Luis de Camoes.
3.2.3.1. Descrigao da pratica letiva

De acordo com as Aprendizagens Essenciais do 10.2 ano, o estudo d’Os Lusiadas, tem
como foco as Reflex6es do Poeta: canto |, estrofes 105 e 106; canto V, estrofes 92 a 100;
canto VI, estrofes 78 a 87; canto VIII, estrofes 96 a 99; canto IX, estrofes 88 a 95; canto

X, estrofes 145 a 156.

As orientacdes para a elaboracdo da planificacdo do 3.2 ciclo interventivo foram no
sentido de centrar as aulas no estudo da obra literaria Os Lusiadas. Logo, o foco desta
sequéncia didatica, a semelhanca das sequéncias anteriores, foi o dominio da Educacdo
Literdria, embora tenham sido abrangidos os restantes dominios da disciplina de
Portugués. Note-se que o dominio da escrita, cerne desta investigacdao-acao, foi
trabalhado em contexto fora de sala de aula, isto é, a atividade de escrita solicitada, que
incluia a planificacdo, redacdo, revisao e reescrita, foi realizada autonomamente pelos
estudantes. Portanto, todos os dados obtidos e analisados numa fase posterior

dependeram, essencialmente, da adesdo e participacdo dos estudantes.

De uma maneira geral, a primeira aula da sequéncia consistiu na introdugado ao estudo
da obra e, mais concretamente, na Reflexdao presente no Canto |, acerca da fragilidade
da vida humana. Como tal, procedeu-se a leitura de um excerto do artigo
«Descobrimentos e as marcas da globalizacdo», publicado na revista National
Geographic, acompanhada da resolugao de alguns exercicios, bem como a apresentacao

do contexto histdrico-cultural d’Os Lusiadas, com recurso a um PowerPoint.

Para iniciar a abordagem da obra, optou-se por estabelecer uma relagdo com os
conhecimentos ja adquiridos no 9.2 ano. Como atividade de pré-leitura, foram lidas
algumas estrofes do poema de abertura “Sabemos muito pouco de Camdes” da obra Os
Lusiadas para gente nova, de Vasco Graca Moura. Deste modo, foram relembradas
determinadas nocgdes e introduzidos novos conceitos. Houve ainda tempo para a
visualizacdo e sintese oral de um video, em que se apresentavam os planos

fundamentais d’Os Lusiadas.
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No que diz respeito a segunda aula, foi feita uma contextualizacdo dos eventos ocorridos
no Canto | e, posteriormente, efetuou-se a leitura e analise das Reflexdes do Poeta que

surgem nas estancias 105 e 106.

Nesta aula, foram ainda trabalhados a Modalidade e o Valor Modal, que constituem
conteudos gramaticais novos para os alunos deste ano de escolaridade, através de uma

ficha de trabalho.

Relativamente as aulas trés e quatro da sequéncia didatica, efetuou-se a leitura e analise
das Reflexdes do Poeta no Canto V. Posto que as aulas tinham a duragao de cinquenta
minutos, ndo havia tempo para ler e analisar devidamente, numa sé aula, as nove
estancias que compdem as considerag¢des do Poeta no Canto V. Sendo assim, dividiu-se

a andlise das estancias pelas duas aulas.

Na quarta e ultima aula da unidade didatica, para além de se ter concluido a analise da

Reflexdo do Poeta no Canto V, introduziu-se a atividade de escrita.

As conclusdes retiradas apds o 2.2 ciclo supervisivo foram tidas em consideracdo nos
procedimentos didaticos desta aula. Por esse motivo, a pré-escrita ndo teve como foco
a exposicdo de uma apreciacdo critica para exemplificar o género textual, visto que a
demonstracdo aos estudantes ja tinha ocorrido. Optou-se antes por direcionar o tempo
da aula para uma primeira analise do cartoon, recorrendo ao brainstorming, para além
de se ter recordado, oralmente, os pontos necessarios para realizar uma apreciagao
critica. Esta andlise permitiu orientar os alunos de forma adequada, evitando os erros

cometidos no 2.2 ciclo de supervisivo.

Recorde-se que a informacao selecionada para comentar a pintura, no 2.2 ciclo
supervisivo, tinha sido um dos pontos de desvalorizacdo, posto que os alunos

mobilizaram informacado errada e confundiram periodos histdricos.

Assim, no final da aula, entregou-se aos estudantes o guido de escrita [cf. Anexo 14] em
gue se encontrava a instrucdo da atividade com as devidas orientagdes para a sua
execugao. O guido apresentava, em primeiro lugar, o cartoon, em ponto grande e a
cores, acompanhado de informacgdes que conduziam os alunos para uma pesquisa mais
aprofundada sobre a imagem e o seu autor. Em seguida, pedia-se a apreciacao critica do

cartoon apresentado e referia-se, de modo sucinto, os aspetos que o texto deveria
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incluir. a tabela incluida no guido ndo correspondia a tipica tabela de planificacdo de
texto. O objetivo era orientar os estudantes na sele¢ao da informagdo que iria ser
incorporada nos comentarios criticos, por isso, optou-se por colocar uma tabela com
toépicos de analise sugestivos, entre eles: situagdo apresentada no cartoon; andlise da
linguagem ndo verbal (planos, cores, formas, simbologia dos objetos representados);
intencdo comunicativa (sentido global do cartoon, mensagem que pretende transmitir

ao espectador); atualidade da mensagem.

Posteriormente, os estudantes deveriam passar a fase da redagao do texto, tendo em
conta as informacdes que colocaram na tabela. Para além disso, foi incluida uma
pequena nota antes da textualizagcdo, em que se chamava a ateng¢do dos alunos para as
regras fundamentais que um bom texto encerra, nomeadamente: ndo redigir com erros
ortograficos, caso surja alguma duvida na ortografia de uma palavra deve ser consultado
um diciondrio, por exemplo, o Priberam; fazer uso de um vocabuldrio diversificado; ter
cuidado com a extensdo das frases e a sua pontuacao; delimitar corretamente os
pardgrafos; cumprir o nimero de palavras estipulado; redigir um texto com coesao e

coeréncia.

Por fim, os discentes deparavam-se com uma tabela de autoavaliacdao. O objetivo era
promover o confronto entre o texto escrito e os parametros avaliativos apresentados,
para que se procedesse a correcdo e/ou melhoramento dos aspetos considerados

conveniente aperfeicoar, antes da entrega do texto a professora estagiaria.

Depois de tudo terminado, o trabalho devia ser entregue a professora estagiaria em
mao, na aula do dia 9 de maio, ou através do e-mail institucional, até ao dia 8 de maio.
Tal como ocorreu nos ciclos anteriores, foi dada liberdade de escolha aos estudantes
relativamente ao formato em que realizariam a tarefa de escrita (em papel ou no Word).
As duas opc¢bes foram mantidas, ao longo do tempo, uma vez que nem todos os alunos
realizavam a tarefa nos mesmos moldes, uma parte da turma preferia fazé-lo em
computador e a outra parte optava por escrever a mao, no documento entregue pela

professora estagiaria.

No final desta sequéncia didatica, os alunos deviam tornar-se capazes de:

87



- planificar o texto a escrever, apds pesquisa e selecdo de informacdo
pertinente;
- respeitar as marcas do género textual “apreciacdo critica”;
- apresentar adequadamente o cartoon em apreciacao, referindo informagdes
como titulo, o autor, a data;
- descrever a imagem, destacando elementos significativos da sua composicao,
tanto ao nivel do conteldo (cenario, objetos e personagens representados),
como da forma (planos, cores, luz/sombra);
- apreciar criticamente o cartoon, apresentando comentdrios criticos com
recurso a expressoes valorativas positivas ou negativas;
- interpretar os diferentes elementos que compdem o cartoon, retirando o seu
sentido  global (mensagem) e discutindo a sua  atualidade;

- redigir o texto com dominio seguro da organizacao em paragrafos e dos
mecanismos de coeréncia e de coesdo textual;
- pautar a escrita do texto por gestos recorrentes de revisao e aperfeicoamento,
tendo em conta a adequacdo, a propriedade vocabular e a correcdo linguistica,

visando assim a qualidade do produto final.

Na aula do dia 9 de maio, os alunos procederam a entrega das suas producdes escritas,
com excec¢do daqueles que ja o tinham feito através do e-mail institucional até ao dia 8
de maio, conforme o que tinha sido acordado. No total de vinte e um alunos, dezanove
realizaram a atividade de escrita (1.2 versao), a semelhanca do que ocorreu no 2.2 ciclo
de supervisdo. Nas aulas seguintes, os dois alunos que ndo realizaram a tarefa de escrita
foram abordados pela professora estagidria, mas nunca entregaram os seus textos.
Note-se que um dos alunos se recusava, sistematicamente, a realizar qualquer tipo de
tarefa que lhe fosse solicitada e o outro tinha por habito nunca realizar os trabalhos de

casa, alegando que se esquecia do material.

Apds a entrega da 1.2 versdo, procedeu-se a corre¢do das dezanove apreciagdes criticas,

com recurso ao bilhete orientador como instrumento de feedback.

Desta vez, o bilhete orientador apresentou uma estrutura mais condensada, cingindo-
se aos pontos do texto que mais necessitavam de aperfeicoamento. A modificacdo deste

aspeto na estrutura do bilhete tinha como principal objetivo torna-lo mais apelativo
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para os estudantes, visando o aumento do numero de reescritas. Estando perante
alunos que, na sua maioria, ndo gostavam de escrever, foi fundamental adaptar a

metodologia utilizada.

Em seguida, apresenta-se um exemplo de um bilhete orientador dirigido a um aluno, a

fim de se demonstrar as adaptacdes feitas a sua estrutura:

Figura 10 - Exemplo de um bilhete orientador (3.2 ciclo de supervisao)

[,

O teu texto estd muito bom, parabéns! Apresentas uma otima descrigio e
interpretacdo da imagem, referindo as cores e interpretando a sua simbologia. Porém, sugiro
que realizes alguns ajustes, no sentido de tornar o teu texto ainda melhor. Aceitas o desafio?

Repara que inicias a apreciacao referindo as cores dos elementos presentes na
imagem e, s6 depois, apresentas esses elementos. Seria mais adequado comecar pela
apresentacao dos objetos, seguida da descricio das suas cores e interpretacao do seu
significado. Desta forma ficaria mais claro, nao concordas?

Observa o penultimo paragrafo do teu texto. O que achas de explorar um pouco mais
a ideia que apresentas ai? Ou seja, de que modo é que estd representada a importancia da
cultura para a sobrevivéncia da sociedade? Que elementos presentes na imagem te sugerem
isto?

Depois de realizares estas alteragdes, o teu texto ficard ainda melhor. Fico a aguardar
para reler a tua apreciagdo com os ajustes feitos.

Bom trabalho, [...]!
Beijinhos,
professora Diana!

Compreenda-se que as linhas fundamentais que constituem o bilhete orientador,
segundo Fuzer (2012), foram mantidas: rea¢des do leitor ao texto do aluno, elogios a
producdo escrita, orientacdes para a reescrita e incentivo a reescrita. No entanto, foi no
tépico das orientacdes para a reescrita que se decidiu reduzir o nimero de observagoes
e de sugestdes feitas. Por conseguinte, optou-se por selecionar os aspetos do texto que
mais necessitavam de aperfeicoamento, ao invés de solicitar diversas alteracdes em
simultaneo. Para além disso, o bilhete orientador apresenta um tamanho mais pequeno,

0 que por si sé ja o tornava mais apelativo.

Assim, na aula do dia 11 de maio, as producgdes escritas foram devolvidas aos
estudantes, devidamente corrigidas e comentadas. Apds a leitura individual do
feedback, solicitou-se a reescrita das apreciagdes criticas, de acordo com as sugestdes e

corregdes incluidas no bilhete orientador.

A redacdo da segunda versao do texto foi o trabalho de casa e devia ser entregue até a

aula seguinte, dia 16 de maio, ou por e-mail institucional, até ao dia 15 de maio.
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Neste 3.2 ciclo supervisivo, atingiu-se o numero mais elevado de reescritas, com um
total de treze textos, o que equivale a 68% dos alunos que tinham executado a primeira

versao.
3.2.3.2. Dados recolhidos

A semelhanca do que ocorreu no 1.2 e 2.2 ciclos supervisivos, as producdes escritas
deste 3.2 ciclo foram avaliadas com recurso a rubrica de avaliacdo referida nos ciclos
anteriores, a qual foi elaborada com base nos critérios de classificagdo dos Exames

Nacionais, disponibilizados pelo IAVE [cf. Anexo 6].

Recorde-se, novamente, que os critérios de classificacdo incluidos na rubrica de
avaliacdo sdo os seguintes: género textual; tema e pertinéncia da informacao; estrutura

e coesdo textuais; correcao linguistica; aspetos graficos; extensao.

No que concerne ao primeiro critério (género textual), os resultados foram bastante
positivos!. Ao contrdrio dos restantes ciclos supervisivos, em que nenhum aluno
alcangcou 5 pontos na 1.2 versao, neste 3.2 ciclo, quatro estudantes obtiveram a
classificacdo mdaxima e cinco atingiram o nivel 4. Por outro lado, sete alunos situaram-
se no nivel 3, sobretudo porque se esqueceram de colocar um paragrafo introdutdrio,
no qual o cartoon em andlise deveria ser apresentado, de acordo as informacgdes basicas
disponiveis acerca do mesmo. As classificacées negativas (2 pontos) foram atribuidas a
trés estudantes cujas producdes escritas apresentavam marcas de outros géneros

textuais.

Com a realizagdo da 2.2 versao do texto, registaram-se, neste parametro, 9 casos de
melhoria e 4 de resultado idéntico. Os quatro alunos que tinham alcancado nivel 5, na
1.2 versao, mantiveram o resultado, ja os restantes alunos subiram um nivel na sua
classificacdo: quatro atingiram o nivel 5, dois subiram para o nivel 4 e trés conseguiram

3 pontos.

Observe-se o exemplo seguinte, correspondente a introducdo apresentada pelo aluno

13, na 1.2 e 2.2 versao, respetivamente:

11 para conferir a tabela das classificacdes atribuidas as apreciacdes criticas do 3.2 ciclo de supervisdo,
conferir anexo 15.
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Tabela 6 - Excertos de uma apreciagdo critica v1 e v2 (3.2 ciclo de supervisao)

E possivel observar, no cartoon, uma cascata e um curso de dgua, saidos de um livro em

1.2
. tamanho gigante, com algumas habitagdes e vegetacéo a volta da sua margem. Para além disso,
versdo:
a pequena aldeia e o rio que a atravessa aparentam estar no meio de um terreno seco e deserto.
2.2 . . . . ..
O cartoon apresentado denominado de Book é de autoria de Askin Ayrancioglu e foi criado em
versao:

2021. Na imagem, apresenta-se um livro de tamanho desproporcional, do qual flui um curso de
agua. Em volta da sua margem, destacam-se algumas habitacoes e vegetacdo, por oposicdo ao

terreno seco e deserto que se encontra num plano mais afastado.

De facto, o pardgrafo introdutério da 1.2 versao do texto ndo apresentava devidamente
o cartoon, carecendo de informagdes basicas como titulo, autor e data. Apds as
observacOes feitas no bilhete orientador, a 2.2 versdo apresentou melhorias

significativas, como aqui se constatou.

No que diz respeito ao segundo parametro (tema e pertinéncia), nenhum aluno obteve
a classificacdo mdaxima, no entanto, a grande maioria da turma (doze alunos em
dezanove) conseguiu uma classificacdo positiva: trés alunos alcangaram o nivel 4 e nove
obtiveram nivel 3. A classificacdo de 2 pontos foi atribuida a sete estudantes que

cometeram falhas na mobilizagao de informacao pertinente para comentar o cartoon.

N3o obstante, todos os alunos que executaram a 2.2 versdo melhoraram os resultados,
neste critério: trés estudantes atingiram o nivel 5; sete enquadraram-se no nivel 4 e trés

obtiveram nivel 3.
Atente-se no seguinte exemplo, relativo a apreciacdo critica do aluno 3:

Tabela 7 - Excertos de uma apreciagao critica vl e v2 (3.2 ciclo de supervisao)

Deste modo, conclui-se que a cultura € uma necessidade basica para a
sobrevivéncia e evolugdo da humanidade. Esta mensagem é reforgada, no cartoon,
12 pelo contraste entre a paleta de cores monocromatica do deserto e as cores vibrantes
da aldeia que acentuam a sua vitalidade.
versao:
A desvalorizacdo da cultura é notéria em Portugal, de tal modo que pessoas que se

formam em areas ligadas a cultura dificilmente terao um futuro promissor no pais, o

que resulta no aumento da emigracao.
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Deste modo, conclui-se que a cultura € uma necessidade basica para a
Versao: |  gobrevivéncia e evolugdo da humanidade. Esta mensagem é reforcada, na ilustracao,
pelo contraste entre a paleta de cores monocromatica do deserto e as cores vibrantes

da aldeia que acentuam a sua vitalidade.

Note-se que o tema retratado neste cartoon é um problema discutido ja no
século XVI, por Luis de Camdes. O facto de continuar a ser debatido no século XXI
prova a sua atualidade e demostra que esta € uma controvérsia intemporal.

Na 1.2 versao do texto, o aluno desvia-se do tema proposto pelo cartoon, mobilizando
informacao inapropriada para a situa¢do, ao apontar o aumento da emigragcdo como
consequéncia da desvalorizacdo da cultura. Como tal, o estudante foi alertado para esta
questdo, no bilhete orientador, e efetuou as alteracGes necessarias para adequar a

conclusao ao texto que tinha redigido.

Relativamente a categoria “estrutura e coesdo textual”, um aluno alcancou a
classificagdo maxima (5 pontos), cinco atingiram o nivel 4, seis obtiveram nivel 3 e sete
apenas o nivel 2. Constatou-se que o numero de classificacdes negativas baixou,
comparativamente aos ciclos anteriores. Ndo obstante, ainda foram detatados alguns
problemas ao nivel da extensdo frasica, dado que alguns alunos continuaram a escrever
paragrafos constituidos por uma sé frase extremamente longa e, consequentemente,
mal pontuada. Para além disso, as cadeias de referéncia ndo sdo ainda satisfatérias,
resultando na repeticdo de palavras como “ele”, “cartoon”, “imagem”, “pessoas”.
Verificou-se, ainda, um aumento do nimero de conectores e marcadores discursivos
utilizados, apesar da reduzida diversificacdo dos mesmos. Tome-se como exemplo o

excerto seguinte, relativo a apreciacdo critica do aluno 10:

Tabela 8 - Excertos de uma apreciagao critica vl e v2 (3.2 ciclo de supervisao)

O cartoon de Askin remete para um pequeno cendrio rural no meio de um deserto, onde

existem algumas casas e algum espaco verde com drvores e relva.

versio: Neste cartoon, predominam as cores quentes e frias. As cores quentes estdo presentes
no deserto amarelo, nos telhados vermelhos das casas e na capa laranja do livro, e as cores

frias estdo retratadas no azul do riacho e no espaco verde do meio ambiente.
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De facto, o cartoon de Askin remete para um pequeno cendrio rural, no meio de um

versao: . .
deserto, onde existem algumas casas e algum espaco verde, com arvores e relva.

Nesta animagdo, predominam ndo sé cores quentes, como também as cores frias. As
tonalidades quentes estdo presentes, principalmente, no deserto amarelo, nos telhados
vermelhos das casas e até na capa laranja do livro. J4 os tons frios estfio retratos no azul do

riacho e no espacgo verde do meio ambiente.

Com efeito, constata-se que, na 1.2 versdo, o aluno repete os vocabulos “cartoon” e
“cores”, apresenta frases longas e interligadas, essencialmente, pela conjuncdo “e”.
Ap0s as indicagdes dadas no bilhete orientador, o estudante procedeu a correcdo destas
questOes. Para além de ter substituido os vocdbulos referidos por sinédnimos
(“animacdo” e “tonalidades”/“tons”), o aluno reduziu a ultima frase, transformando-a
em duas frases diferentes com recurso aos conectores “ndo s6, como também” e

"principalmente”.

No que diz respeito ao critério “correcao linguistica”, trés estudantes obtiveram nivel 4,
sete conseguiram nivel 3, sete receberam a classificacdo de 2 pontos e dois ndo
conseguiram mais do que 1 ponto. Apesar das melhorias verificadas, em comparacdo
com os ciclos anteriores, verificou-se que ainda havia bastante trabalho a fazer nesta
area. Os erros mais evidentes continuam a ser relativos a colocacdo de virgulas e a

ortografia das palavras. Observe-se o exemplo seguinte, relativo ao texto do aluno 5:

Figura 11 - Excerto da vl de uma apreciagao critica (3.2 ciclo de supervisdo)

A mensagem transmitida pelo carfoon, estd relacionada com a importincia da cultura para os
cidaddes mundiais, pois s hd conhecimento por causa que ele estd registado em livros e

documentos, e por isso é que o livro estd no centro da imagem.

Efetivamente, o aluno em questdo obteve apenas 1 ponto neste critério, uma vez que
cometeu varios erros linguisticos, ao longo do seu texto. Por exemplo, no excerto
transcrito, o estudante separou o sujeito do predicado com uma virgula, para além de

ter escrito incorretamente a palavra “cidadaos” e a expressao “por causa de”.

Com a reescrita do texto, todos os alunos melhoraram a sua classificacdo neste critério:
trés atingiram o nivel 5; sete obtiveram o nivel 4; dois alcangaram o nivel 3 e um subiu

de nivel 1 para nivel 2.
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Relativamente ao critério “extensdo”, cinco alunos alcancaram o nivel maximo, dois

atingiram nivel 4, seis conseguiram nivel 3, seis obtiveram nivel 2.

Apds a reescrita do texto, seis alunos subiram um nivel na sua classificacdo, cinco
mantiveram a nota obtida anteriormente e dois alunos regrediram, em fun¢do da

ultrapassagem do numero limite de palavras.

Perante os resultados apresentados, é possivel concluir os efeitos positivos do bilhete
orientador na escrita dos alunos, tendo as classificagcdes subido, de uma maneira geral,

pelo menos, um nivel, apds a reescrita do texto.

3.2.3.3. Reflexao sobre os dados recolhidos

Tendo em consideracdo os dados recolhidos e analisados anteriormente, pode concluir-

se que os estudantes:

- realizaram a planificacdo e utilizaram esses tdpicos para redigir o texto;
- foram capazes de escrever um texto que cumprisse satisfatoriamente as marcas
do género textual “apreciacao critica”;
- por vezes, esqueceram-se de apresentar devidamente o cartoon (titulo, autor,
data);

- apresentaram, de uma maneira geral, um discurso formal e obijetivo;
- realizaram a descricdo e teceram comentarios criticos ao cartoon, contudo,
estes aspetos poderiam ter sido mais explorados, em alguns casos;
- selecionaram informacgdo pertinente para comentar o objeto em analise;
- demonstraram originalidade nos comentarios realizados;
- estabeleceram uma relacdo tematica entre o cartoon e a matéria lecionada em
aula, relativa a obra literaria Os Lusiadas;
- discutiram a atualidade da mensagem transmitida;
- organizaram o texto em diferentes partes (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo);

- apresentaram, ainda, frases longas, com alguns erros de pontuacdo e de
ortografia;

- na generalidade, revelam habitos de revisdao e reescrita textual pouco

consistentes.
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Neste 3.2 ciclo supervisivo, o bilhete orientador ndo foi construido com o foco na
procura de solugdes para todas ou quase todas as problematicas encontradas nas
producdes escritas, mas sim para alertar os estudantes acerca dos tdpicos que mais

necessitavam de intervencgao.

O proposito desta adaptacdo a metodologia utilizada (bilhete orientador) foi atrair um
maior numero de alunos para a realiza¢ao da reescrita do texto. De facto, a aparéncia
mais curta do bilhete atraiu mais estudantes para a execucao da atividade: no total de
dezanove alunos que realizaram a 1.2 versdo, treze reescreveram o seu texto, o que

equivale a 68% dos alunos, nimero mais elevado de reescritas até entao.

Tendo em conta o perfil da turma, esperava-se que as segundas versdes apresentassem
melhorias apenas nos aspetos sugeridos no bilhete orientador. Sem embargo, os
resultados surpreenderam, uma vez que, ao realizarem a revisdao do seu texto, alguns
estudantes procederam a modificacbes em parametros que ndao foram analisados no
bilhete. Isto sugere, a priori, que este pequeno grupo de alunos tenha desenvolvido
competéncias no que a revisdo e reescrita textual diz respeito, carecendo esta afirmacgao
de mais tempo de trabalho. A titulo de exemplo, menciona-se o aluno A19 que recebeu
um bilhete orientador direcionado, principalmente, para questdes de correcao da
estrutura e coesao textuais, com uma breve referéncia a pertinéncia de uma informacao
mobilizada para comentar o cartoon. Apds ter feito uma releitura do seu texto,
implementou mudangas nos critérios mencionados no bilhete, mas também na

introducdo, na descri¢do do cartoon e na conclusdo do texto. 2

De modo geral, os resultados obtidos neste ultimo ciclo de supervisao foram os mais
promissores. O bilhete orientador demonstrou, uma vez mais, a sua eficacia,
encaminhando os alunos para melhorias na sua escrita. A partir do momento em que
tomaram consciéncia das d4reas mais frageis, os alunos procederam as devidas
alteragdes nos seus textos. Conclui-se, assim, que o feedback centrado nas necessidades
individuais de cada estudante, com recurso ao elogio e a orientacdes especificas para a

reescrita, promoveu o aperfeicoamento desejado das produgdes escritas.

12 para consultar a 1.2 e 2.2 versdo da apreciagdo critica do aluno A19, bem como o bilhete orientador
que lhe foi dirigido, conferir Anexo 16.
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3.3. Reflexao final

Numa fase final deste relatério, é impreterivel refletir sobre o plano tracado e as

aprendizagens dos estudantes, tendo em conta todos os dados recolhidos e analisados.

A primeira vista, os resultados obtidos no 3.2 ciclo de supervisdo foram melhores,
relativamente ao 1.2 e 2.2 ciclo, desde logo, pelo facto de a maioria dos alunos ter
apresentado um texto que correspondia ao género textual solicitado (apreciagdo

critica). Todavia, apresentar-se-4, em seguida, uma analise comparativa mais detalhada.

Decidiu-se comparar a evolu¢ao dos alunos do primeiro para o terceiro ciclo de
supervisdo, no que diz respeito a primeira versdo dos textos. A comparacdo nao sera
feita entre a segunda versao dos textos do 1.2 e do 3.2 ciclo, sobretudo, porque o
numero de alunos que realizou as atividades de reescrita, ao longo de todo o processo,
foi inconstante, pelo que os resultados ndo seriam rigorosos e precisos. Assim, a
comparacdo serd estabelecida entre os resultados da primeira versdao dos textos do
primeiro e do terceiro ciclo, a fim de se compreender até que ponto as aprendizagens

foram assimiladas pelos estudantes.

Os graficos seguintes traduzem os resultados obtidos no primeiro pardmetro (género

textual), no 1.2 e no 3.2 ciclo interventivo, respetivamente.

Género Textual C1 Género Textual C3
0%

11% | |, 0%

m1l 21% 16% ml

17%

m3 m3
39% 4 m4
/ m5 5
\_/
Gréfico 1 - Dados do critério "género textual” Grafico 2 -Dados do critério "género textual"
(1.2 ciclo de supervisdo) (3.2 ciclo de supervisao)

Como se pode verificar, houve uma melhoria nos resultados deste parametro.
Efetivamente, na 1.2 versdo do 1.2 ciclo supervisivo, 17% dos alunos (trés em dezoito)
obteve nivel 1. Contrariamente, no 3.2 ciclo interventivo, a classificacdo de nivel 1 deixou
de ter representacdo, tendo a percentagem de discentes com classificacdo positiva
aumentado. Ha ainda a registar que, no 3.2 ciclo supervisivo, 21% dos alunos (quatro em
dezanove) alcancou o nivel maximo.
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Considera-se que estas melhorias foram resultado dos procedimentos didaticos que
prepararam a escrita propriamente dita, isto é, das atividades de pré-escrita aplicadas
em aula. Destaca-se, a apresentacdao de um exemplo de uma apreciacao critica, no 2.2
ciclo interventivo, realgando o modo como se constréi um comentdrio critico, alicercado
num discurso valorativo que visa descodificar os sentidos do objeto em analise. Estas
praticas contribuiram, desde logo, para a compreensdao do género textual, o que

potenciou os resultados dos alunos.

No que concerne ao segundo critério de avaliagdao (tema e pertinéncia), observe-se os

graficos seguinte, relativos ao 1.2 e 3.2 ciclo de investigacdo-acdo, respetivamente.

Tema e Pertinéncia C1 Tema e Pertinéncia C3
. 0% | | 0%
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Grafico 3 - Dados do critério "tema e Grafico 4 - Dados do critério "tema e

pertinéncia" (1.2 ciclo de supervisdo) pertinéncia" (3.2 ciclo de supervisdo)

Os graficos anteriores revelam que o nivel 1, atribuido a 17% dos estudantes, no 1.2
ciclo, deixou de ter representacdo no 3.2 ciclo. Constata-se, ainda, que o numero de
alunos com classificacdo de 3 pontos aumentou, por oposicao a classificacdo de nivel 2
gue diminuiu a sua percentagem. Para além disso, verifica-se que o nimero de alunos a
alcancar classificacdo de 4 pontos aumentou, o que comprova o trabalho mais preciso e
eficaz dos alunos no que toca a selecdao de informacdo para comentar o objeto em
apreciacao.

Acredita-se que os resultados anteriormente apresentados sdo resultado das
orientacbes dadas aos estudantes, através do bilhete orientador, bem como das
atividades de pré-escrita. Recorde-se que, no 2.2 ciclo supervisivo, as classificacdes dos
alunos, neste critério, sofreram desvalorizagdo por erros graves na informacao
mobilizada para comentar a pintura. O problema foi solucionado com a explicacdo que

Ihes foi dirigida através do bilhete orientador, resultando em notas superiores na 2.2
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versao do texto. Para evitar que o erro se repetisse no 3.2 ciclo, investiu-se em atividades

de pré-escrita que direcionassem a analise dos estudantes num sentido mais adequado.

No que diz respeito ao critério “estrutura e coesao textual”, observe-se os graficos

seguintes.
Estrutura e Coesdo Textual C1 Estrutura e Coesao Textual C3
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e
Grafico 5 - Dados do critério "estrutura e Grafico 6 - Dados do critério "estrutura e
coesio textual" (1.2 ciclo de supervisio) coesdo textual" (3.2 ciclo de supervisdo)
Efetivamente, as classificaces relativas ao critério “estrutura e coesdo textual” revelam

uma melhoria significativa do 1.2 para o 3.2 ciclo de supervisdo.

Em primeiro lugar, destaca-se que, no 1.2 ciclo, 61% dos alunos teve classificacdao
negativa: 44% obteve classificagdao de nivel 2 e 17% de nivel 1. Relativamente ao 3.2
ciclo, a percentagem de classificacdes negativas diminuiu para 37%, sendo que o nivel 1

deixou de ter representacao no grafico.

Em segundo lugar, real¢a-se que, no 3.2 ciclo interventivo, as classificagdes de nivel 3 e
4 aumentaram a sua percentagem, bem como a classificacdo de nivel 5 que passou a ter

uma representag¢do de 5% no grafico (correspondente a um aluno).

Julga-se que as melhorias reveladas neste pardmetro avaliativo resultaram, em grande
parte, do trabalho feito pela professora titular da turma. Nos momentos dedicados ao
estudo das obras literarias, a docente reservava alguns momentos da aula para trabalhar
a interpretacao textual e, dessa forma, solicitava aos estudantes que elaborassem
respostas extensas para serem lidas e analisadas oralmente. Apds escolher alguns
alunos para fazer a leitura das suas respostas, a professora titular tecia comentarios
acerca dos aspetos que podiam ser melhorados no modo como a resposta estava

estruturada. A maioria das vezes, os comentarios da docente promoviam o uso de
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marcadores discursivos e alertavam para a ndo repeticdo de vocdbulos, sugerindo

substituicdes nominais e pronominais dos mesmos.

A extensdo das frases foi outra problematica que vinha a ser trabalhada, desde a aula
zero. Nos bilhetes orientadores dirigidos aos discentes, procurou-se alertar para as
implicagbes que esta situagdo tinha na coesdo e na coeréncia do texto, dado que,
frequentemente, uma frase correspondia a um pardagrafo inteiro, apresentando varias
ideias de forma confusa. Com efeito, as melhorias neste ultimo ponto foram graduais,
isto é, ao longo dos trés ciclos, verificou-se que os alunos tinham cada vez mais cuidado
para ndo cometerem o mesmo erro. A distribuicdo das classificagcdes, apresentada no

grafico do 3.2 ciclo, comprova isso mesmo.

Relativamente ao parametro “correcdo linguistica”, atente-se nos gréficos que se

seguem.

Corregdo Linguistica C1 Corregao Linguistica C3
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Grafico 7 - Dados do critério "corregao Grafico 8 - Dados do critério "corregao
linguistica" (1.2 ciclo de supervisdo) linguistica" (3.2 ciclo de supervisao)

Verifica-se que, no 1.2 ciclo de investigagao-agdo, apenas 22% dos alunos conseguiu a
classificacdo positiva (nivel 3). Por outro lado, 50% obteve 2 pontos e 10% ndo conseguiu
mais do de 1 ponto. Para além disso, constata-se que os niveis 4 e 5 ndo tinham

representacdo no grafico do 1.2 ciclo supervisivo.

N3o obstante, no 3.2 ciclo de supervisdo, os niveis 1 e 2 baixaram a sua
representatividade, correspondendo a 10% e 37%, respetivamente. A percentagem de

alunos com nivel 3 aumentou para 37% e o nivel 4 passou a ter representagao de 16%.

Apesar das melhorias verificadas, as principais falhas nesta area continuaram a ser a
pontuacdo e a ortografia. Efetivamente, a colocacdo de virgulas era um problema que

abrangia quase todos os estudantes, sendo, por isso, necessario um trabalho persistente
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e eficaz para solucionar esta questdo. Os alunos tinham a sua disposicdo um documento
na plataforma de trabalho Microsoft Teams acerca do uso correto da virgula, no entanto,
era evidente que ndo o consultavam com a devida frequéncia. Por esse motivo, numa
das aulas da professora titular da turma, os alunos foram levados a copiar para o
caderno diario todos os casos em que a virgula devia e ndo devia de ser utilizada. O
objetivo era que, sempre que surgissem duvidas, os estudantes consultassem esse

registo no caderno didrio, evitando, assim, o erro constante nesta area.

Por fim, considere-se o critério “extensdao”, cujos resultados do 1.2 e do 3.2 ciclo de

supervisao serao expostos em seguida.

Extensao C1 Extensao C3
0% 0%

28%
33%

28%

E3 m3
m4 33%’ 4
11%
22% 6% 5 "5
Grafico 9 - Dados do critério "extensdo" (1.2 Grafico 10 - Dados do critério "extensao"
ciclo de supervisao) (3.2 ciclo de supervisao)

Verifica-se que, no 3.2 ciclo de supervisao, 28% dos estudantes obtiveram classificagao
negativa, sendo este valor inferior ao do 1.9 ciclo. Todavia, as classificacdes de nivel 4 e
5, em conjunto, também perderam pontos percentuais, pelo que o nivel 3 foi o que
obteve a percentagem mais elevada, com 32%. Isto deveu-se, essencialmente, ao facto
de os alunos ndo atingirem o numero de palavras estipulado, apresentando textos entre

160 e 190 palavras.

Por outro lado, as classificacGes negativas neste parametro representam ainda alunos
gue, apesar de terem redigido textos excelentes, no que respeita aos restantes critérios

avaliativos, ultrapassaram, em larga escala, o numero de palavras pré-estabelecido.

Tendo em conta os dados apresentados, concluiu-se que os alunos evoluiram
positivamente nos parametros diretamente relacionados com a escrita, isto é, género
textual, tema e pertinéncia, estrutura e coesdo textual. Isto demonstra que as

aprendizagens foram assimiladas devidamente e que o bilhete orientador surtiu efeitos

100



positivos na escrita dos estudantes. A referida metodologia permitiu direcionar o olhar
dos alunos sobre os préprios erros, apontando para a necessidade de revisao e corre¢ao
da 1.2 versdo dos textos. O feedback escrito da professora ndo so guiou os estudantes
na releitura critica das suas produgbes escritas, como apresentou estratégias para o
fazer. Deste modo, os discentes releram e reescreveram os seus textos com a ajuda da
professora estagiaria que, através do bilhete orientador, apontou o caminho para aquilo

gue devia ser melhorado, sem interferir diretamente no processo.

Ha ainda a realgar a importancia dos procedimentos didaticos que prepararam a escrita
propriamente dita. Em primeiro lugar, estes procedimentos priorizaram a
exemplificacdo aos alunos de apreciacdes criticas, através de videos e PowerPoint,
elencando caracteristicas e regras bdasicas para a sua execu¢do. Em segundo lugar,
atividades como o brainstorming, realizadas em grande grupo, permitiram monitorizar
a informacdo selecionada pelos alunos para redigir o texto. Deste modo, os discentes
ndo sé assimilaram a estrutura da apreciacdo critica, como efetuaram analises e
descricdes mais objetivas, para além de terem procurado construir comentarios
devidamente fundamentados, com presenca de marcas valorativas ou depreciativas, e
terem selecionado informagdo mais pertinente e adequada. Com efeito, verificou-se
gue os procedimentos didaticos desenvolvidos em aula como preparag¢ao para a escrita
propriamente dita conduziram os alunos a compreensao do que era pretendido numa

apreciacao critica, pelo que tiveram a sua “quota-parte” nas melhorias observadas.

A inclusdo de tabelas de autoavaliacdo nos guides de escrita foi uma estratégia
complementar que encaminhou os estudantes na leitura dos seus textos, promovendo
a reflexdo acerca dos mesmos. Ndo obstante, foi com o bilhete orientador que as

grandes mudancgas se deram na escrita dos alunos.

Perante os dados recolhidos durante a investigacdao-acdo implementada, os quais foram
apresentados e analisados neste relatdrio, constata-se que bilhete orientador, apoiado
por procedimentos didaticos com foco na preparacdo do processo de escrita, promoveu

melhorias na escrita dos estudantes do 10.2 F.
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3.4. Inquérito por questionario

Decidiu-se que seria de maxima importancia auscultar as perce¢ées dos alunos sobre a
metodologia utilizada, isto é, o bilhete orientador. Assim sendo, aplicou-se um inquérito
por questionario relativo a perce¢ao dos alunos sobre a importancia da revisdo e

reescrita textual e sobre o tipo de feedback utilizado.

Apesar de ter sido elaborado no Google Forms, o questionario foi impresso e entregue
aos alunos, na aula do dia 26 de maio, como forma de garantir que todos respondiam.
As respostas eram andnimas, com o objetivo de obter total fidedignidade, e de curta

duracdo, para que ndo ocupasse muito tempo da aula.

Todos os alunos presentes na aula responderam ao questiondrio, pelo que se obteve um

total de 20 inquéritos respondidos. Segue-se a apresentacao dos dados obtidos.

Relativamente a primeira questdo [cf. figura 12], atinente ao gosto pela redacdo de
textos, sete estudantes afirmaram que gostam de escrever, trés responderam “mais ou
menos”, nove asseguraram que ndo gostam de escrever e um respondeu “sim e ndo”,
apresentando justificacdo para a sua resposta [cf. figura 13]. As justificacdes
apresentadas pelos alunos que afirmaram ndo gostar de escrever basearam-se nos
seguintes argumentos: «Nunca tive incentivo» [cf. figura 14]; «N3o gosto de escrever

pois sempre senti uma grande dificuldade em expressar-me».

Figura 12 — 1.2 questdo do inquérito por questionario

Gostas de escrever textos a partir de uma instrugao escolar? Justifica. *

Figura 13 - Exemplo de resposta a 1.2 questdo do inquérito

~ |
5me L\Gc. D.:.:cxn\ e dc ‘\1 \.“f) Ao \‘" |t' ,C0 {‘H“H e rln o (,\(O f‘rrO)ra\/R( ~
-CO,
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Figura 14 - Exemplo de resposta a 1.2 questdo do inquérito

Ahe ~PONGUR o nCG J' we  Ace W\L\,r,

No que concerne a questao 2 do inquérito [cf. figura 15], relativa as dificuldades sentidas
na redagdo de textos, as respostas vdao ao encontro das dificuldades detetadas nos
textos que os alunos redigiram ao longo dos trés ciclos supervisivos. Por conseguinte, os
estudantes mencionaram os seguintes pontos: dificuldades em desenvolver o tema
(«ndo conseguir escrever o que quero dizer») [cf. figura 16]; problemas em ligar as frases
com conectores; erros ortograficos e de pontuacao (ndo saber onde colocar a virgula)

[cf. figura 17]; ndo saber organizar o texto.
Figura 15 - 2.2 questao do inquérito por questionario

Qual a maior dificuldade que sentes nas atividades de escrita? *

Figura 16 - Exemplo de resposta a 2.2 questao do inquérito

Voacrorcskinsey BN e . ﬂo/.ﬁ‘wo\f :
o

° «,._.\'.\Q; Q0 O CcOanectteNerD. | Sicabas
do hex w AMOCOS

Figura 17 - Exemplo de resposta a 2.2 questdo do inquérito

) s - P ) ah e
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No que diz respeito a terceira questdo a resposta [cf. figura 18], relacionada com a
utilidade dos comentarios feitos no bilhete orientador, a resposta “sim” foi unanime.
Alguns discentes referiram que os bilhetes escritos pela professora estagiaria ajudaram
a melhorar os seus textos e a sentir mais confianca quando escreviam: «Sim, ajudaram-
me a escrever melhor os meus textos e a perceber onde tenho que melhorar»; «Sim,
acho que é um bom método de estudo porque sei onde errei e para a préxima ja nao
faco igual» [cf. figura 19].
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Figura 19 - 3.2 questao do inquérito por questionario

Consideras que os comentarios personalizados feitos pela professora estagiaria *
te foram uteis?

A sua resposta

Figura 18 - Exemplo de resposta a 3.2 questao do inquérito

Siom ) ache cpaa %o K cdhede
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A quarta questdo prendeu-se com a aplicabilidade das sugestdes feitas no bilhete
orientador, isto é, se os alunos tinham em consideracdo as observagdes feitas em
bilhetes anteriores no momento em que necessitavam de escrever novos textos,
evitando, assim, cometer os mesmos erros. A semelhanga do que aconteceu na quest3o
trés, todos os estudantes responderam “sim”, sendo que alguns apresentaram

justificacdo para a sua resposta.

Figura 21 - 4.2 questao do inquérito por questionario

Aplicas as sugestoes e/ou corregoes feitas anteriormente em textos que tens de escrever? ™

Figura 20 - Exemplo de resposta a 4.2 questao do inquérito

S ; &4\»0""\(-)0 25tou meos tedee lenbo-me & aué
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Quanto a quinta questao [cf. figura 22], todos os alunos responderam que gostavam do
método utilizado (bilhete orientador), tendo alguns referido que, desta forma,
conseguiam perceber facilmente onde erravam e como podiam melhorar o seu texto:

«Eu gosto deste método porque assim seilogo o que estd bem ou mal, e também porque
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a professora dd sugestdes para corrigirmos o texto»;, «Acho que é bom para

melhorarmos” [cf. figura 23].

Figura 22 - 5.2 questao do inquérito por questionario

O que pensas sobre o método utilizado para dar feedback do teu trabalho (através de um
bilhete com sugestdes para melhorar o texto)?

curta

Figura 23 - Exemplo de resposta a 5.2 questao do inquérito

/\:({\O un 0 gom, c&b&o B\ Umo\(_—m:o

No que concerne a sexta questao [cf. figura 24], relativa a avaliagdo da importancia da
reescrita de textos para os alunos, todos consideraram que esta era uma etapa
importante. No entanto, houve alguns estudantes que, apesar de reconhecerem a sua

e

importancia, classificam-na como “desgastante”, “inuti

IH

em alguns textos [cf. figura 25],
e “cansativa”. Por outro lado, a maioria dos discentes revelou ter uma ideia positiva
acerca da reescrita, referindo o seguinte: «permite corrigir os erros cometidos e ndao os
voltar a cometer»; «Com a reescrita consigo tornar o meu texto muito melhor»; «E uma
ferramenta muito importante para melhorar a escrita no geral»; «E uma boa técnica
pois faz-me aprender com o erro para ndo o voltar a repetir»; «Ajuda a perceber os meus

erros e melhorar, para a préxima nao cometer os erros anteriores» [cf. figura 26].

Figura 24 - 6.2 questao do inquérito por questionario

Consideras a reescrita do texto uma etapa importante no processo de escrita? *

Figura 25 - Exemplo de resposta a 6.2 questao do inquérito

Ec cegdos  terdos & ‘_‘L’l;,,; aootsos € oA
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Figura 26 - Exemplo de resposta a 6.2 questdo do inquérito

C)\é\.é() a Pemebex Q2 NI EXY(RD € (TeNNoraY | POIG ™ P‘OX\ e
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Relativamente a sétima questdo [cf. figura 27] quando questionados sobre se sentiam
motivacdo para reescrever um texto, doze estudantes responderam que “sim” e os
restantes oito afirmaram que ndo se sentiam motivados para reescrever um texto,
justificando da seguinte forma: «N3o porque acho secante ter que escrever outra vez»;
«N3do, porque ndao muito gosto de escrever»; «N3o, porque n3dao me atrai e sinto
dificuldades na escrita» [cf. figura 28]. Deste modo, verificou-se que, apesar de
reconheceram a importancia da reescrita e de a considerarem uma ferramenta util, uma

parte dos alunos ndo sentia motivagao para o fazer.

Figura 27 - 7.2 questao do inquérito por questionario

Sentes-te motivado para reescrever um texto? Justifica. *

Figura 28 - Exemplo de resposta a 7.2 questado do inquérito

N""— > .
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Por fim, inquiriu-se os estudantes sobre sugestdes para melhorar o método de trabalho
ali desenvolvido [cf. figura 29]. No total de vinte alunos, apenas dois sugeriram a escolha
de temas mais abertos/livres para as atividades de escrita, de modo a permitir
«abordagens mais diferenciadas e criativas» [cf. figura 30]. Por outro lado, os restantes
dezoito estudantes ndo apresentaram sugestdes, referindo que gostaram do trabalho
da forma como foi desenvolvido. Destacam-se, ainda, os seguintes comentdrios de dois
alunos: “A professora Diana ajuda-nos muito com as sugestdes que nos faz para

melhorarmos os textos”; “Na minha opinido, o trabalho da professora tem sido bom,
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pois de facto sinto que estou muito melhorar gracas a professora”; «Ndo tenho

sugestdes porque gosto do método utilizado e ajuda-me».

Figura 29 - 8.2 questao do inquérito por questionario

Tens alguma sugestao para melhorar este tipo de trabalho? *

Figura 30 - Exemplo de resposta a 8.2 questdo do inquérito

,T.e_r.ros NS oleeddo BiaTo K §e S PmmJ;( abocé&%ens & omais
d:ge(enc;c«)a\ € Ceiohivag,

Figura 31 - Exemplo de resposta a 8.2 questao do inquérito
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Assim, perante os dados obtidos através do inquérito por questiondrio, constatou-se
qgue, apesar de ndo apreciarem atividades de escrita e de reescrita, os discentes
tomaram consciéncia da sua importancia no processo de aprendizagem. Além disso, a
professora titular da turma destacou a contribuicdo do trabalho realizado durante o
estdgio pedagdgico para a melhoria da competéncia de escrita dos alunos, evidenciada
nas classificacbes dos testes de avaliacdo, especialmente na elaboracdo de respostas

extensas e nas atividades de producgdo textual correspondentes ao grupo 1.3

Deste modo, apds auscultar a opinido dos estudantes acerca metodologia utilizada,
concluiu-se que nao sé entenderam a importancia do feedback, como reconheceram o

auxilio e acompanhamento que este método proporciona no processo de escrita.

13 Conferir anexo 17 para consultar as classificacdes das producdes textuais dos testes n.2 3 e n.2 4,
realizados no inicio e no final do 2.2 periodo, respetivamente.
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Conclusao

Este relatdrio final de mestrado apresenta um projeto de investiga¢cdo-acao, com base
num plano aplicado ao longo de trés ciclos supervisivos, no ambito da pratica de ensino
supervisionada. O plano de agao foi pensado para o contexto didatico especifico da

turma 10.2 F, que apresentava fragilidades inequivocas no dominio da escrita.

A area de intervencdo tornou-se evidente apds a andlise dos resultados do teste
diagndstico, realizado pela professora titular da turma, bem como nas primeiras aulas
assistidas pelo grupo de estdgio. Os discentes revelaram, desde cedo, uma grande
necessidade de apoio, orientacdo e acompanhamento na realizagdao das tarefas de
escrita, tanto de resposta curta como de resposta extensa, corroborando, assim, o
diagnodstico inicial de fragilidades no dominio da escrita. Deste modo, tornou-se
fundamental promover o desenvolvimento da escrita dos alunos do 10.2 F,

ambicionando a sua autonomia e competéncia neste dominio.

Tendo em consideracdo o perfil da turma e com base numa pesquisa teorica,
estabeleceu-se o bilhete orientador como instrumento de feedback para conduzir os
alunos a revisao e reescrita dos seus textos, promovendo um desempenho de maior
competéncia neste contexto. Por um lado, o bilhete orientador satisfazia a necessidade
de apoio e orienta¢do dos alunos, através de um feedback claro e aprazivel sustentado
pelo reforco positivo do trabalho realizado. Por outro lado, permitia guiar os estudantes
na releitura critica dos seus textos, de modo que interiorizassem habitos de revisao e
reescrita, importantes para garantir a conformidade do texto. Ademais, esta estratégia
possibilitava abranger o texto como um todo e intervir tanto em aspetos referentes ao

conteudo como em aspetos relativos a componente linguistica e gramatical.

Neste sentido, pretendeu-se dar resposta a seguinte questdo de partida: De que forma
uma metodologia interventiva individual e personalizada, como o bilhete orientador,
seria eficaz no desenvolvimento de estratégias de revisdo e reescrita textual,

potenciando a escrita dos alunos?
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Numa primeira instancia, considera-se essencial refletir sobre o impacto do feedback
nas produgdes textuais dos alunos, o que permitira abordar, simultaneamente, o quarto

objetivo especifico estabelecido para este projeto de I-A, apresentado na sec¢do 3.1.1.

A avaliagcdo do desempenho dos estudantes nas tarefas de escrita solicitadas ao longo
dos trés ciclos supervisivos deu-se através da analise da primeira e da segunda versao
de cada texto redigido, bem como através da verificagdao da interferéncia do bilhete
orientador nas mudancas executadas nos textos pelos discentes. Desde a primeira
aplicacdo do bilhete orientador, no 1.2 ciclo supervisivo, os resultados foram
promissores, dado que os textos decorrentes das atividades de reescrita atendiam as
sugestoes feitas no bilhete, apresentando melhorias evidentes. Para além disso, quando
comparado com o breve comentdrio aos textos dos alunos, usado na aula zero,
verificou-se que o bilhete orientador apresentou vantagens, sobretudo pela sua clareza,

orientagao e interagdao mais personalizada.

Assim, foi possivel confirmar os efeitos positivos da utilizacdo do bilhete orientador no
ensino-aprendizagem da escrita processual através da progressiva melhoria da
qgualidade das producdes textuais, resultando em melhores classificagcdes nos diferentes
parametros avaliativos, como se constatou na secgdo 3.3. O bilhete orientador enquanto
instrumento de feedback serviu, efetivamente, de guia orientador para a releitura critica

e subsequente reescrita dos textos.

Nao obstante, durante este projeto de I-A, o bilhete orientador esteve associado a
outras estratégias e abordagens pedagdgico-didaticas que preparavam o processo de
escrita dos alunos, nomeadamente atividades de pré-escrita. Logo, estas atividades
tiveram um papel importante nas melhorias verificadas. Por conseguinte, surge a
necessidade de refletir sobre as adaptacdes efetuadas na aplicacdo da metodologia de

intervencdo (bilhete orientador) e no modo de atuacdo da professora em inicia¢do.

Dada a pouca adesdao dos alunos as tarefas de reescrita, procurou-se, inicialmente,
encurtar o distanciamento temporal entre a entrega da 1.2 versdo dos textos para
correcdo e a rececao do feedback da professora estagiaria. Seguiu-se o investimento em

abordagens pedagégico-didaticas que prepararam a escrita dos discentes, de modo a
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clarificar as atividades, tendo em conta que a escrita era realizada autonomamente, em
contexto extraescolar. Porém, estes ajustes ndo foram suficientes e, apds alguma
reflexdo, percebeu-se que o bilhete orientador ndo estava a ser produtivo em

determinados casos.

Para contornar o facto de, ao longo de um ciclo supervisivo, sé existir um momento
dedicado a escrita, que decorria fora da sala de aula, os bilhetes orientadores foram
elaborados com mais pormenor, tornando-se muito extensos e, consequentemente,
solicitando varios ajustes no texto. Contudo, se os alunos tinham consciéncia das suas
dificuldades na escrita, ao receberem um bilhete longo que “exigia” varias adaptacdes
ficavam desanimados e percecionavam aquela atividade ndo como uma reescrita, mas
como uma redacao de um novo texto. A este respeito, Dylan William (1999) alerta que,
apesar dos efeitos positivos promovidos pelo feedback, o professor deve ter em atencao
a quantidade e o tipo de informacdo que da ao aluno. Por esse motivo, foram
implementadas mudangas na estrutura do bilhete orientador, nomeadamente a
reducdo da sua dimensdo, focando um ou dois aspetos considerados essenciais. Esta
adaptacdo tornou, de alguma forma, o bilhete orientador mais atrativo e obteve-se, no

3.2 ciclo supervisivo, o nimero de reescritas mais elevado, ao longo de todo o percurso.

Por seu turno, o trabalho consistente em torno da aprecia¢ao critica, no decorrer dos
trés ciclos de supervisao, permitiu estudar a evolucdo dos alunos dentro deste género
textual. No final do ano letivo, os discentes foram capazes de redigir aprecia¢des criticas
satisfatorias, de acordo com as marcas de género e respeitando a temdtica do objeto

em analise.

No que diz respeito ao inquérito por questionario dirigido aos estudantes, verificou-se
que o feedback foi um instrumento fundamental na orientacdo para a superagao das
dificuldades e que o bilhete orientador se revelou uma estratégia eficaz no
desenvolvimento de competéncias de escrita. Nas suas respostas, os alunos afirmaram
que, apesar de considerarem a reescrita uma tarefa cansativa, as sugestdes feitas no

bilhete orientador contribuiram para a sua evolucdo na escrita.
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Assim sendo, considerando o primeiro dos objetivos especificos deste projeto, concluiu-
se que as atividades desenvolvidas, destinadas a pratica da escrita, segundo o modelo
de escrita processual, concorreram para a consciencializacdo dos alunos quanto a
complexidade do processo de escrita, fazendo-os reconhecer a importancia de todas as
componentes a ele inerentes (planificacdo, textualizacdo, revisdo). Tendo a revisao
textual sido o foco desta investigacdo, para além do recurso ao bilhete orientador, os
guides de escrita entregues aos discentes apresentavam tabelas de autoavaliacdo que
serviam de guia na releitura avaliativa, permitindo a verificagdo da conformidade do

texto antes da sua entrega.

No que concerne ao segundo objetivo, relativo a correcdo de comportamentos
especificos, promovendo, assim, a otimizacdo das producdes textuais, observaram-se
efeitos positivos, confirmados pela progressiva melhoria das classificacdes nos testes de
avaliacdo. Todavia, acredita-se que, devido a sua complexidade, a escrita deve ser
trabalhada de forma sistematica e, neste sentido, é compreensivel que as problematicas
detetadas inicialmente ndo tenham sido solucionadas na sua totalidade. Para além
disso, o projeto de investigacdo-acdo levado a cabo foi de curta duracdo, tendo os
primeiros meses de aulas sido de observacao, pelo que o plano de a¢ao tracado soé foi

colocado em pratica no inicio do 2.2 periodo letivo, em janeiro de 2021.

Relativamente ao terceiro objetivo especifico, atinente ao desenvolvimento de
autonomia e competéncia quanto a revisado e reescrita de textos, verificou-se que, no
3.2 ciclo supervisivo, as producbes textuais reescritas de alguns estudantes
apresentaram mudancas em parametros que nao constavam no bilhete orientador. Isto
leva a crer que este grupo de discentes se tornou capaz de ir além das sugestoes feitas,
ndao dependendo exclusivamente do bilhete orientador para proceder a altera¢des no
seu texto, manifestando, assim, autonomia nas suas praticas de revisdo e reescrita
textual. Por outro lado, a grande maioria dos estudantes revelou dependéncia nestas
tarefas, pelo que teria sido necessario mais tempo de trabalho para confirmar ambas as

situacoes.

Desenvolver um projeto de investigacdo-acdao com foco no dominio da escrita foi uma

tarefa exigente, mas gratificante, sobretudo pelos resultados satisfatérios que foram
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alcancados. Por seu turno, os desafios enfrentados ao longo de todo o processo
permitiram refletir sobre a teoria e a pratica, proceder a adaptagdes na metodologia
aplicada e adquirir uma perspetiva diferente da realidade escolar. No geral, a pratica de
ensino supervisionada possibilitou a adquisicao e o aprofundamento de conhecimentos

fundamentais para a pratica docente futura.

Em contrapartida, o pouco tempo letivo dedicado a escrita constituiu um entrave ao
desenvolvimento da investigacao, visto que as atividades de producdo textual ndo eram
supervisionadas pela professora estagidria. O numero de alunos que participava nas
tarefas foi também uma limitagdo, no que toca a recolha de material para a
investigacdo-acdo em curso, ja que os dados recolhidos dependeram da colaboracdo dos

discentes nas tarefas.

Quanto a drea de estudo deste projeto de investigacdo-acao, é necessdrio ainda fazer
um grande investimento na promogao da escrita processual, com recurso a revisdo e
reescrita de textos, mostrando a sua importancia no desenvolvimento de competéncias
de escrita nos discentes. O investimento tera de ser feito pelos docentes, promovendo

a realizacdo deste tipo de atividades em aula.

Seria também importante promover a reescrita de texto em grupo, de modo que todos
os alunos se envolvessem nas tarefas, aprendendo uns com os outros. Talvez, desta
forma, os estudantes se sentissem mais motivados e se empenhassem mais, retirando

beneficios do trabalho colaborativo.

Neste projeto de investigacdo-acao, teria sido interessante explorar as potencialidades
do bilhete orientador por fases, de modo a solicitar varias versdes do texto até se chegar
a versdo final, com base no modelo de Fuzer (2012), apresentado no segundo capitulo
deste relatdrio. Julga-se que esta teria sido uma forma de interveng¢ao mais proficua e
eficaz, na medida em que se evitaria a tendéncia para a resolucdo das varias
problemdticas de um texto em simultdaneo, uma pratica que se adivinha pouco

produtiva.

No que concerne ao bilhete orientador, sendo este uma forma em estudo, as suas

estruturas léxico-gramaticais que estabelecem uma relagdo dialdgica entre professor
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(no papel de leitor e assistente) e aluno (no papel de interlocutor) foram testadas
durante esta investigacdo-acao, a fim de avaliar os seus efeitos. A forma de interagao
por meio de um bilhete com estas caracteristicas suscitou alguma curiosidade, mas
rapidamente permitiu a aproximacdao entre professora estagidria e estudantes.
Verificou-se que os alunos reagiram positivamente a rececdao de feedback do seu
trabalho e que isso desencadeou melhorias nas suas produgdes escritas. Por
conseguinte, considera-se que o bilhete orientador é um instrumento de interacao
eficaz no processo de ensino-aprendizagem de produgdo escrita e, num futuro préximo,
pretende-se aplicar esta estratégia a outros géneros textuais, de modo a confirmar a sua

eficacia.
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Ane

Guia

xo 1

o de escrita do texto expositivo do ciclo zero de supervisao

Nome:

Escrita

Texto expositivo

Recorda a cantiga “Levad’, amigo, que dormides as manhanas frias”

(pagina 42 do manual).

Elabora uma breve exposi¢do, com um minimo de 180 e um maximo de
230 palavras, sobre a variedade do sentimento amoroso presente nas
cantigas de amigo “Ai fals’amig’e sem lealdade” e “Levad’, amigo, que

dormides as manhanas fria”.

Na tabela que se segue, irds encontrar os aspetos que deves incluir na

tua exposi¢do. Utiliza a coluna da direita para planificar o teu texto.

Planificacdo

v Introducdo: identificacdo do tema a tratar

o Estado de espirito do sujeito poético:
- Ai fals’amig’e sem lealdade

- Levad’, amigo, que dormides as manhanas

fria

Caracterizacdo do destinatario do poema:
- Ai fals’amig’e sem lealdade

- Levad’, amigo, que dormides as manhanas
fria

v Desenvolvimento
)

o Relagdo entre os intervenientes da cantiga:
- Ai fals’amig’e sem lealdade

- Levad’, amigo, que dormides as manhanas
fria

v"  Conclusdo adequada ao tema e aos
aspetos mencionados.
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Mome:

Redige o teu texto nas linhas que se seguem, tendo em conta os topicos que colocaste na tabela da planificacdo.

Ill. Antes de procederes a entrega do texto, deves revé-lo e verificar se cumpriste os seguintes parametros:

= Respeito pelo género textual (texto expositivo) e pelo tema proposto;

* Referéncia de todos os aspetos pedidos na instrucio;

= Organizagdo da informac3o em diferentes partes (introdugdo, desenvolvimento, conclusio);
s Cumprimento das normas de construg3o de paragrafos;

* Uso de um vocabulario adequado e diversificado;

* Utilizacdo correta dos sinais de pontuacdo;

= Respeito pelo numero de palavras estipulado.
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Anexo 2

Rubrica de avaliagdo do texto expositivo — ciclo zero de supervisao

Rubrica de avaliag3o do texto expositivo

Miveis de desempenho

expositivo]

- um desenvolvimento,
onde apresenta os
aspetos pedidos na
instrugao;

-uma conclusdo
adequada ao tema.

instrugao OU a
conclusdo ndo é
adequada.

Critérios S 2 3 1
Escreve um texto de Escreve um texto Escreve um texto em
acordo com o de acordo com o que as marcas do
génerofformato género/formato género/formato
solicitado (texto textual (texto solicitado se
expositivo), assegurando expositivo), mas misturam, sem critério
Género/Formato | os seguintes aspetos: ndo contempla nem intencionalidade,
Textual -uma introducdo, onde todos os aspetos com a de outros
[Texto identifica o tema a tratar; mencionados na géneros/formato.

Trata todos os tdpicos
apresentados,
assegurando:

- a mobilizag3o de
informacdo diversificada
e pertinente;

-a progressao da
informacdo de forma
coerente;

- 0 recurso a um
vocabulario e registo de
lingua adequado ao

Trata todos os
tdpicos
apresentados na
instrugao e,
embora com falhas,
recorre a
informacgao
pertinente,
assegura a
progressao da
informacao e usa
vocabuldrio

MNio respeita a
instrugdo quanto o
tema proposto.
Escreve um texto com
reduzida eficacia
argumentativa,
revelando falhas
significativas na
informacao
mobilizada. O
vocabulario ndo é
adequado ao

Coesdo Textuais

partes (introdugao,
desenvolvimento e
conclusdo), devidamente
articuladas entre si;

- marca, corretamente, os
paragrafos;

- usa processos de

apresentando
falhas pontuais em
trés ou mais dos
aspetos em
avaliagdo neste
parametro, ou
falhas significativas

Tema e desenvolvimento do adequado. desenvolvimento do
Pertinéncia da =
tema. au tema e a progressao
Informacdo i : = =
Trata a maioria dos da informacio ndo
tdpicos decorre de forma
apresentados e, de coerente.
um modo geral,
recorre a
informacao
pertinente,
assegura a
progressdo da
informacdo e usa
vocabulario
adequado.
Escreve um texto bem Escreve um texto Escreve um texto
estruturado, estruturado de pouco coeso e
evidenciando um bom forma satisfatdria, estruturado, ndo
dominic dos mecanismos mas com algumas recarrendo a
de coesdo textual: falhas relativas a mecanismos
- apresenta um texto mecanismos de suficientes para
Estrutura e constituido por diferentes coesdo textual, garantir a coesao

textual.
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Estrutura e
Coesdo Textuais

Escreve um texto bem
estruturado,
evidenciando um bom
dominio dos mecanismos
de coesao textual:

- apresenta um texto
constituido por diferentes
partes (introdugao,
desenvolvimento e
conclusdo), devidamente
articuladas entre si;

- marca, corretamente, os
paragrafos;

- usa processos de
articulagdo interfrasica;
-recorre a cadeias de
referéncia adequadas,
através de substituicdes
nominais e pronominais
adequadas;

- garantes conexdes
adequadas entre
coordenadas de
enunciacdo (pessoa,
tempo, espago) ao longo
do texto.

Escreve um texto
estruturado de
forma satisfatdria,
mas com algumas
falhas relativas a
mecanismos de
coesdo textual,
apresentando
falhas pontuais em
trés ou mais dos
aspetos em
avaliacao neste
parametro, ou
falhas significativas
em um ou dois
desses aspetos.

Escreve um texto
poUCO COBso e
estruturado, ndo
recorrendo a
mecanismos
suficientes para
garantir a coesdo
textual.

Respeita as convengdes
de escrita, relativamente
a:

- pontuacao;

O texto apresenta
falhas pontuais em
todos os aspetos
de avaliacdo ou

O texto apresenta
falhas continuas e
significativas.

Mais de 11 erros.

Corre¢do - ortografia (entre D a 4 falhas graves em
linguistica erros); um deles.
- morfologia; Entre 5 a 10 erros.
- sintaxe;
- léxico (ndo comete
impropriedade lexical).
O texto apresenta: O texto apresenta O texto ndo evidencia
- respeito pelas margens; falhas pontuais respeito pelas
- caligrafia legivel; num dos aspetos margens. A caligrafia é
- translineacdo correta; em avaliacdo neste totalmente ou quase
- papel com apresentacdo pardmetro ou ilegivel. A folha
Aspetos gréficos limpa e organizada. falhas graves num apresent;.a—se
deles. desorganizada e com
rasuras. A
translineacdo é
elaborada da maneira
errada, na maior parte
dos casos.
Escreve um texto que Escreve um texto Escreve um texto com
cumpre a extensao entre 160 a 190 menos de 150
Extensdo textual referida na palavras ou entre palavras ou com mais

instrucdo: entre 200 a
350 palavras.

360 a 380 palavras.

de 390.
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Anexo 3

Tabela de classificagdes dos textos expositivos do ciclo zero de supervisao

Piorou o resultado

Manteve o resultado

Aluno com dislexia
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Género Tema e Estrutura e Corregao ~
Aluno s A - L Extensao
Textual Pertinéncia Coesao Linguistica
Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2
Al 3 4 3 4 3 4 3 4 3 2
A2 2 - 2 - 2 - 1 - 2 -
A3 3 - 3 - 3 - 3 - 3 -
A4 3 - 3 - 4 - 3 - 5 -
A5 N3do entregou o texto
A6 N3do entregou o texto
am [ 2 [ - o - [2] - -[a2a]- -[2]-
A8 N3o entregou o texto
A9 4 - 4 - 4 - 3 - 2 -
Al10 3 - 3 - 3 - 3 - 5 -
All 2 - 2 - 2 - 1 - 4 -
Al12 4 5 3 4 3 4 3 4 2 2
Al13 3 3 2 3 2 3 2 3 3 4
Al4 4 5 4 5 4 5 4 4 3 2
A15 3 - 2 - 2 - 1 - 4 -
Al6 N3do entregou o texto
Al17 N3o entregou o texto
A18 1 - 1 - 1 - 2 - 3 -
A19* 3 4 3 4 3 4 2 3 4 4
Legenda
N&o realizou
Melhorou o
resultado




Anexo 4

Exemplo de um texto expositivo v1 e v2 — ciclo zero de supervisdo

1.2 versao

2.2 versao
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Anexo 5

Guido de escrita da apreciagdo critica do 1.2 ciclo de supervisao

PARTAMENTODE LINGUAY
A SECUNDARA DIC PARLDES

I PAREDES | |

Nome:

Escrita
Apreciagdo critica de um cartoon

Num texto bem estruturado, com um minimo de 200 e um méaximo de 350 palavras, faz a apreciagdo critica do

cartoon abaixo apresentado.
i.  Natabela que se segue, irds encontrar os aspetos que deves incluir na sua apreciacdo. Utiliza a coluna

da direita para planificares o teu texto.

Informacdes:

* Titulo - Distanciamento social

* Autor - Camile Bobeau

* Venceu o 32 lugar no concurso “Lagos em casa com humor”
* Publicado no site Sul Informagdo

Planificacao

v Introdugdo: apresentacao do objeto de apreciagao
(titulo, autor, local, outras informagdes)

e Descrigdo da imagem, destacando
elementos significativos da sua composigao

(discurso redigido na 3.2 pessoa);

* Comentdrio critico, fundamentando
devidamente a apreciagao, sustentada por
elementos presentes no cartoon (expressées

valorativas, adjetivacdo);

v Desenvolvimento

v" Conclusdo: sintese da apreciagao, referindo o
objetivo da imagem.
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Nome:

ii. Proceda agora 3 textualizacdo da tua apreciacdo critica, nas linhas que se seguem.

PAREDES |

WM
CAAE:

lii. Antes de procederes a entrega do texto, deves revé-lo e verificar se cumpriste 0s seguintes pardmetros:

Parametros

Sim

Respeitei o género textual (apreciagdo critica).

Descrevi a imagem, destacando os seus elementos constitutivos.
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Realizei um comentario critico, com recurso a expressdes
valorativas positivas ou negativas.

Organizei a informacio em diferentes partes (introducio,
desenvolvimento, conclusdo).

Cumpri as normas de construcio de paragrafos.

Utilizei um vocabuldrio adequado e diversificado.

Usei corretamente os sinais de pontuacao.

Respeitei o numero de palavras estipulado.

Reli o texto e corrigi os erros que detetei.
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Anexo 6

Rubrica de avaliagdo da apreciagao critica — 1.2, 2.2 e 3.2 ciclos de supervisao

Rubrica de avaliagdo da apreciagdo critica
Critérios Niveis de desempenho
5 4 3 1
Escreve um texto de Escreve um texto Escreve um texto em
acordo com o de acordo com o que as marcas do
género/formato género/formato género/formato
solicitado (texto de textual (texto de solicitado se
apreciacdo critica), apreciagdo critica), misturam, sem critério
assegurando os seguintes refere o objeto em nem intencionalidade,
aspetos: analise e elabora com a de outros
- elabora uma descrigdo um comentario géneros/formato.
da imagem, destacando critico, mas
elementos significativos apresenta falhas
da sua composicao; evidentes em 3
- apresenta um aspetos
comentéario critico, considerados
devidamente fundamentais
Género/Formato | fundamentado; neste parametro (a
Textual - avalia o objeto e toma descrigdo é vaga,
[Apreciacdo uma posicdo; OU ndo toma uma
critica] - elabora uma conclusio posicdo, OU ndo
adequada aos pontos de apresenta
vista desenvolvidos, argumentos gue
referindo o objetivo da fundamentem a
imagem; apreciagdo, OU a
- utiliza um discurso conclusdo ndo é
valorativo ou adequada OU ndo
depreciativo, conforme a escreve o texto na
opinido que pretende 3.2 pessoa
manifestar gramatical).
{desenvolvendo um juizo
de valor explicito ou
implicito);
- gscreve na 3.2 pessoa
gramatical.
Respeita, sem desvios, a Respeita, sem Mao respeita a
instrugao dada gquanto ao desvios, a instrugdo instrugdo quanto o
tema proposto e escreve quanto ao tema tema proposto.
um texto com eficiacia proposto, mas Escreve um texto com
argumentativa, escreve um texto reduzida eficacia
assegurando: com falhas argumentativa,
- a mobilizagdo de significativas nos revelando falhas
aspetos diversificados e aspetos relativos a significativas na
pertinentes, tanto no que eficacia informacdo mobilizada
diz respeito a descrigdo argumentativa. para descrever e
Tema e da imagem como ao ou comentar a imagem. O
Pertinéncia da ) . ) PP
comentario critico; Respeita, com vocabuldrio ndo é
Informacdo = i
- a progress3o da alguns deswvios, a adequado ao
informacgio de forma instrugao dada desenvolvimento do
coerente; quanto ao tema tema e a progress3o
- O Fecurso a um proposto, mas da informacgdo nao
vocabulario e registo de escreve um texto decorre de forma
lingua adequado ao com falhas coerente.
desenvolvimento do pontuais nos
tema. aspetos relativos a
eficacia
argumentativa.
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Estrutura e
Coesdo Textuais

Escreve um texto bem
estruturado,
evidenciando um bom
dominio dos mecanismos
de coesdo textual:

- apresenta um texto
constituido por diferentes
partes (introdugdo,
desenvolvimento e
conclusdo), devidamente
articuladas entre si;

- marca, corretamente, os
pardgrafos;

- usa processos de
articulagdo interfrasica;

- recorre a cadeias de
referéncia adequadas,
através de substituicbes
nominais e pronominais
adequadas;

- garantes conexdes
adequadas entre
coordenadas de
enunciagio (pessoa,
tempo, espago) ao longo
do texto.

Escreve um texto
estruturado de
forma satisfatoria,
mas com algumas
falhas relativas a
mecanismos de
coesdo textual,
apresentando
falhas pontuais em
trés ou mais dos
aspetos em
avaliagao neste
parametro, ou
falhas significativas
em um ou dois
desses aspetos.

Escreve um texto
pOoUCO COBSO e
estruturado, ndo
recorrendo a
mecanismos
suficientes para
garantir a coesdo
textual.

Respeita as convengdes
de escrita, relativamente
a:

- pontuagdo;

O texto apresenta
falhas pontuais em
todos 0s aspetos
de avaliacdo ou

O texto apresenta
falhas continuas e
significativas.
Mais de 11 erros.

Correcdo - ortografia (entre D a 4 falhas graves em
linguistica Brros); um deles.
- morfologia; Entre 5 a 10 erros.
- sintaxe;
- léxico (n3o comete
impropriedade lexical).
O texto apresenta: O texto apresenta O texto ndo evidencia
- respeito pelas margens; falhas pontuais respeito pelas
- caligrafia legivel; num dos aspetos margens. A caligrafia é
- translineacdo correta; erm avaliagdo neste totalmente ou guase
- papel com apresentagao parametro ou ilegivel. A folha
Aspetos gréficos limpa e organizada. falhas graves num apresent;.a—se
deles. desorganizada e com
rasuras. A
translineagao é
elaborada da maneira
errada, na maior parte
dos casos.
Escreve um texto que Escreve um texto Escreve um texto com
cumpre a extensao entre 160 a 190 menos de 150
Extensdo textual referida na palavras ou entre palavras ou com mais

instrugao: entre 200 a
350 palavras.

360 a 380 palavras.

de 390.
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Anexo

7

Tabela de classificagdes das apreciagdes critica do 1.2 ciclo de supervisao

Melhorou o resultado

Piorou o resultado

Manteve o resultado

Aluno com dislexia
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Aluno Género Te.m? e. Estrutunra e (.:orrtlegéjto Extens3o
Textual Pertinéncia Coesao Linguistica
V1 V2 Vi V2 V1 V2 Vi V2 Vi V2

Al 3 - 3 - 3 - 3 - 2 -
A2 2 - 2 - 1 - 1 - 4 -
A3 3 4 4 4 3 4 3 4 2 1
A4 3 - 3 - 3 - 2 - 3 -
A5 2 - 2 - 2 - 1 - 4 -
A6 2 - 2 - 2 - 2 - 2 -
A7 1 - 1 - 1 - 1 - 2 -
A8 N3o entregou o texto
A9 4 5 4 4 4 3 4 5
A10 3 4 3 3 3 4 2 5 5
All 2 - 2 - 2 - 2 - 4 -
Al12 3 4 3 4 3 4 2 4 4 4
Al13 2 3 2 3 2 3 1 2 2 3
Al14 4 5 3 4 4 4 3 4 2 2
A15 2 - 2 - 2 - 2 - 5 -
Al6 3 - 3 - 2 - 2 - 5 -
Al17 1 - 1 - 2 - 2 - 5 -
A18 1 - 1 - 1 - 1 - 2

A19* 2 3 2 3 2 3 2 3 5 3
A20 N3o entregou o texto

Legenda
N3o realizou




Anexo 8

Exemplo de uma apreciagao critica do 1.2 ciclo de supervisdao —v1, BO e v2

1.2 versao
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Bilhete orientador
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2.2 versao
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Anexo 9

Diapositivos do PowerPoint relativos a tarefa de escrita do 2.2 ciclo de supervisao

Regras de analise:

* Identificar a pintura:
- Titulo/Tema (religioso, mitolégico, histérico, retrato, «cena de géneron,
paisagem);
- Técnica (aguarela, guache, pastel, fresco, témpera, dleo... )/ Suporte
(papiro, pergaminho, papel, parede, madeirg, tela, acrilico... );
— Data/Local de producao;
* Discriminar os elementos representados e as suas interrelagées:
— Contetido (personagens principais e secunddrias — atitudes e trajes;
paisagem; plantas; animais; edificios; outros elementos);
- Forma (planos; cores dominantes — quentes ou frias; zonas de luz e
sombra; estilo figurativo, abstrato... ).
* Interpretar/Descodificar a pintura:
- Sentido simbdlico; intengGes do autor.

Exemplo de uma ‘ Olympia é uma das obras mais conhecidas
S P de Edouard Manet (1832-1883), célebre pintor

aPreCBGaO critica de francés, considerado um dos precursores da arte

uma obra de arte moderna. Pintado a éleo, sobre uma telz, o quadro

representa um nu feminino, num espaco interior.
Foi pintado em 1863 e encontra-se, atualmente, no
Museu d’Orsay, em Paris.

O quadro de Manet remete-nos para o
interior de uma alcova, onde se encontram duas
mulheres: uma, jovem e desnuda, recosta-se sobre
as almofadas da cama desfeita e fixa o espectador.
A outra, negra e completamente vestida, aparenta
ser uma criada. Traz na mao um ramo de flores e,
pela atitude, parece apresentd-lo a jovem patroa, a
quem certamente se destina.

Aos pés da cama, encontra-se um gato preto, de
olhos brilhantes e dorso arqueado. Na obra,
predominam os tons frios e o desenho de traco
rigoroso. O brilho da seda do lenco desdobrado
sob a modelo realga a textura dos lengéis,
acentuando o contraste entre a pele branca da
jovem e a tez escura da criada negra.

Ao olhar o quadro, o ptiblico viu-se perante
uma mulher completamente despida, que o fitava
com olhar desafiador. Ndo é apenas um “nu
artistico” mas a representacao de uma mulher real
Tratava-se, pois, de uma cena de bordel! As chinelas,
a flor e a fita preta tornavam ainda mais obscena a
nudez da modelo; o ramo de flores sugeria o cliente
que, fisicamente ausente do quadro, assim era
evocado; aos pés da cama, o gato preto, de pelo
ericado, apresenta uma conotacdo sexual explicita. A
obra tinha, pois, todos os ingredientes para chocar a
moral burguesa e despertar sentimentos de
condenagdo e reptidio. Este artista tivera a ousadia
de despir uma mulher real, de expor uma faceta
escondida e reprovavel da sociedade parisiense.

Em suma, Manet subvertera um tema académico (o
corpo humano nu), inventado pelos gregos e
valorizado pelo Renascimento, transportando-o para
arealidade crua do presente.

314 palavras
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Anexo 10

Guido de escrita da apreciagao critica do 2.2 ciclo de supervisao

B rAReDES |

Nome:

Escrita

Apreciagdo critica (obra de arte)

1. Num texto bem estruturado, com um minimo de 200 e um maximo de 350 palavras, elabora uma aprecia¢ao
critica da pintura de Henry Thomson, Rapariga junto a uma fonte, abaixo apresentada.

1.1. Procede a planifica¢do do teu texto, respondendo aos tépicos da tabela que se segue.

Autor: Henry Thomson

Titulo: Rapariga junto a uma fonte
Data: século 19

Técnica: pintura a dleo

Suporte: tela

O texto deve incluir: Planificagdo

e Apresentacdo breve do objeto de
apreciagdo (titulo/tema, autor, data,
técnica/suporte).

e Descri¢cdo da imagem, destacando
elementos significativos da sua
composicdo (conteudo - personagens,
atitudes, vestudrio, cendrio, objetos;
forma — planos, cores, luz/sombra ...)

e Apresentacdo do comentario critico
com recurso a adjetivos e juizos de
valor, baseado em argumentos e
exemplos (sentido simbdlico, intengdes
do autor devidamente fundamentados)

e Avaliagdo global do objeto e reforgo do
posicionamento critico.
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[N PAREDES

B8 BT A M T O D LINGLIAS
FS00LA SIEUNDARE [T PASL[ES

MNome:

1.2.Realiza agora a textualizagdo da tua apreciacdo critica, nas linhas gue se seguem.
Nota: O texto deve ser coeso e coerente, nao apresentar erros ortograficos e fazer uso de vocabulario

diversificado. Deves ter em atencdo a extensdo frasica e a delimitacdo de parégrafos.

140



[N PAREDES

B8 BT A M T O D LINGLIAS
FS00LA SIEUNDARE [T PASL[ES

MNome:

1.2.Realiza agora a textualizagdo da tua apreciacdo critica, nas linhas gue se seguem.
Nota: O texto deve ser coeso e coerente, nao apresentar erros ortograficos e fazer uso de vocabulario

diversificado. Deves ter em atencdo a extensdo frasica e a delimitacdo de parégrafos.
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B rAreDEs |

Nome:

1.2. Apds cumprires todas as etapas, deves preencher a tabela de autoavaliagdo gue se segue, 3 medida gue
relés a tua apreciacdo critica. Caso verifigues gue existem aspetos gue ndo cumpriste ou que podes

melhorar, deves fazé-lo antes de entregares o texto.

Parimetros Sim Nao

Planifiquei o texto, de acordo com os topicos sugeridos.

Respeitei o género textual (apreciagdo critica).

Apresentei adequadamente o objeto de apreciacao (pintura):
titulo/tema, autor, data, local, técnica utilizada.

Descrevi a pintura, destacando elementos significativos da sua
composicao, tanto ao nivel do conteddo (personagens, atitudes,
cendrios), como da forma (planos, cores, luz/sombra).

Realizei um comentario critico, com recurso a expressoes
valorativas positivas ou negativas.

Retirei o sentido global da obra (mensagem]).

Organizei a informagdo em diferentes partes (introducdo,
desenvolvimento, conclusdo).

Cumpri as normas de construgao de paragrafos.

Utilizei um vocabulario adequado e diversificado.

Usei corretamente os sinais de pontuagao.

Respeitei o nimero de palavras estipulado.

Reli o texto e corrigi os erros que detetei.
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Anexo 11
Exemplo de um bilhete orientador redigido no 2.2 ciclo de supervisao

[.],

Obrigada por enviares o teu texto antes do prazo estabelecido, és sempre um aluno
exemplar!

Verifiquei que a tua descricdo foi ao encontro dos aspetos que colocaste na tabela de
planificagdo. De facto, essa etapa é importantissima para conferir organizacao ao texto. Para além
disso, achei muito interessante a informacao que apresentaste acerca do autor da obra. Isso
demonstra que fizeste uma pesquisa aprofundada.

Porém, observa a primeira frase do texto, na qual apresentas a pintura. Sera que destacas
corretamente o titulo do quadro? Nao seria mais adequado colocd-lo em itdlico? O facto de
escreveres no computador permite que o fagas. Corrigi-o, sim?

No segundo paragrafo, serd que a primeira frase estd pontuada corretamente? Serd que a
virgula deve surgir depois de “Thomson”, tal como a colocaste?

Um aspeto que deves ter em atencdo é a marcacao dos pardgrafos. Uma vez que escreves
no computador, deves assinald-los de forma mais evidente. Concordas?

Recorda-te que uma das caracteristicas da apreciacdo critica € o discurso formal que
apresenta um ponto de vista distanciado face ao objeto em anailise e, por isso, é preferivel nao
usares a 1.2 pessoa do singular (“en”). Podes optar pela escrita na 3.2 pessoa do singular ou na 1.2
pessoa do plural, ho presente do indicativo. Revé este aspeto no teu texto, sim?

Efetivamente, destacas as cores da imagem e referes os diferentes objetos presentes na
pintura, contudo, ficou em falta a interpretagdo desses elementos. Recordas-te de que na
planificacdo te era solicitado um t6pico referente ao comentario critico, onde deverias explorar os
sentidos da imagem? O que achas de melhorar este aspeto? O texto ficaria mais completo, nao te
parece?

No tltimo pardgrafo, cuidado com a colocagdo das virgulas. Serd que a frase nao é muito
extensa e, por isso, torna-se mais dificil pontua-la corretamente? Para ser mais facil corrigires isto,
recorre ao Microsoft Teams e 1é o documento disponibilizado sobre a utilizacdo da virgula.

Acredito que depois de realizares estes ajustes, o teu texto ficara muito melhor! Aguardo
para ler a 2.2 versdo do texto, ja com estes aspetos corrigidos.

Continua com o bom trabalho!
Beijinhos,
professora Diana!
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Anexo 12

Tabela de classificagdes das apreciagdes criticas do 2.2 ciclo de supervisao
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Aluno Género Te'mﬁa e. Estrutuﬂra e Forregé{o Extensdo
Textual Pertinéncia Coesao Linguistica
Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2

Al 4 5 4 5 5 5 4 5 4 3
A2 2 - 2 - 2 - 1 - 2 -
A3 4 5 4 5 4 5 3 4 5 5
A4 3 4 3 4 3 4 3 4 5 5
A5 2 - 2 - 2 - 2 - 3 -
A6 4 - 3 - 3 - 2 - 5 -
A7 2 2 2 2 2
A8 3 - 2 - 2 - 1 - 3 -
A9 4 5 3 4 4 5 3 4 4 3
A10 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
All 3 - 2 - 2 - 1 - 2 -
Al12 2 4 2 4 3 4 3 4 1 5
Al3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 5
Al4 3 4 3 4 3 4 3 4 4 5
Al15 3 - 2 - 2 - 2 - 3 -
Al6 N3o entregou o texto
A17 2 | - 2 | - | 3| - [ 1| - 3 | -
Al18 N3o entregou o texto

A19* 3 3 2 3 3 4
A20 - - 2 - - -

A21# - - 2 - - -

Legenda
N&o realizou
Melhorou o resultado
Piorou o resultado
Manteve o resultado
* Aluno com dislexia
# Aluna de origem brasileira




Anexo 13
Exemplo de uma apreciagao critica do 2.2 ciclo de supervisdao — vl e v2
1.2 versao

Rapariga junto a uma fonte é uma obra do pintor Henry Thomson, do século XIX. Na sua pintura

a 6leo, vemos uma figura feminina de pele palida.

Ela estad vestida com um vestido vermelho e azul da época e também estd descalca. Numa mdo
a rapariga segura um cantaro e com a outra apoia-se num rochedo. Atras da jovem podemos

avistar arvores e, no plano de fundo, uma casa rural.

Este quadro remete para uma das demais funcdes que eram dadas as mulheres na ldade Média,
encher agua no riacho como mostra na imagem. A mulher esta em destaque pois foi pintada

com cores claras, em oposicdo as cores escuras da floresta.

Em suma, o artista ilustra o papel da mulher no séc. XIX.
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2.2 versao

Rapariga junto g uma fonte € uma das obras de maior destaque de Henry Thomson, célebre
pintor inglés. Pintado a 6leo, sobre uma tela, o quadro representa uma jovem mulher num

espaco exterior. Esta obra foi produzida no século XIX.

De facto, o quadro de Thomson remete para um cenario rural, onde se encontra uma jovem
mulher descalca, de pele clara, cabelos da cor do carvdo, vestida com uma roupa da época,

um vestido de cor vermelha e azul com detalhes brancos.

Na mdo, a rapariga segura um cdntaro que, possivelmente, utiliza para encher agua do riacho
gue se encontra aos seus pés. Enquanto se inclina para apanhar agua do riacho, a jovem
apoia-se num rochedo. A sua volta, observam-se arvores, logo, é provavel que esteja numa

floresta. Para além disso, ao fundo da imagem, € possivel ver-se uma casa rural.

Nesta obra predominam os tons frios, sendo que esta mulher esta realcada, uma vez que foi
pintada a cores quentes e mais claras. E percetivel o destaque da rapariga na pintura. O
vestido de cores vivas e a sua pele branca como a neve sobressaem numa paisagem mais fria

e sombria, havendo, por isso, mais sombras, ja que a luz esta centrada na jovem.

Ao olhar o quadro, o publico vé-se perante uma figura feminina a tentar apanhar agua com o
seu cantaro. Esta representacdo pode referir-se as funcdes que a mulher desempenhava na
sociedade do século XIX, pois, naquela época, quando o homem ia trabalhar, a mulher ficava
em casa a fazer os trabalhos domésticos, desde cuidar dos filhos, a cozinhar e limpar, até ir

buscar agua a fonte.

Em suma, esta pintura apresenta com simplicidade um pouco da realidade feminina daguela
época. Ao usar tons escuros, o artista destaca a beleza da jovem, que sobressai no meio da

natureza.
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Anexo 14

Guido de escrita da apreciagao critica do 3.2 ciclo de supervisao

W PAREDES

OFPARTAMENTODEL
WCOLA MCUNDARA DF PAM(INS

Nome:

Escrita
Apreciacgio critica (cartoon)

Observa com atencao o cartoon.

ar, = TET e

ARy STE

Askin Ayrancioglu, Book, 2021. Disponivel em:
https://www.irancartoon.com/site/daily/cartoon/book-askin-ayrancioglu-turkey-2

1. Elabora uma apreciagio critica, com um minimo de 200 e um méximo de 350 palavras, a propésito do cartoon
apresentado.

0 teu texto deve incluir os seguintes aspetos:
v Descrigdo objetiva da imagem, destacando elementos significativos da sua composicao;
v"  Comentario critico, fundamentando devidamente a tua apreciacgio e utilizando um discurso valorativo;
v Avaliacao global da imagem e reforgo do posicionamento critico.

1.1. Preenche a tabela que se segue, de modo a construires o teu comentdrio critico do cartoon, de acordo com os
topicos sugeridos.

Situacao descrita no cartoon

Anilise da linguagem nao verbal
(planos, cores, formas, simbologia dos
objetos representados)

Inten¢io comunicativa (sentido global
do cartoon, mensagem que pretende
transmitir ao espectador)

Atualidade da mensagem
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WA PAREDES

DEFARTAMENT O LINGLAY
TSO0LA SICUNDAR [ PASLDES

Nome:

1.2. Procede a textualizacao da tua apreciagio critica, nas linhas que se seguem.
Nota: O texto deve ser coeso e coerente, incluir um vocabulirio diversificado e ndo apresentar erros ortograficos [consultar um
dicionirio em caso de divida, por exemplo, o Priberam). Deves ter em atencio a extensio das tuas frases e a sua pontuacio
sobretudo, no que diz respeito a colocacio de virgulas (ver o documento sobre o uso da virgula, disponivel no Teams). Para
além disso, ndo te esquecas de delimitar, de forma clara, os teus pardgrafos e de cumprir o plimero de palavras estipulado.
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[ rareDes

MNome:

1.3. Apds cumprires as etapas da planificacdo e da textualizacio, deves preencher a tabela de autoavaliacio que se
segue, 3 medida que relés a tua apreciacio critica. Caso verifiques que existem aspetos que ndo cumpriste ou que

podes melhorar, deves fazé-lo antes de procederes a entrega do teu texto.

Parimetros Sim Nio

Planifiquei o texto, de acordo com os tdpicos sugeridos.

Respeitei o género textual (apreciacio critica).

Apresentei adequadamente o objeto de apreciagio (cartoon):
titulo, autor, data.

Descrevi a imagem, destacando elementos significativos da
sua composicio, tanto ao nivel do contetido (objetos
representados, cendrio), como da forma (planos, cores,

luz fsombra).

Realizei um comentdrio critico, com recurso a expressies
valorativas positivas ou negativas.

Retirei o sentido global do cartoon (mensagem transmitida) e
discuti a sua atualidade.

Organizei a informacao em diferentes partes (introdugao,
desenvolvimento, conclusio).

Cumpri as normas de construgio de parigrafos.

Utilizei um vocabulario adequado e diversificado.

Usei corretamente os sinais de pontuacio.

Respeitei o nlimero de palavras estipulado.

Reli o texto e corrigi os erros que detetei.
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Anexo

15

Tabela de classificagdes das apreciagdes criticas do 3.2 ciclo de supervisao
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Aluno Género Te'mﬁa e. Estrutuﬂra e Forregé{o Extensdo
Textual Pertinéncia Coesao Linguistica
Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2 Vi V2

Al 5 5 4 5 5 5 4 5 2 1
A2 3 - 2 - 2 - 2 - 2 -
A3 4 5 3 4 4 5 4 5 5 5
A4 5 5 3 4 4 5 3 4 5 5
A5 3 - 2 - 2 - 1 - 3 -
A6 4 - 3 - 4 - 3 - 3 -
A7 2 3 2 3 2 3 1 2 2 3
A8 3 - 2 - 2 - 2 - 3 -
A9 5 5 4 5 4 5 3 4 5 5
A10 4 5 3 4 3 4 3 4 5 5
All 3 - 2 - 3 - 2 - 3 -
Al12 4 5 3 4 3 4 3 4 2 3
Al3 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4
Al4 5 5 4 5 4 5 4 5 5 5
A15 3 - 3 - 3 - 2 - 2 -
Al6 N3o entregou o texto
A17 2 [ 3] 2 | 3 | 23] 2] 3 ][3]a4
Al18 N3o entregou o texto

A19* 5 4 3 4 3 4 4
A20 4 2 3 4

A21# 3 3 2 3 3 2

Legenda
N&o realizou
Melhorou o resultado
Piorou o resultado
Manteve o resultado
* Aluno com dislexia
# Aluno de origem brasileira




Anexo 16
Exemplo de uma apreciagao critica do 3.2 ciclo de supervisdao —v1, BO e v2

1.2 versao

Neste cartoon esta presente um livro onde as suas paginas formam uma
cascata que, por sua vez, forma um rio. Em volta desse curso de agua existe uma
civilizagdo que esta rodeada por um deserto.

Numa aprofundada andlise deste cartoon pode especular-se acerca da
simbologia das folhas do livro, que sdo transformadas em agua. Estas podem
significar que a leitura de um livro transmite conhecimento a quem o I&, sendo a agua
um simbolo desse conhecimento. Um outro elemento presente nesta ilustragdo é a
comunidade que se desenvolve a volta do riacho, essa populagio s6 se consegue
sustentar e sobreviver porque o rio existe, uma vez que é do livro que nasce o rio que
da vida 4 aldeia. Isto pode ter um sentido metaférico significando que sé se consegue
alcancgar o conhecimento se se ler um livro, ou se houver interesse em aumentar esse
conhecimento.

No deserto que rodeia o local como ndo tem agua também nio ha
fundamentos para que algo se desenvolva e ninguém se consegue la sustentar.
Provavelmente, o cartoonista, teria o intuito de criticar quem néo |é representando
indiretamente as pessoas que nido conseguem alargar o seu conhecimento e vao
sempre viver na ignorancia. Podemos ver também que esta imagem afirma
metaforicamente que quem nao |é tem falta de cultura, o que é semelhante ao que
Camdes refere na sua obra Os Lusiadas com o poeta a criticar os portugueses por
nao terem conhecimento e sentirem indiferenca em relagdo as Artes como a Poesia,
tal como é mostrade na ilustragdo que quem ndo vive em conjunto com o livro, neste
caso, quem nao se interessa pela leitura ou poesia também nio consegue sustentar-
se num deserto vazio. O livro pode relacionar-se ainda com a viagem de Vasco da
Gama 3 india e as pedras a volta da cascata com os obstaculos que tiveram de
ultrapassar.

Em suma, é possivel que Askin Ayrancioglu pretendesse fazer uma critica a
pessoas nio-leitoras. Essa critica consistiu em afirmar, de uma forma metafdrica, que
guem n3o lé vive na ignoréncia e nunca vai alargar o seu conhecimento, por outras
palavras, nunca ird “sobreviver no meio de um deserto”.
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Bilhete orientador

[..]

Em primeiro lugar, devo realgar as melhorias que tens feito na ortografia. Nota-se
que tens seguido as sugestdes que te sdo dadas e que isso tem sido benéfico para a tua
escrita.

Em segundo lugar, quero dizer-te que gostei muito do teu texto, sobretudo pela
originalidade que apresentas! De facto, até agora, nenhum aluno associou o livro e as
pedras da cascata a viagem de Vasco da Gama A India e aos obstaculos que os
marinheiros enfrentaram. No entanto, lembra-te de que o foco da apreciagdo critica ndo
deve ser a associagdo entre o cartoon e a obra que estudamos em aula, sim?

O que achas de fazermos alguns ajustes para tornar o teu texto ainda melhor? Vamos
aisso?

Observa com atengdo os dois pardgrafos referentes ao desenvolvimento do texto.
Repara que algumas frases apresentam muitas ideias, para além de estarem pontuadas
incorretamente. Sugiro-te que releias o texto com atenc¢do e procures encurtar as frases,
apresentando uma ideia de cada vez. Assim, podes fazer uso do ponto final para delimitar
cada ideia, bem como de conectores discursivos para enriquecer o texto.

Certamente que, depois de realizares estes ajustes, o teu texto ficara ainda melhor!
Aguardo para ler a 2.2 versdo com as alteracdes feitas.

Bom trabalho!
Beijinhos,

Professora Diana.

152



2.2 versao

O cartoon Book de Askin Ayrancioglu, elaborado em 2021, aborda um
problema ja antigo: a desvalorizacio da cultura. Neste cartoon, esta presente um livro
onde as suas paginas formam uma cascata que, por sua vez, forma um rio. Em volta
desse curso de agua, existe uma civilizagio rodeada por um deserto.

Numa aprofundada analise deste cartoon, pode especular-se, por exemplo,
acerca da simbologia das folhas do livro que sdo transformadas em agua. Estas
podem significar que a leitura de um livro transmite conhecimento a quem o 1€, sendo
a agua um simbolo desse conhecimento.

Um outro elemento presente nesta ilustragdo & a comunidade que se
desenvolve a volta do riacho. Essa populagao sé se consegue sustentar e sobreviver
porque o ric existe, uma vez que ¢ do livro que nasce o ric que da vida a aldeia. Isto
pode ter um sentido metaférico: s6 se consegue alcancar o conhecimento se se ler
um livro ou se houver interesse em aumentar esse conhecimento.

No deserto que rodeia o local, como ndo tem agua, ndo ha fundamentos para
gue algo se desenvolva, logo ninguém se consegue |a sustentar. Assim, o cartoonista
pretendeu, possivelmente, mostrar que a cultura € uma necessidade basica para a
sobrevivéncia e evolucdo da humanidade, criticando quem n&o |&, pois vai sempre
viver na ignorancia. Esta mensagem é salientada pelo contraste entre a paleta
monocromatica do deserto e as cores vibrantes da aldeia que acentuam a sua
vitalidade.

A ilustragdo pode ainda afirmar, simbolicamente, que quem nio 1é tem falta de
cultura, o que é semelhante ao que Camdes refere na sua obra Os Lusfadas. O poeta
critica os portugueses por ndo serem dotados de conhecimento e sentirem indiferenca
em relagdo as Artes. Do mesmo modo, é mostrado na ilustragdo que quem ndo vive
em conjunto com o livro, neste caso, quem nao se interessa pela leitura ou poesia,
ndo consegue sustentar-se num deserto vazio.

Em suma, & possivel que Askin Ayrancioglu pretendesse fazer uma critica a
pessoas ndo-leitoras. Essa critica consistiu em afirmar, de uma forma metaférica, que
guem nio I& vive na ignorancia e nunca vai alargar o seu conhecimento, por outras
palavras, nunca ira “sobreviver no meio de um deserto”.
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Anexo 17

Tabelas das classificagdes das produgdes textuais dos testesn.23 en.2 4

Subtot

50 | 200
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Apéndices
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Apéndice 1

Analisar uma pintura

. r -
e i ML~ S
Edouard Manet, Olympia, 1863 [exposta no Salon de 1865). Oleo sobre tela, 130x190 cm, Museu d'Orsay, Paris.

s

A apreciacao de uma obra de arte nao pode, muitas vezes, reduzir-se ao plano estético. Algumas obras,
como a que aqui analisamos, tiveram um tal impacto na sociedade do seu tempo e no devir da propria arte
que, para aléem de valor estético, tém também um elevado valor histérico. Uma pesquisa breve, bibliogra-
fica ou via Internet, ajudara, nestes casos, a compreender melhor a obra analisada.

Regras de analise
m |dentificar a pintura: — Conteddo (personagens principais e secunddrias — suas atitu-

—Titulo/Tema (religioso, mitoldgico, historico, retrato, «cena de des e trajos; paisagem; plantas; animais; edificios; outros ele-
género, paisagem, natureza-mortaj; mentos};

— Téenica (aquarela, guache, pastel, fresco, témpera, dleo...)/ — Forma {planos; linhas estruturantes — horizontais, verticais,
Suporte (papiro, pergaminha, papel, parede, madeira, tela, obliquas, curvas; perspetiva; geometrizagao das figuras e do
acrilico... ) espaco; existéncia ou ndo de simetria e proporgao; existéncia

. . ou ndo de desenho prévio; predominio da linha/desenho ou da

— Dimensdes; : :

~ cor; cores dominantes — quentes ou frias; zonas de luz e som-

—Data/Local de produgao; bea; pincelada fluida, espessa, continua, entrecortada; estilo

— Autor/Comanditario; figurativo, abstrato.....).

— Local de exposicao. m Interpretar/Descodificar a pintura:

m Identificar o contexto histérico em que a pintura foi produzida. — Sentido simbélico; relagdo entre a obra e o contexto histdrico;
w Discriminar os elementos representados e as suas intengdes do autor e/ou comanditario;
inter-relagbes: — Comente artistica.
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Questdes

. Identifique a obra apresentada.

TEHALLFA© Fyew Ediom

. Caracterize a tendéncia cultural gue marcava a Europa, & época da realizacao de Olympia.

. Descreva o guadro: persenagens representadas, técnica, composigao, cores, influéncias. ..

Quando foi exposta ao publico, em 1865, Olympia suscitou tal escdndalo que s0 as precaugdes tomadas
pela organizagdo do Salon impediram que o guadro fosse vandalizado. A obra foi, entdo, descrita pelos
criticos como «uma ofensa & decéncias, «uma indescritivel obscenidade». Albert Woolf escreveu no
Figaro: «0 Sr. Manet deseja alcancar a fama escandalizando a burguesia».

Procure analisar a razao de tal escandalo.

Comentério

. Olympia & uma das obras mais conhecidas de Edouard Manet (1832-1883), célebre pintor francés, consi-

derado um dos precursores da arte moderna. Pintado a dleo, sobre uma tela de dimensoes considera-
veis (130x190 cm), o quadro representa um nu feminino, num espago interior. Foi pintado em 1863 e
exposto ao publico dois anos mais tarde, na mostra oficial anual dos pintores franceses (o Salon). Encon-

tra-se, atualmente, no Museu d'Orsay, em Paris.

Em meados do seculo XIX, os Europeus tinham-se ja deixado fascinar pelas extraordinarias realizagoes
técnicas e cientificas que marcaram o advento da era industrial. A ciéncia parecia, entdo, constituir uma
via segura rumo ao Progresso, capaz de, com a sua andlise racional e meticulosa, transforrar o mundo.
Deste medo, o aprego pelo concreto, a convicgdo de gue tudo, dos fendmenos fisicos a realidade social,
deveria ser encarado com objetividade “cientifica” impregnou os espiritos e, com eles, a literatura e a
arte. Masce, entdo, o Realismo.

Muma atitude diametralmente oposta ao sentimentalismo romantico, os realistas procuram mostrar as coi-
sas tal como elas sdo, semn adornos nem subtilezas artisticas. Politica e socialmente comprometidos, fazem
da arte um meio de contestacdo e chocam, deliberadamente, a classe burguesa, moralista e conservadora.

0 guadro de Manet remete-nos para o interior de uma alcova, onde se encontram duas mulheres: uma,
jovem e desnuda, recosta-se sobre as almofadas da cama desfeita e fixa o espectador. A outra, negra e
completamente vestida, aparenta ser uma criada. Traz na mao um rame de flores e, pela atitude, parece
apresenta-lo a jovem patroa, a quem certamente se destina.

Aos pés da cama, encontra-se um gato preto, de olhos brilhantes e dorso argueado.

A obra, em gue predominam os tons frios, enquadra-se, tanto pela composicao como pela técnica, nos
preceitos académicos a que, desde o Renascimento, cbedecia a pintura. Scobre um desenho de traco
rigoroso, Manet tira partido das possibilidades da pintura a dleo, conferindo o brilho de seda ao lenco
desdobrado sob a modelo, realgando a textura dos lencdis, acentuando o contraste entre a pele branca
da jovem e a tez escura da criada negra. As flores tém o encanto das naturezas-mortas que, frequente-
mente, se encontram nos guadros do pintor e as quais Manet deve parte da sua fama.
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