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Resumo

Com base na inquietacdo em torno da vontade de compreender quais as
melhores estratégias para integrar nas aulas de Geografia, de forma a favorecer a
consolidacdo dos conteludos programaticos por parte dos alunos, e assim contribuir para
uma dinamica positiva em sala de aula, surge o presente caso de estudo, numa tentativa
de compreender a importancia da integracdo dos conhecimentos prévios dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem, neste caso com base nas aprendizagens essenciais
do 102 ano de Geografia. Neste sentido, a metodologia criada serve esse mesmo
propésito e é constituida por trés alicerces: aplicacdo de inquéritos aos alunos que visam
a recolha das suas informacdes relativas a vivencias e experiéncias gerais; fomentacao
do didlogo em sala de aula com base nas informac&es recolhidas no questiondrio (se
possivel) dedicando momentos da aula para a partilha de experiéncias; verificagdo do
nivel de atencdo em sala de aula e avaliacdo do conhecimento retido por parte dos

alunos.

Apds aplicada a metodologia, os resultados revelam que apesar desta ser uma
metodologia que contribui positivamente para a dinamica em sala de aula, auxiliando
na motivacao e envolvimento dos alunos através da participacdo ativa, esta isolada ndo
garante a consolidacdo completa dos conhecimentos, obrigando assim a
complementariedade da metodologia com outras estratégias de ensino com base na
revisdo estruturada dos conteldos e o uso de recursos didaticos. Em conclusdo, a
utilizacdao da presente metodologia revelou-se importante para a dinamica de ensino-
aprendizagem em sala de aula, porém insuficiente para a consolidacdo dos

conhecimentos na sua plenitude por parte dos alunos.

Palavras-chave: conhecimentos prévios; didlogo; consolidacdo de aprendizagens



Abstract

Based on the concern around understanding the best strategies to integrate into
Geography classes in order to facilitate the consolidation of programmatic content by
students, and contribute to a positive classroom dynamic, this study was developed, in
order to understand the importance of integrating students' prior knowledge into the
teaching-learning process, specifically based on the 10th-grade essential Geography
learnings. In this context, the methodology created serves this purpose and is based on
three pillars: the application of surveys to gather students' general experiences and
knowledge; the promotion of classroom dialogue based on the information collected
(when possible), dedicating parts of the lesson to sharing experiences; verification of

students' attention levels in class as well as the assessment of retained knowledge.

After applying the methodology, the results reveal that, although this approach
contributes positively to classroom dynamics by enhancing student motivation and
involvement through active participation, on its own it does not guarantee complete
knowledge consolidation. Therefore, it must be complemented by other teaching
strategies, such as structured content review and the use of educational resources. In
conclusion, while this methodology proved to be important for fostering a positive
teaching-learning environment in the classroom, it was insufficient to fully ensure the

consolidation of knowledge by the students.

Key-words: Prior Knowledge; Dialogue; Knowledge consolidation
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Introducgao

Vivemos nos dias de hoje num mundo em constante mudanca, onde as
transformacgdes do prisma social, tecnolégico, econémico e politico (entre outros)
representam um impacto significativo na vida das pessoas, tanto a nivel pessoal como
profissional (Diesel, 2017), afetando consequentemente a escola e a forma como esta
estabelece o seu método “ensino-aprendizagem’ - cada vez mais, esta tem de se
adaptar para melhor responder aos desafios do quotidiano, tanto presente quanto

futuro.

Bauman (2009) auxilia na compreensdo desta mudanga de realidade humana
comprarando os dois estagios da mesma - anterior e atual - com os estados sdélido e
liquido, respetivamente. O estdgio solido consagra conhecimentos para resolucdo de
problemas cuja durabilidade servia o resto da vida, tendo em considerag¢do o periodo e
contexto em que se vivia. Por outro lado, o estado liquido, assim como a atualidade, é
caracterizado pela incerteza, fluidez e imprevisibilidade (Bauman, 2009), e é sobre este
contexto que a escola contemporanea coexiste. Neste sentido, as novas exigéncias
requerem novas aprendizagens, assim como novas formas de ensinar (Bassalobre,
2013), valorizando os saberes construidos com base numa conduta reflexiva,
investigativa e critica (Diesel, 2017), saberes esses que ndo se restringem aos conteudos
programaticos tradicionais, promovendo uma abordagem mais ampla e integradora do

processo educativo.

Para responder a essas exigéncias, o Perfil do aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria® (PASEQ), estabelecido em 2017, apresenta-se como uma referencia crucial

para orientar a educa¢dao em Portugal. Este perfil integra um conjunto de competéncias

! documento referencial para as decisdes a adotar pelos agentes e atores educativos ao
nivel dos estabelecimentos de educacdo e ensino; uma matriz transversal a todas as
escolas e ofertas de ensino, designadamente ao nivel curricular, planeamento e

avaliacdo do ensino e aprendizagem.
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e valores que vao par além dos conhecimentos meramente académicos (figura 1),
chegando a abranger aspetos como o pensamento critico, a criatividade, a
responsabilidade social e o desenvolvimento pessoal, preparando os jovens para se
tornarem cidadaos participativos e conscientes num mundo globalizado e em rdpida
evolucdo. O PASEO baseia-se entdo em trésa grandes principios, tais como o
desenvolvimento pleno da pessoa, a preparagdao para a cidadania democratica e a
valorizacdo da diversidade cultural. Para atingir esses objetivos, o perfil especifica um
conjunto de competéncias essenciais, entre as quais se destacam o raciocinio critico e
inovador, a comunicacdo eficaz, a capacidade de resolver problemas de forma
colaborativa, o espirito empreendedor e a literacia digital. Estas competéncias refletem
a necessidade de formar cidaddos que ndo apenas possuam conhecimentos técnicos e
cientificos, mas que também saibam como aplicéd-los de maneira ética e responsavel no

contexto social e ambiental em que vivem.

Figura 1 — Perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria
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Fonte: retirado do documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017
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Para auxiliar na resposta dessas exigéncias, surgem abordagens pedagbgicas
inovadoras, como as metodologias ativas, que promovem o desenvolvimento de
competéncias de forma integrada e significativa. Estas metodologias procuram
estimular o raciocinio, o pensamento critico e a criatividade dos alunos, aspetos centrais
no perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria. O objetivo é que os estudantes,
ao longo do seu percurso escolar, ndao apenas dominem os contelddos programaticos,
mas também sejam capazes de aplicar o que aprenderam em contextos diversos,
tornando-os em cidadaos ativos e conscientes, capazes de contribuir positivamente para
a sociedade. Através das metodologias ativas, o aluno passa a ser o protagonista da sua
propria aprendizagem, onde este se envolve com base na descoberta, pesquisa e
resolucao de problemas, culminando assim na formag¢do de memorias de longa duragao,
memorias essas que criam vinculos emocionais ao trabalho escolar ao invés de
memorizacao de informacgdo (Diesel,2017). Nesse aspeto, as metodologias com base no
didlogo horizontal, tendo em consideracdo es experiéncias prévias dos alunos na
construgao dos novos conhecimentos dos mesmos, assumem um papel privelegiado na
consolidacdo do conhecimento pelos estudantes. E nestas tematicas que se debruca o

presente relatério.

Com o intuito de encontrar estratégias praticas que sejam eficazes na aquisicao
e consolidacdo de conhecimentos por parte dos alunos no ambito da geografia, assim
como na captacdo da atencdo e interesse dos mesmos — proporcionando assim uma
dinamica positiva na sala de aula -, surge este caso de estudo onde procuro determinar,
através de uma metodologia que tem como base a lecionacao de aulas fazendo
referéncia a experiéncias e vivencias prévias dos alunos, como podem estas contribuir

para a consolidacdo do novo conhecimento e motivacdo dos estudantes.

Este estudo surge entdo da preocupacao de encontrar métodos e estratégias que
contribuam para combater o crescente desinteresse ,observado nos estudantes no
decorrer dos ultimos anos na sala de aula, como ainda contribuir para a sua consolidacdao
de conhecimento. No caso da disciplina de Geografia, é importante para mim que os
alunos compreendam o qudo poderoso pode ser o conhecimento adquirido, e através

da motivacdo movida pelo sentimento de utilidade criado aquando estes partilham as
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suas experiéncias, vivenciadas no seu quotidiano, acredito que o processo de
consolidagdo e compreensdo dos novos conteddos programaticos seja facilitada,
contribuindo ainda para o despertar de atencdo e interesse em torno da geografia e,

consequentemente, em torno do mundo.

1. Enquadramento Tedrico

Neste capitulo serdo desenvolvidas tematicas que considero relevantes para o
caso de estudo. A compreensao e estudo de topicos na ordem das metodologias ativas,
didlogo e conhecimentos prévios tornaram-se imprescindiveis para o desenvolvimento
da presente pesquisa, e é acerca das mesmas que sera desenvolvido este

enguadramento tedrico.

1.1. Metodologias Ativas

O paradigma que se vive na atualidade parece-me um bom ponto de partida para
este enquadramento teérico: por um lado temos um mundo cada vez mais complexo e
competitivo, exigindo o desenvolvimento das capacidades humanas que transcendem a
simples memoriza¢ao de conteldos, na ordem do pensamento, sentimento e agdo em
torno de demandas sociais, politicas, tecnolégicas e ambientais; por outro lado temos
jovens cada vez menos interessados e envolvidos na escola, cuja obrigacdao externa
acaba por desviar o aluno da tarefa, culminando assim na desmotivacdo do mesmo.
(Guimaraes, 2003). Segundo o autor, este cenario de desmotivac¢do dos estudantes esta
intrinsecamente ligado a falta de acdo das escolas a fim de acompanhar as mudancas
vividas. Partindo deste pressuposto, € pertinente sublinhar que o presente
contemporaneo contempla desafios para a educacdo, em particular para o ensino da

Geografia.

Face a presente realidade, cabe a escola repensar a sua pratica pedagdgica, mas
mais importante, cabe ao professor adaptar a sua funcao e agir de forma a responder as

necessidades que a sociedade enfrenta, adaptando uma fun¢do mais dindmica e
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transformadora no processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido surgem novas
metodologias e estratégias para contornar o paradigma descrito, enquadradas nas
chamadas Metodologias ativas (MA) que rompem o paradigma da escola tradicional,
colocando o aluno como principal agente na sua aprendizagem, tornando-o

protagonista do prdéprio desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Como referido anteriormente, as metodologias ativas envolvem a participagao
ativa do aluno na constru¢do do conhecimento, um processo que contrasta com o
modelo tradicional de ensino, caracterizado pela transmissdo passiva de informagdes.
Neste sentido, segundo Jofili (2002), a aprendizagem ¢é influenciada pelo perfil do
docente, que neste processo de ensino-aprendizagem promove ou nado a exercitagao da
autonomia. O professor deve assegurar um ambiente positivo que fomente a reflexao
das proprias ideias, discussdo e reflexdo das aprendizagens, de forma a influenciar o

exercicio da autonomia do aluno.

Berbel (2011), por outro lado, aprofunda a ideia ao destacar que a autonomia do
aluno tem um papel fundamental nas MA e, consequentemente, no futuro do aluno.
Com estas metodologias procura-se que o aluno seja o condutor do seu préprio processo
de construgdo do conhecimento, sendo a liberdade e a autonomia para a tomada de
decisdao essencial para despertar uma relagao intrinseca com as novas aprendizagens,
assim como a exercitagao da autonomia em ambiente escolar. Nessa perspetiva, as MA
procuram fomentar a iniciativa, a curiosidade e a capacidade critica dos alunos,
oferecendo-lhes a oportunidade de experimentar, discutir, refletir e agir sobre o que
aprendem, tornando assim a escola num local que vai para além da rece¢do de

conteudos, mas sim um espaco de construcdo ativa do saber.

Por outro lado, Freire (1996) refere que a autonomia é um dos alicerces das
metodologias ativas, onde o pensamento critico e reflexivo é central na formacdo de
cidadaos capazes de enfrentar os desafios de um mundo em constante mudanca. Ja as
metodologias tradicionais, por outro lado, comtemplam filosofias comportamentalistas
e tendem a sufocar a autonomia dos alunos, tratando-os como “recipientes’” passivos
de informacdo. Freire explica entdo que um dos grandes problemas na educacdo é a

falta de exercitacdo do pensamento auténomo, perpetuado pela continuacdo da
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implementacdo de metodologias tradicionais, apontando as MA como estratégias de
educacdo libertadoras onde o didlogo, a problematizacdo e a reflexdo critica sao

ferramentas essenciais para a constru¢do do conhecimento.

Através das contribui¢cGes de Dale (1969), é possivel denotar que quanto mais
ativo o aluno for na sua aprendizagem, maior sera a retencdo do conhecimento por
parte do mesmo (figura 2). Assim, através da sua Piramide de Aprendizagem, é possivel
denotar que, a partir da argumentacdo/discussdo em grupo os alunos sdo capazes de
reter cerca de 50% do conhecimento, através da pratica do conhecimento conseguem
reter 75% e ensinando aos outros retém 85% - todos estes métodos representam uma
intervengdo ativa por parte dos alunos na reten¢dao dos conhecimentos em estudo. As
restantes metodologias utilizadas e descritas na figura 2 (escutar, ler, utilizacdo de
recursos audiovisuais e demonstracao) consagram o tipo de aprendizagem tradicional,
logo passiva e menos eficiente para a reten¢do do conhecimento. Assim sendo, torna-
se claro que, ao colocar o aluno em situacdes de andlise critica, debates ou simulagdes,
por exemplo, o professor de geografia pode estimular uma compreensdo mais profunda
e contextualizada dos conteudos, favorecendo a sua aplicacdo pratica e a retencdo de

longo prazo.

Figura 2 - Piramide da aprendizagem baseada em Dale (1969)

Passivo 4 Percentagem
de retencdo C Assistir a uma palestra (escutar) )
do 5%
conhecimento
' 10% Q Leitura )
20% C Utilizar recursos audiovisuais )
30% ( Demonstrar/uso imediato )
/
“
50% Argumentar/discussao em grupo )
75% ( Praticar o conhecimento /J
Ativo \
85% C Ensinar os outros )
\ )

Fonte: Retirado de Camargo & Daros (2018)
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Apesar da centralidade do aluno nas MA, é evidente que os professores
continuam a assumir um papel determinante na aplicacdo destas estratégias, onde o
ensino contemple o protagonismo dos estudantes como foco principal, favorecendo a
sua motivacdo e promovendo a autonomia (Diesel, 2017). Para isso, torna-se
fundamental que o professor crie momentos dinamicos capazes de promover o didlogo
dos estudantes onde, segundo Berbel (2011), este escute ativamente as opinides dos
alunos e crie espago para que estes experimentem a tomada de decisdo. Neste sentido,
aspetos como a empatia, a capacidade de valorizagcdo das experiéncias individuais dos
estudantes e a abertura para responder as suas questdes sdo elementos cruciais para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem dinamico e inovador.

E nesta vertente das MA que este relatério se debruca: na motivacido fomentada
pelo didlogo e pela valorizagdo das experiéncias dos alunos, e ainda que estes ndo sejam
os métodos mais eficientes para a retencdo do conhecimento (como mostra a piramide
de Dale), ndo deixam de ser métodos ativos que também contribuem positivamente
para o ambiente de aprendizagem, assim como promovem a aprendizagem de
conteudos e o desenvolvimento de competéncias sociais e emocionais, essenciais para
a formacao integral dos alunos.

Também é relevante referir que o presente estudo, no ambito das areas de
competéncia do Perfil dos Alunos, articuladas nas aprendizagens esséncias do 102 ano
de Geografia A (ano de escolaridade em que se baseia o presente caso de estudo),
desenvolve competéncias dos estudantes associadas ao Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (figura 3) tais como do dominio B (informacdo e comunicacdo),
dominio C (raciocinio e resolucdo de problemas), dominio D (Pensamento Critico e
Pensamento Criativo), dominio E (relacionamento interpessoal), dominio F
(desenvolvimento pessoal e autonomia) e dominio | (saber cientifico, técnico e
tecnoldgico). Através da partilha de experiéncias, fomentada pelo didlogo vertical e
horizontal, assim como por um ambiente seguro de valorizacdao de ideias e opinides em
sala de aula, acredito ser capaz de proporcionar o desenvolvimento de competéncias na

area da comunicacdo, raciocinio e resolucdo de problemas, auxiliando também no
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relacionamento interpessoal e pessoal dos alunos, como também na consolidacdo do

saber cientifico.

Figura 3 - Areas de Competéncia do Perfil dos Alunos (ACPA)

C

Raciocinio e
Resolugdo de
Problemas

A

Linguagens e
Textos

Informacgdo e
Comunicagao

D
Pensamento
Critico e
Pensamento
Criativo

F
Desenvolvimento
Pessoal e
Autonomia

E
Relacionamento
interpessoal

H
Sensibilidade
estética e
artistica

|

Saber Cientifico,
técnico e

tecnoldgico

G
Bem-estar, saude
e ambiente

J
Consciéncia e
dominio do corpo

Fonte: Adaptado de “Geografia A - 10.2 Ano | Ensino Secunddrio: Aprendizagens Essenciais”

1.2. Odialogo

A sala de aula é um espaco privilegiado para a promocdo do dialogo, que,
segundo Paulo Freire (1987), constitui o principio da transformacdo do homem em
sujeito. Esta perspetiva fundamenta-se na ideia de que a educacdo é uma construgdo
compartilhada de conhecimentos e, portanto, o didlogo é a génese da aprendizagem
(Gadotti, 1996). Este processo interativo, baseado na troca entre os intervenientes,

configura-se como uma estrutura fundamental da educacdo. O professor, nesse
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contexto, desempenha um papel crucial, sendo um agente determinante na promocéao

do didlogo, elemento essencial para a construgao conjunta do conhecimento.

No entanto, para que o didlogo ocorra de maneira significativa, ndo basta que
seja unidirecional, isto é, de "A para B" ou de "A sobre B". Segundo Freire (1987), o
didlogo deve ser estabelecido de "A com B", caracterizando assim um "didlogo
horizontal", onde se promove a troca de ideias e experiéncias entre professor-aluno ou
aluno-aluno, resultando numa verdadeira construgao compartilhada de competéncias.
Neste tipo de didlogo, o professor e o aluno tornam-se parceiros na aprendizagem,
rompendo com a hierarquia rigida que tradicionalmente caracteriza a relagdo professor-
aluno. O didlogo horizontal valoriza as intervengdes dos alunos e reconhece a sua
capacidade de contribuir para o processo educativo, o que contrasta com o ensino
tradicional, em que os professores sao vistos como detentores exclusivos do saber e os

alunos, como recipientes passivos (Freire, 1987).

A valorizagdo das intervengdes dos alunos é, portanto, essencial para a
promocado do conhecimento, uma vez que, se apenas os professores forem considerados
detentores do saber, e os alunos adotarem uma postura de submissdo, sem voz ativa,
nado havera verdadeira producdo de conhecimento (Gadotti, 1996). A comunica¢do em
sala de aula precisa de ser dialogada e igualitaria, ou seja, uma pratica social
transformadora. O conhecimento e a transformacdo da realidade sdao exigéncias

reciprocas, e so através de um didlogo é possivel alcancgar essa transformacao.

Para isso, o professor deve assumir uma postura comunicativa, utilizando
técnicas que incentivem o aluno a participar ativamente. Isso pode incluir elucidar
conceitos ou fazer perguntas que despertem a curiosidade e o envolvimento dos
estudantes (Stubbs, 1987). Contudo, para Freire (1987), o didlogo ndo deve ser encarado
como uma mera técnica para obter resultados ou para criar lacos de amizade. Quando
se adota uma postura manipuladora, o didlogo perde a sua esséncia e transforma-se
numa estratégia vazia. Pelo contrario, o didlogo deve ser intrinseco a condicdo humana,
possibilitando que cada pessoa construa a sua identidade de forma critica e

comunicativa.
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A relacdo estabelecida pelo didlogo, quando genuina, deve ser baseada em amor,
humildade, empatia e confianga (Freire, 1987; Gadotti, 1996). Como enfatiza Gadotti
(1996), uma relagdo horizontal, marcada por estes valores, revela-se muito mais eficaz
do que uma relagao vertical, onde o aluno apenas ouve e executa, sem oportunidade de
se expressar. Neste sentido, o professor ndo sé deve orientar os alunos, mas também
respeitar a sua individualidade e as suas opinides, promovendo um ambiente de
aprendizagem inclusivo e respeitoso. A pratica pedagdgica deve permitir que os alunos
participem ativamente na constru¢ao do conhecimento, enquanto o professor mantém

a sua autoridade, sem nunca renunciar ao didlogo.

O filédsofo Savater (1997) reforca esta ideia ao afirmar que o professor deve ser
capaz de "seduzir sem hipnotizar", ou seja, despertar o interesse dos alunos sem impor
as suas ideias ou limitar a sua capacidade de questionar. Muitas vezes, o envolvimento
e o gosto pela aprendizagem surgem mais da relacdo estabelecida com um professor
inspirador do que propriamente do conteddo programatico. A capacidade que os
professores dispdem de fomentar um ambiente de didlogo e de partilha é fundamental

para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

O didlogo, como refere Freire (1987), pressupde ndo apenas falar, mas também
ouvir, numa reciprocidade entre as partes que participam no processo educativo. Para
gue o didlogo seja auténtico, é necessario que haja um equilibrio entre as intervencoes,
de forma a evitar que uma das partes monopolize a conversa. Freire (1987) questionava:
"Como posso dialogar, se me fecho a contribuicao dos outros, que jamais reconheco, e
até me sinto ofendido com ela?" (p. 52). Esta reflexdo enfatiza a necessidade de uma
postura aberta por parte do professor, que deve estar disposto a acolher as

contribuicdes dos alunos sem se sentir ameacgado ou desconsiderado.

Infelizmente, em muitos contextos educativos, o didlogo entre professor e aluno
assume a forma de pequenos enigmas, em que o aluno é desafiado a adivinhar a
resposta "correta" que o professor ja conhece de antemao (Stubbs, 1987). Esta pratica
ndo sé limita a autonomia do aluno, como também contraria os principios da

aprendizagem ativa, que defende a participacdo ativa dos estudantes no processo de
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construcdo do conhecimento (Meyers & Jones, 1993, citado por Lovato et al., 2018).
Para Freire (1987), a educagdao deve ser um processo colaborativo, em que tanto o
educador quanto o educando partilham o conhecimento, numa relagdo horizontal e

dialdgica.

Em conclusdo, a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento
de um didlogo auténtico, que promova a construcdo conjunta de conhecimento. Para
que o didlogo seja eficaz, é necessario que o professor adote uma postura horizontal,
baseada no respeito, na empatia e na confianca. O didlogo, longe de ser uma simples
técnica pedagdgica, é uma pratica transformadora que possibilita aos alunos
desenvolverem as competéncias essenciais para a vida em sociedade, como definido no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017). A educagao, como processo
dialégico, é uma ferramenta poderosa para a transformagdo social e individual,
preparando os alunos para se tornarem cidadaos criticos, conscientes e comprometidos

com a construgdao de um mundo mais justo e inclusivo.

1.3. A Geografia que trago de casa: a importancia dos conhecimentos
prévios

Os conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos em contextos variados,
desempenham um papel central no processo de ensino-aprendizagem, especialmente
na area da Geografia. Varios pesquisadores consideram que os conhecimentos prévios
aos aprendidos na escola, como no dia-a-dia, no ambito familiar, cultural (entre outros)
influenciam a aprendizagem de novos conteudos (CARRETERO, 1997; OLIVA MARTINEZ,
1996; GIL-PEREZ, 1994; DRIVER; EASLEY, 1978), nesse sentido, os novos conhecimentos
ndo sao construidos de forma isolada, mas sim sobre os conhecimentos prévios pelo
meio da substituicdo, modificacdo ou sobreposicao das ideias anteriores, conforme
proposto por Teixeira (2010) . Com base neste fendmeno de constru¢do gradual dos
saberes, a partir de experiéncias prévias, foi criado um modelo de ensino para direcionar
os alunos a aquisicdo de conceitos cientificos: o modelo de mudanca conceitual

(CAMPANARIO, 2004; GIL PEREZ,1994; POZO et al., 1991; POSNER et al., 1982) — figura
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4. Este modelo sugere que os conhecimentos prévios dos alunos precisam de ser
confrontados e, muitas vezes, reformulados para que novos conceitos cientificos
possam ser adequadamente integrados e compreendidos. Para um melhor
entendimento do modelo, numa primeira fase ocorre a identificagdao dos conhecimentos
prévios onde o professor identifica as ideias prévias do aluno, podendo estas estar
corretas ou nao; de seguida vem a criagdo de dissonancia cognitiva, ou seja, o professor
introduz informacdes que desafiem essas ideias prévias, mostrando a fragilidade das
mesmas; apods esse desafio estar lancado, vem a apresentacdo do conhecimento
ciéntifico correto, pelo professor, de forma acessivel, clara e coerente, depois dos alunos
compreenderem as limitacdes dos seus raciocinios; por fim ocorre um envolvimento
ativo dos alunos, impulsionado pelo encorajamento proporcionado por atividades de
comparacdo entre as suas ideias prévias e o novo conceito (Posner et al., 1982). Assim,
este modelo, quando utilizado no ensino, promove a reestrutura¢ao do conhecimento,
ajudando na compreensao de conceitos mal compreendidos que os alunos trazem para
a sala de aula, partindo da ideia de que os alunos ndo sao “pdginas em branco” a espera
do despejo de conhecimento, pois muitos ja possuem ideias prévias sobre os temas que

irdo aprender.

Figura 4 - Modelo de Mudanga Conceitual

1
Identificagdo de
conhecimentos

prévios
4 2
Envolvimento Criagdo de
ativo dos dissonancia
alunos cognitiva
3
Apresentagao
do
conhecimento
ciéntifico
correto

Fonte: adaptado de Posner et al., 1982
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A Geografia, sendo uma disciplina que estuda o planeta Terra e as interagdes
entre o ambiente e os seres humanos, beneficia-se amplamente desta abordagem, visto
gue o modelo de mudanga conceitual baseia-se na reestruturacao das ideias dos alunos
ao receberem novas informacodes, permitindo que os mesmos assimilem de uma forma

mais eficiente o conhecimento cientifico e geografico.

Tendo em consideracdo que o planeta Terra é o objeto de estudo da Geografia,
podemos dizer que as experiéncias do quotidiano dos alunos assumem um papel
proveitoso no processo de ensino-aprendizagem da disciplina, tendo este se tornado
num conhecimento valioso nas varias fases do educacdo geogréfica, pois o contacto
didrio dos alunos com o ambiente fisico e social oferece um vasto reportério de
experiéncias que podem ser exploradas e potencializadas na sala de aula (Roberts,
2017). Segundo o autor, este ja ndo é considerado um conhecimento ingénuo e banal
mas sim racional, coerente e estruturado. A fusdo entre o conhecimento quotidiano e o
disciplinar, como destacado por Vygotsky (citado por Roberts, 2017), cria oportunidades
de construcdo de novos conhecimentos, permitindo assim que os alunos consolidem a

sua compreensao sobre o mundo.

Uma das grandes vantagens da Geografia nesta tematica é que os alunos trazem
para a escola uma grande parte de conhecimentos prévios estudados em geografia.
Desde a regido onde moram, as ruas percorridas, viagens das férias, visitas a parentes,
parques ou lojas, até a troca de experiéncias que fazem com outras criancas, que lhes
permitem ter contacto com outras realidades de forma indireta, seja através do dialogo,
histérias, livros, filmes ou televisdo, tudo isto contribui para que as criangas criem
noc¢des bdsicas sobre o espaco geografico que podem ser aproveitadas pelo professor

para explorar temas mais complexos (Roberts, 2017).

Ao nivel do ensino secunddrio, também o conhecimento quotidiano (o
conhecimento prévio) tem contribuido para varios projetos de associacdo tais como
desenvolver a compreensdo dos alunos de cariz global com base nas suas proprias

geografias de lugar (Roberts, 2017). Dessa forma, o conhecimento prévio dos estudantes
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torna-se um ponto de partida essencial para a constru¢gao de uma compreensao mais
ampla e profunda sobre temas como a globaliza¢cdo, desenvolvimento sustentavel e
diversidade cultural (temas desenvolvidos na disciplina de geografia, onde a mesma
desempenha um papel privilegiado para o seu ensino). Assim, os alunos trazem para a
escola experiéncias e valores pessoais que, quando adequadamente canalizados e

integrados no ensino, podem enriquecer significativamente o processo educativo.

Ao proporcionar momentos que fomentem a conexdao entre 0s seus
conhecimentos quotidianos com os conteudos programaticos, surge entdo o
conhecimento poderoso pois estabelece-se um respeito sobre o que os alunos ja sabem
previamente, valorizando o seu contributo para refletir sobre variados aspetos da
geografia - isso ajuda-os a compreender os novos conceitos geograficos (Roberts, 2017).
Em suma, segundo o autor, a geografia pessoal é desenvolvida ao longo das nossas vidas

e, por isso, é valioso ter confianga no uso e desenvolvimento desse conhecimento.

Esta trata-se de mais uma metodologia ativa onde, ao contrario do método
tradicional, o aluno passa a assumir uma postura ativa e compreendem-se como sujeitos
histéricos, partindo do pressuposto que estes tém as suas experiéncias, opinides e
saberes valorizados e considerados um ponto de partida para a construcdo do

conhecimento (Diesel, 2017).
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2. Procedimento Metodoldgico

Neste capitulo pretendo descrever a componente pratica, aplicada no decorrer
da iniciacdo a pratica profissional, delineada para a realiza¢do dos objetivos propostos
no presente relatério, nomeadamente compreender de que forma é que os
conhecimentos prévios dos alunos podem contribuir, tanto para a consolida¢ao do
novo conhecimento, como para a motivacdo e interesse dos estudantes em sala de
aula, contribuindo assim para uma dinamica positiva na mesma. Esta metodologia esta
baseada em trés alicerces, como podemos observar no esquema presente na figura 4,
e través da mesma foi possivel delinear uma estrutura base pela qual se tracou o

presente estudo. Assim sendo, segue-se a descri¢cdo das diferentes etapas.

Figura 5 - Esquema metodoldgico

1 ) Inquérito aos alunos (“de onde vim, para onde fui”) } N

Levantamento de informacées gerais, de teor geografico, sobre os alunos.

p A

2 ) Fomentagé&o do didlogo em sala de aula } ~

Construcdo das aulas: planeamento das sesstes com base nas informacdes dos alunos (se possivel)

que indicaram menos interesse na tematica a ser lecionada.
. J
-

Fomentacdo do didlogo: Dedicar momentos em sala de aula para a partilha de experiéncias e

conhecimentos por parte dos alunos.
\ J

3 ) Avaliagdo dos conhecimentos e atenc¢éo em sala de aula } ~

Atencdo em sala de aula: os alunos indicam, no final da sessdo, o nivel de atengdo com que

estiveram de 0 a 5.

p oy
( B

Avaliacdo dos conhecimentos: os alunos respondem a um total de 15 questdes, no final da sessdo,

sobre a temadtica lecionada. Posteriormente, segue-se a aferi¢do do total de questdes corretas.
N J

2.1. Inquérito aos alunos

O primeiro passo da metodologia consistiu na construcdo de um questiondrio

direcionado para conhecer as vivéncias geograficas dos alunos (anexo 1). Este inquérito
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tinha como principal finalidade recolher informagdes relevantes sobre as experiéncias
prévias dos alunos que poderiam ser utilizadas nas aulas de Geografia, visando

aumentar o interesse sobre os contetddos a serem lecionados.

As perguntas incluidas no questionario foram elaboradas para cobrir diferentes

dimensdes da vivéncia geografica dos estudantes. Entre as questdes, destacaram-se:

e Municipio de residéncia do aluno: Esta questdo foi formulada para compreender
a regido onde os alunos vivem e como essa experiéncia local poderia ser usada
para discutir temas geograficos relacionados;

e Qutros municipios ou paises de residéncia: Aqui procurei identificar os alunos
qgue ja viveram fora do municipio referido no ponto anterior, ou mesmo no
estrangeiro, de forma a utilizar essas experiéncias para discutir questdes diversas
em aula;

e Locais de nascimento dos pais: Ao incluir esta questado, a intencdo era ampliar a
discussdo para além das experiéncias diretas dos alunos, utilizando as origens
geograficas dos pais;

e Regifes e paises visitados nas férias: Esta questdao foi particularmente
importante, pois permitia integrar as experiéncias de viagem dos alunos no
processo de ensino, ajudando-os a relacionar fendmenos globais com as suas

préprias vivéncias.

A excecdo das questdes referentes aos “familiares a residir no estrangeiro” e
“viagem de sonho” (cujas informagdes recolhidas ndo foram aplicadas em sala de aula
e, portanto, tornaram-se irrelevantes para a pesquisa), as respostas permitiram a
criacdo de uma base de dados com informacbes que poderiam ser utilizadas para
proporcionar o didlogo e a troca de experiéncias por parte dos alunos nas aulas de

geografia, consoante as tematicas que seriam abordadas ao longo do ano.

Além disso, o questionario também incluia uma seccdo onde os alunos
classificavam as tematicas das aprendizagens essenciais da disciplina de Geografia A do
10.2 ano (recursos do subsolo, radiacdo solar, recursos hidricos e recursos maritimos —

anexo 2), de acordo com o seu interesse. Isso ajudou na identificacdo dos conteudos
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gue eram menos apreciados e, consequentemente, onde a metodologia poderia ser
mais eficaz para aumentar o envolvimento. Ainda que as aprendizagens essenciais
apresentassem mais temas (como o médulo inicial e a populagdo - anexo 3), estes ndo
foram tidos em consideragao para a pesquisa pois a sua leciona¢do coincidia com o
primeiro semestre, periodo de tempo que optei por utilizar para me adaptar a nova
realidade relativa a iniciacdo a pratica profissional, para me conhecer enquanto

profissional e também para conhecer os alunos.

Ainclusdo de exemplos concretos das vivéncias dos alunos permitiu a criacdo de
uma base de dados que serviu para o planeamento das aulas, tendo em consideragao a
integragcdo de forma personalizada dos conhecimentos prévios dos estudantes. Esta
abordagem tinha em vista ndao apenas incentivar o envolvimento ativo dos alunos nas
discussdes, como também proporcionar um ambiente em que os alunos sentissem as

suas experiéncias valorizadas e respeitadas no contexto da sala de aula.

Contudo, houve alguns desafios na aplicacdo do inquérito, como a falta de
respostas de alguns alunos devido a mudanca de curso ou a auséncia nas aulas em que
o questionario foi partilhado. Esses fatores limitaram ligeiramente a abrangéncia dos
dados recolhidos, mas, no geral, a amostra obtida foi suficiente para gerar informacgdes

relevantes para o estudo.

2.2. Fomentagao do didlogo em sala de aula

Apds a recolha e organizacdo das informacGes obtidas no questiondrio, a etapa
seguinte consistiu na integracao dessas vivéncias no planeamento das aulas, visando

fomentar o dialogo com base nos conhecimentos prévios dos alunos.

A primeira estratégia passava por identificar quais os alunos que tinham menor
apreco pelos temas que seriam abordados em aula. A partir das respostas sobre o
interesse nas temadticas das aprendizagens essenciais, priorizou-se o envolvimento
desses alunos, que seriam encorajados a participar ativamente nas discussdes da sala
de aula. Ao selecionar esses alunos, também se consultava a base de dados construida

a partir do inquérito, de forma a identificar informacgdes que pudessem ser relacionadas
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com o tema da aula. Por exemplo, alunos que tivessem viajado para regides com
caracteristicas geograficas especificas eram convidados a partilhar as suas experiéncias
pessoais, estabelecendo uma ligacdo direta entre suas vivéncias e os conceitos

ensinados.

Tendo em consideracdo que as informacgdes recolhidas eram muito gerais ou
pouco relacionadas com o tema abordado, a estratégia era incluir momentos de didlogo
mais aberto, permitindo para que os alunos se sentissem a vontade para compartilhar
outras experiéncias que julgassem relevantes. Embora essa abordagem fosse menos
estruturada, ela permitiu que o didlogo emergisse naturalmente, promovendo a

participacdo espontanea dos alunos.

Um exemplo especifico desta abordagem ocorreu durante a aula sobre
"Recursos do Subsolo", onde um aluno relatou a visita a uma mina durante as férias.
Esse relato pessoal serviu como ponto de partida para uma discussao mais ampla sobre
a exploragdo de recursos naturais e respetivos impactos ambientais, envolvendo outros

alunos que, de outra forma, estariam menos interessados no tema.

Além disso, foram utilizadas técnicas de questionamento estratégico, que, de acordo
com Stubbs (1987), sdo fundamentais para encorajar a participa¢do ativa dos alunos.
Isso incluiu perguntas abertas que incentivaram os alunos a refletirem sobre as suas
experiéncias e a relaciona-las com os conteudos da aula, criando assim um ambiente de

aprendizagem colaborativo.

2.3. Verificagdao dos conhecimentos e ateng¢ao na sala de aula

A ultima etapa da metodologia envolveu a verificacdo do nivel de atencdo dos
alunos durante as aulas e a avaliacdo da retencdo de conhecimentos. Com esse
propédsito, no final de cada aula em que se aplicava a metodologia baseada nos
conhecimentos prévios, os alunos recebiam um papel para preencher, onde indicavam

o seu nivel de atencdo ao longo da sessdo (anexo 4).
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A escala de atencdo foi desenvolvida de forma simples e intuitiva para que os
alunos pudessem avaliar rapidamente o quao atentos estiveram na aula, variando de 0
(nada atento) a 5 (muito atento) - figura 5(A). Isso permitiu uma autoavaliacdo imediata
do grau de envolvimento dos alunos, fornecendo dados importantes sobre como a

metodologia impactou o foco e o interesse nas aulas.

Além disso, apds o preenchimento da escala de atencdo, era efetuada uma
avaliacdo através de um “teste” com 15 questdes de escolha multipla ou
verdadeiro/falso sobre o conteudo lecionado. O nimero de questdes foi determinado
com base na necessidade de equilibrar a extensdo da matéria lecionada com o tempo
disponivel para a avaliacdo, considerando que mais de 10 questdes forneceriam uma
amostra adequada do conhecimento retido pelos alunos por aula. As respostas dos
alunos foram entdo classificadas com base no nimero de respostas corretas, como
explicito na figura 5(B). Esta avaliacdo permitiu uma analise objetiva de como a

metodologia aplicada afetou a consolidacdo dos conhecimentos.

Figura 6 - (A) Escala Nivel de aten¢do em sala de aula / (B) Escala N2 de questdes corretas.

(A) | Nivel de Atencdo em Sala de Aula (B)| Ne de Questdes Corretas (de 0 a 15)
5 Muito atento 12215 |Muito Bom
4 Atento 8all |Bom
3 Razoavlemente atento 4a7 |Suficiente
2 Pouco atento 0a3 |Insuficiente
1 Muito pouco atento
0 Nada atento

Fonte: realizagcdo prdpria

3. Contexto Escolar

No ambito da iniciacdo a pratica profissional que tive o direito de exercer na
escola Secundaria Doutor Joaquim Gomes Ferreira Alves no ano letivo 2023/2024,

destaco ao longo do presente capitulo informacdes relevantes que descrevem tanto a
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instituicdo de ensino frequentada como a amostra utilizada para o caso de estudo

construido.

3.1. A escola e ainiciagdo a pratica profissional

A Escola Secundaria Dr. Joaquim Gomes Ferreira Alves (ESDJGFA), estd localizada
em Valadares, concelho de Vila Nova de Gaia, tendo sido a minha escolha para a

realizacdo da iniciacdo a pratica profissional (figura 6).

Figura 7 - Enquadramento geografico da ESDJGFA

Fonte: Adaptado do Maps

Em termos de infraestruturas e equipamentos a escola comtempla um espaco
exterior natural amplo para além de diversas areas verdes (horta, estufa, lago). Os
espacos interiores sao distribuidos por seis blocos (A ao F), um pavilhdo desportivo e um
auditério. No que diz respeito aos equipamentos, as salas de aulas dispdem de
computadores, projetores multimédia e quadros brancos, ja os laboratérios estdao
equipados para a realizagdo de experiéncias de Biologia, Geografia, Fisica e Quimica

(figura 7).
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Figura 8 - Planta da escola

Fonte: Projeto educativo (PE) 2023/2026

A escola procura desenvolver todos os anos projetos e atividades com grande
diversidade, desde Projeto Ciéncia Viva, ERASMUS+, Escola Viva e UBUNTU, que tém um
impacto positivo na aprendizagem dos alunos e consequentemente na formacao

educativa que a escola oferece.

Os resultados escolares, tanto a nivel da média dos alunos como na taxa de
transicdo de ano, verificam-se positivos, sendo que nos anos letivos 2018/2019 -
2021/2022 a taxa de transicdo foi superior a 86,7% em todos os ciclos desde o ensino

basico ao secundario.

De acordo com o Projeto Educativo 2023/2026, a escola pretende “continuar a
ser uma referéncia de prestigio, com uma posicdo de lideranca e de destaque na Area
Metropolitana do Porto e a nivel nacional, no dominio dos resultados académicos, dos
valores, da qualidade do trabalho docente e ndo docente, bem como no dominio das
praticas educativas, do plano de atividades e do empenho de todos os intervenientes.”
(ESDJGFA, Projeto Educativo — 2023/2026, 2023, p.13). A sua missdo reflete a sua
principal filosofia e o seu lema “Aprender sempre, para Ser melhor sempre”, portanto a
instituicdo procura garantir uma formacdo de exceléncia em todos os dominios

(conhecimento, valores pessoais, sociais e civicos).
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A sua missdo, visdo, valores e principios orientadores (evidenciados no Projeto
Educativo 2023-2026) pressupde uma perspetiva construtivista e socio-construtivista,
com um impacto pedagdgico positivo na aprendizagem, no ensino e em toda a

comunidade escolar.

Nesta escola, escolhida para a minha iniciacdo a pratica profissional, foi-me
possivel desenvolver e aprofundar as minhas competéncias na area da docéncia de
forma agradavel e enriquecedora, onde me foi proporcionado todas as condi¢bes

necessarias para a minha aprendizagem.

3.2. A amostra

Enquanto professoras estagidrias, tivemos a nosso encargo todas as turmas
atribuidas a professora cooperante Cristina Calheiro Cruz (que conta com 36 anos de
experiéncia na drea da docéncia), todas elas do 102 ano sendo uma da sua direcdo de
turma. Também é importante referir que duas das turmas sdo referentes ao curso

cientifico-humanistico de linguas e humanidades e a ciéncias socioecondmicas.

Ainda que as trés turmas fossem compostas por um total de 86 alunos, apenas
constam na amostra aqueles que responderam ao questionadrio inicial, representando
assim um total de 79 alunos. Razdes que sustentam a auséncia de respostas passam pelo
facto de parte dos alunos terem mudado de curso num estagio mais avancado do ano
letivo e, por isso, ndao estarem presentes nas aulas fornecidas para o preenchimento do

mesmo. Outra parte dos alunos simplesmente faltou a essas mesmas aulas.

A partir da figura 8(A) é possivel observar que 69,9% dos alunos sdo do género
feminino e 30,4% do género masculino, sendo que a maioria da amostra conta com 15
anos de idade (59,5%), seguindo-se os alunos com 16 anos (34,2%), os de 14 anos (3,8%)

e 17 anos (2,5%) — figura 8(B).

32



Figura 9 — (A) Distribuicdo dos alunos por género / (B) Distribuicdo dos alunos por idade (%)

(A) Distribuicdo dos alunos por (B) Distribuicdo dos alunos por
género idades (%)
. 80,0
30,4% 505
60,0
40,0 34,2

69,6% 20,0

’ ' 3,8 2,5

0,0 — —

= Masculino = Feminino 14 15 16 17

Fonte: tabela realizada através dos dados fornecidos pelos diretores das turmas em questdo.

A partir de dados fornecidos pelos diretores das turmas referidas, sabemos que
11 dos alunos sdo repetentes e alguns também se encontram destacados devido a
problemas relacionados com ansiedade e depressao, sendo acompanhados pelo

psicélogo.
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4. Resultados e Discussao

Ap0ds a aplicagao da metodologia anteriormente descrita, este capitulo tem como
finalidade a divulgacgao e discussao dos resultados, tanto sobre os dados obtidos através
do inquérito preenchido pelos alunos como pelos dados recolhidos através da aplicacao
da metodologia em sala de aula (sendo estes relativos as intervengdes na sala de aula,
ao nivel de atencdo apontado pelos estudantes, a verificacdo dos conhecimentos e

outros pontos relevantes para o caso em estudo).

4.1. Inquérito aos alunos: de onde vim? Para onde fui?

Apds o inquérito ter sido preenchido pelos alunos, os dados recolhidos foram
organizados para que fosse possivel a respetiva andlise. Partindo desse pressuposto,

segue a respetiva analise e discussdao dos mesmos.

Do total de inquiridos, é possivel constatar, a partir da figura 9, que 94,9% dos
mesmos reside no municipio de Vila Nova de Gaia, 2,5% reside no municipio do Porto e
1,3% reside em Santa Maria da Feira e Anadia, respetivamente. Devido a localizagdo da
escola (concelho de Valadares), é natural que a grande parte dos alunos inquiridos
resida relativamente perto das instalagdes, nomeadamente no prdprio municipio em

guestao.
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Figura 10 - Municipios de residéncia dos alunos

MUNICIPIOS DE RESIDENCIA DOS ALUNOS

2,500 1+30% 1,30%

94,90%

& Vila Nova de Gaa e Porto ® Santa Marno da Feira s Anadia

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Do total de alunos que respondeu ao inquérito, é possivel observar que 11,4%
dos mesmos ja residiram noutra regido/pais (figura 10-A), sendo que, noutra regido
dentro do préprio pais ja residiram 6,4% dos inquiridos (3,8 no Porto, 1,3% em Santa
Maria da Feira e 1,3% em Lisboa) e 5,2% ja residiram noutro pais (1,3% no Brasil, Suica,
Espanha e Equador, respetivamente). Relativamente aos resultados referentes aos
outros paises onde residiram os alunos inquiridos (figura 10-B), ainda que estes
apresentem valores pouco significativos, continuam a constituir dados de importancia
significativa pois representam mais experiéncias na vida dos alunos, logo mais dados

Uteis para a fomentacdo de didlogo e troca de experiéncias na sala de aula.

Figura 11 — (A) Outras regides de residéncia / (B) Outros paises de residéncia

(A)| Outras regidesde = Alunos ’ (B)’ Outros paises de | Alunos
residéncia (%) residéncia (%)
‘_'Portowr I | 38% éBrasiI 1,3%|
{Santa Maria da Feira | 1,3%| ;Equador , 1'3%.
\Lisboa L 1,3%| \Espanha \ 1,3%|
|Suiga | 1,3%)

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.
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Relativamente ao local de nascimento dos pais, é importante referir que se trata
de um campo preenchido por 97,5% da amostra no caso do pai, e por 98,7% da amostra

no caso da mae.

Ao analisar as tabelas A e B da figura 11, referente a regido de nascimento dos
pais dos alunos (A), é possivel denotar que a maioria nasceu no municipio de Vila Nova
de Gaia (cerca de 17% em cada turma), seguindo-se o municipio do Porto (cerca de 7%
em cada turma). As restantes regides de nascimento dos pais, com a sua pouca
representatividade, correspondem a Lisboa (com cerca de 1,4% em cada turma), Baido,
Marco de Canaveses e Odivelas (com cerca de 1,4%, respetivamente, tanto na turma do
109B como 102E), Castelo de Paiva (1,4% dos pais do 102B), Celorico de Bastos, Esmoriz
e Mesao Frio (1,4% dos pais do 102A, respetivamente) e Santo Tirso (1,4% dos pais do

109B).

Ainda que com menor representatividade, 13% dos pais dos alunos em estudo
nasceram no estrangeiro (figura 11-B), sendo que, relativamente ao 102E, cerca 2,6%
nasceram na Venezuela e 1,4% na Coreia do Sul. No caso do 102A, aproximadamente
1,4% dos pais nasceram no Brasil, Franga, Luanda e Mocambique (respetivamente) e, no

caso do 109B, aproximadamente 1,4% dos pais nasceram no Brasil, Bulgaria e Suica.

Figura 12 — (A) Regido de Nascimento do pai, por turma / (B) Outros Paises de Nascimento
dos pais, por turma

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.
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Ao analisar as tabelas A e B da figura 12, agora referente a regido de nascimento
das maes dos alunos (A), é possivel denotar que a maioria também nasceu no municipio
de Vila Nova de Gaia (cerca de 13%, 17% e 14% nas turmas do 102A, 1092B e 109,
respetivamente), seguindo-se o municipio do Porto (cerca de 4% no 102A e 102E e cerca
de 10% no 1092B). As restantes regiGes de nascimento das maes, também com a sua
pouca representatividade, correspondem, no caso do 102A, a Braganga, Coimbra, Evora,
Guarda, Lisboa, Maia, Resende e Santa Maria da Feira (com cerca de 1,4% dos
nascimentos em cada regido). No caso do 102B, correspondem a Guimaraes e Oliveira
do Douro (com cerca de 1,4% dos nascimentos em cada regido) e, no caso do 109E,
correspondem a Agueda, Braganca, Guarda, Marco de Canaveses e Penafiel (com cerca

de 1,4% dos nascimentos em cada regido).

Ainda que com menor representatividade, 20,8% das maes dos alunos em estudo
nasceram no estrangeiro (figura 12-B), sendo que, relativamente ao 102A, cerca de 1,4%
das m3es nasceram na Africa do Sul, Angola, Equador, Suica, Venezuela e Zimbabué
(respetivamente), no caso do 109B, cerca de 2,5% nasceram no Brasil e cerca de 1,4%
nasceram na Bulgdria e, por fim, no caso do 109E, cerca de 2,5% nasceram no Brasil e
E.U.A. (respetivamente), e cerca de 1,4% nasceram em Angola, Mogambique e

Venezuela (respetivamente).

Figura 13 - A) Regido de Nascimento da mae, por turma / (B) Outros Paises de Nascimento
das maes, por turma

(A) Regido de Nascimento da M3e, por turma (B) Outros Paises de Nascimento das Mies, por

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.
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Assim como a residéncia dos alunos é maioritariamente no municipio de Vila
Nova de Gaia, também é expectdvel que essa realidade esteja intrinsecamente ligada ao
facto dos pais e maes terem nascido, na sua maioria, também no mesmo municipio e ai
terem estabelecido as suas raizes. Ainda assim, o nimero significativo de nascimentos
dos progenitores noutras regides e paises constitui experiéncias de relativa importancia
para os proprios alunos visto que, na sua generalidade, estes acabam por conhecer (seja
por visitas ou por histérias contadas pelos pais) outras realidades, regibes, paises,

culturas, entre tantos outros elementos valorizados e discutidos na Geografia.

Relativamente ao campo do questiondrio referente a situacdo dos alunos
perante as férias — se foram de férias e para onde — trata-se de um campo respondido
por 100% dos inquiridos onde, a partir da figura 13, é possivel concluir que a maioria
passou as suas férias em Portugal (44,3%), 29,1% passou as suas férias em Portugal e no

estrangeiro, 16,5% passou as suas férias no estrangeiro e 10,1% ndo foram de férias.

Figura 14 - Situacao dos alunos perante as férias no ano 2023

SITUAGAO DOS ALUNOS PERANTE AS FERIAS

10,10%

29,10%

m Férias em Portugal
» Fénas no Estrangeiro
44 30%
s Fénas em Portugal e no
Estrangeiro
= NGo foram de Férias

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

De todos os alunos que foram de férias no ultimo ano, a partir da figura 14 é
possivel aferir que o total de lugares visitados foram 116 (73 em Portugal e 43 no
estrangeiro) sendo o 102A a turma que mais lugares visitou, mais especificamente 46

(31 em Portugal e 15 no estrangeiro), seguido do 102B com um total de 36 lugares
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visitados (22 em Portugal e 14 no estrangeiro) e, por ultimo, o 102E com 31 lugares

visitados (20 em Portugal e 11 no estrangeiro).

Figura 15 - Locais visitados nas férias no ultimo ano

Locais Visitados nas Férias, no ultimo ano

a0

il

N
22 20
0 15 14
. . “
)
0 . .
10°% 0°8 10°¢

MEm Portugs B No estrangsiro

[

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Analisando as regibes visitadas em Portugal, no ultimo ano, pela amostra do
10°A (figura 15 - A), destaca-se primeiramente o Algarve, com 35,5% das visitas,
seguindo-se Lisboa com 12,9%. Braganca contou com 6,5% das visitas e as restantes
regides (Aveiro, Baido, Caminha, Coimbra, Douro, Faro, Figueira da Foz, Marco de
Canaveses, Nazaré, Peniche, Porto, Santarém, Setubal e Viseu) retiveram 3,2% das
visitas do 102A, respetivamente. A turma também visitou outros paises no ultimo ano
(figura 15 - B), sendo que quase metade dessas viagens foram com destino a Espanha
(46,7%), 13,3% a Inglaterra e Marrocos (respetivamente) e 6,7% a Bélgica, Franca, Italia

e Turquia (respetivamente).
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Figura 16 — (A) Regides visitadas pelo 102A em Portugal, no ultimo ano / (B) Outros paises
visitados pelo 102A no ultimo ano

(A) Regibes visitadas pelo 10°A em Portugal, ne (B) Outros Paises Visitados pelo 102A no uitimo ano

ultimo ano (%) (%)

] 13
(T [ fa Trange " Mar ' '

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Agora analisando as regides visitadas em Portugal, no ultimo ano, pelo 102B
(figura 16 - A), é possivel constatar que a maioria das visitas sao referentes ao Algarve
(40,9%), seguindo-se a Madeira (13,6%). As restantes regides (Amares, Chaves, Fafe,
Funddo, Gerés, Lisboa, Peniche, Ponte de Sor, Setubal e Vila Nova de Gaia) retiveram
4,5% das visitas, respetivamente. Relativamente a outros paises visitados pelo 102B
(figura 16 - B), 35,7% das viagens para o estrangeiro foram com destino a Espanha, 21,4%
com destino a Franca, 14,3% com destino a Suica e 7,1% com destino a Alemanha,

Bulgaria, Poldnia e Turquia, respetivamente.

Figura 17 — (A) Regides visitadas pelo 102B em Portugal, no ultimo ano / (B) Outros paises
visitados pelo 102B no ultimo ano

(A) Regibes visitadas pelo 1028 em Portugal, no (B) Qutros Patses Visitados pelo 1028 no ultimo ano

ultimo ano (%) \70}

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Por ultimo, observando a tabela A da figura 1 referente as regides de Portugal
visitadas, no ultimo ano, pelo 102E, destaca-se novamente a regido do Algarve com 55%
das visitas efetuadas pela turma em Portugal, seguindo-se a Madeira, com 10% das

visitas. As restantes regioes (Arouca, Aveiro, Douro, Gerés, Lisboa, Porto Covo e Viana

40



do Castelo) retiveram 5% das visitas efetuadas pela turma, respetivamente. Por outro
lado, das viagens efetuadas para o estrangeiro no ultimo ano (figura 17 - B), a maioria
das mesmas foram, novamente, com destino a Espanha (63,6%%) e 9,1% com destino a

Cabo Verde, Cuba, Inglaterra e Franga, respetivamente.

Figura 18 - (A) Regides visitadas pelo 102E em Portugal, no ultimo ano / (B) Outros paises
visitados pelo 102E no ultimo ano

(A Regides visitadas pelo 10%E em Portugal, no (B) Qutros Palses Visitados pelo 102E no ultimo ano

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Com o intuito de canalizar as informagdes e tornar o inquérito acessivel e pouco
demorado a nivel de preenchimento, a estratégia utilizada debrucou-se na estipulacao
de um prazo em que ocorreram as viagens efetuadas pelos alunos: neste caso, no ultimo
ano referente a data do inquérito (2023). Porém, ndo deixa de ser relevante mencionar
gue ao longo das sessdes, muito devido a caracteristica espontanea da metodologia
desenvolvida, evidentemente os alunos foram partilhando outras experiéncias que iam
além das regides e paises mencionados no inquérito, que se estendiam a outras viagens
gue ocorreram noutros anos. Este foi um tipo de informac¢dao que, adotando didlogo
vertical acessivel e familiar, proporcionando um ambiente seguro e saudavel para a
troca de experiéncias, me foi possivel obter e trabalhar com os alunos, valorizando assim

as suas vivencias.

O dUltimo tdépico presente no inquérito estava relacionado com os temas das
aprendizagens essenciais do 102 ano, mais especificamente quais dos mesmos os alunos

menos apreciavam (nomeadamente Recursos do subsolo, Radiagcdo solar, Recursos
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hidricos ou Recursos maritimos). Com base na figura 18 é possivel aferir que, no total de
temas selecionados, o menos apreciado pela amostra é relativo aos Recursos do subsolo,
indicado por 50% dos alunos (20,2% pelo 102A, 12,3% pelo 102B e 17,5% pelo 109E),
seguindo-se o tema da Radiagdo solar, destacado em 22,8% das respostas (6,1% pelo
10°A, 8,8% pelo 109B e 7,9% pelo 102E). Recursos hidricos trata-se de um tema
mencionado em 19,3% das respostas (8,8% pelo 102A, 7% pelo 102B e 3,5% pelo 102E)
e, por ultimo, temos os Recursos maritimos, mencionado apenas em 7,9% das respostas

(0,9% no 109A, 3,5% no 109B e 3,5% no 102E).

Figura 19 - Temas das aprendizagens essenciais do 102 ano menos apreciados pelos alunos

Temas das aprendizagens essenciais de 102 ano

25,0 menos apreciados pelos alunos (%)
20,2
200 17,5
15,0 12,3
10,0 g3 7,9 8,8
6,1 70
5,0 3,5 3,5 3,5
0,9
0,0 [ ]
Recursos do Subsolo Radiagdo Solar Recursos Hidricos  Recursos Maritimos

m102A 1028 m10%E

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Face a maioria dos alunos apreciar menos o tema em torno dos “Recursos do
subsolo”, acredito que este facto esteja intrinsecamente ligado ao interesse que o tema
possa suscitar nos alunos. Tendo em consideragao as interagdes que tive com as turmas
ao longo destes quatro temas lecionados no decorrer do ano letivo, apercebi-me que o
facto dos estudantes menos apreciarem um determinado tema nao estd diretamente
ligado ao nivel de dificuldade associado aos conteldos, mas sim ao interesse e
entusiamo que este cria nos alunos. Ao que vim a presenciar, o tema “Recursos do
Subsolo” era um tema que os alunos achavam “secante’” ou “desinteressante”, dai o

apreciarem menos. Por outro lado, temas que suscitavam maior entusiasmo e
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curiosidade, que por acaso se revelaram mais complexos para a consolidacdo de
conhecimento (por exemplo, conteiudos dentro do tema da Radiagdo solar),

encontravam-se melhor “qualificados’ nas suas “tabelas’” de preferéncia.

4.2. Verificacao de conhecimentos e atencao na sala de aula

Neste capitulo serdo discutidos varios pontos referentes a aplicacdo da
metodologia e respetivos resultados, nomeadamente os temas abordados, tipos de aula
utilizadas, perfil dos alunos na sala de aula e, na sua generalidade, a eficiéncia do

método utilizado.

Podemos dizer, desde ja, que a metodologia construida e aplicada (baseada nos
conhecimentos prévios dos alunos) apresentou variados resultados, integrando tanto
potencialidades quanto desafios na sua implementagdo. Partindo desse pressuposto,
segue-se a respetiva analise ao longo dos quatro temas abordados no decorrer do ano

letivo: Recursos do Subsolo, Radiagdo Solar, Recursos Hidricos e Recursos Maritimos.

4.2.1. Recursos do Subsolo

No que diz respeito ao tema dos Recursos do Subsolo, foi na aula acerca dos
Problemas e Potencialidades dos mesmos que se abordou a metodologia, ou seja, tentar
gue, a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, estes contribuissem de uma forma
positiva para a dinamica em sala de aula, participando e discutindo as tematicas em

estudo com base nas suas proprias experiéncias.

Nestas duas aulas de noventa minutos, lecionada aos alunos do 102A e 102B, ndo
foi possivel desenvolver didlogo com base nas informacgdes previamente adquiridas no
inquérito, como podemos observar no Relatdrio Geral da Metodologia Aplicada em
“temas discutidos” (figura 19). Ainda que a aula tenha sido baseada no didlogo vertical
e horizontal, foi ao longo da mesma que foram surgindo, de forma espontanea, as

oportunidades para os proprios alunos contribuirem para a discussdo com as suas
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experiéncias prévias. Neste caso, alguns dos assuntos discutidos foram acerca de minas
previamente visitadas (onde os alunos puderam descrever as mesmas e dar o seu
parecer relativamente aos problemas e potencialidades) ou até mesmo terem pais que
trabalharam em refinarias (onde puderam descrever quais as condi¢des de trabalho e

medidas de seguranca adotadas neste tipo de setores).

O perfil dos alunos que diziam apreciar menos o tema relativo aos Recursos do
Subsolo (mas que contribuiu de forma positiva para a dindmica da sala de aula) eram,
de uma forma geral: muito interessados, empenhados e participativos; razoavelmente
interessados e empenhados, mas pouco participativos; razoavelmente empenhados e
participativos, mas muito distraidos. E evidente que os alunos mais interessados,
empenhados e participativos se envolveram com maior facilidade na dindmica da aula,
mas refor¢co, como ponto positivo, conseguir que, através dos conhecimentos prévios
dos alunos mais timidos ou distraidos, os mesmos participassem e, assim,
permanecessem mais motivados, envolvidos e atentos ao longo da aula - como
podemos observar nos niveis de atencdo dos mesmos (figura 19), que foram entre 4 e

5.

Posteriormente, na avaliagdo das aprendizagens, o nimero de respostas corretas
foram, na sua generalidade, entre 7 e 10 de 15, o que equivale a nivel suficiente e bom,
ou seja, é possivel afirmar que, apesar dos alunos terem estado atentos e muito atentos
no decorrer da aula, envolvendo-se positivamente na dindmica de ensino-
aprendizagem, isso ndo é equivalente a consolidacdo do conhecimento por parte dos
alunos, indicando assim que, especificamente nesta aula, uma postura atenta e
participativa ndo é suficiente para que ocorra uma consolidacdo plena do

conhecimento.
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Figura 20 - Relatério Geral da Metodologia Aplicada. Tema: Recursos do Subsolo

Relatério Geral da Metodologia Aplicada
Tema: Recursos do Subsolo (Problemas e Potencialidades da exploragio)

Tipo de Aula  |Aula lecionada na base do didlogo vertical e horizontal Niveis de atengdo | N2 de questdes

(de0a5) corretas (de 0 a 15)

Muito interessado, empenhado e participativo

Perfil dos alunos A
1a d Ia Razoavelmente Interessado € empenhado mas pouco participativo
e peece vl entredes entre 7 e 10
Razoavelmente empenhado o participativo mas muito distraido
Temas discutidos Minas [4 visitadas anteriormente pelos alunos; pais de alguns alunos que trabalharam numa refinaria,

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

Como mencionado anteriormente, esta foi uma aula que nao foi possivel
preparar com base nas informacdes adquiridas no questiondrio (planeando questdes-
chave que levassem os alunos a intervir e discutir o tema com os seus conhecimentos
prévios), pelo que, com o didlogo e intervencdes a surgir naturalmente no decorrer da
sessdo, tornou-se complexo envolver todos os alunos (que menos apreciavam o tema)
através dos seus conhecimentos prévios relativos ao tema. Mesmo assim, ndo deixa de
ser possivel concluir que, embora os alunos tenham demonstrado interesse quando
participavam em aula, com base nas suas experiéncias pessoais e conhecimentos
prévios (no ambito das visitas ja feitas a minas ou de relatos de familiares, por exemplo),
os resultados das questdes mostraram que a participacdo ativa nao garantiu a
consolidagao dos conhecimentos na sua totalidade. Podemos assim aferir que, embora
a metodologia utilizada contribua para uma dinamica positiva de aprendizagem em sala
de aula, esta deve ser complementada com outras estratégias baseadas na pratica e

revisao dos conteudos de forma mais estruturada.

4.2.2. Radiagdo Solar

Relativamente a temdtica da Radiacdo Solar, foi na aula acerca dos fatores de
variacdo de temperatura que se aplicou a metodologia dos conhecimentos prévios. A

mesma foi aplicada em trés blocos de noventa minutos (um para cada turma) numa aula
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lecionada na base do didlogo vertical e horizontal, como podemos observar no Relatério

Geral da Metodologia Aplicada (figura 20).

Na sua generalidade, o perfil dos alunos que participaram ativamente com os
seus conhecimentos prévios eram: muito interessados, empenhados e atentos; muito
interessados e empenhados, mas pouco participativos; razoavelmente interessados e
empenhados, mas pouco participativos; razoavelmente empenhados e participativos,
mas muito distraidos; pouco interessados, empenhados e atentos. Esta foi a aula em
que mais alunos contribuiram com os seus conhecimentos e experiéncias prévias, todas
estas baseadas em viagens que fizeram no ultimo ano ou nas regides/paises onde
nasceram os pais — informacgdes adquiridas a partir do questiondrio, as quais tive em
consideragao na construcao e planeamento da aula em questao, onde procurei inserir
perguntas-chave que permitissem os alunos (que menos apreciavam o tema) participar

ativamente ao longo da sessao.

Prosseguindo com a analise dos dados, foi também possivel denotar que, ainda
gue estas se tratem de aulas em que mais alunos participaram ativamente na discussao
do tema, os niveis de atencdo variaram entre 2 e 5 —’pouco atento’” a “muito atento”.
Mesmo assim, posteriormente na afericdo dos conhecimentos adquiridos, os numeros
de questbes corretas desses mesmos alunos variaram entre 9 e 13 (entre “bom” e

“muito bom”’).

Figura 21 - Relatdrio Geral da Metodologia Aplicada. Tema: Radiagdo Solar

Relatério Geral da Metodologia Aplicada
Tema: Radiaglo Solar (Fatores de Varlaglio da Temperatura)

Tipo de Aula Aula lecionada na base do dilogo vertical e horizontal.

Niveis de atenglio | N de questies

Muito interessado, empenhado & atento (de 02 5) corakas lde ) 418}

Muito interessado e empenhado mas pouco partidpativo

Perfll dos alunos na |Razoavelments interessado & empenhado mas pouco
sala de aula participativo

Razoavelmente empenhado e participativo mas muito distraido entre2e 5 entre 9e 13

Pouco interessado, empenhado e atento

Através dos locais visitados no dltimo ano pelos alunos, assim como as regides/paises de nascimento dos

Temas discutidos pais, discutimos de que forma ¢ que & temperatura variava no espago e no tempo, associando assim aos

fatares em estudo

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.
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E pertinente mencionar que o tema lecionada é um dos mais complexos das
aprendizagens essenciais do 102 ano, pois, para a compreensdo da variacdo da
temperatura no tempo e no espaco, é preciso ter em consideragdo variados fatores, pelo
gue, em muitos casos, acaba por dificultar a consolidacdo do conhecimento e até a
concentragdo ao longo da aula. Mesmo assim, tendo em considera¢do que o nimero de
respostas corretas foi superior as do tema anteriormente discutido (recursos do
subsolo), considero que o balango tenha sido positivo, ainda mais quando na aula
construida foi possivel planear devidamente momentos em que os alunos (com mais
dificuldades neste tema) pudessem contribuir positivamente para o didlogo e discussao,
grande parte devido as informac¢des previamente obtidas a partir do questionario.
Mesmo assim, vale a pena referir que este tipo de intera¢des seria na mesma possivel
no caso de ndo ter sido possivel aceder as informagbes do inquérito, visto que o que
realmente se tornou determinante para a fomentacdo do didlogo com base na troca de
experiéncias foi um planeamento que priorizasse momentos para esse mesmo efeito,
assim como a conce¢ao de uma boa relacdo com os alunos, de respeito e valorizacao,

gue permitisse uma troca de ideias, opinides e experiéncias de forma segura.

Em suma, a interligagdo entre os conhecimentos prévios e 0s conceitos
geograficos pareceu ser mais eficiente neste tema, tendo em consideracdo que os
resultados de avaliacdo sofreram melhoria em relagio ao tema anterior. E ainda
imprescindivel referir a importancia de um planeamento cuidadoso que tenha em
consideracdo o maximo de conhecimentos prévios dos alunos, especialmente em temas
mais complexos, ndo sendo preponderante conhecer as experiéncias que os alunos ja
tiveram, mas sim proporcionar um ambiente favoravel para o didlogo e partilha de

vivencias entre os mesmos.
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4.2.3. Recursos Hidricos

Inserido no tema dos Recursos Hidricos, foi na aula acerca da pressao
atmosférica (lecionada em dois blocos de 90 minutos ao 102A e 102E, respetivamente)
que a metodologia dos conhecimentos prévios foi aplicada. A semelhanca da aula
referente aos Recursos do Subsolo, também esta ndo foi possivel planear com base nas
informagdes adquiridas no questionario, sendo assim uma aula onde procurei
espontaneamente proporcionar momentos em que os alunos contribuissem com os
seus conhecimentos prévios. Neste caso, os temas discutidos eram referentes aos
conhecimentos prévios dos alunos em relagdo as esta¢cdes do ano — um conhecimento
transversal a todos os alunos que lhes permitiu compreender a dindmica e influéncia
dos centros barométricos durante o ano (figura 21), visto que todos apresentavam uma
nocdo em torno dos estados de tempo e respetivas caracteristicas associadas as varias

esta¢des do ano.

De uma forma geral, o perfil dos alunos que menos apreciavam este tema eram:
muito interessados, empenhados e atentos; muito interessados e empenhados, mas
pouco participativos; razoavelmente interessados e empenhados, mas pouco
participativos; razoavelmente empenhados e participativos, mas muito distraidos;
pouco interessados, empenhados e atentos — figura 21. Ainda assim, os niveis de
atencdo destes mesmos alunos variaram entre 3 e 5 de 5 (entre “razoavelmente
atentos” e “muito atentos”), sendo que o numero de respostas corretas (na afericdo de
conhecimentos) acabou por ir ao encontro do nivel de atencdo dos alunos — entre 12 e

15 respostas corretas de 15 (“muito bom”).
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Figura 22 - Relatdrio Geral da Metodologia Aplicada. Tema: Recursos Hidricos

Relatério Geral da Metodologia Aplicada
Tema: Recursos Hidricos (Pressio Atmosférica)

Tipo de Aula

Aula com varios momentos didaticos, entre videos, experiéncias e
utilizacdo de tecnologia

Perfil dos alunos na
sala de aula

Muito interessado, empenhado e atento

Muito interessado e empenhado mas pouco participativo

Niveis de atengio
(de0a5)

N¢ de questlies
correrss (de 0 a 15)

Razoavelmente interessado e empenhado mas pouco
participativo

Razoavelmente empenhado e participativo mas muito distraido

Pouco interessado, empenhado e atento

Temas discutidos

entre 3ed

entre 12e 15

Utilizel os conhecimentos pedvios dos alunos em relagiio ds estacdes do ano - conhecimento geral ¢

transversal a todos os alunos - para melhor compreenderem a dindmica e influéncia dos centros

barométricos durante o ano

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.

A diferenca das aulas anteriormente descritas, esta foi composta por varios

momentos diddticos, contando com videos, experiéncias e utilizacao de tecnologia, para

além do préprio didlogo vertical e horizontal. Talvez por isso, é possivel associar os niveis

de atenc¢do e numero de respostas corretas — positivos, na sua generalidade — ao tipo de

aula utilizada, visto que as aulas didaticas permitem também um envolvimento,

concentracdo e empenho positivo por parte dos alunos. Em conclusao, é importante

considerar o tipo de aulas que envolvam recursos didaticos como uma técnica eficaz

para manter a concentra¢ao dos alunos, facilitando a obtenc¢ao de melhores resultados

na avaliacdo. Esta realidade demonstra a importancia de que a conjugacdo de varias

metodologias, suportada por recursos variados, é mais provavel de potencializar as

aprendizagens dos estudantes

4.2.4. Recursos Maritimos

No ultimo tema das aprendizagens essenciais do 102 ano (Recursos Maritimos),

foi na aula referente a Gestdao dos Recursos Maritimos que se aplicou a metodologia dos

conhecimentos prévios. Neste caso, as aulas foram lecionadas em trés blocos de

noventa minutos, um bloco a cada turma (102A, 102B e 102E). Esta era a tematica que
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menos alunos indicaram menos apreciar, pelo que, também foi a aula em que menos

alunos participaram na metodologia.

A semelhanca de aulas anteriores descritas, também esta foi baseada no didlogo
vertical e horizontal, onde o perfil dos alunos em questdao eram: muito interessados,
empenhados e atentos; razoavelmente interessados e empenhados, mas pouco
participativos; Razoavelmente empenhados e participativos, mas muito distraidos;

pouco interessados, empenhados e atentos (figura 22).

Também esta aula nao foi construida nem planeada com base nas informacdes
adquiridas no inquérito (por ndo serem compativeis com as tematicas abordadas),
sendo assim, tratou-se de uma aula em que procurei proporcionar momentos, de forma
espontanea, em que os alunos conseguissem contribuir com os seus conhecimentos
prévios. Neste caso, alguns dos temas discutidos com os alunos eram acerca de viagens
efetuadas pelos alunos até a praia da Nazaré (que ia de acordo ao relevo submarino em
estudo), a associacdo entre o filme “Nemo’”’ e a planicie abissal (pois no filme existem
referéncias a mesma, assim como as respetivas espécies marinhas da mesma). Também

foi possivel associar as festividades do S. Jodo no Porto a tematica do upwelling.

Assim sendo, os niveis de atencdo nesta aula variaram entre 3 e 5 (entre
“razoavelmente atentos” e “muito atentos”’) e o nimero de questdes corretas variou
entre 11 e 14 (entre “bom” e “muto bom’’), o que se associa a um balanco positivo —

figura 20.

Figura 23 - Relatério Geral da Metodologia Aplicada. Tema: Recursos Maritimos

Relatorio Geral da Metodologla Aplicads
Tema: Recursos Maritimos (Gestso dos Rec Maritimos)

Tipo de Auls |Aula lecionada na base do didlogo vertical ¢ horizontal.

Niveis de atencso | N¢ de questbes
(de O ab) corretas (de 0 a 15)

Muito interessada, empenhado e atento

Razoavelmente interessado e empenhado mas pouco
Perfil dos alunos na |particpativo

sala de aula Daere v
Razoavelmente empenhado @ participativo mas muito distraido ontre 305 entre 110 14

Pouco interessado, empenhado e atento

| Viagens que tinham efetuado até a praia da Nazareé (dentro da tematica do relevo submarine).; Associagio
entre o filme nemo {préviamente assistido] e a planicie abissal, pois no filme aparece uma espécie

mos a estudar,

Temas discutidos | chamada "dlabo negro”, muito caracteristico de dguas muito profundas como as que esta

Familiarizagio com os festejos do 5.jodo no Porto proparcionou envolvimento na discussdo relativa &

tematica do upwelling

Fonte: Dados recolhidos no inquérito “de onde vim, para onde fui”.
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De uma forma geral, pode-se dizer que a metodologia dos conhecimentos
prévios utilizada nesta aula surtiu resultados positivos nos varios perfis dos alunos
mencionados no estudo, mas também é pertinente assumir que, talvez por se tratar de
uma temdtica mais acessivel, e também devido aos alunos ja estarem mais
familiarizados com o tipo de ensino secunddrio (o qual gera, no 102 ano, algumas
descidas de resultados por ser uma “novidade’ para os mesmos), os resultados foram

sendo gradualmente melhores.

Também em jeito de conclusdo, vale a pena reforcar que este se tratou de um
tema onde, mais uma vez, se recorreu a uma aplicacao espontanea da metodologia dos
conhecimentos prévios, sendo importante referir, mais uma vez, a importancia de um
planeamento estruturado pois s6 assim foi possivel dedicar momentos especificos para
que os alunos pudessem partilhar as suas experiéncias e ideias de forma relevante e

coerente com as tematicas.
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Consideragoes Finais

Apds a analise, discussdo e reflexdo em torno dos dados obtidos com base na
metodologia aplicada, que tinha como finalidade compreender de que forma é que os
conhecimentos prévios poderiam contribuir para a consolidacgdo do novo
conhecimento, assim como para a a fomenta¢dao da motivagao e interesse dos alunos

na sala de aula, destaco as seguintes consideragdes finais:

Relativamente aos temas abordados nas aulas reservadas para a aplicagdao da
metodologia (““Recursos do Subsolo”, “Radia¢do Solar”, “Recursos Hidricos” e “Recursos
Maritimos”’), é possivel denotar uma variagao significativa no envolvimento dos alunos.
De uma forma geral, podemos considerar que as participagdes ativas, particularmente
em discussOes baseadas nos conhecimentos prévios e experiéncias pessoais, apontam
para um aumento considerdvel na motivac¢do e atencao dos estudantes em questdo. Por
outro lado, a consolidacdo do conhecimento, avaliada através das questoes no final de
cada sessdao, nem sempre refletiu um aumento proporcional ao nivel de participacdo e

atencdo referido pelos alunos.

Ainda que a consolida¢dao do conhecimento nao tenha sido comprovada através
da implementacdo desta metodologia (pois esta, s6 por si, ndo é eficaz — é preciso
combina-las com outras na ordem da pratica e exercicio), ndo deixa de ser um método
proveitoso para a criacdo de uma dinamica positiva e agraddvel em sala de aula,
favordavel a troca de conhecimento. Acredito que, nesse sentido, tenha sido capaz de
fomentar didlogos e troca de conhecimentos, valiosos para suscitar a motivacao e
interesse pelas tematicas lecionadas, muito em parte pelo sentimento de utilidade que
proporcionei na troca de experiéncias “A com B” (professor com aluno ou aluno com
aluno) que, segundo Freire (1987), contribui para a constru¢cdo compartilhada de
competéncias. Por outro lado, destaco também, no ambito da criagdo de um ambiente
agradavel e seguro para a troca de conhecimento, a participacao ativa daqueles alunos
menos interativos e comunicativos. A estimulacdo destes alunos partindo da

metodologia desenvolvida revela-se outro ponto positivo a destacar.
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E importante também fazer referéncia ao questiondrio utilizado para adquirir
algumas informacgdes de experiéncias prévias dos alunos. Tendo em consideragdo que
estas informacdes foram aplicadas em uma de quatro aulas utilizadas para o caso de
estudo deste relatério, o questionario apresentou-se pouco contributivo para a
pesquisa, visto que sem o mesmo poderia igualmente ter criado momentos para a
construcao de conhecimento com base na partilha das experiéncias prévias dos alunos.
A chave para tal acontecer é criar um ambiente em sala de aula, com base no respeito,
humildade, compreensao e igualdade para que que os alunos se sintam confortaveis
para expor os seus pontos de vista. Outra chave para isso acontecer baseia-se num bom
planeamento prévio aquando na construcdo da aula, dispensando momentos

especificos para que se proporcione a partilha do conhecimento.

Fica evidente, no final deste caso de estudo que esta metodologia, tal como
tantas outras, quando isoladas, acabam por ter os seus beneficios limitados: em suma,
os resultados obtidos neste caso de estudo indicam que, embora a valorizagao dos
conhecimentos prévios consiga criar um ambiente de aprendizagem mais dindmico e
inclusivo, esta deve ser cuidadosamente planeada previamente, surtindo melhores
resultados quando conjugada com outras metodologias e recursos de forma a garantir
a consolidacdo efetiva dos conteudos. A verdade é que nao existe uma férmula para a
aula perfeita, onde se consegue manter o interesse e envolvimento dos alunos do inicio
ao fim da aula ou tdo pouco cativar ativamente os estudantes ao ponto de suscitar
interesses pessoais acerca das tematicas lecionadas. Todos os alunos sao diferentes, tal
como o contexto socioecondmico onde os mesmos se inserem. As tematicas também
sdo variadas, e o interesse dos alunos por parte das mesmas também. Estara sempre
nas maos do professor proporcionar as aulas mais compativeis possiveis com as
necessidades dos estudantes, sempre com o objetivo de suscitar o melhor que eles

tenham para dar, conjugando os métodos e estratégias possiveis para esse fim.

Chegando ao fim deste relatdrio, ndo deixa de ser importante referir que, através
do presente caso de estudo, concebido no ambito da iniciacado a pratica profissional, foi-

me possivel aprofundar conhecimentos na area do ensino da geografia assim como
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testar e compreender estratégias que melhor contribuem para as aprendizagens dos

alunos.

Por ultimo, queria apenas referir as motivagdes que me levaram a desenvolver
este caso de estudo. Como jovem professora, a minha maior inquietacdo debrucava-se
sobre a fomentagao do interesse dos alunos pela geografia. Sabia que isso seria meio
caminho para contribuir positivamente para as aprendizagens dos mesmos. Para tentar
perceber de que forma é que eu poderia proporcionar tal interesse, recuei uns anos
atras, questionando-me o que me fez apaixonar pela disciplina de geografia, e mais do
que as aulas praticas, visitas de estudo ou até aulas invertidas, foi a partir da valorizagao
das minhas palavras que o meu interesse surgiu. O professor teve um papel
preponderante para que isso acontecesse pois, mellhor que ninguém, cultivava um
sentimento de utilidade e valorizagcdo em todos nds, motivando-nos a ser auténomos, a
pensar e construir mais conhecimento, s6 para ter-mos algo mais com que contribuir
para a aula de geografia. Penso que esteja aqui a verdadeira magia de um professor: “...

ser capaz de seduzir sem hipnotizar” (Savater, 1997, p.81).

54



Referéncias Bibliograficas

Bassalobre, J. (2013). Etica, responsabilidade social e formacdo de educadores.

Educagdo em Revista, 29(1), 311-317. https://doi.org/10.1590/S0102-

46982013000100014

Bauman, Z. (2009). Os desafios da educacdo: Aprender a caminhar sobre areias

movedicas. Cadernos de Pesquisa, 39(137), 587-599. https://doi.org/10.1590/50100-

15742009000300010

Berbel, N. (2011). As metodologias ativas e a promo¢do da autonomia dos estudantes.

Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, 32(1), 25-40. https://doi.org/10.5433/1679-

0383.2011v32n1p25

Camargo, F., & Daros, T. (2018). A sala de aula inovadora: Estratégias pedagdgicas

para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso.

Campanario, J. M. (2002). La ensefianza de las ciencias en preguntas y respuestas.

Madrid: Narcea Ediciones.

Carretero, M. (1997). Construtivismo e educa¢do. Porto Alegre: Artes Médicas.

Diesel, A., Baldez, A. L. S., & Martins, S. N. (2017). Os principios das metodologias

ativas de ensino: Uma abordagem tedrica. Revista Thema, 14(1), 268-288.

https://doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404

Driver, R., & Easley, J. (1978). Pupils and paradigms: A review of literature related to
concept development in adolescent science students. Studies in Science Education,

5(1), 61-84. https://doi.org/10.1080/03057267808559857

55


https://doi.org/10.1590/S0102-46982013000100014
https://doi.org/10.1590/S0102-46982013000100014
https://doi.org/10.1590/S0100-15742009000300010
https://doi.org/10.1590/S0100-15742009000300010
https://doi.org/10.5433/1679-0383.2011v32n1p25
https://doi.org/10.5433/1679-0383.2011v32n1p25
https://doi.org/10.15536/thema.14.2017.268-288.404
https://doi.org/10.1080/03057267808559857

Escola Secundaria Dr. Joaquim Gomes Ferreira Alves. (2023). Projeto Educativo da
Escola Secunddria Dr. Joaquim Gomes Ferreira Alves 2023-2026. Vila Nova de Gaia:

Autor.

Freire, P. (1987). Pedagogia do oprimido (172 ed.). Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a prdtica educativa.

S3o Paulo: Paz e Terra.

Gadotti, M. (Org.). (1996). Paulo Freire: Uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez Editora;

Instituto Paulo Freire.

Gil-Pérez, D. (1994). Diez afios de investigacion en didactica de las ciencias:

Realizaciones y perspectivas. Ensefianza de las Ciencias, 12(2), 154-164.

Guimaraes, S. E. R. (2003). Avaliagcdo do estilo motivacional do professor: Adaptacéo e
validagéo de um instrumento [Tese de Doutorado, Universidade Estadual de

Campinas].

JOfili, Z. (2002). Piaget, Vygotsky, Freire e a construcdo do conhecimento na escola.

Educagdo: Teorias e Prdticas, 2(2), 191-208.

Lovato, F. L., Michelotti, A., Da Silva, C. B. & Loretto, E. L. (2018). Metodologias ativas
de aprendizagem: uma breve revisado. Acta Scientiae, v. 20, n. 2.

https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.v20iss2id3690

Ministério da Educacdo, Dire¢do-Geral da Educacdo. (2018). Geografia A - 10.2 Ano |

Ensino Secunddrio: Aprendizagens Essenciais. Ministério da Educacao.

56


https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.v20iss2id3690

Oliva Martinez, J. M. (1996). Estudios sobre consistencia en las ideas de los alumnos en

ciencias. Ensefianza de las Ciencias, 14(1), 87-92.

Posner, G. J., Strike, K. A., Hewson, P. W., & Gertzog, W. A. (1982). Accommodation of
a scientific conception: Toward a theory of conceptual change. Science Education,

66(22), 211-227. https://doi.org/10.1002/sce.3730660207

Pozo, J. A., Sanz, A., Gémez Crespo, M. A., & Limdén, M. (1997). Las ideas de los
alumnos sobre la ciencia: Una interpretaciéon desde modelos de cambio conceptual.

Revista Ensefianza de las Ciencias, 15(3), 367-384.

Republica Portuguesa. Ministério da Educacdo. (2017). Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho.

Roberts, M. (2017). Geographical education is powerful if... Teaching Geography,
42(1), 6-9.

Savater, F. (1997). O valor de educar. Lisboa: Presenca.

Stubbs, M. (1987). Linguagem, Escolas e Aulas. Lisboa: Livros Horizonte.

Teixeira, F. M., & Sobral, A. C. M. B. (2010). Como novos conhecimentos podem ser

construidos a partir dos conhecimentos prévios: Um estudo de caso. Ciéncia &

Educacgdo, 16(3), 667-677. https://doi.org/10.1590/51516-73132010000300011

57


https://doi.org/10.1002/sce.3730660207
https://doi.org/10.1590/S1516-73132010000300011

Anexos

Anexo 1 - Inquérito aplicado aos alunos “de onde vim, para onde fui”.

Questionario para o Relatério de Estagio

0 seguinte questionario servira exclusivamente para fins académicos, mais
especificamente para a construcdo do relatorio de estagio.

Professora estagiaria: Juliana Costa
Mestrado em Ensino de Geografia - Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Indique a sua turma. *

Your answer

Mencione o seu 1° e tltimo nome. *

Your answer

Refira em que municipio reside. *

Your answer
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Relativamente @ mae, esta nasceu em que municipio (ou pais, se nasceu no
estrangeiro) ?

Your answer

Se tem algum familiar a residir no estrangeiro, refira o pais.

Your answer

Se no ultimo ano passou férias em Portugal, mencione a regiao.

Your answer

Se no ultimo ano passou férias no estrangeiro, mencione o pais visitado.

Your answer

Refira para onde é a sua viagem de sonho. *

Your answer
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Anexo 2 - Inquérito aplicado aos alunos “temas das aprendizagens

essenciais menos apreciado”’.

... qual dos temas acha que vai gostar mais de aprender (selecione 2). *

[[] osrecursos do subsolo
[[] A-radiaggo solar
[] 0s recursos hidricos

D Os recursos maritimos

... qual dos temas acha que vai ter mais dificuldades em aprender (selecione 2). *

[[] o0srecursos do subsolo
[[] Aradiaggo solar
[[] Os recursos hidricos

[[] 0srecursos maritimos
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4.3. Anexo 3 — Aprendizagens essenciais 102ano de Geografia A.

Moadulo Inicial
Conceltos: localizagdo, escala, unidades territorials (NUTS, distrito, municiplo, comunidade Intermunicipal, freguesia e regido autdmomal,
teeritdrio, cidadania, e4paco lusdf Unido Europeda, mercado comum, moeda unica e tratados de Roma, Maastricht ¢ Lisboa.

Tema 1, A populacho, utilizadora de recursos ¢ organizadora de espagos

Subtema; A popuiacio: evolucdo @ diferencas reglonats

Conceltos: crescimento natural, saldo migratorio, taxa de natalidade, taxa de mortalidade, taxa de mortalidade Infantil, esperanca de vida a
nascenca, crescimento efetivo, estrutura etaria, taxa de fecundidade, indice de renovacio de geragdes, indice sintético de fecundidade,
envelhecimento demografico, indice de dependéncia de idosos, indice de dependéncia de jovens, nivelaewmnuopmmsbml estrutura
ativa, desermprego, emprego temporario, taxa de alfabetizacio, taxa de desernprego, tipos de empeego, d sust qualidad
de vida.

Subtema: A distribuicho da populacio

Conceitos: éxodo rural, assimetrias regionais, capacidade de carga humana, despoveamento, litorslizacio, ordenamento do territinio,

Tema 2 - On recursos naturats de que a populacao dispie: usos, limites & potencialidades

Subtema: Os recursos do subsolo

Conceltos: jazida, unidade geomorfologica, Agua mineral, agua termal, recurso ndo renovivel, recurso renovived, combustivel fissil, energla
fossit, energia renovavel (geotérmica, hidrica, eolica, biomasss, etanol, biodiesel, etc.), energia hidroelétrica, energia termoelétrica, mineral
energético, mineral metalico, mineral ndo metalico, rochas Industrials, rochas omamentats, turtsmo termal,

Subtema: A radiacdo solar

Concoitos: energia solar, radiacio solar, equilibrio térmico, efeito de estufa, insolagho, albedo, temperatura média, sotérmica, amplitude
térmica, regime térmico, encosta soalhetra, encosta umbria, tursmo balnear,

Subtema: Ds recursos hidricos

Conceltos: massa de ar, 1sobars, depressdo barométrica, anticiclone, situacdo meteoroldgica, reieve concordante/discordante, barrelra de
condensacio, ioieta, precipitacio convectiva, precipitacdo frantal, precipitacdo orografica, superficie frontal polar, periodo seco estival,
balango hidrico, evapotranspiracho (potencial e real), recurso hidrico, rede hidrografica, bacia hidrografica, escorréncia, Infiltragio, toalka
freatica, permeabilidade, aguifero, produtividade aquifera, agua residual, agua subterrdnea, agua superfictal, caudal, regime flual,

disponibilidade hidrica, albufetra, barragem, barragem de retencdo versus barragem de producdo, efluente, eutrofizacio, salinizagao.
Subtema: Os recursos maritimos

Conceitos: dguas interiores, aguas territoriats, zona contigua, Zona Economica Exclusiva (ZEE), erosdo marinha, abrasao marinha, plataforma
continental, talude continental, formas de relevo dao \ltoral & fluvio-marinhas (arrda, prafa, ilha barreira, sistema lagunar, Wmbolo, estudrio),
cofrente maritima, deriva Norte-Sul, energia dos oceanos, maré negra, nortada, recurso piscicola, tipos de pesca, quotas de pesca, upwelling,
aquicultura, ordenamento da orla costelra,
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4.4. Anexo 4 — Papel para os alunos preencherem o nivel de atengao e

as respostas da questao aula.

Nome: NO:
Nivel de atengao 1 65 5. 9. 13.
(de0ab)
2 6 10. 14
3 7 T 15
4 8. 12
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