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Resumo

A gramatica é um dominio essencial no ensino de linguas, seja de uma lingua
materna seja de uma lingua estrangeira. Contudo, é um dos dominios que,
frequentemente, suscita menos interesse entre os alunos, o que pode afetar
negativamente o seu desempenho, contribuindo para o fracasso escolar. De forma a
reverter essa situacdo, torna-se necessdrio adotar metodologias de ensino que

despertem o interesse e a motivacdo dos estudantes e melhorem o seu desempenho.

Reconhecendo a importancia da gramatica, e de modo a responder as
necessidades dos discentes, desenvolveu-se um projeto de investigacdo-acdo que visa
investigar a eficicia do ensino da gramdtica através do método indutivo,
especificamente por meio do laboratério gramatical, conforme proposto por Duarte
(1992), no qual se pressupde que o estudante assume um papel ativo na construc¢do do
conhecimento, sendo ele quem descobre e formula as regras gramaticais, partindo dos
dados linguisticos. Implementado em dois niveis e em duas linguas diferentes, o projeto
procurou avaliar como a aprendizagem e a consolidacdo de conteldos gramaticais
através dos laboratdrios pode influenciar positivamente o desempenho escolar dos
discentes. Assim sendo, desenvolveram-se quatro laboratérios gramaticais: dois num
décimo primeiro ano de Portugués, centrados na sintaxe, e dois num décimo ano de

Espanhol, centrados na morfologia.

As conclusbes deste projeto de investigacdo-acdo fundamentaram-se nos
resultados dos pré e pds-testes, aplicados na turma de Portugués, e nas tarefas finais,
realizadas pela turma de Espanhol. Além disso, considerou-se a analise das atitudes e
dos comentadrios efetuados pelos alunos durante as aulas, assim como os resultados dos
inquéritos por questionario respondidos pelos estudantes de ambas as turmas. A analise
de todos os dados recolhidos revelou, de facto, progressos significativos no
desempenho dos estudantes e na sua capacidade de mobilizar os conhecimentos

gramaticais.

Palavras-chave: gramatica; laboratério gramatical; sintaxe; morfologia.
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Abstract

Grammar is an essential component in language teaching, whether the language
in question is a mother tongue or a foreign language. However, it is frequently one of
the domains that evokes the least interest among students, which can have a
detrimental impact on students' academic performance and motivation, contributing to
school failure. In order to reverse this situation, it is necessary to adopt teaching
methodologies that arouse their interest and motivation and improve their

performance.

Recognising the importance of grammar and in order to respond to students'
needs, an action-research project was developed to investigate the effectiveness of
teaching grammar through the inductive method, specifically through the grammar
laboratory, as proposed by Duarte (1992), in which it is assumed that the student
assumes an active role in the construction of knowledge, being the one who discovers
and formulates grammatical rules, based on linguistic data. Implemented in two
different levels and in two different languages, the project aimed to assess how learning
and consolidating grammar contents through grammar laboratories can positively
influences students' academic performance. Therefore, four grammar labs were
developed: two in eleventh grade Portuguese class, focused on syntax, and two in tenth

grade Spanish class, centred on morphology.

The conclusions of this action-research project were based on the results of the
pre-tests and post-tests administered to the Portuguese class, as well as the final tasks
completed by the Spanish class. Additionally, the attitudes and comments made by the
students during the lessons were analysed, along with the results of the questionnaires
answered by the students in both classes. The analysis of all the collected data revealed
significant progress in the students' performance and their ability to mobilise

grammatical knowledge.

Keywords: grammar; grammatical laboratory; syntax; morphology.
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Resumen

La gramdtica es un dominio esencial en la ensefanza de lenguas, ya sea de una
lengua materna o de una lengua extranjera. Sin embargo, es uno de los dominios que
frecuentemente suscita menos interés entre los estudiantes, lo que puede afectar
negativamente a su rendimiento y contribuir al fracaso escolar. Para revertir esta
situacion, es necesario adoptar metodologias de ensefianza que despierten el interés y

motivacién de los estudiantes y mejoren su rendimiento.

Reconociendo la importancia de la gramatica y para atender a las necesidades
de los alumnos, se desarrolld6 un proyecto de investigacién-accion que pretende
investigar la eficacia de la ensefianza de la gramatica mediante el método inductivo,
especificamente a través del laboratorio gramatical (Duarte, 1992), que presupone que
el alumno asume un papel activo en la construccién del conocimiento, descubriendo y
formulando las reglas gramaticales a partir de los datos lingliisticos. Implementado en
dos niveles y lenguas diferentes, el proyecto buscd evaluar como el aprendizaje y la
consolidacion de contenidos gramaticales mediante laboratorios puede influir
positivamente en el rendimiento escolar de los alumnos. Asi, se desarrollaron cuatro
laboratorios de gramatica: dos en el décimo primer curso con el grupo de Portugués,
centrados en la sintaxis, y dos en el décimo curso con el grupo de Espafiol, centrados en

la morfologia.

Las conclusiones de este proyecto de investigacién-accion se basaron en los
resultados de los pre y post-tests, aplicados en el grupo de Portugués, y en las tareas
finales, realizadas por el grupo de Espaiol. Ademas, se analizaron las actitudes y los
comentarios realizados por los alumnos a lo largo de las clases, asi como los resultados
de los cuestionarios respondidos por ambos grupos. El analisis de todos los datos
recogidos revelé progresos significativos en el rendimiento de los alumnos y en su

capacidad para movilizar los conocimientos gramaticales.

Palabras-clave: gramatica; laboratorio de gramatica; sintaxis; morfologia.
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Introducao

O presente relatério resulta do estagio pedagdgico realizado na Escola
Secundaria de Rio Tinto, durante o ano letivo 2023/2024, integrado no 22 ano do
Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Bdsico
e no Ensino Secundario na area de especializagao de Espanhol, na Faculdade de Letras
da Universidade do Porto. Durante o referido estagio, desenvolveu-se o projeto de
investigacdo-acao sobre o qual se debruca este documento, junto de duas turmas: o 102

X, em Espanhol, e 0 112 Y, em Portugués.

Este projeto, realizado através da metodologia de investigacdo-acao, insere-se
no contexto da didatica da gramatica, tendo como objetivo o desenvolvimento do
conhecimento dos alunos neste dominio, especificamente, ao nivel da sintaxe, no

ambito do Portugués, e ao nivel da morfologia, no ambito do Espanhol.

A delimitagdo da area de intervengdo foi meticulosamente fundamentada por
dificuldades verificadas em dados recolhidos através da observacdo das aulas, nos
registos detalhados no didrio da investigadora e, também, na andlise criteriosa das
respostas dos estudantes no primeiro teste de avaliacdao de cada disciplina. Por meio
destes dados, foi possivel identificar com precisdo as dificuldades dos discentes,
sobretudo, no dominio da gramatica, levando a identificacdo de uma problematica cujo

tratamento se considerou apropriado tendo em consideracdo o publico-alvo.

De facto, verificou-se que os alunos ndo atribuiam qualquer importancia a este
dominio da disciplina de Portugués, devido tanto a falta de compreensdo da utilidade
dos conteudos estudados como a metodologia adotada em sala de aula para o seu
ensino. Considerando que estes estudantes se encontravam no 112 ano de escolaridade,
esperava-se que determinados conteldos ja tivessem sido assimilados, no entanto, ao
observar que isso ndao ocorrera, decidiu-se centrar a aten¢do na consolida¢ao dos
conteudos mais complexos para os discentes. Ja na disciplina de Espanhol, apesar de ser
mais dinamica e envolvente para os alunos por se tratar de uma lingua estrangeira (LE)
e uma novidade para eles, observou-se uma perda desse entusiasmo quando
confrontados com conteudos gramaticais. Este fendmeno deve-se a percecdo de que a

gramatica é complexa ou aborrecida, especialmente em comparacdao com atividades
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mais interativas e comunicativas em sala de aula. Contudo, devido a natureza das aulas
de LE, que envolvem uma interagdo oral constante com os colegas e, também, com a
professora, e para que essa comunicacdo seja eficaz, é essencial que os estudantes
dominem, por exemplo, a conjugacdo dos verbos. Assim, ao constituir a base que
sustenta a capacidade de se expressarem corretamente na LE, a gramatica ndo deve,

evidentemente, ser desvalorizada ou negligenciada pelos alunos.

De modo a responder a essas dificuldades, foram implementados quatro
laboratdrios gramaticais em duas turmas do Ensino Secundario, considerando-se que é
uma metodologia potenciadora tanto da consolidacdo de conteldos gramaticais na
lingua materna (LM) como do processo de aprendizagem na LE. Mais concretamente, o
projeto tem como objetivo aprofundar a compreensao das ora¢cdes subordinadas na LM,
especialmente das ora¢des subordinadas adjetivas relativas e das substantivas
completivas; e do verbo “gustar” no presente do indicativo e dos verbos com
irregularidades vocdlicas no imperativo afirmativo na LE. Neste sentido, decidiu-se,
entdo, que o projeto de investigacdo-acao a desenvolver durante o ano letivo deveria
tentar responder a questao: De que forma a implementacgdo do laboratorio gramatical
pode promover a aprendizagem de conteudos relacionados com a sintaxe na lingua

materna e a morfologia na lingua estrangeira?

Relativamente a estrutura externa, o presente relatério encontra-se dividido em
quatro capitulos. O primeiro alberga a contextualiza¢do da intervencao, realizando-se a
caraterizacdo do contexto educativo onde decorreu o estagio pedagdgico,
nomeadamente, da instituicio escolar e das turmas. Posteriormente, a partir da
caraterizacdo do perfil da turma, procede-se a delimitacdo da area de intervencao,

através da diagnose do problema.

O segundo capitulo expde os fundamentos tedricos que sustentam a intervencao
realizada. Nesse sentido, é abordado o papel da gramatica no contexto do ensino do
Portugués e do Espanhol, explicitando-se o que alguns dos documentos normativos e
orientadores referem em relacdo a esse dominio. Posteriormente, explora-se o conceito
de laboratério gramatical enquanto metodologia que possibilita aos estudantes

assumirem um papel ativo na aquisicdo do conhecimento.
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Ao longo do terceiro capitulo, é detalhada a metodologia cientifica adotada no
presente estudo, assim como as diversas ferramentas utilizadas no processo de recolha

de dados, que serdo submetidos a uma andlise tanto quantitativa como qualitativa.

O quarto capitulo destina-se a descricdo pormenorizada da acdo levada a cabo
junto das duas turmas, tratando-se, primeiro, as informac¢des relacionadas com o
Portugués e, depois, as relativas a Espanhol. Assim sendo, descrevem-se os dois ciclos
de investigacdo-acdo realizados com as duas turmas. De forma articulada, sdo
divulgados e interpretados os dados obtidos, no caso do Portugués, através dos pré e
pos-testes, e, no caso do Espanhol, através das tarefas finais. Além disso, expéem-se os
comentarios e a postura dos alunos em sala de aula antes, durante e apds a realizacdo
dos laboratérios, assim como o inquérito por questiondrio respondido pelos estudantes,
via Google Forms, sobre a sua percec¢do face a metodologia adotada. Esse conjunto de
dados é, depois, analisado na secc¢do “Discussao dos resultados”, no qual constam as
reflexdes da investigadora, proporcionando uma visdo abrangente dos resultados e das

conclusdes que poderao ser extraidas a partir do estudo realizado.

Finalmente, o relatério encerra com as consideragdes finais, que constituem a
resposta a questdo de pesquisa que orientou todo o trabalho desenvolvido, tendo
também em conta os objetivos estabelecidos e os resultados obtidos. Além disso, sdo
discutidas as limita¢cdes encontradas ao longo do projeto, tal como os aspetos passiveis

de aperfeicoamento, sugerindo-se recomendacgdes para investigagdes futuras.

Em ultimo lugar, surgem as referéncias bibliograficas que sustentam a acgdo
realizada pela professora estagidria, encontrando-se nos anexos os elementos que

constituiram efetivamente essa acao.
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1. Contextualizacao da intervencao pedagdgico-didatica e
justificagcao da acao

O presente capitulo é dedicado a contextualiza¢cdo da intervengao pedagdgico-
didatica desenvolvida durante o ano letivo 2023/2024, no dmbito do Mestrado em
Ensino de Portugués e de Espanhol no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.
Proceder-se-a a caracterizacdo da instituicao escolar onde decorreu a pratica de ensino
supervisionada e dos dois grupos selecionados para aplicar o projeto de investigacdo-
acao, apresentar-se-a a questdo de investigacdo formulada no ciclo zero do estagio
pedagdgico e, por fim, serdo expostos os objetivos definidos para o presente projeto,

detalhando a metodologia utilizada para alcangar esses objetivos.

1.1. Apresentac¢ao do contexto da interveng¢ao pedagdgico-didatica
O proposito deste subcapitulo é proporcionar um contexto para o presente
estudo, possibilitando uma compreensao mais aprofundada do problema identificado e
da metodologia proposta. Nesse sentido, descrever-se-a tanto o estabelecimento
escolar onde decorreu a intervengdo pedagdgico-didatica, como as caracteristicas das

duas turmas especificas que integram este projeto.

1.1.1. Caracterizagao da escola
O projeto de investigacdao-acao foi desenvolvido durante o estagio pedagdgico
bidisciplinar realizado na Escola Secundaria de Rio Tinto (ESRT), situada na freguesia de

Rio Tinto, ao longo do ano letivo 2023/2024.

A 4 de julho de 2012, foi criado o Agrupamento de Escolas de Rio Tinto N2 3
(AERT3), formado por nove estabelecimentos de ensino: quatro Jardins de Infancia, duas
Escolas Bdsicas com educacdo pré-escolar e 19 ciclo, uma Escola Basica com 12 ciclo,
uma Escola Basica com 22 e 32 ciclos e uma Escola Bésica e Secunddria — a ESRT —, que

corresponde a escola-sede.

A ESRT, localizada a 10 km do centro histérico do Porto, esta inserida numa
comunidade que enfrenta significativas necessidades econdmicas e sociais. As
disparidades entre os alunos sdo particularmente evidentes em termos

socioecondmicos, culturais e comportamentais, o que se reflete no ambiente escolar.
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Mais de metade dos estudantes da ESRT provém de familias carenciadas, o que é
corroborado pelo facto de um grande nimero de discentes beneficiar de A¢do Social
Escolar, um apoio governamental que comparticipa nas despesas escolares, incluindo

ajuda no pagamento de livros e material escolar, transporte e refeicées.

A ESRT tem como objetivo a constante melhoria da sua oferta educativa e dos
servigos prestados a uma comunidade cada vez mais heterogénea. Nesse sentido, o
AERT3 dedica-se a preparar os discentes desde o inicio da escolaridade até a conclusao
do ensino secunddario. De acordo com as informacdes presentes no Projeto Educativo,
reformulado em novembro de 2022, o AERT3 procura “[...] garantir e afirmar a sua
especificidade e a sua identidade, qualificando os seus alunos para o prosseguimento
de estudos ou para a integracdo no mundo do trabalho num ambiente de humanismo e
responsabilidade [...]” (AERT3, 2022, pp. 4-5). Além disso, o AERT3 afirma que tem como
finalidade desenvolver as competéncias elencadas no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria (PASEQ) (Martins et al., 2017).

No ano letivo 2023/2024, a ESRT contou com apenas sete turmas entre o 72 e o
92 ano de escolaridade. No entanto, no Ensino Secundario, do 102 ao 122 ano, a escola
contou com um total de quarenta e cinco turmas, abrangendo quatro Cursos Cientifico-
Humanisticos: Ciéncias e Tecnologias, Artes Visuais, Ciéncias Socioecondémicas e Linguas
e Humanidades. Além dos cursos cientifico-humanisticos, a ESRT oferece uma dupla
vertente de orientac¢do, tanto académica como profissional, com o objetivo de preparar
os alunos para a continuacdo dos estudos em cursos de especializacdo tecnoldgica ou
para a inser¢ao direta no mercado de trabalho. Neste sentido, a escola disponibiliza
cursos técnicos especializados, incluindo o curso de Técnico Auxiliar de Saude, Técnico
de Eletrdénica, Automacdao e Computadores, e Técnico de Turismo. Esta diversidade de
cursos, e a formacado de 61 turmas, reflete o compromisso da escola em proporcionar
uma educacdo abrangente e adaptada as diferentes necessidades e aspira¢des dos seus
estudantes, preparando-os tanto para a vida académica como para o mundo do
trabalho. Assim sendo, nesse ano letivo, a ESRT contou com, aproximadamente, 1560
alunos, destacando-se pela sua diversidade cultural, uma vez que acolheu discentes de
varias nacionalidades, o que enriquece o ambiente escolar e da aos estudantes a

oportunidade de aprenderem e apreciarem diferentes culturas.
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A ESRT, durante o ano 2023/2024, proporcionou aos estudantes a oportunidade
de participarem em projetos locais, projetos nacionais, como o Parlamento dos Jovens,
e, também, em projetos internacionais, como o ERASMUS+. Além dos projetos, a ESRT
desenvolveu ao longo do ano concursos a nivel interno, local, nacional, como o Concurso
Nacional de Leitura, e internacional, como o Traduzir € Conhecer. Por fim, destaca-se
gue a escola possuiu clubes com dinamicas internas, como o Clube de Teatro ou o Férum
da Leitura, e edi¢cOes escolares, como a Revista de Histdria. De facto, todos estes
projetos, concursos e clubes levados a cabo pela ESRT enriquecem a experiéncia
educacional dos discentes. Por fim, é importante ressaltar que, ao longo do ano, a escola
ofereceu diversas oportunidades de voluntariado para os alunos participarem, e,
efetivamente, observou-se que quase todos os membros da turma de Espanhol,

posteriormente descrita, participaram nessas atividades.

1.1.2. Caracterizagao das turmas

Durante o estagio pedagdgico, foram lecionadas aulas a quatro turmas do Ensino
Secundario: duas turmas de Portugués — décimo primeiro Y! (do curso de Linguas e
Humanidades) e décimo segundo Z (do curso de Ciéncias e Tecnologias) — e duas turmas
de Espanhol — décimo X (do curso de Linguas e Humanidades) e décimo primeiro Y (do
curso de Linguas e Humanidades). Embora as quatro turmas tenham desempenhado um
papel fundamental ao proporcionar uma experiéncia enriquecedora para a professora
estagidria, descrever-se-do exclusivamente as turmas envolvidas no projeto de
investigacdo-acdo. Essas turmas sao o décimo X, no ambito do Espanhol, e o décimo
primeiro Y, no ambito do Portugués, selecionadas por apresentarem caracteristicas
especificas relevantes para a investigacdo, como a diversidade do perfil dos alunos. Além
disso, destaca-se que tanto o décimo segundo Z de Portugués como o décimo primeiro
Y de Espanhol eram turmas que, durante o ano letivo, se estavam a preparar para a
realizacdo do exame nacional das respetivas disciplinas. Por essa razao, ndo teria sido
possivel lecionar nessas turmas o numero de aulas necessdario para a implementac¢ao

deste projeto de investigacao.

1 De forma a garantir o anonimato e a confidencialidade dos intervenientes neste projeto de
investigacdo-acao, foram designadas letras aleatdrias para identificar as turmas.
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As descricdes que se seguem derivam dos didlogos e das reunides com as
professoras titulares e, sobretudo, da observacdo das aulas, apoiada pelo registo de

episédios e comentarios especificos no didrio da investigadora.

1.1.2.1. Turma de Portugués — Décimo Primeiro Y

O décimo primeiro Y pertencia ao curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades e era uma turma composta por vinte e seis alunos, sendo quinze do sexo
feminino e onze do sexo masculino, de idades compreendidas entre os quinze e os
dezassete anos. Esta turma dispunha de uma carga horaria semanal de 200 minutos
dedicados a disciplina de Portugués. Em relacdo a diversidade cultural, existiam na
turma dois estudantes de nacionalidade brasileira. Este era um grupo proveniente de
contextos socioecondmicos heterogéneos, o que pode ser corroborado pela diversidade
na formacdo académica e nas ocupacoes profissionais dos encarregados de educacdo e
pelo facto de oito alunos beneficiarem de Acdo Social Escolar, sendo que sete possuiam

o escalao A.

No que respeita ao aproveitamento escolar, destaca-se um pequeno grupo de
alunas por serem extremamente empenhadas e participativas, revelando gosto por
aprender. Contudo, é notdrio que, de maneira geral, a turma enfrentava consideraveis
desafios, caracterizados por dificuldades académicas e, principalmente, por um nivel de
interesse e concentra¢cdo aquém do ideal em contexto de sala de aula. Além disso,
observou-se que os elementos da turma eram enérgicos, muito agitados e, ainda,
alimentavam didlogos alheios as atividades que estavam a decorrer na aula, o que
prejudicava o processo de ensino-aprendizagem. De facto, a grande maioria dos
estudantes exigia da parte da docente titular uma postura firme e rigorosa, porque sé
assim era possivel levar as aulas a cabo e manter o ritmo de trabalho na sala de aula.
Neste contexto, é importante ressaltar a postura frequentemente desinteressada e
alheada adotada por varios discentes durante as aulas, que dificultava a criacdo de um
ambiente de aprendizagem sereno. Um exemplo é o caso de um aluno que, com
frequéncia, adormecia por alguns minutos enquanto a professora lecionava a matéria,

independentemente de ser a aula da manha ou a aula da tarde.
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Apesar de serem assiduos, os estudantes ndo eram pontuais, o que resultava na
necessidade de a docente titular repetir o conteudo inicial da aula para os discentes que
chegavam atrasados. Na verdade, esta falta de pontualidade gerou algumas situacées
desafiantes para a professora titular. Destaca-se, a este respeito, 0o momento em que a
docente avisa um estudante que lhe tinha marcado falta de atraso e, ao ser repreendido
por esse motivo, o aluno expressa a sua frustracao ao responder a professora que ndo
tencionava permanecer naquela aula se tinha uma falta, abandonando,

consequentemente, a sala de aula.

Todos os fatores anteriormente mencionados tornaram extremamente
desafiante estabelecer uma relacdo préxima com esta turma. Em acréscimo, essas
caracteristicas negativas refletiram-se de forma preocupante nos resultados
académicos na disciplina de Portugués. No ano letivo anterior, a média global da turma
a disciplina era de 11,68 valores. No entanto, no primeiro semestre do ano letivo
2023/2024, os resultados pioraram e a média da turma caiu para 10,58 valores, sendo
que oito alunos se encontravam em risco de reprovacdo. Apesar dos esforcos para
reverter essa situagao, o segundo semestre trouxe apenas uma leve melhoria: a média

da turma subiu para 11,38 valores e apenas um aluno acabou por reprovar a disciplina.

1.1.2.2. Turma de Espanhol — Décimo X

O décimo X era, em setembro de 2023, uma turma composta por vinte e oito
alunos — dezanove do sexo feminino e nove do sexo masculino — que acolheu,
facilmente, a docente estagiaria. No entanto, em marco de 2024, a turma viu-se
reduzida a vinte e sete estudantes, devido a desisténcia de um aluno. Estes discentes
apresentavam idades compreendidas entre os catorze e os dezasseis anos e pertenciam
ao Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades. Esta turma dispunha de
uma carga horaria semanal de 300 minutos dedicados a disciplina de Espanhol.
Destaca-se que nenhum dos vinte e sete alunos tinha estudado Espanhol anteriormente,
por esse motivo, estavam inscritos na disciplina de Espanhol de Iniciacdo. Em relacdo a
diversidade cultural, na turma existiam duas alunas de nacionalidade estrangeira, mais
especificamente, uma estudante brasileira e outra cabo-verdiana. Conforme os dados
disponibilizados pela professora titular da turma, este era um grupo proveniente de

contextos socioecondmicos heterogéneos, como era possivel comprovar através da
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formacado académica e das ocupacgdes profissionais dos encarregados de educacdo. Em
acréscimo, na turma existiam sete estudantes que beneficiavam de Ac¢ao Social Escolar,

sendo que cinco alunos beneficiavam do escaldo A.

A partir do contacto regular com esta turma, constatou-se que os discentes
demonstravam, durante as aulas, um comportamento exemplar. Eles evidenciavam
uma grande motivacao para a aprendizagem de uma nova LE, mostrando-se sempre
interessados e empenhados em aprender. Além disso, o alto nivel de participacdo dos
alunos era notdvel, ja que se envolviam ativamente nas atividades propostas pela
docente titular. A cooperagcao entre os estudantes e a disposicdao para colaborar
contribuiam significativamente para um ambiente de aprendizagem dindmico e
produtivo. Em acréscimo, os alunos desta turma demonstravam um notavel
comprometimento em seguir as regras de convivéncia estabelecidas em sala de aula. De
acordo com a observacdo realizada, eram raras as conversas paralelas as aulas e as
distracOes, que, ao existirem, eram imediatamente controladas pela professora
orientadora. Assim sendo, os estudantes mostravam-se responsaveis ao reconhecerem
0S Seus erros e ao corrigirem o seu comportamento, permitindo que o foco voltasse
imediatamente ao conteddo em estudo. Destaca-se, também, o excelente
relacionamento estabelecido ao longo do ano letivo entre a docente estagiaria e os
discentes, baseado na confianga mutua e no respeito. Essa relagdo facilitou a criagao de
um ambiente acolhedor, no qual todos se sentiam a vontade para participar ativamente

nas atividades propostas pela professora.

O unico desafio residia, sem duvida, na falta de assiduidade e na impontualidade
dos discentes. De facto, muitos alunos da turma ou ndo compareciam as aulas ou nao
apareciam no hordrio estabelecido. Este aspeto resultava, frequentemente, na
necessidade de a docente titular repetir o que tinha sido discutido no inicio da aula ou
mesmo em aulas anteriores. Essas caracteristicas refletiram-se, como era de esperar,
nos resultados académicos da turma. Apesar de serem estudantes atentos e
participativos, ao terminar o primeiro semestre, a média da turma foi de 13,68 valores;
ja ao finalizar o segundo semestre, a média da turma subiu para 14,58 valores. Embora
ndo sejam classificacbes baixas, acredita-se que as capacidades da turma se poderiam

ter traduzido em notas mais altas se todos comparecessem regularmente as aulas.
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E necessario referir que esta turma era composta por alunos altamente
motivados na participacdo em atividades de voluntariado, tanto dentro da escola como
fora dela. Eles ndo sé participavam ativamente, mas também demonstravam um
entusiasmo em incentivar e inspirar os colegas a participarem nessas causas sociais. Um
exemplo notdvel ocorreu durante uma aula de Espanhol, quando um aluno solicitou a
professora titular que disponibilizasse um tempo da sua aula para que o pai explicasse
aos colegas da turma como se poderiam inscrever em diferentes projetos de
voluntariado num pais da Africa, além de os orientar sobre os passos necessarios para

serem selecionados.

1.2. Identificagdao da area de intervengao

Apds um primeiro contacto com as turmas, foi possivel depreender a existéncia
de lacunas acentuadas no dominio da gramdtica. Depois de observado um grande
numero de aulas, compreendeu-se que a gramatica representava um dos conteldos
menos atrativos para os alunos dessas turmas, ja que era associada a memorizacao
mecanica de regras, as quais pareciam distantes da comunicacao real e do uso efetivo
da lingua. Como resultado, os discentes demonstravam uma falta de interesse e
motivacdo em relacdo aos conteudos gramaticais, o que dificultava a assimilacdo ou a

consolidacdo dos mesmos.

Em primeiro lugar, essas dificuldades foram comprovadas através da andlise dos
comentdrios feitos pelos alunos durante as aulas. Foi observado que os estudantes
atribuiam pouca importancia a gramadtica, expressando a percecao de que estudar
conteudos gramaticais ndo era crucial, porque ndo tinha grande relevancia nos testes.
Além disso, mencionavam que responder a questdes de escolha multipla “era facil,
porque n3o precisavam de estudar muito e conseguiam acertar a sorte”?. Essas
observacOes evidenciam ndo sé a desvalorizacdo desse dominio fundamental da
disciplina de Portugués, mas também uma concecdo da gramatica como um conjunto
de informag¢Bes a serem memorizadas exclusivamente para obter sucesso em

avaliacdes. No caso do Espanhol, os discentes demonstravam um interesse genuino em

2 Comentario efetuado por um aluno do 119 Y durante uma aula de Portugués, registado no diério da
investigadora.
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aprender a lingua e a cultura espanholas. Contudo, em algumas ocasides, chegaram a
solicitar a professora titular que ndo abordasse conteddos gramaticais, porque
preferiam atividades mais dindmicas, como se fosse possivel descartar a gramatica
qguando se aprende uma nova lingua, ou como se nao fosse exequivel ensinar gramatica
de uma forma interessante. Estas atitudes revelam uma percecao errada sobre o papel
da gramatica na aprendizagem da LM ou de uma LE. A gramatica é, de facto, elementar
para a compreensdo da estrutura da lingua, logo, ignorar ou minimizar a sua importancia

limita a capacidade de os alunos usarem a lingua de forma precisa e adequada.

Em segundo lugar, as dificuldades dos estudantes da turma de Portugués ficaram
evidentes através da resolucdo de exercicios gramaticais propostos pela docente titular
em sala de aula. Tornou-se evidente que conteddos como, por exemplo, as oracdes
subordinadas, que ja tinham sido abordados no ano letivo anterior, ainda ndo estavam
devidamente consolidados. Essas dificuldades recorrentes foram meticulosamente
registadas no diario da professora estagidria. Por exemplo, numa aula na qual foi
solicitado aos alunos que identificassem orac¢des presentes na obra Sermdo de Santo
Antonio aos Peixes, de Padre Antonio Vieira, ficou evidente que alguns estudantes
apresentavam confusGes significativas nas classificacdes. Um exemplo claro foi a
classificacdo da oracdo “Pregava Santo Antdnio em Itdlia na cidade de Arimino, contra
os hereges, que nela eram muitos [...]” como uma *oracdao subordinada adjetiva
qualitativa. Outro exemplo foi a oracdo “[...] espero que me nao falte com a costumada
graca”, erroneamente identificada como *oracdo subordinada coordenativa. Em
acréscimo, a oragao “testemunham [...] que o dito polvo é o maior traidor do mar” foi
incorretamente classificada como *oracao subordinada demonstrativa. Estes exemplos
demonstram que os alunos carecem de metalinguagem especifica relacionada com as
oragdes subordinadas e que o seu conhecimento nao esta consolidado, o que evidencia

a necessidade de reforco e revisdo desses conteudos.

No caso da turma de Espanhol, ao longo das aulas, foram registados varios
episédios em momentos de interacdo oral nos quais os estudantes repetiam
frequentemente o mesmo erro. Tendo em conta que os discentes estavam a aprender
Espanhol num nivel de iniciacdo, os erros gramaticais centravam-se, naguele momento,

nos verbos irregulares do presente do indicativo. Para uma observacao mais detalhada,
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foi utilizada em duas aulas diferentes uma grelha de observagao centrada na corregao
de erros, adaptada de Elena Verdia (2009) (Anexo 1). Nessa tabela, eram registados, em
primeiro lugar, os erros especificos cometidos pelos estudantes durante as atividades
de interacdo oral em que necessitavam de utilizar o presente do indicativo. Em segundo
lugar, registava-se o nome do aluno e, depois, se a docente tinha ou nao corrigido o erro
cometido por esse aluno. Além disso, transcrevia-se a frase que a professora tinha
utilizado para corrigir o erro e, por fim, registava-se a resposta do aluno ou a sua reacao
perante a correcdo realizada pela docente. E importante esclarecer que a especificidade
do conteldo, ou seja, a sua limitacdo ao presente do indicativo, ndo foi uma decisdo
pessoal, mas sim um conteddo muito explorado pela professora titular, uma vez que
constituia um pilar essencial para os discentes nos seus primeiros passos na
aprendizagem de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE). A observacdo através da utilizacdo
desta grelha revelou que, especialmente no caso dos verbos irregulares, os alunos
apresentavam dificuldades consistentes na correta conjugac¢ao verbal. Embora a
docente titular fizesse énfase para o facto de, na primeira e segunda pessoa do plural,
ou seja, nas formas “nosotros” e “vosotros”, ndo existir irregularidades, os estudantes
cometiam sistematicamente esse erro. De facto, no caso da aprendizagem de uma LE
num nivel de iniciacdo, compreender e dominar a conjugac¢do dos verbos no presente
do indicativo é crucial para a execugdo das atividades comunicativas da lingua, como a
interacdo e a expressdo oral e escrita. Sem duvida, a observacado permitiu identificar os
principais desafios de aprendizagem dos estudantes e refletir sobre as estratégias

pedagdgicas mais eficazes de modo a auxilid-los a superar esses desafios.

Por ultimo, as dificuldades dos discentes ficaram evidentes nas suas respostas as
questdes relacionadas com conteldos gramaticais, presentes no primeiro teste de
avaliacdo de cada lingua, realizado em novembro. No caso de Portugués, a professora
titular do 112 Y elaborou duas versées do teste de avaliacdo, entregando a versdo 1 a
treze alunos e a versdo 2 a outros treze. Uma das perguntas do teste solicitava aos
estudantes que classificassem uma orac¢ao, e cada versdo do teste apresentava uma

oracdo diferente.
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Grafico 1 — Resultados de uma questao do primeiro teste de avaliagdo de Portugués (versdo 1)

Classifica a oracdo "que conduz ao paldcio da justica" (l. 10).
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Oragdo subordinada adjetiva restritiva Oragdo subordinada restritiva objetiva

B Oragdo subordinada substantiva B Oragdo subordinada substantiva completiva

Fonte: Elaboragdo proépria
Como se pode verificar através do grafico acima, de um total de treze respostas
na versdo 1, apenas dois alunos acertaram na classificacdo da oracdo presente na
seguinte frase: “Mas ha uma coisa que eu devo dizer ao meu povo, que se encontra no
caloroso limiar que conduz ao palacio da justica: ao conquistar o nosso legitimo lugar,

I”

nao fagamos o mal”. Esses dois estudantes classificaram-na corretamente como uma
“oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva”. Contudo, torna-se evidente a confusao
dos discentes entre uma oragao subordinada adjetiva relativa restritiva e uma oragao
subordinada substantiva completiva, ja que seis alunos a classificaram incorretamente
como tal. Este dado sublinha a dificuldade que os discentes tém em distinguir diferentes
tipos de oragdes subordinadas, indicando uma necessidade urgente de consolidar esse
conteudo. Por outro lado, observa-se que os alunos carecem de conhecimento da
metalinguagem especifica, tendo em conta que é possivel observar respostas como
“oracdo subordinada restritiva objetiva” ou simplesmente “oragdo subordinada

substantiva”. Consequentemente, esta dificuldade compromete o desempenho

académico dos estudantes nas provas de avaliagao sumativa.
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Grafico 2 — Resultados de uma questao do primeiro teste de avaliagdo de Portugués (versdo 2)

Classifica a oracdo "que o nosso protesto construtivo degenere na
violéncia fisica." (II. 13-14).
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Oragdo subordinada demonstrativa Oragdo subordinada substantiva completiva

B Oragdo subordinada substantiva explicativa B Oragdo subordinativa

Fonte: Elaboracgdo propria

Ja na versao 2 do teste, como demonstra o grafico acima, de um total de treze
respostas, apenas quatro estudantes classificaram corretamente a oragdo presente na
frase “Ndo podemos deixar que o nosso protesto construtivo degenere na violéncia
fisica”, respondendo “oracdo subordinada substantiva completiva”. Além disso, é
possivel constatar a falta de conhecimento da terminologia adequada, conforme
demonstra, por exemplo, a resposta “oracdo subordinada demonstrativa”. Estes
resultados indicam dificuldades no ambito da classificacdo das oracdes subordinadas,

subentendendo-se a auséncia do conhecimento da metalinguagem adequada.

A anadlise dos resultados revelou que os alunos demonstraram desafios em
dominar os conteudos gramaticais, evidenciando, por um lado, que ndo dominam
operacoes elementares de identificacdo e classificacdo das oracdes, relacionadas com a
sintaxe, e, por outro lado, que carecem de conhecimento da metalinguagem especifica.
Esses dados ndo sé confirmaram as observacbes efetuadas durante as aulas, mas
também sublinharam a necessidade de consolidar o ensino desses conteludos para
melhorar o desempenho dos alunos. Assim sendo, estes dados permitem justificar o

dominio de intervengdo deste projeto de investigacdo-acdo na didatica da gramatica.

Com respeito ao teste de Espanhol, um dos exercicios (Anexo 2) pedia aos
estudantes que completassem um didlogo conjugando corretamente trés verbos no

presente do indicativo: “llamarse”, “ser” e “tener”. Esse exercicio foi pensado para
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avaliar a capacidade dos discentes em aplicar as conjugacdes corretas desses verbos no

contexto de uma conversa.

Em relagdo a conjugacdo de “llamarse”, destacam-se vdrios erros.
Primeiramente, o erro mais frequente, cometido por quinze alunos, foi “llama-se” em
vez de “se llama”. Em seguida, o erro “llamome” em vez de “me llamo” foi cometido por
sete estudantes. Em acréscimo, outro erro comum observado em quatro alunos foi a
auséncia do pronome reflexivo, resultando em respostas como “llamo” em vez de “me
llamo” ou “llama” em vez de “se llama”. Por fim, também foram registados, embora com
menos frequéncia, erros como “me lhamo” ou “se llamma”. Efetivamente, a confusao
com “llamome” e “llama-se” sugerem uma interferéncia com o Portugués, a LM dos
alunos, enquanto os restantes erros evidenciam desafios especificos na conjugacao

correta de um verbo reflexivo.

Respetivamente ao verbo “ser”, foram observados varios erros comuns. Em
primeiro lugar, a confusdo entre “eres”, a segunda pessoa do singular, e “es”, a terceira
pessoa do singular do presente do indicativo, foi cometida por dezasseis dos vinte e oito
discentes que fizeram o teste, revelando que ainda ndao tinham compreendido as
diferencas entre as pessoas gramaticais na conjugacdo do verbo “ser”. Em segundo
lugar, muitos estudantes colocaram acentos incorretamente em “éres” e “és”,
indicando uma compreensdo insuficiente das regras ortograficas do Espanhol. Por

“gn

ultimo, foram registadas respostas totalmente incorretas, como o caso de “é”,

refletindo, mais uma vez, uma interferéncia da LM, ou “ere”.

Com respeito ao verbo “tener”, também foram observados varios erros. Em
primeiro lugar, sete alunos responderam “tiefio” em vez de “tengo”, e cinco estudantes
escreveram “tiefie” em vez de “tiene”. Além disso, quatro discentes responderam “tien”
em vez de “tiene” e, também, foram registados erros como “tiénes” com o acento
incorretamente colocado. Esses erros destacam dificuldades especificas na conjugacao
do verbo “tener”, como o caso de “tiefio”, influenciadas pela estrutura gramatical e

fonética do Portugués, a LM dos alunos.

Apds a observacdo das aulas e a andlise detalhada de todos os dados recolhidos,

tornou-se evidente que o dominio da gramatica revelou ser um aspeto urgente nas
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necessidades dos estudantes destas duas turmas, sendo este o foco do presente projeto
de investigacdo-acdo. No contexto do Portugués, centrar-se-a a atencdo nas oragoes
subordinadas substantivas completivas e na distingdo entre as orag¢bes subordinadas
adjetivas relativas restritivas e as explicativas, iniciadas pela palavra “que”. Essas
oragdes especificas foram selecionadas com base nas dificuldades observadas, visando
consolidar esse conhecimento para, posteriormente, haver uma melhoria no
desempenho dos alunos. Ja no caso do Espanhol, centrar-se-a a atengdao num verbo do
presente do indicativo — o verbo “gustar” — e em alguns verbos com irregularidades
vociélicas no imperativo afirmativo. E importante esclarecer que a decisdo de trabalhar
estes conteudos especificos, ou seja, tanto o verbo “gustar” como os verbos com
irregularidades vocalicas no imperativo, ndao foi uma escolha pessoal, mas sim uma
necessidade ditada pela unidade didatica que precisava de ser lecionada para cumprir o
programa estabelecido. Portanto, o presente projeto de investigacdo-a¢do procurou
desenvolver estratégias pedagdgicas eficazes que promovessem a aprendizagem e a
consolidacdo desses aspetos da lingua nas duas disciplinas. Neste sentido, procurou-se
orientar o trabalho realizado de modo a responder a seguinte questdo de investigacdo:
De que forma a implementagdo do laboratério gramatical pode promover a
aprendizagem de conteudos relacionados com a sintaxe na lingua materna e a

morfologia na lingua estrangeira?

No entanto, tendo em consideracdo que tanto a sintaxe como a morfologia sdo
temas demasiado amplos, optou-se pela divisdao da questdo de investigacdo em duas
partes especificas, permitindo um tratamento mais detalhado e dirigido aos problemas

enfrentados pelos estudantes de cada turma:

e Como pode a implementagcdo de um laboratdrio gramatical promover a
consolidagcdo das diferencas entre as oracbes subordinadas adjetivas
relativas restritivas e as explicativas, bem como da identifica¢do das oragoes
subordinadas substantivas completivas, na disciplina de Portugués?

e De que maneira a implementacGo de um laboratorio gramatical pode
promover a aprendizagem do verbo “gustar” no presente do indicativo e de
verbos com irregularidades vocdlicas no imperativo afirmativo, na disciplina

de Espanhol?
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De modo a responder a essas questdes, foram definidos os seguintes objetivos
para o presente projeto de investigacdo-acdo: (i) avaliar a eficacia do laboratorio
gramatical na consolidacdo da sintaxe, especificamente, das oracbes subordinadas
substantivas completivas e das ora¢des subordinadas adjetivas, em Portugués; (ii)
verificar a eficacia do laboratério gramatical na aprendizagem da morfologia,
especificamente, do verbo “gustar” no presente do indicativo e dos verbos com
irregularidades vocalicas no imperativo afirmativo, em Espanhol; (iii) analisar a percecao

dos alunos face a realizacao das atividades propostas nos laboratérios gramaticais.

Assim sendo, para responder as questdes de investigacdo e aos objetivos
propostos, a professora estagiaria decidiu, tendo em consideracdo as caracteristicas e
as necessidades especificas das duas turmas, abordar os contetdos gramaticais através
da aprendizagem indutiva da gramdtica. Esse processo envolveu a criacdo e
implementacdao de quatro laboratérios gramaticais — dois na turma de Portugués,
relacionados com a sintaxe, e dois na turma de Espanhol, relacionados com a morfologia
—, cada um projetado para envolver ativamente os estudantes na descoberta e aplicacao

pratica dos respetivos conteddos gramaticais, construindo o seu prdprio conhecimento.

Apds a descricdo do contexto, é essencial abordar a teoria que respalda a
estratégia adotada para enfrentar os desafios identificados nas duas turmas
previamente descritas. Assim sendo, no capitulo seguinte, que se destina ao
enquadramento tedrico, abordar-se-a o papel da gramatica no ensino do Portugués e
do Espanhol, mencionando-se alguns dos documentos normativos e orientadores das
disciplinas, e explorar-se-a o conceito de laboratério gramatical enquanto metodologia

pertencente ao método indutivo de ensino da gramatica.
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2. Enquadramento tedrico

Neste capitulo, proceder-se-a a revisdo da literatura que fundamenta o tema
deste projeto de investigacdo-acdo. Para tal, dedicar-se-do diversos subcapitulos ao
aprofundamento dos seguintes temas: a gramatica no ensino do Portugués e do
Espanhol, o papel da gramatica nos documentos normativos e orientadores dessas
disciplinas, e, por fim, o conceito de laboratdrio gramatical. Essa revisdo da literatura,
ao longo dos subcapitulos, proporcionard a base tedrica necessdria para a

fundamentacdo do projeto de investigacao-acao.

2.1. Gramatica no ensino do Portugués

No contexto especifico do ensino do Portugués Lingua Materna (PLM), a reflexao
sobre o conhecimento explicito da lingua tem sido um tema controverso e objeto de
muita discussdo. De acordo com a autora Inés Duarte (1992), a reflexdo sobre a
estrutura e o funcionamento da lingua, naquele momento, estava a ser subalternizada
nas aulas de Portugués. Entre outros motivos, “[...] por influéncia das abordagens
comunicativas dominantes no ensino das linguas estrangeiras, tem-se atribuido a tal
reflexdo um papel secundario ou meramente instrumental [...]"” (Duarte, 1992, p. 165).
Assim sendo, Duarte argumenta que a gramatica, uma vez considerada fundamental
para o dominio da lingua, naquele momento era tratada de forma superficial. Por
consequéncia, os alunos terminavam o ensino obrigatério “[...] sem consciéncia explicita
das regularidades da lingua, dos tipos de unidades que formam as palavras e as frases,
dos paradigmas flexionais, dos processos de formacdo de novas palavras, dos padrées
da articulagdo entre frases” (p. 165), o que ndo contribuia para que os estudantes
construissem um conhecimento solido e eficiente sobre a sua LM. Desse modo, a autora
conclui que é fundamental reavaliar a forma como a gramatica é ensinada, defendendo
que deveria ser reintegrada como um dominio central do curriculo para garantir que os
discentes desenvolvessem uma competéncia linguistica abrangente. Logo, é necessario
que os docentes se preocupem em “[...] proporcionar a aprendizagem e a
sistematizacao de conhecimentos sobre a lingua, utilizando para tal a terminologia

apropriada” (p. 165).
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No entanto, se se presume que, anos depois, o dominio da gramatica ja era
valorizado pelos professores e considerado um dominio tdo fundamental como os
restantes, tal suposicao é incorreta. Quinze anos mais tarde, Carlos Reis (2007)

argumenta que esse problema ainda persiste, destacando que

A questdo do ensino da gramatica na aula de portugués apresenta-se hoje como
redescoberta e como inadidvel necessidade pedagdgica. Trata-se agora de
recuperar muito terreno e muito tempo perdidos, desde que se instalou, no
ensino do portugués, uma concepc¢ao do ensino da lingua que valorizou nela sua
dimensdo comunicativa, em detrimento da sua dimensdo normativa e da sua
gramaticalidade. (p. 4).

De facto, a dimensdo comunicativa foi priorizada, o que resultou na
desvalorizacdo das estruturas gramaticais subjacentes a essa comunicacdo. Nesse
contexto, Reis destaca a necessidade urgente de reintroduzir a gramatica como um
dominio central no ensino de PLM, argumentando que é imperativo recuperar a atencao
anteriormente dedicada a esse dominio da lingua. Silva (2008) corrobora o problema

levantado por Reis, observando que

Depois de uma fase, nos anos 60, em que o ensino da gramatica foi associado a
praticas elitistas e metodologias centradas na memorizacdo, esta foi, mais
recentemente, ostracizada pelas abordagens comunicativas importadas das
metodologias de ensino das linguas estrangeiras que reivindicavam a inutilidade
do ensino da gramatica. (p. 92).

Anos mais tarde, Costa, Cabral, Santiago e Viegas (2011) ainda afirmam que “[...]
a aprendizagem de gramatica tem-se centrado na nomenclatura, sem tempo para treino
e reinvestimento dos conhecimentos adquiridos, criando situagdes que tornam os
conteudos adquiridos excelentes candidatos para um rapido esquecimento” (p. 11). Esta
analise sublinha a necessidade de uma reformulacdo na maneira como a gramatica é
ensinada. Para evitar que os conteudos gramaticais sejam rapidamente esquecidos,
deve-se assegurar que o ensino da gramatica vd além da mera nomenclatura e inclua
oportunidades para a pratica, a aplicacdo e a reflexdo sobre os conhecimentos

adquiridos. Além disso, os mesmos autores mencionam que

i) Os nossos alunos, em final de ciclo, tém duvidas e dificuldades na resolucdo de
problemas e exercicios que envolvam conhecimento de gramatica;
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ii) Os nossos alunos, em final de ciclo, tém duvidas e dificuldades em realizar
tarefas que convoquem explicitacdo de conhecimento gramatical;

iii) Muitos docentes consideram que o trabalho sobre gramatica é menos util do
que o trabalho sobre competéncias de leitura, escrita e producdo e expressao
oral. (Costa et al., 2011, p. 6).

Efetivamente, as consideracdes levantadas pelos autores ressaltam a
necessidade de uma revisdo e aprimoramento das metodologias pedagdgicas no ensino
da gramatica. Além disso, torna-se essencial desenvolver metodologias que ensinem os
conteudos gramaticais, mas também incentivem os alunos a aplica-los de forma pratica

e reflexiva, assumindo um papel ativo no processo de aprendizagem.

Compreende-se, entdo, que o conhecimento explicito da lingua é fundamental
para o desenvolvimento dos outros dominios. De facto, a andlise e a reflexdo sobre as
regras gramaticais sdao essenciais e devem ser sistematizadas pela escola para promover
um alto nivel de dominio linguistico. Nesse contexto, diversos estudos tém comprovado
a importancia do ensino da gramatica nas aulas de LM, explorando novas vertentes e
destacando as vantagens dessa abordagem. Desse modo, as pesquisas revelam que um
ensino gramatical bem estruturado pode ser fundamental para o desenvolvimento das

competéncias linguisticas dos estudantes. A titulo de exemplo, Silva (2016) defende que

N3o apenas por ser um conteudo de valor intrinseco e um instrumento relevante
para as restantes competéncias verbais, o saber gramatical surge como dominio
"omnipresente" nos programas e, por consequéncia, quer nos manuais quer nos
exames nacionais. Em suma, a gramatica é um conhecimento declarativo e uma
condi¢do importante (mas ndo Unica) para o sucesso na leitura, na escrita e,
inclusive, na comunicacdo oral formal. (p. 84).

Assim sendo, é evidente que o ensino equilibrado de todos os dominios da
lingua, incluindo a gramatica, é crucial para que os discentes atinjam uma educacdo
completa. Logo, a gramatica ndo deve ser vista apenas como um conjunto de regras a
serem memorizadas, sendao como uma ferramenta que ajuda os alunos a

compreenderem e utilizarem a lingua de maneira mais precisa e eficaz.
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2.1.1. O papel da gramatica nos documentos normativos e orientadores de
Portugués

Durante a escolaridade obrigatéria em Portugal, o ensino do Portugués abrange
a exploracdo de diversos dominios da lingua, incluindo oralidade (compreensdo e
expressao), leitura, educacdo literaria, escrita e gramdtica, como preveem as
Aprendizagens Essenciais (AE) (DGE, 2018b). Nesse documento, enfatiza-se a

importancia de abordar todos esses dominios da lingua de forma equilibrada.

No entanto, em contexto de sala de aula, na maioria das vezes, a gramatica
recebe menos atencdo em comparagdo com os restantes dominios, como refere Silva
(2008) ao explicar que “[...] ndo é tdo consensual qual o peso que o conhecimento
gramatical (ou conhecimento explicito da lingua) deva assumir no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna” (p. 89). Na verdade, esse desequilibrio pode ser
atribuido a uma série de fatores, incluindo a pressdo para cumprir um extenso programa
curricular num tempo limitado ou a percecdo de que a gramatica é menos relevante ou

mais dificil de ensinar e aprender.

Se a atencdo destinada ao estudo do dominio da gramatica durante as aulas
tende a ser negligenciada e é considerada por alguns docentes e estudantes como um
conjunto de conteldos a ser memorizado, torna-se imperativo examinar o que refletem
os documentos normativos e orientadores do ensino do Portugués a respeito do papel

da gramadtica na disciplina.

O PASEO surge a julho de 2017 e configura o que se pretende “[...] que os jovens
alcancem no final da escolaridade obrigatéria, sendo, para tal, determinante o
compromisso da escola e de todos os que |3 trabalham, a acdo dos professores e o
empenho das familias e encarregados de educacao” (Martins et al., 2017, pp. 9-10).
Note-se que o PASEO se apresenta estruturado em Principios, Vis3o, Valores e Areas de
Competéncias. Em relacdo as competéncias associadas ao raciocinio e resolucdo de
problemas, o PASEO destaca que os estudantes devem ser capazes de “[...] encontrar
respostas para uma nova situacdo, mobilizando o raciocinio com vista a tomada de
decisdo, a construcdo e uso de estratégias e a eventual formulacdo de novas questdes”
(p. 23). Este aspeto merece destaque, visto que é precisamente a competéncia de

raciocinio e resolucdo de problemas que os discentes terdo de mobilizar no contexto da
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realizacdo dos laboratérios gramaticais. De facto, essa competéncia permitir-lhes-a
analisar e entender as questdes propostas e, também, desenvolver estratégias eficazes

para resolver os problemas apresentados nos laboratdrios.

Um ano depois, homologadas em agosto de 2018, surgem as AE, que integram o
conjunto de competéncias fundamentais para a realizacao pessoal e social dos alunos,
como também para o exercicio de uma cidadania consciente e interventiva, em
conformidade com as diretrizes do PASEO. Define-se, entdo, que é na interse¢do das
seguintes dreas que o ensino e a aprendizagem do Portugués se constroem: producao e
rececdo de textos (orais, escritos, multimodais), educacdo literdria e conhecimento
explicito da lingua (estrutura e funcionamento), sendo que “cada uma delas, por si e em
complementaridade, concorre para competéncias especificas associadas ao
desenvolvimento de uma literacia mais compreensiva e inclusiva [...]” (DGE, 2018b, p.
2). Assim, sublinha-se a relevancia da gramatica ndo como um conjunto de regras

isoladas, mas como um dominio necessario no ensino e na aprendizagem do Portugués.

Especificamente com respeito ao 112 ano de escolaridade, tal como referido nas
AE, a aula de Portugués estard orientada para o desenvolvimento da “[...] competéncia
gramatical por meio de um conhecimento explicito sistematizado sobre aspetos
essenciais dos diversos planos (fonolégico, morfolégico, das classes de palavras,
sintatico, semantico e textual-discursivo) da lingua” (DGE, 2018b, p. 4). Além disso, tal
como mencionado justamente no dominio da gramadtica, presente na pagina 9 do
referido documento, é necessario promover estratégias que envolvam a andlise de

construgdes frasicas e textuais em que seja possivel:

e questionar, exercitar, modificar, fazer variar e registar alteracdes;
e explicitar procedimentos;

e sistematizar regras.

Pretende-se, ainda, promover estratégias que envolvam a sistematizacdo do
conhecimento sobre constituintes da frase e fungdes sintaticas, na frase simples e na
frase complexa (DGE, 2018b, p. 9). Dessa forma, o ensino da gramatica, longe de ser um
mero exercicio de memorizacdo, é considerado pelos documentos normativos e

orientadores do ensino do Portugués como um dominio de suma importancia e

38



relevancia, equiparado aos restantes dominios do curriculo. Portanto, a sua atencao nao
deve ser reduzida ou negligenciada, mas sim integrada de maneira equilibrada e

coerente com os outros dominios da lingua.

2.2. Gramatica no ensino do Espanhol

Antes do desenvolvimento da Linguistica no final do século XIX, os métodos
utilizados para a aprendizagem de segundas linguas eram bastante rudimentares,
baseando-se em praticas como a tradugao de textos e a repeticdo e memorizagao de
regras gramaticais, caracteristicas do Método Gramatica-Traducdo. Este método
enfatizava a precisao e a correcao gramatical, tratando os erros como algo negativo que
devia ser corrigido imediatamente apds a sua ocorréncia. Com o tempo, surgiu um
movimento reformista promovido por linguistas da Sociedade Internacional de
Fonética, que propunha aprender linguas de maneira mais natural, através de textos
contextualizados e da imitacdo, ao invés da traducdo (Piedehierro, 2002). Este
movimento deu origem aos métodos naturais, que colocaram a oralidade em primeiro
plano e reduziram o papel central anteriormente atribuido a gramatica (Costa, 2015).
Mais tarde, surge o método audiolinguistico, que tinha por base a repeticdo. Ao adotar
este método, a prioridade ndo era que os discentes compreendessem o que liam ou
diziam, sendo que repetissem o que ouviam para se familiarizarem com a lingua através

da exposi¢do constante.

Por oposicao a todos os métodos mencionados anteriormente, surgiu, nos anos
70, um novo método para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, distinto na
forma e no conteudo dos métodos anteriormente defendidos: o enfoque comunicativo.
Ao contrario dos anteriores, este enfoque centrava-se exclusivamente na competéncia
comunicativa dos alunos, sendo que “las ideas de Chomsky abrieron el camino hacia una
nueva consideracion del aprendizaje de idiomas: adquirir una lengua consistia en poseer
una competencia linglistica, la cual se desarrolla en la actuacion (uso)” (Piedehierro,
2002, p. 13). Assim sendo, este enfoque comunicativo prioriza a capacidade de utilizar

efetivamente a lingua em situagdes reais, mobilizando o saber-fazer em vez do saber.

Com respeito ao enfoque comunicativo, foi Michael Canale (1983) quem

delineou as quatro dreas de conhecimento e habilidade incorporadas na competéncia
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comunicativa: competéncia gramatical, competéncia sociolinguistica, competéncia
discursiva e competéncia estratégica. No contexto especifico da competéncia
gramatical, de particular interesse para o presente projeto, Canale (1983) refere o

seguinte:

Esta competencia esta relacionada con el dominio del cédigo linglistico (verbal
o no verbal). Se incluyen aqui caracteristicas y reglas del lenguaje como el
vocabulario, la formacién de palabras y frases, la pronunciacion, la ortografia y
la semantica. Esta competencia se centra directamente en el conocimiento y la
habilidad requeridos para emprender y expresar adecuadamente el sentido
literal de las expresiones; como tal, la competencia gramatical sera una
preocupacién importante para cualquier programa de segundas lenguas. (p. 2).

Em acréscimo, Canale propde a aplicacdo deste enfoque comunicativo no

contexto das aulas de linguas estrangeiras:

Un modelo pedagdgico debe basarse em clases en las que los alumnos reciban la
mayor cantidad posible de input comprensible (Krashen, 1978; Terrell, 1977,
1980) y en las que en las primeras etapas de aprendizaje se favorezcan las
actividades en las que el alumno debe usar sus capacidades de comprension
para, gradualmente, entrar en la fase de produccion. (Piedehierro, 2002, p. 16).

Este modelo pressupde que o aluno observa reflexivamente o input recebido e
capta as peculiaridades da lingua. A partir dessas observagdes, o estudante é capaz de
formular hipdteses sobre regras gerais que regem o uso da lingua na comunicagao.
Assim, o ensino da gramdtica é integrado de forma natural, centrando-se nas

necessidades comunicativas do aluno.

Portanto, no enfoque comunicativo, a énfase mudou do ensino explicito de
regras gramaticais para a pratica e uso auténtico da lingua em contextos comunicativos.
Por esse motivo, a gramatica passou a ser aprendida de forma indutiva, através da
exposicao e interacdo, permitindo que os estudantes compreendessem as estruturas
gramaticais enquanto se centravam em atividades comunicativas da lingua. Dentro do

método comunicativo, é de realcar a abordagem baseada em tarefas:

[...] el aprendizaje mediante tareas se basa en el principio de aprender para el
uso a través del uso y entiende el aprendizaje como una actividad creativa de
construccidon, no como un proceso de formacion de habitos. Entiende, ademas,
que un aprendizaje con un porcentaje mayoritario de trabajo basado en
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situaciones de comunicacién -en cualquiera de las actividades linglisticas de la
lengua- ofrece el contexto éptimo para un desarrollo integrado de todas las
dimensiones de la competencia comunicativa [...]. (Estaire, 2011, p. 4).

Sheila Estaire (2011) esclarece que “una tarea requiere poner en marcha
procesos de uso de la lengua que reflejen los procesos que tienen lugar en la
comunicacion en «el mundo real»” e, também, “[...] requiere el uso de cualquiera de las
actividades comunicativas de la lengua” (p. 5). Posto isto, estabeleceu-se uma divisao:
por um lado, os alunos devem centrar-se na mensagem, no significado, ao realizar as
tareas de comunicacion, através das quais utilizam a LE em situagdes de comunicacao,
em qualquer das atividades comunicativas da lingua: expressdao, compreensao,
interacdo ou mediagdo, na sua forma oral ou escrita; por outro lado, os discentes

também devem realizar tareas de apoyo lingiiistico, que

[...] centran su atencién en la forma, en aspectos concretos del sistema
linguistico (funciones, nociones, gramatica, léxico, fonologia, discurso, etc.),
desarrollando asi el conocimiento explicito de la lengua. Las tareas de apoyo
linguistico desarrollan los contenidos linglisticos determinados por las tareas de
comunicacion y actlan como soporte de éstas. Centran la atencidén en la
correccion, mas que en la fluidez. En su disefo se intenta que sean significativas
y que estén contextualizadas [...]. (Estaire, 2011, p. 6).

Através deste enfoque comunicativo, é possivel observar uma grande
preocupacdo com a imersdo dos alunos na lingua-meta, promovendo uma interacao
constante com a lingua em situagdes reais e significativas. Portanto, torna-se evidente
gue o papel da gramatica no ensino de ELE, especialmente dentro de um enfoque

comunicativo, é essencial, e a sua importancia nao deve ser negligenciada.

2.2.1. O papel da gramatica nos documentos normativos e orientadores de
Espanhol

As AE (DGE, 2018a) para o 102 ano de escolaridade de Espanhol de Iniciagao
resultam do cruzamento de documentos reguladores e programas para o Ensino
Secundario, com as orienta¢des do PASEO (Martins et al., 2017), do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo (Conselho de
Europa, 2001) e do Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, 2006),

encontrando-se dividido nas seguintes competéncias: competéncia comunicativa,

41



competéncia intercultural e competéncia estratégica. De acordo com as escalas de
proficiéncia comunicativa definidas pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR), e de acordo com o quadro legal vigente, a sequéncia previsivel para o
ensino do Espanhol de Iniciagdo no 102 ano de escolaridade é a seguinte: A2.2 para a
compreensao auditiva e audiovisual; B1.1 para a compreensdo escrita; A2.1 para a
interacdo oral e escrita e producdo oral e escrita. Além disso, destaca-se que as AE (DGE,

2018a) vao ao encontro do método comunicativo e da abordagem baseada em tarefas:

Neste documento aparecem especificacdes minimas sobre os recursos fonético-
fonolégicos, ortograficos, gramaticais e lexicais indispensdveis para a
aprendizagem da lingua espanhola. Esta secundarizacdo é intencional, pois
entende-se que a gestdo dos objetivos de aprendizagem deve ser realizada
através de uma abordagem comunicativa, isto é, para usar a lingua em contexto
e, sempre que possivel, desenvolvida através da negociacdo e realizacdo de
tarefas e projetos significativos para discentes e docentes. (p. 2).

De facto, no documento anteriormente mencionado, ndo se atribui uma
importancia destacada nem a gramatica nem a outros dominios da lingua, como o Iéxico
ou a fonologia. Na verdade, a gramatica é concebida ndo como um fim, mas como um
meio para alcangar a competéncia comunicativa. Contudo, no QECR, é explicado de

maneira mais detalhada o que se entende por competéncia gramatical:

A competéncia gramatical pode ser definida como o conhecimento dos recursos
gramaticais da lingua e a capacidade para os utilizar.

Formalmente, a gramatica de uma lingua pode ser entendida como o conjunto
de principios que regem a combinacdo de elementos em sequéncias
significativas marcadas e definidas (as frases). A competéncia gramatical é a
capacidade para compreender e expressar significado, através da producdo e do
reconhecimento de frases e expressdes bem construidas segundo estes
principios (ao contrdrio da sua memorizacdo e reproducdo). (Conselho de
Europa, 2001, p. 161).

Essa perspetiva baseia-se na ideia de que a comunicagao eficiente numa LE nao
depende apenas do conhecimento tedrico das regras gramaticais, mas da capacidade
de utilizar essas regras de maneira adequada em situacdes reais de comunica¢do. Em
acréscimo, essa concecdo promove a autonomia dos estudantes, incentivando-os a
descobrir e refletir sobre as regras gramaticais por meio da pratica e da observagao, em

vez de depender apenas de uma explicacdo do docente. Em suma, a abordagem
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comunicativa para o ensino de linguas, que coloca a gramdtica como um meio para
alcancar a competéncia comunicativa, proporciona uma maneira mais relevante e

motivadora de aprender uma LE.

Além disso, o Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (Consejo de
Europa, 2002)3 esclarece detalhadamente o que se entende por “morfologia”, o que é
de extrema importancia destacar, dado que, no presente projeto de investiga¢dao-acao,
foi essa a area trabalhada com os discentes do 102 X, mais especificamente, o caso da
flexdo de um verbo no presente do indicativo e de alguns verbos no imperativo

afirmativo:

La morfologia también se ocupa de otras maneras de modificar formas de
palabras; por ejemplo:

e Alternancia de vocales (dormir/duermo, demostrar/demuestro)
e  Modificaciéon de las consonantes (escoger/escojo)

e Formas irregulares (andar/anduve, voy/iba/fui)

e Flexion (tengo/tienes/tiene/tenemos/tenéis/tienen)

e Formas invariables (crisis/crisis, amamos/amamos). (p. 112).

Ainda no QECR (Conselho de Europa, 2001), sdo proporcionados esclarecimentos

relativamente a competéncia gramatical:

Podemos esperar ou exigir que os aprendentes desenvolvam a sua competéncia
gramatical:

[...] b) de modo indutivo, através da incorporacdo de novos elementos
gramaticais, categorias, classes, estruturas, regras, etc., nos textos produzidos
especialmente para demonstrar a sua forma, a sua func¢do e o seu significado;

[...]

e) pelo esclarecimento e, quando necessario, pela reformulacdo das hipéteses
dos aprendentes, etc. (p. 212).

7

Este aspeto é extremamente relevante, tendo em consideragdao o presente
projeto de investigacdao-acao, visto que o ensino da gramatica foi levado a cabo de

maneira indutiva através dos laboratdrios gramaticais. A metodologia indutiva,

3 A citagdo foi extraida do Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (Consejo de Europa,
2002) devido a presenca de informacdo distinta no QECR (Conselho de Europa, 2001, p. 164), no qual
surgem exemplos relacionados com a morfologia em Portugués. Assim, considerou-se os exemplos do
Marco Comun Europeo de Referencia mais relevantes para o presente subcapitulo.
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conforme recomendada pelo QECR, promove uma aprendizagem ativa e reflexiva, uma
vez que os alunos sdo motivados a observar padrées, identificar regularidades e
desenvolver as suas proprias conclusdes sobre as estruturas gramaticais. Tal como

referem Rodriguez e Valero (1998),

Lo que proponemos no es partir de un analisis de la lengua objeto de aprendizaje,
sino presentarla de manera que el aprendizaje se produzca gracias a su uso, a la
observacion, a la reflexion consciente y a la posterior formulacién de la regla, es
decir, de manera inductiva.

[...] el profesor debe poseer una preparacion adecuada que guie al estudiante, y
qgue haciendo uso de estrategias comunicativas lleven a éste hacia el
descubrimiento de la regla en cuestidn. (p. 436).

Portanto, o método indutivo incentiva os estudantes a formular e reformular
hipdteses sobre as regras gramaticais, promovendo uma compreensdo mais profunda

dos conteudos, em contraste com a simples memorizagao.

Por ultimo, também o inventario de gramatica do Plan Curricular del Instituto
Cervantes procurou considerar as ultimas tendéncias em investigacoes linguisticas e
proporcionar uma ferramenta pratica para aplicacdes pedagdgicas. Nesse sentido,
afirma-se que “[...] las cuestiones gramaticales se interpretan como un componente mas
de una competencia comunicativa situada en linea con el enfoque general del curriculo,
qgue concibe la lengua desde la perspectiva de la comunicacién” (Instituto Cervantes,

2006, para. 1), corroborando as informacGes apresentadas anteriormente.

2.3. Laboratorio gramatical

E importante salientar que a andlise relacionada com o conceito de laboratério
gramatical se centra predominantemente em referéncias bibliograficas portuguesas,
dado que parece haver uma escassez de literatura sobre esta metodologia no contexto

do ensino de ELE.

Existem diversas metodologias que o docente pode utilizar para ensinar
gramdtica em contexto de sala de aula com as suas turmas. Uma dessas metodologias é
a “oficina gramatical”, abordada pela primeira vez por Inés Duarte, em 1992, que,
posteriormente, evoluiu para “laboratério gramatical”. Esse conceito surgiu no artigo

“Oficina gramatical: contextos de uso obrigatdrio do conjuntivo” presente na obra Para
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a Diddctica do Portugués: Seis Estudos de Linguistica, devido a percecdo de que o ensino
da gramatica estava a ser desvalorizado nas aulas de Portugués. Neste artigo, a autora

argumenta que

[...] o espaco reservado a reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua
deve ser concebido como uma oficina gramatical. Na oficina gramatical, os
alunos sdo confrontados com dados da lingua, fornecidos pelo professor ou por
eles recolhidos segundo orientacdes do professor, dispdem de gramaticas,
dicionarios, prontuarios, glossarios, terminologias, que se habituardo a conhecer
e a saber usar, observam os dados e, com o auxilio dos materiais de consulta
indicados pelo professor, detectam regularidades e idiossincrasias, elaboram
generalizacOes e realizam exercicios, propostos pelo professor, que permitirdao
treinar e consolidar os conhecimentos adquiridos. (Duarte, 1992, pp. 165-166).

Assim, o método indutivo subjacente a essa metodologia promove uma
aprendizagem ativa, incentivando os estudantes a descobrirem as regras gramaticais
por si mesmos, através da analise e da experimentacdo. Conforme mencionado por

Pedreira et al. (2019), o laboratdrio gramatical é

[...] um processo de ensino-aprendizagem indutivo, organizado pelas seguintes
etapas: apresentacdo de dados, observacdo e descricdo dos dados (formulagdo
de hipdteses, inferéncia de regras e formulacdo de generalizacGes, testagem
com novos dados), realizagdo de exercicios de treino e avaliagdo da
aprendizagem realizada. Este método promove nos alunos o desenvolvimento
da consciéncia linguistica e do conhecimento explicito da lingua, a par de
competéncias transversais como a resolucdo de problemas, a autonomia e o
pensamento critico, potenciando aprendizagens diversificadas e significativas.
(p. 140).

z

E necessario referir que a escolha de adotar esta metodologia de ensino da
gramatica se baseou na perce¢ao das suas vantagens para a aquisicdo ou consolidagao
de conteddos. O método indutivo utilizado através dos laboratérios gramaticais
proporciona aos alunos a oportunidade de aprender de maneira ativa e participativa.
Isto significa que, em vez de simplesmente apresentar regras e conceitos de maneira
expositiva, o docente opta por envolver os estudantes em atividades que os incentivem
a descobrir e formular as regras gramaticais autonomamente, enquanto trabalham em
grupo. Esta metodologia de trabalho ndo sé promove uma compreensao mais profunda

dos conteudos, como também ajuda os discentes a desenvolver habilidades de
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resolucdo de problemas e de identificacao de padrdes por meio do trabalho em grupo.

Tal como menciona Miguel Correia (2023), importa sublinhar que

[...] o laboratério gramatical permite a manipulacdo e experimentagao da
linguagem, sendo uma pratica de ensino que mobiliza os conhecimentos prévios
do aluno, a sua competéncia linguistica e a sua capacidade critico-reflexiva. Ora,
a aprendizagem gramatical baseada em atividades ludicas contribui para que os
alunos adquiram conhecimentos e desenvolvam a motricidade e a cognicao [...]
(p. 8911).

Na verdade, o conceito de laboratério gramatical engloba uma sequéncia
estruturada de etapas projetadas para facilitar a aprendizagem ou consolidagdo de
novos conteudos gramaticais pelos estudantes. Silvano e Rodrigues (2010),
fundamentando-se nos estudos realizados por Duarte (1992, 1997, 1998, 2008),
organizaram as fases do laboratdrio gramatical num conjunto de dez tarefas essenciais,

detalhadas na imagem a seguir apresentada.

Figura 1 — Fases do laboratdrio gramatical segundo Silvano e Rodrigues (2010)

Laboratério Gramatical

Fases Tarefas Descricio das tarefas

1."tarefa | Constituicio do corpus pelo professor ou alunos.

Apresentacao do corpus 27 tarefa | Organizacio dos dados linguisticos do corpus em dois blocos
(o primeiro para observagio e descri¢do e o segundo para
validagiio de generalizagdes feitas pelos alunos).

3 tarefa | Formulagdo de uma questio ou apresentacio de um problema
relativo aos dados linguisticos.

4. tarefa | Observacio dos dados linguisticos pelos alunos.

5. tarefa | Descrigdo dos dados linguisticos, considerando as suas
Problematizagdo, andlise semelhangas e diferengas.

¢ compreensao dos dados Recurso a instrumentos de andlise como gramaticas,
diciondrios, prontudrios, glossdrios.

Uso da terminologia apropriada, sempre que pertinente.

6."tarefa | Formulacio de generalizacdes descritivas com a ajuda do
professor.
7 tarefa | Testagem da generalizagio formulada através da manipulacio

dos dados e/ ou da apresentagio de novos dados do mesmo
tipo.

8." tarefa | Reformulagio ou manutengio da generalizagdo.

9."tarefa | Realizacio de exercicios de treino, propostos pelo professor,

Realizagio de exercicios de diferentes tipos, de forma a consolidar os conhecimentos
de treino adquiridos.
Avaliagio da 10.7 Avaliagao da aprendizagem realizada.
aprendizagem realizada tarefa

Fonte: Imagem extraida de Silvano e Rodrigues (2010, p. 280)

A fase inicial, de apresentag¢do do corpus, estabelece a base sobre a qual todo o
trabalho subsequente sera desenvolvido. A recolha e organizagdo dos dados linguisticos

permitem que os estudantes se familiarizem com o material que analisardo e discutirdo.
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Esta fase é fundamental, pois a observacao e descri¢cdo precisas dos dados dependem
da qualidade e organizacdo do corpus. Na fase de problematizagdo, andlise e
compreens@o dos dados, os discentes sdo desafiados a desenvolver capacidades
analiticas e criticas: formulam questdes, observam e descrevem dados linguisticos, e
tentam identificar padrées e regularidades. Esta fase é essencial para promover uma
compreensao mais profunda dos dados e estimular a capacidade de raciocinio dos
discentes. O uso de ferramentas de andlise e a aplicacdo de terminologia apropriada
ajudam a consolidar esse conhecimento. A partir das descricdes e observagdes, os
alunos passam a formular generalizagbes descritivas, um processo que exige uma
compreensdo clara e detalhada dos dados linguisticos. A testagem dessas
generaliza¢cOes através da manipulacdo de dados novos ou existentes permite que os
estudantes validem ou reformulem as suas hipoéteses. Ja a realizagdo de exercicios de
treino é crucial para a consolidacdo da aprendizagem, uma vez que da aos discentes a
oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos em situagGes praticas,
fortalecendo a retencdo e a compreensao dos conceitos estudados. A pratica repetida
e variada ajuda a consolidar a nova aprendizagem, preparando os discentes para utilizar
essas habilidades de forma auténoma. Por fim, a avaliacGo da aprendizagem realizada
serve como uma verificagdo do progresso e da eficacia do processo de ensino, medindo
o nivel de entendimento e a capacidade dos alunos de aplicar o que aprenderam em
contextos novos ou diferentes, garantindo que o conhecimento nao sé foi adquirido,

como também interiorizado (Silvano & Rodrigues, 2010).

Evidentemente, o sucesso do laboratério gramatical depende do
comprometimento dos estudantes em cada etapa do processo e, também, do papel do
professor. Como se pode depreender pela descricdo destas quatro fases e dez tarefas

que constituem o laboratdério gramatical,

[...] o aluno desempenha um papel central e activo, cabendo ao professor a
“orientacgdo rigorosa” (Duarte 2008) de todo o processo. Durante este processo,
o aluno apercebe-se de que a lingua pode ser observada, descrita e
compreendida (Duarte 1992), tal como qualquer outro objecto de estudo das
ciéncias bioldgicas, por exemplo. (Silvano & Rodrigues, 2010, p. 281).

Este processo, desenvolvido de maneira sequencial, é de suma importancia, visto

que cada nova fase depende da compreensdo e execucao bem-sucedida das fases
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anteriores. Desse modo, a aprendizagem é construida de forma linear, uma vez que cada

tarefa contribui para a construcdo do conhecimento.

Na verdade, diversos estudos validam a eficacia do laboratdrio gramatical,
demonstrando que, em comparagcdo com outros métodos de ensino, este tem
produzido resultados significativamente positivos. Um exemplo é o estudo conduzido
por Ana Queiroz, em 2015, que implementou um laboratério gramatical em turmas de
PLM e ELE do 32 ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario, com o intuito de
comparar as vantagens desta metodologia em relacdo ao método tradicional de ensino
da gramatica. A autora constatou que as turmas do grupo de controle tiveram
resultados inferiores em comparagdo com os estudantes que realizaram o laboratério
gramatical, demonstrando a eficacia do método indutivo em contraste com o dedutivo.
Também num estudo realizado em 2015, Ana Neto evidenciou como os laboratérios
gramaticais poderiam aprimorar significativamente o ensino e a aprendizagem de
perifrases verbais em turmas de PLM e ELE do Ensino Secundario. Através da
implementacdo desses laboratdrios, a autora proporcionou aos discentes um método

estruturado para explorar as complexidades das perifrases verbais.

Em 2017, Patricia Costa, na sua dissertacdo de Mestrado, demonstrou que os
alunos de PLM do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico apresentaram melhores resultados na
interpretacdo de textos articulada com o ensino da gramdtica por meio do uso do
laboratério gramatical. Utilizando os resultados dos pré e pds-testes, Costa evidenciou
uma evolucdo significativa nos conhecimentos adquiridos pelos estudantes,

comprovando a eficacia deste método.

Mais tarde, em 2019, a pesquisa realizada por Pedreira, Rodrigues, Silvano e
Almeida comprovou a eficicia pedagdgico-didatica da implementacdo de dois
laboratdrios gramaticais numa turma de PLM de 92 ano. Apds a analise e reflexdo dos
resultados obtidos no primeiro laboratdrio, as autoras aperceberam-se de que
deveriam, entre outros aspetos, construir laboratérios menos extensos, formular
instrugdes que contivessem apenas uma tarefa a realizar pelos alunos, assim como
incluir apenas um verbo de comando por instrucdo. Ao detetar essas fragilidades na

primeira versdo do laboratério gramatical, as autoras construiram uma segunda versao,
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que, de facto, produziu melhorias significativas no desempenho dos alunos, atestando,

mais uma vez, a eficacia desta metodologia de ensino.

Ja em 2022, num estudo realizado por Joana Oliveira com alunos de PLM do
Ensino Secundario, foi estudado o conhecimento gramatical sobre os mecanismos de
coesdo interfrasica e a sua relacdo com verbos de comando na resposta a perguntas de
interpretacdo literaria. A pesquisa mostrou que a implementa¢do do laboratério

gramatical resultou numa melhoria significativa no desempenho dos estudantes.

Por ultimo, o estudo mais recente, conduzido por Maria Montes em 2023,
investigou o impacto da implementagdao de um laboratério gramatical sobre o
predicativo do complemento direto no desempenho dos discentes de PLM do 82 ano de
escolaridade. Os resultados revelaram uma clara e substancial melhoria na

compreensdo e aplicacdo desse conteudo gramatical entre os alunos envolvidos.

Embora os estudos anteriormente mencionados comprovem as vantagens dessa
metodologia, autores como Lépez (2004) apontam algumas limitacées do ensino da
gramatica por meio do método indutivo, tal como “el tiempo vy la energia empleados
para llegar a una regla pueden hacer pensar a los alumnos que las reglas son el objetivo
de la ensefianza, en lugar de ser un medio que les ayuda a comunicarse mejor [...]"” (p.

179). Além disso, o autor destaca o

[...] mayor esfuerzo por parte del profesor a la hora de planificar sus clases. Tiene
gue seleccionar y organizar los ejemplos con cuidado para ayudar a los alumnos
a llegar a una regla, intentando que sean al mismo tiempo unos ejemplos
relevantes y que interesen y motiven a los alumnos. (p. 179).

Também Gémez del Estal (2014) menciona como desvantagem que “el enfoque
inductivo resulta frustrante para aquellos estudiantes que, por su estilo personal de
aprendizaje o por su experiencia previa de aprendizaje (o por ambas cosas), preferirian

gue simplemente se les suministrara la regla” (p. 197).

Apds a revisdo das teorias e dos conceitos que sustentam o tema deste projeto
de investigacdo-acdo, abordar-se-a o desenho do estudo, detalhando-se a metodologia

e as ferramentas utilizadas durante a investigacao.
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3. Desenho do estudo

A agdo implementada com as duas turmas ao longo do ano letivo 2023/2024 teve
como principal objetivo aprimorar o desempenho dos alunos na consolidacdo da sintaxe
em Portugués e na aprendizagem da morfologia em Espanhol. Para alcancar esse
objetivo, adotou-se uma abordagem de investigacdo-acao, centrada na formacgao de
professores-investigadores que refletem e aperfeicoam continuamente a sua pratica
pedagdgica. Com base na caracterizacdo do contexto educativo (Capitulo 1) e na revisdo
da literatura sobre as teorias relevantes para esta investigacdo-acdo (Capitulo 2),
explicita-se, ao longo do terceiro capitulo, a metodologia cientifica utilizada no presente
estudo, assim como as ferramentas utilizadas para a recolha dos dados e o modo como

esses serdo analisados.

3.1. Metodologia cientifica

A metodologia cientifica que fundamenta o presente projeto é a de
investigacdo-acdo. Tal como refere Moreira (1996), “o método da investigacao-ac¢ao
caracteriza-se pela espiral auto-reflexiva [...]. Esta espiral remonta a Kurt Lewin que, em
1944, cunhou a expressao «investigagdo-acgao» [...]” (p. 12). Assim, sabe-se que essa
metodologia é caracterizada por um processo ciclico que abrange diversas etapas: “[...]
identificacdo da ideia geral, reconhecimento (ou clarificacdo da ideia geral), planificacdo
geral, desenvolvimento do 1° passo de accdo (ou testagem de hipdteses),

implementacdo do 1° passo de ac¢do, avaliacdo e revisao do plano geral” (p. 12).

Mais tarde, Coutinho et al. (2009) expde as etapas que o professor-investigador
deve seguir ao longo da sua carreira, que se resumem na planificacdo, acdo, observacao
(avaliacdo) e reflexdo (teorizagdo). De facto, “este conjunto de procedimentos em
movimento circular da inicio a um novo ciclo que, por sua vez, desencadeia novas
espirais de experiéncias de acg¢do reflexiva” (p. 366), ressaltando a importancia da
reflexdo continua ao longo de todo o processo. Os mesmos autores mencionam que o
essencial na investigacdo-acao é “[...] a exploracdo reflexiva que o professor faz da sua
pratica, contribuindo dessa forma ndo sé para a resolucdo de problemas como também
(e principalmente!) para a planificacdo e introducdo de alteracdes dessa e nessa mesma

pratica” (p. 360).
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Nesse contexto, apds a parte pratica, o professor deve refletir sobre os aspetos
positivos e negativos para que a intervencdo subsequente resulte da combinacdo entre
a reflexdo sobre a pratica e as teorias, visando melhorar o seu desempenho. Assim, a
metodologia de investigacdo-acdo é um processo complexo que abrange varias etapas
para ser efetivamente implementado, sendo essencial considerar os momentos de
planificagdo, a¢do, observagao e reflexao. Além disso, um professor-investigador deve
integrar os seus conhecimentos pedagégicos e didaticos durante a pratica em sala de

aula, garantindo a harmonia entre a teoria e a pratica.

Amado (2014) destaca diversas caracteristicas fundamentais da investigacao-
acao, tal como “o carater autoavaliativo, autorreflexivo, que, alids, também se traduz
pela redefinicdo dos problemas” (p. 194) e “o cardter pratico e interventivo, que decorre
das agbes orientadas em funcdo de um prévio diagndstico e da recolha dos dados” (p.
194). Tendo em consideracdo os passos subjacentes a esta metodologia cientifica, a
docente estagidriainiciou o processo com a observacao das turmas e a recolha de dados,
que permitiram identificar uma area de intervenc¢do. No caso das turmas envolvidas
neste estudo, a area prioritaria identificada foi a da gramatica, devido as lacunas
detetadas nesses grupos e a desvalorizacdo desse dominio por parte dos estudantes.
Apds a identificacdo dessa area, foi essencial aprofundar o conhecimento sobre o tema
por meio de uma revisao de literatura. Com base nessa revisao, foi elaborado um plano

de intervengao de modo a abordar o problema identificado.

Desse modo, a intervencado desenvolvida de forma bifurcada, considerando que
envolveu duas disciplinas com caracteristicas distintas — o PLM (na turma 112 Y) e o ELE
(na turma 109 X) — foi levada a cabo através da implementacdo de quatro laboratdrios
gramaticais criados pela professora estagidria com o objetivo de estudar a influéncia
dessa metodologia no desempenho dos estudantes. Como referido anteriormente, o
presente projeto de investigacdo-acao pretende responder a seguinte questdo de
investigacao: De que forma a implementacdo do laboratdrio gramatical pode promover
a aprendizagem de conteudos relacionados com a sintaxe na lingua materna e a

morfologia na lingua estrangeira?
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3.2. Ferramentas de recolha de dados

A recolha de dados foi realizada durante os dois ciclos de investigacdo-acao
através de quatro ferramentas distintas. Os dados obtidos a partir dessas ferramentas
de recolha de dados, posteriormente descritas no presente subcapitulo, serdo

analisados segundo uma abordagem quantitativa e qualitativa.

Defende-se, com frequéncia, que a andlise quantitativa é “[...] objetiva uma vez
que utiliza critérios bem definidos relativos a amostragem e aos processos de analise de
dados, baseados na linguagem da matematica analitica, da estatistica e da categorizagao
l6gica” (Afonso, 2014, pp. 17-18), enquanto a andlise qualitativa padece “[...] de um
défice de objetividade, uma vez que se centram em contextos singulares e nas
perspetivas dos atores individuais” (p. 18). No entanto, Afonso (2014) alerta para o facto
de “toda e qualquer investigacdo, seja ela construida com informacdo quantitativa ou
com informacdo qualitativa, pressupde elementos subjetivos, dado que o conhecimento
sobre a realidade social é em si mesmo um fendmeno subjetivo [...]” (p. 18), ou seja,
“[...] muitas tomadas de decisdo refletem necessariamente a subjetividade do
investigador [...]” (p. 18). Assim, no presente projeto, efetuar-se-a uma andlise fidedigna

dos resultados, tendo em consideragao a subjetividade inerente a este estudo.

3.2.1. Pré e pds-testes

A recolha de dados realizada durante os dois ciclos de investigacdo-acdo na
turma de Portugués baseou-se na analise documental das fichas de avaliacao dos alunos
(pré-testes e pds-testes). Por um lado, os pré-testes permitiram identificar o nivel inicial
de compreensao dos alunos em relacdo aos conteudos abordados, proporcionando uma
base comparativa fundamental para avaliar o impacto da metodologia adotada. Por
outro lado, os pds-testes possibilitaram verificar a eventual evolu¢ao do conhecimento

dos alunos, apds a realizacao dos laboratérios gramaticais.

Esses instrumentos de avaliacdo foram cuidadosamente escolhidos e aplicados
com o propédsito de medir a assimilacdo dos contelddos gramaticais pelos estudantes,
tanto antes como apés a intervencao realizada. Assim sendo, a analise quantitativa dos

resultados obtidos nessas avaliacGes permitiu a observacdo e interpretacdo dos dados
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numéricos, essencial para compreender o possivel progresso dos alunos e, também, a

eficacia da metodologia implementada.

3.2.2. Tarefas finais

No contexto do ensino do Espanhol, o possivel progresso dos alunos foi
verificado ndo através de pré e pds-testes, mas por meio das tarefas finais realizadas
pelos grupos de alunos, devido a percecdo de que os testes ndo permitiriam avaliar
adequadamente a capacidade de os alunos aplicarem o conhecimento em contextos
reais. Além disso, as unidades didaticas foram desenhadas com base na abordagem
baseada em tarefas. Esse método prioriza a aprendizagem por meio da realizacdo de
atividades comunicativas da lingua, nas quais os estudantes sdo desafiados a aplicar o

conhecimento adquirido ao longo da unidade didatica em contextos significativos.

As tarefas requeriam, em primeiro lugar, o uso do verbo “gustar” no presente do
indicativo e, em segundo lugar, o uso de alguns verbos irregulares no imperativo
afirmativo. Assim, a andlise quantitativa destes dados recolhidos através das tarefas
finais permitiu avaliar a capacidade de aplicagdo dos conteldos gramaticais aprendidos

pelos estudantes num contexto o mais proximo possivel da realidade.

3.2.3. Didrio da investigadora

Além disso, a recolha de dados realizada ao longo dos dois ciclos de
investigacao-acdo foi amplamente baseada nos comentarios efetuados pelos alunos do
119Y e do 102 X, registados no diario da investigadora, elaborado a partir da observacao
direta das aulas. Os comentdrios registados no diario documentaram os sentimentos, os
comportamentos e as atitudes dos alunos em relagdo as tarefas propostas, o que
permitiu a docente estagidria efetuar uma analise qualitativa dos dados,

compreendendo o impacto que a metodologia adotada exerceu sobre os alunos.

Esses dados possibilitaram, ainda, que se estabelecesse um contraste claro entre
as percecdes dos estudantes em trés momentos distintos: antes da intervengao
pedagdgica, durante a aplicacdo da metodologia e apds a conclusdo da intervencao.
Efetivamente, os registos escritos nesse didrio foram essenciais para compreender a
implementacdo dos laboratérios gramaticais em contextos reais de sala de aula, visto

gue permitiram a professora estagiaria analisar detalhadamente as reac6es dos alunos
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perante as atividades propostas, algo que ndo poderia ser plenamente captado por meio

dos testes ou das tarefas finais.

3.2.4. Inquéritos por questiondrio

Em dltimo lugar, a recolha de dados foi realizada por meio de inquéritos por
questionario aos quais os estudantes das duas turmas incluidas neste estudo tiveram a
oportunidade de responder. O questionario aplicado a turma do 112 Y (Anexo 10)
consistia em catorze perguntas, enquanto o da turma do 102 X continha doze questdes
(Anexo 18). Ambos os questionarios tinham como principal objetivo captar as opinides
e percepgoes dos alunos sobre a realizacdo dos laboratdrios gramaticais nas disciplinas
de Portugués e de Espanhol. Antes de iniciar o preenchimento do questiondrio, os
alunos foram informados de que o anonimato e a confidencialidade das respostas eram
garantidos, com o intuito de assegurar que respondessem com sinceridade, sem

qualquer receio ou constrangimento.

Os dois questionarios apresentavam uma estrutura bastante similar.
Inicialmente, perguntava-se aos alunos se ja tinham realizado um laboratério gramatical
em anos anteriores e, se respondessem afirmativamente, solicitava-se que avaliassem
essa experiéncia prévia. Em seguida, os estudantes deveriam expressar as suas opinides
sobre o interesse das atividades presentes no laboratério e, posteriormente, sobre o
grau de dificuldade percebido, sendo que os discentes responderiam seguindo a logica
da Escala de Likert. A seguir, perguntava-se se as instrucdes eram claras e faceis de
compreender. Portanto, até a quinta pergunta, os questionarios eram idénticos para

ambas as disciplinas.

Em seguida, no questionario de Portugués, os alunos eram questionados se o
primeiro laboratério gramatical tinha contribuido para a compreensao da diferenca
entre as oracGes subordinadas adjetivas relativas restritivas e as explicativas, e se o
segundo laboratdrio gramatical tinha auxiliado na identificacdo das oracles
subordinadas substantivas completivas. Depois, indagava-se sobre os sentimentos dos
alunos ao resolver exercicios gramaticais antes da realizacdo dos laboratdrios e, em
contrapartida, como se sentiam, naquele momento, apds a conclusao dos laboratdrios,

ao responder a esses exercicios.
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No que se refere ao questionario de Espanhol, perguntava-se se o primeiro
laboratdrio gramatical tinha ajudado a utilizar corretamente o verbo “gustar” no
presente do indicativo ao expressar gostos e, depois, se o segundo laboratério
gramatical tinha facilitado a expressdao de conselhos por meio do uso correto do

imperativo afirmativo com verbos com irregularidades vocalicas.

Em seguida, foram novamente apresentadas perguntas idénticas nos dois
guestiondrios. Solicitava-se aos alunos que selecionassem, primeiro, as vantagens e,
depois, as desvantagens do laboratério gramatical. Posteriormente, por meio de uma
pergunta aberta, pedia-se que sugerissem melhorias para as atividades do laboratoério
gramatical. A penultima questdo perguntava aos alunos se tinham apreciado a
experiéncia de participar nos laboratérios, e, por fim, questionava-se se teriam interesse

em realizar outros laboratérios no futuro.

A andlise quantitativa permitiu a interpretacdo dos dados numéricos para avaliar
a distribuicdo das opinides e identificar padrdes, enquanto a analise qualitativa permitiu
examinar as respostas abertas, proporcionando uma compreensdo mais profunda de
como os estudantes avaliaram a experiéncia, identificando os pontos fortes e, ao mesmo
tempo, as dreas que necessitam de melhorias. Em suma, os inquéritos por questionario
permitiram recolher de forma detalhada as opinides e as percepc¢des dos alunos do 112
Y e do 102 X sobre a efetividade e relevancia dos laboratdrios gramaticais aplicados nas

disciplinas de Portugués e Espanhol, respetivamente.
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4. Plano de acao

O trabalho concretizado em cada uma das linguas foi dividido em duas partes,
correspondentes a dois ciclos de investigacdo: um constituido pelo segundo periodo
supervisivo e outro pelo terceiro periodo supervisivo. E necessdrio ressaltar que,
durante o primeiro ciclo supervisivo, a docente estagiaria lecionou aulas a duas turmas
de niveis distintos (122 ano a Portugués e 112 ano a Espanhol), as quais ndo foram

consideradas para este projeto de investigacao.

Considerando a estrutura do projeto, as proximas paginas descrevem
minuciosamente as aulas lecionadas e o plano de agdo implementado. Inicialmente,
apresentar-se-a o plano de a¢do desenvolvido na turma de Portugués, explicitando-se o
desenho dos laboratérios gramaticais e expondo-se os resultados dos pré e pds-testes
aplicados. Em seguida, abordar-se-a o plano de agao realizado com a turma de Espanhol,
descrevendo-se os laboratdrios gramaticais e apresentando-se os dados recolhidos das
tarefas finais. Além disso, serdo também expostas as reacGes e os comentarios
efetuados pelos alunos, antes, durante e apds a realizacdo dos laboratérios, que foram
meticulosamente registados pela docente no seu didrio de investigadora. Depois,
apresentar-se-3o os resultados dos inquéritos por questiondrio, respondidos pelos
discentes das duas turmas. Por fim, havera espaco para uma reflexao final sobre os
resultados obtidos no presente projeto de investigacdo-a¢dao, permitindo avaliar o
impacto dos laboratérios gramaticais no desempenho dos estudantes, bem como a sua

percecdo em relacdo a essa metodologia.

4.1. Turma de Portugués

O plano de acdo desenvolvido ao longo do estdgio pedagdgico com os alunos do
119 Y caracterizou-se por dois ciclos de investigacado, realizados durante o segundo
semestre. Esta intervencgao foi conduzida ao longo de nove aulas de cinquenta minutos

cada, entre 12 de margo e 4 de junho de 2024.

A decisdo de se centrar a atencdo na revisdao, em primeiro lugar, das oracdes
subordinadas adjetivas relativas restritivas e explicativas e, posteriormente, das orac¢des
subordinadas substantivas completivas foi tomada devido a complexidade inerente a

essas oracdes subordinadas, que representava um desafio significativo para os alunos
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do 112 Y, tanto na compreensdo teérica como na aplicacdo pratica. Conforme
mencionado anteriormente (Capitulo 1.2), as orag¢bes subordinadas adjetivas e as
substantivas completivas eram frequentemente confundidas entre si pelos estudantes,
sobretudo, quando iniciadas por “que”. Assim, tomou-se a decisdo de consolidar essas
oragdes para atender as necessidades imediatas dos alunos, que pode, também, ser

comprovada através do seguinte estudo:

[...] é imprescindivel que se reflicta sobre frases complexas que contenham
relativas e completivas finitas, aproveitando se for necessario as hesitacdes e as
duvidas quanto a classificagdo do que relativo e do que integrante ou
complementador para reflectir sobre as possibilidades da lingua. Pensamos que
a comparacgao entre estas duas oragdes ird levar o aluno a distinguir com clareza
uma orag¢do que é um acrescento ao SN e uma oragdo que é um argumento
seleccionado por um verbo. (Choupina, 2010, p. 62).

E importante destacar que o plano de acdo desenvolvido com a turma de
Portugués, embora esteja centrado na sintaxe, também promove o desenvolvimento de
outras areas da gramatica, como a morfologia, especialmente no que diz respeito as
classes de palavras. Na verdade, apds a realizacdo dos laboratérios, os estudantes
também seriam capazes de distinguir uma conjunc¢do subordinativa completiva de um

pronome relativo, compreendendo a razdo subjacente a essa distingao.

4.1.1. 12 ciclo de investigagao-agao

O primeiro ciclo de investigacdo-acao teve inicio a 12 de marco de 2024, com a
realizacdo do pré-teste. No dia 14 de marco, implementou-se o laboratdrio gramatical,
em duas aulas de cinquenta minutos, que visava a distingdo entre as oragdes
subordinadas adjetivas relativas restritivas e as relativas explicativas. Por ultimo, no dia

19 de marcgo, os alunos realizaram o pds-teste.

E importante mencionar que, do total de 26 alunos que compunham o 112 Y,
dois deles ndo conseguiram completar o primeiro ciclo de investigacdo-acdo devido a
auséncia em algumas das datas mencionadas anteriormente. Assim, ao analisar os
dados recolhidos nos pré e pds-testes, optou-se por considerar apenas os 24 estudantes
que estiveram presentes em todas as etapas deste ciclo de investigacdo, de modo a
garantir uma avaliagdo consistente e precisa da evolugao dos discentes que participaram

integralmente na intervencao planeada.
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Com respeito as oragdes subordinadas adjetivas, tal como referem Pezatti e
Camara (2014), a distincdo entre oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva e
explicativa é realizada, habitualmente, de duas formas. Alguns métodos optam por
distingui-las pela “[...] possibilidade de omissdo da oracao explicativa, que deve vir
destacada da oragdo principal por virgulas. O aluno é levado a perceber que,
diferentemente da oracdo adjetiva restritiva, ao omitir a oracdo explicativa, o periodo
ainda fica com sentido completo” (p. 149). Por outro lado, determinados métodos levam

os estudantes a reflexdo sobre a diferenca de sentido entre elas:

A oracdo adjetiva restritiva (i) é essencial ao sentido e a estrutura do enunciado;
(ii) ndo é separada por virgulas; e (iii) restringe, delimita, especifica o sentido de
um termo. A oracdo adjetiva explicativa, por sua vez, (i) explica um termo
antecedente, acrescentando-lhe informacdo adicional; (ii) ndo é essencial ao
sentido do enunciado; (iii) vem entre virgulas; e (iv) assemelha-se ao aposto. (p.
149).
As autoras esclarecem que, frequentemente, ao tentar ensinar esses conteudos
de forma indutiva, a reflexdao esperada por parte dos alunos ndo ocorre, uma vez que o

processo de reflexdo, que deveria ser aprofundado, torna-se excessivamente breve e

centrado apenas em alguns aspetos do conteddo gramatical:

[...] tentam apresentar a oracdo adjetiva a partir de um ensino indutivo, que
parte da reflexdo sobre os fatos linguisticos para posterior elabora¢do do
conceito. Verifica-se que normalmente essa reflexdo é feita muito rapidamente
e apenas sobre um dos aspectos da oragdao adjetiva, enquanto o conceito é
detalhadamente apresentado e ganha um espaco maior na obra. Assim, prioriza-
se um ensino essencialmente transmissivo, que consiste na apresentacdo dos
aspectos morfossintaticos e semanticos da oracdo adjetiva [...]. (Pezatti &
Camara, 2014, p. 151).

Ao priorizar um ensino transmissivo, através do qual o conhecimento é
transmitido aos estudantes de forma direta, os alunos ndo sao incentivados a participar
ativamente no processo de aprendizagem, transformando-os em recetores passivos de
informagao. Por esse motivo, considerou-se adequado recorrer, no presente projeto, ao
laboratdrio gramatical, com o intuito de fomentar uma reflexdo auténoma e
aprofundada dos conteudos por parte dos alunos, permitindo que chegassem as suas

préprias conclusdes sobre a distincdo entre as diferentes oracdes subordinadas.
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4.1.1.1. Pré-teste

A aplicacdo do pré-teste (Anexo 3) foi realizada a 12 de mar¢o, com uma duragao
de cinquenta minutos. Ao optar por um pré-teste, teve-se como objetivo realizar uma
analise dos conhecimentos prévios dos estudantes e, posteriormente, comparar esses
resultados com os do pds-teste. Nesse dia, a professora estagidria solicitou aos
estudantes que guardassem o seu material escolar, dado que iriam realizar um
pré-teste, individualmente, centrado em conteldos gramaticais, mais precisamente, em
oragdes subordinadas. Durante a realizagao do pré-teste, a docente estagiaria circulou

pela sala de aula e esclareceu duvidas que iam surgindo.

Este pré-teste foi cuidadosamente elaborado com referéncia a varias obras
literarias que fazem parte do programa do 112 ano, incluindo Sermdo de Santo Antdnio
aos Peixes, Frei Luis de Sousa, Amor de Perdicdo e Os Maias. Além disso, foi organizado
para abranger exclusivamente as oracdes subordinadas que se pretendia explorar com
os alunos: as oracGes subordinadas adjetivas. Deliberadamente, ndo foram selecionadas
oragdes subordinadas adjetivas relativas iniciadas com pronomes como “quem”, “qual”,
“onde”, “cujo” ou outros pronomes relativos, ou seja, todas as oracdes presentes no
pré-teste foram selecionadas para serem iniciadas exclusivamente pela palavra “que”.
Desse modo, pretendia-se verificar a capacidade dos estudantes em distinguir as
oragoes subordinadas adjetivas relativas restritivas das relativas explicativas, iniciadas
pelo pronome relativo invaridvel “que” e, por consequéncia, no proximo ciclo de

investigacdo, ajuda-los a diferenciar esse pronome relativo de uma conjungao

subordinativa completiva.

O pré-teste foi desenhado considerando a complexidade crescente das questdes,
segundo a Taxonomia revista de Bloom (Ferraz & Belhot, 2010) e as seis categorias de
conhecimento pertencentes ao dominio cognitivo: conhecimento, compreensao,
aplicacdo, analise, sintese e avaliagdo. Ao organizar as questdes de maneira que
progredissem em complexidade, foi possivel verificar as capacidades cognitivas dos
discentes em diferentes niveis de compreensdo e aplicacdo dos conteldos gramaticais.
Quanto a estrutura, o pré-teste era composto por cinco perguntas e pelos seguintes

verbos de comando: classificar, dividir, formular, identificar, indicar, ler, selecionar e

59



sublinhar. Esta variedade de verbos foi selecionada para garantir que as questdes eram

claras e especificas quanto as a¢Oes esperadas pelos alunos nas suas respostas.

4.1.1.2. Laboratdrio gramatical

O laboratério gramatical (Anexo 4), realizado dois dias depois do pré-teste, no
dia 14 de margo de 2024, teve a duragao de cem minutos. Com base nas observagdes
efetuadas no inicio do ano letivo, decidiu-se centrar a atencdo na distincdo entre as
oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas e explicativas, iniciadas pelo
pronome relativo invaridvel “que”. Como referido anteriormente, este laboratério
gramatical adotou um modelo de aprendizagem indutivo, no qual os alunos foram
incentivados a construir ativamente o seu préprio conhecimento, tal como defendem

Silvano e Rodrigues (2010):

A Oficina ou Laboratério Gramatical é, portanto, um espaco na aula de Portugués
em que os alunos tém ndo sé oportunidade de desenvolver o conhecimento
explicito e a consciéncia linguistica a partir do conhecimento intuitivo da lingua,
mas também de desenvolver as suas capacidades investigativas. (p. 279).

Seguindo as recomendacbes de Duarte (1992), Silvano e Rodrigues (2010) e
Pedreira et al. (2019), mencionados no enquadramento tedrico do presente trabalho
(Capitulo 2.3), os alunos foram incitados, durante as atividades, a analisar os dados
apresentados, a formular hipdteses e a fazer inferéncias, até alcancarem uma conclusao
que estabelecesse as regras e caracteristicas do conteddo gramatical abordado, tendo
sida permitida a consulta dos manuais escolares e/ou cadernos pessoais. Além disso, a

professora observou todo o trabalho e eventualmente sugeriu alguma pista de reflexao.

Para a realizagdo do laboratério, foi pedido aos alunos que se organizassem em
grupos de trés, formando-se oito grupos de trés e um grupo com um par. Os membros
da turma organizaram-se conforme desejavam, sem que a professora estagidria
impusesse quaisquer restricdes. Com o intuito de garantir a participa¢do equitativa de
todos os membros e evitar que algum aluno se dispensasse das suas responsabilidades,
deixando a maior parte do trabalho para os restantes, foi estabelecido que cada um
deveria assumir um papel especifico: leitor, moderador ou escritor. A docente estagiaria
projetou no quadro as funcbes correspondentes a cada papel, utilizando a estrutura

elaborada por Sénia Rodrigues, proporcionada pela docente na unidade curricular
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Oficina de Gramdtica de Lingua Portuguesa (Anexo 5) (S. V. Rodrigues, comunicacao
pessoal, dezembro de 2023). Cada grupo teve a liberdade de decidir quem assumiria
cada uma dessas funcdes, promovendo-se, assim, um senso de responsabilidade. No
caso do par de alunos, foi esclarecido que um deveria assumir simultaneamente o papel

de leitor e de escritor, enquanto o outro deveria assumir o papel de moderador.

Este laboratdrio foi estruturado com excertos ou frases retiradas exclusivamente
da obra Amor de Perdi¢do, de Camilo Castelo Branco, considerando que era essa a obra
literaria que os discentes estavam a estudar naquele momento. Assim, visava-se
integrar o ensino da gramatica num contexto familiar para os estudantes, ao invés de
limitar o trabalho a andlise gramatical de frases avulsas. Composto por varios verbos de
comando — alterar, assinalar, classificar, colocar, completar, dividir, formular, ler,
observar, reler, reparar, rodear, sublinhar, substituir, transcrever, transformar —, era
estruturado em sete etapas, concretizando todas as tarefas propostas por Silvano e
Rodrigues (2010), e iniciava-se com a seguinte questdo: “Como distinguir oracdes
subordinadas adjetivas relativas?”. Através dele, os discentes seriam capazes de: a)
classificar o elemento que inicia as oracdes; b) distinguir as oragcbes subordinadas

adjetivas relativas restritivas das oracdes subordinadas adjetivas relativas explicativas.

Na primeira etapa, os discentes teriam de observar cuidadosamente dez frases
retiradas da obra Amor de Perdigcdo. Na segunda etapa, os alunos deveriam dividir essas
frases complexas em duas oragdes distintas. Em seguida, sublinhavam, em cada alinea,
a oracdo que mantinha uma relacdo de dependéncia com a outra. Posteriormente, eram
apresentadas duas opgdes para classificar a oragao sublinhada: subordinada ou
subordinante. Depois, era pedido que observassem a palavra que introduzia cada
oragao e a transcrevessem. Seguidamente, rodeavam o antecedente ao qual essa
palavra se referia em cada uma das oracdes, utilizando uma pista que surgia sobre o
significado de “antecedente”. Depois, respondiam se os antecedentes pertenciam todos
a mesma classe e subclasse de palavras. Caso respondessem “ndo”, deveriam indicar a
classe e subclasse das palavras. Por fim, completavam uma conclusdo de modo a
compreender que as oragdes sdo introduzidas por um pronome relativo que remete
para o antecedente, constituinte da oracao subordinante, logo, sdo classificadas como

oracdes subordinadas adjetivas relativas.
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J& na terceira etapa do laboratério, os alunos reliam cinco frases e
transformavam-nas, substituindo o pronome relativo “que” por “o qual/a qual” ou “os
quais/as quais”, efetuando as alteracdes necessarias. Em seguida, avaliavam se as frases
resultantes eram gramaticais ou agramaticais, através do auxilio de uma pista sobre o
significado de “frase gramatical”. Finalmente, completavam uma conclusao, rodeando
a opcao correta, compreendendo que as oracdes subordinadas adjetivas relativas sdo
introduzidas pelo pronome relativo “que” e que esse pode ser substituido por outros

III

pronomes relativos, como “o qual/a qual” ou “os quais/as quais”.

Na quarta e quinta etapas do laboratério gramatical, os estudantes analisavam
cinco frases complexas constituidas por oracdes subordinadas adjetivas relativas
restritivas e respondiam a uma pergunta de escolha multipla sobre a informacdo
introduzida pelo pronome relativo “que”, esperando-se que identificassem que
restringia o antecedente. Na etapa seguinte, analisavam cinco frases complexas com
oracOes subordinadas adjetivas relativas explicativas e eram questionados sobre a
informacado introduzida pelo pronome “que”, esperando-se que reconhecessem que
servia para dar uma explicacdo sobre o antecedente. Por fim, completavam uma
conclusdo, através da qual compreenderam que as oracdes subordinadas adjetivas
introduzem informacgdes distintas: a restritiva delimita a informacdao sobre o

antecedente, enquanto a explicativa esclarece a informacgdo sobre o antecedente.

Na sexta etapa, iniciada pela questdo “E possivel transformar oracgdes
subordinadas adjetivas relativas restritivas em adjetivas relativas explicativas?”, os
alunos analisavam duas frases complexas: uma com uma orac¢ado subordinada adjetiva
relativa restritiva e a outra transformada numa ora¢do subordinada adjetiva relativa
explicativa. Primeiro, sublinhavam as orag¢bes subordinadas em ambas as frases e
respondiam se tinham o mesmo valor, indicando o valor de cada uma se a resposta fosse
“nao”. Em seguida, selecionavam trés opcdes que descreviam as alteracdes entre as
duas frases. Depois, aplicavam o mesmo processo a trés diferentes frases,
transformando as oracdes subordinadas adjetivas relativas restritivas em explicativas.
Posteriormente, indicavam se as transformacgdes tinham sido feitas apenas com recurso
a mudancga de pontuacdo, como a virgula, esperando-se que respondessem que ndo.

Por fim, era apresentada uma conclusdo, que deveria ser completada através das
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palavras que estavam presentes num quadro. Na sétima etapa, iniciada pela questdo “E
possivel transformar oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas em adjetivas

relativas restritivas?”, o processo era repetido, embora de forma inversa.

Depois, era solicitado aos discentes que completassem a conclusao final, na qual
se destacava que as oragOes subordinadas adjetivas relativas com antecedente explicito

podiam ter dois valores: restritivo e explicativo.

Por ultimo, na fase de treino e consolidagdao (Costa et al., 2011, p. 34), os
discentes eram guiados por uma série de exercicios progressivos destinados a fortalecer
e aplicar os conceitos aprendidos através do laboratdrio sobre oracdes subordinadas
adjetivas relativas. Inicialmente, comecavam por identificar e associar oracdes aos seus
respetivos valores restritivos ou explicativos e, posteriormente, eram desafiados com a

formulacdo de uma frase complexa que incorporasse esse tipo de oracao.

4.1.1.3. Pos-teste

No dia 19 de marco de 2024, apds a concretizacdo do laboratdrio gramatical, os
alunos participaram na realizacdo do pds-teste (Anexo 6) durante uma aula de cinquenta
minutos. O pds-teste foi realizado individualmente e sem o uso de qualquer material de
apoio, garantindo que a andlise dos dados recolhidos fosse fidedigna e avaliasse a

evolucdo dos alunos.

A estrutura do pods-teste, mais especificamente a sua organizacdo, era
ligeiramente diferente da do pré-teste. Embora a maioria das questdes ndo coincidisse
exatamente entre os dois testes, note-se que trés perguntas eram exatamente iguais:
as perguntas 4 e 4.1 do pds-teste coincidiam com as questdes 4 e 4.1 do pré-teste; ja a
pergunta 6 do pds-teste correspondia a pergunta 5 do pré-teste. Ainda assim, tanto o
pré-teste como o pds-teste abordavam o mesmo contetdo gramatical — as oracdes
subordinadas adjetivas —, o que permitiu uma avaliacdo comparativa da evolucdo do

conhecimento dos estudantes.

4.1.1.4. Resultados obtidos
Considera-se necessario descrever o comportamento e a postura do 112 Y no

momento da realizacdo do laboratério. Inicialmente, os discentes manifestaram
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surpresa e, alguns, desagrado, uma vez que nao tinham sido avisados previamente sobre
a realizacdo do pré-teste. Logo, a docente estagiaria teve de esclarecer, de forma a
tranquilizd-los, que a ficha ndo teria impacto nas suas notas finais a disciplina de
Portugués. Na verdade, alguns estudantes expressaram duvidas sobre as suas
capacidades para realizar as atividades presentes no laboratério gramatical, efetuando
comentdrios como “ndo percebo nada desta matéria” ou “nunca entendi as oracdes,

também ndo é agora que vou entender”4.

No entanto, ao comecarem o trabalho em grupo, a docente estagiaria observou
que todos os discentes estavam altamente motivados e a participar nas atividades. De
facto, o entusiasmo reflete-se nos comentarios por eles efetuados, registados no diario

da investigadora, dos quais se destacam os seguintes:

e “Professora, isto parece um jogo!”;

o “Isto é muito mais divertido do que os exercicios do manual, professoral”;

e “Ainda bem que estamos a trabalhar em grupo, nunca trabalhamos em
grupo em Portugués!”;

e “Achava que ia ser dificil, mas como tive a ajuda do [nome de um aluno],

consegui acompanhar bem.”

Estes comentdrios demonstram um grande apreco pelo método de trabalho
adotado, que foi eficaz em promover a autonomia dos alunos, visto que até aqueles com
maiores dificuldades conseguiram superar os seus obstaculos, desempenhar um papel

ativo e avancar nas etapas propostas sem necessitar da intervengdo da professora.

Em seguida, proceder-se-a a apresentagao e analise dos dados recolhidos através

dos pré e pos-testes dos 24 alunos que completaram todo o ciclo de investiga¢do-acao.

A primeira questdo do pré-teste solicitava aos discentes que indicassem a classe
e a subclasse da palavra “que”, destacada num texto. Esperava-se que respondessem,
em ambas as alineas, que essa palavra era um pronome relativo. Contudo, apenas
aproximadamente 42% da turma conseguiu responder corretamente, sugerindo uma

dificuldade entre os estudantes em reconhecer a classe e subclasse gramatical da

4 Comentarios efetuados por dois alunos do 112 Y, turma de Portugués.
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palavra “que” naquele contexto. A situagdo agrava-se ao constatar que entre 30% a 39%
dos discentes escolheu ndo responder as questdes, devido, possivelmente, a falta de
confianca na prépria capacidade de resposta. Ja alguns dos alunos que apresentaram
respostas incorretas, como “predicado”, indicam que ndao dominam operacdes
elementares de identificagdo e demonstram confundir as fungGes sintaticas com as
classes gramaticais. Note-se que cinco discentes, nos dois exemplos analisados,
responderam “conjuncdao” ou “conjuncao subordinativa completiva”. Esse padrdao de
erro evidencia a dificuldade em distinguir o pronome da conjungao, refletindo a
tendéncia de alguns alunos em centrar o seu estudo na memoriza¢do dos elementos

introdutdrios das oracdes, em vez da compreensao dos conceitos.

Na pergunta 1.2 do pré-teste, os estudantes teriam de dividir as oragoes
apresentadas na pergunta 1 em duas frases complexas e, de facto, obteve-se uma taxa
de sucesso significativa: 16 alunos, representando aproximadamente 66% da turma,
acertou. Muito pelo contrario, na pergunta 1.2.1, na qual os alunos deveriam classificar
as oragoes subordinadas, observa-se um nimero elevado de respostas incorretas. Na
primeira alinea, na qual se esperava a classificagdo como “oragdo subordinada adjetiva
relativa explicativa”, foram encontradas respostas como “oracao subordinada adjetiva”
ou “oragdo subordinada adjetiva relativa completiva”, entre outras respostas erréoneas,
com apenas 29% dos estudantes respondendo corretamente. Na segunda alinea,
destinada a classificacdo como “oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva”, foram
obtidas respostas como “oracdo subordinada substantiva completiva” e “oracao
subordinada substantiva adjetiva”, sendo que apenas 20% da turma conseguiu
proporcionar a resposta correta. Essas respostas incorretas revelam uma confusao entre
diferentes tipos de oragdes subordinadas e demonstram a falta de conhecimento da
metalinguagem, como ja tinha sido observado anteriormente, tendo o pré-teste apenas
confirmado essas dificuldades. Por fim, note-se que cerca de 10% da turma optou por

nao responder as questdes.

Na pergunta 2.1 do pré-teste, os estudantes deveriam escolher a op¢do correta
para completar uma frase, sendo a resposta esperada “adjetiva relativa restritiva”.
Contudo, apenas 9 alunos responderam corretamente, indicando que

aproximadamente 63% da turma encontra dificuldades em classificar corretamente
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uma orac¢do subordinada. Em acréscimo, 8 estudantes (33% da turma) selecionaram a
opcao “substantiva completiva”, e 20% dos discentes confundiu uma oracdo
subordinada adjetiva relativa restritiva com uma explicativa. Essas respostas evidenciam
uma confusdo, mais uma vez, entre as diferentes ora¢des subordinadas, especialmente

quando sdo iniciadas pela mesma palavra.

Na questdao 2.2, os estudantes tinham de escolher a opg¢dao correta para
completar uma frase, sendo a resposta esperada “pronome relativo”. Dos 24 alunos,
apenas 11 acertaram, o que equivale a aproximadamente 46% da turma. Portanto, cerca
de 54% dos alunos teve dificuldades em responder a esta questdo. Esses resultados
indicam que a maioria dos discentes ndo conseguiu reconhecer o pronome relativo
“que” e diferencia-lo das palavras homénimas. Adicionalmente, cerca de 38% da turma
escolheu a opgao “conjunc¢ao subordinativa completiva”, evidenciando, novamente, a

confusdo entre o pronome relativo e a conjungdo subordinativa.

Na questdo 3 do pré-teste, os alunos deveriam ler sete frases e identificar as que
incluiam oracdes subordinadas adjetivas, totalizando cinco oracdes. Apenas 29% da
turma conseguiu identificar corretamente as alineas que continham essas oragdes. Em
contraste, 62% selecionou também as oracdes subordinadas substantivas completivas,
e 2 alunos optaram por ndo responder. Na questdo 3.1, os alunos deveriam classificar
as oragoes identificadas na questdo 3. Esperava-se que os discentes classificassem as
alineas a), c) e g) como “orac¢des subordinadas adjetivas relativas restritivas” e as alineas
d) e f) como “oracdes subordinadas adjetivas relativas explicativas”, sendo que as
alineas b) e e) eram orac¢des subordinadas substantivas completivas, logo, ndo deveriam
ser identificadas pelos alunos. No entanto, 75% dos alunos errou, obtendo-se apenas 4
respostas certas, evidenciando dificuldades em distinguir oracdes iniciadas pela mesma
palavra. Assim, constata-se que os alunos tiveram um desempenho muito baixo nesta
questdo, o que revela que o uso do conhecimento que tém memorizado sobre os
elementos introdutdrios nao é suficiente, visto que, quando se deparam com diferentes

oracgdes iniciadas pela mesma palavra, ndo as sabem distinguir.

Para proceder a comparacao dos resultados das questdes 4, 4.1 e 5 do pré-teste
com os das questdes 4, 4.1 e 6 do pds-teste, iguais em ambos os testes, serdo agora

apresentados esses resultados de forma contrastiva.
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Na questdo 4 do pré-teste, os alunos deveriam sublinhar as oragdes
subordinadas em cinco frases complexas. Os estudantes apresentaram bons resultados
no momento de sublinhar corretamente as orag¢des subordinadas: 16 dos 24 alunos
realizaram essa tarefa de maneira adequada, sendo que apenas 29% da turma errou.
Facilmente se depreende que o aproveitamento da turma neste exercicio foi positivo,
demonstrando competéncias em delimitar e sublinhar estas orac¢des, na frase complexa.
No entanto, na questdo 4.1, na qual deveriam identificar as frases que continham
oragcdes subordinadas adjetivas relativas restritivas (a) e as que continham oracgdes
adjetivas relativas explicativas (b), apenas 6 dos 24 alunos, ou 25%, acertaram. Os
resultados revelam que os discentes encontraram dificuldades na distingdo entre uma

oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva e uma explicativa.

Por outro lado, os resultados do pds-teste revelam uma melhoria significativa no
desempenho dos estudantes. No pré-teste, 7 alunos erraram ao sublinhar as oragoes
subordinadas, enquanto no pds-teste a taxa de sucesso aumentou para
aproximadamente 96%, com apenas um erro registado. Nas questdes 4.1 a) e b) do pds-
teste, 21 dos 24 alunos acertaram, resultando numa taxa de sucesso de cerca de 88%,
em contraste com apenas 25% no pré-teste. Outro dado relevante é que, no pré-teste,
cerca de 13% dos alunos nao responderam as questdes, possivelmente, devido a uma
sensacdo de inseguranca relativamente as suas capacidades, enquanto no pds-teste
todos os alunos responderam a todas as questées, indicando maior confianca e conforto
ao responder a exercicios gramaticais. Logo, destaca-se uma clara melhoria na
capacidade dos alunos em identificar e classificar corretamente as ora¢des subordinadas

adjetivas relativas restritivas e explicativas, apds a realizacdo do laboratério gramatical.

Em relacdo a questdo 5, a ultima questdo do pré-teste, os discentes foram
incitados a formular uma frase complexa com a seguinte estrutura: “oracdo
subordinante + oracdao subordinada adjetiva relativa explicativa”. Contudo, mais de
metade dos alunos ndo respondeu a esta questdo, resultando em apenas 10 respostas
de um total de 24 alunos. Desses 10 alunos, somente 4 formularam a frase
corretamente, indicando que, além das dificuldades ja identificadas, os estudantes
enfrentam desafios quando se deparam com tarefas que exigem um processo de

formulacao, logo, um maior esforco cognitivo, que muitos preferiram evitar.
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Embora no pré-teste esta questdo tenha sido numerada como pergunta 5 e no
pds-teste como pergunta 6, era pedido aos discentes exatamente o mesmo processo.
No pds-teste, apenas 2 alunos optaram por ndo responder, uma melhoria significativa
em relacdo aos 14 que ndo responderam no pré-teste. Essa mudancga sugere um avango
notdvel na confianga dos alunos e na sua disposicdo para enfrentar a tarefa. Em
acréscimo, 17 dos 24 estudantes conseguiram formular a frase corretamente no
pos-teste, resultando numa taxa de sucesso de cerca de 71%. Por outro lado, o nimero
de respostas erradas permaneceu bastante similar entre o pré e o pds-teste, com uma
ligeira diminuicdo de apenas uma resposta incorreta. Os resultados parecem indicar um
progresso consideravel na precisdo e na participacdao dos alunos, embora ainda haja

espaco para melhorar de modo que todos consigam responder corretamente.

Em seguida, proceder-se-4 a andlise dos resultados obtidos no pds-teste,
composto por seis perguntas, a excecdo das questdes 4, 4.1 e 6, que ja foram analisadas

anteriormente.

A questdo 1 do pds-teste apresentava aos alunos quatro opc¢ées e era pedido que
selecionassem a Unica opg¢ao que continha uma oragao subordinada adjetiva relativa
restritiva. Dos 24 participantes neste estudo, 18 selecionaram corretamente a op¢do, o
qgue resulta numa taxa de sucesso de aproximadamente 75%, um resultado muito
positivo comparativamente aos resultados anteriormente analisados (Questdo 2.1. do
pré-teste). Contudo, é importante destacar que 6 alunos, correspondendo a 25% da
turma, selecionaram, nesse momento, a op¢ao que continha uma oracdo subordinada
substantiva completiva, revelando que um pequeno nimero de discentes persiste com
dificuldades em diferenciar uma oragdo subordinada adjetiva de uma oracgdo

subordinada substantiva.

Na questdo 2, os estudantes deveriam selecionar a Unica opg¢do que continha
uma oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa entre quatro op¢des apresentadas.
Aproximadamente 83% dos estudantes conseguiu identificar corretamente a oragao.
Contudo, note-se que 4 alunos, correspondendo a 17% da turma, selecionaram a oracao
subordinada substantiva completiva nessa questdo. Portanto, os resultados evidenciam

que, mesmo apods a consolidacdo deste conteudo por meio do laboratério gramatical,
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um grupo de discentes continua a enfrentar dificuldades em distinguir completamente

uma oracao subordinada adjetiva de uma oracao subordinada substantiva completiva.

Na questdo 3, os alunos tinham de completar uma frase com a resposta
“pronome relativo”. A maioria dos estudantes (21 dos 24) acertou, alcangando uma taxa
de sucesso de 88%, o que demonstra um progresso significativo em comparagdo com o
pré-teste, no qual menos de metade dos alunos respondeu corretamente (Questao 1.1.
do pré-teste). Apesar do sucesso geral, surgiu uma resposta em branco e duas respostas
incorretas (“conetor” e “verbo”), evidenciando que alguns alunos ainda carecem de
conhecimento da metalinguagem especifica necessdria para uma analise gramatical
precisa. Na questdo 3.1, a totalidade dos alunos identificou corretamente o antecedente
da palavra destacada, alcancando-se uma taxa de sucesso de 100% pela primeira vez.
Este resultado destaca um progresso significativo em relagdo as taxas de sucesso do
pré-teste e parece indicar que o conceito foi bem trabalhado durante o laboratdrio
gramatical, podendo evidenciar a eficicia da metodologia. Na questdo 3.2, os
estudantes deveriam substituir a palavra “que” por “os quais” numa frase, efetuando as
alteracoes necessarias: 19 dos 24 alunos completaram a tarefa corretamente, mas cerca
de 21% dos participantes apresentou dificuldades, resultando em respostas incorretas,
como “O protagonista, os quais encanta os leitores pelo seu heroismo, lutou pelos seus
sonhos e foi fiel aos seus principios”, ou espagos em branco. Portanto, apesar do
progresso observado, 21% persiste com dificuldades em contextos de transformacao
sintatica. Na questdo 3.3, os estudantes teriam de sublinhar a oracdo subordinada que
tinham reescrito. Os resultados foram semelhantes aos da questdo 3.2, mostrando que
a maioria dos estudantes manteve um bom desempenho na identificacdo da oracdo
subordinada. Na questdo 3.3.1, na qual deveriam classificar a oragao sublinhada, 18
alunos classificaram-na corretamente como “ora¢do subordinada adjetiva relativa
explicativa”, resultando numa taxa de sucesso de 75%. Estes dados revelam que a
maioria dos estudantes conseguiu completar corretamente as tarefas de identificacdo e

classificacdo de oragdes subordinadas adjetivas.

Na questdo 5 do pds-teste, os estudantes deveriam ler trés frases complexas e
dividi-las. Dos 23 alunos que responderam, 20 realizaram a divisdo corretamente em

todas as frases, resultando numa taxa de sucesso de aproximadamente 87%. Na questao
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5.1, que exigia a classificacdo das orac¢des identificadas, os resultados foram idénticos.
Na alinea b), 20 alunos identificaram corretamente a oragcdo como “oracdo subordinada
adjetiva relativa explicativa”, enquanto 3 cometeram erros devido a falhas na divisdo
anterior. Nas alineas a) e c), 19 alunos classificaram corretamente as oragdes como
“oragdo subordinada adjetiva relativa restritiva”, mas 4 erraram ao classifica-las como
“oracao subordinada substantiva completiva”. Esses erros indicam que cerca de 17% dos
alunos ainda tem dificuldades em distinguir oracdes subordinadas adjetivas das
substantivas completivas. Em acréscimo, destaca-se que 1 aluno ndo respondeu as
perguntas 5 e 5.1, o que pode ser atribuido a cansaco ou a desinteresse em terminar o
pos-teste, ndo se atribuindo este comportamento a falta de tempo, dado que todos

dispuseram de um periodo de 50 minutos para realizar o pds-teste.

4.1.2. 29 ciclo de investigacdo-a¢ao

O segundo ciclo de investigacdo-acdo teve inicio a 28 de maio de 2024, com a
realizacdo do pré-teste, numa aula de cinquenta minutos. O laboratdério gramatical foi
realizado em duas aulas de cinquenta minutos, em dias diferentes, nos dias 28 e 31 de
maio, e visava a identificacdo do elemento que inicia as oracdes subordinadas
substantivas completivas e a classificagdo das mesmas. Nos segundos cinquenta
minutos de aula do dia 31 de maio foi realizado o pds-teste. Por fim, no dia 4 de junho,

foi pedido aos alunos que preenchessem o inquérito por questionario.

Apesar de o laboratério gramatical deste plano de acdo se centrar apenas nas
oragdes subordinadas iniciadas por “que”, é necessario ressaltar que foi explicado aos
estudantes que as oragdes subordinadas substantivas completivas podem ser
introduzidas por outros termos além de “que”, como o caso de “se” ou “para”, tal como

menciona Santos (2017):

As finitas sdo sempre introduzidas por um complementador (tipicamente que,
mas também se no caso de interrogativas indiretas — veja-se (3)).

(3) Ela perguntou [se sabias dancar].

[...] No entanto, algumas completivas infinitivas, selecionadas por alguns verbos
declarativos de ordem, sdo introduzidas pelo complementador para, que resulta
da reandlise da preposicdao homéfona — veja-se (4).

(4) O Jodo disse a Maria [para comer a sopa depressal]. (p. 250).
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Ainda no que diz respeito as orag¢des subordinadas substantivas completivas,
Duarte e Figueiredo (2011) destacam que “no dominio da subordinacdo ocupam lugar
de destaque as oracbes completivas ou integrantes, selecionadas por predicados da
frase matriz, superior ou subordinante, predicados que podem ser verbos, nomes,
adjetivos [...]” (p. 143). Além disso, as autoras explicam que “[...] tem-se classificado
estas ora¢des como subordinagdo «substantiva», uma vez que a oragdao tem a mesma

III

distribuicdo de uma expressdo nominal” (p. 144). Conforme exemplificado no texto, a
frase “Eu disse que os miudos vao sair”, poderia ser substituida por “Eu disse-0” ou “Eu
disse isso” e, ao substituir a oracdo completiva por um pronome, mantem-se a estrutura

e o sentido da frase original.

E importante mencionar que, do total de 26 alunos, trés deles ndo conseguiram
completar o segundo ciclo de investiga¢do-acdo devido a auséncia em algumas das datas
mencionadas anteriormente. Assim, ao analisar os dados recolhidos nos pré e
pos-testes, optou-se por considerar apenas os 23 estudantes que estiveram presentes

em todas as etapas deste ciclo de investigacao.

Note-se que tanto o pré-teste quanto o pds-teste, assim como o laboratério
gramatical do segundo ciclo de investigacdo, tiveram um numero significativamente
reduzido de perguntas em comparacdo com o primeiro ciclo de investigacdo-acdo. Esta
decisdo foi tomada em resposta ao comportamento dos alunos observado no primeiro
ciclo, que manifestaram alguns sinais de cansago enquanto realizavam as atividades,
traduzindo-se em momentos de maior distracdo e conversas alheias a atividade que
estava a decorrer. Portanto, a redugdo no numero de perguntas visou proporcionar um
ambiente de avaliacdo e estudo mais leve e acessivel, garantindo que os estudantes
pudessem demonstrar o seu conhecimento e compreensdo sem a sobrecarga adicional
de testes ou laboratdrios excessivamente longos. Essa adaptacdo também reflete uma

consideracgao cuidadosa sobre o bem-estar dos estudantes.

4.1.2.1. Pré-teste
A aplicacdo do pré-teste (Anexo 7) ocorreu a 28 de maio de 2024, com uma
duracdo de cinquenta minutos. No inicio da aula, a docente estagidria pediu aos alunos

que guardassem o seu material escolar, uma vez que iriam resolver outro pré-teste, de
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forma individual, também relacionado com conteldos gramaticais, mas, desta vez,

sobre um tipo diferente de oracdes.

Depois de se observar as dificuldades persistentes dos estudantes, elaborou-se
um pré-teste centrado nas oragdes subordinadas substantivas completivas,
selecionadas de forma criteriosa. Deliberadamente, todas as ora¢des que foram
retiradas d’Os Maias eram iniciadas pela conjungao subordinativa completiva “que”. O
objetivo deste pré-teste, cuidadosamente elaborado tendo em consideracdo a
complexidade crescente das questdes conforme a Taxonomia revista de Bloom (Ferraz
& Belhot, 2010), era, sobretudo, compreender se os alunos eram capazes de identificar
e classificar ora¢des subordinadas substantivas completivas, assim como uma conjuncao

subordinativa completiva.

Quanto a estrutura externa, o pré-teste era composto por duas questdes, cada
uma delas subdividida em varias perguntas, utilizando uma variedade de verbos de
comando: assinalar, avaliar, classificar, dividir, formular, indicar, ler, sublinhar,
transcrever. Esses verbos foram selecionados deliberadamente para orientar os alunos
através de diferentes niveis de analise e compreensao, garantindo que as questdes

fossem claras e especificas quanto as a¢Oes esperadas nas suas respostas.

4.1.2.2. Laboratoério gramatical

O laboratério gramatical do segundo ciclo de investigacdo-acdo (Anexo 8) foi
realizado pelos alunos apds terminarem o pré-teste, durante 50 minutos, a 28 de maio,
e posteriormente, a 31 de maio, também durante 50 minutos. Assim, o laboratério

gramatical teve a duragdo total de 100 minutos, distribuidos por dois dias diferentes.

Tal como no primeiro ciclo de investigacdo-agao, foi solicitado aos estudantes
gue se organizassem em grupos de trés, formando-se oito grupos de trés, juntamente
com um grupo composto por um par de alunos. Além disso, foi determinado que cada

um deveria assumir um papel diferente: leitor, moderador ou escritor.

Todas as etapas presentes no laboratério gramatical abordavam conteldos
gramaticais que se esperava que os estudantes ja tivessem dominado no 1192 ano e
faziam referéncia exclusivamente a obra Os Maias, visto que era a obra literaria que os

alunos estavam a estudar naquele momento. Conforme mencionado anteriormente, o
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laboratdrio adotou um modelo de aprendizagem indutivo, no qual os discentes foram
incentivados a desempenhar um papel ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento. A luz das observacdes efetuadas no inicio do ano letivo, foi decidido que
o laboratdrio gramatical deste segundo ciclo de investigacdo-acao se deveria centrar na
identificacdo e classificagdao das oragdes subordinadas substantivas completivas, bem
como no elemento que as inicia. Ao longo do laboratdrio, foram utilizados os seguintes
verbos de comando: atentar, classificar, completar, dividir, formular, identificar, ler,

observar, reler, reparar, rodear, sublinhar, substituir, transcrever, transformar.

Este laboratério gramatical foi estruturado em seis etapas distintas,
concretizando todas as tarefas propostas por Silvano e Rodrigues (2010). Era iniciado
pela seguinte questdo: “Como identificar uma oracdo subordinada substantiva
completiva?” e mencionava-se que, através daquele laboratdrio gramatical, os alunos
seriam capazes de: a) classificar o elemento que inicia a oracdo; b) identificar as ora¢oes

subordinadas substantivas completivas.

Na primeira etapa do laboratério gramatical, os alunos deveriam observar
minuciosamente doze frases selecionadas da obra Os Maias. Na segunda etapa,
deveriam dividir as frases complexas que tinham observado anteriormente em duas
oracOes distintas e, em seguida, sublinhar a oracdo que mantinha uma relagdo de
dependéncia com a outra e classifica-la como “subordinada” ou “subordinante”.
Adicionalmente, foi pedido que identificassem a palavra que introduzia cada oragao —
todas iniciadas pela conjuncdo subordinativa “que” — e a transcrevessem. Depois,
teriam de classificar essa palavra e compreender o objetivo da informagao introduzida
por “que”, esperando-se que chegassem a conclusdo de que completava o sentido do
verbo da oracdo subordinante. Por fim, os alunos deveriam completar uma conclusao,
através da qual compreenderam que as ora¢des subordinadas substantivas completivas

sdo introduzidas por uma conjung¢ao subordinativa completiva.

Ja na terceira etapa, os estudantes reliam nove frases e eram questionados sobre
a classe gramatical da palavra que precedia a conjuncdo subordinativa completiva, com
a expectativa de que identificassem essa palavra como um verbo. Na quarta etapa, eram
utilizadas as mesmas nove frases da etapa anterior, mas com a auséncia das oracdes

subordinadas. Os alunos deveriam, entdo, avaliar se as frases eram gramaticais ou
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agramaticais, sendo que este conceito de agramaticalidade ja tinha sido assimilado
pelos discentes através do laboratério gramatical anterior. Por fim, pedia-se que
completassem uma conclusdo, através da qual compreenderam que, ao suprimir a
oracdo subordinada substantiva completiva, a frase torna-se agramatical, uma vez que

é removida a informacgdo essencial necessaria para entender a mensagem transmitida.

A quinta etapa do laboratdrio iniciava-se com a questdo: “Serda possivel
pronominalizar orac¢bes subordinadas substantivas completivas?”. Primeiramente,
apresentavam-se aos estudantes seis frases complexas, todas constituidas por oracdes
subordinadas substantivas completivas. Seguidamente, pedia-se que transformassem
as frases, substituindo a oragao subordinada substantiva completiva por “isso” ou “isto”,
efetuando as alteracdes necessarias. Apds a transformacdo, os estudantes deveriam
avaliar se as frases resultantes eram gramaticais ou agramaticais, justificando as suas

respostas. Finalmente, os alunos completavam uma conclusao.

Na etapa seis, os alunos deveriam registar quatro palavras-chave que
resumissem o que tinham aprendido. Esta etapa proporcionou a docente estagiaria uma
visdo clara sobre os aspetos mais significativos do laboratdrio gramatical de acordo com

a perspetiva dos alunos.

De modo a consolidar o conhecimento adquirido durante a realizagdao do
laboratdrio gramatical, os alunos deveriam completar uma conclusdo final, que incluia

uma sintese de todos os aspetos descobertos e aprendidos por eles.

Por ultimo, na fase de treino e consolidacdo (Costa et al., 2011, p. 34), os
estudantes deveriam realizar uma série de exercicios progressivos destinados a refor¢ar
e aplicar os conceitos aprendidos sobre oracdes subordinadas substantivas completivas.
Inicialmente, identificavam a conjuncdo “que” em orac¢des subordinadas substantivas
completivas. No segundo exercicio, rodeavam e sublinhavam as alineas com oragdes
subordinadas substantivas completivas. Em seguida, dividiam frases complexas em duas
oracgOes e classificavam as oracdes subordinadas, substituindo-as pelos pronomes “isso”
ou “isto”. Finalmente, leram um excerto d’Os Maias e criaram uma frase complexa com

a estrutura: orag¢do subordinante + ora¢do subordinada substantiva completiva.
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4.1.2.3. Pos-teste

Apds a conclusdo do laboratério gramatical, durante os primeiros 50 minutos da
aula do dia 31 de maio de 2024, os alunos procederam a realizagao do pds-teste (Anexo
9). O pos-teste foi realizado individualmente e sem material de apoio, visando avaliar o

progresso dos alunos.

Note-se que, neste ciclo, a estrutura do pds-teste, incluindo a sua organizagao, é
idéntica a do pré-teste, uma decisdo motivada pela analise dos dados recolhidos em
marco, realizada pela docente estagiaria, que revelou que, embora o conteldo dos
testes fosse o mesmo, a variedade e o tipo de perguntas poderiam influenciar na
facilidade ou dificuldade de resolucdo por parte dos alunos. Portanto, no presente ciclo,
optou-se por realizar um pré-teste e um pds-teste com as mesmas questdes, garantindo
uma comparagao precisa dos resultados sem que o tipo de perguntas interferisse na

avaliacdo da aprendizagem, com o objetivo de verificar a evolucdo dos discentes.

4.1.2.4. Resultados obtidos

Note-se que, em margo, aquando da aplicagao do primeiro pré-teste, os alunos
tinham manifestado surpresa e uma certa apreensao. Contudo, em maio, antes da
aplicacdo do segundo pré-teste, a reacdo dos estudantes foi bastante diferente. Desta
vez, ndo houve reagdes negativas; os discentes aceitaram tranquilamente a necessidade
de realizar o pré-teste e prepararam-se para tal. Essa mudanca de atitude sugere um
aumento na familiaridade dos alunos com o estudo da gramadtica, o que reduziu o receio

inicial que tinham em relagdo a esse tipo de atividades.

A docente estagiaria observou que todos os estudantes estavam altamente
motivados em completar as tarefas propostas. Esse entusiasmo foi particularmente
notavel, dado que os discentes mostraram que, ao trabalhar em grupo, através daquela
metodologia, conseguiram superar os seus desafios e avangar nas etapas sem necessitar
da intervencdo da professora. Foram registados no diario da docente estagiaria varios

comentarios efetuados pelos alunos do 112 Y, dos quais se destacam os seguintes:
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e “Professora, ainda temos mais aulas para fazer outro laboratério antes de
terminar o ano?”>;

e “Acho que aprendi mais com este laboratério do que nos outros anos.”;

e “Finalmente jd estou a perceber as oragdes, damos isto desde o 7.2 ano e

ainda nao tinha percebido nada!”.

De facto, a maior confiangca dos alunos, no segundo ciclo, pode ser atribuida a
metodologia do laboratdrio gramatical, que ajudou a desmistificar o estudo da
gramatica e contribuiu para que os alunos se sentissem mais preparados e menos

ansiosos, apreciando-se um progresso positivo no processo de aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, outro dos instrumentos utilizados para
avaliar o desempenho dos estudantes antes e depois da intervencao foram os dados

recolhidos do pré-teste e do pds-teste, que serdo agora apresentados e analisados.

A questdo 1.1 do pré-teste e do pds-teste solicitava que indicassem a classe e a
subclasse das palavras sublinhadas num texto extraido do capitulo VIII d’Os Maias. As
duas palavras sublinhadas eram “que” e esperava-se que, na primeira alinea, os alunos
respondessem “conjuncdo subordinativa completiva”. Contudo, apenas 10 dos 23
alunos responderam corretamente a questao, enquanto os restantes 13 responderam
incorretamente “pronome relativo”. Isso pode dever-se ao facto de, no laboratdrio
anterior, os estudantes terem compreendido que a palavra “que”, pronome relativo,
inicia uma oracdo subordinada adjetiva relativa. Alias, esse aspeto é reforcado pela
quantidade de discentes (17) que respondeu corretamente a seguinte alinea, na qual se
esperava que respondessem “pronome relativo”, sendo que apenas 6 alunos
escreveram respostas incorretas como “pronome” ou “conjuncdo”. Ainda assim,
destaca-se que 43% respondeu corretamente ao primeiro exemplo, enquanto 74%

respondeu corretamente ao segundo.

No pds-teste, o nimero de estudantes que respondeu corretamente a primeira
alinea duplicou, uma vez que 20 alunos responderam corretamente. Apesar disso, 3
ainda classificaram erroneamente a palavra “que” como “pronome relativo”. Também

na questdo 1.1. b), houve um aumento significativo da taxa de sucesso, de 74% para

5>Um aluno do 112Y colocou esta questdo a 31 de maio, sendo que a 4 de junho era o Ultimo dia de aulas.
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96%, indicando que apenas um aluno cometeu o erro de classificar “que” como
“conjuncdo subordinativa completiva”. Note-se, também, que nenhum aluno deixou a
resposta em branco em ambos os testes, parecendo indicar um aumento no interesse e
na motivacao dos alunos. Os resultados sugerem que o laboratério gramatical teve um
impacto positivo na aprendizagem dos estudantes, evidenciando um progresso na

identificacdo das classes gramaticais envolvidas.

Nas questdes 1.2 a) e b), os estudantes deveriam transcrever as oracoes
subordinadas introduzidas pelo vocabulo “que” nas linhas 1 e 4 de um excerto d’'Os
Maias; na questdo 1.3, tinham de classificar as oragGes transcritas anteriormente. No
pré-teste, na questdo 1.2 a), 57% transcreveu corretamente a ora¢do subordinada,
enquanto os restantes 10 alunos transcreveram incorretamente toda a frase. Na
questdo 1.2 b), cerca de 78% dos estudantes transcreveu corretamente a oragao,
possivelmente, devido ao facto de se tratar de uma oracao subordinada adjetiva, com a
qual os estudantes ja estavam familiarizados. No entanto, na questdo 1.3 a), na qual se
esperava que os alunos respondessem “oracdo subordinada substantiva completiva”,
apenas 30%, ou 7 alunos, classificou corretamente a oragdo, com a maioria
respondendo incorretamente “oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa” devido,
provavelmente, a presenga de uma virgula na frase, resultando em 61% de respostas
incorretas e 9% em branco. Na questdo 1.3 b), a resposta correta seria “oragdo
subordinada adjetiva relativa restritiva” e cerca de 74% da turma respondeu
corretamente, refletindo a consolidagdo do conhecimento adquirido no laboratério

gramatical do primeiro ciclo.

Ao analisar os dados do pds-teste, verifica-se uma melhoria significativa nos
resultados dos alunos. Na questdo 1.2 a), a taxa de sucesso aumentou para 87%,
comparativamente a 57% no pré-teste. Na questdo 1.2 b), a taxa de sucesso passou de
78% para 96%, o que significa que apenas um aluno errou nessa questdo. Na questao
1.3 a), o numero de respostas corretas triplicou, obtendo-se 21 respostas certas,
indicando a compreensao das diferengas entre as ora¢des subordinadas substantivas
completivas e as adjetivas relativas restritivas. Na questdo 1.3 b), passou-se de 17
respostas corretas no pré-teste para 22 no pods-teste, representando uma taxa de

sucesso de aproximadamente 96%. Em acréscimo, no pré-teste, 2 alunos ndo
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responderam a questdo 1.3, mas todos responderam no pds-teste, mostrando maior

motivacdo e confianca na execugdo das tarefas.

Em relacdo a questdo 1.4 do pré e pds-teste, os estudantes deveriam formular
uma frase complexa relacionada com o conteldo do excerto que tinham lido, conforme
a estrutura estabelecida: “oracdo subordinante + oracdo subordinada substantiva
completiva”. No pré-teste, observa-se que, dos 23 alunos, 19 optaram por responder,
indicando que aproximadamente 17% da turma deixou a resposta em branco. Entre as
19 respostas recolhidas, somente 6 sdo corretas, enquanto as 13 respostas restantes
sdo, portanto, incorretas, por varios motivos distintos. Por um lado, 5 estudantes,
embora tivessem relacionado a frase com o excerto lido, redigiram oracoes
subordinadas adjetivas em vez de oracdes subordinadas substantivas completivas,
mostrando dificuldade em distinguir essas duas oragdes, como se evidencia nos
seguintes exemplos: “Ele ndo podia encontrar a mulher que amava em Sintra.”;
“Procurava a mulher que era muito esbelta.”. Além disso, 2 alunos escreveram oracdes
subordinadas adverbiais (uma comparativa e uma consecutiva), o que evidencia uma
falta de atencdo a estrutura requerida: “Aquela mulher era preciosa como as aguas de
Matosinhos.”; “Procurava-a tdo ansiosamente que a procurou por todo o lado.”. Por
outro lado, observa-se que 6 estudantes ndao formularam frases relacionadas com o
excerto literdrio previamente lido, indicando uma lacuna na compreensao da tarefa
proposta e, também, na aplicacdo do contetddo gramatical, uma vez que ndo escreveram
oragOes subordinadas substantivas completivas, mas sim adjetivas, como se pode
verificar nos seguintes exemplos: “Eu cai das escadas que estavam molhadas.”; “Eu

gosto de morangos, que sdo vermelhos.”.

No pds-teste, é importante destacar que o numero de discentes que nao
respondeu a questdo 1.4 reduziu para metade, com apenas 2 optando por ndo
responder, em comparac¢do aos 4 que nao responderam no pré-teste. Das 21 respostas
recolhidas, todas eram corretas, uma vez que demonstravam uma clara relagdo com o
excerto lido e eram oragdes subordinadas substantivas completivas. Para ilustrar, serdo
apresentados alguns exemplos das respostas escritas pelos estudantes: “Acreditas que

U

ele vai a Sintra?”; “Carlos da Maia pensava que ela estava em Sintra.”; “Carlos suponha

que ela teriaido embora.”. Estes exemplos evidenciam que os alunos leram com atencao
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o que era solicitado na questdo e conseguiram estabelecer uma relagdo com o excerto.
Além disso, é digno de nota que nenhum estudante voltou a cometer o erro de redigir

oracdes subordinadas adverbiais ou adjetivas.

Na questdo 2, os estudantes foram expostos a sete frases complexas. Na questdo
2.1, deveriam dividir essas frases, e na questdo 2.2, sublinhar as ora¢ées subordinadas
introduzidas pelo vocabulo “que”. Na questdo 2.2.1, indicariam a classe e a subclasse da
palavra “que” em cada oracdo. No pré-teste, apenas 52%, ou 12 alunos, conseguiu
dividir corretamente as frases complexas e identificar as ora¢des subordinadas. Ja na
questdo 2.2.1, somente 6 alunos responderam corretamente, indicando que 74% nao
conseguiu distinguir um pronome relativo de uma conjuncao subordinativa completiva.
Além disso, entre 9% e 22% dos alunos ndo respondeu a essas questdes, evidenciando

pouca participacdo e motivacao nesta atividade especifica.

Nos resultados do pds-teste, todos os estudantes responderam as questoes,
sugerindo um aumento de confianga nas suas respostas apds a realizacdo do laboratério
gramatical. Observa-se que as questfes 2.1 e 2.2 tiveram uma taxa de sucesso de
aproximadamente 87%, indicando que apenas 13% dos alunos teve dificuldades em
dividir as frases complexas e identificar as ora¢des subordinadas introduzidas por “que”.
Comparativamente ao pré-teste, no qual 48% ndo conseguiu resolver as questdes, este
resultado destaca um progresso significativo. Na questdo 2.2.1, observou-se um
aumento nos resultados positivos, uma vez que triplicaram, passando de 6 para 18. Isso
demonstra que cerca de 78% dos alunos, agora, conseguem distinguir adequadamente
uma conjuncao subordinativa completiva de um pronome relativo. No entanto, ainda

hd 22% da turma que enfrenta dificuldades nessa distingdo.

Na questdo 2.3, os estudantes deveriam assinalar com uma cruz apenas as
oragdes que retomavam o antecedente com o qual se relacionavam, e, na questdo 2.3.1,
deveriam classifica-las. No pré-teste, 2 alunos optaram por ndo responder a nenhuma
das questdes e apenas 52% conseguiu resolver corretamente essas duas questdes.
Destaca-se que 9 alunos confundiram as oragdes, assinalando, incorretamente, as
oracOes subordinadas substantivas completivas como aquelas que retomavam o
antecedente. Essa confusdo afetou, por consequéncia, as respostas dos estudantes na

qguestdo 2.3.1, resultando na classificacdo incorreta dessas oracoes.
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No pds-teste, aproximadamente 91% respondeu corretamente as questoes. Este
resultado é extremamente positivo, especialmente quando comparado com a taxa de
sucesso de apenas 52% obtida no pré-teste. De facto, apenas 2 alunos confundiram as
oragdes, assinalando incorretamente as oragdes subordinadas substantivas completivas

como aquelas que retomavam o antecedente.

Na questdo 2.4, os estudantes teriam de classificar as ora¢des nao assinaladas
previamente. Depois, na questdo 2.4.1, deveriam avaliar a seguinte afirmac¢do como
verdadeira ou falsa: Estas oragdes completam o sentido do verbo da orag¢do
subordinante. No pré-teste, apenas 30% dos alunos conseguiu classificar corretamente
as oracdes como subordinadas substantivas completivas. Contudo, aproximadamente
52% classificou-as incorretamente como oragdes subordinadas adjetivas relativas ou
restritivas ou explicativas. Esse erro evidencia uma dificuldade persistente na distin¢ao
e identificacdo correta dos diferentes tipos de oracdes subordinadas. Em acréscimo, 4
alunos ndo responderam a questdo, o que pode indicar o receio de errar. Assim, os

resultados indicam que ainda existem lacunas na identificacdo de ora¢des subordinadas.

No pds-teste, os resultados positivos triplicaram tanto na questao 2.4 como na
guestdo 2.4.1: contrariamente as 7 respostas certas no pré-teste, obtiveram-se 21 no
pos-teste. Esses resultados positivos demonstram que 91% dos alunos, apds a realizacdo
dos laboratérios, conseguiu distinguir as orac¢des subordinadas adjetivas das
substantivas completivas. Além disso, o numero de estudantes que optou por ndo
responder reduziu-se completamente, em oposicao a 17% da turma que ndo respondeu
no pré-teste, o que indica que todos os discentes se sentiram confiantes e preparados
para responder a essas questdes. Embora 2 alunos tenham errado ao classificar as
oracgOes como “oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva”, a participacdo total e a

alta taxa de respostas corretas sao sinais claros de um progresso significativo.

Para concluir a apresentacdo dos resultados obtidos, destaca-se que, na etapa
seis do laboratdrio gramatical, as respostas dos alunos foram bastante reveladoras:
termos como “aprendizagem”, “conhecimento”, “consolidacdo” e “compreensdo”
indicam que os discentes sentiram que o laboratério os auxiliou a consolidar e refletir
sobre os contelddos gramaticais. Outros alunos usaram termos técnicos como

“conjungdo subordinativa completiva”, “gramatical”, “dependéncia”, “orac¢des” e
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“completar o sentido do verbo”, revelando uma atencdo mais dirigida ao conteldo
assimilado. Esta etapa permitiu verificar que o laboratério ndo sé ajudou os alunos a
interiorizar os conteddos gramaticais estudados, mas também a desenvolver a
consciéncia de que essa metodologia pode ser benéfica para a compreensdo e

consolidagdo desses conteudos.

4.1.2.5. Inquérito por questionario

Com o intuito de avaliar a percecdo dos estudantes sobre a eficacia dos
laboratérios gramaticais na consolidacdo dos conteudos, foi realizado um inquérito
online através de um questiondrio (Anexo 10) na plataforma Google Forms. O
questionario foi preenchido numa aula de cinquenta minutos no dia 4 de junho de 2024.
A andlise dos dados incluiu as 26 respostas dos alunos, independentemente da sua
presenca nas datas dos pré e pods-testes, uma vez que o foco principal recaiu sobre os
discentes que efetivamente participaram nos dois laboratérios gramaticais, o que

corresponde a totalidade de alunos do 112Y.

O inquérito por questiondrio era composto por catorze perguntas sendo que, na
maioria das vezes, os estudantes apenas tinham de responder assinalando uma de cinco
opcbes (“Concordo totalmente”, “Concordo”, “Ndo concordo nem discordo”,
“Discordo”, “Discordo totalmente”), seguindo a légica da Escala de Likert. No entanto,
algumas questdes exigiam um raciocinio mais complexo como, por exemplo, selecionar

frases que consideravam ser vantagens ou desvantagens do laboratério gramatical.
Figura 2 — Resultados obtidos relativamente ao 12 tépico do inquérito do 112 Y

1. Jé tinhas realizado um laboratério gramatical em anos anteriores?
26 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaboracao prépria



Primeiramente, perguntava-se aos alunos se ja tinham realizado um laboratério
gramatical em anos anteriores. A analise dos resultados revela que apenas 9 dos 26
alunos tinham realizado um laboratdrio previamente, o que significa que 65,4% nao
estava familiarizado com esta metodologia antes da intervencdo. Este dado é
significativo, pois indica que a maioria dos estudantes estava a ser exposta a esta
metodologia de trabalho pela primeira vez, o que pode ter influenciado a sua percecao

e a eficacia do método utilizado.

Figura 3 — Resultados obtidos relativamente ao 22 tépico do inquérito do 112 Y

2. Se respondeste "sim", como avalias a tua experiéncia anterior?
9 respostas

@ Muito boa

@ Boa
Satisfatoéria

@ Ma

@ Muito ma

Fonte: Elaboracdo proépria

Em sequéncia, a segunda pergunta do questiondrio solicitava aos estudantes que
tinham afirmado ter realizado um laboratério gramatical em anos anteriores que
avaliassem a sua experiéncia anterior, utilizando uma escala de classificacdo com as
opc¢Oes “muito boa”, “boa”, “satisfatoria”, “ma” ou “muito ma”. Os resultados mostram
que 66,7% classificou a sua experiéncia anterior como muito boa, enquanto os restantes

a avaliaram entre boa e satisfatoria.

Portanto, ao analisar os dados tanto da primeira como da segunda questdo,
destaca-se que apenas 9 alunos ja estavam familiarizados com esta metodologia de
trabalho, enquanto os restantes 17 nunca tinham trabalhado dessa forma,
demonstrando que a maioria dos alunos teve o seu primeiro contacto com o laboratério
gramatical durante a intervencdo que se descreve neste projeto. Esta nova experiéncia
para 65,4% torna-se ainda mais relevante ao considerar os altos indices de avaliagdes
positivas entre aqueles que ja tinham tido contacto com a metodologia, sugerindo que

os resultados futuros podiam ser igualmente promissores para os restantes alunos.
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Figura 4 — Resultados obtidos relativamente ao 32 tépico do inquérito do 112 Y

3. Considero as atividades do laboratério gramatical muito interessantes.
26 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Néo concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracdo proépria

Com respeito ao terceiro tépico do questionario, no qual se pedia aos alunos que
manifestassem o seu grau de concordancia com um item sobre se consideravam
interessantes as atividades propostas no laboratério gramatical, os resultados mostram
que 61,5%, ou seja, 16 dos 26 alunos, respondeu “Concordo totalmente”, sugerindo que
a maioria dos estudantes considerou as atividades significativas, o que indica que o
laboratdrio gramatical conseguiu captar a atencdo de uma grande parte da turma. Em
acréscimo, 7 alunos, representando 26,9% da turma, responderam “Concordo”, o que
reforca a ideia de que as atividades sdo interessantes. Embora esses discentes nao
tenham expressado um entusiasmo extremo como os que concordaram totalmente,
ainda assim, demonstraram uma apreciac¢ao pelo método de ensino utilizado. Por outro
lado, 3 alunos responderam “Ndo concordo nem discordo”, indicando uma postura
neutra ou indiferente em relacdo as atividades. Esta neutralidade pode ser uma area a
explorar para entender o que poderia aumentar o envolvimento desses estudantes. E
importante destacar que nenhuma resposta foi registada nas op¢cGes “Discordo” ou
“Discordo totalmente”, o que sugere que nenhum discente considerou as atividades do

laboratdrio gramatical desinteressantes.
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Figura 5 — Resultados obtidos relativamente ao 42 topico do inquérito do 112 Y

4. Considero as atividades do laboratério gramatical dificeis.
26 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nao concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracdo prépria

Os resultados da quarta questdo mostram que 38,5%, ou 10 alunos, discordou
da afirmacao, e 19,2%, ou 5 estudantes, discordou totalmente, indicando que a maioria
ndo considerou as atividades do laboratério gramatical dificeis, somando um total de
57,7% que nao enfrentou dificuldades ao realizar as atividades propostas. Apesar disso,
observa-se que 2 discentes responderam “Nao concordo nem discordo”, indicando uma
postura neutra, sugerindo que esses estudantes ndo consideraram as atividades nem
faceis nem dificeis. Por outro lado, 4 alunos, ou 15,4%, concordaram com o facto de as
atividades serem dificeis, e 5 estudantes, representando 19,2%, concordaram
totalmente com a afirmacdo. Isto significa que, no total, 34,6% sentiu dificuldades ao
realizar as atividades do laboratério gramatical. Este dado é muito relevante, pois
mostra que, embora tenha sido acessivel para mais de metade da turma, ha um grupo
consideravel de estudantes que enfrentou dificuldades. Portanto, destaca-se a
necessidade de realizar ajustes na metodologia de trabalho para garantir que todos os

alunos possam beneficiar plenamente das atividades propostas.

Figura 6 — Resultados obtidos relativamente ao 52 tépico do inquérito do 112 Y

5. As instrugdes do laboratério gramatical eram claras e faceis de compreender.
26 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
N&o concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracgdo propria
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Como se pode observar, 61,5%, ou seja, 16 dos 26 alunos, concordou totalmente
com a afirmacdo, demonstrando uma percecdo muito positiva em relacdo a clareza e
facilidade de compreensado das instrucées dos laboratdrios. Em acréscimo, 26,9% da
turma, correspondendo a 7 estudantes, concordou com a afirmacao, o que revela que a
grande maioria da turma considerou as instrugGes claras e faceis de acompanhar.
Apenas 3 alunos, ou 11,5% da turma, responderam “Ndo concordo nem discordo”,
mostrando uma postura neutra em relacdo a clareza das instrugdes. Outro aspeto
significativo é que nenhum aluno respondeu com “Discordo” ou “Discordo totalmente”,
logo, a auséncia de respostas negativas sugere que as instrucGes utilizadas eram
adequadas e claras para os discentes, facilitando a compreensdo das atividades
propostas. De facto, a clareza das instru¢des é um fator crucial para o sucesso de
qualquer atividade, especialmente num contexto de aprendizagem ativa, em que se
espera que sejam os estudantes a descobrir e a formular as regras. Esta percecdo da
clareza das instrugdes também contribui para a motivacdo dos estudantes, uma vez que
compreender claramente o que se espera deles pode reduzir a ansiedade e aumentar a

confianca na realizacdo das tarefas.

Figura 7 — Resultados obtidos relativamente ao 62 topico do inquérito do 112 Y

6. O primeiro laboratério gramatical ajudou-me a compreender a diferenga entre as oragdes

subordinadas adjetivas relativas restritivas e as explicativas.
26 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concerdo
Nao concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracgdo propria

Na sexta questdo do questionario, os alunos deveriam responder, através da
escala de Likert, se tinham compreendido a diferenca entre as orag¢des subordinadas
adjetivas relativas restritivas e as explicativas ap6ds a realizacdo do primeiro laboratério
gramatical. Segundo os dados, 69,2%, o que corresponde a 18 dos 26 estudantes,
concordou totalmente com a afirmacdo. Em acréscimo, 19,2%, ou seja, 5 alunos,
concordou com a afirmacdo. Isso indica que a maioria dos discentes considerou que o

laboratério gramatical foi eficaz em ajuda-los a compreender a diferenca entre as
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oragOes subordinadas adjetivas relativas restritivas e as explicativas. Apenas 3
estudantes, correspondendo a 11,5% da turma, responderam “Ndo concordo nem
discordo”, indicando uma postura neutra em relacdo ao impacto do laboratério na
compreensao das oragdes subordinadas adjetivas. Note-se que nenhum aluno
respondeu com “Discordo” ou “Discordo totalmente”. Todos estes resultados sao
positivos, pois indicam que a maioria dos discentes viu beneficios claros no primeiro
laboratdrio gramatical respetivamente a distincdo das oracdes subordinadas adjetivas

relativas, sugerindo que a metodologia utilizada foi eficaz.

Figura 8 — Resultados obtidos relativamente ao 72 tépico do inquérito do 112 Y

7. 0 segundo laboratério gramatical ajudou-me a saber identificar oragdes subordinadas

substantivas completivas.
26 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

Nao concordo nem discordo
® Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracdo prépria

Os resultados do sétimo topico revelam que a maioria dos estudantes teve uma
percecdo positiva em relacdo ao impacto do segundo laboratdério gramatical. De acordo
com os dados, 73,1%, o que corresponde a 19 dos 26 alunos, concordou totalmente com
a afirmacdo. Além disso, 11,5%, o que equivale a 3 estudantes, concordou com a
afirmacdo, sugerindo que a maioria dos discentes considerou que o laboratdrio
gramatical foi eficaz em ajudd-los a identificar oracdes subordinadas substantivas
completivas. Apenas 3 estudantes, correspondendo a 11,5% da turma, responderam
“Ndo concordo nem discordo”. No entanto, observa-se que 1 aluno respondeu que
discordava da afirmacdo, ou seja, que ndo conseguiu identificar e classificar esse tipo
especifico de oragdes apds a realizagdo do laboratdrio. Observando os resultados,
destaca-se que, de modo geral, o segundo laboratdrio gramatical foi bem-sucedido, com
uma alta taxa de concordancia entre os participantes. Apesar disso, os resultados
também destacam a importancia continua de prestar apoio a determinados estudantes

que ainda enfrentam dificuldades a esse nivel.
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Figura 9 — Resultados obtidos relativamente ao 82 tépico do inquérito do 112 Y

8. Como te sentias ao responder a exercicios gramaticais, antes da realizagdo dos laboratérios

gramaticais?
26 respostas

@ Sentia-me muito confiante

@ Sentia-me confiante
Sentia-me indiferente

@ Nao me sentia confiante

16,
30.8% @ Nao me sentia nada confiante

&

Fonte: Elaboracdo prépria

Os resultados da oitava pergunta do questionario revelaram uma diversidade de
respostas: 8 alunos (30,8% da turma) responderam que ndo se sentiam nada confiantes
ao enfrentar exercicios gramaticais antes da realizacdo dos laboratérios e outros 8
afirmaram que ndo se sentiam confiantes. Portanto, um total de 16 alunos (61,6% da
turma) indicou ndo sentir confianca ao lidar com exercicios gramaticais antes da
implementag¢do dos laboratdérios gramaticais. Por outro lado, 7,7% (2 alunos) afirmou
sentir-se indiferente em relacdo a essa questdo, enquanto 11,5% (3 alunos) respondeu
que se sentia confiante e 19,2% (5 alunos) indicou sentir-se muito confiante. Estes dados
sugerem que a maioria dos discentes da turma enfrentava insegurangas ao resolver

exercicios gramaticais antes da implementacao dos laboratodrios.

Figura 10 — Resultados obtidos relativamente ao 92 tépico do inquérito do 112 Y

9. Como te sentes, agora, ao responder a exercicios gramaticais, apos a realizagao dos laboratérios

gramaticais?
26 respostas

@ Sinto-me muito confiante

@ Sinto-me confiante
Sinto-me indiferente

@ Nao me sinto confiante

@ Néo me sinto nada confiante

Fonte: Elaboracdo prdpria

O nono tépico questionava aos alunos como se sentiam, naguele momento, apds
a realizacao dos dois laboratérios, ao responder a exercicios gramaticais. As respostas
obtidas foram extremamente positivas, o que evidencia o impacto significativo dos

laboratdrios gramaticais ndo s6 na compreensdao gramatical dos estudantes, mas
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também na sua atitude em relacdo aos exercicios desse dominio. Dos 26 alunos
participantes, uma expressiva maioria de 42,3% afirmou sentir-se confiante, enquanto
impressionantes 46,2% relataram sentir-se muito confiantes. Isso demonstra que 23
discentes reconheceram uma melhoria considerdvel nas suas capacidades na area
gramatical, devido a metodologia utilizada nos laboratérios. No entanto, 3 estudantes
apresentaram respostas ndo tao positivas. Essas respostas destacam que, apesar da
eficdcia geral dos laboratdrios, ainda ha desafios a ser enfrentados na adaptacdo dessa

metodologia para atender as necessidades individuais de todos os discentes.

Figura 11 — Resultados obtidos relativamente ao 102 tépico do inquérito do 112Y

10. Seleciona as frases que consideras vantagens do laboratério gramatical.
26 respostas

Torna a aprendizagem da gram... 15 (57,7%)

Permite compreender as regra... 13 (50%)

Mantém-me mais interessado... 10 (38,5%)

Permite-me aprender ac meu p.. 20 (76,9%)

Torna as aulas mais dindmicas... 18 (69,2%)

Permite-me discutir e resolver... 20 (76,9%)

Permite aplicar as regras gram 13 (50%)

0 5 10 15 20
Fonte: Elaboracgdo prépria

A décima pergunta do questionario visava avaliar as percec¢des dos alunos sobre
as vantagens dos laboratérios gramaticais. Os estudantes tinham a disposicdo sete
op¢Oes e podiam selecionar livremente todas as que considerassem ser vantagens, sem
um limite maximo ou minimo de escolhas. Os resultados revelaram que 76,9%, o que
corresponde a 20 dos 26 participantes, escolheu as opcdes “Permite-me aprender ao
meu proprio ritmo” e “Permite-me discutir e resolver problemas com os meus colegas”.
Essa escolha destaca a perce¢dao dos alunos de que os laboratérios gramaticais
promovem uma aprendizagem mais colaborativa. Além disso, 69,2%, o que equivale a
18 estudantes, selecionou a opc¢do “Torna as aulas mais dindmicas e menos
monodtonas”, indicando que os discentes valorizam o dinamismo introduzido pelos
laboratdrios gramaticais, ao invés da exposicao e intervencdo tradicional por parte do
professor. Outra vantagem selecionada por 57,7% foi “Torna a aprendizagem da
gramdtica mais envolvente e interessante”, sugerindo que os laboratdrios gramaticais
sdo uma ferramenta eficaz para aumentar a motivacao dos discentes em relacdo ao

estudo da gramadtica. Em acréscimo, as opc¢des “Permite compreender as regras
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gramaticais de forma auténoma” e “Permite aplicar as regras gramaticais em contextos
praticos, o que facilita a sua compreensao” foram selecionadas por 50% da turma,
indicando que ha uma valorizacdo significativa da autonomia na aprendizagem e da
aplicacdo pratica das regras gramaticais. Por outro lado, a opcdo menos escolhida foi
“Mantém-me mais interessado e motivado durante as aulas”, o que sugere que alguns
discentes podem ainda enfrentar desafios em manter altos niveis de concentragao
durante as atividades. Ainda assim, estes resultados demonstram que os estudantes
reconhecem os laboratdrios gramaticais como uma metodologia eficaz e benéfica para

o ensino da gramatica.

Figura 12 — Resultados obtidos relativamente ao 112 tépico do inquérito do 112 Y

11. Seleciona as frases que consideras desvantagens do laboratério gramatical.

26 respostas

E dificil concluir todas as ativid. .. 17 (65,4%)

A quantidade de informagéo ap... 3 (11,5%)

Se alguns membros do grupon... 13 (50%)

As atividades do laboratério sa... 1(3,8%)

A diferenga nos niveis de conh... 7 (26,9%)

nenhuma 1(3,8%)

Dificil alguns exercicios 1(3.8%)

Fonte: Elaboracdo prépria

O décimo primeiro topico do questionario focou-se em identificar as potenciais
desvantagens percebidas pelos discentes em relacdo aos laboratdérios gramaticais. Para
isso, foram apresentadas varias opcOes e os estudantes deveriam selecionar aquelas
que consideravam ser desvantagens, sem um limite maximo ou minimo de escolhas. Os
resultados mostram que a maior desvantagem assinalada pelos estudantes foi “E dificil
concluir todas as atividades no tempo disponivel”, com 65,4%, ou seja, 17 alunos,
indicando que os 100 minutos dedicados ndao eram suficientes para concluir
tranquilamente os laboratérios, mesmo apds ajustes realizados no segundo ciclo da
investigacao-a¢do, que visavam reduzir o numero de etapas presentes no laboratorio.
Em seguida, destaca-se a preocupagdo de metade da turma (50%) com o facto de “Se
alguns membros do grupo ndo participam ativamente, prejudicam a aprendizagem dos
outros”, sugerindo uma percec¢do de que a colaboracdo e a contribuicdo de todos sdo

essenciais para o sucesso das atividades. Outra questao relevante foi “A diferenca nos
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niveis de conhecimento gramatical entre os alunos torna dificil para alguns acompanhar
o ritmo da atividade”, identificada por 26,9% como um desafio, indicando que alguns
estudantes podem sentir dificuldades em acompanhar o ritmo das atividades devido a
variacdes individuais de conhecimento prévio. Por outro lado, “A quantidade de
informacdo apresentada é excessiva, tornando dificil compreender tudo” sé foi
mencionada por 11,5% dos alunos, sugerindo que, apesar da complexidade das
atividades, a maioria conseguiu trabalhar com o volume de informacdo apresentado.
Por fim, apenas um aluno selecionou a opgao “As atividades do laboratdério sao muito
desafiantes e dificeis de acompanhar”. Note-se que neste tdpico, assim como no
anterior, existia a opc¢do “Outra”, que permitia aos discentes escreverem as suas
proprias respostas. No tépico anterior, nenhum aluno escreveu, mas neste, dois
estudantes contribuiram, sendo uma das respostas “nenhuma”, destacando que o
laboratdrio gramatical ndo tem qualquer tipo de desvantagem, e “dificil alguns
exercicios”. Este topico é extremamente relevante, porque os resultados destacam

areas de melhoria para futuros laboratdrios gramaticais.

Com respeito a pergunta aberta “Que sugestOes darias para melhorar as
atividades do laboratério gramatical?”, apenas 8 estudantes responderam,
representando uma participacao relativamente baixa em comparacdao com o total de 26
alunos. Das 8 respostas recebidas e das 7 suscetiveis de ser analisadas, observa-se uma
falta de sugestdes para melhorias, sugerindo que os discentes estavam satisfeitos com
a estrutura e o método das atividades propostas no laboratdério gramatical. Portanto,
todas as respostas recolhidas indicam que os estudantes ndo tinham criticas a fazer ou
sugestdes para mudangas, ou seja, todos afirmaram que estavam satisfeitos com essa

metodologia de trabalho, ndo desejando realizar alteracdes.

A penultima pergunta do questiondrio era formulada da seguinte maneira:

“ . s . . . ” ~ 7 ”
Gostaste de realizar os laboratdrios gramaticais?” e as op¢des de resposta eram “sim”,
“ndo sei” ou “ndo”. A grande maioria dos estudantes, ou seja, 96,2%, indicou que gostou
de realizar os laboratdrios gramaticais, refletindo uma rececdo positiva por parte da
turma. Contudo, um aluno respondeu que nao gostou da experiéncia. Assim sendo, de

modo geral, os dados revelam uma alta taxa de satisfacdo dos discentes em relagdo aos
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laboratdrios gramaticais implementados, embora nao tenha sido possivel agradar a

totalidade da turma.

Por fim, a ultima questdo do inquérito era a seguinte: “Gostarias de realizar
outros laboratdrios gramaticais no futuro?” e as opgoes disponiveis eram “sim”, “talvez”
ou “ndao”. Com 84,6% da turma a responder positivamente, fica evidente que a maioria
expressou um desejo claro de continuar a participar em atividades similares no futuro,
indicando uma percecdo positiva sobre os beneficios dos laboratérios gramaticais para
a aprendizagem ou consolidacdo de conteudos gramaticais. Apenas 15,4% demonstrou

alguma indecisdo ou falta de interesse, com dois estudantes a responder “talvez” e

outros dois “nao”.

4.2. Turma de Espanhol

O plano de acdo desenvolvido ao longo do estagio pedagdgico com os alunos do
102 X caracterizou-se por dois ciclos de investigacao, realizados durante o segundo
semestre. Esta intervencao foi conduzida ao longo de nove aulas de cinquenta minutos

cada, entre 10 de abril e 5 de junho de 2024.

Contrariamente ao que sucedeu com a turma de Portugués, na qual se utilizou
um pré-teste e um pds-teste para a comparacao de resultados, o possivel progresso dos

alunos da turma de Espanhol foi verificado através das tarefas finais.

4.2.1. 12 ciclo de investigagdo-agao

O primeiro ciclo de investigacdo-acao de Espanhol ocorreu nos dias 10 e 11 de
abril de 2024, durante o segundo periodo supervisivo. E importante mencionar que, do
total de 27 alunos, trés deles ndo conseguiram completar o primeiro ciclo de
investigacdo-acdo devido a auséncia em algumas das datas mencionadas
anteriormente. Assim, ao analisar os dados recolhidos através da tarefa final, optou-se
por considerar apenas os 24 estudantes que estiveram presentes em todas as etapas
deste ciclo de investigacdo. Esta decisdo foi tomada para obter uma anadlise fidedigna do
impacto do ciclo de investigacdo-acdo com respeito ao desenvolvimento da

aprendizagem dos estudantes.
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No dia 11 de abril, durante duas aulas de cinquenta minutos cada, os estudantes
tiveram a oportunidade de realizar uma tarefa final nos grupos que tinham sido
organizados na aula anterior, na qual simularam a participacdo num dia de voluntariado
dirigido a prestar apoio a um grupo de criancas em situacao de risco social. O objetivo
era que os alunos desenvolvessem um plano de atividades para proporcionar um dia
diferente e divertido para essas criangas. Escolheu-se esta tarefa final, uma vez que
todos os discentes estavam extremamente envolvidos em atividades de voluntariado,
tanto na escola quanto fora dela (Capitulo 1.1.2.1). Por essa razao, esta tarefa final é
especialmente significativa para eles, j3 que se relaciona diretamente com as suas

experiéncias e interesses pessoais, tornando a aprendizagem mais relevante.

A tarefa final (Anexo 13) estava enquadrada na unidade didatica “Diviértete”,
cujo tema central eram os desportos e as atividades de écio. Esta unidade didatica tinha
como objetivos, entre outros, compreender e extrair informacdo relevante de videos
relacionados com as atividades de écio e os desportos, através de atividades de
compreensao audiovisual, assim como apresentar um plano de atividades, através de

uma atividade de expressao oral, utilizando corretamente o verbo “gustar”.

O primeiro passo da tarefa final era recordar a informacado que tinham aprendido
sobre atividades de dcio e desportos. Em seguida, deveriam desenhar um plano que
incluisse essas atividades ou desportos, especificando-se que deveriam ser no minimo
seis. Depois, deveriam detalhar o nimero recomendado de participantes para cada
atividade. Posteriormente, deveriam utilizar o verbo “gustar” para explicar o motivo da
escolha de certas atividades ou desportos ou como essa escolha poderia proporcionar
um dia mais feliz e divertido para as criangas. Para auxiliar os alunos, foram
proporcionados alguns exemplos, como “Proponemos una sesién de pintura, porque a
los nifios les gustan los colores”. Por ultimo, os estudantes deveriam apresentar o plano
de atividades a toda a turma e as docentes, num maximo de dois minutos. Assim, as
atividades comunicativas da lingua envolvidas nesta tarefa final incluiam a expressao

escrita, a interacdo oral e a expressdo oral.

E necessario ressaltar que, devido a proximidade linguistica e cultural entre o
Espanhol e o Portugués, os alunos portugueses que aprendem Espanhol sdo

considerados pelas AE (DGE, 2018a) falsos principiantes. Contudo, embora essa
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semelhanc¢a possa facilitar a aquisicdo de conhecimentos, frequentemente também
gera interferéncias e obstaculos, tal como referem Javier Diaz Castromil e Laura Torres
Calvo (2014). Estes autores consultaram alguns professores de ELE em diferentes
contextos educativos em Portugal e, por conseguinte, verificaram que o ensino do verbo
“gustar” é problematico, uma vez que “[...] entre docentes no hay una clara unidad
sobre como ensefiarlo, no parece evidente que haya una estrategia especifica para
conseguir que los alumnos lleguen a la utilizacion del verbo gustar con todos sus

componentes sin transferencias del portugués” (p. 75).

Em acréscimo, Diaz e Torres (2014) fizeram uma reflexdo sobre as dificuldades
que os estudantes — aqueles que se comunicam em Portugués — enfrentam ao assimilar

o verbo “gustar”:

[...] dificultad en el dominio de la estructura inversa del verbo gustar (0. V. S.);
utilizacién de los pronombres personales con funcidn de sujeto (yo — tu — él/ella
— nosotros — vosotros — ellos/ellas), recreando la estructura del verbo gustar en
portugués (S. V. O.) y la consiguiente concordancia del sujeto con el verbo;
utilizacion de la estructura gustar de; dificultad en el empleo de los pronombres
atonos (me — te — le- nos — os — le), en proclisis o enclisis, o la total ausencia de
ellos; y la ausencia de la preposicién a. (p. 77).

Exemplificando, com base no conhecimento que um aluno portugués possui da
estrutura do verbo gostar na sua lingua, é compreensivel que, inicialmente, pense que,
em Espanhol, na frase “Me gustan los deportes de aventura”, o sujeito seja “me” e o

objeto “deportes de aventura”, quando, na verdade, a estrutura gramatical é inversa.

Considerando a diversidade de abordagens no ensino do verbo “gustar” em ELE,
é comum que cada docente adote diferentes estratégias. No entanto, uma pratica
comum em todos envolve comecar com a introdugdo dos pronomes tdnicos e atonos,
fundamentais para a correta utilizacdo do verbo; em seguida, apresentar as duas formas
do verbo no presente do indicativo: “gusta” e “gustan”; por Ultimo, discutir as regras de
concordancia com os referentes no singular ou plural, um aspeto crucial para a correta
utilizacdo do verbo “gustar” em contextos variados (Diaz & Torres, 2014). Além disso, os
autores mencionam que “seria conveniente hacer ejercicios practicos, en una dindmica
en la que interactuasen entre ellos [...]. Se proseguiria dirigiendo a los alumnos a sacar

sus propias conclusiones [...]” (p. 78). De facto, é esta a abordagem que se pode verificar
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no primeiro laboratério gramatical. O objetivo principal desta proposta era que os
alunos adquirissem conhecimento sobre o verbo através da reflexdo da sua estrutura,

formulando as suas préprias conclusdes.

De modo a proceder a realizacdo da tarefa final, foram formados oito grupos,
cada um dos quais deveria redigir, no minimo, seis frases utilizando o verbo “gustar”.
Apds a apresentacdo oral das frases, foi reservado um tempo para corrigir erros
recorrentes, tanto lexicais quanto gramaticais. Destaca-se, também, que o plano de
atividades dos grupos incluia outros detalhes, como o numero de participantes
envolvidos em cada atividade. Contudo, para a posterior andlise dos dados, foram
transcritas apenas as frases que continham o verbo “gustar”, exatamente como
redigidas pelos estudantes (Anexo 14), com o objetivo de manter a autenticidade e a

integridade das suas produgdes.

z

E imperativo ressaltar que os alunos tiveram de completar um processo
complexo para a concretizacdo dos planos de atividades. Embora tenham sido
transcritas apenas seis frases de cada grupo para proceder a andlise dos dados, na
realidade, os discentes precisaram de interagir entre si, recordar conteudos lexicais
prévios, rever conteldos abordados através do laboratério gramatical e mobilizar os
conhecimentos adquiridos ao longo das aulas precedentes. Esse processo foi essencial

para que pudessem desenvolver o plano de atividades.

4.2.1.1. Laboratoério gramatical

O laboratério gramatical (Anexo 11), realizado no dia 10 de abril de 2024,
durante duas aulas de cinquenta minutos, centrou-se na aprendizagem do verbo
“gustar” para expressar gostos, conjugando-o no presente do indicativo. Assim, os
estudantes tiveram a oportunidade de explorar as particularidades desse verbo, além

de praticar a sua utilizacdo em atividades comunicativas da lingua.

Como referido anteriormente, o laboratdrio gramatical adotou um modelo de
aprendizagem indutivo, assim como os laboratérios implementados na turma de
Portugués. Contudo, note-se que este laboratério ndo possuia um nivel de
complexidade equivalente ao de Portugués, uma vez que, neste caso, se tratava da

aprendizagem de uma LE e os alunos se encontravam num nivel de iniciacdo. Desse
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modo, procurou-se que os estudantes fossem auténomos na sua aprendizagem,
utilizando um corpus muito simples, mas adequado ao seu nivel. Na verdade, o
laboratdrio gramatical permitiu que os discentes se envolvessem de maneira mais
significativa na aprendizagem do novo conteldo gramatical, uma vez que nao foram
meros recetores de informagao, mas participantes ativos no processo de descoberta. A
formulacdo de hipdteses, seguida pela sua verificacdo e reformulacdo, facilitou uma
compreensdao mais sélida das regras gramaticais. Ao lecionar a gramatica dessa forma,
o laboratdrio gramatical ndo sé atendeu as diretrizes do QECR, como também promoveu

uma maior participacdo e motivacdo por parte dos alunos.

No dia 10 de abril, solicitou-se aos estudantes que se organizassem em grupos
de trés; dos 24 alunos presentes naquele dia, foram formados oito grupos. Com o intuito
de garantir a participacdo equitativa de todos os membros e evitar que algum discente
se dispensasse das suas responsabilidades, foi estabelecido que cada um deveria
assumir um papel especifico: leitor, moderador ou escritor. Tendo em considerac¢do que
se trata de uma LE, a professora estagidria adaptou a estrutura elaborada por Rodrigues
(2023) e redigiu-a em Espanhol (Anexo 12), para explicar aos estudantes as funcbes que
cada um deveria cumprir. Cada grupo de alunos teve a autonomia de designar os

responsaveis por cada funcao.

Este laboratério era composto por cinco etapas, concretizando todas as tarefas
propostas por Silvano e Rodrigues (2010), e incluia os seguintes verbos de comando:
afiade, completa, corrige, escucha, lee, observa, reescribe, rodea, sefiala, subraya,
tacha, transcribe. No laboratdrio, mencionava-se que o objetivo era o aluno ser capaz
de expressar gostos através do verbo “gustar”. Na primeira etapa, era pedido que
ouvissem atentamente o video “Mi deporte favorito”, com o objetivo de os expor a um
input, ou seja, ao uso do verbo “gustar” conjugado em vdrias pessoas no presente do

indicativo. Tal como refere Sheila Estaire (2011),

los estudios de adquisicidon y aprendizaje de lenguas extranjeras indican que
aprendemos en situaciones de comunicacion a través de la exposicion a patrones
linguisticos utilizados en las unidades holisticas de comunicacion presentes en el
input, no a través del estudio de componentes aislados del sistema linguistico (p.
4).
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Portanto, esta exposicdo foi pensada para familiarizar os alunos com a
conjugacdo do verbo “gustar” e com a estrutura das frases que expressam preferéncias
pessoais. Ao ouvirem atentamente o video, os estudantes puderam perceber como o
verbo é utilizado, frequentemente, em contextos reais. Além disso, o input incidia sobre
o vocabulario relacionado com os desportos favoritos e sobre a estrutura do verbo
“gustar”, que permitiu aos discentes ouvirem o verbo no contexto de conversas sobre
desportos. Dessa forma, o laboratério gramatical procurou promover uma

aprendizagem mais significativa e associada ao tema da unidade didatica.

Na segunda etapa, solicitou-se aos discentes que completassem os espagos de
um texto de acordo com a informacdo do video. Esse texto consistia na transcricdo de
algumas partes do video, porém, com espacos em branco, que os alunos deveriam
preencher utilizando varias formas do verbo “gustar”, além de completarem com as
formas “me encanta”. Embora o verbo “encantar” ndo fosse o foco principal deste
estudo, prop0ds-se aos estudantes que completassem o texto com essas formas para que
pudessem, em aulas posteriores, observar as semelhancas entre esses verbos. Em
seguida, deveriam rodear o verbo “gustar” em cada frase e transcrever as palavras que
surgiam antes, esperando-se que os discentes concluissem que essas palavras eram
“me” e “le”. Posteriormente, perguntava-se a classe e subclasse gramatical dessas
palavras. Seguidamente, deveriam completar uma tabela com os pronomes que nao
tinham surgido no video. Depois, perguntava-se se eles acreditavam se, naquela
situacdo, seria possivel usar os pronomes “yo, tu, él/ella/usted, nosotros, vosotros,
ellos/ellas/ustedes”. Para verificar isso, pedia-se que reescrevessem as frases b) e c),
qgue tinham completado anteriormente, utilizando esses pronomes. Para auxiliar os
estudantes, proporcionava-se o seguinte exemplo: “*Yo gusta correr, pero ella no gusta
nada”. Posteriormente, perguntava-se se tanto essa frase como as frases das alineas b)
e c) eram corretas ou nao. Por fim, para concluir a segunda etapa, solicitava-se aos
alunos que preenchessem uma conclusao, a fim de compreender que o verbo “gustar”

tem de ser utilizado com os pronomes pessoais atonos “me, te, le, nos, os, les”.

Na terceira etapa do laboratério gramatical eram proporcionadas quatro frases
aos estudantes, que eles deveriam observar atentamente. Depois, solicitava-se que

riscassem as palavras desnecessarias na frase. Posteriormente, pedia-se que
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reescrevessem as frases utilizando apenas os pronomes pessoais atonos, por exemplo,
no caso da frase “A mi me gusta correr”, os discentes deveriam riscar “A mi” e
reescrevé-la da seguinte forma: “Me gusta correr”. Esse processo deveria ser repetido
para as restantes frases. Apds essa atividade de reformulacdo, questionava-se se as
frases reescritas eram corretas ou incorretas. Por fim, os alunos completavam uma

conclusdo sobre a obrigatoriedade de usar os pronomes atonos com o verbo “gustar”.

Na quarta etapa do laboratério gramatical, os estudantes deveriam observar oito
frases. Era apresentada uma tabela com trés colunas: na coluna A, os discentes deveriam
escrever o pronome pessoal presente em cada frase; na coluna B, escreveriam a forma
do verbo “gustar” (neste caso, seria “gusta”); na coluna C, a atividade ou o desporto
mencionado em cada frase. Para auxiliar os alunos, era proporcionado um exemplo. Em
seguida, os alunos identificavam as palavras na coluna C como substantivos e verbos.
Depois, verificavam que essas palavras estavam no singular (a, d, f, h) ou no infinitivo (b,
C, €, g), e que “gustar” também estava no singular. Depois, pedia-se que completassem
uma conclusdo sobre o uso do verbo no singular. Posteriormente, os estudantes eram
levados a reler quatro frases e verificar a auséncia de preposi¢coes entre “gustar” e o
substantivo ou verbo. Note-se que esta etapa é de extrema importancia no caso de
alunos portugueses que aprendem ELE, uma vez que as interferéncias da LM levam os

estudantes a usar incorretamente a preposi¢ao “de” em Espanhol.

Na etapa cinco, os discentes deveriam observar cinco frases, todas contendo o
verbo “gustar” no plural, e sublinhar as palavras que apareciam apds esse verbo. Em
seguida, questionava-se se o verbo estava acompanhado por varias palavras no singular,
por apenas uma palavra no singular, ou por uma palavra no plural. Posteriormente,
perguntava-se se essas palavras eram adjetivos, substantivos ou verbos. Outra questao
abordava se o verbo “gustar” aparecia no singular ou no plural, nas frases anteriormente
lidas. Finalmente, era pedido que completassem uma conclus3ao sobre o uso do verbo

“gustar” no plural.

Por fim, solicitava-se aos alunos que completassem a conclusdo final do
laboratdrio, através da qual consolidaram todos os aspetos previamente aprendidos

sobre a estrutura do verbo “gustar”. Note-se que, neste caso, se evitou o uso de
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metalinguagem especifica, como sujeito ou objeto direto, uma vez que os alunos, num

nivel inicial, ndo estdo familiarizados com esses termos em ELE.

Ja no momento de prdctica y consolidacion, os estudantes deveriam resolver trés
exercicios. No primeiro exercicio, deveriam completar seis frases com o pronome
pessoal atono adequado. No segundo, teriam de completar uma mensagem, utilizando
varias formas do verbo “gustar” no presente do indicativo. Por fim, num exercicio mais
complexo, pedia-se aos discentes que reescrevessem trés frases, sendo que a primeira
continha dois erros, a segunda trés erros, e a Ultima quatro erros. Através de tarefas de
apoio linguistico, os estudantes centraram a sua atencdo na forma e em aspetos
especificos do sistema linguistico, especialmente na morfologia. Este momento final do
laboratdrio permitiu aos alunos aplicar o contelddo estudado, ainda que de uma forma
muito controlada, assegurando uma melhor assimilacdo das regras e estruturas

gramaticais relacionadas com o verbo “gustar”.

4.2.1.2. Resultados obtidos

Um dos instrumentos utilizados para avaliar a perce¢ao dos estudantes face a
metodologia adotada, como referido anteriormente, foi o didrio da investigadora.
Assim, a docente estagidria pode observar e registar a satisfacdo dos estudantes quando
Ihes foi solicitado que se organizassem em grupos. Sendo uma LE, os discentes ja
estavam habituados a trabalhar em equipa. No entanto, é importante notar que, ao
perceberem que o laboratdrio se centrava num conteuddo gramatical, surgiram alguns

comentarios menos positivos®:

e “Profe, ipodemos hacer otra cosa sin ser gramatica hoy?”;
e “La gramatica es aborrecida, ¢no podemos hacer algo mas divertido?”;
e “Profe, la gramatica es mucho dificil para nosotros. ¢Podemos hacer algo

mas facil?”.

A professora explicou que era necessario abordar esse conteldo gramatical,
assim como todos os outros contelidos que tinham sido estudados nas aulas anteriores,

relacionados com a unidade didatica “Diviértete”. Inicialmente, houve uma certa

6 Os comentdrios foram transcritos para o diario da investigadora da forma como os alunos os
expressaram. Por esse motivo, contém alguns erros.
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resisténcia por parte dos estudantes, dado que nunca tinham realizado um trabalho
desse tipo. Contudo, ao longo da aula, foi percetivel que a motivacao dos discentes
comecou a aumentar gradualmente. De facto, a docente estagiaria registou no seu
diario que, a medida que os alunos trabalhavam dessa forma, demonstravam maior

interesse e entusiasmo pelo conteudo abordado.

No entanto, esse entusiasmo acabou por ocasionar alguns contratempos. Alguns
estudantes, devido ao desejo de serem os primeiros a concluir a atividade, dividiram as
paginas do laboratério gramatical entre si, sem seguir a sequéncia adequada, ou seja,
enquanto um aluno se encontrava na primeira pagina a realizar os primeiros exercicios,
0s outros ja estavam na ultima pagina a resolver a etapa de prdctica y consolidacion.
Obviamente, tratando-se de um laboratdrio estruturado, no qual cada etapa dependia
da conclusao da etapa anterior, o grupo acabou por enfrentar dificuldades. Ao perceber
o método inadequado adotado pelo grupo, a professora estagiaria interveio, explicando
que o laboratério era estruturado de forma a garantir uma compreensao progressiva do
conteldo gramatical abordado. Dessa forma, os alunos corrigiram o erro e

compreenderam a importancia de seguir todas as etapas na ordem correta.

Outra das ferramentas utilizadas para avaliar o desempenho dos estudantes foi
a tarefa final. Com o objetivo de proceder a andlise desse conteldo gramatical em
especifico, foram transcritas exclusivamente as frases que continham o verbo “gustar”
(Anexo 14). Assim, sera possivel avaliar a eficacia do laboratério gramatical e o possivel

progresso dos estudantes na aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos.

Ao analisar as tarefas finais produzidas pelos diferentes grupos, emergem
padrdes de erros relacionados com o uso do verbo “gustar”. De maneira geral, esses

erros podem ser organizados em cinco categorias principais.

O erro mais prevalente entre os estudantes foi, sem duvida, a conjugacao
incorreta do verbo “gustar” no plural quando este deveria ser conjugado no singular,
por ser seguido por um substantivo singular. Esse tipo de erro ocorreu em dez casos
distintos e gerou frases incorretas como, por exemplo, “les gustan la emocién”, “les
gustan la musica” ou “les gustan el baloncesto”. A repeticdo frequente desse erro sugere

uma interferéncia da LM dos discentes, na qual o verbo concorda com o sujeito da frase,
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ou seja, a pessoa que expressa o gosto por algo. No entanto, em Espanhol, exige-se a
estrutura gramatical inversa, ou seja, O. V. S.. Esta diferenca entre as linguas e a
interferéncia da LM pode explicar o motivo pelo qual tantos alunos erraram na

conjugacdo, como jd tinha sido alertado por Diaz e Torres (2014).

Em segundo lugar, outro erro frequente foi a utilizacdo incorreta da forma
“gusta” no singular quando seguida por um substantivo plural. Este erro apareceu em
sete ocasides, o que resultou em frases incorretas como “les gusta las peliculas”, “les
gusta los animales” ou “les gusta las comidas”. Neste caso, os alunos deveriam ter

concordado o verbo com o substantivo plural que o segue, exigindo-se a forma “gustan”.

Em terceiro lugar, foi identificada a omissao do artigo definido masculino em trés
frases, como em “les gusta deporte” ou “les gusta baloncesto”. Neste caso, a auséncia
do artigo “el” compromete a correcdo das frases, uma vez que, em Espanhol, é

obrigatdrio incluir o artigo definido para tornar a frase gramaticalmente correta.

Em seguida, foi identificado o uso inadequado da forma “gustan” antes de verbos
no infinitivo. Esse erro foi observado em trés casos, resultando em frases como “les
gustan sacar”, “les gustan jugar” ou “les gustan correr”. Neste contexto, o verbo
“gustar” deveria ser conjugado no singular, visto que esta seguido por um verbo no

infinitivo, exigindo-se a forma “gusta”.

Por fim, o ultimo erro detetado em duas frases foi a auséncia da preposi¢do “a”
antes de “los nifios”, ou seja, as pessoas que gostam de algo, traduzindo-se nas
seguintes construgdes incorretas: “los nifios les gusta la musica” e “los nifios les gusta

jugar al aire libre”.

Em resumo, é evidente que os estudantes cometeram alguns erros especificos
de concordancia verbal, indicando a necessidade de reformular o laboratério gramatical
no futuro, tornando-o mais claro e acessivel, para esclarecer de maneira mais explicita
quando utilizar “gusta” e quando utilizar “gustan”. Por outro lado, esses erros podem
ndo ser atribuidos exclusivamente ao laboratdrio. Primeiramente, os erros podem surgir
devido a interferéncia da LM dos discentes, na qual a conjugacdo verbal deve concordar
com o sujeito da frase, em oposicao a Espanhol. Além disso, o cansaco dos alunos

durante o processo de aprendizagem pode ter levado a lapsos na aplicacdo das regras
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gramaticais, especialmente com conceitos novos ou complexos. Outro fator a considerar
¢ a novidade da metodologia de ensino para a maioria dos estudantes, resultando em

erros durante a adaptacdo a essa abordagem pedagégica.

Contrariamente aos erros identificados, também ha aspetos positivos que
merecem destaque na analise dos planos de atividades dos grupos. Primeiramente, um
ponto forte que se evidenciou foi a auséncia da preposicao “de” nas frases apresentadas
pelos grupos, indicando uma clara compreensdo de que essa preposicdo nao deve ser
utilizada nesta estrutura gramatical em Espanhol. Este resultado é particularmente
notdvel dado que, frequentemente, a preposicdo “de” pode ser mal aplicada devido a
influéncia da LM dos alunos, na qual a sua presenca é comum. Em segundo lugar, todos
os grupos demonstraram compreender a correta colocagdo dos pronomes pessoais,
especificamente “les” e “nos”, posicionando-os corretamente antes do verbo “gustar”.
Isto é fundamental para a construcao gramatical correta em Espanhol e reflete uma
assimilacdo eficaz das regras que regem a posicao dos pronomes em relacdo ao verbo.
Além disso, muitos alunos optaram por usar na comunicacdao pronomes como “a ellos”
ou a expressdo “a los nifios”. Embora a utilizacdo desses pronomes e expressées ndo
seja obrigatdria, a escolha de usd-los nas frases indica a consciéncia sobre a
possibilidade de enfatizar ou especificar a quem se refere o gosto. Finalmente, é
também notdvel que nenhum aluno utilizou inadequadamente os pronomes pessoais
“yo, tu, él, nosotros, vosotros, ellos” antes do verbo “gustar”. Este facto ressalta um
aspeto positivo no desempenho dos alunos, evidenciando que conseguiram evitar um

erro comum que comprometeria a corre¢ao gramatical durante a sua comunicagao.

4.2.2. 29 ciclo de investiga¢do-ac¢ao

O segundo ciclo de investigacdo-acdo de Espanhol ocorreu entre os dias 16 de
maio e 5 de junho de 2024 durante o terceiro ciclo supervisivo. E importante mencionar
gue, do total de 27 alunos, quatro deles ndo conseguiram completar o segundo ciclo de
investigacdo-acdo devido a auséncia em algumas das datas mencionadas
anteriormente. Assim, ao analisar os dados recolhidos através da tarefa final, optou-se
por considerar apenas os 23 estudantes que estiveram presentes em todas as etapas
deste ciclo de investigacdo, de modo a obter uma andlise fidedigna do impacto do

segundo ciclo de investigacdo-acao no que concerne ao desenvolvimento da
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aprendizagem dos estudantes, evitando possiveis distor¢des nos resultados causadas
pela auséncia de alguns. Dessa forma, assegura-se a integridade dos dados e a

credibilidade das conclusdes extraidas sobre a eficacia do laboratdério gramatical.

No dia 17 de maio de 2024, durante duas aulas de cinquenta minutos cada, os
estudantes tiveram a oportunidade de realizar uma tarefa final (Anexo 16) nos grupos
que tinham sido previamente organizados na aula anterior. Nesta tarefa final, os alunos
teriam de elaborar um cartaz com varios conselhos sobre uma de duas cidades de
Espanha: Sevilha ou Mérida. Escolheu-se esta tarefa, uma vez que os estudantes, por
serem finalistas da disciplina de Espanhol no préximo ano, irdo visitar uma dessas
cidades com a professora titular da turma. Por esse motivo, esta tarefa final é
especialmente significativa para eles, ja que se relaciona diretamente com um evento
futuro que se vai concretizar nas suas vidas, tornando, assim, a aprendizagem mais

relevante para os discentes.

A tarefa final estava enquadrada na unidade didatica “En la ciudad”, cujo tema
principal eram os lugares e servigos urbanos. Essa unidade didatica tinha como
objetivos, entre outros, compreender as irregularidades vocalicas do imperativo,
através do laboratdrio gramatical, assim como elaborar e apresentar um cartaz, através
de atividades de interacdo oral, expressdao escrita e expressdo oral, utilizando
corretamente os verbos no imperativo. O primeiro passo da tarefa final consistia em
retirar um papel de uma caixa que a docente estagiaria tinha levado para a sala de aula,
contendo as palavras “Sevilla” ou “Mérida”, para que cada grupo pesquisasse sobre a
cidade designada aleatoriamente. Em seguida, recordar o que tinham aprendido sobre
os lugares de uma cidade e investigar atividades a realizar ou lugares a visitar. Depois, a
tarefa incluia redigir conselhos no imperativo afirmativo e criar um cartaz com esses
conselhos para disfrutar da viagem de finalistas a uma dessas cidades. Por ultimo, os
alunos deveriam apresentar o plano de atividades a turma e as professoras, num
maximo de dois minutos. Assim, as atividades comunicativas da lingua envolvidas nesta

tarefa final incluiam a expressao escrita, a interacdo oral e a expressao oral.

Conforme mencionado anteriormente (Capitulo 1.2), os alunos do 109 X
enfrentavam dificuldades na correta conjugacao dos verbos, particularmente no caso

dos verbos irregulares. Esses desafios foram observados durante as aulas e
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documentados por meio do preenchimento de grelhas de observacao dedicadas a esse
proposito (Anexo 1). Ciente dessas lacunas, a professora estagiaria desejava atender as
necessidades especificas dos estudantes, logo, no momento de lecionar a unidade
didatica “En la ciudad”, que incluia a aprendizagem das formas do imperativo afirmativo,

optou por abordar esse conteudo através de um laboratdrio gramatical.

Neste contexto, é importante mencionar o estudo de Morales (2010), que, na
sua tese de Doutoramento, analisa detalhadamente as formas e funcdes do imperativo,
proporcionando uma compreensdo dessa estrutura gramatical. Além disso, a autora
apresenta uma proposta pedagdgica para o ensino do imperativo em aulas de ELE,
procurando otimizar a assimilacdo desse modo verbal por parte dos alunos e promover
um método de ensino mais eficaz, de acordo com os niveis estabelecidos pelo QECR, ou
seja, nivel A (usudrio basico), nivel B (usudrio independente) e nivel C (usudrio

competente). Para o nivel A, Morales (2010) menciona que

en primer lugar, sélo introduciremos las formas afirmativas y Unicamente para
las personas tu y usted. [...]

Posteriormente presentaremos las formas correspondientes de plural vosotrosy
ustedes. Para facilitarles el aprendizaje les puede ayudar hacer hincapié en la
proximidad de la forma vosotros con el infinitivo. (p. 238).

Conforme sugerido pela autora, no presente plano de acdo decidiu-se,
inicialmente, apresentar as formas afirmativas de “tU” apenas com verbos regulares, e,
em seguida, introduzir a forma “vosotros”, estabelecendo uma relagdao com o infinitivo,
recorrendo sempre ao método indutivo; por fim, através do laboratério gramatical,
como serd detalhado no préximo subcapitulo, foram trabalhados os verbos irregulares
na forma “tu”. Por outro lado, as formas “usted” e “ustedes” ndo foram trabalhadas

através do laboratoério gramatical, mas foram abordadas em aulas posteriores.

Nesta proposta, Morales (2010) afirma que se centra, por um lado, no plano
gramatical, na morfologia, ou seja, no imperativo dentro do sistema verbal e, por outro
lado, no plano pragmatico-discursivo, atendendo as fungdes comunicativas das quais o

imperativo pode ser um constituinte fundamental. Além disso, destaca o seguinte:

si bien en este nivel podriamos empezar a relacionar el imperativo con el
presente y el infinitivo, [...] es necesario tener en cuenta tanto las caracteristicas
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especificas del grupo con el que se esté trabajando como las posibles dificultades
que puede entrafar su presentacioén. El escollo con el presente viene dado por
la proximidad formal, que podria llevar a la confusion de ambas formas y no a un
aprendizaje real de los valores que comparten. (pp. 241-242).

Este aspeto mencionado pela autora é de grande relevancia, uma vez que foi
decidido, neste plano de acdo, ndo estabelecer uma relacdo entre o imperativo e o
presente do indicativo, devido as dificuldades gramaticais enfrentadas pelos alunos. De
facto, a tendéncia comum entre os docentes de ELE é pedir aos estudantes que
recordem o conhecimento adquirido no presente do indicativo, na pessoa
“él/ella/usted”, e utilizem esse conhecimento para aprenderem a conjugar os verbos no
imperativo na segunda pessoa do singular. Contudo, ao lecionar este conteido a um
grupo de alunos que apresenta numerosas dificuldades, é mais eficiente adotar uma
abordagem que distinga claramente os tempos verbais e os valores que cada forma
partilha. Assim sendo, a autora esclarece que, ao separar claramente os tempos verbais,
os discentes conseguem assimilar melhor as especificidades de cada um, evitando
confusOes entre as regras e 0s usos. Por exemplo, ao ensinar o imperativo, centrar-se
exclusivamente nas suas formas especificas e particularidades auxilia os alunos a

interiorizarem essas estruturas de maneira mais clara.

De modo a proceder a realizagao da tarefa final, foram formados oito grupos. Em
sala de aula, apds a apresentacdo oral dos grupos, foi reservado um tempo para a
correcao de erros cometidos pelos alunos, sobretudo relacionados com o Iéxico.
Contudo, considerou-se necessario transcrever as frases exatamente como os

estudantes as redigiram e apresentaram a turma (Anexo 17).

No entanto, para a posterior andlise dos dados, as frases foram transcritas
conforme elaboradas pelos estudantes, a fim de preservar a autenticidade das suas
producdes e centrar a atengao exclusivamente nos aspetos abordados no laboratdrio
gramatical. Todos os resultados a serem analisados derivam dessa tarefa final e incluem
as frases elaboradas, redigidas nos cartazes e apresentadas pelos discentes, permitindo
avaliar a eficdcia do laboratério gramatical e o progresso dos discentes na aplicacao

pratica dos conhecimentos adquiridos.
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Note-se que, nesta tarefa final, ndo foi especificado um ndmero minimo de
conselhos a serem elaborados pelos discentes. Tomou-se esta decisdo apods a
observacdo do primeiro ciclo de investigacao-acdo, no qual todos os grupos escreveram
exatamente as seis frases requeridas como minimo, ou seja, nenhum grupo mostrou

disposicdo para realizar mais frases do que aquelas que eram pedidas.

Por fim, é imperativo ressaltar que os alunos tiveram de completar um conjunto
de etapas para a concretizacdo desta tarefa final. Apesar de terem sido transcritas
apenas entre cinco e dez frases de cada grupo para a andlise dos dados, na verdade, os
discentes precisaram de interagir entre si, recordar conteldos lexicais, rever os topicos
abordados no laboratdrio gramatical e aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo
das aulas anteriores. Esse processo foi fundamental para que pudessem elaborar com a

precisdao necessaria os conselhos, que serao posteriormente analisados.

4.2.2.1. Laboratério gramatical

O laboratério gramatical (Anexo 15), realizado no dia 16 de maio de 2024,
durante duas aulas de cinquenta minutos, centrou-se na aprendizagem dos verbos com
irregularidades vocalicas no imperativo afirmativo. Assim, os discentes tiveram a
oportunidade de explorar as particularidades desses verbos irregulares, além de praticar

a sua utilizacdo em atividades comunicativas da lingua, como a expressao escrita.

Este laboratério foi estruturado com base na unidade didatica “En la ciudad”,
sendo que o input a que os alunos estiveram expostos combinava tanto o vocabuldrio
relacionado com a cidade como a estrutura dos varios verbos irregulares no imperativo
afirmativo. O input surgia em trés cartazes com sete frases, que davam conselhos sobre
como explorar e cuidar de uma cidade, permitindo aos alunos entrar em contacto com
diferentes verbos irregulares no contexto da expressdao de conselhos. Este aspeto de
proporcionar aos discentes a maior quantidade possivel de input compreensivel
(Piedehierro, 2002) é crucial. Alids, a compreensao do input proporcionado aos alunos
era essencial para que pudessem resolver as atividades propostas nos laboratérios
gramaticais. Portanto, o laboratdrio gramatical foi além da andlise de frases isoladas,
promovendo uma aprendizagem mais significativa ao integrar a gramdtica com um tema

familiar e préximo aos alunos: o tema da unidade didatica.

105



Conforme mencionado anteriormente, o laboratério gramatical adotou um
método de ensino indutivo, através do qual a turma foi encorajada a construir
ativamente o seu proprio conhecimento, com o suporte e orientagao da professora
estagidria. Desse modo, procurou-se promover a autonomia dos discentes na sua
aprendizagem, utilizando um corpus simples e adequado ao seu nivel de iniciagdo.
Ressalta-se que a docente estagidria supervisionou todo o trabalho dos alunos e

ocasionalmente proporcionou algumas sugestdes.

Foi solicitado aos estudantes que se organizassem em grupos de trés. Dos 23
alunos presentes foram formados sete grupos de trés e um grupo constituido por um
par de alunos. Mais uma vez, para garantir a participacdo equitativa de todos os
membros e evitar que algum discente se dispensasse das suas responsabilidades,
deixando a maior parte do trabalho para os restantes, foi estabelecido que cada um
deveria assumir um papel especifico: leitor, moderador ou escritor. Cada grupo de
estudantes teve a autonomia de designar os responsdveis por cada funcdo,
promovendo, dessa forma, um senso de responsabilidade entre os estudantes. No
entanto, tendo em conta que um dos grupos era constituido apenas por dois alunos, foi
pedido a um que assumisse simultaneamente a funcdo de leitor e escritor, enquanto o

outro deveria assumir a fungcdo de moderador.

Note-se que o laboratério gramatical do segundo ciclo de investigacao-acao teve
um numero reduzido de etapas em comparagao com o primeiro ciclo de investigacao.
Esta decisdo foi tomada em resposta ao comportamento dos alunos, que manifestaram
alguns sinais de cansago enquanto realizavam as atividades. Portanto, a redugdo no
numero de perguntas visou proporcionar um ambiente de aprendizagem mais leve e
acessivel, garantindo que os estudantes pudessem demonstrar o seu conhecimento e

compreensdo sem a sobrecarga de um laboratério excessivamente longo.

Com respeito a estrutura do laboratdrio, era composto por trés etapas, cada uma
centrando-se num aspeto especifico do conteiudo gramatical que os alunos iriam
trabalhar, de acordo com as tarefas propostas por Silvano e Rodrigues (2010). Para tal,
foram utilizados vérios verbos de comando: compara, completa, conjuga, corrige,

escribe, lee, reescribe, relaciona, subraya, transcribe.
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O laboratério iniciava-se com a apresentacdao do objetivo: Por medio de este
laboratorio gramatical, serds capaz de: a) expresar consejos en el Imperativo afirmativo

con verbos irregulares de cambio vocdlico.

Na primeira etapa, era pedido aos estudantes que lessem atentamente os
conselhos do cartaz que se apresentava abaixo. Em segundo lugar, pedia-se que
sublinhassem todos os verbos que se encontravam no imperativo. Em terceiro lugar,
perguntava-se a quem estavam dirigidos aqueles conselhos, esperando-se que os
discentes soubessem que estavam dirigidos a segunda pessoa do singular (tu). Note-se
que os alunos ja tinham estudado, em aulas anteriores, os verbos regulares da segunda
pessoa do singular e da segunda pessoa do plural. Seguidamente, pedia-se que
transcrevessem os verbos que tinham sublinhado para uma coluna e que os
conjugassem na pessoa “vosotros” e também no infinitivo. Posteriormente, era pedido
gue comparassem a raiz dos diferentes verbos na forma “tU” com a forma “vosotros” e
com o infinitivo. Para tal, perguntava-se se, na segunda pessoa do singular, os verbos
tinham sofrido alteracdes na vogal ou na consoante, esperando-se que os alunos
compreendessem que era na vogal. Depois, perguntava-se se esses verbos se
denominavam verbos de cambio vocdlico ou verbos de cambio consondntico. Em
seguida, os discentes completavam uma breve conclusdo que esclarecia que se
denominam verbos de cambio vocdlico quando na raiz do verbo a ultima vogal muda e,
além disso, alertava-se para o facto de as irregularidades se encontrarem sempre na
raiz. Posteriormente, perguntava-se qual era a vogal que se tinha adicionado a raiz do

ausn
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verbo, esperando-se que compreendessem que era um “i”. Para concluir esta etapa, os
alunos tiveram de completar uma conclusdo, através da qual assimilaram que, no caso

desses verbos, a Ultima vogal da raiz é um “e” que muda para “ie”.

Na segunda e terceira etapas, o processo seguia um padrao idéntico, embora
com verbos distintos. Na segunda etapa, orientava-se os alunos a refletir sobre os
verbos no imperativo afirmativo que alteram a vogal “o” da raiz para “ue”, e, na terceira

wsn
1.

etapa, sobre os verbos que mudam a vogal “e” da raiz para

Por fim, de modo a consolidar o conhecimento adquirido durante a realizacdo do
laboratdrio gramatical, solicitava-se aos estudantes que completassem a conclusao

final, que incluia uma sintese de todos os aspetos descobertos e aprendidos por eles.
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Ja no momento de prdctica y consolidacion, os estudantes deveriam resolver trés
exercicios. No primeiro exercicio, os discentes teriam de completar quatro frases com
os verbos adequados; no segundo, reescrever diferentes frases, sendo que cada uma
continha dois erros; por ultimo, no exercicio que envolvia um raciocinio mais complexo,
era pedido aos estudantes que escrevessem trés conselhos sobre a sua prépria cidade
para as pessoas que a desejassem visitar, utilizando os verbos que tinham estudado.
Note-se que o laboratério gramatical serve, precisamente, para centrar a atencdo dos
alunos na forma e em aspetos especificos do sistema linguistico. Este momento final
permitiu aos discentes aplicar o conteldo estudado, ainda que de uma forma muito

controlada, assegurando a assimilacdo das regras e estruturas gramaticais.

4.2.2.2. Resultados obtidos

Apesar de no primeiro ciclo alguns alunos terem expressado incertezas sobre as
suas capacidades para realizar as atividades presentes no laboratdrio gramatical, a
verdade é que, no segundo ciclo, a docente estagidria observou que todos os estudantes
estavam motivados e a participar nas atividades, demonstrando um grande apreco pelo
método de trabalho adotado. E necessdrio ressaltar este entusiasmo, visto que até os
estudantes que tinham efetuado comentdrios menos positivos no primeiro ciclo de
investigagao-acdao conseguiram superar as suas insegurangas e mostrar uma maior
motivacdo perante as atividades. Destaca-se, assim, alguns comentdrios efetuados pelos

alunos’, que foram registados no didrio da docente estagidria:

o “Profe, el laboratorio gramatical es como un juego porque no podemos
avanzar sin pasar el nivel anterior”;

e “Aprender las reglas con ellos es divertido porque si yo no estoy
entendiendo nada ellos me explican”;

e “Acho que asi no es tan aburrido ni dificil”.

Outra das ferramentas utilizadas para avaliar o desempenho dos estudantes foi
a tarefa final. Para proceder a analise do conteddo gramatical em especifico, foram

transcritas exclusivamente as frases que continham verbos no imperativo (Anexo 17).

7 Os comentdrios foram transcritos exatamente da forma como os alunos os expressaram. Por esse
motivo, contém alguns erros cometidos pelos estudantes.
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Assim, serd possivel avaliar a eficacia do laboratério gramatical e o possivel progresso

dos estudantes na aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos.

Apds a analise dos conselhos propostos por cada grupo, é importante ressaltar
gue nenhum erro foi detetado na conjugacao dos verbos com irregularidades vocdlicas
no imperativo em qualquer um dos grupos. Esse dado indica que todos os estudantes
conseguiram assimilar e aplicar corretamente o conteudo gramatical abordado no
laboratdrio. A auséncia de erros demonstra que os alunos ndo s6 compreenderam as
regras relacionadas com as irregularidades vocdlicas no imperativo, mas também foram
capazes de coloca-las em pratica de forma consistente nas suas producdes escritas e na

posterior apresentagdo a turma.

Em segundo lugar, os grupos demonstraram compreender as formas verbais
estudadas, desenvolvendo conselhos que incluiam uma ampla variedade de verbos
irregulares, tais como consigue, cuenta, devuelve, entiende, manifiesta, pide, repite,
siéntate, sigue, sonrie, vuela e vuelve. Esse uso diversificado de verbos indica ndo sé o
dominio da conjugagao correta, mas também a habilidade dos alunos em selecionar e

aplicar essas formas verbais de maneira apropriada em diferentes contextos.

Além disso, as frases abrangem uma variedade de verbos associados a situacdes
e atividades que se podem realizar ou em Mérida ou em Sevilha, o que demonstra
criatividade e pertinéncia na escolha dos verbos e na formulagao das frases. Isso revela
que os alunos ndo soé interiorizaram as regras gramaticais, mas também foram capazes
de adapta-las a contextos reais e relevantes. De facto, o equilibrio entre criatividade e
correcao gramatical é essencial para garantir que a comunicacdo em ELE seja eficaz,
permitindo aos alunos expressarem-se de maneira precisa e apropriada em diferentes

situagoes.

Por fim, é importante destacar que dois grupos, por iniciativa propria,
produziram dez conselhos cada um, indo além do exigido. Essa atitude demonstra uma
notavel motivacdo e autonomia na aplicacdo dos conhecimentos adquiridos,
evidenciando o interesse e o empenho dos estudantes em aprofundar o conteludo
estudado. Em contrapartida, dois dos grupos redigiram apenas cinco conselhos, o que

pode refletir uma menor motivacdo ou um ritmo de trabalho mais lento.
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Contudo, é possivel fazer algumas pequenas observacdes que podem contribuir
para aprimorar ainda mais a qualidade das tarefas finais. Em alguns casos, observou-se
que certos verbos ndao foram utilizados no contexto mais apropriado. Um exemplo
evidente é a frase “devuelve los mismos consejos a tus amigos”, que sugere uma agao
de devolugdo de conselhos dados, quando, na verdade, o sentido desejado seria

“transmite estos consejos a tus amigos”.

Além disso, a repeticao de determinados verbos, como elige, empieza, piensa,
siente ou recuerda pode sugerir uma certa tendéncia dos alunos em recorrer a verbos
com os quais ja estdo mais familiarizados, em vez de explorar alternativas que poderiam
enriquecer ainda mais o discurso. Este aspeto sugere que, embora os alunos tenham
demonstrado dominio das formas verbais, ainda ha espaco para incentivar a variedade

e a inovagao na escolha dos verbos, de modo a evitar a repeticao.

Em suma, a analise das producdes dos grupos revela um desempenho exemplar.
N3o foi encontrado qualquer tipo de erro a nivel morfoldgico, especialmente no que diz
respeito ao conteldo gramatical trabalhado. Este resultado reflete uma taxa de acertos
de 100%, indicando que os alunos ndao sé entenderam as regras, mas também foram
capazes de aplica-las com precisdo nas suas tarefas. A auséncia total de erros

morfoldgicos pode ser um forte indicativo do sucesso da metodologia adotada.

4.2.2.3. Inquérito por questionario

Com o intuito de avaliar a percecao dos estudantes sobre a contribuicdo dos
laboratdrios gramaticais para a consolidacdo dos conteudos estudados, desenvolveu-se
um inquérito por meio de um questionario. Pediu-se aos discentes do 102 X que
preenchessem o questionario (Anexo 18), desenvolvido na plataforma Google Forms, na
aula de cinquenta minutos do dia 5 de junho de 2024. E relevante salientar que apenas
foram considerados os 23 alunos que realizaram os dois laboratérios gramaticais. O
inquérito por questionario era composto por doze perguntas sendo que, na maioria das
vezes, os estudantes apenas tinham de responder assinalando uma de cinco op¢des
(“Concordo totalmente”, “Concordo”, “Ndo concordo nem discordo”, “Discordo”,

“Discordo totalmente”), seguindo a légica da Escala de Likert.
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Primeiramente, perguntava-se aos alunos se ja tinham realizado um laboratério
gramatical em anos anteriores. A analise dos resultados revelou que apenas 1 dos 23
alunos tinha realizado um laboratério gramatical previamente, o que significa que 95,7%
ndo estava familiarizado com esta metodologia antes da intervencdo. Este dado é
significativo, pois indica que quase a totalidade dos estudantes estava a ser exposta a
esta metodologia de trabalho pela primeira vez, o que pode ter influenciado a sua

percecdo e a eficacia do método utilizado.

Em sequéncia, pedia-se aos discentes que tinham afirmado ter realizado um
laboratério gramatical em anos anteriores que avaliassem a sua experiéncia anterior,
utilizando uma escala de classificacdo com as opgdes: “muito boa”, “boa”, “satisfatoéria”,
“ma” ou “muito ma”. Observa-se que, na pergunta anterior, somente um aluno
mencionou ter participado num laboratdrio gramatical em anos anteriores, contudo,
nesta questdo, houve respostas de dois estudantes, sendo que, certamente, um deles

respondeu por engano. De qualquer forma, a resposta do discente indica uma

experiéncia positiva, seja ela “boa” ou “muito boa”.

Figura 13 — Resultados obtidos relativamente ao 32 topico do inquérito do 102 X

3. Considero as atividades do laboratério gramatical muito interessantes.
23 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nao concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracgdo propria

O terceiro tépico do questionario pedia aos alunos que manifestassem o seu grau
de concordancia com um item sobre se consideravam interessantes as atividades
propostas no laboratério gramatical. Os resultados mostram que 30,4%, ou seja, 7 dos
23 alunos, respondeu “Concordo totalmente”. Em acréscimo, 13 discentes,
representando 56,5% da turma, responderam “Concordo”. Este dado sugere que a
maioria dos estudantes considerou as atividades interessantes e significativas, o que
indica que o laboratério gramatical conseguiu captar a atenc¢do e o interesse da maior

parte da turma. Por outro lado, 3 estudantes, ou 13%, responderam “Ndo concordo nem
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discordo”. Esta resposta indica uma postura neutra ou indiferente em relagdao as
atividades, uma vez que ndo as consideraram particularmente interessantes, mas
também ndo as consideraram desinteressantes. Esta neutralidade pode ser uma drea a
explorar para entender o que poderia aumentar o interesse desses discentes. E
importante destacar que nenhuma resposta foi registada nas op¢des “Discordo” ou

“Discordo totalmente”.

Figura 14 — Resultados obtidos relativamente ao 42 tépico do inquérito do 102 X

4. Considero as atividades do laboratério gramatical dificeis.
23 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nao concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracdo prépria

O quarto topico do questionario pedia aos alunos que manifestassem o seu grau
de concordancia com um item sobre se consideravam as atividades propostas no
laboratério gramatical dificeis. Os estudantes deveriam responder utilizando a escala de
Likert. Os resultados mostram que 60,9%, ou seja, 14 dos 23 alunos, discordou da
afirmacao, e 8,7%, ou 2 estudantes, discordou totalmente. Isto indica que a maioria ndo
considerou as atividades do laboratdrio gramatical dificeis, somando um total de 69,6%
qgue nado enfrentou dificuldades ao realizar as atividades propostas. Contudo, é
importante observar que 5 discentes, ou 21,7% da turma, responderam “N3do concordo
nem discordo”. Por outro lado, um discente concordou com o facto de as atividades
serem dificeis e outro concordou totalmente com a afirmacdo. Isto significa que, no
total, dois estudantes da turma sentiram dificuldades ao realizar as atividades do
laboratdrio gramatical. Portanto, destaca-se a necessidade de realizar ajustes na
metodologia de trabalho para garantir que todos possam acompanhar e beneficiar

plenamente das atividades propostas.
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Figura 15 — Resultados obtidos relativamente ao 52 tépico do inquérito do 102 X

5. As instrugGes do laboratério gramatical eram claras e faceis de compreender.
23 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
» Nao concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboracgdo proépria

O quinto topico do inquérito afirmava que as instrucées do laboratério
gramatical eram claras e faceis de compreender e, como se pode observar, os resultados
foram bastante positivos: 39,1%, ou seja, 9 dos 23 alunos, concordou totalmente com a
afirmacgdo, demonstrando uma perce¢ao muito positiva em relagdo a clareza e facilidade
de compreensado das instrucdes. Em acréscimo, 56,5% da turma, correspondendo a 13
estudantes, concordou com a afirmacdo, o que revela que quase a totalidade da turma
considerou as instrugdes claras e faceis de compreender. Apenas um discente, ou 4,3%

da turma, respondeu “Discordo”.

Figura 16 — Resultados obtidos relativamente ao 62 tépico do inquérito do 102 X

6. O primeiro laboratério gramatical ajudou-me a expressar gostos utilizando corretamente o verbo

“gustar” no presente do indicativo.
23 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
Nao concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaboragdo prépria
A sexta questdo do questionario visava compreender se o primeiro laboratério
gramatical tinha ajudado os alunos a expressar gostos utilizando corretamente o verbo
“gustar” no presente do indicativo e os estudantes responderam, uma vez mais,
utilizando a escala de Likert. Segundo os dados, 47,8%, o que corresponde a 11 dos 23

estudantes, concordou totalmente com a afirmacdo. Em acréscimo, 43,5%, ou seja, 10
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alunos, concordou com a afirmacdo, indicando que a maioria dos discentes (91,3%)
considerou que o laboratério gramatical foi eficaz em ajuda-los a expressar gostos
utilizando corretamente o verbo “gustar” no presente do indicativo. Apenas 2
estudantes, correspondendo a 8,7% da turma, responderam “Ndo concordo nem
discordo”. Note-se que nenhum aluno respondeu com “Discordo” ou “Discordo
totalmente”, significando que ninguém considerou o laboratério como uma
metodologia ineficaz para a compreensao do verbo “gustar”. Logo, estes resultados
positivos indicam que a maioria dos discentes viu beneficios claros no primeiro

laboratdrio gramatical.

Figura 17 — Resultados obtidos relativamente ao 72 tépico do inquérito do 102 X

7. 0 segundo laboratdrio gramatical ajudou-me a expressar conselhos utilizando corretamente o
imperativo afirmativo com verbos irregulares de "cambio vocélico'.

23 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo
N&o concordo nem discordo
® Discordo
@ Discordo totaimente

Fonte: Elaboracdo proépria

O sétimo tépico do questiondrio tinha como objetivo compreender se o segundo
laboratdrio gramatical tinha ajudado os alunos a expressar conselhos utilizando
corretamente o imperativo afirmativo com verbos com irregularidades vocalicas. Os
resultados revelam que a maioria dos estudantes teve uma percegao positiva em relagao
ao impacto do segundo laboratério gramatical. De acordo com os dados, 26,1%, o que
corresponde a 6 dos 23 alunos, concordou totalmente com a afirmacdo. Além disso,
65,2%, o que equivale a 15 estudantes, concordou com a afirmagado, sugerindo que a
maioria dos discentes considerou que o laboratdrio gramatical foi eficaz em ajuda-los a
expressar conselhos através de verbos irregulares na segunda pessoa do singular do
imperativo. Apenas 2 estudantes, correspondendo a 8,7% da turma, responderam “Ndo
concordo nem discordo”, indicando uma postura neutra em relacdo ao impacto do
laboratdrio na compreensdo desse conteudo. Observando os resultados, destaca-se
que, de modo geral, o segundo laboratério gramatical foi bem-sucedido, com uma alta

taxa de concordancia entre os participantes (91,3%).
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Figura 18 — Resultados obtidos relativamente ao 82 tépico do inquérito do 102 X

8. Seleciona as frases que consideras vantagens do laboratério gramatical.
23 respostas

Permite aplicar as regras gram. 20 (87%)

Melhora a confianga ao comuni... 14 (60,9%)

Permite compreender as regra... 9 (39,1%)
Torna a aprendizagem da gram... 16 (69,6%)

Mantém-me mais interessado... 10 (43,5%)

Permite-me aprender ao meu p... 12 (52,2%)

Permite-me discutir e resolver... 13 (56,5%)

0 5 10 15 20

Fonte: Elaboracdo prépria

A oitava pergunta do questionario visava avaliar as percec¢des dos alunos sobre
as vantagens do laboratdrio gramatical. Os estudantes tinham a disposicao sete opgdes
e podiam selecionar livremente todas as que considerassem ser vantagens, sem um
limite maximo ou minimo de escolhas. Os resultados revelaram que 87% da turma, o
que corresponde a 20 dos 23 participantes, escolheu a op¢ao “Permite aplicar as regras
gramaticais em contextos praticos, o que facilita a sua compreensdo”. Essa escolha
destaca a percecdo dos estudantes de que os laboratérios gramaticais promovem uma
aprendizagem mais pratica, dentro de um contexto que facilita a aplicacdo das regras
gramaticais estudadas. Além disso, 69,6%, o que equivale a 16 estudantes, selecionou a
opcao “Torna a aprendizagem da gramatica mais envolvente e interessante”, sugerindo
que os laboratdrios gramaticais sdo reconhecidos como uma ferramenta eficaz para

aumentar o interesse e a motivagao dos discentes em relagdo ao estudo da gramatica.

Outra vantagem selecionada por 60,9% da turma foi “Melhora a confianga ao
comunicar sem erros em contextos reais”, reforcando a ideia de que os laboratdrios
gramaticais ndo sé promovem a aprendizagem das regras gramaticais, mas também
contribuem para a confianga dos alunos na comunica¢dao sem erros em contextos o mais
proximos possiveis a realidade. Em seguida, a opcdo “Permite-me discutir e resolver
problemas com os meus colegas” foi selecionada por 56,5% da turma, demonstrando
que os laboratérios gramaticais promovem a colaboracao e a resolugdo conjunta de
problemas entre os discentes. Em acréscimo, a opgao “Permite-me aprender ao meu

proprio ritmo” foi selecionada por 12 dos 23 estudantes, representando 52,2% da
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turma, reforcando que, através dos laboratérios gramaticais, os estudantes tém um
tempo disponivel para ajustar o ritmo de aprendizagem de acordo com as suas

necessidades.

Por outro lado, as opc¢des escolhidas entre 43,5% e 39,1% da turma foram
“Mantém-me mais interessado e motivado durante as aulas” e “Permite compreender
as regras gramaticais sem a exposi¢ao por parte da professora”, indicando que, entre 9
e 10 alunos valorizam o dinamismo e a autonomia proporcionados pelos laboratdrios
gramaticais e o facto de nem sempre necessitarem da intervencao direta por parte da

docente para compreender as regras gramaticais.

Figura 19 — Resultados obtidos relativamente ao 92 tépico do inquérito do 102 X

9. Seleciona as frases que consideras desvantagens do laboratério gramatical.
23 respostas

E dificil concluir todas as ativid... 6 (26,1%)

A quantidade de informagéo ap... 3(13%)
As atividades do laboratério sa... 1(4,3%)
Falta de exposigdo do conteud... 1(4,3%)

A diferenga nos niveis de conh... 4 (17,4%)

Se alguns membros do grupo n... 14 (60,9%)

Muito bem explicado 1(4.3%)

Nenhuma desvantagem. 1(4,3%)

Fonte: Elaboracdo prépria

Por outro lado, o nono tépico do inquérito focou-se em identificar as potenciais
desvantagens percebidas pelos discentes em relacdo ao laboratério gramatical. Para
isso, foram apresentadas varias opgdes e os estudantes deveriam selecionar aquelas
gue considerassem ser desvantagens, sem um limite maximo ou minimo de escolhas.
Os resultados mostraram que a maior preocupacao dos estudantes foi, sem duivida, “Se
alguns membros do grupo nao participam ativamente, prejudicam a aprendizagem dos
outros”, selecionada por 60,9%, ou seja, 14 estudantes, evidenciando que os discentes
reconhecem a importancia da colaboracdo e da motivacdo de todos os membros do
grupo para o sucesso coletivo nos laboratdérios gramaticais. Em segundo lugar, outra
desvantagem selecionada por 26,1% da turma, ou seja, 6 alunos, foi “E dificil concluir

III

todas as atividades no tempo disponivel”, indicando que os 100 minutos dedicados nao
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eram suficientes para concluir tranquilamente os laboratérios, mesmo apds ajustes
realizados no segundo ciclo da investigacdo-acdo, que visavam reduzir o nimero de
etapas presentes no laboratério. Outra questdo relevante foi “A diferenca nos niveis de
conhecimento gramatical entre os alunos torna dificil para alguns acompanhar o ritmo
da atividade”, identificada por 17,4% como um desafio, indicando que alguns
estudantes podem sentir dificuldades em acompanhar o ritmo das atividades devido a
variacoes individuais de conhecimento. Em seguida, “A quantidade de informacao
apresentada é excessiva, tornando dificil compreender tudo” foi uma preocupacao
menor, mencionada por 13% da turma, sugerindo que a maioria conseguiu trabalhar
com o volume de informacdo apresentado. Por outro lado, as op¢des selecionadas por
apenas um estudante foram “Falta de exposi¢cdo do conteldo gramatical por parte da
professora” e “As atividades do laboratério sdo muito desafiantes e dificeis de

acompanhar”.

Note-se que neste tdpico do inquérito por questionario, assim como no anterior,
existia a op¢do “Outra”, que permitia aos discentes escreverem as suas proéprias
respostas. No topico anterior, nenhum aluno escreveu, mas neste, dois estudantes
contribuiram, sendo uma das respostas “muito bem explicado” e outra “nenhuma
desvantagem”. Essas respostas adicionais indicam uma percecdo positiva em relacao
aos laboratérios gramaticais, destacando que alguns estudantes ndo reconheceram
nenhum aspeto negativo na sua experiéncia. Este topico do inquérito é extremamente
relevante, visto que os resultados destacam dreas de melhoria para futuros laboratérios
gramaticais, como a gestdo do tempo e o incentivo a participa¢do ativa de todos os
alunos, que sdo aspetos sao cruciais para otimizar a eficacia desta metodologia no

ensino da gramatica.

Com relacdo a pergunta aberta “Que sugestdes darias para melhorar as
atividades do laboratério gramatical?”, apenas 12 estudantes responderam, o que
representa uma participacdo relativamente baixa em comparacdo com o total de 23
discentes. Das 12 respostas recebidas, 7 resumiram-se a “nenhuma sugestdao” ou “foi
muito bom”, indicando uma falta de sugestdes especificas para melhorar o laboratério.
Isso sugere que os discentes estavam, de modo geral, satisfeitos com as atividades

propostas no laboratdrio gramatical, refletindo uma percecdo positiva sobre a
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aprendizagem através desse método e, por essa razdao, nao tinham criticas a fazer ou
sugestOes para mudancas. Contudo, os outros 5 alunos deram respostas muito
interessantes, que certamente serdo consideradas no futuro. Em primeiro lugar, um
estudante sugeriu que se diminuisse a quantidade de exercicios, para evitar que o
processo de realizagao do laboratério se tornasse aborrecido. Em segundo lugar, um
aluno sugeriu que se apresentasse um ou mais videos no final de cada laboratério, como
forma de consolidar a matéria aprendida. Em terceiro lugar, um discente sugeriu que se
evitasse formular perguntas que, a seu ver, eram repetitivas. Além disso, outro aluno
sugeriu que se aumentasse o numero de aulas disponiveis para realizar o laboratorio,
alegando que cem minutos ndo eram suficientes. Por fim, o ultimo discente sugeriu
trazer interatividade para as atividades do laboratério gramatical. Evidentemente, estas

sugestdes recolhidas serdo tidas em conta no futuro.

A penultima pergunta do questionario era formulada da seguinte maneira:
“Gostaste de realizar os laboratérios gramaticais?” e as opg¢des de resposta eram “sim”,
“nao sei” ou “nao”. A grande maioria dos estudantes, ou seja, 95,7%, indicou que gostou
de realizar os laboratdrios gramaticais, refletindo uma rececdo positiva por parte da
turma. No entanto, um aluno respondeu que ndo gostou da experiéncia. Assim sendo,
de modo geral, os dados revelam uma alta taxa de satisfacdo dos discentes em relacao

aos laboratérios gramaticais implementados.

Por fim, a ultima questdo do inquérito era a seguinte: “Gostarias de realizar
outros laboratdrios gramaticais no futuro?” e as opgoes disponiveis eram “sim”, “talvez”
ou “ndo”. De facto, 91,3% da turma respondeu positivamente, ou seja, que gostariam
de realizar outros laboratérios gramaticais no futuro. Apenas 8,7%, correspondendo a 2
alunos de 23, demonstrou alguma indecisdo ou falta de interesse, respondendo “talvez”.
Apesar disso, a maioria expressou um desejo claro de continuar a participar em

atividades similares no futuro, indicando uma perce¢ao positiva sobre a eficacia dos

laboratdrios gramaticais para a aprendizagem de conteldos gramaticais.

118



4.3. Discussao dos resultados

Neste subcapitulo, serdo discutidos os resultados obtidos nas duas turmas a
partir das diferentes ferramentas de recolha de dados. O objetivo sera agrupar esses
resultados, identificar padrdes, diferencas e semelhancas, e realizar uma analise critica,
relacionando os resultados com a literatura e os autores previamente analisados no

enquadramento tedrico.

A partir da analise quantitativa e qualitativa dos dados obtidos nos pré e
pds-testes na turma de Portugués, nos comentarios dos estudantes e no inquérito por
guestionadrio, observa-se que, antes da intervencdo, os discentes apresentavam lacunas
em temas que se esperava ja estarem consolidados no 112 ano e na respetiva
metalinguagem, além de relutancia em realizar atividades gramaticais por acreditarem
gue nao seriam capazes de compreender a matéria e que ndo teria sentido investirem
tempo em revé-la. Durante a intervencdo, foi possivel verificar uma motivacao
crescente, observando-se os alunos empenhados em completar todas as etapas dos
laboratdrios gramaticais e em procurar alguma informacdo nos cadernos ou nos
manuais, corroborando Duarte (2008), citada por Silvano e Rodrigues (2010), que
defende a importancia de o aluno desempenhar um papel central e ativo,
apercebendo-se de que a lingua pode ser observada, descrita e compreendida, tendo o
professor o papel de orientar todo o processo. Esses resultados refletem a motivacado e
o esforco dos estudantes ao longo do periodo de intervencao. De facto, a atitude dos
discentes foi tdo positiva ao ponto de perguntarem se haveria alguma aula, antes de

terminar o ano letivo, para resolverem um terceiro laboratério gramatical.

Apds o periodo de intervencdo, os dados revelaram, também, progressos
significativos, uma vez que a maioria dos alunos demonstrou uma compreensao mais
sélida das regras gramaticais estudadas e a capacidade de usar metalinguagem. Assim,
a aplicacdo das fases sugeridas por Silvano e Rodrigues (2010) — apresentacdo do
corpus, problematizacao, andlise e compreensao dos dados, realizacdo de exercicios de
treino e avaliagdo da aprendizagem — revelou-se eficaz para a aprendizagem e
consolidacdo dos conteldos gramaticais relacionados com as oragdes subordinadas
adjetivas e substantivas completivas. Ao seguir essas fases em todos os laboratérios, os

alunos melhoraram tanto no desempenho quanto na atitude em relagdo ao estudo da
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gramatica. Alids, a apreciacdo geral dos alunos pela metodologia adotada pode ser
comprovada através dos resultados do inquérito por questionario. Todos esses
resultados confirmam as vantagens do laboratdrio gramatical apontadas anteriormente
por Costa (2017), Oliveira (2022) e Montes (2023). Além disso, os resultados também
corroboram Pedreira et al. (2019), que destacou que essa metodologia promove o
desenvolvimento da consciéncia linguistica, do conhecimento explicito da lingua e,
também, de competéncias como a resolucdo de problemas, a autonomia e o
pensamento critico. Em suma, a intervencgao foi bem-sucedida em despertar o interesse
dos alunos e promover progressos na sua aprendizagem, no que diz respeito as oragoes

subordinadas adjetivas e subordinadas substantivas completivas.

Por outro lado, a andlise quantitativa e qualitativa dos dados obtidos nas tarefas
finais na turma de Espanhol, juntamente com os comentarios dos alunos e os resultados
do inquérito por questionario, revela que os resultados nem sempre foram positivos.
Antes da intervencdo, os alunos mostraram relutdncia em centrar a sua atencao nos
conteldos gramaticais, possivelmente, porque esperavam realizar exercicios
tradicionais. Durante a intervenc¢do, a postura dos alunos mudou totalmente: ao
perceberem que a estrutura do laboratério gramatical era diferente e dinamica,
chegaram a comentar que o laboratério parecia um jogo, o que os deixou mais recetivos
e motivados para participar nas atividades gramaticais. Embora autores como Lépez
(2004) apontem, como desvantagem, que o professor efetua um grande esforco para
selecionar e organizar exemplos motivadores que ajudem os alunos a chegar a uma
determinada regra, na verdade, esse esforco efetuado pela docente estagiaria foi muito
produtivo, uma vez que os laboratérios foram construidos de tal forma que tornaram a

aprendizagem mais interessante para os estudantes.

No entanto, apesar do crescente interesse dos alunos, isso ndo se refletiu em
melhores resultados, sobretudo no primeiro ciclo de investigacdo-acdao, no qual os
alunos continuaram a cometer erros persistentes no uso do verbo “gustar”,
confundindo sistematicamente a sua estrutura. J& Diaz e Torres (2014) tinham
ressaltado a recorrente dificuldade dos alunos portugueses que aprendem ELE em
dominar a estrutura inversa desse verbo, acabando por recriar a estrutura em Portugués

e, por consequéncia, fazer concordar o sujeito com o verbo, como na estrutura S.V.O..
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Além disso, a auséncia da preposicdo “a”, outra das dificuldades mencionadas por Diaz
e Torres (2014), em muitas das tarefas finais indicou que esse aspeto precisaria de mais

reforco durante a intervencao.

Em resposta as dificuldades identificadas, tal como executado por Pedreira et al.
(2019), foi construido, no segundo ciclo de investigacdo, um laboratério gramatical
menos extenso, com instru¢des simplificadas, e evitando-se o uso de metalinguagem,
adequando o segundo laboratério ao nivel de iniciagdo dos alunos. Essa adaptacdo levou
a uma melhoria nos resultados da segunda tarefa final: os alunos usaram e conjugaram
corretamente uma variedade de verbos com irregularidades vocalicas na segunda
pessoa do singular no imperativo afirmativo. Esses resultados revelam que o segundo
laboratdrio gramatical surtiu efeitos positivos no que diz respeito a compreensao das
regras gramaticais e aplicacdo adequada das mesmas na construgdo de conselhos,
destacando a importancia de ajustar as metodologias de ensino as necessidades dos
alunos. Estes resultados corroboram as vantagens do laboratério gramatical apontadas
anteriormente por Queiroz (2015) e Neto (2015) nos seus estudos com turmas de ELE.
Efetivamente, os resultados do segundo ciclo de investigacdo comprovam que a
observacdo, a reflexdo consciente e a posterior formulacdo das regras, tal como
mencionado por Rodriguez e Valero (1998), permitem que os alunos interiorizem de

forma mais eficaz as estruturas gramaticais.

Além disso, os resultados revelaram que muitos estudantes sugeriram reduzir o
numero de etapas ou aumentar o tempo disponivel para completd-las. Por um lado,
compreende-se que os alunos assumem um papel ativo, logo, ao realizarem o
laboratério em duas aulas de cinquenta minutos, o processo pode ser muito cansativo
para eles. J4 Lépez (2004) tinha destacado como limitacdes o tempo e a energia que os
alunos tém de utilizar para descobrir uma regra gramatical, o que os pode fazer pensar
que as regras sao o objetivo dessa metodologia, e ndo o meio para melhorar a
comunicagao. Por outro lado, para que os alunos alcancem o conhecimento esperado e
para que os conteudos sejam interiorizados, é de suma importancia proporcionar um

tempo considerdvel para a realizacdo de cada etapa.

Ao comparar os resultados das intervengdes em Portugués e Espanhol,

observam-se tanto semelhancas como diferencas significativas. Antes do inicio das
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intervencdes, em ambas as turmas, os alunos demonstraram relutancia em dedicar-se
ao estudo da gramatica, pedindo a professora estagiaria que propusesse outro tipo de
atividades. Durante a intervencdo, a motivacdo dos alunos aumentou substancialmente,
impulsionada pelo carater dinamico dos laboratérios gramaticais. Apds a
implementacdo da estratégia, a metodologia revelou-se desde o inicio mais eficaz na
turma de Portugués, visto que os alunos demonstraram uma melhoria clara e
consistente no dominio da gramdtica e no uso da metalinguagem, do que na turma de
Espanhol, na qual os alunos enfrentaram alguns desafios. Portanto, esta comparagao
entre os resultados de Portugués e Espanhol destaca a eficicia da metodologia
conforme aplicada em linguas distintas: numa LM, na qual os alunos ja possuem uma
base sdlida de conhecimento e maior familiaridade com a estrutura gramatical, o que
facilita a compreensdo e a aplicacdo das regras (Pedreira et al., 2019), ou numa LE, na
qual os alunos precisam de mais tempo e de instrucdes mais adaptadas para interiorizar
as regras gramaticais. Assim, essa diferenca nos resultados pode ser atribuida a
complexidade das estruturas gramaticais de uma LE em compara¢do com a LM, que
exigem um maior esforco cognitivo por parte dos alunos portugueses. Diaz e Torres
(2014) ja tinham mencionado os diversos obstaculos que os alunos portugueses que
estudam ELE enfrentam, o que pode explicar parte das dificuldades observadas no

primeiro ciclo deste projeto, apesar do aumento da motivacao.

Em segundo lugar, um fator que pode explicar os resultados distintos entre as
intervengdes na turma de Portugués e na turma de Espanhol é o facto de que, na turma
de Portugués, nove alunos ja tinham tido contacto prévio com essa metodologia,
estando assim familiarizados com ela (Figura 2). Essa familiaridade pode ter facilitado a
compreensdo e a aplicacdo da metodologia, resultando num desempenho mais
homogéneo e elevado. Em contraste, na turma de Espanhol, apenas um aluno tinha
realizado um laboratério em anos anteriores (Capitulo 4.2.2.3). A falta de experiéncia
prévia da maioria dos alunos do 102 X pode ter gerado maiores dificuldades de
adaptacdo, o que, possivelmente, influenciou a assimilacao dos conteldos gramaticais.
Esta discrepancia sugere que a familiaridade prévia com a metodologia pode ser um
fator importante a ser considerado na andlise dos resultados e na implementacdo de

futuras intervencdes.
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Outro fator que pode explicar os resultados variados entre as intervencgdes é o
estilo de aprendizagem e as diferentes expectativas dos alunos. Segundo Gomez del
Estal (2014), alguns estudantes, devido ao seu estilo de aprendizagem e/ou a
experiéncia prévia de aprendizagem, preferem que o professor simplesmente forneca a

regra gramatical, ao invés de terem de passar por um processo de descoberta.

Por fim, considera-se que outro fator que pode ter influenciado os resultados
foram as dindmicas de grupo e a interacdo entre os alunos durante as atividades. Em
Portugués, sendo uma LM, os alunos, provavelmente, sentiram-se mais confiantes para
colaborar e compartilhar conhecimentos, o que pode ter facilitado a aprendizagem. Ja
em Espanhol, os alunos podem ter gerado uma dindmica menos colaborativa, embora
tenham tido a liberdade de escolherem os seus prdprios grupos, possivelmente, devido
a inseguranca em trabalhar com uma LE. Esses sentimentos de intimida¢do ou
desconforto podem ter levado a uma menor participacdo, o que impactou

negativamente os resultados do primeiro ciclo de investigacao.

Os resultados indicam que, além da metodologia aplicada, é fundamental
considerar as diferencas entre a consolidacao de conteudos na LM e a aprendizagem de
conteddos numa LE, as caracteristicas individuais dos alunos, os seus estilos de
aprendizagem e os niveis de motivacdo, assim como os fatores externos que podem

influenciar no sucesso ou nas dificuldades enfrentadas durante a investigacao.

Em suma, o progresso observado no desempenho dos alunos, aliado a
recetividade positiva dos discentes ao laboratério gramatical, comprova a eficacia e o
potencial desta metodologia. Apesar dos obstaculos encontrados no primeiro ciclo de
investigacao, a analise dos dados recolhidos evidenciou avangos significativos no
desempenho dos estudantes e na sua capacidade de aplicar os conhecimentos de forma
mais consistente e segura. Tal evolucdo pode, de facto, ser atribuida a implementacao
dos laboratdrios gramaticais, que proporcionaram um ambiente propicio para a pratica

e aplicacdo dos contelddos gramaticais.

123



Consideracgoes Finais

A partir da andlise dos dados recolhidos no inicio do ano letivo, constatou-se que
os alunos apresentavam dificuldades a nivel gramatical e desvalorizavam esse dominio
da lingua. Por esse motivo, o presente projeto de investigacdo-acdo foi concebido a
partir da seguinte questdo: De que forma a implementacgéo do laboratdrio gramatical
pode promover a aprendizagem de conteudos relacionados com a sintaxe na lingua

materna e a morfologia na lingua estrangeira?

Retomando os objetivos especificos do projeto, era pretendido, em primeiro
lugar, avaliar a eficdcia do laboratério gramatical na consolidacdo da sintaxe,
especificamente das oragdes subordinadas adjetivas relativas e das oragbes
subordinadas substantivas completivas, em Portugués. De facto, através de uma analise
detalhada dos dados recolhidos nos pds-testes, em comparacdao com os dados obtidos
nos pré-testes, constatou-se que o desempenho dos alunos melhorou
substancialmente. Embora houvesse resisténcia e apreensao por parte dos discentes,
inicialmente, ao ouvirem a expressdo “laboratdrio gramatical”, presumindo que se
limitaria a resolucdo de exercicios do manual, a participacdo ativa nas atividades
propostas, ao longo do tempo, revelou um crescente interesse pelo estudo da
gramatica. Além disso, o trabalho em grupo, uma novidade na disciplina de Portugués,
contribuiu para esse envolvimento. Portanto, destaca-se que os estudantes nao
melhoraram apenas o seu desempenho académico, mas também demonstraram um
maior interesse pelo estudo da gramatica, refletindo um avanco significativo em relacao

ao inicio do ano letivo.

Com respeito ao segundo objetivo, centrado em verificar a eficicia do
laboratério gramatical na aprendizagem da morfologia, especificamente do verbo
“gustar” no presente do indicativo e dos verbos com irregularidades vocalicas no
imperativo afirmativo, em Espanhol, observou-se que houve resultados distintos. No
caso especifico da aprendizagem do verbo “gustar”, os estudantes enfrentaram
dificuldades evidentes ao longo do processo. Ao analisar a tarefa final, observou-se que
uma parte significativa dos alunos cometeu varios erros, indicando que ndo tinham
compreendido totalmente a estrutura desse verbo. Em contrapartida, no segundo ciclo

de investigacdo, no qual se abordou a aprendizagem de alguns verbos irregulares no
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imperativo afirmativo, os discentes conseguiram concluir a tarefa final com éxito. Este
sucesso refletiu a motivacdo dos alunos e a sua apreciacdo pela oportunidade de
aprender através de uma metodologia com a qual a maioria ndo estava familiarizada.
Nesse sentido, os resultados evidenciam a importancia de adaptar as metodologias de
ensino em consonancia com as necessidades dos alunos, considerando igualmente as
suas atitudes e os comentarios efetuados durante o processo de trabalho. Ao atentar
nesses aspetos, a professora estagidria conseguiu corrigir as lacunas identificadas no
primeiro ciclo, o que se traduziu em resultados extremamente positivos no segundo

ciclo de investigacao.

Relativamente ao terceiro objetivo, que consistia em analisar a percecdo dos
alunos face a realizacdo das atividades propostas nos laboratérios gramaticais,
observou-se um éxito significativo. Os inquéritos por questiondrio aplicados aos
estudantes revelaram opinides bastante positivas: os discentes destacaram que esses
laboratdrios eram mais dindmicos e motivadores do que a exposicao tradicional por
parte da docente, especialmente no contexto do ensino de Portugués. Em acréscimo,
reconheceram outras vantagens dos laboratérios, como tornar a aprendizagem da
gramatica mais envolvente e interessante, além de melhorar a confianga ao comunicar

adequadamente num determinado contexto.

Tendo-se partido com esses trés objetivos, conclui-se que, dentro do contexto
da investigacdo realizada, foi evidente a influéncia positiva da metodologia
desenvolvida. De facto, o laboratério gramatical foi selecionado como o método de
ensino da gramatica para o presente projeto devido a sua capacidade de permitir que
os estudantes assumissem um papel ativo na aquisicdo do conhecimento, e que
pudessem ser eles a retirar as suas proprias conclusdes, a partir do corpus que deviam
analisar. Portanto, a execucdo dos laboratdrios gramaticais nos dois ciclos de
investigacdo-acao concedeu aos alunos a oportunidade de refletir sobre os contelddos

gramaticais, tendo promovido o ensino através da descoberta.

Contudo, a investigacdo apresenta algumas limitacbes que merecem
consideracdao. Em Portugués, os resultados dos pré-testes e pds-testes proporcionaram
uma avaliac¢do individualizada, abrangendo cada um dos estudantes que participaram

nos ciclos completos de intervencdo pedagdgica. Este aspeto possibilitou uma analise
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detalhada do progresso de cada aluno ao longo do periodo de investigacdo, o que
permitiu avaliar de forma minuciosa o impacto do laboratério gramatical.
Contrariamente, em Espanhol, as tarefas finais permitiram apenas avaliar os resultados
de forma coletiva, ou seja, por grupos de alunos. Este método pode ter levado a uma
situagdo em que grupos que apresentaram resultados positivos, possivelmente,
incluiam membros com dificuldades, cujas contribuicdes incorretas ndao foram
identificadas nem analisadas devido ao suporte dos outros membros do grupo que
colaboraram para o sucesso da tarefa final. Este aspeto pode ter ocultado as dificuldades
individuais de cada aluno e ndo permitiu uma avaliacdo precisa do impacto do
laboratdrio gramatical em cada estudante, de forma isolada. Por ultimo, considera-se
que teria sido interessante investigar as razdes pelas quais alguns discentes
consideraram as atividades dificeis (Figura 5). Compreender esses motivos poderia ter
permitido aprimorar as proximas implementacées do laboratdrio gramatical,
tornando-o mais eficaz. No entanto, dado que o inquérito por questiondrio foi aplicado

apenas no final do ano letivo, ja ndo foi possivel realizar essas melhorias.

Importa destacar que a investigacdo-acdo desenvolvida neste estudo é
considerada de grande relevancia para professores ou investigadores. Apesar de, neste
caso, o estudo ter sido limitado a um numero restrito de aulas em duas turmas, uma de
Portugués e outra de Espanhol, os resultados obtidos parecem indicar a eficacia do
laboratério gramatical em melhorar o desempenho dos estudantes. Por esse motivo, é

pertinente sugerir algumas recomendac¢des para dar continuidade a este projeto.

Em primeiro lugar, recomenda-se modificar o cronograma de avaliagdo dos
discentes apds a implementagdo dos laboratdrios gramaticais. Considera-se que teria
sido vantajoso existir um intervalo maior de tempo entre a realizacdo dos laboratorios
e a aplicacdo dos pds-testes e das tarefas finais, visto que a execucao dessas avalia¢des
precisamente no proprio dia ou dois dias apds a realizacao dos laboratérios pode ter
influenciado os resultados, ndo refletindo completamente o progresso e a retencdo dos
conteudos aprendidos ao longo do tempo. A recomendacdo seria agendar essas
avaliacdes para um periodo mais distante, ja que, dessa forma, serd possivel efetuar
uma avaliacdo mais precisa do impacto do laboratério gramatical a longo prazo na

aprendizagem dos estudantes. Em segundo lugar, sugere-se repensar a extensdo do
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laboratdrio gramatical, uma vez que essa foi uma das desvantagens mais assinaladas
pelos discentes. No futuro, sera necessario reduzir as etapas propostas no laboratdrio
ou adequar o tempo disponivel para a sua realizacdo, de modo a garantir ndo sé a
eficacia do trabalho realizado, mas também uma implementacdo que nao seja fatigante
para os alunos. Por fim, no que se refere a Portugués, uma recomendacgado para estudos
futuros seria, antes de implementar a metodologia, investigar quais os contelddos que
apresentam maior dificuldade para os alunos e, assim, dirigir o foco dos laboratérios

gramaticais para essas areas, tal como efetuado no presente projeto.

Em conclusdo, a investigacao desenvolvida ao longo do ano letivo respondeu a
guestdo de investigacdo formulada no ciclo zero e aos objetivos especificos inicialmente
delineados. De facto, destaca-se que esta metodologia, além de promover o
desenvolvimento da metalinguagem e do conhecimento explicito da lingua, desenvolve
competéncias relacionadas com a resolucao de problemas, a autonomia e o trabalho em
equipa. Portanto, conclui-se que o laboratério gramatical surtiu efeitos positivos no que
diz respeito a aprendizagem e consolidacdo de competéncias relacionadas com diversos

conteudos gramaticais tanto na LM como na LE.
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Anexo 1 — Grelhas de observagdo relativas ao 102 X, adaptadas de Elena Verdia (2009)







Clase

Tipo 9: Parrilla de anilisis. Correccion de errores 12 | o4 / 20RY
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Anexo 2 — Questao do grupo Il do primeiro teste de avaliacao de Espanhol

2. Completa i !
Escribepen tuel:o‘j’;é‘lj:g: siguiente con la forma correcta de los verbos entre paréntesis.
Xamen los nimeros y la forma correcta y adecuada de los verbos.

Laura: H
ola, _ (2.1)__ (llamarse) Laura Y _(22)__ (ser) la entrevistadora. ;Estas para la
entrevista?
Juan: Sj, si, para el puesto de guia turistico.
Laura: Bien, vamos a empezar. ;Como __ (2.3) _ (llamarse)?
Juan: _ (2.4)  (llamarse) Juan.

Laura: ;De donde __ (2.5)__ (ser)?
Juan: _ (2.6) _ (ser) de Santiago de Chile. _ (2.7)__ (ser) chileno.
Laura: ;Crees que _ (2.8)__ (tener) conocimientos para candidatearse a este puesto?

Juan: Si, silos __ (2.9)__ (tener).
Laura: Vamos a ver. ;Como __(2.10)__ (llamarse) el monumento méas conocido de Granada?

Juan: La Alhambra.
Laura: ;Cuél __(2.11)__ (ser) el plato tipico de Galicia?

Juan: Pienso que __(2.12)__ (ser) el pulpo a la gallega.
Laura: Muy bien. Me parece que tienes el perfil ideal para el puesto.
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Anexo 3 — Pré-teste do 12 ciclo de investigacdo-ac¢do (112Y)

I N REPOBLICA
PORTUGLESA

EDUCACAD

Portugués | 112 | Ensino Secundario | 2023/2024

Nome:

Data: 12/03/2024 Professora: Cindy Oliveira

Pré-teste

1. Lé o seguinte texto.

[...] Na cela 12, tendo por companhia um cfio e um canario, Camilo escreveu em
15 dias “Amor de Perdigiio”, gue retrata os amores trigicos entre Teresa Albuquerque e
Siméo Botelho.

[...] O juiz que presidiu ao famoso julgamento foi José Maria de Almeida Teixeira
de Queirds, pai de Ega, que se recusou a julgar o caso por ter vivido um caso similar. A
Relagdo indeferiu o pedido ¢ os réus foram absolvidos, mas nio perdoados pela sociedade

zelosa da moral e bons costumes.

Isabel Paulo, Seguindo Camilo, in https-//expresso pt/cultura/2016-07-23-Segnindo-Camilo

1.1. Indica a classe e a subclasse das palavras que surgem destacadas no texto,

a) “que” (linha 2):

b) “que” (linha 4):

1.2. Divide as ora¢oes presentes nas frases seguintes.

a) Camilo escreveu em 15 dias “Amor de Perdi¢fio”, que retrata os amores triagicos entre

Teresa Albuquerque e Siméo Botelho.

b) O juiz que presidiu ao famoso julgamento foi José Maria de Almeida Teixeira de

Queirds.
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1.2.1. Classifica as oracoes subordinadas.

a)

b)

2. Seleciona a op¢io correta.

2.1. A oracio introduzida por “que” na frase “A organizacio dos Sermoes evidencia
o grande homem gue foi Padre Antonio Vieira” ¢ subordinada

a) adjetiva relativa restritiva.

b) substantiva completiva.

c) adjetiva relativa explicativa.

d) adverbial consecutiva.

2.2. Na frase “Cada leitor de Eca recorda a passagem gue mais o marcou” a palavra
sublinhada e

a) uma conjungdo subordinativa completiva.
b) um pronome relativo.
¢) um pronome interrogativo.

d) uma conjungio subordinativa consecutiva.

3. Le as seguintes frases, exiraidas de Frei Luis de Sousa, e identifica apenas as que

integram oracoes subordinadas adjetivas.

a. [ ] “[...] a imensa felicidade que me dava o seu amor™.

b.[ ] “[...] dizem que querem vir para esta casa [...]".

c. D “[...] perda do retrato ¢ prognéstico fatal de outra perda maior que estd perto [...]".

d.[ ] “[...] a sombra despeitosa de D. Joio, que me estd ameacando com uma espada de
dois gumes [...]"

e ] “[...] eu creio gue o homem € herege [...]".
£ [] “{...] vi agora daquele alto entrar um bergantim, que é por forca o nosso™.

e L] “[...] um livro que serve para todos [...]".
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3.1. Classifica as oracoes que identificaste como subordinadas adjetivas.

4. Lé as seguintes frases complexas e sublinha as orac¢oes subordinadas.
a. E¢a de Queirds criou vérias personagens que retratam a sociedade oitocentista.

b. Nos versos de Cesario Verde, que constitiem um testemunho da sua época,

perpassa a Lisboa noturna.

¢. O retrato de Pedro da Maia estava pendurado no quarto de Carlos, que tinha uma
entrada privada.

d. A marca de Almeida Garrett pode ser encontrada com facilidade nas homenagens

que eternizam o seu nome e figura.

e. O Sermdo, que todo ¢ alegdrico, € a obra mais conhecida de Padre Anténio Vieira.

4.1. De entre as oracoes apresentadas, identifica:

a) as oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas.

b) as oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas.

5. Formula uma frase complexa com a seguinte estrutura:

oracdo subordinante + oragdo subordinada adjetiva relativa explicativa.
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Anexo 4 - Laboratério gramatical do 12 ciclo de investigagdo-agdo (112 Y)
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Laboratério Gramatical
Como distinguir oracoes subordinadas adjetivas relativas?
Através deste laboratério gramatical, serds capaz de:

a) classificar o elemento que inicia as oragdes;
b) distinguir as oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas das oragdes
subordinadas adjetivas relativas explicativas.

1. Observa as seguintes frases, retiradas da obra Amor de Perdi¢io, de Camilo

Castelo Branco.

a) “E fiz este assento, que assinei — Filipe Moreira Dias™.

b) “O intriguista que lhe trazia o espirito em 4nsias era o seu espelho™.

c) “[...] daqui a trés horas estou de volta com quatro homens, que sdo quatro dragdes™.

d) “Domingos José Correia Botelho de Mesquita e Meneses, que era fidalgo de linhagem,
e um dos mais antigos solarengos de Vila Real [...]". (frase adaptada)

€) “[...] abrir mao desde ja de uma histéria que me pode acarear enojos dos frios julgadores
do coragdo, ¢ das sentengas [...]".

f) “Simdo passava nesse ensejo; e, armado de um fueiro que descravou dum carro, partiu
muitas cabegas [...]".

g) “Rita Teresa Margarida Preciosa da Veiga Caldeirdo Castelo Branco, que € filha dum
capitdo de cavalos, e neta de outro, Anténio de Azevedo Castelo Branco [...]". (frase adaptada)

h) “E tirou do dedo um anel de ouro, que ofereceu a Mariana”.

1) “[...] pleito ridiculo, mas estrondoso, movido pela recusa que o fidalgo portuense fizera
de sua filha ao filho de Sebastido José de Carvalho™.

) “A meia-noite, estendeu Simdo o brago trémulo ao mago das cartas que Teresa lhe

enviara [...]”.
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2. Divide as frases complexas em duas oracoes.

2.1. Sublinha em cada alinea a oraciio que mantém uma relacao de dependéncia com

a outra.
2.2. Como classificas essa oracao?
[] Subordinada.

D Subordinante.

2.3. Repara na palavra que introduz cada oracio. Transcreve-a.

2.4. Rodeia o antecedente a que essa palavra se refere em cada uma das oracoes.

Um antecedente é a
expressdo lexical a que o
pronome relativo esta
associado e que é modificada

pela oragdo relativa.

2.4.1. Os antecedentes que transcreveste pertencem todos a mesma classe de

palavras?
[] sim.
[] Nao.

Se ndo, a qual pert ?
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2.4.2. Os antecedentes que transcreveste pertencem todas a mesma subclasse de

palavras?
[] sim.
[] Nio.

Se nfo, a qual pertencem?

2.5. Completa a seguinte conclusio.

As oragdes sdo introduzidas por um que

remete para o , constituinte da oragio subordinante. Por isso, sdo
classificadas como oragdes subordinadas adjetivas

Sera possivel manipular oracoes subordinadas adjetivas relativas?
3. Relé as frases.
a) “E fiz este assento, que assinei — Filipe Moreira Dias™.
¢) “[...] daqui a trés horas estou de volta com quatro homens, que sfo quatro dragdes™.

€) “[...] abrir mio desde ji de uma histéria que me pode acarear enojos dos frios julgadores
do coragdo [...]".

f) “Simio passava nesse ensejo; e, armado de um fueiro que deseravou dum earro, partiu
muitas cabecas [...]".

h) “E tirou do dedo um anel de ouro, que oferecen a Mariana™.

3.1. Transforma as frases, substituindo o pronome relativo “que” por *“o qual/a

qual” ou “os quais/as quais”. Efctua as alteragfes necessarias.
a)
o
0
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f)
h)
3.2. As frases que obtiveste sio Uma frase gramatical é
uma construgio
|:| gramaticais. \ lguistica estruturada de
acordo com as regras
I:‘ agramaticais. sintaticas, morfologicas e

semdnticas, tornando-a
compreensivel.

3.3. Completa a seguinte conclusiio, rodeando as opcoes corretas.

As oragdes subordinadas adjetivas relativas sdo / ndo sfo introduzidas pelo pronome
relativo “que”. Este pronome pode / nfo pode ser substituido por outros pronomes
relativos, como, por exemplo, “o qual/a qual” ou “os quais/as quais”. Ao fazer esta
transformago, as frases resultantes siio gramaticais / agramaticais.

Sera que as oracdes subordinadas adjetivas relativas introduzem informacoes

idénticas?
4. Observa as seguintes frases.
b) “O intriguista que lhe trazia o espirito em 4nsias era o seu espelho”.

€) “[....] abrir mfio desde j4 de uma histéria que me pode acarear enojos dos frios julgadores
do coragdio, e das sentencas [...]".

f) “Simdo passava nesse ensejo; e, armado de um fueiro que descravou dum carro, partiu
muitas cabegas [...]".

i) “[...] pleito ridiculo, mas estrondoso, movido pela recusa que o fidalgo portuense fizera
de sua filha ao filho de Sebastido José de Carvalho™.

i) “A meia-noite, estenden Siméo o brago trémmlo ao mago das cartas que Teresa lhe

enviara [...]".
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4.1. A informacio introduzida pelo “que” visa
|:| dar uma explicagio sobre o nome que antecede.
|:| dar uma informagfo temporal sobre o evento.
D exprimir uma causalidade.

|:| restringir o nome que antecede.

5. Observa as seguintes frases.
a) “E fiz este assento, que assinei — Filipe Moreira Dias™.
¢) “[...] daqui a trés horas estou de volta com quatro homens, que sio quatro dragdes™.

d) “Domingos José Correia Botelho de Mesquita e Meneses, que era fidalgo de linhagem,
e um dos mais antigos solarengos de Vila Real [...]". (frase adaptada)

g) “Rita Teresa Margarida Preciosa da Veiga Caldeirdio Castelo Branco, que é filha dum
capitio de cavalos, ¢ neta de outro, Anténio de Azevedo Castelo Branco [...]”. (frase adaptada)

h) “E tirou do dedo um anel de ouro, que ofereceu a Mariana™.
5.1. A informacio introduzida pelo “que” visa

[ ] dar uma explicagio sobre o nome que antecede.

[ ] dar uma informagfio temporal sobre o evento.

[ ] exprimir uma causalidade.

[] restringir o nome que antecede.

5.2. Completa a seguinte conclusao, rodeando as opc¢oes corretas.

As oragdes subordinadas adjetivas relativas introduzem informacdes similares / distintas.
A oragio subordinada adjetiva relativa restritiva / explicativa permite
esclarecer / delimitar a informagfio sobre o antecedente que surge na oragéio subordinante.
Ja a oragio subordinada adjetiva relativa restriiva / explicativa permite
esclarecer / delimitar a mformacio sobre o antecedente que surge na orago subordinante.
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E possivel transformar oracdes subordinadas adjetivas relativas restritivas em
adjetivas relativas explicativas?
6. Repara nas duas frases que se seguem.
1. O intriguista que lhe trazia o espirito em 4nsias era o seu espelho.
2. O mtriguista, que era médico, era o seu espelho.
6.1. Sublinha as oracoes subordinadas nas duas frases.
6.2. As oracgoes tém o mesmo valor?
[ ] Sim.
[] Nio.

Se ndo, indica o respetivo valor.

6.3. Quais foram as alteracées feitas da frase 1 para a 2? Podes assinalar mais do que
uma opgio.

Acrescentar uma explicacio acerca do antecedente a que se refere.

Alterar o sentido global da frase.

Delimitar a mformacéo dada sobre o antecedente a que se refere.

Introduzir informagio essencial acerca do antecedente.

Introduzir uma informacio acessoéria.

(101 0101 00l

Nio alterar o sentido global da frase.

Consegues efetuar o mesmo processo para as frases a seguir apresentadas?
6.4. Sublinha o antecedente do pronome relativo.

3. “[....] abrir mio desde j4 de uma histéria que me pode acarear enojos dos frios julgadores
do coragiio, e das sentengas [...]".
4. “Simio passava nesse ensejo; e, armado de um fueiro que descravou dum carro, partiu

muitas cabegas [...]".

5. “[...] pleito ridiculo, mas estrondoso, movido pela recusa que o fidalgo portuense fizera
de sua filha ao filho de Sebastido José de Carvalho™.
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6.4.1. Transforma as oracoes, seguindo o exemplo indicado na alinea 6.

3.

6.4.2. Nos processos que realizaste, as transformacoes foram feitas apenas com

recurso a mudanca dos sinais de pontuacao, como a virgula?

[ ] Sim.
|:| Nio.

6.5. Completa os espacos em branco da seguinte conclusao, atraves das palavras que

surgem no guadro.

Para transformar uma oragéio subordinada adjetiva relativa numa oragio

subordinada adjetiva relativa tens de considerar os seguintes aspetos:

e A supressio da oragio o sentido global da frase.
* A oragdio apenas introduz uma informagéo (nfio essencial).
* A oragdo acrescenta uma acerca do antecedente a que se refere.

e Na escrita, é delimitada por

restritiva virgulas nio altera

explicagio explicativa acessoria
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E possivel transformar oracoes subordinadas adjetivas relativas explicativas em
adjetivas relativas restritivas?
7. Repara nas duas frases que se seguem.
1. Daqui a trés horas estou de volta com os quatro homens, que sdo quatro dragdes.

2. Daqui a trés horas estou de volta com os quatro homens que sdo meus amigos de

infancia.
7.1. Sublinha as oracoes subordinadas nas duas frases.
7.2. As oracoes tém o mesmo valor?

|:| Sim.

[] Nao.

Se néo, indica o respetivo valor.

7.3. Quais foram as alteracoes feitas da frase 1 para a 2? Podes assinalar mais do que

uma ope¢do.

Acrescentar uma explicagfio acerca do antecedente a que se refere.
Alterar o sentido global da frase.

Delimitar a informacéo dada sobre o antecedente a que se refere.

Introduzir informagio essencial acerca do antecedente.

OO 4don

Introduzir uma informacio acessoria.

Nio alterar o sentido global da frase.
L] g

Consegues efetuar o mesmo processo para as frases a seguir apresentadas?
7.4. Sublinha o antecedente do pronome relativo.

3. “Domingos José Correia Botelho de Mesquita e Meneses, que era fidalgo de linhagem,
e um dos mais antigos solarengos de Vila Real [...]". (fase adaptada)

4. “E tirou do dedo um anel de ouro, que ofereceu a Mariana™.

5. “Rita Teresa Margarida Preciosa da Veiga Caldeirdo Castelo Branco, que é filha dum
capitdo de cavalos, ¢ neta de outro, Anténio de Azevedo Castelo Branco [...]". (frase adaptada)

8
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7.4.1. Transforma as oracdes, seguindo o exemplo indicado na alinea 6.

3.

7.4.2. Nos processos que realizaste, as transformacoes foram feitas atraves da

auséncia dos sinais de pontuacio, como a virgula?
[ ] sim.
|:| Nio.

7.5. Completa os espacos em branco da seguinte conclusio, através das palavras que

surgem no quadro.
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Ja és capaz de completar a ultima conclusio do laberatorio gramatical?

As oragdes subordinadas adjetivas relativas com antecedente explicito podem ter dois

valores: e

A oracio subordinada adjetiva relativa é introduzida

pelo pronome relativo “que™ e tem por fung¢io delimitar/restringir o nome que antecede o

pronome relativo.

A oracfio subordinada adjetiva relativa é introduzida

pelo pronome relativo “que™ e tem por fungio proporcionar um esclarecimento adicional

acerca do nome que antecede o pronome relativo.

Para transformar uma oragdo subordinada adjetiva relativa numa oragio
subordinada adjetiva relativa tens de considerar os seguintes aspetos:
s A supressio da oragio o sentido global da frase.
* A oracio mntroduz informagio acerca do antecedente.
* A oracio a informac@o dada sobre o antecedente.

* Na escrita, ndo ¢ delimitada por

restritiva altera essencial

virgulas explicativa restringe (delimita)

Através deste laboratorio gramatical, exploraste diferentes conceitos. Em primeiro
lugar, compreendeste que o pronome relative “que” introduz um antecedente.
Depois, manipulaste oracoes subordinadas adjetivas relativas. Por fim, estabeleceste
a diferenca entre as oracoes subordinadas adjetivas relativas restritivas e as

adjetivas relativas explicativas.

Treino e consolidacao

1. Lé as seguintes frases e relaciona-as com o respetivo valor.

Os sentimentos que os protagonistas vivem .

sdo complexos.

Existe uma ligacio de parentesco entre o .

autor e Simdo Botelho, que é tio de Camilo.
e Valor restritivo
O narrador, que nfo ¢ participante, confere

verosimilhanega 4 narrativa, através da citagiio

de documentos. ¢ Valor explicativo

Simifo e Teresa sfo os protagonistas da obra

que pode ser lida como uma crémica da .

mudanea social.

1.1. Classifica as oracdes que apresentam um:

a) valor restrifivo.

b) valor explicativo.

10
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2. Le as seguintes frases e rodeia o antecedente do pronome relative “que”.

a) A unifo entre Siméo ¢ Teresa € impedida pelas rivalidades que existem entre as

familias de ambos.

b) As familias, que nutrem uma profunda aversio uma pela outra, pretendem

defender a sua honra e recusam-se a aceitar o relacionamento dos jovens.

¢) Camilo Castelo Branco desenvolve o tema do amor através da sugestiio biografica

que associa o autor-narrador ao protagonista.

d) Camilo encontrava-se preso na Cadeia da Relacgio do Porto, condenado por se ter

envolvido com Ana Placido, que era uma mulher casada.

¢) O autor-narrador € o protagonista que partilham a perdicdo por amor pertencem a

mesma familia.
2.1. Sublinha a oracao subordinada adjetiva.

2.2. Coloca, na coluna A, as oracoes que introduzem uma informacio acessoria sobre
o antecedente e, na coluna B, as oracoes que delimitam a informacao dada sobre o

antecedente.

Coluna A Coluna B

3. Formula uma frase complexa com a seguinte estrutura:

a) oracio subordinante + oragdo subordinada adjetiva relativa restritiva.

11
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Anexo 5 — Fung¢6es que cada elemento do grupo deveria desempenhar segundo Rodrigues (2023)

Um aluno sera o LEITOR. Este aluno devera ler para os outros colegas
de grupo cada item/pergunta/questdo explicando por palavras suas o
que € para fazer de acordo com a instrucdo dada.

Um aluno sera o MODERADOR. Este aluno devera dizer em primeiro
lugar o que pensa que devera ser a resposta ou o0 modo como devem
responder e, de seguida, perguntar a cada um dos outros elementos que
resposta dariam. Em caso de consenso, o Moderador podera consultar o
manual escolar para se certificar da resposta. Todo o grupo devera ter
uma unica resposta (em caso de divergéncia, terdo de pensar em
conjunto até terem a certeza do que vao registar).

Um aluno sera o ESCRITOR. Este aluno registara na folha de trabalho

a resposta que o grupo concluir ser a que consideram correta.
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Anexo 6 — Pos-teste do 12 ciclo de investigacdo-agdo (112Y)

ficty
EDLCACAD
Portugués | 112 | Ensino Secunddrio | 2023/2024

Nome:

Data: 19/03/2024 Professora: Cindy Oliveira
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3.1. Identifica o antecedente da palavra destacada.

Pos-teste

1. Seleciona a unica opcio que contém uma oracio subordinada adjetiva relativa

restritiva.

a) Dizem que as personagens vivem tragédias pessoais ao longo da narrativa.

b) Amor de Perdigde ¢ uma obra dramética e cativante, visto que o protagonista
enfrenta inimeros obsticulos.

c) As personagens que desafiam as convengdes sociais enfrentam ndo sé a
resisténcia da sociedade, mas também vivenciam tragédias pessoais.

d) SimAo tomou tantas decisdes precipitadas que o desenlace da historia foi

inevitavelmente tragico.

2. Seleciona a nnica opcio que contém uma oracio subordinada adjetiva relativa

explicativa.

a) Simfo Botelho espalha o terror entre os seus colegas da Universidade de Coimbra,
uma vez que era violento e revolucionario.

b) Simfo Botelho, que era violento ¢ revolucionario, espalha o terror entre os seus
colegas da Universidade de Coimbra.

¢) Simfo era tio violento ¢ revolucionédrio que espalhava o terror entre os seus
colegas da Universidade de Coimbra.

d) Afirmaram que Simfo era violento e revolucionério e espalhava o terror entre os
seus colegas da Universidade de Coimbra.

3. Completa a seguinte frase.

Na frase “O protagonista, que encanta os leitores pelo sen heroismo, lutou pelos seus

sonhos e foi fiel aos seus principios.” a palavra destacada é um

3.2. Substitui a palavra destacada por “os quais”. Reescreve a frase, efetuando as

alteracoes necessarias.

3.3. Sublinha a oracéo subordinada.

3.3.1. Classifica a oracio que sublinhaste.

4. Lé as seguintes frases complexas e sublinha as oracdes subordinadas.
a. E¢a de Queirds criou varias personagens que retratam a sociedade oitocentista.

b. Nos versos de Cesario Verde, que constituem um testemunho da sua época,
perpassa a Lisboa noturna.

¢. O retrato de Pedro da Maia estava pendurado no quarto de Carlos, que tinha uma
entrada privada.

d. A marca de Almeida Garrett pode ser encontrada com facilidade nas homenagens

que eternizam o seu nome e figura.

e. O Sermdo, que todo € alegérico, € a obra mais conhecida de Padre Antonio Vieira.

4.1. De entre as oracoes apresentadas, identifica:

a) as oragbes subordinadas adjetivas relativas restritivas.

b) as oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas.
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5. Le as seguintes frases complexas e divide-as.

a) As personagens que vivem em Vila Real sdo fundamentais para o desenvolvimento da
historia.

b) O amor, vivido de forma absoluta, conduz ao desenlace tragico, que acaba por envolver
também Mariana.

¢) As reviravoltas que ocorrem no enredo surpreendem os leitores ao longo do romance.

5.1. Classifica as oracoes subordinadas.
a)
b)
c)

6. Formula frases complexas com as seguintes estruturas:

a) oragdo subordinante + oragio subordinada adjetiva relativa explicativa.
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Anexo 7 — Pré-teste do 22 ciclo de investigacdo-agdo (112Y)

agrupaments
& escolas de

REPUBLICA
riotintons3d l .PO[(TUG!.IEQ.\
EDUCACAO

Portugués | 112 | Ensino Secundario | 2023/2024 Portugués | 112 | Ensino Secundario | 2023/2024
Nome: 2. Lé as seguintes frases, extraidas da obra Os Maias, de Eca de Queiros.
Data: 28/05/2024 Professora: Cindy Oliveira a. [ ] “E tu acreditas que isso scja possivel?”.

b. D “Afonso da Maia, que um tremor tomara, agarrou-se um momento com forga &

i bengala, caiu por fim pesadamente numa poltrona, junto do reposteiro™.
Pré-teste

. [ ] “Alencar interrompeu-os, exclamando que nfio eram necessérias tantas filosofias”.

[£]

1. Lé o seguinte excerto, extraido do Capitule VIII d*Os Maias.
d.[ ] “Mas no, parece que era sistema inglés!”
“[...] agora supunha que ela estava em Sintra, corria a Sintra. Nio esperava nada, nio

. . . . . . .. -3 “O melhor ¢ batizi-la definitivamente com o nome que nds lhe davamos™.
desejava nada. Nio sabia se a veria, talvez ela tivesse ja partido. [...] O que o iritava [ que

agora era nfio poder encontrar, na pequenez de Lisboa, onde toda a gente se acotovela, f. [ ]“Além disso, a renda que pediu o velho Vilaga, procurador dos Maias, pareceu tio
aquela mulher que ele procurava ansiosamente!™. exagerada a Monsenhor [...]™.

. “Agora, de repente, descobre-se que é minha irma legitima!...”.
1.1. Indica a classe e a subclasse das palavras que surgem sublinhadas no texto. g D P e &

a) “que” (linha 1):

2.1. Divide as frases complexas.

b) “que” (linha 4):

2.2. Sublinh 6 bordinadas introduzida lo vocabulo “que”.
1.2. Transcreve a oracio subordinada introduzida pelo: u a as oracoes subordinadas introduzidas pelo vocabulo “que

2.2.1. Indica a classe e a subclasse dessa palavra em cada uma das oracoes.

a) vocabulo “que” (linha 1):

b) vocdbulo “que” (linha 4): . )

b)
1.3. Classifica-as.

)
a)

d)
b)

€)
1.4. Formula uma frase complexa relacionada com o conteudo do excerto, seguindo f)
a estrutura indicada:

g2

oragdo subordinante + oragiio subordinada substantiva completiva.

2.3. Assinala com uma cruz apenas as oracoes que retomam o antecedente com o

qual se relacionam.
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2.3.1. Classifica-as.

2.4, Classifica as oracoes que nio assinalaste anteriormente.

2.4.1. Avalia a seguinte afirmacao como verdadeira ou falsa:

Estas oragdes completam o sentido do verbo da oragdo subordinante.
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Anexo 8 — Laboratdrio gramatical do 22 ciclo de investigagdo-acdo (112 Y)

agrupamental

de escolas de REPUBLICA
rio tinton?®3 l PORTUGUESA
EDUCACAO Portugués | 112 | Ensino Secundério | 2023/2024 Portugués | 112 | Ensino Secundario | 2023/2024
Laboratorio Gramatical 2.1. Sublinha em cada alinea a oracio que mantém uma relacio de dependencia com
a outra.

Como identificar uma oracao subordinada substantiva completiva?

Através deste laboratorio gramatical, serds capaz de:
2.2. Como classificas a oracio que sublinhaste?

a) classificar o elemento que inicia a oragfo;
o _ _ _ [ ] subordinada.
b) identificar as oragdes subordinadas substantivas completivas.

D Subordinante.

1. Observa as seguintes frases, retiradas da obra Os Maias, de Eca de Queiros.

. . 2.3. Repara na palavra que introduz a oracio sublinhada. Transcreve-a.
a) “Ega confessou que realmente agora apreciava imensamente o Alencar.™

b) “I...] Pedro ndo lho participon — dizendo dramaticamente ao Vilaca «que ja ndo tinha

pail»™.
) “[...] havia de se dizer que a queria morta”. 2.4. Essa palavra é
d) “[...] meses antes de ele deixar Coimbra, Afonso assombrou Vilaga anunciando-lhe D um pronome relativo.

L . - . L .
que decidira vir habitar o Ramalhete!”. [ ] uma conjungio subordinativa comparativa.

) “[...] pego-lhe que mande um recado ao Ramalhete [...]". [ ] umac onjungdo subordinativa consecutiva.

f) ““Afonso [...] respondeu que aquelas razdes eram excelentes [...]". |:| uma conjungiio subordinativa completiva.

g) “[...] ao fim de alguns curtos dias, confessou ao Vilaga que estava suspirando outra vez

pelas suas sombras de Santa Olavia™.
2.5. A informacio introduzida pelo “que” visa

h) “Dizia-se que tinha literatura [...]".

[ ] exprimir uma causalidade entre cventos.
i) “~ E tu querias que eu publicasse isso, homem?”.

[] completar o sentido do verbo da oragfio subordinante.
j) “Nio € verdade que eu era capaz de governar o dog-cart?”.

[ ] exprimir uma condicéo para que algo ocorra.
k) *]...] exigiu que um dos pratos do menu, qualquer deles, fosse a la Cohen |[...]".

[ ] indicaruma consequéncia decorrente da aco.
1) “~ Creio que me havia de fazer feliz té-lo aqui...”.

2.6. Completa a seguinte conclusio.

2, Divide as frases complexas em duas oragoes.
As oragdes subordinadas substantivas completivas sdo infroduzidas por uma
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Por que motivo sao denominadas “completivas”?
3. Observa, novamente, as seguintes frases.
a) “Ega confessou que realmente agora apreciava imensamente o Alencar.”
b) *[...] havia de se dizer que a queria morta™.

¢) “[...] meses antes de ele deixar Coimbra, Afonso assombrou Vilaga anunciando-lhe que

decidira vir habitar o Ramalhete!”.

d) “[...] pego-lhe que mande um recado ao Ramalhete [...]".

e) “Afonso [...] respondeu que aquelas razdes eram excelentes [...]".

f) “Dizia-se que tinha literatura [...]”.

g) “~ E tu querias que eu publicasse isso, homem?™.

h) “[...] exigiu que um dos pratos do menu, qualquer deles, fosse a la Cohen [...]".

i) *“~ Creio que me havia de fazer feliz té-lo aqui...”.

3.1. Identifica a classe da palavra que surge antes da conjuncio subordinativa

completiva.
[ ] Nome.
[ ] Verbo.
[ ] Adjetivo.

[ ] Advérbio.

4. Atenta nas mesmas frases, as quais se retiraram as oracoes subordinadas.
a) Ega confessou.

b) Havia de se dizer.

¢) Meses antes de ele deixar Coimbra, Afonso assombrou Vilaga anunciando-lhe.

d) Pego-lhe.
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) Afonso respondeu.
f) Dizia-se.

g) E tu quenias?

h) Exigin.

i) Creio.

4.1. As frases que leste sao
[] gramaticais.
L] agramaticais.

4.1.1. Por que motivo?

4.2. Completa a seguinte conclusio, rodeando as op¢oes corretas.

Ao suprimir a oragdo subordinada substantiva completiva, a frase torna-se gramatical /
agramatical, uma vez que ¢ removida a informacéo essencial necessaria para entender a
mensagem transmitida.

Logo, a oragfio subordinada substantiva completiva pode / nio pode ser retirada da frase,
visto que serve para completar o sentido do nome / verbo / adjetivo / advérbio da oragio
subordinante.

Sera possivel pronominalizar oracdes subordinadas substantivas completivas?
5. Relé as seguintes frases.
a) “Ega confessou que realmente agora apreciava imensamente o Alencar.”
b) “[...] havia de se dizer que a queria morta™.
c) “[...] pego-lhe que mande um recado ao Ramalhete [...]"

d) “Afonso [...] respondeu que aquelas razdes eram excelentes [...]".
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e) “Dizia-se que tinha literatura [...]”.

f) “[...] exigiu que um dos pratos do menu, qualquer deles, fosse a la Cohen [...]".

5.1. Transforma as frases, substituinde a oracio subordinada substantiva

completiva por “isso™ ou “isto”, Efetua as alteragdes necessérias.
a)

b)

<)

a)

o
n

5.2. As frases que obtiveste sao
[ ] cramaticais.
D agramaticais.

5.2.1. Por que motivo?

5.3. Completa a seguinte conclusao, rodeando as opc¢des corretas.
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6. Através deste laboratorio gramatical, exploraste diferentes conceitos. Consegues

pensar em quatro palavras-chave que resumam este laboratorio?

Ja és capaz de completar a ultima conclusio do laboratério gramatical, atraves das

palavras que surgem no quadro?

As oragdes subordinadas substantivas completivas desempenham fungdes habituais dos
grupos nominais ¢, tal como estes, podem / nfio podem ser substituidas pelos pronomes
“iss0” ou “isto”. Ao fazer esta transformacdo, as frases resultantes sdo gramaticais /

agramaticais.

As oragdes subordinadas substantivas podem ser introduzidas pelo

vocabulo “que”, uma subordinativa completiva.

Estas oragdes desempenham um papel fundamental ao o sentido do
da oragéio subordinante.

Se as oragdes subordinadas substantivas completivas forem , a frase
torna-se . Logo, denominam-se “completivas™ porque sé com elas o

sentido da frase fica completo.

Por 1ltimo, as oragdes subordinadas substantivas completivas desempenham fungdes

habituais dos grupos e, tal como estes, podem ser substituidas pelos
pronomes ou
suprimidas “isto” completar
verbo conjun¢io nominais
agramatical completivas “isso”
6
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Treino e consolidaciao

1. Na frase “Afonso da Maia acredita que Carlos da Maia deveria seguir a carreira de

medicina” a palavra sublinhada é

a) um pronome interrogativo.
b) um pronome relativo.
¢) uma conjungio subordinativa completiva.

d) uma conjungéio subordinativa consecutiva.

2. Rodeia a(s) alinea(s) que apresenta(m) uma oracio subordinada substantiva

completiva.
a) Ega sugere que Carlos viaje pela Europa.
b) As confidéncias amorosas que fazia a Ega costumavam empolgar Carlos.
¢) Reconhece-se que o romance foi publicado em 1888.

d) Quando o romance Os Maias foi publicado, conheceu-se a historia da familia Maia

a0 longo de trés geragBes.

2.1. Sublinha essa(s) oracao(des).

3. Divide as frases complexas em duas oracoes.

a) Os leitores percebem que o subtitulo da obra sugere um refrato da sociedade
portuguesa da segunda metade do século XTX.

b) Compreende-se que a histdria do incesto de Carlos e Maria Eduarda é antecedida
pelo relato, em analepse, da relacdo de Pedro da Maia e Maria Monforte.

c) Carlos confessou que estava apaixonado por Maria Eduarda desde o primeiro

encontro.

3.1. Classifica a oracao subordinada.

a)
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b)

3.2. Substitui a oracio subordinada pelos pronomes “isso™ ou “isto™.
a)
b)

©)

4. Lé o seguinte excerto, retirado da obra Os Maias.

“]...] toda a sua pessoa parecia a Carlos mais radiante, duma beleza mais nobre, e
quase inacessivel; e pensava que nunca ali ousaria olhé-la tdo francamente, com uma téo

clara adoracéo, como quando a encontrava na rua.

— Que linda cadelinha V. Exceléncia tem, minha senhora! — disse ele, quando
Maria Eduarda se tornou a sentar, e pondo ja nestas palavras simples, ditas a sorrir, um
acento de ternura.

Ela sorriu também com um lindo sorriso, que lhe fazia uma covinha no queixo,
dava uma dogura mais mimosa &s suas feicdes sérias.”.
4.1, Formula uma frase complexa relacionada com o excerto lido, utilizando a
seguinte estrutura:

oragfio subordinante + oracio subordinada substantiva completiva.




Anexo 9 — Pos-teste do 22 ciclo de investigacdo-agdo (112 Y)

el REPUBLICA
Saerenes 10 IEGkclEa
EDUCACAD

Portugués | 112 | Ensino Secunddrio | 2023/2024

Nome:

Data: 31/05/2024 Professora: Cindy Oliveira

Pos-teste
1. Lé o seguinte excerto, extraido do Capitule VIII d*Os Maias.

“[...] agora supunha que ela estava em Sintra, corria a Sintra. Nio esperava nada, nio
desejava nada. Nio sabia se a veria, talvez ela tivesse ja partido. [...] O que o irritava
agora era nfo poder encontrar, na pequenez de Lisboa, onde toda a gente se acotovela,

aquela mulher que ele procurava ansiosamente!”.

1.1. Indica a classe e a subclasse das palavras que surgem sublinhadas no texto.

a) “que” (linha 1):

b) “que” (linha 4):

1.2. Transcreve a oraciao subordinada introduzida pelo:

a) vocabulo “que” (linha 1):

b) vocabulo “que” (linha 4):

1.3. Classifica-as.
a)

b)

1.4. Formula uma frase complexa relacionada com o contendo do excerto, seguindo

a estrutura indicada:

oragdo subordinante + oragdo subordinada substantiva completiva.
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2. Le as seguintes frases, extraidas da obra Os Maias, de Eca de Queirds.
a. [_] “E tu acreditas que isso seja possivel?”.

b. D “Afonso da Maia, que um tremor tomara, agarrou-se um momento com forga a
bengala, caiu por fim pesadamente numa poltrona, junto do reposteiro™.

c. [_]“Alencar interrompeu-os, exclamando que nfio eram necessérias tantas filosofias”.
d.[_] “Mas ndo, parece que era sistema inglés!”
e. D “O melhor ¢ batizé-la defmitivamente com o nome gue nés lhe davamos™.

f. [_]“Além disso, a renda que pediu o velho Vilaga, procurador dos Maias, pareceu to
exagerada a Monsenhor [...]".

]

g. [ ] “Agora, de repente, descobre-se que € minha irma legitima!...".
2.1. Divide as frases complexas.

2.2, Sublinha as oracées subordinadas introduzidas pelo vocabulo “que”.
2.2.1. Indica a classe e a subclasse dessa palavra em cada uma das oragoes.

a)

b)

<)

d)

e)
f)

g

2.3. Assinala com uma cruz apenas as oracoes que retomam o antecedente com o

qual se relacionam.
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2.3.1. Classifica-as.

2.4, Classifica as oracoes que nao assinalaste anteriormente.

2.4.1. Avalia a seguinte afirmacao como verdadeira ou falsa:

Estas oragdes completam o sentido do verbo da oragdo subordinante.
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Anexo 10 - Inquérito por questionario (112 Y)

Questionario sobre a experiéncia e
impacto do Laboratério Gramatical na
disciplina de portugués

As informagdes solicitadas neste questionario destinam-se a elaboragao
de um relatério de estédgio a apresentar na Faculdade de Letras da
Universidade do Perto, no ambite do Mestrado em Ensino de Portugués e
Espanhol no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secunddrio.

Este questiondrio tem como objetivo recolher as opinides e percegdes
dos alunos de uma turma da Escola Secundéria de Rio Tinto sobre a
realizagdo dos laboratérios gramaticais na disciplina de Portugués.

0 anonimato e a confidencialidade dos inquiridos e das respostas sao
garantidos.

0 preenchimento nao levara mais do que 5 minutos.

Mudar de conta fen

E2 Nao partilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. Ja tinhas realizado um laboratdrio gramatical em anos anteriores? *

O sim
(O Nao

2. Se respondeste "sim", como avalias a tua experiéncia anterior?

(O Muito boa
Boa
Satisfatoria
Y E!

Muito ma

O O OO0
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3. Considero as atividades do laboratério gramatical muito
interessantes.

(O Concordo totalmente

(O Concordo

(O Nao concordo nem discordo
(O Discordo

(O Discordo totalmente

4. Considero as atividades do laboratério gramatical dificeis. *

(O Concordo totalmente

(O Concordo

(O Nao concordo nem discordo
(O Discordo

(O Discordo totalmente

5. As instrugdes do laboratorio gramatical eram claras e faceis de
compreender.

(O Concordo totalmente

(O Concordo

(O Nao concordo nem discordo
(O Discordo

(O Discordo totalmente



6. O primeiro laboratério gramatical ajudou-me a compreender a

diferenga entre as oragdes subordinadas adjetivas relativas restritivas e

as explicativas.

(O Concordo totalmente

(O cConcordo

(O Néo concordo nem discordo
(O Discordo

(O Discordo totalmente

7.0 segundo laboratério gramatical ajudou-me a saber identificar
oragdes subordinadas substantivas completivas.

(O Concordo totalmente

(O Concordo

(O Nao concordo nem discordo
(O Discordo

(O Discordo totalmente

8. Como te sentias ao responder a exercicios gramaticais, antes da
realizagéo dos laboratérios gramaticais?

(O Sentia-me muito confiante
(O Sentia-me confiante

(O Sentia-me indiferente

(O N&o me sentia confiante

(O Nao me sentia nada confiante

9. Como te sentes, agora, ao responder a exercicios gramaticais, apos a *
realizagédo dos laboratérios gramaticais?

(O Sinto-me muito confiante
Sinto-me confiante
Sinto-me indiferente

Nao me sinto confiante

Nao me sinto nada confiante

O O O O

10. Seleciona as frases que consideras vantagens do laboratdrio *
gramatical.

Torna a aprendizagem da gramatica mais envolvente e interessante.
Permite compreender as regras gramaticais de forma auténoma.
Mantém-me mais interessado e motivado durante as aulas.
Permite-me aprender ao meu préprio ritmo.

Torna as aulas mais dinamicas e menos monétonas.

Permite-me discutir e resolver problemas com os meus colegas.

Permite aplicar as regras gramaticais em contextos praticos, o que
facilita a sua compreensao.

Qutra:

O 0 00000
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11. Seleciona as frases que consideras desvantagens do laboratério
gramatical.

(] E dificil concluir todas as atividades no tempo disponivel.

A quantidade de informacéao apresentada é excessiva, tornando
dificil compreender tudo.

O

Se alguns membros do grupo ndo participam ativamente,
prejudicam a aprendizagem dos outros.

As atividades do laboratério sdo muito desafiantes e dificeis de
acompanhar.

A diferenga nos niveis de conhecimento gramatical entre os alunos
torna dificil para alguns acompanhar o ritmo da atividade.

QOutra:

o 0 O O

12. Que sugestoes darias para melhorar as atividades do laboratério
gramatical?

A sua resposta
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13. Gostaste de realizar os laboratérios gramaticais? *

O Sim
(O Nao sei

O Nao

14. Gostarias de realizar outros laboratérios gramaticais no futuro? *

O Sim
O Talvez

O Néo

Enviar

G Pagina 1 de 1

Limpar

formulario



Anexo 11 - Laboratdrio gramatical do 12 ciclo de investiga¢do-agao (102 X)

agrupamento
de escolas de
riotinton®3

. REPOELICA
PORTI ESA

Espafiol | 102 | Ensefianza Secundaria | 2023/2024

Laboratorio Gramatical

Por medio de este laboratorio gramatical, serds capaz de:

a) comprender la expresion de gustos a través del verbo “gustar™.

1. Escucha atentamente el video “Mi deporte favorito™,

s-/fwww. youtube. com/watch?v=NXcdaaqZOrs.

2. Completa los espacios de acuerdo con la informacion del video.
a) correr, pero a mi amiga Sara no nada.

b) Yo prefiero los deportes como la escalada, porque mucho la montafia.

¢) A mi también bastante la equitacion.

d) A mi ¢l submarinismo, porque no es un deporte competitivo. Y
el mar y la playa, pero no nada el surf.

€) A mi tampoco el surf, pero ver videos de surfen la

tele. Y también hay otro deporte que wver en la tele: el tenis.

2.1. Rodea el verbo “gustar” en cada frase.

2.2, Transcribe las palabras que surgen antes del verbo “gustar”. Por ejemplo: me gusta

Correr.

2.3. ;Cual es la clase y subclase gramatical de esas palabras?
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2.4. ;Eres capaz de completar la tabla con las palabras que no han surgido en el

video?
A mi me
Aél/aclla/austed le
Acllos/aellas/a les
ustedes

2.5. ;Crees que es posible usar, en esta situacion, los pronombres personales “yo, ti,

él/ella/usted, nosotros, vosotros, ellos/ellas/ustedes™?

Reescribe las frases b) ¥ ¢) que has completado anteriormente utilizando esos

pronombres. Observa el ejemplo.
a) Yo gusta correr, pero ella no gusta nada.

b)

o)

2.5.1. Las frases que has escrito son
D correctas.

[ ] incorrectas.

2.6. Completa la siguiente conclusion.

El verbo “gustar” va acompafiado / no va acompafiado de los pronombres personales “yo,
ti1, él/ella/usted, nosotros, vosotros, ellos/ellas/ustedes™. En cambio, va acompafiado / no

va acompafiado de los pronombres personales Atonos “me, ,le, . o les™.
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(Es obligatorio utilizar todas las palabras de la siguiente estructura?
3. Observa las frases.
a) A mi me gusta correr.
b) A vosotros os gusta la montaia.
c) A €l le gustan el mar y la playa.

d) A nosotros nos gusta la equitacion.

3.1. Tacha aquellas palabras que no son necesarias.

3.2. Reescribe las frases, utilizando solo los pronombres personales atonos.

a)
b)

€)
d

3.2.1. Las frases que has escrito son
I:‘ correctas.

[ ] incorrectas.

3.3. Completa la siguiente conclusion.

El verbo “gustar” obligatoriamente va acompaiiado de “me. te. le. nos, os. les” / “a mi.

ati, a él/ella/usted. a nosotros, a vosotros, a ellos/ellas/ustedes™. Si no se escribe, la frase

serd correcta / incorrecta.

Sin embargo, se puede omitir “me, te. le, nos. os. les” / “a mi. a ti. a él/ella/usted. a

nosotros, a vosotros, a cllos/cllas/ustedes” y la frase seré correcta / incorrecta. Aunque no

son obligatorios, a menudo se utilizan estos pronombres para enfatizar quicn es el sujeto

de la oracién. Por ejemplo: A mi me gusta el fiitbol, pero a ti no te mteresa.
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¢ Qué términos acompanan al verbo gustar?
4. Observa las siguientes frases.
a) Le gusta la montafia.
b) Me gusta correr.
c) Te gusta ver videos de surf.
d) Nos gusta la equitacion.
¢) Le gusta esquiar y nadar.
) Me gusta el béisbol.
g) Nos gusta practicar boxeo.

h) A ella le gusta el atletismo.

4.1. Transcribe en la Columna A el pronombre personal de cada frase y en la
Columna B la forma del verbo “gustar”. Anade en la columna C la actividad o el

deporte referido en cada frase. Sigue el ejemplo.

Columna A Columna B Columna C
a) Le gusta la montafia
b)
©)
d)
°)

2

h)
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4.2. Las palabras que has escrito en la columna C pertenecen a diferentes clases
gramaticales. Identificalas.
[ ] sustantivos.
|:| adjetivos.
|:| pronombres.

[ ] verbos.

4.3. Las palabras que has escrito en la columna C, en las frases a), d), f), h), surgen

en

[ ] singular.

[ ] plural.

4.4, Las palabras que has escrito en la columna C, en las frases b), c), e), g), surgen

en
[ ] presente de indicativo.

[ ] infinitivo.

4.5. En todas las frases, el verbo “gustar” surge en
[ ] singular.

[ ] plural.

4.6. Completa la siguiente conclusion.

Cuando el verbo “gustar” va seguido de un sustantive en singular, se usa gusta / gustan.

Cuando el verbo “gustar” va seguido de un verbo o varios en infinitivo, se usa gusta /
gustan.

4.7. Lee las siguientes frases.
a) Le gusta la montafia.

b) Me gusta correr.
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c¢) Te gusta ver videos de surf.

d) Nos gusta la equitacién.

4.7.1. ;Observas alguna preposicion entre “gustar” y el sustantivo o el verbo?
[] si
|:| No.

4.7.2. Lee las siguientes frases y sefiala la correcta.
[ ] Le gusta de la montaia.

D Le gusta la montafia.

4.8. Completa la siguiente conclusion.

A diferencia del portugués, en espafiol se afiade / no se afiade la preposicion “de” después
del verbo “gustar”.

5. Observa las siguientes frases.

a) Te gustan el mar y la playa.

b) Nos gustan los partidos de tenis.

¢) Me gustan las montaias.

d) A ella le gustan el atletismo y el badminton.

e) Os gustan los partidos de futbol.
5.1. Subraya las palabras que surgen despueés del verbo “gustar®.

5.1.1. El verbo “gustar” va acompanado de
l:‘ varias palabras en singular.
[ ] una palabra en singular.

una palabra en plural.
(] una pal p
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5.1.2. Esas palabras son
[] adjetivos.
l:‘ sustantivos.

[] wverbos.

5.3. El verbo “gustar” surge en
[ ] singular.

D plural.

5.4. Completa la siguiente conclusion.

Cuando el verbo “gustar” va seguido de un sustantivo en plural, se usa gusta / gustan.

Cuando el verbo “gustar” va seguido de varios sustantivos en singular, se usa gusta /
gustan.

Por medio de este laboratorio, has comprendido la construccion del verbo “gustar®

¥ te has preparado para expresar gustos a traves de ese verbo.

(Eres capaz de completar la ultima conclusion del laboratorio?

El verbo “gustar” posee una conjugacion especial, ya que su conjugacion depende de la
persona / de lo que nos gusta. Esto determinara si se tiene que conjugar el verbo en

singular o en plural:

* Seusa gusta / gustan cuando el verbo va seguido de un sustantivo en singular o

de un verbo o varios en infimitivo.
* Se usa gusta [ gustan cuando el verbo va seguido de un sustantivo en plural o de

varios sustantivos en singular.

Ademss, antes del verbo “gustar” se escriben obligatoriamente los pronombres .

> L] - s

Por ultimo, se usa / no se usa la preposicion “de™ después del verbo “gustar™.
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Practica y consolidacion

1. Completa las frases con el pronombre personal atono adecuado.

a) A mi gusta practicar deporte.

b) A Mateo gustan los deportes competitivos.

¢) A mis hermanos gusta bastante la equitacion.
d)At gusta hacer una hora de yoga todos los dias.
e) A Lidiay yo gustan los deportes como la escalada.
f) A vosotros gusta correr después de las clases.

2. Lorenzo esta en un campamento de verano y les escribe un mensaje a sus amigos.

Completa el mensaje con las formas adecuadas del verbo “gustar”.

jHola, Pedro y Ana! ;Qué tal? Ya estoy en el campamento de verano. Lo que mis
del programa de actividades es jugar al fiitbol. En cambio,

a Laura y a Diego hacer tiro con arco. Por la noche, a

nosofros jugar a los bolos. A Sofia, como sabéis,

los partidos de voleibol. Qué pena que no estéis aqui porque

yo sé que a vosotros los deportes al aire libre. jHasta pronto!

3. Reescribe las frases, corrigiendo los errores.

a) A ellas les gusta jugar al fiithol, pero a nosotros les gustan jugar al tenis. (2 errores)

b) A mi le gusta hacer natacion, pero a mi hermano te gusta de practicar boxeo. (3 errores)

¢) A vosotros les gusta de hacer gimnasia, pero a ti le gustan el atletismo. (4 errores)




Anexo 12 - Fungdes que cada elemento do grupo deveria desempenhar segundo Rodrigues (2023), traduzido para Espanhol

Un alumno sera el LECTOR. Este alumno tendré que leer en voz alta cada pregunta
a los demas compaferos del grupo, explicando con sus propias palabras lo que tienen que

hacer segun las instrucciones dadas.

Un alumno sera el MODERADOR. Este alumno debera decir, en primer lugar, cual
cree que deberia ser la respuesta o como deberian contestar y, a continuacion, preguntar
a cada uno de los demas miembros qué respuesta darian. En caso de consenso, el
moderador puede consultar el libro de texto para comprobar la respuesta. El grupo debe
tener UNA tUnica respuesta (si no estais de acuerdo, tendréis que pensar juntos hasta estar

seguros de lo que vais a escribir).

Un alumno serd el ESCRITOR. Este alumno anotara en la hoja de trabajo la

respuesta que el grupo considere correcta.
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Anexo 13 - Tarefa final do 12 ciclo de investigagao-agdo (102 X)

Tarea Final
Plande
actividades
paraun

dia de
voluntariado

Imaginad que os involucrdis en un dia de voluntariado
destinado a apoyar a un grupo de nifios en riesgo social en
su comunidad. Estos jovenes enfrentan desafios
econdmicos y carecen de acceso a recursos educativos y
sociales, por lo que vuestra mision es contribuir a

proporcionarles momentos mas felices.

En grupos, tendréis la oportunidad de presentar una
propuesta que contenga una variedad de actividades

disefiadas para disfrutar junto a esos nifios.
Tanto las profesoras como vuestros compafieros de clase
estan ansiosos por saber las actividades que habéis

planeado. Por ese motivo, antes de poner en practica estas

actividades, vais a presentar vuestras propuestas en clase.

Pasos
para
realizar la

tarea final

1. Recordar la informacidn que aprendisteis

sobre actividades de ocio y deportes;

2. Crear un plan de actividades (minimo: 6
actividades de ocio o deportes). Estas
actividades pueden ser divertidas y/o
educativas:

3. Especificar el numero de participantes

recomendado para cada actividad;

Pasos
para
realizar la

tarea final

4, Utilizar el verbo ‘gustar’ para explicar por qué habéis

elegido ciertas actividades o por qué creéis que seran

apreciadas por los nifios. Ejemplos:

Proponemos una sesién de pintura, porque a los nifios les

gustan los colores.

Vamos a jugar al futbol, porque a nosotros nos gusta la

emocion del juego.

Sabemos que a los nifios les gusta jugar al aire libre, asi que

organizamos una serie de juegos divertidos.

Creemos que les gusta mucho correr, por eso pensamos en ...

Pasos
para
realizar la

tarea final

5. Presentar el plan de
actividades al gran grupo en

un maximo de 2 minutos.

Cuando se termina una
presentacion, los otros grupos

pueden hacer comentarios.
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Anexo 14 - Resultados da tarefa final do 12 ciclo de investigacdao-agao (102 X)

Grupo 1:
1. Vamos a ver una pelicula, porque a los nifios les gusta las peliculas de reir;
2. Vamos a poner musica, porque nos gusta bailar y nos hace sentir felices;
3. Queremos hacer una sesién de pintura, porque a ellos les gusta dibujar;
4. Vamos a jugar al futbol, porque les gusta correr;
5. Vamos a jugar al voleibol, porque a los nifios les gusta deporte;
6. Los nifios van a nadar, porque a ellos les gusta el mar.

Grupo 2:
1. Vamos a hacer karaoke porque a los nifios les gusta cantar;

2. Vamos a jugar a las escondidas porque les gustan la emocion de encontrar los
amigos;
3. Alos nifios les gusta jugar videojuegos con sus amigos;
Les gustan la gimnasia porque les ayuda a ser flexibles;
5. Vamos a construir castillos de arena en la playa, porque les gustan las actividades
en la playa;
6. Vamos a jugar al baloncesto porque a los nifios les gusta saltar.
Grupo 3:
1. Vamos a jugar al Monopoly, porque a los nifios les gustan los juegos;
2. Organizamos una tarde de juegos de agua, porgue sabemos que a los nifios les
gusta jugar con agua en verano;
3. Vamos a subir a una montafa, porque a ellos les gusta escalar;
4. Queremos hacer una sesion de cine, porque les gusta ver las peliculas de super
herées;
5. Vamos a montar en bici, porque les gusta explorar nuevos lugares;
6. Vamos a hacer equitacion, porque a los nifios les gustan los caballos.
Grupo 4:
1. Nos gusta jugar al futbol porque es una actividad divertida;
2. Alos nifos les gusta dibujar y pintar en sus cuadernos;
3. Vamos a el parque de diversiones porque sabemos que les gusta las montafias
rusas;
4. Ellos van a la areia porque les gustan voleibol de playa;
5. Alos nifios les gustan baloncesto porque pueden hacer equipas;
6. Vamos a organizar un dia con peliculas porque a ellos les gustan el cine.
Grupo 5:
1. Les gusta jugar al fitbol porque es una actividad divertida;
2. Organizamos un dia de baile porque los nifios les gusta la musica;
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3. También organizamos un concierto con su banda favorita porque les gusta cantar;
4. Vamos a un parque con escorrega porque los nifios les gusta jugar al aire libre;
5. Organizamos una tarde en la piscina porque les gusta nadar;
6. Vamos a la playa de mafiana porque les gusta el surf.
Grupo 6:
1. Vamos a organizar una tarde de videojuegos porque a los nifios les gusta jugar;
2. Vamos a organizar una tarde de cocina porque a los nifios les gusta cocinar
galletas;
3. Organizamos un dia para visitar a perros abandonados porque a los nifios les gusta
los animales;
4. Alos nifios les gusta patinar sobre ruedas porque es divertido;
5. Organizamos un dia de piguenique porque a los nifios les gusta las comidas;
6. Vamos a hacer un karaoke porque a los nifios les gusta la musica.
Grupo 7:
1. Vamos a hacer una sesion de fotos porque a los nifios les gustan sacar fotos
divertidas;
2. Organizamos una sesion de lectura en el jardin porque a los nifios les gustan las
historias de aventuras;
3. Vamos a hacer una caza al tesoro en el jardin porque a los nifios les gustan las
sorpresas;
4. Vamos a planear una tarde de juegos deportivos porque a los nifios les gustan
jugar al aire libre;
5. Los nifios van a practicar atletismo porque les gustan correr;
6. Vamos a organizar una carrera de sacos porque a los nifios les gustan las
competiciones.
Grupo 8:
1. Vamos a organizar un juego de escondidas porque a los nifios les gusta buscar a
Sus amigos;
2. Vamos a jugar a las sillas porque a los nifios les gustan la emocion de encontrar
una silla;
3. Organizamos una noche de baile porque a los nifios les gustan la musica;
Vamos a hacer una tarde de puzzles porque a los nifios les gusta resolver desafios;
5. Vamos a organizar una tarde de deportes en el parque porque a los nifios les
gustan el baloncesto;
6. Vamos a organizar una noche de acampada porque a los nifios les gustan la

natureza.



Anexo 15 — Laboratdrio gramatical do 22 ciclo de investigagao-agao (102 X)

lagrupamento| REPUBLI
|de egcoias d l ® .pgnmcnuasn
EDUCACAD

e
riotinton?3

‘ Espariol | 102 | Ensefianza Secundaria | 2023/2024 Espafiol | 102 | Ensefianza Secundaria | 2023/2024
=" Laboratorio Gramatical 1.1. Subraya los verbos en Imperativo.
aert3
3
Por medio de este laboratorio gramatical, seras capaz de:
. & seios . 053 A °
%) sl e o 1 de bio 1.2. ;A quién van dirigidos estos consejos en estas frases? ;A queé persona?
vocalico.
1. Lee atentamente los consejos del siguiente cartel. 1.3. Transcribe los verbos que has subrayado. Después, conjigalos en “vosotros” en

Imperativo y también en Infinitivo. Sigue el ejemplo.

Imperativo — tu Imperativo — vosotros Infinitive
Advierte Advertid Advertir

1.4. Compara la raiz de los diferentes verbos en el “ti” con las formas del “vosotros”
v del Infinitivo.

1.4.1. En la segunda persona del singular, los verbos han sufrido cambios en
I:I la vocal.
[] 1a consonante.

1.4.2. Por ese motivo, estos verbos se denominan
[] verbos de cambio vocalico.

|:| verbos de cambio consonéntico.
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1.5. Completa la siguiente conclusion.

Hablamos de verbos de cambio vocalico / consonantico cuando en la raiz del verbo la
tultima vocal / consonante cambia.

Recuerda: jLa irregularidad se encuentra en la raiz!

1.6. La vocal que se ha afiadido a la raiz del verbo, en la segunda persona del

singular, ha sido la

T
e
&
s
N

1.7. Completa la siguiente conclusion.

Hablamos de verbos de cambio vocélico cuando la tltima vocal de la raiz del verbo
cambia. En el caso de los verbos presentados anteriormente, la ultima vocal de la raiz
esla__ ,quecambiaa___ . Por cjemplo, cuando conjugo el verbo ‘pensar’ en
Imperativo, digo ‘(t) piensa’.
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¢Existen otros cambios?

2. Lee atentamente los consejos del siguiente cartel.

2.1. Subraya los verbos en Imperativo.
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2.2. ;A quién van dirigidos estos consejos en estas frases? ;A qué persona? 2.4.3. En la segunda persona del singular, hay un conjunto de vocales que ha

sustituido la ultima vocal de la raiz. Identificalo.
I:‘ ie
[] ue

2.3. Transcribe los verbos que has subrayado. Después, conjugalos en “vosotros” en

Imperativo y también en Infinitivo. Sigue el gjemplo. |:| el
Imperativo — ta Imperativo — vosotros Infinitivo
Acuerda Acordad Acordar 2.5. Completa la siguiente conclusion.

En el caso de los verbos presentados anteriormente, la ultima vocal de la raiz es la
, que cambia a . Por ejemplo, cuando conjugo el verbo ‘recordar’ en
Imperativo, digo “(t1) recuerda’.

2.4. Compara la raiz de los diferentes verbos en el “ta” con las formas del “vosotros”

y del Infinitivo.

2.4.1. En la segunda persona del singular, los verbos han sufrido cambios en

I:‘ la vocal.

[ ] laconsonante.

2.4.2, [ Cual ha sido la vocal que ha desaparecido de la raiz del verbo?
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(Existen otros cambios? 3.2. (A quién van dirigidos estos consejos en estas frases? ;A qué persona?

3. Lee atentamente los consejos del siguiente cartel.

3.3. Transcribe los verbos que has subrayado. Después, conjugalos en “vosotros” en

Imperativo y también en Infinitivo. Sigue ¢l ejemplo.

Imperativo — ti Imperativo — vosotros Infinitivo

Consigue Conseguid Conseguir

3.4. Compara la raiz de los diferentes verbos en el “ta” con las formas del “vosotros”
v del Infinitivo.

3.4.1. En la segunda persona del singular, los verbos han sufrido cambios en
[] lavoeal.

[] 1a consonante.

3.4.2. ;Cual ha sido la vocal que ha desaparecido de la raiz del verbo?

3.1. Subraya los verbos en Imperativo.
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3.4.3. En la segunda persona del singular, hay una vocal que ha sustituido la ultima

vocal de la raiz. Identificala.
[]a
[]i
[]o

3.5. Completa la siguiente conclusion.

En el caso de los verbos presentados anteriormente, la vocal tematica es la , que
cambia a . Por gjemplo, cuando conjugo el verbo ‘seguir’ en Imperativo, digo *(t)

sigue’.

Por medio de este laboratorio gramatical, has comprendido las irregularidades de
los verbos de cambio vocalico en Imperativo y te has preparado para expresar

consejos con estos verbos.

(Eres capaz de completar la ultima conclusion del laboratorio?

En Imperativo, existen algunos verbos de cambio vocalico. ;Por qué cambio vocalico?
Porque en la raiz del verbo la ultima vocal cambia. Por ejemplo, verbos que cambian

de:

s E-IE, como el caso de ‘querer’, que en el “tii” del Imperativo es
e O-TUE, como ¢l caso de ‘contar’, que en el “t0” del Imperativo es
e E-T, como el caso de ‘pedir’, que en el “t1” del Imperativo es

Por ultimo, recuerda: estos cambios vocalicos existen / no existen en la segunda persona

del plural (vosotros).
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Practica y consolidacién

1. Relaciona el verbo con la frase respectiva de modo a crear consejos.

Sigue indicaciones a las personas si te pierdes
en la cindad.

Consigue la visita a los monumentos histéricos
para captar todos los detalles.

Pide la distancia entre los lugares de interés

para planificar tu itinerario en la ciudad.

Repite las indicaciones de los mapas turisticos
para explorar la ciudad sin perderte.

Mide

2. Reescribe las frases, corrigiendo los errores. Cada frase tiene dos errores.

a) Conta tus experiencias al cxplorar los rincones de la ciudad y mostra a los turistas los

monumentos mas emblematicos de la ciudad.

b) Adverte a tus amigos sobre situaciones de peligro en las calles de la ciudad y sugere

un restaurante excelente para cenar en la ciudad.

¢) Dorme bien para tener energia para explorar la ciudad mafiana y recorda llevar contigo

un mapa de la ciudad para no perderte.

d) Volve a visitar la ciudad para revivir tus recuerdos mas queridos y vola en el globo

acrostético para disfrutar de una vista panoramica de la ciudad.




Espafiol | 102 | Ensefianza Secundaria | 2023/2024

3. Escribe tres consejos sobre tu propia cindad para las personas que la visiten,

utilizando los verbos que has estudiado en este laboratorio.

11
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Anexo 16 — Tarefa final do 22 ciclo de investigacdo-agdo (102 X)

Tarea
Final
Sevilla
0
Mérida?

El proximo
ano, vais a
visitar con la
profesora de
Espariol una

de las
siguientes
ciudades:
Sevilla o
Mérida.

En grupos, vais
atenerla
oportunidad de
investigar y
escribir
consejos sobre
lo que se
puede hacer en
una de esas
ciudades en un
cartel.

Tanto las
profesoras como
vuestros
comparieros de
clase estan
curiosos por saber
lo que habéis
descubierto. jAsi
que vais a
presentar
vuestras
propuestas en
clase!

Pasos para realizar la tarea final

4 - Escribir consejos,
utilizando la  segunda
persona del singular (ta)

del imperativo

Empieza tu dia con un paseo por el

parque.

Recuerda visitar las plazas y mercados

tradicionales.
Elige el camino para el centro histérico.

Piensa en utilizar la bicicleta como

medio de transporte.

Pasos para realizar la tarea final

1 - Sacar al azar un papel de una caja: os tocara Sevilla o Mérida;

2 - Recordar la informacién que aprendisteis sobre los lugares o

servicios de una ciudad;

3 - Investigar lo que se puede hacer en esa ciudad (actividades a

realizar, lugares a visitar...);

Pasos para realizar la tarea final

5 - Crear carteles que contengan consejos Utiles para disfrutar

de la visita a una de esas ciudades.

6 - Presentar los carteles para ensefar el trabajo a los

companerosy a las profesoras.




Anexo 17 — Resultados da tarefa final do 22 ciclo de investigacdao-agao (102 X)

Grupo 1: 3. Recuerda llevar dinero a los locales con comida local de Sevilla;
. L. . 4. Elige el camino mas rapido para la isla magica;
1. Repite la visita a la giralda; & . pigop K BIC3;
A . 5. Recuerda las mejores memorias;
2. Vuela por toda la ciudad de Sevilla; 6. P i la Gudad
- . . Piensa en tus mejores ropas para pasear por la ciudad;
3. Recuerda la viaje para toda la vida; . . ! . pas pa . ,p P !
. 7. Mide el tiempo de viaje en el avidn.
4. Consigue un mapa para llegar a Torre de oro; i . . .
. L, 8. Sigue bailando en los mejores clubes de Sevilla.
5. Siente la naturaleza en el Parque de Maria Luisa; i .
) . . L. 9. Empieza el dia con un desayuno reforcado;
6. Repite la viaje a la isla magica; i .
i . . 10. Manifiesta tu felicidad en la calle.
7. Devuelve los mismos consejos a tus amigos;
8. Sonrie por la plaza de Espafia;
9. Pide direcciones para llegar a la catedral de Sevilla;
. . . . . . . . Grupo 6:
10. Mide el tiempo que tienes y intenta ir a la feria de abril de Sevilla.
1. Siente curiosidad por el templo romano y visita el Templo de Diana;
G 2 2. Empieza tu visita en el Teatro Romano, uno de los teatros de Mérida;
upo 2: . . . .
P 3. Entiende la importancia del Acueducto de los Milagros;
1. Empieza tu visita en el Museo Nacional de Arte Romano; 4. Piensa en el bonito que es caminar por el Puente Romano;
2. Sigue el puente romano de Mérida; 5. Vuelve a pensar en la antiguidad visitando el Circo Romano;
3. Piensa en visitar el teatro romano de Mérida; 6. Cuelga tus fotos de tapas deliciosas en Taberna Puerta de la Villa.
4. Flige los mejores restaurantes para comer;
5. Mide el tiempo de cada visita para que puedas visitar el maximo de monumentos.
Grupo 7:
1. Empieza tu dia en la Isla Magica;
Grupo 3: . .
2. Cuenta tus experiencias a tus amigos en el Museo;
1. Vuelve a visitar la catedral de Sevilla; 3. Recuerda tus momentos favoritos al ver las fotos que sacas;
2. Consigue un mapa para ir cenar a un restaurante y pide el gazpacho; 4, Sonrie para las fotos en Sevilla;
3. Siente la energia paseando por los margenes de Guadalquivir; 5. Elige un restaurante para comer;
4. Piensa en los peligros de la ciudad y sé cuidadoso en las regiones; 6. Recuerda ver el partido de futbol de Sevilla FC.
5. Cuelga tus fotos favoritas de las vistas;
6. Mide el tiempo para que puedas aprovechar la ciudad.

Grupo 8:

1. Consigue billetes para ver una pieza de teatro en el Festival Internacional de
Grupo 4: . .
Teatro Clasico de Mérida;

Empieza tu dia en el Museo Nacional de Arte Romano; Empieza tu dia explorando el Teatro Romano;

Siente como si fueras un verdadero romano en el Anfiteatro Romano de Mérida; Pide permiso para explorar la Alcazaba de Mérida;
Repite la experiencia de caminar por el Puente Romano;

Elige el mejor plato del Restaurante “La Mafia”;

1

2

3. Entiende la religién romana visitando el Templo de Diana;
4 Siente la conexion con la cultura y la historia de la antigua Mérida;
5

oon AW

Siéntate a la mesa para comer. Sigue las indicaciones hacia el Acueducto de los Milagros.

Grupo 5:

1. Siente la energia de los bailes flamengos en la calle;
2. Cuelga tus fotos favoritas;
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Anexo 18 — Inquérito por questionario (102 X)

Questionario sobre a experiéncia e
impacto do Laboratério Gramatical na
disciplina de Espanhol

As informagdes solicitadas neste questionario destinam-se a elaboragéo
de um relatério de estagio a apresentar na Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, no &mbito do Mestrado em Ensino de Portugués e
Espanhol no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario.

Este questionario tem como objetivo recolher as opinides e percegdes
dos alunos de uma turma da Escola Secundaria de Rio Tinto sobre a
realizacgao dos laboratérios gramaticais na disciplina de Espanhol.

0 anonimato e a confidencialidade dos inquiridos e das respostas sé@o
garantidos.

0 preenchimento ndo levara mais do que 5 minutos.

Mudar de conta &

2 Néo partilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. Ja tinhas realizado um laboratério gramatical em anos anteriores? *

() Sim
(O Néo

2. Se respondeste "sim", como avalias a tua experiéncia anterior?

(O Muito boa

(O Boa

(O satisfatéria
O Ma
O Muito ma

3. Considero as atividades do laboratério gramatical muito
interessantes.

(O Concordo totalmente
Concordo
Néo concordo nem discordo

Discordo

O O OO

Discordo totalmente

4. Considero as atividades do laboratdrio gramatical dificeis. *

(O Concordo totalmente
Concordo
Néo concordo nem discordo

Discordo

O O OO0

Discordo totalmente

5. As instrugdes do laboratdrio gramatical eram claras e faceis de
compreender.

Concordo totalmente

O

Concordo

Nao concordo nem discordo

Discordo

O O O O

Discordo totalmente
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6. O primeiro laboratdrio gramatical ajudou-me a expressar gostos
utilizando corretamente o verbo "gustar” no presente do indicativo.

(O Concordo totalmente
Concordo

Discordo

@)
(O Nao concordo nem discordo
O
O

Discordo totalmente

7. 0 segundo laboratério gramatical ajudou-me a expressar conselhos
utilizando corretamente o imperativo afirmativo com verbos irregulares de
"cambio vocilico".

(O Concordo totalmente

(O Concordo

O Nao concordo nem discordo
(O Discordo

(O Discordo totalmente

8. Seleciona as frases que consideras vantagens do laboratério
gramatical.

0 0 000 0o 0o O

Permite aplicar as regras gramaticais em contextos praticos, o que
facilita a sua compreenséo.

Melhora a confianga ao comunicar sem erros em contextos reais.

Permite compreender as regras gramaticais sem a exposi¢ao por
parte da professora.

Torna a aprendizagem da gramatica mais envolvente e interessante.
Mantém-me mais interessado e motivado durante as aulas.
Permite-me aprender ao meu préprio ritmo.

Permite-me discutir e resolver problemas com os meus colegas de
grupo.

QOutra:

9. Seleciona as frases que consideras desvantagens do laboratério
gramatical.

O
O

0O 0 0O 0O
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E dificil concluir todas as atividades no tempo disponivel.

A quantidade de informagdo apresentada é excessiva, tornando
dificil compreender tudo.

As atividades do laboratério sdo muito desafiantes e dificeis de
acompanbhar.

Falta de exposigéo do contetdo gramatical por parte da professora.

A diferencga nos niveis de conhecimento gramatical entre os alunos
torna dificil para alguns acompanhar o ritmo da atividade.

Se alguns membros do grupo néo participam ativamente,
prejudicam a aprendizagem dos outros.

QOutra:

*



10. Que sugestdes darias para melhorar as atividades do laboratério gramatical?

A sua resposta

11. Gostaste de realizar os |laboratorios gramaticais? *

12. Gostarias de realizar outros laboratérios gramaticais no futuro? *

(O sim
O Talvez
(O Nao
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