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Resumo

A presente investigacdo pretendeu fazer uma reflexao sobre a importancia das Visitas
de Estudo Virtuais (VEV) no Ensino da Geografia. A relacdo da Geografia com a
observagdo direta do terreno é antiga e o valor educativo das atividades exteriores a
tradicional sala de aula é reconhecido por varios autores. No entanto, parecem existir
barreiras que dificultam a sua realizagao, como aspetos financeiros e burocraticos que
acabam muitas vezes por impedir a sua execugdao. Com o avang¢o das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e o surgimento das Tecnologias de Informacdo
Geografica (TIG), tornou-se possivel visitar lugares remotamente. O que nos levou a
colocar a seguinte questdo: Qual a relevancia das VEV’'s no ensino da Geografia? Este
quesito serviu de ponto de partida para a presente investigacao, que nos levou a
delinear os seguintes objetivos: percecionar se as VEV's sdo recursos importantes no
processo de ensino-aprendizagem, a luz das Aprendizagens Essenciais da disciplina de
Geografia A no 102 ano do ensino secundario e a refletir sobre como é percecionada a
estratégia de Visita de Estudo Real (VER) e de VEV, pela comunidade educativa da Escola
Secunddria D. Maria II(ESDMII) . A metodologia aplicada para a elaboracdo do presente
relatério baseou-se essencialmente numa analise documental sobre o tema, na
execucdo de uma VEV, na aplicacdo de um inquérito aos docentes de Geografia da
ESDMII e de uma entrevista a diretora do agrupamento . Os resultados obtidos parecem
indicar que as VEV’s podem ser utéis especialmente nos cenarios em que nao é possivel
realizar saidas ao exterior. Desde que bem implementadas as VEV's, podem ser uma
estratégia de ensino-aprendizagem positiva, a luz do curriculo da disciplina de Geografia
A do 102 ano, no entanto, aparentemente ndo conseguem substituir os beneficios

sensoriais e afetivos das VER’s.

Palavras-chave: Ensino da Geografia, Visitas de Estudo, Visitas de Estudo Virtuais, Tecnologias

de Informacgdo e Comunicagdo e Tecnologias de Informacdo Geografica
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Abstract

This investigation aimed to reflect on the importance of Virtual Field Trips (VFT) in
Geography Teaching. The relationship between Geography and direct observation of the
terrain is ancient and the educational value of activities outside the traditional classroom
is recognized by several authors. However, there seem to be barriers that make it difficult
to achieve it, such as financial and bureaucratic aspects that often end up preventing its
execution. With the advancement of Information and Communication Technologies and
the emergence of Geographic Information Technologies, it has become possible to visit
places remotely. Which led us to ask the following question: What is the relevance of
VFT’s in the Geography teaching? This question served as a starting point for the present
investigation, which led us to outline the following objectives: to understand if VFT's are
important resources in the teaching-learning process, in light of the Geography A
secondary education curriculum; and to reflect on how the Real Field Trips (RFT) and VFT
strategy is perceived by the educational community of Escola Secundaria D. Maria Il
(ESDMII). The methodology applied to prepare this report was essentially based on a
documentary analysis on the topic, the application of a VFT, the application of a survey to
Geography teachers at ESDMII and an interview with the school director. The results
obtained seem to indicate that VEVs can be useful, especially in scenarios where it is not
possible to go abroad. As long as VFT's are well implemented, they can be a positive
teaching-learning strategy, in light of the Geography A curriculum, however, they

apparently cannot replace the sensory and affective benefits of RFT’s.

Key-words: Geography Teaching , Field Trips, Virtual Field Trips, Information and

Communication Technologies and Geographic Information Technologie
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Introducao

O presente documento corresponde ao Relatdrio de Estagio (RE) integrante da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario (MEG), da Faculdade de Letras da Universidade do
Porto (FLUP). O estudo foi aplicado na Escola Secundaria D. Maria Il, na cidade de Braga,
onde decorreu a PES. Intitulado, “Reflexbes sobre a pertinéncia das Visitas de Estudo
Virtuais no Ensino da Geografia no Ensino Secunddrio”, tal como o titulo indica, o tema
da nossa investigacdo centrou-se sobre a importancia das VEV no Ensino da Geografia,
especificamente no Ensino Secundario. Embora seja consensual o reconhecimento dos
investigadores da relevancia das atividades realizadas no exterior da sala de aula nas
aprendizagens dos alunos, nem sempre essas praticas sao adotadas ou implementadas
de forma eficaz. Parecem existir barreiras que impedem a realizagcdo de atividades fora
da tradicional sala de aula. A escolha do tema da presente investigacdo, justifica-se por
consideramos que as atividades didatico-pedagdgicas realizadas fora da sala de aula,
apresentam um grande valor educativo, especialmente na ciéncia geografica onde a

observacdo direta é tdo relevante. Citando Orlando Ribeiro,

Todo o professor, que conhega razoavelmente os principios da ciéncia que ensina, deve,
sempre que lhe seja possivel, fazer excursées com os alunos. (...) Ai se observardo as
formas de relevo, as desigualdades que nelas introduz a natureza das rochas, a acao das

aguas correntes, o trabalho do Homem(...) (Ribeiro, 2012, p.66).

No entanto, a observacao direta nem sempre é possivel ou porque o fenédmeno nao é
passivel de ser visitado, ou simplesmente porque a lecionacdo tem de acontecer dentro
da sala de aula. Com o avango das TIC e o surgimento das TIG tornou-se possivel realizar
VEV's, que podem ser especialmente Uteis nos cendrios em que nao é exequivel realizar
uma visita de estudo presencial. As saidas virtuais permitem realizar expedi¢des por
locais onde nado seria possivel serem realizadas devido a restricdes de tempo e recursos

14



financeiros (Stannard 2010). No decorrer da nossa PES, foi planeada uma VER.
Realizamos todo o processo de investigacdo de locais que pudessem ir de encontro as
Aprendizagens Essenciais da disciplina e que estivessem de acordo com o projeto
pedagdgico do Agrupamento de Escolas D. Maria Il (AEDMII). Foi realizado todo o
trabalho burocratico e logistico necessario a sua realizacdo, nomeadamente: o pedido
de autorizacdo ao conselho pedagdgico do AEDMII, as autorizagGes para os
Encarregados de Educacdo, estabelecidos contatos com instituicGes e solicitados
pedidos de orgamento. A preparagao da visita, exigiu a necessidade de obtermos um
conhecimento aprofundado do local onde iria decorrer a VER. Dessa forma, foi realizada
uma visita prévia aos locais onde a mesma iria decorrer. Para além do reconhecimento
do terreno, foi realizada uma reunido com um membro da equipa técnica do Arouca
Geopark, que se relevou muito proficua para o planeamento da mesma. De seguida foi
construido um roteiro de toda a VER e desenvolvido um guido da visita de estudo (anexo
1). Lamentavelmente num ultimo momento, bem proximo da data em que se iria
realizar a visita a mesma foi cancelada, por motivos relacionados com a baixa adesdo
dos alunos. Apesar de todo o investimento realizado até entdo, este contratempo
acabou por se tornar uma oportunidade que viria a reiterar a importancia da presente
investigacdao. Tendo em conta os elementos expostos, estruturamos o presente trabalho

em trés capitulos, que passamos a enumerar:

O primeiro capitulo corresponde ao enquadramento tedrico que teve por base os dois
aspetos que estdo imbricados na presente investigacdo, a saber: as “visitas de estudo”,
e as “novas tecnologias”. Em verdade o conceito de visita de estudo virtual é ele préprio
resultado dessa jungdo. Assim sendo, comegamos por abordar o tema “visitas de
estudo”, no qual é debatida a ambiguidade conceptual que a comunidade cientifica e
escolar atribui as diferentes terminologias da pratica da saida para o exterior do recinto

escolar com finalidades pedagdgicas. De seguida, procuramos fazer uma reflexao sobre
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a importancia da observagao direta no Ensino da Geografia, destacando o papel das
Saidas de Campo Geograficas. No ponto seguinte, comegcamos por procurar refletir
sobre a importancia do uso das novas tecnologias, destacando o papel das TIG no Ensino

da Geografia.

0O segundo capitulo, corresponde ao enquadramento e contexto escolar onde decorreu
a PES e foi dividido em dois pontos: o primeiro ponto procura fazer uma breve
caracterizacdo da ESDMII e o segundo ponto procura fazer uma caracterizacdo das
turmas envolvidas. No que concerne a caracterizacdo da ESDMII procuramos tracar um
enguadramento espacial da escola, na cidade de Braga. De seguida, ainda que de forma
muito breve, descrevemos o seu percurso ao longo da histéria desde a sua origem até a
atualidade. Terminamos este ponto com o levantamento das potencialidades e
constrangimentos da ESDMII. O segundo ponto, pretende fazer uma caraterizagao das
turmas inseridas na PES, onde optamos por fazer uma analise mais aprofundada apenas

a turma participante na presente investigagao.

O terceiro e ultimo capitulo, intitulado: “Desenvolvimento do projeto: materiais e
métodos”, corresponde a aplicacdo pratica da presente investigacdo na ESDMII. Este
capitulo, esta dividido em dois pontos: o primeiro corresponde a realizagao de uma VEV,
onde procuramos essencialmente descrever as diferentes etapas do trabalho de campo
virtual da visita virtual e terminamos com a divulgag¢do e analise dos resultados da ficha
formativa aplicada durante a sua realizacdo. O segundo ponto corresponde ao
levantamento das perce¢cdes sobre as estratégias de VER e VEV na Comunidade
Educativa da ESDMII, iniciando com a andlise dos resultados da aplicacdo de um
inquérito aos alunos participantes na VER, dos resultados da aplicagdo do inquérito aos

docentes e da entrevista a diretora do agrupamento.
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Questao Orientadora

Com o presente trabalho pretendeu-se identificar qual a relevancia da estratégia de VEV
no ensino da Geografia, a luz das Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A
do 102 ano. Face a tais consideragdes, tencionamos responder a seguinte questao

central, a presente investigacdo: “Qual a relevancia da estratégia de VEV, no ensino da

Geografia, a luz das Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A do 102 ano?”

Para a execucdo do presente relatério, tornou-se fundamental o estudo das visitas de
estudo na generalidade e de uma forma mais especifica das visitas de estudo virtuais.
Assim sendo, para além da questdo central que norteou a presente investigacdo,
tentamos responder a outras questdes cujas respostas consideramos pertinentes, a

saber:

e Qual a relevancia das VEV's no ensino da Geografia?
e Como é percecionada a estratégia de VER e de VEV, pela comunidade educativa

da ESDMII?

Objetivos

Para atender as questdes acima enunciadas, delineamos um objetivo geral, fundamental

a execucdo deste estudo, que é o seguinte: “Percecionar se as VEV's, sdo recursos

importantes no processo de ensino-aprendizagem, a luz das aprendizagens essenciais

da disciplina de Geografia A no 102 ano do ensino secundario”.

Para alcancarmos o nosso objetivo central foi essencial tracar objetivos mais especificos,

gue nos possibilitassem atingir o propdsito da investigacdo, apresentados de seguida:

e Conhecer as potencialidades da aplicagao das VEV’s no Ensino da Geografia;

e Ponderar as vantagens e desvantagens das VEV’s no Ensino da Geografia;
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e Conhecer a percegao da comunidade educativa da ESDMII, sobre estratégia de

VER e VEV;

Metodologia

Para a elaboracdo do presente trabalho e por forma a vermos respondida a questao

central que norteou a investigacdo: “Qual a relevdncia da estratégia de VEV no ensino

da Geogrdfia, a luz das Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A do 10°

ano?”, privilegiamos uma opgao multimetodolégica (tabela 1), que se iniciou com uma
ampla pesquisa bibliografica sobre o tema e a sua respetiva analise critica. A analise
documental incidiu sobre o tema das visitas de estudo em geral, mas ndo de uma forma
muito aprofundada, uma vez que o tema da presente investigacdo teve como
especificidade as VEV's. De forma a restringirmos a pesquisa aos objetivos da presente
investigacdo, procuramos essencialmente documentos na drea da Geografia e
utilizamos como palavras-chave: visitas virtuais, saidas de campo virtuais, virtual field

trips e digital virtual field trips e outdoor education.

Tabela 1 — Relagao entre objetivos, fontes e métodos de recolha de dados

Percecionar se as VEV sdo recursos importantes no processo de ensino-aprendizagem, a luz das
aprendizagens essenciais da disciplina de Geografia A no 102 do ensino secundario;

Objetivos Fontes Instrumentos/ Procedimentos
Ponderar as vantagens e - Literatura; - Andlise documental;
desvantagens das VEV em - Ponto de vista dos - Inquéritos;
Geografia; professores; - Entrevista;
- Ponto de vista dos alunos; - Conversas informais;
- Ponto de vista da direcao; - Guido da VEV;

Conhecer as potencialidades da
aplicacdo da VEV no Ensino da
Geografia;

- Literatura;
- Atividades desenvolvidas
com os alunos;

- Andlise documental;
- Conversas informais;
- Guido da VEV;
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Conhecer a percecao da - Ponto de vista dos alunos; - Inquéritos;
comunidade educativa da - Ponto de vista dos - Entrevista;

ESDMII, sobre estratégia de professores; - Conversas informais.
VER e VEV. - Ponto de vista da direcao.

Fonte: Elaboracdo propria;

Sendo as VE ‘s em Geografia uma tematica ja estudada anteriormente em RE’s, optamos
por construir um quadro sintese dos RE’s divulgados sobre o tema e a respetiva recolha
das principais informacfes elencadas nesses estudos. Na tentativa de recolhermos
dados mais especificos sobre a comunidade educativa da ESDMII, foi aplicado um
inquérito a todo o corpo docente da disciplina de Geografia da escola, bem como, uma
entrevista a diretora do AEDMII. Com estes instrumentos, pretendemos obter
informagdes que possibilitassem conhecer as percegdes e experiéncias dos docentes
relacionadas com as VE's. Dessa forma, procuramos avaliar como as estratégias de VER's
e VEV’s, sao percebidas e implementadas no local onde decorreu a PES. Numa fase
seguinte foi concebida, planeada, implementada e avaliada uma VEV, envolvendo uma
turma de 25 alunos do 102 ano, da ESDMII. A VEV foi aplicada na temadtica das
Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A, associadas ao Tema: “Os recursos
naturais de que a populagao dispde: usos, limites e potencialidades”. Com o objetivo de
avaliar a experiéncia, aferindo a envolvéncia, a percecdo e a opinido dos alunos sobre a
mesma, foi aplicado um inquérito aos discentes que participaram na atividade. Ja aficha
de avaliagdo formativa, permitiu avaliar o nivel de aquisicdo de conhecimentos
geograficos dos alunos resultantes das atividades subjacentes ao planeamento,

execucgao e anadlise da estratégia de VEV.
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1. Enquadramento tedrico

1.1. Visitas de Estudo Tradicionais / Reais (VER'S)

1.1.1. Nota prévia sobre a ambiguidade conceptual

Ao longo do presente estudo deparamo-nos com uma ambiguidade terminoldgica para
designar as modalidades didaticas-pedagodgicas que implicam deslocagdes de alunos
acompanhados pelo professor ao exterior da escola. Os termos: visitas de estudo (VE),

saidas de campo (SC) e saidas de estudo sdo usados como sinénimos nao raras vezes.
Neste sentido para Fontinha (2016),

Muitas vezes, no meio escolar, e principalmente entre professores que nao possuem
formacdo de base em Geografia, para referir a realizacdo de SC utiliza-se,
indiscriminadamente, o termo Visita de Estudo e vice-versa, ou ndao se especifica a
modalidade de Saida de Estudo implementada, ou ainda, refere-se trabalho de campo ou

aula de campo (p.132).

A comunidade escolar e cientifica atribui diferentes terminologias a pratica da saida para
o exterior do recinto escolar com finalidades pedagdgicas. As modalidades escolares
para o exterior do contexto formal de sala de aula sdo variadas e distinguem-se entre si.
Importa mencionar as premissas que distinguem as VE das SC: Enquanto a VE mostra o
objeto em analise e o aluno assume um papel mais passivo, a SC obriga a descobrir, a
guestionar e a investigar, assumindo o discente um papel mais ativo. A VE apresenta
objetivos mais latos, uma visao mais global, por oposi¢ao a SC exibe objetivos mais

especificos e uma visdo de particularidades (Fontinha, 2016). No contexto escolar as SC’s
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sdo integradas na modalidade de VE’s. No despacho nr2 6147 de 2019 ! que define as
linhas orientadoras a adotar pelas escolas na organizacdo e realizagcdo das VE's e outras
atividades ludico-formativas a desenvolver fora do espaco escolar, o conceito de VE esta

designado como sendo uma:

(...) atividade curricular intencional e pedagogicamente planeada pelos docentes destinada
a aquisicdo, desenvolvimento ou consolida¢do de aprendizagens, realizada fora do espaco
escolar, tendo em vista alcangar as dreas de competéncias, atitudes e valores previstos

no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria(...) (Despacho n2 6147, 2019) ;

Importa frisar que para o presente relatério optamos por utilizar o termo de VE, por
estar mais alinhado com a linguagem da comunidade educativa onde foi aplicada a
presente investigacdo. No entanto, as nossas praticas procuraram atingir as
especificidades pedagogicas das SC ao cumprirem objetivos especificos do programa
disciplinar da Geografia A e implicar o contributo direto dos alunos. Assim, procuramos
que os discentes assumissem um papel ativo na construgdo das suas proéprias

aprendizagens e reconhecessem significado nos ensinamentos apreendidos.

! Despacho n.2 6147/2019 - Diario da Republica n.2 126/2019 do dia 4 de junho, disponivel em:
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/6147-2019-122920121 (consultado em
junho de 2024).
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1.1.2. Arelevancia de Ensinar “fora da sala de aula”: As Saidas de Campo (SC)

A relacdo da Geografia com a observacdo direta do terreno é antiga. Efetivamente nas

palavras de Orlando Ribeiro (2012),

“uma disciplina se orienta especialmente para fornecer a imagem do Mundo, da sua
variedade, das razdes do atraso e do progresso de certas dreas, da identidade profunda

da natureza humana e da profunda diversidade regional do seu destino” (p. 147).

Para obter esta imagem é fundamental que os alunos recorram a instrumentos de
observacdo indireta como a cartografia, a fotografia, o desenho/esboco, bem como
outras formas de representacdo, mas é na observacdo direta do objeto de estudo o “O

olho da Geografia”?, que encontramos a base da Geografia (figura 1).

Figura 1 - O " Olho da Geografia"

0 olho da oeod ralld

Fonte: Claudino, 2008, p.36.

240 Olho da Geografia” - E um conhecido desenho de um “olho,” elaborado a pedido de Orlando Ribeiro,
“que pontificava na sala de aulas, alusivo a observacao direta, base da Geografia. Depois de uma fase de
purgatdrio pos-25 de Abril, durante a qual esse desenho ficou bastante riscado, numa arrecadagdo o
famoso olho voltou a ter lugar de destaque, desta vez nas instalagGes do Centro de Estudos Geograficos
de Lisboa .” (Claudino, 2008, p.35,36).
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A relacdo da Geografia com a observacao direto do terreno nao é recente. Citando

Orlando Ribeiro (2008) , considerado o pai da Geografia portuguesa:

se alguma coisa de vivo passou ao meu ensino e aos meus trabalhos, devo o a esta furia
de correr o mundo, de ver terras e gentes. SO assim se pode ser gedgrafo. O gabinete, o
laboratério, a tranquilidade das bibliotecas, ndo devem passar para nds, de um repouso

transitorio no nosso fadario de andarilhos. (p.102-103)

A Geografia é recorrentemente descrita por varios autores como uma ciéncia que tem
como base a observacdo. E na observacdo direta das paisagens , no contato direto com
um todo em que os alunos sdo obrigados a descodificar as partes e a estabelecer
relacGes entre fendmenos (Fontinha, 2016), onde se conjugam aspetos fisicos e
humanos que conseguimos aspirar um melhor entendimento do territério e evitamos

uma compartimentacdo do saber.
Daveau (2021) diz-nos:

A imbricacdo entre factos naturais e obras humanas, se era entdao bastante esquecida nas
aulas tedricas, era, no entanto, mostrada logo aos alunos principiantes, quando levados
fora da sala da aula, o docente lhe ensinava a observar metodicamente uma nesga da
proxima ‘Paisagem’ e a analisa-la, questionando os seus complexos aspetos. Bem
depressa, o aluno percebia que mesmo que nao conseguisse “explicar” tudo o que via,
podia, pelo menos, enunciar apaixonantes problemas, e tomar consciéncia da

complexidade e da evolugdo constante do ‘Ambiente’ em que vivia. (p.12)

Indo de encontro ao pensamento destes autores, pensamos que desde o primeiro
contato dos alunos com a disciplina de Geografia, o docente deverd procurar realizar
atividades que promovam a observacao direta da paisagem, de forma a treinar o olhar
do aluno para que consiga analisar, descodificar e instigar o seu pensamento critico

sobre a paisagem que observa.
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1.1.3. A organizagdo das Saidas de Campo (SC)
Metodologia

Ao professor cabe o principal papel da preparacao e aplicagdo da SC, o “sucesso de uma
atividade pedagdgica comeca na concec¢do da mesma, de acordo com objetivos muito
claros” (Fontinha, 2020/21, p.138). Pese o facto de n3o existir uma metodologia geral a
aplicar as SC’s de ambito escolar, sabemos que deve procurar seguir alguns requisitos,

como os enunciados de seguida (Fontinha, 2016):

- deve adaptar-se ao contexto escolar onde se insere, ao procurar ter em conta as
carateristicas dos alunos;

- deve ser enquadrada nos documentos curriculares oficiais em vigor, seguindo os temas
e objetivos propostos para a SC;

- deve seguir uma linha de continuidade com o restante trabalho desenvolvido com os
alunos, ao estar em linha com as outras estratégias seguidas em contexto sala de aula;

- deve procurar desenvolver multiplas -competéncias, segundo Fontinha (2020/21) a SC
“(...) tornar-se-a tanto mais rica quantas mais competéncias cientificas, técnicas,
tecnoldgicas e relacionais permitir articular, desenvolver e aperfeicoar” (p.138).

Nao existindo um modelo rigido a ser aplicado a modalidade de SC, concordamos com
o posicionamento de Fontinha na seguinte convic¢do: o modelo preconizado por Orion,
embora tendo o foco cientifico ligado a Geologia, é adequado ao ensino da Geografia e

por isso pode ser adaptado para as SC’s geograficas escolares.
Segundo Fontinha (2016),

Este modelo apresenta uma raiz construtivista, coincidente com a explicitamente adotada
pelos programas de Geografia em vigor. O professor tenta dar aos alunos uma perspetiva
global das ciéncias, promovendo a reflexdo e discussdo acerca de situagdes problematicas
com cariz espacial contribuindo para que o aluno construa a sua prdpria aprendizagem

assumindo-se como investigador ativo na busca de respostas/solu¢des adequadas. Esta
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premissa contribui ndo sé para a educacdo geografica como para a educacgdo para a

cidadania (...) (p.138).

O modelo de Nir Orion surgiu com a intencao de delinear as linhas orientadoras para a
planificacdo e implementacdo das atividades de campo como parte integrante dos
curriculos, baseado na teoria “hands-on experiences” de Piaget que procura facilitar a
transicdo de um nivel concreto para um nivel mais abstrato de cognicdo (Orion,1993).
Assim, o modelo baseia-se nos seguintes principios que passamos a descrever (Orion et

al., 1997 apud Moreira, 2001):

O principio construtivista, em que os alunos devidamente orientados pelo professor

interagem ativamente com o meio e através dessa interacdo direta com os elementos
em estudo constroem as suas proprias aprendizagens;

O principio de que os alunos devem estar devidamente preparados em termos

cognitivos e psicoldgicos para a viagem de campo;

O principio de que a viagem de campo deve ser conduzida como parte integrante de

uma_unidade particular do curriculo e posicionar-se tdo cedo quanto possivel na

sequéncia das aprendizagens, para proporcionar uma base mais concreta de
compreensao dos conceitos abstratos.

Neste modelo o processo de aprendizagem ¢é representado segundo um
desenvolvimento tridimensional, em que a hierarquiza¢dao dos conceitos acontece num

desenrolar de um movimento em espiral do concreto para o abstrato (figura 2).
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Figura 2 - Estrutura da Unidade Viagem de Campo segundo o modelo organizacional
desenvolvido por Orion, 1993

Viagem de eampo

Fonte: Praia & Marques, 1997 apud Moreira, 2001, p.64.

Para este autor a SC apresentada neste modelo define-se como uma atividade que se
opera ao longo de trés etapas, que sdo as seguintes: a pré-viagem (unidade de
preparacdo) a viagem e a pods-viagem (unidade de sintese). Estas etapas “apresentam
uma ldgica de continuidade, apesar de serem estruturadas de forma independente”
(Fontinha, 2016, p.139), que passamos a descrever de seguida:

e 123Ftapa: Preparacdo da Visita - Organizacdo metodoldgica e pedagogica:

Este momento pretende essencialmente preparar a visita em termos metodoldgicos e
pedagodgicos. Segundo Fontinha (2016) “visa preparar os alunos no sentido de os
familiarizar com o local onde decorre a SC e com os conhecimentos, as competéncias e
as técnicas que serdo mobilizadas no terreno durante a realizacdo de atividades para ai
preconizadas.” (p. 139). Implica a escolha dos locais onde ird desenrolar a SC, sendo que

esta tarefa deve ter em conta as seguintes noc¢oes, segundo Serpa (2006):
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“Recortar espacos de conceituagdo na realidade, em coeréncia com os fenGmenos que se
deseja estudar e analisar é questdo central para operacionaliza¢do do trabalho de campo
em Geografia. (...) que o recorte dos espacos de conceituacdo ndo fragmenta a realidade;
que os diferentes recortes podem revelar qualidades diversas dos fenébmenos que se
deseja estudar; e que, finalmente, o recorte serve para explicitar e dar visibilidade aquilo
que se deseja pesquisar e analisar (...)"” (p.12).

Para além da selecdo da area de estudo esta fase implica “a pesquisa documental sobre
o tema a explorar; a abordagem de conceitos e técnicas necessarios a realizacdo da SC:
a estipulacdo do itinerario e respetivas paragens.” (Fontinha, 2016, p.139). No que
concerne a escolha dos locais da drea de estudo e as respetivas paragens, segundo
Moreira (2001) o docente deve ter “o cuidado de que a beleza dos locais ndo se
sobreponha aos objetivos cognitivos e psicoldgicos e assegurando a sua praticabilidade
em termos de distancias entre as diversas paragens” (p.66). Em suma, a estratégia de SC
deve ser precedida de um conjunto de atividades de preparacao que tendam a diminuir
o grau de novidade dos alunos sendo este processo de familiarizagao indispensavel para
otimizar a capacidade dos alunos realizarem as atividades da SC.

e 23Fase: Pré-Viagem - Planificacdo com flexibilidade:

Nesta fase o trabalho de grupo assume um papel importante, sendo “necessario que as
atividades propostas no guia de campo impliquem interacdo entre alunos e terreno.”
(Fontinha, 2016, p.139). O professor devera ter nesta fase essencialmente um papel de
orientacdo dos trabalhos, que “deverao ser, inicialmente, desenvolvidas em pequenos
grupos, seguindo-se uma discussdo alargada, com fundamentacdo das hipdteses
formuladas e concluindo-se com o levantamento de questdes abertas e que

posteriormente serdo discutidas na sala de aula”. (Moreira, 2001, p.67).
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e 32Fase: O pos-SC:

Esta fase deve basear-se na produgdo de atividades e materiais de sintese “apds a
discussdo e consolidacdo coletiva das ideias trazidas da SC e doutras”. (Fontinha, 2016,
p. 139). E nesta fase que conseguimos avaliar se a SC cumpriu os objetivos propostos.
“As trés fases referidas devem, no seu conjunto, ter sempre presente a intencionalidade
de promover nos alunos uma atitude interrogativa, o que obriga o professor a
desenvolver metodologias que sistematicamente solicitem a interpretagao plausivel dos

fendmenos observados” (Moreira, 2001, p.67).

Em suma, a estratégia de SC atenta objetivos especificos e bem delimitados, carece de
uma fase de preparacdo prévia e posterior a visita e implica um envolvimento ativo e

interrogativo dos alunos ao longo de todo o processo.
Instrumentos

De acordo com os objetivos, o tema da investigacdo e area onde se desenrola o trabalho
de campo, as atividades e os instrumentos a utilizar serdo diferentes, no entanto,
sabemos que existem materiais que sdao fundamentais para a execu¢dao de qualquer
trabalho de campo na area da Geografia. Dentro desses materiais incontornaveis
encontramos a cartografia assim, esta deve estar presentes em todas as fases da SC,
desde a preparacgao, passando pela realizacdo e até a fase de analise e interpretacdo dos

resultados. (Fontinha, 2016).
Segundo Fontinha (2016),

A cartografia de base, nomeadamente a topografica, pela representacao de fenémenos
naturais e humanos a grande escala, com relevancia a escala local e regional, nunca pode
ser desprezada. Esta é importante para a preparagao da SC, nomeadamente: sele¢do do
itinerario e pontos de paragem na SC para confronta¢do com a realidade e apds a SC para

atualizacdo de dados e realizacdo de cartografia tematica de acordo com os resultados
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obtidos. As plantas das vilas ou cidades onde se realiza a SC, assim como as cartas

geoldgicas, também podem acompanhar esta atividade (p.140).

Para além da cartografia os alunos devem ir munidos para a SC com um caderno de
campo, que devidamente estruturado permitirda aos discentes registar informacdo
especifica a partir das suas observagdes e do contato com a populagdo. A maquina
fotografica, ou outro instrumento de captacao de fotografia, pode ser pertinente para a
captacdo de certas imagens para a obtencdao dos objetivos da SC. A entrevista é um
instrumento muito Util na aquisicao de dados in loco, no contato direto com o terreno,
que pode ser uma instituicao, um organismo publico ou privado. Esta deve ter por base,
um guido de entrevista previamente estabelecido, para orientar a conversa no sentido
de obter as informagdes pretendidas (Fontinha,2016).

Em conclusao, a escolha dos instrumentos para a SC deve ser cuidadosamente alinhada
com os objetivos e o tema da investigacdo. Estes instrumentos, quando utilizados de
forma estruturada e planeada de acordo com os objetivos da SC garantem uma recolha

e analise de dados que contribuem para a eficacia da SC.

1.2, Visitas de Estudo Virtuais (VEV’s)

1.2.1. A relevancia de Ensinar com Tecnologia: As TIG (Tecnologias de

Informagao Geografica)

O surgimento das TIC moldou a sociedade em que vivemos e esta presente nas
diferentes esferas do nosso quotidiano, por exemplo: ao transformar a maneira como
comunicamos, ao facilitar a comunicagao de pessoas (aproximando-as mesmo estando
em diferentes pontos do planeta) e ao simplificar a pesquisa e acesso a informacdo. As
TIC ganharam uma grande importancia na forma como vivemos e tém grande influéncia
na educacgdo, no trabalho, na inovagdo, no entretenimento e até mesmo nas relagdes

pessoais do mundo atual.
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Para Manuel Castells, o mundo em que vivemos é operado por um novo paradigma
organizado em torno das tecnologias da informacdo, por isso utiliza a expressdo de “um
mundo novo” (2002). Ensinar numa “sociedade em rede”® e procurar dar respostas aos
desafios de uma sociedade em constante mudanga é um grande desafio, mas sera da
responsabilidade dos professores “serem os catalisadores da sociedade do
conhecimento” (Hargreaves, 2003, p.45). Com o desenvolvimento tecnoldgico
possibilitaram-se novas formas de aceder e manipular informacdo geografica, sendo
introduzido o conceito de Tecnologias de Informacdo Geogréfica (TIG), conceito que
“procura abranger todo o tipo de plataformas e sistemas informaticos utilizados no
processamento de informacdo geografica” (Julido, 2001, apud Maciel, 2016, p.6). No
sentido de aproximar a Geografia escolar com a Digital Earth*, é fundamental usar as
diversas Tecnologias de Informagdo Geogréfica (TIG) como ferramentas educativas ao
servico do ensino-aprendizagem desta disciplina, e que em ultima instancia contribuem,

para a formacdo de cidadaos geograficamente competentes (Maciel, 2016).

3A express3o “sociedade em rede” surge nos anos 70 do séc. XX, como titulo de uma obra de Manuel
Castells, sobre o impacto das tecnologias na economia e nas sociedades.
Sobre a tematica “Sociedade em rede” consultar Castells,2002.

4 “Digital Earth” foi um conceito proferido por Al Gore, num discurso em 1998 em que reivindicou a
necessidade de uma Terra Digital, que seria uma representacdo tridimensional do planeta, como um
“globo digital”, no qual é possivel incorporar grandes quantidades de dados georreferenciados. (Gore,
1998).
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1.2.2. Definigdao, aplicabilidade e potencialidades das Visitas de Estudo

Virtuais (VEV's)

No que toca a definicdo do conceito de VEV, pela analise bibliografica, podemos afirmar
gue imbrica dois aspetos principais, a saber: o termo visita de estudo e as novas
tecnologias. Sendo a VEV um “conceito derivado da visita de estudo tradicional (...)
constitui um ambiente pedagdgico emergente, que se baseia na exploracdo remota de
espacos fora da escola, mediatizada por Tecnologias Digitais Multimédia” (Eira et al.,
2019, p.400). Podemos afirmar que as VEV’s correspondem a simula¢Ges de viagens que
transportam os estudantes para lugares do mundo real, tendo por base uma
intencionalidade pedagdgica. Assim, as VEV’'s consistem “na exploragdo de mundos
digitais, com a mesma intencdo pedagodgica das visitas de estudo tradicionais” (Garcia et
al., 2023 p.2). A maior parte delas recorre a um conjunto de recursos, constituidos por
imagens, videos, textos e hiperligacdes, que de forma combinada criam uma experiéncia

de visita virtual a um determinado lugar.

Depois de procurarmos definir o conceito de VEV pensamos ser importante tracar as
suas potencialidades e aplicabilidades. Segundo Christian (2020) “virtual field trips have
the potential to offer equal and sometimes superior opportunities to meet the
curriculum aims relating to knowledge and understanding” (p.42). Outros autores,
citando o exemplo de Quay et al. (2020) chegam mesmo a referir que “(...) with the
global shift towards online learning currently occurring, educational institutions could
potentially consider [real] field trips as an unnecessary and costly relic of the past”
(p.107). Outros autores acrescentam que as VEV's que dependem da realidade virtual
sdo vantajosas para o trabalho de campo, por se assemelham a forma como os alunos
aprendem no campo (ex.: através da observacdo e analise), por poderem cumprir varios
objetivos da aprendizagem do trabalho de campo (ex.: como ensinar os alunos a

observar e interpretar diferentes ambientes a fazer comparagdes entre eles), ao mesmo

31



tempo que sdo eficientes em termos de tempo e ndo dependem de esforcos

desproporcionais na recolha de dados (Dykes, 2002 apud Arrowsmith et al., 2005).

Outro aspeto destacado na bibliografia foi a importancia que estratégia de
ensino/aprendizagem VEV desempenhou durante a pandemia do Covid 19. Neste
periodo dado as restricbes de deslocacdo impostas, ndo foi possivel realizar visitas
presenciais, as aulas aconteciam a distdncia e tornou-se imperativo encontrar
estratégias de ensino/aprendizagem de modo a suprir esses condicionalismos. Neste
sentido, surge com maior énfase a necessidade de realizacdo de VEV’s (Félix, 2021; Silva,

2021, Salsabila et al, 2022).

A aplicagao das VEV’'s podem cumprir diferentes propdsitos, tendo em conta a analise

bibliografica do presente estudo, destacamos os seguintes:

Na fase de preparacdao de uma VER: As VEV's podem ser importantes ao canalizarem o

foco dos alunos para os conceitos-chave que o docente pretende abordar e ao
rentabilizarem o tempo disponivel para a fase de pré-visita. (Stumpf Douglass & Dorn,
2008). As VER's, ao simplificarem a complexidade de uma determinada paisagem
permitem que o professor dirija a atencdo dos alunos para determinados aspetos que
poderiam escapar durante a visita presencial (Arrowsmith, Counihan & McGreevy,

2005).

Na fase pds VER: sendo a fase posterior a VER caracterizada por uma unidade de sintese

e reflexdo, a VEV pode ser utilizada como uma ferramenta de consolidacdo e

sistematizacdo dos conhecimentos apreendidos durante a VER (Klemm & Tuthill, 2003).

Como alternativa a VER: a VEV pode ser utilizada na impossibilidade da realizacdo de

uma visita de estudo presencial, sendo especialmente util nesse cendrio. (Klemm &

Tuthill, 2003; Silva, 2021).
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Embora seja importante destacar uma perspetiva que nos chamou a atencao, referente
ao estudo de Obadiora (2016), que ao pretender comparar a eficacia das visitas virtuais
e presenciais em escolas secunddarias com alunos de ciéncias sociais, concluiu que as
virtuais foram mais eficazes em melhorar o nivel de conhecimento dos alunos, mas as
presenciais foram mais eficazes na consolidagao do conhecimento. Assim, o autor
defende a seguinte ideia: “virtual field trip could be used in conjunction with real field

trip to promote effective learning” (p. 473).

1.2.3. Vantagens/Desvantagens das Visitas de Estudo Virtuais (VEV's):

Pela analise bibliografica realizada ao longo deste estudo, tornou-se possivel fazer o
levantamento das vantagens e desvantagens das VEV's, elencadas por diferentes

autores e que passamos a descrever:
Vantagens:

Vantagens de acesso a locais inacessiveis, as VEV's podem ser a Unica forma de acesso

a locais que pelas suas caracteristicas de outra forma n3do seriam possiveis de serem
visitados, como locais de dificil acesso ou em dreas que podem colocar em risco a

integridade fisica dos participantes (Pereira, 2000).

Vantagens em termos econdmicos, quando os locais sdo distantes e exigem despesas

avultadas de transporte e/ou alojamento e outros custos associados.

Vantagens de previsibilidade, no sentido em que ndo estdo dependentes de condi¢des

atmosféricas que podem ser desfavoraveis a sua realizagao.

Vantagens de simplicidade burocratica, logistica e de supervisdo dos alunos, uma vez

qgue ndo ha limitacdes burocraticas e logisticas nomeadamente na organizacdo de

transportes, contactos com instituicoes, autorizacdes das Escolas e dos Encarregados de
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Educacdo, seguros escolares e exigéncia de acompanhantes (Fontinha,2016; Christian &

Page, 2020);

Vantagens no ambito de limitacdes de tempo e de lugar, as VEV's ao utilizarem meios

digitais tornam-se flexiveis no sentido de ndo terem de acontecer num momento
especifico de um lugar ou de um tempo da aprendizagem (Salsabila et al., 2022), o que
nao acontece nas VER’s que muitas vezes necessitam de alterar a estrutura de horario

dos professores e alunos (Fontinha, 2016);

Vantagens relacionadas com as condicdes fisicas dos individuos, que por deficiéncias

fisicas ou por outros condicionalismos estdo impossibilitados de se deslocarem.

(Hust,1998 apud Pereira, 2000);

Vantagens de comunicacdo, no sentido em que as VEV’'s podem ser desenvolvidas com

maior facilidade em varias linguas, o que promove uma comunicagao e entendimento,

gue seria mais dificil de acompanhar numa VER (Radke,2016);

Vantagens na motivacdo dos alunos para a aprendizagem, uma vez que as VEV’'s ao

recorrerem a novas tecnologias, promovem um maior envolvimento, interesse e
participagdo dos alunos que nascerem numa Era Digital, em que as novas tecnologias
fazem parte do seu quotidiano. Por outro lado, sao motivadoras porque com o continuo
e acelerado avanco da tecnologia as VEV's tornam-se cada vez mais envolventes,
sofisticadas e realistas, sendo o exemplo das visitas com utilizagao de Realidade Virtual

(Jacobsen Militello & Baveye, 2009; Zhao et al., 2022);

Vantagens de acesso e repeticdo, uma vez que os locais podem ser repetidamente

visitados e podem ser realizadas com frequéncia (Obadiora, 2016; Moura, 2023);

Vantagens da promocdo da aptidao tecnoldgica dos alunos, em todas as suas fases as

VEV’s envolvem a utilizacdo de ferramentas de TIC e especificamente de TIG,

contribuindo assim para a aptidao dos alunos nesta area.
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Apesar de elencarmos as principais vantagens das VEV's ndo podemos deixar de referir

que estas também apresentam desvantagens, onde destacamos as seguintes:
Desvantagens:

Restricdo ou auséncia de uma experiéncia sensorial e emocional com o objeto de

estudo, as VEV’s permitem uma observacdo indireta sendo representacdes ou
simulacBes da realidade por isso, a nivel sensorial ndo existe um conhecimento tatil e
olfativo do lugar (Pereira, 2000). Esta restricdo a nivel sensorial € um dos aspetos mais
patentes na bibliografia como sendo uma desvantagem desta estratégia, assim como o

facto de ndo desenvolverem atitudes afetivas entre os alunos e o objeto de analise.

Restricdo de uma visdo tridimensional, existe uma restricdo ou ndo estdo acessiveis

pormenores de observagao que sdo Uteis para a interpretacao do trabalho de campo. A
existéncia de esquemas, fotografias ou vistas panoramicas, raramente permite uma

visdo tridimensional do local em estudo (Pereira, 2000).

Necessidade de acesso continuo a internet e de recursos digitais, sao necessarios

dispositivos com capacidade de reproduzir os recursos multimédia necessarios para a

realizacdo da VEV e acesso continuo a internet;

Dificil gestdo do tempo necessdrio para a VEV, os alunos podem dispersar com

facilidade, ao ndo cumprir o guido da visita, por facilmente puderem “perder-se” na

exploracdo dos cenarios (Qiu & Hubble, 2002);

Qualidade e disponibilidade dos websites, autores como Qiu & Hubble (2002) destacam

o problema de muitos sitios na internet nao possuirem a qualidade exigida para a
execucdo de uma VEV, ou de ndo estarem permanentemente disponiveis e a dificuldade

de encontrar acessos para os conteudos que se pretende lecionar.

As informacdes apresentadas sdo estdticas, ao mostrarem apenas um instante num

determinado momento, assim nao refletem por exemplo as alteragcdes meteoroldgicas
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que vao ocorrendo, perdendo o fator da imprevisibilidade. Concluindo este ponto,

apresentamos na tabela 2 um quadro sintese das vantagens e desvantagens das VEV's.

Tabela 2 - Quadro sintese das vantagens/desvantagens das VEV’s no Ensino da Geografia

Vantagens Desvantagens
- Sdo econdmicas uma vez que ndo estdo | - A nivel sensorial n3do existe um
dependestes de custos de transporte, | conhecimento tatil e olfativo do lugar;
alojamento e outras exigem despesas |- Raramente permitem uma visdo

avultadas;

- Sdo facilitadas ao nivel burocratico e
logistico, nomeadamente ao dispensarem
organizagcdo de transportes, autorizagdes,
seguros entre outros;

- Sdo previsiveis, ndo estdo dependentes de
condicBes atmosféricas;

- Podem ser a Unica forma de acesso a locais
de dificil acesso ou em areas que podem
colocar em risco a integridade fisica dos
participantes;

- Ndo tém limitagGes de tempo, no sentido
em que ndo necessitam de alterar a estrutura
de horario dos alunos ou professores;

- Permitem a participacdo de individuos que
por deficiéncias fisicas, ou por outros
condicionalismos, estdo impossibilitados de
se deslocarem.

- Podem ser desenvolvidas em vdrias linguas,
com maior facilidade do que uma VER;

- Com o avan¢o da tecnologia as VEV's
tornam-se cada vez mais motivadoras;

- Potenciam as competéncias tecnolégicas
dos alunos;

- Podem ser realizadas repetidamente e com
mais frequéncia do que as visitas de estudo
presenciais.

tridimensional, o que pode dificultar a
observacdo exigida;

- S3o necessarios dispositivos com
capacidade de reproduzir os recursos
multimédia necessarios para a realizacdo da
VEV e acesso continuo a internet;

- A qualidade duvidosa e restricdes de acesso
de alguns websites e a dificuldade de
encontrar acessos compativeis para os
conteldos que se pretende lecionar;

- Os alunos podem ndao cumprir o guido da
visita, por facilmente serem “tentados” a
dispersar na exploracdo dos cenarios;

- As informac0des apresentadas sdo estaticas.

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos autores referidos.
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1.3.

Levantamento de Relatdrios de Estagio (RE) identificados com

a tematica de Visitas de Estudo (VE) no Ensino da Geografia

Procuramos aqui resumir o conteudo dos RE’s identificados com a tematica de VE's no

Ensino da Geografia. Sendo também este documento um RE, julgamos pertinente

recolher a informacgdo existente noutras publicacGes. A existéncia de varios relatorios

sobre o assunto justifica, a nosso ver, a sua importancia. Importa ressalvar que para a

leitura ndo ser fastidiosa, optamos por nado realizar uma analise aprofundada ao

conteudo de cada RE, mas por registar somente o que consideramos relevante para os

objetivos da presente investigacdo (tabela 3).

Tabela 3 - Quadro sintese do levantamento de Relatérios de Estagio identificados com a
tematica Visita de Estudo (VE) no Ensino da Geografia.

Identificacao do RE

Principais Informagdes recolhidas

- Titulo: “As Visitas de Estudo
Virtuais como recurso
pedagdgico: a descoberta do
'espaco geogrdfico' dentro da
sala de aula”;

- Instituicao: FLUP

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario

- Ano publicagao: 2023

- Autor: Ana Moura

- As VEV's tém potencial enquanto recurso e estratégia
pedagdgica do processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Geografia, mas devem ser conjugadas com as
VER's;

- As VEV’s nunca substituem plenamente as VER’s, mas
constituirem uma alternativa quando estas ndao sao
possiveis;

- As VEV's podem ser utilizadas como complemento das
VER’s, prévia e posteriormente a sua realizagdo.

- Titulo: “O trabalho de campo
digital enquanto ferramenta
promotora do desenvolvimento
de competéncias geogrdficas dos
alunos”

- Instituicdo: Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade Nova de Lisboa

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario

- Ano publicagdo: 2022

- O trabalho de campo digital é uma metodologia
motivadora e pratica;

- O trabalho de campo digital pode ser adotado para o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos, quando
nao é possivel realizar em contexto real;

- O trabalho de campo digital desenvolve a literacia espacial
e tecnoldgica, de acordo com as competéncias inscritas nas
Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia;

- O trabalho de campo promove ambientes de
aprendizagem para o desenvolvimento de competéncias
transversais inscritas no PASEO.
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- Autor: Ana Marques

- Titulo: “A dindmica Litoral - A
Visita de Estudo como estratégia
pedagdgica”

- Instituicao: Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario;

- Ano publicagdo: 2022

- Autor: Raquel Castro

- A metodologia pedagdgica de VE, é “completa, complexa
e burocratica, em todas as suas etapas” (Castro, 2022,
p.63);

- Os procedimentos para a preparac¢ao e concretizacdo da
VE, sdo Uteis para a formacdo dos futuros professores.

- Titulo: “O estudo do Relevo na
Disciplina de Geografia — A
importdncia da Saida de Campo”
- Instituicao: Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario;

- Ano publicagdo: 2022

- Autor: Candida Morais

- Os alunos mostraram-se motivados em atividades no
exterior da tradicional sala de aula.

- Os alunos mostraram maior facilidade em aprender se a
estratégia didatica escolhida e/ou o local forem diferentes
e os torne mais proximos dos conteludos a serem
lecionados pela disciplina;

- A burocracia inerente a organizacdo de VE, aliada ao
horario de atividades letivas do professor, inibem a sua
realizacdo;

- Os alunos consideraram a VE util na obtencdo de
conteudos programaticos, motivadora e divertida. Como
pontos fracos elencaram: calor e o comportamento
desajustado de alguns colegas.

- Titulo: “As visitas de estudo
virtuais em Geografia: uma
alternativa  pedagdgica  em

tempos de pandemia”

- Instituigcao: FLUP

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario

- Ano publicagao: 2021

- Autor: Elio Silva

- A estratégia de VER ndo era usualmente aplicada no
contexto letivo onde decorreu a investigacao;

- As VEV’'s podem ser uma estratégia proficua para clarificar
os conhecimentos adquiridos pelos alunos em sala de aula;
- Os alunos mostraram interesse e curiosidade na
realizacdo de VEV's, dada a situacdo pandémica aquando a
realizacdo do estudo.

- Titulo: “O trabalho de campo
digital enquanto ferramenta
promotora do desenvolvimento
de competéncias geogrdficas nos
alunos.”

- Instituicao: FLUP

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario

- Os alunos apreciam o uso da tecnologia na sala de aula;

- As saidas de campo virtuais afirmaram-se benéficas no
processo de ensino-aprendizagem;

- A grande maioria dos alunos adquiriu mais conhecimentos
da disciplina, com a aplicacdo da estratégia de saida de
campo virtual.
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- Ano publicagao: 2021
- Autor: Tiago Félix

- Titulo: “Saidas de Campo na
Evolugdo do Ensino da Geografia:
Teoria e Prdticas”

- Instituigcao: FLUP

- Mestrado: Ensino da Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario

- Ano publicagao: 2016

- Autor: Filipa Fontainha

- “As Saidas de Campo tém de ser encaradas como uma
oportunidade para os alunos desenvolverem um processo
de aprendizagem integrado, aliando o desenvolvimento de
competéncias cientificas, instrumentais e altitudinais e
contribuindo para a educagdo geografica e para a formacdo
integral dos discentes. “(Fontainha, 2016, p. 163)

- Titulo: “Geografia, Historia e
Paisagem: uma  experiéncia
pedagdgica de integragdo de
saberes no dmbito de uma visita
de estudo”

- Instituicao: FLUP

- Mestrado: Ensino de Histéria e
Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario.

- Ano publicagao: 2011

- Autor: Hélder Oliveira

- A experiéncia de integracdo de saberes, potenciada pela
visita de estudo, foi motivadora;

- Contribuiu para o cruzamento de diferentes saberes
disciplinares. Assim, a paisagem pode ser um recurso
didatico de caracter interdisciplinar orientador de uma
experiéncia de aprendizagem, podendo os dados obtidos
pelos alunos serem rentabilizados, depois, na pratica letiva
quotidiana;

— A estratégia de VE, contribui para a promogdo e
desenvolvimento de uma educacdo integral e integradora.

- Titulo: “As saidas de estudo na
aprendizagem da Geografia e da
Historia”

- Instituigcao: FLUP

- Mestrado: Ensino de Histdria e
Geografia

- Ano publicagao: 2010

- Autor: Daniela Leal

- As saidas de estudo, sdo uma estratégia, que exigem uma
cuidada planificacdo prévia;

- A existéncia de muitos obstaculos burocraticos e/ou
logisticos, muitas vezes limitam a elaboracdo e a
concretiza¢do das saidas de estudo;

- As saidas de estudo promovem a motivacdo dos alunos
para a disciplina e o fortalecimento/enriquecimento dos
lagos entre professor/aluno;

- A estratégia de saida de estudo adapta-se ao perfil dos
alunos com insucesso escolar.

Fonte: Autores referidos.

Com a anadlise documental dos RE apresentados destacamos o seguinte, que passamos

a descrever:
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No que toca as VER's referem que sdo uma estratégia/recurso com grande potencial no
ensino-aprendizagem na disciplina de Geografia, ao promoverem a motivacdo: os alunos
mostram-se motivados em atividades fora da tradicional sala de aula, o que pode
facilitar a aprendizagem, favorecendo os alunos com insucesso escolar. Ao promoverem
a cooperacao, entre professor e alunos, uma vez que fortalecem os lacos entre ambos.
Promovem uma integracdo de saberes, ao permitirem o cruzamento de diferentes
disciplinas. E ao promoverem uma educacdo integral e integradora, ajudando os alunos
a compreender a realidade através da analise da paisagem como um todo, evitando uma
segmentacdo do saber. No entanto, a revisdo dos estudos também refere obstaculos e
limitagOes a realizagao de VE, onde se destacam a complexidade e a burocracia inerente
a sua preparacdo. O planeamento e execug¢do de um VE é descrita como uma tarefa:
completa, complexa e burocratica, o que se pode tornar um desafio, mas também uma
oportunidade de aprendizagem relevante durante a PES (Pratica de Ensino

Supervisionada).

No que toca as VEV's, o trabalho digital foi descrito como uma estratégia/ recurso com
grande potencial no ensino/aprendizagem da disciplina, ao promoverem a motivagdo:
uma vez que os alunos apreciam a utilizacdo de tecnologia dentro da sala de aula, ao
promoverem a literacia tecnolégica e ao promoverem mais conhecimentos da disciplina.
As VEV’'s podem complementar as VER’s, sendo Uteis tanto antes como depois da
realizacdo das visitas presenciais, ajudando na preparacdo e na consolidacdao dos
conhecimentos adquiridos durante a realizacdo da VER. As VEV's podem ser uma
alternativa as visitas presenciais, principalmente util quando estas ndo sao possiveis de
se realizar, embora ndo as consigam substituir completamente, principalmente porque
ndo conseguem replicar todas as experiéncias sensoriais e contextuais de uma visita

real.
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Em suma, as VEV's e as VER’s sdo estratégias pedagdgicas que podem ser
complementares e que desde que bem implementadas, podem enriquecer
significativamente o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia. O
trabalho de campo digital e as visitas de estudo reais ou virtuais, promovem a
motivacdo, e o desenvolvimento de competéncias transversais dos alunos. No entanto,
a complexidade e a burocracia associadas a organizacdo das VER's devem ser geridas de
forma a ndo inibir a sua realizacdo, aproveitando ao maximo os beneficios pedagoégicos

que a observacao direta do terreno, oferecem para integracao dos diferentes saberes.

2. Enquadramento do estagio e contexto escolar

2.1. Caracterizacao da Escola

O Agrupamento de Escolas D. Maria Il (AEDMII) localiza-se no concelho de Braga e é
composto por 10 unidades organicas: a Escola Secundaria D. Maria Il (ESDMII), que é a
sede, onde se desenrolou a nossa Pratica de Ensino-Supervisionada (PES); a Escola
Basica 2/3 de Lamacgdes; cinco Escolas Basicas do 12 ciclo do Ensino Basico com Jardim
de Infancia e dois Jardins de Infancia auténomos. Distribuidas, num raio de 6 Km, pelas
Freguesias de Sdo Victor, Unido de Freguesias de S3o Jose de S3o Lazaro e S3o Jodo do
Souto, Unido de Freguesias de Nogueird e Tendes e Unido de Freguesias de Nogueira,

Fraido e Lamacaes. (figura 3).
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Figura 3 - Localizagdo do Agrupamento de Escolas da D.Maria Il (AEDMII), em Braga
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Fonte: CAOP 2022 (DGT); Carta Educativa de Braga (2019) e AE D. Maria Il (2023).

A Escola Secunddria D. Maria |l (figura 4) foi criada em 1964, com a publicacdo do
Decreto-Lei n.2 45636, de 31 de marc¢o. Na altura tratava-se de um “liceu feminino”
frequentado por cerca de 1000 alunas, que em 1973, passou a ser de frequéncia mista
e em 1974 passou a ter a designacdo que ainda hoje permanece de Escola Secundaria
D. Maria ll. Ao longo dos anos assistiu-se a um aumento do universo de alunos até atingir
os cerca de 3000 no inicio dos anos oitenta (Sousa, 2014). Ao longo da sua longa histdria
foi sofrendo alteragbes, sendo a ultima entre 2008 a 2011. Neste periodo, a escola foi
alvo de uma intervencao que se caracterizou pela ampliacdo da area de construcao, o
gue se revelou de elevada importancia uma vez que, as infraestruturas nos

estabelecimentos de ensino, para além de contribuirem para a maior ou menor
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seguranga dos alunos, sdo importantes para o seu sucesso escolar, garantindo o
conforto e bem-estar daqueles, dos professores e restante comunidade escolar. As
infraestruturas constituem efetivamente um fator de qualidade de uma escola (Carta

Educativa do Municipio de Braga, 2019).

Figura 4 - Escola Secundaria D. Maria Il, em Braga

Fonte: Agrupamento de Escolas D. Maria Il

Como escola sede do agrupamento, a ESDMII apresenta os mesmos constrangimentos
e também as mesmas oportunidades que afetam e beneficiam todas as escolas do
mesmo. Considerando a dimensdo e a heterogeneidade do publico que a frequenta

destacam-se os constrangimentos e as oportunidades presentes na tabela 4.
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Tabela 4 - Constrangimentos e Oportunidades da ESDMII

Constrangimentos

Oportunidades

- territdorio educativo social, cultural e
economicamente heterogéneo e
desfavorecido, diversidade de
culturas;

- assiduidade irregular;

- linguagem e comportamentos
desajustados de alguns grupos de alunos;

- resultados académicos baixos em
algumas disciplinas no 3.2 ciclo e ensino
secundario;

- dicotomia entre a sociedade digital de
consumo imediato e a resiliéncia
necessaria a natureza do trabalho escolar,
enquanto problema que caracteriza a
sociedade atual.

com

- interesses variados dos alunos;

- integracdo de alunos provenientes de diferentes
culturas e a sua inclusdo no contexto educativo,
valorizando, concomitantemente, os aportes de
tais diferencas;

- avaliacdo formativa das aprendizagens, como
fundamento de estratégias de diferenciacdo
pedagégica e de superacdo de eventuais
dificuldades;

- apoios educativos/salas de estudo como
medidas de suporte a aprendizagem;

- utilizacdo na sala de aula de ferramentas digitais
como recursos pedagodgicos;

- comunicagdo entre servicos e entre a escola e as
familias.

Fonte: AE D. Maria ll, 2022

2.2.

Caracterizagao das Turmas

A PES decorreu em duas turmas do ensino regular, uma do 72ano e outra do 102 ano

do curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades, num total de 47 alunos

(tabela 5) .

Tabela 5 - Quadro sintese da caracterizagdo das turmas onde decorreu a PES

Turma Caracterizagao

7%ano

Composta por 22 alunos que se distribuem equitativamente por ambos os sexos. As
idades destes alunos estdo compreendidas entre os 11 e os 13 anos.
Globalmente, a turma é avaliada com um aproveitamento bastante satisfatodrio, é
participativa e apresenta muita motivacao para a disciplina de Geografia.
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102 ano Composta por 25 alunos, maioritariamente do sexo feminino. As idades destes
alunos estao compreendidas entre os 14 e os 16 anos.

Globalmente é avaliada com um aproveitamento satisfatério, é pouco participativa e
apresenta uma motivacdo irregular para a disciplina de Geografia.

Fonte de dados: Innovar

Uma vez que o presente documento foi aplicado apenas a turma do 102 ano, optamos
por caraterizar detalhadamente somente esta turma. A turma 102 K é composta por 25
alunos, maioritariamente do sexo feminino (grafico 1 (a)). A média de idades da turma

é de 15 anos, sendo a idade maxima de 16 anos (grafico 1 (b)).

Grafico 1 - Distribuicdao dos alunos da turma do 102 ano por género (a) e por idade (b)

a b 20 17
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o
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Idade dos alunos

= masculino = feminino

Fonte: Innovar

E de salientar que dois alunos sdo repetentes. Tal como no agrupamento também nesta
turma reflete-se uma consideravel diversidade de nacionalidades dos alunos. Apesar
dos discentes serem maioritariamente de nacionalidade portuguesa (grafico 2), a
percentagem de alunos de nacionalidade estrangeira é de 36%, o que no nosso entender

¢é bastante significativa.
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Grafico 2 - Distribuicao dos alunos do 102 ano por nacionalidade

B Portugal
Brasil

B talia
México
Venezuela

] Argentina

Fonte: Innovar

Globalmente os alunos da turma do 102 ano, na disciplina de Geografia A, apresentavam
um bom comportamento, eram assiduos e pontuais. A turma mostrou-se pouco
participativa e atuou com pouco interesse para a disciplina. Contudo, no decorrer da
PES, com as atividades e estratégias implementadas foram observadas melhorias no
envolvimento e motivacdao dos alunos para a aprendizagem da disciplina. No que
concerne ao aproveitamento académico dos discentes, os resultados obtidos foram
considerados satisfatérios, embora seja importante destacar que a turma é pautada por
elementos com diferentes ritmos de aprendizagem. Enquanto alguns alunos alcancaram

bons desempenhos, outros enfrentaram desafios muito significativos.
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3. Desenvolvimento do projeto: materiais e métodos

3.1. Experiéncia da Visita de Estudo Virtual (VEV) ao Arouca

Geopark
3.1.1. Nota prévia sobre aidealizacdo e prepara¢ao da VER ao Arouca Geopark

Embora n3do seja um objetivo da presente investigacdo detalhar o processo de
planeamento da VER ao Arouca Geopark realizada durante a PES, consideramos
relevante abordar esse tema, uma vez que esse trabalho foi crucial para a idealizacao e
planeamento da experiéncia da VEV aplicada na presente investigacdo. Para o
planeamento da visita presencial ao Arouca Geopark, foi recolhido e analisado diverso
material: cartografia de base (cartas topograficas), cartografia tematica (cartas
geoldgicas), bibliografia diversa e videos divulgados sobre a drea em estudo, entre
outros materiais. Foi estabelecido contato com as instituicdes locais, nomeadamente o
Arouca Geopark e o Centro de Interpretacdo Geoldgica de Canelas (CIGC). Realizou-se
uma reunido presencial com um membro da equipa técnica do Arouca Geopark
responsavel pelas visitas pedagdgicas e um contacto telefénico com o gedlogo do CIGC.
Estabelecemos também contacto com a populagdo local, realizando um encontro com
um membro da equipa do Geopark de Arouca com o qual visitamos parte da Serra da
Freita. Tivemos ainda a oportunidade de realizar uma visita ao Radar Meteoroldgico de
Arouca e uma visita a Casa das Pedras Parideiras, locais que seriam apresentados aos

alunos. (figura 5).
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Figura 5 - Fotografias da visita prévia ao Arouca Geopark

Fonte: fotografias de autoria propria

Tivemos ainda a possibilidade de nos reunir com um membro da equipa técnica do
Mosteiro de Arouca e de realizar o percurso e as atividades que os alunos iriam executar

durante a visita a este local.

Todo o processo de planeamento da visita presencial ao Arouca Geopark,
nomeadamente o trabalho de pesquisa, recolha e andlise de material sobre a area em
estudo, o contacto com as entidades publicas e privadas do local, a observagdo in loco
da drea em estudo, a producdo de material, como a construcdo do guido da saida de
campo (anexo 1) foi essencial para a idealizagdo, planeamento e execugdo da VEV ao

Arouca Geopark.
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3.1.2. Amostra, Aspetos metodoldgicos e instrumentos utilizados

No que concerne a amostra, a VEV foi aplicada na turma do 102 ano onde decorreu a
PES, sendo composta por 25 alunos, embora sé 22 tenham participado. Ja no que diz
respeito a metodologia aplicada para a realizacdo da VEV optamos por nos apoiar em
dois principios basilares do modelo de Nir Orion (para a realizagdo de saidas de campo)

gue descrevemos de seguida:

e A viagem de campo deve ser conduzida como parte integrante de uma unidade

particular do curriculo e deve posicionar-se, tdo cedo guanto possivel, na

sequéncia de aprendizagem, para proporcionar uma base mais concreta de

compreensao dos conceitos abstratos;

Dessa forma a implementagdao da VEV foi estrategicamente aplicada no final do 29
periodo, de forma a ser integrada na sequéncia das aprendizagens da disciplina,
aquando a lecionagdo do tema: “Os recursos naturais de que a populacdo dispde: usos,

limites e potencialidades” e, em particular, no subtema os “Recursos do subsolo”.

e Os estudantes devem estar convenientemente preparados em termos

cognitivos, psicoldgicos e geograficos;

Para garantirmos que os alunos estavam aptos a realizar as atividades propostas, foram
disponibilizados tutoriais explicativos das ferramentas que iriam utilizar: Google Maps,
Google Maps Street View, bem como a outras ferramentas necessarias para a realizagao

da VEV (anexos 1 e 2).

Ainda tendo por base o modelo de Orion, optamos por planear a VEV em trés fases: a

etapa da Preparacdo da VEV a VEV e a Pds VEV (figura 6).
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Figura 6 - Esquema simplificado explicativo das fases da VEV

POS - VEV

Preparacao Realizacao Reflexao

« Visita ao local, « Realizacao da visita « Preenchimento
executada pela de acordo com o de um
estagiaria; Guiao da VEV; questionario ;

« Analise de
cartografia e « Preenchimento da
documentos ficha de avaliacao;
diversos;

Fonte: elaboragao propria

Na primeira fase, que consiste na preparacdo da VEV — demos a conhecer a drea de
estudo, com a realizacdo de uma viagem ao local, através da ferramenta Google Earth.
Para os alunos obterem mais informacgao relevante sobre o local, analisaram cartografia
de base e carta geoldgica simplificada da regido. Foram ainda disponibilizados para
consulta, outros materiais, entre eles: panfletos de roteiros turisticos, artigos de
revistas, posters, entre outros. Estes materiais para além de enriquecerem o
conhecimento do territério, promoveram o interesse dos alunos pelo espago geografico

onde iria desenrolar-se a VEV, aumentando a motivagao para a realizagao da mesma.

Na segunda fase que corresponde a execucdo da VEV propriamente dita, os alunos
concretizam a VEV através dos recursos disponibilizados num padlet criado para o

efeito. Ainda nesta fase, foi pedido aos alunos que a medida que realizassem a VEV,
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executassem um conjunto de atividades, descritas na ficha de avaliacdo formativa

(anexo 4).

Na terceira e ultima fase, que corresponde a Pds-Visita, os alunos foram instigados a
refletir sobre as atividades desenvolvidas na estratégia de VEV, com recurso ao
preenchimento de um inquérito (anexo 5), com o objetivo de aferir as suas opinides e

percecbes sobre a mesma.

3.1.3. Localizagdo da Area de Estudo e Etapas do Trabalho de Campo Virtual

A escolha do local onde decorreu a VEV, teve como principal preocupacdo, ir de

encontro as Aprendizagens Esséncias da disciplina de Geografia A, do 102 ano (tabela 6).

Tabela 6 - Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A desenvolvidas na VEV

Tema Subtema Conceitos AE
- Os recursos naturais de que a - Os recursos |- Recurso renovavel;
populacdo dispde: usos, limites e do subsolo; - Energia renovavel (edlica);
potencialidades; - Rochas industriais,

Fonte: Aprendizagens Essenciais — Dire¢cdo Geral da Educagao

De uma forma geral, o programa e as Aprendizagens Essenciais de Geografia A do ensino
secundario, prende-se com a Geografia de Portugal, os recursos naturais de que a

populacdo dispde as suas limitaces e potencialidades.

“Dada a importancia do reconhecimento da identidade espacial de Portugal, nos contextos

europeu e mundial, o conhecimento geografico do pais, do seu territdrio, dos seus
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recursos naturais e humanos e suas inter-relagées, € uma componente fundamental do

curriculo nacional” (AE Agosto 2018).°

Desta forma procuramos que o local da VEV, fosse uma amostra singular de recursos
naturais e humanos, e que assim, instigasse o interesse e a curiosidade dos alunos. Apds
a exploracdo de locais que pudessem responder a estes requisitos, a escolha recaiu
sobre o Arouca Geopark. A VEV foi elaborada com recurso a plataforma padlet® onde
estdo disponibilizados todos os recursos necessarios, para a realizacdo da mesma (figura

7).

> Disponivel para consulta em:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/10 geografia a.pdf
(consultado maio 2024)

& VEV disponivel em: https://padlet.com/susanamanuelacorreia/visita-de-estudo-virtual-arouca-
geopark-z1mb48hmg77evlivw
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Figura 7 - Imagem do Padlet da VEV ao Arouca Geopark

Foda)

VISITAV Dé ESTUDO VIRTUAL - AROUCA GEOPARK

),

ENQUADRAMENTO | ENQUADRAMENTO | PARAGEM 1|CENTRODE ! PARAGEM 2| DETRELODA PARAGEM 3 | PEDRAS PARAGEM 4 | RADAR ! PARAGEM 5 | FRECHA DA
GEOGRAFICO GEOLOGICO INTERPRETAGAO MALHADA - PARQUE PARIDEIRAS CENTRO DE METEOROLOGICO DE ELA

GEOLOGICA DE CANELAS EOLICO INTERPRETAGAD AROUCA - COSTA DA

(c1ce) " = CASTANHEIRA

“ . Q\ :

Fonte: Elaboracdo prépria

A VEV, decorreu ao longo de uma aula de 90 minutos, em que os alunos tiveram

oportunidade de visitar cinco paragens diferentes.

A primeira paragem foi o Centro de Interpretacdo Geoldgica de Canelas (CIGC), um
exemplo singular, em que a exploracdo de uma pedreira, originou a criacdo de um
museu. E um exemplo de sucesso de cooperacdo entre a indUstria extrativa, a ciéncia e
a educacdo. Os alunos comegaram a visita com uma analise a area envolvente ao local,
com recurso ao Google Maps. De seguida foi pedido que visualizassem um video de um

excerto do programa “O Visita Guiada”, episddio “Trilobites de Canelas Arouca”,
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’produzido pela RTP2 (figura 8). O episddio contempla uma visita guiada ao Museu das
Tilobites e a “Pedreira do Valério” por Manuel Valério (paleontdlogo autodidata e
responsavel pela criacdo do Museu das Trilobites) e por Helena Couto (Professora de
Geologia na Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto). No final, realizaram as

atividades propostas na ficha de trabalho relativa a esta etapa.

Figura 8 - Imagem do Video “Trilobites de Canelas Arouca” | 12 Paragem

Fonte: RTP

A segunda paragem foi o geossitio Panoramica do Detrelo da Malhada conhecido pelo
seu miradouro que permite uma vista panoramica singular desde as serranias do Gerés
(a Norte) e o Mardo (a oriente), até ao mar, com a faixa entre Espinho e o Porto (a
ocidente) (figura 9). O motivo que nos levou até esta paragem foi a possibilidade de
viajar até ao Parque Edlico da Serra da Freita. Foi pedido aos alunos que com recurso ao

Google Maps e seguindo as orientacdes do guido da VEV observassem a area

7 Video completo disponivel em: https://www.rtp.pt/programa/tv/p35566/e11
(consultado julho 2024)
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envolvente, onde era possivel identificar o parque edlico. De seguida deveriam
relacionar essa observagao, com a andlise do extrato da carta topografica desse mesmo
lugar. Posteriormente os alunos realizaram as atividades da ficha de trabalho para esta

paragem.

Figura 9 - Imagem panoramica do geossitio Detrelo da Malhada” | 22 Paragem

Fonte: Arouca Geopark

A terceira paragem consistiu na visita a Casa das Pedras Parideiras e Centro de
Interpretagdo, sendo este um geossitio de paragem obrigatdria, uma vez que foi o
granito nodular da castanheira (pedra parideira), um dos motivos principais pela sua
certificacdo como Geopark Mundial da Unesco. Nesta paragem, os alunos analisaram a
area usando o mesmo método das etapas anteriores. De seguida visualizam um video

do extrato da reportagem do “Fala Portugal”® a casa das Pedras Parideiras, sendo a

8 Video completo disponivel em:
https://www.youtube.com/results?search query=fala+portugal+casa+das+pedras+parideiras
(consultado em maio 2024)
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entrevistada a gedloga Alexandra Paz, membro da equipa técnica do Arouca Geopark
(figura 10). No final, tal como nas paragens anteriores os alunos realizaram as atividades

de trabalho propostas para esta etapa.

Figura 10 - Imagem do Video Casa das Pedras Parideiras | 32 Paragem

E

F " PEDRAS PARIDEIRAS EM AROUCA

0 unico a nivel dial pode ser visto na aldeia
da Castanheira. na Serra da Freita

Fonte: Youtube

A quarta paragem foi o radar meteoroldgico de Arouca e a panoramica da Costa da
Castanheira. O motivo de escolha deste local, deve-se a implantacdo do radar
meteoroldgico de Arouca, que é uma infraestrutura de extrema importancia para regido.
A sua exploragao resulta de uma parceria entre o Instituto Portugués do Mar e da
Atmosfera (IPMA) e o Associacdao Geopark de Arouca. Nesta paragem os alunos
comecaram a visita com a habitual andlise ao local através do Google Maps. De seguida,

foi pedido aos alunos que visualizem um video® de um excerto de uma reportagem do

9 Video completo disponivel em: https://www.dailymotion.com/video/x8mm8I4
(consultado em maio 2024)
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programa “Viver Aqui” ao radar meteoroldgico de Arouca da autoria do Porto Canal, em
que é novamente entrevistada a gedloga Alexandra Paz da equipa técnica do Arouca

Geopark (figura 11).

Figura 11 - Imagem do Video do Radar Meteoroldgico | 42 Paragem

Fonte: Porto Canal

A quinta paragem, ultimo ponto a ser visitado, incidiu sobre a emblematica Frecha da
Mizarela, outro ex-libris do Geopark. No seguimento das paragens anteriores, os alunos
utilizaram o Google Maps para a analise da area envolvente. De seguida, realizaram
uma imersdo ao local com a apresentacdo de um video °com vista a 360° da Frecha da
Mizarela. No final os alunos realizaram as atividades propostas para esta paragem

(figura 12).

10 video completo disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=THOERIYz6jA&t=18s
(consultado julho 2024)
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Figura 12 - Imagem do Video da Frecha da Mizarela| 52 Paragem

Fonte: Youtube (canal 360portugal)

3.1.4. Analise dos Resultados da Ficha Formativa

Ao longo da VEV foi pedido aos alunos que realizassem um conjunto de tarefas para as
quais se esperava que utilizassem os conhecimentos obtidos durante a VEV e
desenvolvessem as Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A. O resultado
foi avaliado de uma forma quantitativa, no entanto, para facilitar a andlise dos dados
consideramos a seguinte escala qualitativa: Muito insuficiente, Insuficiente, Suficiente,

Bom e Muito Bom.

No que concerne a avaliacao final da ficha formativa, através da analise do grafico 3,
podemos conclui o seguinte: 57% dos alunos destacaram-se com um aproveitamento
classificado como Muito Bom, 29% como Bom e 14% com Suficiente. Nao se registou

qualquer aproveitamento negativo (Muito Insuficiente e Insuficiente).
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Grafico 3 — Classificagao final da ficha de trabalho aplicada na VEV

® Muitobom = Bom = Suficiente

Fonte: Respostas dos alunos a ficha de trabalho aplicada na VEV;

Consideramos importante fazer uma analise mais pormenorizada de cada etapa da VEV,

para um melhor conhecimento da eficacia pedagdgica de cada atividade proposta.

Na primeira paragem, o Centro de Interpretacao Geoldgica de Canelas, foram colocadas
trés questdes. Como é possivel destacar pela analise do grafico 4 podemos afirmar que

na generalidade os alunos registaram um desempenho positivo.
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Grafico 4 - Classificagao da ficha de trabalho: 12 paragem da VEV

20 18 18
v 14
215
3
©
b 10 8
=z 0 0 0 0 0 0
. [] []
Questao 1 Questao 2 Questao 3

Respostas dos alunos

W Resposta correta
Resposta incompleta/parcialmente correta
M Resposta incorreta

H Nao responde

Fonte: Respostas dos alunos a ficha de trabalho aplicada na VEV;

Na segunda paragem, o Detrelo da Malhada | Parque Edlico, todos os alunos
conseguiram justificar a implementacdo do parque edlico (questdo 4). Quando
solicitado aos alunos que enumerassem uma vantagem da implementacdo do parque
para a regidgo (questdo 5) 82% dos alunos conseguiram enumerar positivamente
vantagens, no entanto, apenas 46% conseguir enumerar vantagens diretas para a regiao

(grafico 5).
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Grafico 5 - Classificagdo da ficha de trabalho: 22 paragem da VEV
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Questdes da ficha formativa

W Resposta correta
Resposta incompleta/parcialmente correta
M Resposta incorreta

B Nao responde

Fonte: Respostas dos alunos a ficha de trabalho aplicada na VEV;

Na terceira paragem, Casa das Pedras Parideiras Centro de Interpretacdo, os alunos
obtiveram um bom desempenho (grafico 6). Importa referir que na questdo 6, alguns
alunos tentaram ir para além do que foi pedido ao tentarem explicar o processo erosivo,
como podemos observar do seguinte exemplo de uma resposta de um aluno: “Os
nodulos soltos s@o o resultado de séculos de erosdo. A for¢a da dgua, juntamente com
as mudancgas de temperatura (contracdo e dilatacdo dos corpos), erodem as rochas,

originando assim os nddulos, que se soltam do resto da rocha granitica”.
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Graéfico 6 - Classificagdo da ficha de trabalho: 32 paragem da VEV

20
8 20 18
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Questdo 6 Questdo 7

Respostas dos alunos

W Resposta correta
Resposta incompleta/ parcialmente correta
M Resposta incorreta

Nao responde

Fonte: Respostas dos alunos a ficha de trabalho aplicada na VEV;

Na questdo 7, foi pedido aos alunos que com recurso ao Street View, registassem uma
captura de ecrd de uma aplicacdo de Xisto e/ou Granito. Os alunos demostraram
conseguir utilizar a ferramenta Google Maps Street View, e identificar os materiais

rochosos em analise, com 91% de respostas certas (figura 13).
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Figura 13 - Exemplos de imagens enviadas pelos alunos.

R. Santc Antdnia & i Geogle

Fonte: Respostas dos alunos a ficha de trabalho aplicada na VEV;

Na quarta paragem, Radar Meteorolégico de Arouca | Costa da Castanheira, foi pedido
aos alunos, que indicassem um exemplo de uma atividade econdmica que beneficie com
a implementacdao do radar meteoroldgico. Apenas um aluno respondeu de forma

errada.

Na quinta e ultima paragem, Frecha da Mizarela, os alunos inicialmente apresentaram

algumas duvidas e dificuldade em executar as atividades propostas, mas com recurso
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aos materiais disponibilizados (essencialmente ao esquema representativo),

conseguiram na sua grande maioria, responder de uma forma correta (grafico 7).

Grafico 7 - Classificagao da ficha de trabalho: 52 paragem da VEV
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Respostas dos alunos
W Resposta correta
Resposta incompleta / parcialmente correta
M Resposta incorreta
Nao responde
Fonte: Respostas dos alunos a ficha de trabalho aplicada na VEV;
3.2. Leitura da percecao da comunidade educativa da ESDMII

sobre as VER's e as VEV's

3.2.1. A percegao dos alunos

e Nota prévia: aspetos metodoldgicos, instrumentos utilizados e amostra:

Com o objetivo de aferirmos a opinido e percecdo dos alunos da ESDMII sobre a
estratégia de VEV, optamos por aplicar um inquérito aos que participaram na

experiéncia da VEV, aplicada no presente estudo. Assim sendo, a amostra corresponde
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a turma do 102 ano onde decorreu a PES., sendo constituida por 25 individuos,
responderam ao inquérito 22 alunos. O inquérito aplicado corresponde a tipologia:
questiondario de administracdo direta'’. Para facilitar o registo e anélise dos resultados,

optamos por utilizar a ferramenta digital Google Forms para a realizagdo do mesmo.

e Analise dos resultados:

Passando a descri¢ao e analise dos resultados podemos aferir que quase a totalidade

dos alunos, considerou que a VEV estava bem organizada e planeada (grafico 8).

Grafico 8 — Opinido dos alunos quanto a organiza¢ao e planeamento da VEV

"A VEV estava bem organizada e planeada?"

= Concordo totalmente = Concordo = Sem opinido = Discordo = Discordo totalmente

Fonte: Inquérito aplicado aos alunos.

11 Administrac3o directa, no sentido em que o seu preenchimento fica a cargo do préprio respondente.
Para saber mais sobre a tipologia do inquérito consultar Quivy & Campenhoudt, 1992.
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Para tentarmos perceber se os alunos valorizam as VEV como sendo uma estratégia que
permite abordar temas que ndo seriam visiveis na sala de aula, colocamos a seguinte
questdo: “A VEV permitiu abordar assuntos que ndo podem ser investigados na sala de
aula?” Pedimos uma resposta dos alunos, utilizando a seguinte grelha de resposta:
“discordo totalmente”, “discordo”,” ndo tenho opinidao”, “concordo” e “concordo
totalmente”. A maioria dos alunos respondeu positivamente (50% “concordo” e 20%
“concordo totalmente”), embora ndo possamos ignorar que 30% afirmou ndo ter
opinido. Outro aspeto que consideramos relevante analisar é a perce¢do dos alunos
sobre a importancia da VEV para a compreensdo das aprendizagens dos conteudos
programaticos da disciplina. Utilizando as mesmas opc¢des de resposta da questdo
anterior, fizemos a seguinte pergunta: “A VEV foi importante para compreender mais
facilmente conhecimentos geogrdficos abordados nas aulas” 68% dos alunos considerou

importante, enquanto 21% nao tem opinido e 11% nao consideraram importante.

No que concerne aos recursos utilizados, como demonstra o grafico 9, podemos afirmar
gue os alunos avaliaram positivamente, sendo que o recurso ao Google Maps foi o que

despertou maior interesse nos alunos.

Grafico 9 - Avaliagdo dos alunos quanto aos recursos didaticos utilizados na VEV: Videos (a) Google
Maps (b)
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Fonte: Inquérito aplicado aos alunos
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No que concerne a avaliacdo dada pelos alunos a VEV, numa escala que varia entre 1 a

5, sendo 1 “ndo gosto nada”, 2 “gosto pouco”, 3 “gosto razoavelmente”, 4 “gosto muito”

e 5 “gosto totalmente”, a totalidade dos alunos afirma ter gostado da VEV, sendo a

maior percentagem no “gosto muito” com 60%.

Grafico 10 - Avaliagao dos alunos a VEV
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Fonte: Inquérito aplicado aos alunos.
Quando questionamos abertamente os discentes sobre os

elementos que

surpreenderam ou consideraram notaveis na VEV, deparamo-nos com uma grande

diversidade de respostas. Enquanto parte dos alunos identificou alguns aspetos (tabela

7), outra parte ndo respondeu ou respondeu da seguinte forma: “ndo sei” / “ndo tenho

opinido”.
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Tabela 7 - Elementos da VEV elencados pelos alunos como surpreendentes ou notaveis

“as trilobites”;

“as pedras parideiras”;

“as ardosias”;

“a orientagdo dada através da internet”;

“um elemento que me surpreendeu e considerei notavel foi a imerséo virtual nas
paisagens da regido de modo geral, foi uma alternativa criativa”;

“a entrevista”;

“mapas, videos”;

Fonte: Inquérito aplicado aos alunos.

Consideramos relevante questionar os alunos se tinham preferido que a Visita de Estudo
ao Arouca Geopark, tivesse acontecido em formato presencial. A resposta foi bastante
conclusiva, com 85% dos alunos a responderam afirmativamente. Quando pedimos que
justificassem a resposta, os motivos referidos foram diversos (tabela 8). A falta de
contato fisico com o local leva a uma auséncia de uma experiéncia sensorial, afetiva e
emocional, considerada uma das desvantagens das VEV's referidas na bibliografia. Este
aspeto foi destacado pelos alunos como podemos ver nas seguintes respostas: “seria
bonito ver pessoalmente”, (...) estamos num ambiente fechado, o que nGo nos permite
deleitar-nos com a experiéncia”. Outro aspeto que foi destacado pelos alunos, esta
relacionado com a compreensdao dos contelddos disciplinares, ao referirem que
preferiam uma visita presencial, por permitir uma melhor compreensao dos conteudos,
como pudemos ver nos exemplos das respostas “uma presencial permite aos alunos
perceber as coisas muito melhor;”, “porque poderiamos ter visto com o0s nossos proprios
olhos e assim entendido um pouco mais sobre aquilo que poderiamos ter explorado”,
“raramente temos visitas de estudo e tudo se estd a tornar virtual, o que por vezes torna
as coisas dificeis de compreender(...)”, “devido a ndo ser real muitos aspetos ndo

conseguiram ser aprofundados com vigor” e “(..)presencialmente aprenderiamos
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melhor”. Outro fator destacado pelos alunos, prende-se com o interesse e motivacgao,
algumas respostas daqueles defendem a ideia de que as VER’s sdo mais interessantes e
divertidas que as virtuais, como pudemos observar nas respostas: “é mais interessante
e divertido”, “tudo se estd a tornar virtual, o que por vezes torna as coisas (...) menos
interessantes” e “a visita de estudo real poderia ter oferecido uma experiéncia ainda

mais interessante”.

Tabela 8 - Razbes elencadas pelos alunos que justificam a opgao de uma VER por oposi¢ao a
uma VEV ao Arouca Geopark

“Uma presencial permite aos alunos perceber as coisas muito melhor;

“F mais interessante e divertido”;

“E mais interessante ver as coisas presencialmente”;

“Porque acho que é mais interessante ver pessoalmente”;

“Seria bonito ver pessoalmente”;

“Porque poderiamos ter visto com os nossos proprios olhos e assim entendido um pouco mais sobre
aquilo que poderiamos ter explorado”;

“Raramente temos visitas de estudo e tudo se estd a tornar virtual, o que por vezes torna as coisas
dificeis de compreender e menos interessantes (para além dos variados erros que a internet pode
causar)”;

“Devido a ndo ser real muitos aspetos ndo conseguiram ser aprofundados com vigor”;

“Eu acho que as visita de estudo real além de permitir aprender e sintetizar assuntos dados na aula
é também uma oportunidade de sair de um ambiente fechado, assim, fazer uma visita de estudo
virtual é entediante porque mesmo que estejamos na mesma a aprender sobre o que iriamos
aprender se fossemos a uma visita de estudo presencial, estamos num ambiente fechado, o que
ndo nos permite deleitar-nos com

a experiéncia”;

“A visita de estudo seria melhor presencial, porque poderiamos ter uma visdo mais ampla da serra
e ver melhor as pedras parideiras”

“A visita de estudo real poderia ter oferecido uma experiéncia ainda mais interessante |...)
proporciona uma conexdo direta com o ambiente, permitindo aos alunos uma imersdo mais
completa nas paisagens, interagbes mais profundas com os elementos naturais e uma experiéncia
sensorial mais vivida. No entanto, reconhego a VEV foi uma alternativa vdlida e eficaz”;

“Eu acho que presencialmente aprenderiamos melhor”;

Fonte: Inquérito aplicado aos alunos
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Estas reflexdes parecem mostrar que embora os alunos reconhegam a importancia das
visitas virtuais, como uma ferramenta com potencialidades no ensino-aprendizagem dos
conteudos da disciplina de Geografia, as visitas presenciais oferecem beneficios Unicos
gue sdao altamente valorizados pelos discentes e que ndo sdo possiveis de serem

substituidos pelas VEV's.

3.2.2. A perce¢ao dos docentes

e Nota prévia: aspetos metodoldgicos, instrumentos utilizados e amostra:

Com o objetivo de percecionarmos a opinido dos professores de Geografia da ESDMII,
sobre as estratégias de VER e VEV, optamos por aplicar um inquérito ao universo dos
docentes. Responderam ao inquérito os cinco professores do grupo disciplinar da
Geografia da ESDMII. Foi aplicado um questionario de administracdo direta'?, produzido
em formato virtual, com recurso a ferramenta Google Forms. O questionario estd
dividido em trés partes:

Na primeira parte, procuramos tracar um breve perfil da populagdo inquirida,

nomeadamente o grau de habitacdo académica e experiéncia profissional.

Na segunda parte do questiondrio, almejamos obter a percecdo dos docentes
sobre as VER’s como estratégia no Ensino da Geografia do Ensino Secundario.

Na terceira e Ultima parte, procuramos obter uma percepg¢ao das VEV’'s como
uma estratégia no Ensino da Geografia do Ensino Secundario.

12 para saber mais sobre aplicacdo de inquéritos consultar o capitulo: Panorama dos principais métodos
de recolha de informagdes de Quivy & Campenhoudt, 1992.
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e Andlise do Resultado: VER

O grupo disciplinar de Geografia da ESDMII é qualificado e experiente. Importa referir
que todos os professores contam com mais de trinta anos de experiéncia docente no
ensino da disciplina de Geografia. Quanto ao nivel de habilitagdes literarias, todos
apresentam grau de licenciatura. Na segunda parte do questionario, procuramos obter
informacgdes sobre as VER's. Foi questionada a periocidade com que realizam, utilizando

n u ”n u

as seguintes opgoes de resposta: “nunca”, “raramente”,

” u

uma vez por ano letivo”, “pelo
menos uma vez por periodo letivo” e “mais do que uma vez por periodo letivo”.
Percebemos que no universo do corpo docente da disciplina de Geografia da ESDMII,
mais de metade dos professores indicaram “raramente” utilizarem a estratégia de VER
com os seus alunos, perfazendo 60% das respostas. Enquanto 20% realiza “uma vez por

ano letivo” e os restantes 20% “mais do que uma vez por periodo letivo” (grafico 11).

Grafico 11 - Resposta dos docentes a pergunta: “Com que frequéncia utiliza a estratégia de
VER nas suas aulas?”

0%

0%

® nunca = raramente
= uma vez por ano letivo pelo menos uma vez por periodo letivo

= mais do que uma vez por periodo letivo

Fonte: Inquérito aplicado aos professores do grupo de Geografia da ESDMII
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Quando impelimos os docentes a justificarem o facto de ndo utilizarem ou raramente
utilizarem a estratégia de VER, foram apresentados diversos motivos que vamos

procurar descrever de seguida:

LimitacOes de tempo para organizar e realizar a visita.

Limitacdes relacionadas com a seguranca dos alunos, esta preocupacao estd patente nos

seguintes exemplos de resposta: “envolve vdrios riscos” e “responsabilidades inerentes”.

LimitacOes relacionadas com a logistica e burocracia associada a organizacdo da visita,

pautada nas seguintes respostas que exemplificamos de seguida: “dificuldades de

organizag¢do” e “dificuldade logistica”.

LimitacOes relacionadas com a gestdo de grandes grupos, devido ao elevado nimero de

alunos por turma.

Limitacdes relacionadas com o curriculo, no sentido de enquadrar a visita com os

programas disciplinares, como podemos ler no comentario que transcrevemos de

seguida: “enquadrar os objetivos da visita com os conteudos programdticos”.

LimitacOes relacionadas com os interesses e motivacdes dos alunos, em que a estratégia

de visita de estudo nem sempre é vista com entusiasmo pelos discentes, esta ideia foi
inferida na resposta: “alguma falta de interesse manifestado pelos alunos, o que me faz

ponderar a eficdcia destas atividades (tabela 9).

Tabela 9 - Razoes elencadas pelos professores de Geografia ESDMII, para nao utilizarem ou
raramente utilizarem a estratégia de VER

“Enquadrar os objetivos da visita com os contetdos programdticos”;

“Falta de tempo”;

“Envolve vdrios riscos”;

“Dificuldades de organiza¢do”;

“Turmas numerosas”;
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“Responsabilidades inerentes”;

“Dificuldade logistica”;

“Alguma falta de interesse manifestado pelos alunos, o que me faz ponderar a eficdcia
destas atividades”;

“A dificuldade em organizar as visitas, principalmente com as instituicoes e no que diz
respeito aos transportes para os alunos”;

Fonte: Inquérito aplicado aos professores do grupo de Geografia da ESDMII

No sentido de aferirmos a importancia pedagdgica da estratégia de VER, no ensino da
Geografia do Ensino Secundario colocamos duas questdes relacionadas com dois
aspetos, a saber:

- O envolvimento dos alunos para a disciplina: (“Considera que a estratégia de

VER contribui para aumentar o envolvimento dos alunos na disciplina de
Geografia?”)

- A compreensdo dos conteudos programaticos: (“A estratégia VER permite uma
melhor compreensdo dos temas abordados na disciplina de Geogrdfia,
comparativamente a outras estratégias de ensino?”)

Analisando os resultados obtidos, podemos afirmar que a leitura da opinido dos
professores de Geografia sobre a importancia pedagdgica das VER's, é unanimemente
positiva. Nao foi registada qualquer resposta de discordancia, e a resposta “concordo”,
foi a resposta mais utilizada, com uma percentagem de 80%. No entanto, importa referir
gue enquanto a totalidade dos professores concorda que a VER contribui para aumentar
o envolvimento dos alunos para a disciplina, essa percentagem diminui, quando é
avaliada a eficacia para uma melhor compreensao dos temas abordados na disciplina de

Geografia, comparativamente com outras estratégias (grafico 12).
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Grafico 12- Respostas dos docentes quanto a pertinéncia das VER's no Ensino da Geografia
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A estratégia VER permite uma melhor compreensao dos temas abordados na disciplina
de Geografia, comparativamente a outras estratégias de ensino?

Fonte: Inquérito aplicado aos professores do grupo de Geografia da ESDMII

No que concerne em obter a opinido dos docentes sobre as potencialidades das VER's,
foi solicitado que a avaliassem usando as mesmas opc¢les de respostas do tépico
anterior, a saber: “discordo totalmente”, “discordo”, “neutro”, “concordo” e “concordo

totalmente”. Tendo sido colocadas as seguintes questdes:

- Quanto ao interesse e a motivacao dos alunos para a disciplina (“Aumenta o
interesse e a motivagdo dos alunos para a disciplina?)”;

- Quanto a promoc¢do do trabalho colaborativo e de equipa (“Promove a
colaboragdo e o trabalho de equipa?”);

- Quanto a compreensdo dos conteudos programaticos (“Permite uma melhor
compreensdao dos contelddos programaticos, quando se exemplifica com os
fendmenos observados na VER”?).

Fazendo uma analise ao conjunto de respostas dadas, podemos afirmar que
globalmente os professores avaliam positivamente a relevancia da VER nos trés aspetos
em analise, ndo se registando qualquer avaliacdo de discordancia (discordo ou discordo

totalmente) nas trés perguntas colocadas. O item que obteve valores mais elevados de
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concordancia foi o do papel das VER's para a compreensdo dos conteudos
programaticos. Por oposicdo, o que registou valores mais baixos de concordéancia foi o
item subjacente ao interesse e motivacdo dos alunos para a disciplina. Ndo podemos
deixar de referir que 20% dos docentes consideraram-se neutros na avalia¢do das VER's
no interesse e motivacdo para a disciplina e quanto a promocdo da colaboracdo e

trabalho em equipa (grafico 13).

Grafico 13 - Respostas dos docentes quanto as potencialidades das VER’s no Ensino da
Geografia
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Promove a colaboracgdo e o trabalho de equipa.

Permite uma melhor compreensao dos conteldos programaticos,
quando se exemplifica com os aspetos / fendmenos observados na VER.

Fonte: Inquérito aplicado aos professores do grupo de Geografia da ESDMII

Quando questionado aos professores se acrescentariam mais alguma potencialidade a
estratégia de VER que nado tivesse sido referida, foram destacadas duas: a promogao das
relagGes interpessoais e a promoc¢do do pensamento geografico para a compreencado do

territorio.

Quanto a primeira ideia, esta relacionada com a promocao das relagdes interpessoais

no sentido de um estreitar de lacos entre alunos e na relacdo entre alunos e
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professores, como mostra o seguinte exemplo de resposta: “os alunos envolvem-se mais

com os colegas e com os professores”.

A segunda ideia prende-se com o desenvolvimento do pensamento geografico, ao
permitir obter um melhor conhecimento do territério, esta no¢do esta presente na
seguinte resposta: “permite ao aluno desenvolver o pensamento geografico,

compreender as consequéncias da organiza¢cdo/desorganizacdo do territério.”

Pretendemos também avaliar os condicionalismos das VER’s, dai foi pedido aos
docentes que as avaliassem, utilizando a mesma escala de resposta usada
anteriormente: “discordo totalmente”, “discordo”, “neutro”, “concordo” e “concordo

totalmente”, nos seguintes parametros:

Questdo 1 - Dificuldade logistica;

Questdo 2 — Dificuldade de recursos;

Questdo 3 — Limitagao de acesso aos locais adquados para a VER;

Questdo 4 — Condicdes meteorolégicas adversas;

Questdo 5 — Desafios relacionados com a seguranga e supervisao dos alunos;
A totalidade dos professores considerou que todos os aspetos em andlise sdo
condicionantes a realizacdo de VER’s. No entanto, importa referir que as dificuldades
logisticas foram apontadas com maior énfase como fator de limitacdo a sua realizac3o.
Enquanto que, as limitagdes de acesso a locais e condi¢des meteoroldgicas adversas
apresentaram uma significativa percentagem (40%) de respostas avaliadas como sem

opinido (grafico 14).
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Grafico 14 - Respostas dos docentes quanto as limitagées das VER's
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Fonte: Inquérito aplicado aos professores do grupo de Geografia da ESDMII

Quando foi pedido aos professores que acrescentassem outras limitacdes as VER's que
considerassem relevantes, foram referidas limitacdes econdmicas, visivel no seguinte

exemplo de resposta: “custos elevados no transporte, acessos, estadias, etc.”

Por outro lado quando foram pedidas sugestdes com vista a facilitar a implementacao
das VER’s, foram elencados aspetos logisticos e burocraticos, como podemos ver nas
respostas que descrevemos de seguida: “possibilidade de levar metade dos alunos de
cada vez!” ou “considerar as saidas normais, e no inicio do ano pedir aos Encarregados

de Educacdo as autorizagdo para todas as situacoes”.

e Andlise do Resultado: VEV:

No que se refere a andlise da terceira parte do inquérito, referente as VEV's, comecamos

por analisar a periocidade com que se realizam. Uilizando as seguintes opcdes de

77



resposta: “nunca”, “raramente”, “uma vez por ano letivo”, “pelo menos uma vez por
periodo letivo” e “mais do que uma vez por periodo letivo”. Percebemos que existe uma
grande divergéncia de respostas, enquanto que 40% indica “nunca” realizar, igual
percentagem indica realizar “mais do que uma vez por periodo letivo”. E os restantes

20% indicam utilizar “raramente” (grafico 15).

Grafico 15 - Resposta dos docentes a pergunta: Com que frequéncia utiliza a estratégia de VEV
nas suas aulas?
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Fonte: Inquérito aplicado aos professores do grupo de Geografia da ESDMII

Quando tentamos perceber os motivos que obstam a utilizagdo da estratégia VEV nas
aulas, foi referido por um professor que o motivo que o justifica, estd relacionada com
o seu desconhecimento, como podemos ver na seguinte resposta: “Ndo tenho

conhecimento destas visitas”.

No que concerne a aferir a importancia pedagdgica da estratégia de VEV, no ensino da

Geografia do Ensino Secundario colocamos duas questdes, que passamos a descrever:
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“Considera que a estratégia de VEV contribui para aumentar a motivagéo dos alunos na
disciplina de Geogrdfia?” e “A estratégia VEV permite uma melhor compreensdo dos
temas abordados na disciplina de Geografia, comparativamente a outras estratégias de
ensino?”. Analisando os resultados os professores avaliaram positivamente as VEV's,
guer na sua importancia como estratégia para aumentar a motivacdo dos alunos, como

para o aumento da compreensdo dos conteudos disciplinares (grafico 16).

Grafico 16 - Respostas dos docentes quanto a pertinéncia das VEV's no Ensino da Geografia
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comparativamente a outras estratégias de ensino?

Fonte: Inquérito aplicado aos docentes

3.2.1. A perce¢ao da diregdo do agrupamento da ESDMII

e Nota prévia: Aspetos metodoldgicos e instrumentos utilizados

Sendo um dos objetivos da presente investigacdo tracar a percecdao da comunidade
educativa da ESDMII sobre as estratégias de VER’s e as VEV's, consideramos importante
conhecer a percecdo e opinido da direcdao do agrupamento sobre o tema. Para tal,

aplicamos uma entrevista a diretora do agrupamento, que decorreu de forma presencial
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e correspondeu a tipologia semi-diretiva ou semiestruturada!®, a mais comum em
investigacdo social (Quivy & Campenhoudt, 1992). A entrevista, pode ser dividida em
trés partes : a primeira parte procurou tragar um diagnodstico das Visitas de Estudo no
AEDMII, a segunda parte pretendeu caracterizar o papel das Visitas de Estudo nas
aprendizagens e experiéncias dos alunos e a terceira parte procurou infletir uma

reflexdo sobre as Visitas de Estudo (anexo 7).

e Anadlise do Resultado:

Segundo a informacdo da diretora do agrupamento, as VE acontecem com frequéncia e
podem ser consultadas no plano anual de atividades. Assim sendo, consideramos
importante, fazer o levantamento das VE do ano letivo 2023/2024, através do plano

anual de atividades do ano letivo 2023/2024 (tabela 10).

13 0 entrevistador aquando da conducgdo da entrevista semiestruturada, pode fazer-se acompanhar de
um guido que deve oferecer ao entrevistador um amplo leque de temas a abordar e ao entrevistado
espaco para moldar o conteddo em discussdo (Bogdan & Biklen, 2010 apud Maciel, 2016). Neste sentido
foi construido um guido de entrevista, onde procuramos dar espaco para o entrevistado desenvolver o
seu raciocinio e liberdade de resposta e que estimulasse um clima propicio a comunicagdo (Maciel, 2016)

de forma a promover o sucesso da entrevista.

Tendo por base as boas praticas da investigacdo, foram acordadas as condi¢Ges de participagdo do
entrevistado, nomeadamente ao que toca aos meios de registo da entrevista, ao anonimato e a divulgacao

dos dados.
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Tabela 10 - Levantamento das Visitas de Estudo referidas no Plano Anual de Atividades do
AEDMII, no ano letivo 2023/2024

Més Descri¢ao da Visita de Estudo

Setembro - VE Bienal de Cerveira;

Outubro - VE Museu Nogueira da Silva;

Novembro | - VE Quinta Pedagdgica de Braga;

Janeiro - VE Casa da Ciéncia
- VE ao Centro Ciéncia Viva de Braga: Sessdo de Planetario Imersivo Digital e
Oficina Pedagdgica;

Marco - VE a Quinta Pedagodgica de Braga;
- VE a Realidade Aumentada, Internet das Coisas e Historia — Porto;
- VE a Escola Superior da Saude do Porto;
- VE a Quinta das Manas;
- VE a Vila do Conde, Centro de Ciéncia Viva e Alfandega Régia (parceria HGD);
- VE ao Mercado Abastecedor da Regido de Braga (MARB)
- VE a Porta do Mezio Arcos de Valdevez;

Abril - VE Lisboa;

Maio - VE ao Centro de Alto de Rendimento de Surf (Viana do Castelo).

Fonte: Plano Anual de Atividades AEDMI

Tracando um diagnodstico quanto ao nivel espacial e temporal das VE's apresentadas no

Plano Anual de Atividades do agrupamento, podemos concluir o seguinte: A nivel

espacial, decorrem principalmente na regido de Braga (Quinta Pedagdgica de Braga,

Mercado Abastecedor da Regido de Braga, Museu Nogueira da Silva), ou em regides

préximas: Guimardes (Quinta das Manas), Area Metropolitana do Porto (Escola Superior

de Saude do Porto, Exposicdo Realidade Aumentada, Internet das Coisas e Histéria),

Arcos de Valdevez ( Porta do Mezio), Viana do Castelo (Centro de Alto Rendimento de

Surf), Vila do Conde (Centro Ciéncia Viva e Alfandega Régia), Vila Nova de Cerveira

(Bienal de Cerveira) sendo a mais distante Lisboa. A nivel temporal, podemos concluir
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gue acontecem entre os meses de Setembro a Maio, com uma maior prevaléncia no

més de Margo.

Quisemos conhecer os critérios que sdo utilizados pelo AEDMII na escolha das VE, tendo

a direcdo da escola referido que privilegia as VE multidisciplinares, ao responder: “as
visitas de estudo que impliquem a articulagdo entre as vdrias disciplinas (...) Em que os
conteudos sejam articulatorios no sentido de serem complementares {(...) Por exemplo
um conteudo programdtico que é explorado nas ciéncias e outro na fisico-quimica. Ou

seja, que integre e complemente conteudos de diversas disciplinas”.

No que concerne ao potencial das VE's como estratégia de ensino-aprendizagem, a

diretora do AEDMII, considera que as VE's apresentam um papel importante na
aprendizagem e experiéncia dos alunos, ao dizer-nos “considerando que estdo
preparadas e enquadradas no programa, nas aprendizagens essenciais, etc. Ou seja,
desde que sejam devidamente preparadas e enquadradas sGo sempre uma fonte de
enriquecimento e aprendizagem”. No entanto, apesar de ser reconhecida a sua
importancia tém decorrido em menor nimero, ao responder: “(...) desde os ultimos
quatro anos, o numero de visitas de estudo tem vindo a diminuir’. De seguida,
procuramos elencar os condicionantes as VE, foram destacados dois fatores principais:
fatores Econdmicos — ao referir: “a contratualizacGo do transporte e as caréncias
econdmicas das familias. Mesmo com o apoio para os alunos abrangidos pela Agdo
Social Escolar (ASE) que financia por ano letivo para o escaldo A 20€ e escaldo B 10€ para
visitas de estudo, algumas visitas sGo caras”. E por outro lado, fatores pedagodgicos, ao
dizer - “tem de existir uma intencionalidade pedagdgica, para aprovagéo no conselho

pedagogico. Ou seja, cumprindo a articulagdo com o projeto educativo”.

De seguida procuramos saber como a direcdo do AEDMII tenta contrariar os entraves a

realizacdo das VE, e percebemos que é uma preocupacdo do agrupamento. Estando
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mesmo a ser aplicadas medidas que tentam contrariar esta situacdo, que passamos a
enumerar: a realizacdo de parcerias tendo em vista reduzir os custos das VER - “(...) para
diminuir os custos das visitas de estudo, para diminuir os custos dos alunos que ndo sdo
financiados”; Desenvolver parcerias para a realizacdo de VEV — (...) “para evitar custos e
deslocacdes (...) para permitir aos alunos verem outras realidades que ndo poderiam ver
presencialmente.”; Privilegiar VE na localidade, ou proximas da area da escola —
“Privilegiar as visitas de estudo locais também. Para qué conhecer o parlamento
europeu, sendo conhecem a cdmara municipal de Braga? Comecar a volta, pelo que é
mais perto.” A escola desenvolve parcerias com varias instituicdes: “as Juntas de
Freguesia, o Municipio de Braga, a Universidade do Minho e IPCA {(...) a titulo de exemplo
os alunos fizeram uma visita virtual as plataformas edlicas off-shore ao largo de Viana

do Castelo”.

No termino da entrevista procuramos obter a percecdo da diretora do agrupamento

sobre a importancia da estratégia de VE na promocado das aprendizagens dos alunos, e

tendo sido destacadas as seguintes nocoes: As VE tém de ser adaptadas aos interesses
dos alunos - “alunos que estejam recetivos para aprendizagem complementar”; As VE
como metodologia ativa - “tem de haver um tempo de preparagdo em sala de aula, para
a construgdio do guido, do roteiro para os alunos nGo serem visitantes passivos, o que se
pretende é que participem e aprendam” (...) tém de recolher informagdo, tém de tratar
esses dados(...); As VE como promotoras de aprendizagens significativas e motivadoras
— “E muito diferente um aluno falar da polui¢do , ou ir e ver os milhares de pldsticos que
estdo na areia. Hd um impacto na aprendizagem que é sempre positivo. E mais
proveitoso ir a um museu da Bélgica e aprender a ver um quadro, do que estar alguém

a falar sobre o quadro”.
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Consideracgoes Finais

Conclusoes do Estudo

O presente relatdrio de estagio corresponde a uma investigacdo-acdo intitulada
“Reflexdes sobre a pertinéncia das Visitas de Estudo Virtuais no Ensino da Geografia no
Ensino Secunddrio”, sendo o objetivo geral que nos propusemos atingir, o seguinte:

“Percecionar se as VEV’'s, s3o recursos importantes no processo de ensino-

aprendizagem, a luz das Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A no

10%ano do ensino secunddrio.” Tendo em vista encontrar resposta para este objetivo,

estabelecemos objetivos mais especificos, que vamos detalhar de seguida:

O primeiro pretendeu conhecer as potencialidades da aplicacdo das VEV's em Geografia,
sendo que o segundo objetivo especifico procurou ponderar as vantagens e
desvantagens das VEV's no Ensino da Geografia. Ja o terceiro e ultimo objetivo
especifico perspetivou verificar qual a perce¢dao da comunidade educativa da ESDMII,
sobre a estratégia de VER e VEV. Para atingirmos estes objetivos realizamos
essencialmente os seguintes procedimentos: uma pesquisa documental sobre a
tematica, a execucdao de uma VEV, a aplicacdo de um inquérito aos docentes do grupo
disciplinar de Geografia da ESDMII e a execugdo de uma entrevista a diretora do
agrupamento. A metodologia aplicada neste estudo mostrou-se proficua para

atingirmos os objetivos propostos, o que nos permitiu concluir o seguinte:

Quanto a resposta ao objetivo: “Conhecer as potencialidades da aplicacdo das VEV's em

Geografia”, podemos afirmar que as VEV's sdo uma estratégia pedagdgica com

potencial no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia,
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principalmente ao serem uma alternativa as visitas presenciais quando estas nao sao

possiveis.

No que respeita ao objetivo: “Ponderar as vantagens e desvantagens das VEV's no

Ensino da Geografia”, podemos concluir que as VEV’s apresentam varias vantagens

significativas, como o acesso a locais inacessiveis ou que coloquem a seguranca dos
alunos em risco, os baixos custos econdmicos, ndo existem constrangimentos ao nivel
das condigcGes atmosféricas e 4 maior simplicidade burocratica e logistica. A utilizacdo
de tecnologia verificou-se como um fator de motivagao para os alunos, permitindo
aumentar a literacia digital daqueles. No entanto, as VEV’'s também apresentam
desvantagens, onde se destaca a auséncia da componente sensorial e emocional que as

VER’s proporcionam, ao permitirem um contato direto com o objeto de estudo.

Quanto a “leitura da percecéo da comunidade educativa da ESDMII sobre a estratégia

de VER e VEV, no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia”,

podemos afirmar que vai de encontro aos resultados de outros estudos, que vamos

procurar descrever de seguida:

Comecando pelos discentes, que consideraram a VEV uma estratégia pedagdgica com

potencial no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia. Embora
reconhecam a eficacia da VEV para a compreensao das aprendizagens da disciplina a
maioria afirmou preferir que a VE ao Arouca Geopark tivesse acontecido de forma
presencial. Os motivos apresentados que o justificam, prendem-se com a auséncia de
uma experiéncia sensorial e emocional que as VER possibilitam e que a tornaria mais
interessante, divertida e motivadora e pela conviccdo que aprenderiam melhor no

contacto direto com o objeto de estudo do que de forma virtual.

No que toca a perspetiva dos docentes, também avaliaram a VEV como sendo uma

estratégia com potencial para aumentar o interesse e motivagao para a disciplina como

para o aumento da compreensdo dos conteudos disciplinares. Quanto as VER's,
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consideraram uma estratégia importante para incrementar o interesse e motivagao dos
alunos para a disciplina, para promover a compreensao dos conteudos programaticos e
das relagbes entre alunos e aluno-professor. No entanto, importa frisar que os
professores destacaram como limitacdes das VER's, o fastidioso processo burocratico e
logistico, os custos de transporte e situagdes relacionados com a seguranca dos alunos

e na aparente falta de interesse dos mesmos.

No gue concerne a perspetiva da direcdo escolar, pela voz da diretora do agrupamento

é destacada a importancia das VE's serem enquadradas no projeto educativo do

agrupamento e nas Aprendizagens Essenciais da disciplina.

Em suma, parece existir uma unanimidade nos membros da comunidade escolar da
ESDMII da importancia das VE's para a promoc¢do do interesse e motivacdo para a
disciplina de Geografia, e para uma melhor compreensao dos conteudos disciplinares.
No entanto, embora as VER’s parecam acolher a preferéncia da comunidade escolar, os
seus pesados condicionalismos inibem a sua realizagdo, o que vem enfatizar a

importancia das VEV's.

Tendo em conta estas consideracdes, pensamos que o nosso trabalho conseguiu

I_ “

responder a sua pergunta central: “Qual a relevancia da estratégia de VEV, no ensino da

Geografia, a luz das Aprendizagens Essenciais da disciplina de Geografia A do 102 ano?”

As VEV’s afirmaram-se como uma estratégia pedagdgica positiva do processo de ensino-
aprendizagem a luz das aprendizagens essenciais da disciplina de Geografia A. Os alunos
obtiverem bons resultados na ficha de trabalho ao conseguirem aplicar os
conhecimentos das Aprendizagens Essenciais da disciplina e no manejo de ferramentas
tecnoldgicas importantes para a literacia geografica do mundo atual. Para além disso
mostrou-se uma estratégia motivadora para a disciplina de Geografia A, patente na
avaliagdo dos alunos, que consideraram a experiéncia como positiva. Pese o fato da
substituicao da visita presencial ao Arouca Geopark por uma virtual, ndo fazer parte do
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plano original do presente trabalho, revelou-se uma oportunidade valiosa que nos

permitiu refletir o seguinte:

Sendo tivéssemos idealizado, investigado, planeado e preparado a visita de estudo
presencial ao Arouca Geopark, incluindo o esforco de visitar previamente o local, de
contatar com os agentes locais (reunido com a equipa do Geopark e do Museu das
Trilobites), de recolher e analisar material diverso que culminou na elaborag¢dao de um
guido de visita de estudo, certamente que a visita virtual teria proporcionado uma visdo
mais redutora e vazia do territério. Assim, somos levados a afirmar que sem este
investimento prévio, o “olhar” sobre o territdrio proporcionado aos alunos através da
VER seria mais redutor e ligeiro. Ou seja, na nossa opinido as VEV's poderdo ter um
grande potencial como estratégia/método/recurso de aprendizagem no ensino da
Geografia escolar, desde que o professor detenha um conhecimento aprofundado do
territério que pretende investigar e que a sua idealizacdo, preparacdo e execucdo tenha
o mesmo rigor pedagdgico e uma dedicagdo semelhante a exigida por uma visita de
estudo presencial. Caso contrario, a VER podera ficar pela superficialidade de um
passeio virtual, com pouco significado nas aprendizagens dos alunos, ou aquém do seu

potencial.

Em suma, é nossa convicgdo que é fundamental que o docente aplique nas suas praticas
letivas atividades que envolvam a observagao direta do territério com os alunos.
Contudo sabemos que nem sempre é possivel recorrer ao espaco exterior da sala-de-
aula, pelo que as VEV's surgem como uma alternativa vidvel, e cada vez mais a Unica
possivel. No entanto, para que “o olho da geografia” que Orlando Ribeiro nos fala esteja
presente na visita virtual é necessario que os alunos sejam conduzidos a ler o territério
através do “olhar” treinado do professor, e que desempenhem um papel ativo tal como
seria pretendido durante uma visita presencial. Somos também levados a pensar com o

presente estudo, que as VEV’'s nunca substituem completamente os beneficios das
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VER’s, por isso, acreditamos que o docente nas suas praticas deve procurar proporcionar

aos alunos um equilibrio de experiéncias entre VEV's e VER's.

LimitagOes ao Estudo e Perpectivas Futuras

Apesar de consideramos que o presente relatorio ndo se deva prender com as limitacdes
gue surgiram durante o processo, consideramos que as devemos deixar registadas, com

o objetivo de poderem auxiliar futuras investigacGes, a saber:

LimitagOes de recursos - alguns alunos nao possuiam 0s recursos necessarios para
instalarem o Google Earth, por isso, optamos por realizar tarefas que fossem possiveis
de serem realizadas somente utilizando o Google Maps e a ferramenta Street View. Este
aspeto permite-nos aferir que apesar de existirem programas gratuitos e de facil
manejo, pertinentes para a elaboracdo de VEV's, nem sempre é possivel de serem
utilizados. Limitacdes de tempo — tendo decorrido a presente investigacdo, durante a
realizacdo da nossa PES em que o tempo disponivel para trabalhar com os alunos dentro

da sala-de-aula é limitado, dificulta a realizagao de tarefas maiores.

Para além das limitacbes destacadas ao presente estudo, consideramos importante
registar outras perspetivas que avaliamos como pertinentes para futuras investigagdes,

a saber:

Aplicagdo de entrevistas por videoconferéncia na VEV. Usando o exemplo do nosso
estudo, poderia ter sido interessante um encontro, por videoconferéncia entre um
membro da equipa técnica do Arouca Geopark e os discentes, de forma a que os alunos

pudessem interagir com o entrevistado e discutir assuntos relacionados com a VEV.

Aplicacdo de uma VER versus uma VEV — poderd ser interessante, no mesmo estudo
aplicar uma VER e uma VEV, de forma a que fosse possivel comparar resultados da

potencialidade de cada uma delas, como estratégias/recursos no Ensino da Geografia.
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Anexos

Anexo 1 - Guiao da VE ao Arouca Geopark

g AGRUPAMENTO DE ESCOLAS D. MARIA I l ggE[Tlgé{%SA

oF Ecoms EDUCACAO

D. Maria ll

Geografia A Ano Letivo 2023-2024
Duragdo: A duragdo da saida de campo 10.2 Ano
Nome: Niamero: _

GUIAO | VE - AROUCA

DURANTE A SAIDA DE CAMPO

Ao longo da saida de campo terds vdrias paragens. Em cada paragem € indicado neste guido
de saida de campo, as atividades que deves redlizar e para as quais se requer, entre outras
capacidades, a observacdo cuidadosa, o rigor no registo dos dados recolhidos e a utilizacdo de
conhecimentos adquiridos nas aulas de Geografia A. Utilize este percurso para descobrir,
aprender e consolidar as aprendizagens da disciplina.

Deves acompanhar-te ao longo de toda a saida de campo com o guido, o bloco de notas e a
mdaquina fotogrdfica.

Lembre-se que pode questionar os guias para a realizagcdo das tarefas propostas, ou para obter
informacdo relevante no dmbito da saida de campo. No entanto questiona apenas, o que no
final da visita guiada ndo encontrares resposta.

No final leva contigo apenas o que a mdaquina fotogrdfica e o guido de campo te permitir. Ndo
esquecendo que o patrimdnio natural ndo é propriedade tua e que a Natureza demorou
milhdes de anos a formd-lo.

GEOGRAFICO | GEOLOGICO

O Arouca Geopark, com uma drea de 328 km2, tem limites coincidentes com os do concelho de
Arouca, uma regido que faz parte do distrito de Aveiro. Este geoparque caracteriza-se por um
relevo essencialmente montanhoso, destacando-se a serra da Freita, com uma altitude de 1100
metros. Neste geoparque concenfra-se uma grande diversidade de patrimdénio material e
imaterial. E possivel observar uma elevada riqueza geoldgica (rochas e fésseis), paisagistica,
arquitetdnica e cultural.
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CARTOGRAFIA

Fonte: Escola Virtual
Figura 1- Enquadramento | Localizagdo do geopark Arouca (AG) .

Quartzodiorito biotitico
Granito de Montemuro
Granito de Alvarenga
Granito de Regoufe

Granito da Serra da Freita
Granito da Castanheira

Quartzitos,
xistos
e conglomerados
— Falha
Xistos e grauvaques ---- Falha provavel

Figura 2- Carta geoldgica simplificada do geopark Arouca com localizagdo dos geossitios a visitar.

1 - Museu Trilobites de Canelas; 2 — Mosteiro de Arouca 3 — Detrelo da Malhada (Parque Edlico) 4 - Pedras Parideira; 5 - Radar

Meteoroldgico; 6 - Frecha da Mizarela
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J\:7.Xc{{V kM CENTRO INTERPRETACAO GEOLOGICA DE CANELAS (CIGC)

O CIGC reune uma multifacetada e singular colecdo de fosseis resgatada ao
longo de duas décadas de trabalhos industriais nas arddsias. Os fosseis presentes
no museu de CIGC provém da "“Pedreira do Valério”, situada nas suas

proximidades.

Apos a visualizacdo do filme irds observar os exemplares de trilobites que existem

na sala.

QUESTIONARIO I | CIGC

Figura 3 : Esquema de uma trilobite

Glabella

. Facial suture

[ | S—_— |
Flewal Cemral  Plewral
be  Adis  lobe

Cephalon

(head)

Tharax
(midde section of the bo

Pygidium
{caudal region)

Imagem: https://oumnh.ox.ac.uk/learn-what-were-

trilobites

1 Refere a origem do nome trilobite.

2 Indica, explicando o paleoambiente
existente na jazida fossilifera popularmente
conhecida como “Pedreira do Valério”, ha
465 milhdes de anos.

Figura 4 : Pedreira do Valério

Imagem: https://museudastrilobites.pt/fosseis/

3 Indica qual o material extraido da “Pedreira

do Valério”.

4 Refere qual a principal utilizacdo do material
referido na pergunta anterior?
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ENTREVISTA || Guia do CIGC

(Faz apenas as perguntas que nao viste respondidas ao longo da visita guiada)

1) O museu é fruto de um investimento privado, o que motivou a sua abertura?
2) Quem é o publico alvo, do museu (quem sdo os principais visitantes do museu)?
3) Qual aimportancia do museu para a dinamizagdo do territério?
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AAC13\ /A MOSTEIRO DE AROUCA

“Diz o povo, e bem, que Arouca nasceu e cresceu a sombra destas paredes.
(...) Como todas as ferras que abracam mosteiros, Arouca viu a sua economia,
a sua agricultura, a sua gastronomia, a sua cultura e, claro, a sua religiosidade,
influenciadas por tudo o que significa este edificio.” Adaptado Arouca Geopark
Apos a visualizacdo do filme terds possibilidade de visitar a Sala da Memdéria, o

Claustro | Exposicdo AQUA, a Cozinha, o Coro das Freiras.

QUESTIONARIO Il | MOSTEIRO DE AROUCA

SALA DA MEMORIA | FILME

1 O que justificou, a afirmac¢do do Mosteiro no séc.
XIII? Explica
2 Descreve, sucintamente a “Lenda de Santa
Mafalda”

Figura 7 : Cozinha

CLAUSTRO | EXPOSICAO AQUA

3 A dgua é um recurso natural essencial para a fixagao
da populacgdo, explica como foi fundamental para a
localizagdo do Mosteiro.

COZINHA

4 Qual a origem dos doces conventuais de Arouca?
5 Descreve a curiosidade que explica o uso excessivo
de gemas, na culindria ancestral das monjas?
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Figura 8 : Coro das Freiras

CORO DAS FREIRAS

6 Estas num dos espacos mais notaveis do

mosteiro, indica o que te chamou mais a
atencdo e porqué?

Imagens: https://www.mosteirosanorte.gov.pt/mosteiro-de-arouca/

https://www.mosteirosanorte.gov.pt/mosteiro-de-arouca/

ENTREVISTA Il | Guia do Mosteiro de Arouca
(Faz apenas as perguntas que ndo viste respondidas ao longo da visita guiada)

1) O mosteiro de Arouca esta classificado como monumento nacional. Qual a
importancia dessa classificacdo para o mosteiro e para a regido?
2) O mosteiro de Arouca, promove eventos culturais? A quem se destinam (publico

alvo)?

3) Porque razdo considera importante a aposta na preservacdo do patrimonio cultural,
gastrondmico e arquitetdnico da regido?
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VY|4 DETRELO DA MALHADA — PARQUE EOLICO

“ A Panor@mica do Detrelo da Malhada é um geossitio do Arouca Geopark.
Trata-se de um miradouro, situado a 1099 metros de altitude, na freguesia de
Moldes, em pleno coracdo da Serra da Freita. Junto @ Panorémica do Detrelo
da Malhada, foi consfruida uma pequena torre de vigia, sobretudo para
vigildncia de surtos de incéndios. Nas imediacdes deste miradouro, foi criado
um parque edlico. (Adaptado Geopark de Arouca)

QUESTIONARIO il | DETRELO DA MALHADA

1) Observa o parque edlico e regista os
aspetos que tenhas identificado que
justifiguem a implementacdo do
parque eélico neste lugar.

Documente com
: : . A fotografias

Figura 8 : Enquadramento do Detrelo da Malhada

Imagem: https://visitarouca.pt/atracoes/panoramica-

do-detrelo-da-malhada/

J.:7:Xc{4V V'3 PEDRAS PARIDEIRAS CENTRO DE INTERPRETACAO

Estas presente a um dos gessitos mais emblematicas do Arouca Geopark - as
Pedras Parideiras. O granito nodular da Castanheira € uma ocorréncia
geoldégica apenas conhecida em Portugal. Trata-se, pois, de um granito muito
raro, cuja caracteristica mais extraordindria € a abundante presenca de
nédulos que se destacam da rocha, deixando nela uma cavidade. Esta

caracteristica estd na base do nome popular atribuido a esta rocha — Pedra
Parideira.

Apss a visualizacdo do filme, terds oportunidade de observar um afloramento
coberto e afloramento rochoso a céu aberto.
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QUESTIONARIO IV | PEDRAS PARIDEIRAS

A AFLORAMENTO DAS PEDRAS PARIDEIRAS

1 Faz um esbogo de uma amostra do granito nodular da Castanheira.

B FILME «Pedras Parideiras: um tesouro geologico»
2 Indica uma das explicacGes para a ocorréncia de nddulos soltos?
3 Refere a crenga popular que estava associada as pedras parideiras?

Ao longo da saida de campo, faz um registo
fotografico, um edificio com a aplicagdo do
granito e xisto.

ENTREVISTA Ill | Guia da Casa das Pedras Parideiras

(Faca apenas as perguntas que ndo viu respondidas ao longo da visita guiada)

1) As pedras parideiras, foram classificadas pelo estado portugués como Monumento

Natural Local , sendo ainda mais valorizadas em 2009, quando reconhecidas pela
UNESCO. Qual a importancia destas classificagbes?

2) Quais sdo as principais diferencas apds a execug¢do do Geopark:
- na fixa¢do da populacdo,
- na atracgado de turistas e visitantes

- nas atividades econdémicas (criagdo de servicos, comércio...)
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J.:7:Xc|4V E-J RADAR METEOROLOGICO DE AROUCA - COSTA DA CASTANHEIRA

“Um radar com vista para uma das mais belas paisagens do mundo “(Geopark)
- O Radar Meteoroldgico de Arouca estd localizado na Serra da Freita, a cerca
de 1100 metros de altitude. Esta instalado no Pico do Gralheiro, sendo o terceiro
e 0 mais moderno radar da rede do Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera
(IPMA), dedicado a vigiléncia e monitorizagcdo meteorologica. Este radar
apresenta uma caracteristica Unica, relativamente aos restantes do pais,
aproveitando a sua localizacdo, foi construido um piso panorémico, que Nos
permite nos dias limpidos observar desde a Figueira da Foz até ao Grande Porto.

QUESTIONARIO IV | RADAR METEOROLOGICO

1 Indica, explicando as atividades que mais beneficiam com a implementacao do radar
meteoroldgico?

ENTREVISTA IV | Entrevista ao guia do Radar Meteorolégico

(Faca apenas as perguntas que nao viu respondidas ao longo da visita guiada)

1) O Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera (IPMA) e Associacdo Geopark de Arouca
(AGA) tém uma parceria na gestdo do radar, de que forma essa parceria beneficia o
Geopark?

2) Quais as principais preocupacées e queixas sentidos pela populac¢do, pela construgdo
do parque edlico?
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AUNC 3N FRECHA DA MIZARELA

No miradouro da Mizarela, poderds observar a cascata da Frecha da Mizarela,
um dos ex-libris do geoparque. O rio Caima precipita-se cerca de 75 metros,
numa das quedas mais altas de Portugal.

QUESTIONARIO V | FRECHA DA MIZARELA

Figura 9 - Esquema da Frecha da Observa o terreno e verifica que é
Rio Caima\ @ constituido por duas litologias

completamente distintas. A partir do

miradouro fotografa, os aspetos observados mais

Frechada significativos.

Mizarela

\_‘ 1 Tendo em conta a sua posicdo no limite das duas
x'isti;sof v i i 0O i 3 3
s el litologias, propde uma explicagdao para a formagdo do

Mizarela acentuado desnivel da Frecha da Mizarela.

ESPERAMOS QUE ESTA SAIDA DE CAMPO TENHA SIDO UMA ATIVIDADE ENRIQUECEDORA E
QUE TENHA PERMITIDO FAZER NOVAS APRENDIZAGENS
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Anexo 2 — Tutorial Google Maps | Google Maps Street View
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Anexo 3 — Tutorial Captura de Ecra

ﬂ' AGRUPAMENTD DE ESCOLAS D. MARLA 1)

e Excois
B-Maall, .. J.

[ vroRis caPTURA DE ECRA (para sstema aperativ Windows)

REPIS1ICA
PORTGLIT S,
DIHITACAD

Fiak i 3R . -

Choo Pl tescio peind screen -
[ 5|
Abie o polm

Colo a coglung: Choondo em = . B e mgs s
Cokar i o

& ‘__.-"I

- DR O Ara o RO -
v fichisies - guardar coma . dice
Escoiba o ioemoie jpeg !
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Anexo 4 - Ficha de avaliagao formativa - VEV

FICHA DE AVALIACAO FORMATIVA|
AROUCA GEOPARK

Emi coda parager da saida de campe wriusd, @ indicada nesta ficha de trabalko, as
ptividades que deves malizar. E pam os quais se roquer enteo outras capackdades , @
utilizacBo de ponhecmenios adquindcs nas aoias de Geografia &

Ly 5t Wioka par dRscofnt, Apnendler B Donsol dar &5 ﬂpfﬂ.'dﬂl]lﬂ: da d=cipkna

& Inrirs iona peminis ddwinaldeia

1. Email *

Wimero:

PARAGEM 1 - CENTRO DE INTERPRETAGAD GEOLOGICA DE CANELAS

Li# 0 fextn & conmaits todos o5 mateniss disponibfizados na pasegem 1 - Cemm die
Intespretngio Geobdgica e Canefas. De seguidn msponds &s seguintes questies

3. 1= Indica, de forme sucinta, o palecambienis axisienls na jazida da Pedreira do
Valéria, hit 465 mihbes de anos_

4. I Refers qual o males exlraido da Pedreia do Valéeio™?
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Figura T Padreire do Waldng

g e frran e sensis iobile S ousiny’

3. X Indica un exemplo de uiiizacsa do material refendo na pergunia anlerioe?

PARAGEM 2 - DETRELC DA MALHADA | PARGUE EQLICO

Lé o tevip & ponsulfta fodos os maberiss disponibzados na paragem I - Detraio da
Mafads | Paegue Etlica. De seguda responde s seguintes quesiies.

G. & Atenta ma ligua.

4.1.Cosn base ma figura apressniadn & na obsarvagio efeluada sirevés do googie
frampe.

Reglsta um espeio que ienhas idenbficado gue jusiique a mplemeniacio do
parque edbo nesie kigar.



Figura 2 . Exirata da carta lopografica do Detsein da Malhada

Fonle: Carte Milfer de Portugal Folhe nre 35 1:25m00

7. B Enumera bma vaniagem do recutss & energla edica para a regifio.

AVANCAr Pard @ pocpumia 10

PARAGEM I - CASHA DAS PEDRAS PARIDEIRAS CENTRO DE

INTERPRETACAD
L& o tewhz ¢ cansuita indcs os materisss digponibiizados na peragem 2 - Pedras
Pardeims - Ceniro de intenpeetagio. De seguida esponde s seguanbes queshtes:

B. & Apds visualicares o video, Indica wna das expicagbes para & coorréncia de
noduios soltos?
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2 No disgoslivo gue esll a ulizss
Abvrer o sfe hitps: e google comimaps! | ou =niio coso @ benha irnsislado a
apkcacio mdvel, o Googls Maps
Seleciona a visdo sataiiie
Pesquisa &% seguinkes coordenadas L0751 0300 81857 _3°W.

T Analiss o dres alsves do Sirest Vies,
Far uma caplurs de sad de ma apicagcio de Xislo afou Sranilo (paredes,
ishados, &ic) & insere a imagem obtida

Kalka: 5= nfio corrssgures carmegar o fichefro smvia a magem para o e-maail
disponibiii zado
Ficheiraos emviadios

Figura 3 - Exemnplio det apbcacio de Msto & Granas (Forle” getpra)

PARAGEM 4 - RADAR METEQOROLOGICO DE AROUCA - COSTA DA
CASTAMHERRA

L# o texio e con=uita fodos os mabterizis disponibilizados nin perogem 4 - Radar
Riete profceginn de Arcoca, Costa da Castanheim. De socuida responds 3 SEEIFTE QUes1in.

Tk B Spt=visualizares o vides, madica um ex=mplo de= uma alividsde =sconcmica
gui bensficke com a imglementacho do radar melecrofogico T
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PARAGEM B - FRECHA DA MIZARELA

Lé o lex¥io e consia todos 08 materias disponibfzados na pangem & - Pedms
Pandeiras - Fracha da Mizarela. De seguida responde 8 segamto questia

11. 8. Analisa o esquema apresentado na figura 4
O de=snivel do rio gue ofgina a cascata deve-se ao falo de uma das rodhos =
menos ressierie, dcabando por s=r ercdida pefa dgua
Indica qual a rocha menos resialenle a =rasia luovial

Figura 4= Esguerma =xplicabivo da Frecha da Mizamela (Fanke: Gaopark)
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ESPERAMOS OUE ESTA SAIDA DE CAMPO VIRTUAL TENHA SIDO LIk,
ATMIDADE ENRIGUECEDORA E QUE TEMHA PERMITIOG FAZER NOWAS
APRENDIZAGENS.

Gralfia de colacio
1 1 k & L]
ﬁ ) 4| 8| &[5 ¥
A0 il i} 10 14 18 15 101 15

K,

Erin =—wimuin s e oo rem geeemls pels Gosgle

Google Formularios
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Anexo 5 - Inquérito aplicado aos alunos

INQUERITO | VEV - AROUCA

Ezle imquérito visa cbier a opini&o dos afenca particpemes na Seds de Camgo Virtual
[SCV) a Arouca, realzada no ano letivo A1Z3/2024 na Escale Seconddria 0.Maria il Paa
U inbegragdo no Felalono de Investigesda no Smbio do. Mesirado em Enaino de

Geografia do Ensing Bdsico 8 Secondino pelo Facul dade de Letras da Ureversidade do
Porta.

Este questiondino & andnimo

1.  AVEV esiova bem organizada o planeada.
Marcar apenas ima ovadl

(i Discomdo otal meme
(__) Brsconda

{__iSem opinioo
{__iConcoedn

[ Corcordo totalments

2. AVEV permitiu abordar assinios gue o podem ser meestnadas na sala de
alila

Marcar apenas uma oral
[ Besconda fotalmentn
{7 iMscordo

[ 1m0 tenho cpanidn
[ Concordo

(i Concorde totalments
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3. AVEV foi mporiomis para compresnder mais facimenis conhecimenios
geograficos abordados nas aulas

Marcar aperas uma oval

() escordo totalmeste
() Descorda

[ MiSo tenho opinio
([ Jtoecorda

[ Corcordo totalmente

4 As alividades propostas na VEV simolaram misiesse
Marcar aperas uma oval

() iesconda toialmems
{ ) iespondo

[_i#ifio kenho opinifio
[ Jcorcondo
[__iConcordo toiaimente

5.  Avalin os recursos diddtcos ulflizndos.
Wideos {1 - néio gosio nada, 2- gosio pouco, I - gosto mzoaveimenis, 4 - gosia
muilo & & goain inkalments)

REross spednae wiTrd il
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6. Avafia o recunsos didatoos silizados.

Googis maps (1 - ndo gosio nada, &= gosio pouco, 3 - gosio rarcavelmentes, 4 -
goslo muila = § gosto olaimenls)

MR o SEanay sitia mval

T. Avalaa VEY enfre 12 6 (1 ndo gosto nada, 2 gosba powoo, 3 gosk
razpeveimenie. £ gosho muilo & 5 gosio otalmenis ).

MLICE il aiTvk sl

B. Indica os eiementos gue e surpreenderam, foram inesperados ou considenas
nabives ma VEV.

9. Corsderna que e=ta VEY deveim 1o sdo subsiiluda pod uma st de Extudo
Reaf

Marcar aperas uma oval

[__i5im
[ mga
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10 Justifigue = respasls anerior

Google Formularios



Anexo 6 — Inquérito aplicado aos docentes da ESDMI|I

VEV no Ensino da Geografia no 3° ciclo
do ensino secundario

Esie mauértin visa obier a opiniéo dos doceries de Geografia do Agrupamenin de
Esoolzs O Maria B, no ano kstivo 20732024, Pars & sua imtegragio no neabano do
restigagio, no dmibiio do Mestrado em Ensino de Geografia do Ensino Sdsioo &
secundano pela Facuifiede de Letras da Linkersidade do Panio.

Este questionano & andnimi

1) Peril

1. L1- Hablilagdies académicas
Marcar apenas uma oval.

[ __I Licenciatura
[ Mesirada
:_—:I Throranonic

{j':-.rlr.-

2. 12« Hagquanios ancs feciona a discipling de Geografan?
Marcar apenas uma oval

L imenosde 1 aod
{__11-Baras
{__J#10 onos
(116 anos
[__J#30

! falhijn]

21 Vistn de Estuda Real (VER ) como esimidga de ensino na Geogerada do Ensino
Secundano
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3. 21 - Com gue frequéncia ulfiza o ssirafépia de YER nos suias aulse?
Marcar apenas uma oval

[::quild:mlm:mpn‘p-hdﬂm
[:Iplbmmmmp-b:h-&m
[ wma vez por anc ietivo

(i rararmerin

() s

4, 211 - Mo ca2o de nio ullizar cu mramenle wilizar o estraldgaa da VERL
Irdigise os malivos.

5. 232 . Cormders que a estratéga de VER contnbul para aumesniar a mabvacho
dos aluncs na disciplins de Geografia?

Marcar aperas uma ovadl
[ coneordo tedalments
Clm:umﬂ:l
T

[ discordo

[ ) discordo totatments
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&3 « A esiradeca VER permile uma melbor compresnsdo dos lemas abordados
na disciplina de Geografin comosstivamenie a ouiras esiralégies de ensno?

Marcar apemas uma ol

[T concordo tatalmente
I:t_] TR

() mewriro

[ discondo

[ discordn ictaimentes

24 = Indigue o0 graw de concorddnca ou destomdincia, Aoe A5 saguinies
polencialidades da estralegs VER

Mamer apanag s aval por Unida

Gitscordo . Canconda
o Discoedn Mesrio  Concoedo i

E
U
U




8 25 -Gosisria de screscenlar alguma outra polencislidade relevanis, da esimalsgia
VER, que nfio i=nha sido mencionada’®

9. Z8. 24 .indgue o grau de concarddncia ou discordincia, faoe &= seguinbes

Marcs spinas wme oval nor lena

IR A Decoedo. Mo Concosdo PR

nfsculdades
e O D 2 e B
5C
FEOWEOS. » 'I::I '::-l' m ':-:J h._..-'
Limaaphes de
BES DS

J L= B ] )

) ==t S 5 3 o
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Ik 27 . Gostaris de acrescentar bulfa limitacfo ou consirangimento idevanis que
niio 1=nha-sido menconado?

11, 2E- Que sugestbes tria para melborar a implsmentagia da estralsgia de VER

nps aidas de Geograka?

“3) Visita d= Extuda Wirlual ro Ensing da Geografia (VEV) como esiraldgin de
ensing na Geoghalia do 3° cicla & secundaria.

12 3.1 . Com qua Fequéncia uliliza a eslsatégin de VEV nas suas auiasT

M afcar apanas wna aval

[ Mzs oo quis uma vez por peciodn v
E"Flhmmmmwmﬂn
{1 Lima vez par ana letvo
I!::-h.m-h

l:,:Hln:l.
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13, 3.1.1 - No caso de nda uliizar ou raramenie uliizar a estraiégia de VEY.
Indicue £s motivas.

14 53 - Considera que a esirabégia de VEV conirbui para o envobimenio dos
alunos na decping de Geografia?

Marcar apeias wra oval
{___} Conconda inkaimenis
£ | Concondo

() Meubn

{_} Discoedn

([} Discosdo tofalmente

18 33.Aestaldgia VEY permiie uma melbol compresnsSo dos lemes abordados
na disdiping de Geografia, compant wemenbe & oulras esiaidnias de ensino ¥

Mare apenas uma aval
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16 2.4 . indique o graus de concorddncia ou discordincia, face s seguines
potencisidades da sstratégia VEV.

FASTCAr apines WL Gl por AnhE
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Anexo 7 — Entrevista aplicada a diretora do AEDMII

& AGRUPAMENTO DE ESCOLAS D. MARIA I . .ggggglé{%%
Agrupamento EDUCACAO
de Escolas

D. Marial ll

Nome: Angela Meireles

Cargo: Diretora do AEDMII

Diagnostico Visitas de Estudo AEDMII

1. Sao realizadas visitas de estudo com frequéncia no AEDMII?
Sim, sdo realizadas visitas de estudo com frequéncia no AEDMII e podem ser
consultadas no plano anual de atividades.

2. Que critérios sdo privilegiados na escolha das visitas de estudo?
Privilegiamos as visitas de estudo que impliquem a articulagdo entre as vérias
disciplinas. Nomeadamente as que sdo propostas nos conselhos de turma, como por
exemplo, entre as disciplinas de Historia e Geografia. Em que os conteiidos sejam
articulatdrios no sentido de serem complementares. Por exemplo um contetdo
programatico que é explorado nas ciéncias e outro na fisico-quimica. Ou seja, que
integre e complemente conteudos de diversas disciplinas. Temos tido alguns exemplos
de saidas de campo com integragdo de varias disciplinas, no ambito da
sustentabilidade ambiental (limpezas de praia, preserva¢do da natureza), no ambito da
fisico-quimica, biologia e geologia e cidadania e desenvolvimento, no ambito do
secundario.

3. Fazendo uma analise temporal, o nimero de visitas de estudo no AEDMII, tem vindo
a aumentar ou a diminuir?
Pensando desde os ultimos quatro anos, o nimero de visitas de estudo tem vindo a
diminuir.

Aprendizagem e experiéncia dos alunos

4. Considera que as visitas de estudo contribuem para a promogao das aprendizagens
dos alunos?
Muito , considerando que estdo preparadas e enquadradas no programa, nas
aprendizagens essenciais, etc. Ou seja desde que sejam devidamente preparadas e
enquadradas sdo sempre uma fonte de enriquecimento e aprendizagem. As saidas de
campo, mais ainda. Uma coisa é visitar outra é fazer uma saida de campo, recolher
materiais, analise de amostras etc.
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