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Resumo

O presente relatdrio de Investigacdo-Acao emergiu do trabalho desenvolvido na
Pratica de Ensino Supervisionada, realizada na Escola Secunddria Jodo Gongalves Zarco
(ESJIGZ), em Matosinhos, no decorrer do ano letivo 2023/2024, no ambito do 2.2 ano
do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino

Secundario, ministrado na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O estudo pretende analisar e compreender a importancia da mobilidade dos alunos e a
respetiva vivéncia no territdrio para a aprendizagem de Geografia, em linha com as
Aprendizagens Essenciais do 11.2 ano de escolaridade, em particular os subtemas “Os
espacos rurais em mudancga”, “As dreas urbanas: dindmicas internas” e “A diversidade
de modos de transporte e a desigualdade espacial das redes”. Procurou-se também
estudar o contributo para o ensino da disciplina, da mobilidade no percurso de vida

dos familiares diretos (pais e avés) dos discentes, mas sem os resultados esperados.

A identificacdo e compreensao dos territérios percorridos pelos alunos teve como
finalidade aperfeicoar a pratica da docéncia através da adocdo de estratégias e selecdo
de recursos didaticos no processo de planificacdao, de forma a valorizar os territérios
vivenciados pelos discentes, no sentido de se alcancarem melhores resultados na

pratica do ensino-aprendizagem.

O trabalho desenvolvido assenta numa perspetiva cognitivista / construtivista da
aprendizagem e na corrente humanista da Geografia, onde se procuram valorizar os
conhecimentos prévios do espaco e os elos afetivos aos lugares de forma a tornar a
aprendizagem mais significativa. Para diagnosticar e aferir a importancia dos territorios
vivenciados recorreu-se a aplicacdo de inquéritos, mapas mentais, debate, esquema
mental, nuvens de palavras, tendo igualmente sido realizada uma saida de campo na
Area Metropolitana do Porto (AMP), utilizando varios meios de transporte publico,

entre Matosinhos e Espinho.

A mobilidade e o consequente conhecimento do territério contribuem positivamente
para o ensino-aprendizagem, tornando-o mais significativo. Os discentes com maiores

registos de mobilidade praticam atividades desportivas e culturais demonstrando um



pensamento e destreza geografica mais desenvolvidas, todavia, ndo apresentam as

melhores classificagdes nas fichas de avaliagado.

Palavras-chave: Geografia, ensino-aprendizagem, vivéncia, territorio, mobilidade,

mapas mentais, saida de campo.



Abstract

This action-research report emerges from the work developed in the Supervised
Teaching Practice, carried out at Escola Secunddria Jodo Gongalves Zarco (ESJGZ) in
Matosinhos, in the context of the 2nd year of the master's degree in Geography
Teaching in the 3rd cycle of Basic Education and Secondary Education, taught at the

Faculty of Arts and Humanities of the University of Porto.

The study aims to analyze and understand the importance of students mobility and
their experience in different regions in relation to learning Geography, aligned with the
11th grade Curriculum particularly the subthemes: “Changing Rural Spaces”, “The
urban areas: internal dynamics” and “The Diversity of Transportation Modes and
Spatial Inequality of Networks.". The study also explored the contribution of students'
family members' mobility (such as parents and grandparents) to the learning process,

but the expected results were not achieved.

The purpose of the study was to identify and understand the regions visited by
students, with the goal of improving teaching practices by adopting new strategies and
selecting appropriate educational resources during the planning process. This would
help to value the territories experienced by the students, leading to better outcomes

in the teaching-learning process

The study was developed from a cognitive/constructivist learning perspective and
aligned with the humanistic approach to Geography, which values prior knowledge of
spaces and emotional connections to places to make learning more meaningful. To
diagnose and assess the importance of students' experiences in different regions,
various tools such as surveys, mind maps, debates, mental schemes, and word clouds
were used. A field output was also organized within the Porto Metropolitan Area

(AMP), using different means of public transport between Matosinhos and Espinho.

Student mobility and their subsequent knowledge of various regions contribute
positively to the teaching-learning process, making it more meaningful. Students who

are more mobile are engaged in sports and cultural activities, demonstrate better

10



geographical thinking and skills, though they do not necessarily achieve the highest

scores on assessment tests.

Key-words: Geography, teaching-learning, living, territory, mobility, mental maps, field

output.
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Introducgao

O presente Relatério Final (RF) do Estagio Pedagogico enquadra-se no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) incorporada na unidade curricular (anual) do
2.2 ano do Mestrado em Ensino de Geografia no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino
Secunddrio, designada por Iniciagao a Pratica Profissional (IPP), realizado no decorrer
do ano letivo 2023/2024, na Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco (ESJGZ), em

Matosinhos.

Ndo obstante a PES desenrolar-se com quatro turmas do ensino bdsico (8.2 ano) e uma
do 11.2 ano, o RF incide sobre o trabalho desenvolvido com a turma do ensino
secunddrio. Neste estudo estd subjacente uma metodologia de investigacdao-acgao (lA)
com o intuito de compreender a mobilidade dos alunos e de que forma esta vivéncia,
em particular fora do seu territério quotidiano, entendido no projeto como o(s)
municipio(s) de residéncia e/ou estudo, pode contribuir para potenciar a
aprendizagem e coadjuvar o professor na sele¢do de conteldos e recursos e na adogao
de estratégias e metodologias capazes de tornar a discéncia mais significativa.
Ademais, em modo complementar procurou-se compreender se a mobilidade no
percurso de vida dos familiares diretos (pais e avds), especialmente de territdrios ndo

vivenciados, podia ou ndo contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Como é inerente a este tipo de investigacao, a identificacdao do tema emergiu,
naturalmente, no decorrer do estdgio, associada a um episddio observado numa das
aulas assistidas, quando o orientador cooperante estava a lecionar o tema do processo
erosivo, a dindmica fluvial e a correlacdo entre as barragens e o défice de sedimentos
na costa. Um dos alunos, que frequentemente estava desatento e, por sua iniciativa,
nunca participava, recentrou-se na aula e, de forma emotiva, sentiu-se estimulado a
participar quando o professor aludiu, a titulo de exemplo, a Barragem de Crestuma-
Lever, no rio Douro. Este envolvimento proativo do discente resultou do facto de ter
estado de férias do verao, conforme referiu, naquela area. Depreendeu-se que ndo so
conhecia o espaco, mas que aquele lugar, representava e detinha um valor

sentimental, “/ocus de reminiscéncia” como designa Tuan (1980, p. 107), que o

15



despertou e o motivou facilitando a compreensdo da matéria que estava a ser

lecionada.

O exemplo constatado suscitou no imediato, uma reflexdo sobre a importancia do
conhecimento do territério no processo de ensino-aprendizagem (E-A) e, por
conseguinte, a ideia de delinear a investigacdo e pratica letiva a partir, sobretudo, de
uma perspetiva construtivista, em que os conhecimentos prévios e empiricos do
territério sao relevantes, bem como pela corrente humanista da Geografia, ao

valorizar-se a vivéncia dos alunos e a sua relagdo emotiva / sensitiva com o espaco.

Ademais, conforme afirma Piaget (1977, p. 231, apud Menezes, 1999) “tudo aquilo que
ndo é adquirido através da experiéncia e da reflexdo pessoal ndo é sendo adquirido a
superficie e ndo modifica em nada o pensamento”, pelo que a vivéncia no territério, a
qual é intrinseca a interagdo socioambiental, produz conhecimento empirico, o qual

Vygotsky designa por conceitos espontaneos ou quotidianos (Fosnot, 1999).

Mesmo que este conhecimento “vulgar” ndo tenha um caracter cientifico, no
imediato, a imagem mental e simbdlica construida pode ser a ancora para assimilar e
apreender conceitos e fendmenos geograficos pelo que, quando mais lato e
aprofundado for o conhecimento do territério, maior podera ser a permeabilidade a

aprendizagem.

Conforme se discorrera no capitulo seguinte de forma mais aprofundada, na ética de
Vygotsky, os conceitos espontaneos adquiridos pelos alunos ao longo da sua vida sao
essenciais, pois é através deste conhecimento que assenta e se desenvolve a
aprendizagem dos conceitos cientificos (Benejam, 1992; Fosnot, 1999). Na mesma
corrente, varios autores entre os quais se destaca Ausubel, consideram que os
conhecimentos prévios dos alunos, presentes na sua estrutura cognitiva, sdo
elementos essenciais para a aprendizagem significativa, i.e., quando, a informacédo
assimilada se relaciona e fica ancorada nos conceitos existentes (Ausubel et al., 1980).
Os conhecimentos empiricos adquiridos pela vivéncia no territério, em consonancia
com a Teoria da Aprendizagem Social, de David Ausubel (2003), sdo elementares para

cimentar os conceitos ou fendmenos geograficos dando-lhes significado. Tal
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abordagem, visa atingir uma compreensdo efetiva da matéria, uma reflexao e andlise
critica mais precisas, uma comunicagao mais clara e uma melhor aplicagdo pratica dos
conhecimentos adquiridos, tornando a aprendizagem menos mecanizada (Ausubel et
al., 1980). Concomitantemente, o conhecimento do territério, onde ocorrem
determinados fendmenos geograficos ou que sejam exemplificativos de determinados
conceitos, pode ndo sé reduzir a sua abstragao como facilitar a interpretacao e analise
dos mesmos, fomentando a reflexdo geografica na sua ampla dimensao social,

econdmica e ambiental.

Se, por um lado, o episddio que serviu de mote ao tema do relatério dirigiu a I-A para
uma perspetiva construtivista da aprendizagem, baseada na percec¢do cognitiva dos
discentes, por outro, conduziu o estudo também para a corrente humanista da

Geografia através da importancia efetiva dos territérios para a motivacdo dos alunos.

O ser humano detém uma ligacdo inata ao espacgo geografico, ndo sé enquanto meio
de sobrevivéncia e suporte, onde assentam e se desenvolvem as suas atividades, mas
também pela natureza afetiva e sentimental que este representa. O espaco geografico
é parte integrante do Homem enquanto ser vivo e ser social na sua vivéncia e
apropriac¢ao, transformando-o em lugar e/ou territério. Comummente partilhamos
opinides sobre os territdrios, descrevemo-los fisica, social e sentimentalmente,
partilhamos as experiéncias vividas, os anseios de conhecer determinado lugar ou os
acontecimentos que ai vao ocorrendo. Poucas serao as conversas onde nao esteja
inerente a alusdo a um lugar ou a um territdrio. Através da nossa vivéncia, vivéncias
partilhadas ou referéncias simbdlicas cada um de nds vai organizando o seu espago
mental, conforme alude Lefebvre (2000) impregnado de significado e sentimento,
sendo o espaco vivido, portanto, um espaco de representacdo, com um nucleo afetivo,
gue se vé e fala. Nesta perspetiva, o territério enquanto elemento simbdlico, afetivo e
sentimental pode constituir-se como um fator de motivacao da aprendizagem quando
0 espaco vivenciado e apropriado pelos alunos é transposto como referéncia e
exemplo para a sala de aula. A alusdo a um territério conhecido e significativo para os
alunos, conforme o exemplo anteriormente constatado, evidencia-se do mesmo modo

como um fator de estimulo a participacao.
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A I-A partiu do pressuposto que a vivéncia e apropriacao do territdrio pode ser
determinante para o conhecimento geografico, contribuindo significativamente para a
aprendizagem de Geografia, tornando os conceitos e fendmenos menos abstratos,
motivando e fomentando a participagao, e facilitando a compreensao e leitura de

cartografia.

Neste sentido, a priori, quanto mais ampla e diversificada for a mobilidade dos alunos,
a diferentes escalas geograficas e temporais, tanto maior sera a apreensao e
compreensao do espago e, por conseguinte, a assimilagdao do conhecimento de
Geografia. Porém, esta interpretacdao nao é linear. Essa mesma vivéncia do espaco, por
si s, ndo se traduz em conhecimento cientifico, pelo que ndo se exclui de antemao
gue os preconceitos gerados e as imagens incoerentemente elaboradas possam induzir
a distorc¢des e constituir-se igualmente como um bloqueio da referida aprendizagem,
um fendmeno que o filésofo Gaston Bachelard designou como obstdculo
epistemoldgico (Pinto, 1984), pelo que a compreensdo dos conhecimentos prévios dos

discentes podera ajudar a corrigir e a ultrapassar estes mesmos obstaculos.

O tema selecionado para o relatdrio e conducente a atividade pedagdgica revelou-se
transversal as Aprendizagens Essenciais (AE) para o 11.2 ano de escolaridade,
Geografia A, ndo obstante adquirir maior significado nos subtemas “Os espacos rurais
em mudanga”, “As areas urbanas: dinamicas internas” e “A rede urbana e as relagdes
campo-cidade”, que integram o tema 3. “Os espacos organizados pela popula¢do” e o
subtema “A diversidade de modos de transporte e a desigualdade espacial das redes”,

componente do tema 4. “A popula¢ao, como se movimenta e como comunica”.

No seguimento da reflexdo prévia que suportou e enquadrou a definicdo do tema,
foram formuladas trés questdes de partida, duas direcionadas para a aprendizagem,
ou seja, centradas nos alunos, e outra complementar, orientada para a perspetiva do

professor.

Com base na turma do 11.2 ano, a investigacdo parte da questdo: “Em que medida a
mobilidade dos alunos e o consequente conhecimento do territdrio contribuem para o

ensino-aprendizagem de Geografia?”, a qual foi secundarizada por uma outra: “Como
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€ que a mobilidade dos familiares diretos pode facilitar também a aprendizagem

geografica, mesmo em espagos nao vivenciados?”, que viria a revelar-se pouco

proficua. Essas duas perguntas, direcionadas para a aprendizagem e, tratando-se de

uma I-A, em que a investiga¢dao nao é um fim em si mesmo, mas um processo continuo

gue pretende dar e testar respostas, houve a necessidade de formular uma terceira

orientada para a perspetiva do docente: “Como é que a andlise da mobilidade dos

alunos pode coadjuvar o professor na adocao de estratégias e selecao de recursos

didaticos exemplificativos dos espacgos vivenciados?”.

A partir das trés questdes formuladas delinearam-se dois objetivos gerais (0OG), um

direcionado para aprendizagem, “Compreender se a mobilidade dos alunos e, por

conseguinte, a vivéncia e conhecimento do territério, inclusive através de familiares

diretos, influenciam a aprendizagem de Geografia”, e outro orientado pela perspetiva

da instrucdo: “Aperfeicoar a pratica da docéncia através da adogao de estratégias e

selecdo de recursos didaticos no processo de planificagcdo que valorizem os territérios

vivenciados pelos alunos, para alcangar melhores resultados na pratica do ensino-

aprendizagem.” Estes OG foram desdobrados em cinco objetivos especificos (OE), dos

quais quatro estado associados ao primeiro OG (Tabela 1).

Tabela 1 — Objetivos Gerais e Especificos da Investigacao-Agao

Objetivo Geral (OG)

Objetivo Especificos

(OE)

Instrumentos de

recolha de dados

Atividade correspondente

realizados com os alunos

0OG1 - Compreender se
a mobilidade dos
alunos e, por
conseguinte, a vivéncia
e conhecimento do
territério, inclusive
através de familiares
diretos, influenciam a
aprendizagem de

Geografia.

OE1 - Analisar quando,
como, porqué e a que
escala os alunos se

movimentam.

Questionarios em papel
e registos de

observagdo.

- Questionario sobre “Quais os
concelhos que ja conheceste /

tiveste oportunidade visitar?

- Inquérito a mobilidade dos
alunos de uma turma do 11.2

ano de escolaridade.

OE2- Averiguar se a
mobilidade dos alunos
pode ou ndo contribuir
para o ensino de

Geografia, em particular

MM e registos de

observagdo.

- Elaboragdo de MM da AMP, a

partir de um mapa mudo;

- Elaboragdao de MM da cidade

de Espinho, prévio a SdC;
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no tema “A populagdo,
como se movimenta e

como comunica”.

- Elaboracao de MM da cidade

de Espinho, apds a SdC;
- Esquema mental;
- Nuvem de Palavras;

- Debate.

OE3- Aferir se os alunos
gue apresentam um
maior registo de
mobilidade e, por
conseguinte, maior
conhecimento do
territorio, tém ou ndo

mais facilidade na

aprendizagem geografica.

Questionarios, registos
de observagdo e
instrumentos de

avaliagdo.

OE4- Avaliar se a
mobilidade dos seus
familiares diretos
influencia ou contribui
para o ensino de

Geografia.

Questionarios.

Inquérito sobre a mobilidade
dos familiares dos alunos de
uma turma do 11.2 ano de

escolaridade.

0OG2 - Aperfeicoar a
pratica da docéncia
através da adogdo de
estratégias e selegdo de
recursos didaticos no
processo de
planificagdo que
valorizem os territérios
vivenciados pelos
alunos, para alcangar
melhores resultados na
pratica do ensino-

aprendizagem.

OES5- Selecionar recursos
didaticos, adotar
metodologias e definir
estratégias que possam ir
de encontro dos
territérios vivenciados

pelos alunos.

Registo de observagdo,
andlise documental
apos utilizagdo de
recursos didaticos
referentes aos

territorios vivenciados.

- SdC em transporte publico na
Area Metropolitana do Porto
(AMP), entre Matosinhos e

Espinho.

- Planos de Aula

Para alcancar objetivos e obter respostas as questGes formuladas recorreu-se a

instrumentos de recolha de dados quantitativos e qualitativos como questiondrios,
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mapas mentais (MM), com ou sem base cartografica, esquemas mentais, nuvem de
palavras, debates e registos informais no decorrer das aulas. A elaborag¢do de dois MM,
um precedente e outro subsequente, no quadro de uma saida de campo (SdC)
realizada na AMP, entre Matosinhos e Espinho, em diferentes meios/modos de
transporte publicos, constituiu-se como um instrumento de avaliacdo ilustrativo da

relevancia que o conhecimento do territério pode ter na aprendizagem.

O estudo, enquanto I-A, utilizou uma metodologia que emprega concomitantemente a
acao (ou mudancga) e a investigacdo (ou compreensdo). Alids, ndo é apenas uma
metodologia, é, acima de tudo, uma forma de ensino. No essencial, na I-A, é a
exploracdo reflexiva que o professor faz da sua pratica, contribuindo dessa maneira
nao sé para a resolucdo de problemas, como também para a planificacdo e introducao

de alteracbes nessa mesma pratica (Coutinho, 2014).

Esta foi a finalidade da presente investigacado: aperfeicoar a pratica da docéncia, muito
em particular a adocdo de metodologias, a definicdo de estratégias e a selecao de
conteldos relevantes, para conceber mudancgas nas praticas do ensino-aprendizagem

e alcancar melhores resultados.

O RF organiza-se em trés partes. A primeira consiste numa fundamentacao tedrica e
metodoldgica, onde se exploram as perspetivas e correntes subjacentes a I-A, com
énfase no paradigma construtivista da aprendizagem e na corrente humanista da
Geografia. Neste ponto, explana-se também sobre a acepgao dos principais

instrumentos utilizados, que serviram de suporte ao estudo, como os MM e as SdC.

Na segunda parte aborda-se o contexto escolar, desde logo o enquadramento de
Matosinhos na AMP e do estabelecimento de ensino no municipio, procedendo-se, em
seguida, a caracterizacdo e contextualizacao da escola, do nucleo do estdgio, dos
referenciais estratégicos, da turma objeto da I-A e, de forma resumida, da PES, antes

de integrar o estudo no ambito das AE.

Por ultimo, sera explicada a linha metodoldgica do estudo antes de se avancar para a
analise detalhada das atividades desenvolvidas. Nas consideracdes finais, proceder-se-

a a avaliacdo da I-A, em conformidade com os objetivos previamente definidos.
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1. Fundamentacgao teodrica e metodologica

Este capitulo esta subdividido em cinco pontos, nos quais, através da revisdo da

literatura abordar-se-a, em primeiro lugar, a influéncia das teorias da aprendizagem,
apresentando uma sintese das principais correntes. Disserta-se, com maior detalhe,
sobre o paradigma construtivista, explorando teorias que se inserem nesta corrente,

com particular destaque para autores como Vygotsky, Ausubel e Bruner.

Subsequentemente, no ambito da vivéncia do territdrio no ensino de Geografia,
procurar-se-a expor, brevemente, os fundamentos da corrente humanista da
Geografia, intrinseca ao tema da I-A, seguindo-se uma abordagem a concecdo de

espaco, lugar e territdrio, conceitos relevantes no contexto do presente estudo.

Nos ultimos dois pontos, discorrer-se-a sobre os MM e as SdC, que constituem as

principais metodologias utilizadas, essenciais para o desenvolvimento da I-A.

1.1. Influéncia das teorias da aprendizagem

A educacgdo e, consequentemente, a didatica da Geografia sao influenciadas por
multiplas teorias de aprendizagem que derivam de trés grandes perspetivas:
comportamentalista, que se foca no comportamento dos sujeitos; construtivista ou
cognitivista, que procura compreender como é que o ser humano conhece o mundo; e
humanista, atenta ndo apenas no modo como o aluno aprende, mas também no ser

humano, como um todo que pensa, sente e age (Moreira, 1999).

O ensino incorpora e intercala continuamente as varias teorias, uma convergéncia /
absorcdao complexa que molda a educagao, sendo ousado, sendo impossivel, afirmar
gue a aprendizagem seja apenas influenciada por uma determinada teoria ou
corrente. Visdo distinta é considerar que o ensino e as respetivas praticas pedagdgicas
sdo mais influenciadas e detém maior similitude com a teoria A ou B e que, num
determinado momento ou periodo temporal, predomina uma em relagao as demais.
De acordo com Moreira (1999), pela sua eficacia, aplicabilidade e abrangéncia

intrinseca.
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Na perspetiva comportamentalista o conhecimento, externo ao ser humano, é visto
como objetivo, permanente, universal e mensuravel, pelo que a fun¢do da educacgao é
fazer com que o ser humano apreenda esse conhecimento, explicado por principios
racionais (Benejam, 1992). Nas atividades didaticas influenciadas pela perspetiva
behaviorista o professor assume um papel de gestor de estimulos, nomeadamente de
reforgos positivos, visando obter e registar uma determinada resposta do aluno. As
aprendizagens sdo expressas mediante comportamentos observaveis pelo que a
avaliagdo, conforme Moreira (1999), visa verificar se as condutas delineadas nos
objetivos comportamentais sao, de facto, manifestadas no final da instrugdo, ou seja,
uma perspetiva de segmentacado e estruturacdo da avaliacdo priorizando a eficécia, a

conformidade da a¢do, no processo de avaliagdo.

O ensino de Geografia alicercado nesta perspetiva comportamentalista, segundo
reflexdo de Benejam (1992), visa assegurar aos alunos um reconhecimento cientifico
do espaco humanizado (objetivo, vdlido, fidvel). Contudo, como a realidade objetiva é
variada, obriga o docente a fragmentar o conhecimento e a isolar algumas variaveis. O
professor é o elemento principal neste processo, sabe e decide, deixando a

metodologia pouco espaco para a criatividade e a improvisacao.

Esta perspetiva desvaloriza a heterogeneidade dos alunos, em que todos tém de
responder de forma positiva, incidindo o sucesso da aprendizagem no processo e

metodologias de ensino.

Os docentes que assentam a sua pratica pedagdgica no construtivismo, conforme
assinala Fosnot (1999), rejeitam as nogdes de que: o significado pode ser ensinado por
simbolos ou transmissdo; os estudantes podem incorporar cépias meticulosas do
transmitido pelos professores e reproduzi-las ou replica-las; os conceitos globais
podem ser fragmentados em “subaptiddes”; os conceitos podem ser lecionados fora
do contexto. A perspetiva construtivista, pelo contrario, assenta numa abordagem que
possibilita “aos alunos a oportunidade de uma experiéncia concreta e contextualmente

significativa” (ibid., p. 9).
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Na perspetiva humanista, que também influencia a I-A, de onde se destaca Carl

Rogers, como refere Moreira (1999), sobressai o ser humano que aprende, ou seja, a
aprendizagem é centrada no aluno, onde o mais importante é a autorrealizacdo da
pessoa e 0 seu crescimento pessoal, pelo que o discente é visto como um todo, nao
apenas o intelecto, ndo se limita a um aumento de conhecimentos. No humanismo ndo
faz sentido falar do comportamento ou da vertente cognitiva sem considerar o

dominio afetivo e os sentimentos dos alunos.

Na opinido de Moreira (1999) a teoria da educagao de Joseph Novak defende um
paradigma humanista na sala de aula através da aprendizagem significativa, em que o
aluno é “visto como um ser que pensa, sente e age de maneira integrada, mas é a
aprendizagem significativa que torna positiva esta integracdo, de modo a leva-lo a

autorrealizagdo, ao crescimento pessoal” (p. 16).

Para compreender a mobilidade dos alunos no territério e o contributo da sua vivéncia
no quadro do ensino de Geografia torna-se pertinente uma referéncia ao
construtivismo enquanto teoria epistemolégica, um paradigma que tem em conta e
valoriza os conhecimentos prévios dos alunos no processo didatico-pedagdgico onde o

discente desempenha o papel central.

O construtivismo é uma teoria que deriva da Psicologia Cognitiva, da Filosofia e da
Antropologia que, segundo Chaterine Fosnot (1999), se preocupa tanto com o
conhecimento como com o modo de se atingir esse mesmo conhecimento. Para a
autora (1999, p. 9) “[...] esta teoria descreve o conhecimento como temporario,
passivel de desenvolvimento, ndo objetivo, estruturado internamente e mediado social
e culturalmente.” Apesar de Fosnot utilizar o termo “temporario”, parece mais
adequado considerar o conhecimento como provisério, pelo respetivo processo
sucessorio. Caso se tratasse de um ecossistema, o conhecimento e a sua construgao,
seriam a respetiva sucessado ecolégica, ou seja, o processo sequencial de substituicao
gradual de determinadas espécies, que criaram as condi¢des ambientais necessarias,
para outras, mais complexas, se instalarem posteriormente, com o intuito de atingir
um estado de maturidade. O conhecimento é uma obra inacabada em sucessiva

construgdo, que se vai maturando, uma percegdo presente nas teorias construtivistas
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de Lev Vygosky (teoria sociocultural), Wallon (teoria psicogenética), Jean Piaget
(epistemologia genética), David Ausubel (construtivismo) e Jerome Bruner
(cognitivismo), entre muitos outros autores que se debrucaram sobre estas

perspetivas.

Neste paradigma, a aprendizagem é entendida como um processo autorregulador, que
Piaget designa de equilibragao, num constante conflito cognitivo entre modelos
pessoais preexistentes do mundo e novos conhecimentos opostos, no qual o sujeito
constréi novas representagdes e modelos da realidade como se de um edificio humano
se tratasse, tornando-se construtor de significados, com ferramentas e simbolos
culturais e mediando esse significado pela atividade social, pelo discurso cooperativo e

pela reflexdo (Fosnot, 1999).

Piaget entendia o ser humano como um organismo em progressivo desenvolvimento,
nao apenas fisica e biologicamente, mas também em termos cognitivos, num processo
dindmico de autorregulacdo, de equilibracdo, oscilando entre dois comportamentos
opostos, a assimilacdo e a acomodacdo (Fosnot, 1999). Na concecao de Piaget a
assimilacdo é entendida como a incorporacao e organizacdo dos elementos da
experiéncia nos esquemas, ou seja, nas compreensodes légicas do sujeito mantendo o
conhecimento do ponto de vista estrutural, sem que as regras do pensamento sejam
alteradas. A acomodacdo é o processo pelo qual estes esquemas, em contacto com o
objeto, se modificam pelas experiéncias contraditérias as compreensdes do sujeito

que perturbam e desequilibram a estrutura, ou seja, as regras do pensamento®.

Na perspetiva de Vygotsky o cerne da aprendizagem insere-se na interacao social do
individuo, na linguagem e na cultura. Tal como Piaget, Vygotsky entende que a
aprendizagem era suscetivel de desenvolvimento (Fosnot, 1999), no entanto,
diferenciava aquilo que designava de conceitos quotidianos ou espontaneos e

conceitos cientificos. Os conceitos espontdneos sdao entendidos como pseudo

! Porto Editora — acomodacio e assimilagdo na Infopédia [em linha]. Porto: Porto Editora. [consult.
2024-06-15]. Disponivel em https://www.infopedia.pt/Sacomodacao-e-assimilacao
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concecdes, numa 6tima similar a de Piaget, suportadas pelo seu ambiente social que,
conforme refere Kozulin (1986), “[...] emergem das proéprias reflexdes da crian¢a na
sua experiéncia quotidiana” (apud Fosnot, 1999, p. 37). A gedgrafa Pilar Benejam

afirma que estes conceitos de saber vulgar baseiam-se:

“[...] en el descobriment espontani, empiric, del moén exterior, i en els
conceptes induits que l'individu capta del seu entorn social per impregnacio.
Aguests conceptes, construits per experiéncia directa, van d'alld concret a allo
gue és abstracte, i estan totalment determinats per estimuls procedents de

I'entorn.” (Benejam, 1992, p. 42)?

No que concerne aos conceitos cientificos, Vygotsky entendia que tinham a sua
génese, como refere Fosnot (1999, p. 37), “[...] na atividade estrutural da instrucdo da
sala de aula e impunham a crianga abstracdes mais formais e conceitos mais
logicamente definidos do que aqueles que eram construidos espontaneamente.
Considerava-os conceitos culturalmente aceites, mais formalizados.” Isto é, o
conhecimento cientifico é fornecido pela cultura organizada pelo homem porque se
baseia em signos, criados artificialmente por ele e que tém significado. “L'origen i la
naturalesa dels signes és social, com és el cas del llenguatge, les mesures, la
cronologia, els sistemes de lectura i escriptura, la musica i també la graficitat, i, per

tant, la representacio de I'espai.” (Benejam, 1992, p. 42).3

Apesar dos conceitos cientificos e espontaneos se desenvolverem em diregdes
opostas, em sentido decrescente e ascendente, respetivamente, os dois processos

estdo estreitamente relacionados, conforme afirma Fosnot (1999).

Para Vygotsky, segundo Leontiev e Luria (apud John-Steiner e Souberman, 1991), na

escola o aluno é desafiado a compreender as bases dos estudos cientificos, isto &, a

2 “[...] baseia-se na descoberta espontinea e empirica do mundo exterior e nos conceitos induzidos que

o individuo capta do seu meio social através da impregnacao. Estes conceitos construidos, pela
experiéncia direta, vdo do concreto ao abstrato e sdo totalmente determinados pelos estimulos do
ambiente.” (traduc¢do nossa).

3 “A origem e natureza dos sighos sdo sociais como é o caso da linguagem, mensagens, da cronologia,
dos sistemas de leitura e escrita, da musica e até do grafismo e, portanto, da representac¢éo do espago.”
(traducdo nossa).

26



esquematizacdo e organizacao de conceitos cientificos. Nesse processo, o discente
parte das suas préprias generalizagdes e significados, ou seja, serve-se e auxilia-se dos
seus proprios conceitos e arrasta-os para o novo caminho da “[...] andlise intelectual,
da comparagao, da unificagdo e do estabelecimento de relagGes logicas. A crianga
raciocina, seguindo as explicacdes recebidas e entdo reproduz operacgodes logicas,
novas para ela, de transicao de uma generalizagao para outras generaliza¢des” (ibid.,
p. 86). Para Vygotsky, conforme resumem Leontiev e Luria, “[0]s conceitos iniciais que
foram construidos na crianga ao longo da sua vida no contexto de seu ambiente social
(...) sdo agora deslocados para um novo processo, para nova rela¢do especialmente
cognitiva com o mundo [...]” (ibid., p. 86). Assim, neste processo, os conceitos do
sujeito sdo transformados e sua estrutura cognitiva modifica-se. Segundo o mesmo
autor, qualquer funcdo do desenvolvimento aparece duas vezes, primeiro a nivel
social, e depois no interior do sujeito, pelo que a passagem do exterior para o interior

transforma o processo, mudando a estrutura e as fungdes (cf. Benejam, 1992).

Na perspetiva de Vygotsky, os conceitos ndo chegam aos alunos de forma acabada,
passam por um processo de desenvolvimento consideravel que depende do nivel de
capacidade do sujeito para compreender o modelo do adulto (Fosnot, 1999). No
entanto, para o autor “[0] desenvolvimento de um conceito espontaneo terd que ter
alcancado um determinado nivel para que a crianca seja capaz de absorver um

conceito cientifico paralelo.” (Vygotsky p. 194 apud Fosnot, 1999, p. 38).

Na obra de Vygotsky a nocdo de Zona de Desenvolvimento Proximal ou Potencial (ZDP)
tem suscitado interesse acrescido nomeadamente ao nivel da educac¢ao, conforme
refere Carlos Fino (2021) a partir da obra de Vygotsky, Mind in Society, pelo facto desta
teoria abordar a ideia de existéncia de uma area potencial de desenvolvimento
cognitivo, que é entendida como a “[...] distancia que medeia entre o nivel actual de
desenvolvimento da crianca, determinado pela sua capacidade actual de resolver
problemas individualmente, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da resolucdo de problemas sob orientacdo de adultos ou em colaboragdo com

pares mais capazes.” (Fino, 2021, p. 5).
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O estudo sobre a mobilidade dos alunos de uma turma do 11.2 ano de escolaridade, no
quadro do ensino de Geografia assenta a sua matriz genética na perspetiva primitiva
do socioconstrutivismo de Vygotsky. Por conseguinte, torna-se relevante compreender
o conhecimento vulgar e empirico dos alunos, advindo da sua interagao social e do
meio envolvente, adquirido pela vivéncia no territério. A compreensao deste
conhecimento vulgar ou espontaneo é fundamental conforme defende Vygotsky, pois

é através dele que assenta e se desenvolve o conhecimento cientifico.

Tendo por base a ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal, é essencial
compreender os conhecimentos prévios dos alunos e, de certa forma, o nivel de
desenvolvimento atual para adotar estratégias e metodologias capazes de auxiliar o
aluno a consolidar e modificar as suas estruturas cognitivas. Deste modo, o professor
pode auxiliar na construcdo do conhecimento cientifico a partir do conhecimento
espontaneo que o aluno tem ancorado. Para Duckworth et al. (1990, p. 24, apud Julyan
e Duckworth, 1999, p. 87) “[o] conhecimento com que o professor se deve preocupar é
o do estudante. E este conhecimento que ele quer ver mais desenvolvido e é com este

conhecimento que o professor tem de trabalhar.”

Entre a legislagcdo portuguesa promulgada na ultima década e meia sobre o ensino, em
geral, conta-se o Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, e respetivas alteracdes no
ambito da avaliagdo interna das aprendizagens da responsabilidade dos professores e
da gestdo pedagdgica das escolas, onde se referia, de acordo com o seu n.2 1, do artigo
24.2, como uma das modalidades, a avaliagao diagnéstica, “[...] essencial para
fundamentar a definicdo de planos didaticos, de estratégias de diferenciacdo
pedagdgica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua
integracdo escolar e de apoio a orientacdo escolar e vocacional.” Ndo obstante este
diploma ter sido revogado pelo Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, deixando cair a
avaliacdo diagndstica no novo regime, transparece, contudo, a importancia do

principio subjacente da avaliacdo dos conhecimentos prévios.
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Um ensino assente num paradigma construtivista, centrado no aluno, que vai muito
para além da transmissao de saberes, deve evidentemente, focalizar-se de antemao no
diagndstico dos conhecimentos prévios dos discentes, ja que as mentes dos estudantes
nao sao folhas em branco. “O aluno constréi pessoalmente um significado (...) com
base nos significados que ja conseguiu contruir previamente. E, precisamente, gracas a
esta base prévia que é possivel continuar a aprender, continuar a construir novos

significados” (Miras, 2001, p. 54).

Essa avaliagdo inicial é essencial para reconhecer, incorporar e valorizar os
conhecimentos que os estudantes ja possuem constituindo-se como base para o
processo do ensino-aprendizagem. Para que esta avaliacdo diagndstica alcance a sua
eficiéncia e minimize a subjetividade inerente, é necessario o recurso a instrumentos
diversificados, como por exemplo, ferramentas de observacao, testes, questionarios,
entrevistas, mapas e diagramas cognitivos, ou didlogo e debates com e entre os

alunos.

A combinacgao desses diferentes instrumentos permite aferir de forma mais
abrangente e precisa, respeitando as especificidades de cada aluno através da
diferenciacdo pedagdgica facilitando a construgdao de um ambiente de aprendizagem
mais integrado e efetivo. Ao identificar os conhecimentos prévios dos alunos, os
professores podem adaptar as suas abordagens pedagdgicas, promovendo um ensino

mais personalizado e, portanto, mais significativo.

Ao abordar-se a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos, somos remetidos
guase inconscientemente, para a teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel (psicélogo construtivista), que é entendida como um processo que ocorre
guando um novo conhecimento assimilado interage, ou seja, se relaciona de forma
substancial com a estrutura cognitiva do aluno. Por outras palavras, com os
conhecimentos e competéncias que o aluno ja detém (Paixdo & Ferro, 2021). A teoria
formulada nos anos 60 do século passado, pretende compreender os processos da

aprendizagem humana, com particular incidéncia no contexto escolar.
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Para esta teoria que se desenvolve a partir da aprendizagem social de Vygotsky, os

conhecimentos prévios que os alunos possuem sdo fatores determinantes no processo
da discéncia, pelo que “[...] um conteldo é aprendido de forma significativa quando se
articula com outras ideias, conceitos ou proposi¢coes relevantes e inclusivos disponiveis
na estrutura cognitiva do sujeito, funcionando como ancoras” (Paixdo & Ferro, 2021, p.

103).

Para David Ausubel e respetiva equipa (Ausubel et al., 1980, p. 34) “[a] esséncia do
processo de aprendizagem significativa é que as ideias expressas simbolicamente sdo
relacionadas as informagdes previamente adquiridas pelo aluno através de uma
relacdo ndo arbitraria e substantiva (ndo literal).” Os autores explicam que esta
conexao “[...] significa que as ideias sao relacionadas a algum aspeto relevante
existente na estrutura cognitiva do aluno, como, por exemplo, uma imagem, um

simbolo, um conceito ou uma proposi¢do.”

A aprendizagem sd se torna significativa quando a informacdo assimilada é ancorada
nos conceitos existentes da estrutura cognitiva do sujeito, ancoras que Ausubel
designa de subsensores (Ausubel et al., 1980). Quando o conteudo apreendido ndo
estabelece ligacdo com os subsensores, o autor designa este tipo de “aprendizagem

mecanica”, de que é exemplo a aprendizagem pela memorizagao.

Ausubel considera que para a aprendizagem significativa ocorrer é necessario
constatarem-se duas condi¢des essenciais. Em primeiro lugar o aluno necessita de ter
predisposicdo psicoldgica para aprender, em segundo, o material assimilado tem de
ser potencialmente significativo ou, por outras palavras, tem de possuir
simultaneamente significado légico (natureza do material) e psicoldgico (estrutura
cognitiva) para o aluno, tendo em conta que cada qual filtra a informacdo que tem

significado psicoldgico (Valadares & Fonseca, 2011).

Num paradigma de aprendizagem que recentra o ensino no aluno, o papel de um
professor passa pela complexa tarefa hermética de tentar aproximar estes dois
significados (i.e., légico e psicoldgico), pelo que, desde logo, é necessdrio compreender

a estrutura cognitiva dos alunos a partir dos seus conhecimentos prévios e procurar,
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exteriormente, identificar e adaptar potenciais materiais cientificos, que se possam

adaptar as ancoras existentes.

Na perspetiva de Miras (2001), para se iniciar um processo de aprendizagem é
necessario fazer uma radiografia para ver o estado inicial dos alunos a partir de trés
elementos bdasicos: a sua disposicdo face a aprendizagem (em sintonia com Ausubel);
as capacidades, os instrumentos, as competéncias e as estratégias gerais que sdo
capazes de utilizar (em linha com Vygotsky); os conhecimentos prévios, que estejam

relacionados com o préprio conteldo ou que se possam articular com este.

Segundo Coll (1990, apud Miras, 2001, p. 58) “[...] quando o aluno [se] depara com um
novo conteldo a aprender, fa-lo sempre munido de uma série de conceitos,
concegoes, representacdes e conhecimentos adquiridos no decurso de experiéncias
anteriores que utiliza como instrumentos de leitura e interpretacao [...]”. Na
aprendizagem significativa ha ligacdo estreita ao que Vygotsky designou de conceitos
espontaneos ou quotidianos, os quais sdo fundamentais para o conhecimento
cientifico. No entanto, independentemente do tipo de conhecimento (empirico ou
cientifico), o fundamental é que este se encontre nas estruturas cognitivas dos alunos

e seja permeadvel as relagdes do conhecimento assimilado na discéncia.

No quadro da Geografia a vivéncia no/do territério é um ponto de partida para que os
alunos assimilem esse conhecimento e o “disponibilizem” relacionando-o com o
conhecimento cientifico da disciplina. Para Fernandez de la Reguera (s.d., p. 2) “[u]n
aprendizaje sera tanto mas significativo cuantas mas relaciones puedan establecerse
entre lo que ya sabemos y lo nuevo a aprender (especialmente si nuestro

conocimiento proviene de la experiencia).” *

Para este autor, quanto mais globalizante for a abordagem tendo em conta que as
situacOes reais sdo complexas, as relacdes que se podem estabelecer entre as

experiéncias anteriores e o novo conteldo serdo muitas e, portanto, o significado da

4 “IU]ma aprendizagem sera tanto mais significativa quantas mais rela¢des puderem ser estabelecidas

entre o que ja sabemos e o novo [contelido] a aprender (sobretudo se o nosso conhecimento provém da
experiéncia).” (traducdo nossa).
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aprendizagem ser3a, por essa via, superior. Neste sentido, quanto maior for a
mobilidade e o conhecimento empirico do territério por parte dos estudantes, maior
serd a capacidade de promover relacdes com os subsensores e, portanto, maior a

probabilidade da aprendizagem ser significativa.

Neste enquadramento importa salientar igualmente Jerome Bruner. Ndo obstante
parecer paradoxal ao falar de instrucdo em vez de aprendizagem, na perspetiva deste
psicologo construtivista, o ensino mantém-se centrado no discente, pelo que o
objetivo da aprendizagem é fomentar a “[...] general understanding of the structure of
a subject matter.”> (Bruner, 1999b, p. 6), o que “[...] implica ver a matéria como um
todo relacionado, compreendé-la de modo a permitir que muitas outras coisas se
relacionem significativamente com a mesma” (Ribeiro, 1997, p. 356). Para Bruner
gualquer conhecimento pode ser compreendido por qualquer discente desde que Ihe
seja adequadamente apresentado. Na sua perspetiva as teorias das aprendizagens sao

descritivas e ndo prescritivas ou normativas.

A compreensdo dos conhecimentos prévios dos alunos é relevante, nomeadamente no
gue respeita aos territdrios vivenciados, contribuindo ndo sé para selecionar os
conteldos, mas para organiza-los e fragmenta-los, facilitando a relagdao com os

subsensores dos discentes.

Na perspetiva de Bruner (1999a), uma teoria de educacao deve apresentar quatro
caracteristicas principais: motivacao, estruturagdo dos conhecimentos, sequéncias de
apresentacdo dos conteudos e reforco, com o intuito de fomentar a aprendizagem
baseada da compreensao e no significado. No que concerne a motivagao, quase todos
0s sujeitos possuem uma vontade intrinseca de aprender pela recompensa da propria
aprendizagem, mas a predisposicao para a aprendizagem pode ser reforgada por
estimulos externos com experiéncias mais significativas. No que respeita a
estruturacao dos conhecimentos, qualquer matéria ou assunto pode ser fragmentado

e organizado de forma adequada, i.e., suficientemente simples, para ser transmitido e

5 “[...]compreens3o geral da estrutura de uma matéria.” (tradugdo nossa).
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compreendido, praticamente, por todos os estudantes. O terceiro principio,
correlaciona-se com o anterior, no sentido que implica conduzir o aluno através de
uma determinada sequéncia mais eficaz, a aprender as matérias lecionadas. Quanto ao
ultimo trago, a aprendizagem implica refor¢co ou recompensa e o seu sucesso depende
da natureza e do momento em que é dado, i.e., refor¢co imediato ou reforco indeferido

(cf. Ribeiro, 1997; Silva & Gomes, 2017).

1.2. Avivéncia do territorio no ensino de Geografia

O espaco vivido é um espaco de representacao, impregnado de imagens e simbolos,
sendo, portanto, o lugar da experiéncia de vida dos seus habitantes e também por
aqueles que, ndo sendo residentes, o utilizam de forma temporaria. Esta dimensdo, em
conjunto com o espaco percebido (i.e., pratica do espaco), apreendido através dos
sentidos, e com o espaco concebido (i.e., representacdo do espaco), que implica um
ato de pensamento, constitui uma triade subjacente a producdo do espaco. Destarte, o
espaco encontra-se carregado de significados e emocgdes que transcendem as suas

carateristicas fisicas (Lefebvre, 2000)°®.

Na perspetiva de Jacques Chevalier (1974), a Geografia humana classica estava mais
interessada em representar fenédmenos que se desenrolam no espaco, suporte e
espelho das atividades, do que no prdprio espaco e nas suas representacdes, parte
integrante de um sistema de valores, pelo fato de se misturar espaco habitado com o
vivido, com concecgdes diferentes. O habitado, mais redutor, ndo espelha a totalidade

das relagdes mantidas pelo sujeito com o espaco.

Para o autor, a vertente humanista da Geografia ndo sé se preocupa em saber como as
pessoas vivem no espaco (espaco-suporte), mas sobretudo na forma como as pessoas
veem esse espacgo, ou seja, foca-se nas relagdes de representagao onde a imagem

possui um papel imprescindivel, pilar da concec¢do de espaco vivido. O espaco vivido é

& A primeira edicdo da obra La production de I'espace, de Henri Lefebvre, pela editora de Editions
Anthropos, ocorreu em 1974.
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reivindicado como um espaco repleto de valores, um produto ideolégico, cultural,

social, econdmico, e um campo de confronto.

Em oposicdo a visdo classica, Claval (1974) considera que a Geografia da percecdo deve
nao sé compreender os padrées do comportamento, mas centrar-se na interpretagao
do que liga as pessoas ao espaco, 0 que as enraiza, portanto, focar-se na experiéncia
intima dos sujeitos manifestando as atitudes e motiva¢des das pessoas em relagao ao

Mundo.

Para Armand Frémont (1980), espaco vivido detém uma tripla dimensao, sendo a
combinac¢ado dos lugares do espacgo de vida, frequentados por uma pessoa ou grupo,
com o espaco social, que agrega nestes locais todas as inter-relagdes que alicercam a
rede, conjuntamente com os valores psicoldgicos atribuidos aos lugares que ligam as
pessoas a este por meio de lacos imateriais, portanto, a sua concecdo implica e

depende da conexdo entre os espacos fisico, social e psicoldgico.

Numa linha similar, o gedgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan (1995, p. 143), considera
que a Geografia Humanista ndo sé procura entender o Mundo pelo estudo das
relacGes das pessoas com a natureza e comportamento geografico, mas também se

ocupa “dos seus sentimentos e idéias a respeito do espaco e do lugar."

O ensino de Geografia, influenciado por uma corrente mais construtivista e humanista,
em detrimento de uma perspetiva neopositivista, tem vindo a valorizar a vivéncia dos
alunos incorporando-a no ensino-aprendizagem, desde logo, para problematizar as
multiplas aprendizagens da disciplina e contribuindo para que os alunos construam o
conhecimento a partir da sua realidade. Para Kaercher (1998, p. 74 apud Campos e
Richter, 2020, p. 213) “[0]s conceitos e vivéncias espaciais (geograficas) sdo
importantes, fazem parte da nossa vida a todo o instante.” Ou seja, ndo é apenas o
gue consta nos manuais ou a que o professor transmite, a Geografia faz-se
diariamente, por exemplo, em cada deslocacdo, produzimos um mapa mental desse

trajeto. Por outras palavras, “[...] o homem faz Geografia desde sempre.”

Esta perspetiva solidifica-se, conforme referem Campos & Richter (2020), no

reconhecimento de que a escala de vida dos alunos pode ser um percurso

34



metodolégico adequado para pensar sobre o espaco. Deste modo, o espaco geografico
onde os alunos cimentam a sua existéncia, estabelecem as suas relagdes
socioambientais e consolidam as suas identidades deve ser resgatado de modo a

contribuir para o processo de E-A de Geografia.

Os espacos de vida dos alunos, conforme indicam os investigadores, constituem-se
como um pilar para que os estudantes possam refletir sobre os desafios, cendrios,
problemas e situacoes relevantes de modo a potenciar a compreensao dos espacgos e
dos lugares em diversas dimensdes. Por outras palavras, Campos e Richter entendem
que a valorizacao da vivéncia dos alunos deve ser incorporada como estratégia
didatico-pedagdgica no ensino de Geografia reconhecendo o conhecimento quotidiano
como ponto de partida para desenvolver o conhecimento cientifico, em oposicao ao
ensino, apelidado por Hahn e Kaercher (2016), da Geografia do cartao postal, em que a
disciplina é desvinculada do dia a dia e distante das realidades dos alunos, pelo que o
autor ironiza, mencionando que o professor desempenha o papel de guia turistico e no

final da aula o aluno desembarca sem bagagem.

Para Hahn e Kaercher (2016), o facto do aluno “[cJompreender a Geografia a partir da
sua realidade, da sua vivéncia diaria, facilita a compreensdao [mesmo] daquilo que nao

estd tdao préximo da sua realidade.”

Visdo partilhada por Campos e Richter, (2020) que consideram que mais importante do
gue procurar maneiras de trabalhar os conteudos geograficos em diferentes contextos
escolares, os professores devem possibilitar a percecao do espaco a partir do seu

guotidiano.

Apesar da importancia do professor mencionar o espaco vivenciado pelos alunos, este
deve ser articulado, de acordo com Campos e Richter (2020), com o conhecimento
cientifico, abordando a sua perspetiva critica da realidade e dos fendmenos espaciais
para ndo se cair no reducionismo geografico. Por outras palavras, em se considerar

gue a Geografia é a prépria realidade.

Para Callai (2018, p. 91), citado por Campos e Richter (2020, p. 213), o “[lJugar é um

conceito que na geografia é significativo e na disciplina é também um conteudo.
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Estudar os lugares permite conhecer e organizar empiricamente o que neles existe.”
Todavia, para o autor, se ndo forem consideradas as caracteristicas “[...] do conceito e
a necessidade de trabalhar metodologicamente com a escala de andlise corre-se o
risco de estudar uma cidade, uma regido, um bairro com as explicagdes simplificadas

gue sao expressas pelas descricdes.”

O espago vivenciado pelos alunos, para além de potenciar o pensamento geografico e
a sua aprendizagem, pode inclusive constituir-se como um elemento de motivacao, em
virtude do significado emotivo que determinado lugar representa para qualquer
individuo. A relacdo que os estudantes estabelecem com os territérios que vivenciam
ultrapassa bastante a mera observacdo visual direta. Este laco é consequéncia da
percecdo que temos de um determinado espacgo assimilada e envolvida por todos os
sentidos, bem como pela emoc¢do que advém do territdrio, seja pela vivéncia ou

conhecimento diferido.

Esta perspetiva remete-nos para uma relacdo de grande subjetividade entre o Homem
e o0 espaco, abordada pela corrente Humanista da Geografia, onde se destacam
autores como Darvel, Bailly, Claval ou Tuan. Nesta corrente, conforme menciona De
Paula (2017), procura-se de forma direta discernir a conexao entre os individuos e o
espaco geografico, a partir da sua vivéncia, i.e., os atos, as rela¢des, as dinamicas, as
experiéncias que compdem a transformacdo quotidiana, em suma, o viver. Por outras
palavras, s6 se podem compreender as realidades e as problematicas da Geografia, a
partir da vivéncia dos individuos. Neste contexto, segundo Marandola (2013), referido
por De Paula (2017), seja por orienta¢do ou inspiracdo, é incorporada a fenomenologia
(estudo das esséncias) na Geografia, de forma sistematica. Na visdo da autora a
fenomenologia geografica procura emergir os episddios do quotidiano que afligem e
encantam as pessoas procurando compreender a experiéncia geografica inerente a
vivéncia, no geral, e a partir da dimensao do sensivel, no particular. Os territérios
conhecidos de forma direta ou indireta, ndo sdo indiferentes para os individuos,
tornam-se suscetiveis de lhes criar emogdes, nomeadamente pela atribuicdo de
significados aos lugares, pela memaria, experiéncias pessoais, ligacdes sociais, culturais

ou episddios e acontecimentos positivos ocorridos. Em sintese, a motivacdao no
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processo de ensino-aprendizagem pode ser significativamente influenciada pelo

significado emotivo que os alunos atribuem aos lugares.

A Geografia Humanistica procura valorizar a vivéncia dos individuos / grupos, tentando
compreender o comportamento e o modo de sentir das pessoas em relagdo aos seus
lugares, pelo que considera o contexto no qual o individuo valoriza e estrutura o seu
espaco, e nele interage (Bertin, 2013). A designa¢dao de humanista advém dos atributos

intrinsecos ao ser humano como os significados, valores, objetivos e anseios.

O gedgrafo humanista Yi-Fu Tuan (1980) na sua obra Topofilia: um estudo da percegdo,
atitudes e valores do meio ambiente, aborda esta perspetiva subjetiva e a
complexidade das emoc¢des na relacdo do Homem com o espaco. Para Tuan (1980, p.
106), o termo topofilia’ significa “as manifestacdes especificas do amor humano pelo
lugar”, ou seja, a ligacdo afetiva das pessoas com o ambiente material. Na sua dtica os
lacos diferem profundamente em intensidade, subtileza e na sua expressao cultural,
pelo que preconizou que essa conexao pode basear-se “[...] on aesthetic appreciation,
memory, pride of ownership or dependence on a place for one’s livelihood or security.”®

(Gregory et al., 2009, p. 762).

Os lugares podem ficar gravados nas memdrias mais profundas (i.e., no subconsciente)
e, cada vez que sdo lembrados, produzem uma satisfacdo intensa (Tuan, 1983). No
contexto escolar, essa satisfacdo, acesa, desde logo, pela ignicdo da toponimia pode,
porventura, motivar e captar a atengao dos alunos para a aprendizagem de fendmenos

e conceitos associados a esse lugar.

Diversamente, os individuos podem ter uma aversdao e um sentimento menos positivo

em relacdo a determinados lugares devido a alguma perturbacdo, trauma, mas

70 termo topofilia difundido por Yi-Fu Tuan e apresentado numa perspetiva ambiental e enquanto
espaco simbdlico teve origem na obra A poética do espaco, do filésofo de Gaston Bachelard, que remete
para a ace¢do de imagens do espaco feliz, espago amado, espago louvado, espaco de valor humano, de
protecdo, de valores percecionados pela plenitude da imaginagao do espaco vivido (Bachelard, 2008,
apud Alflen e Borsato (2009). Etimologicamente topofilia deriva da agregacao de duas palavras com
origem do grego “topos” (lugar) e “filia” (nogdo de afeicdo, gosto ou preferéncia).

8 “[...] na apreciac3o estética, na memdria, no orgulho da propriedade ou na dependéncia de um lugar
para a sua subsisténcia ou seguranca.” (tradugdo nossa).
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experiéncias, ocorréncias de fendmenos fisicos e sociais indesejaveis. Em oposicdo ao
termo topofilia, a acecao topofobia, designa “[...] o sentimento de repudio e aversao a
um lugar, que faz uma pessoa evitar percorré-lo ou visita-lo, numa tentativa de obter

conforto, alivio pessoal e seguranga”(Ferreira, 2020a, p. 38).

1.3. Espaco, lugar, territdrio

No contexto desta investigagao, a percegdo de lugar e espago sao essenciais. No
entanto, por uma questdo de pragmatismo, optou-se por utilizar o termo “territério”
através da sua interpretacdo mais simplificada, ou seja, referindo-se a um espaco
delimitado. Esta opcdo, passivel e sujeita a critica sobre a simplicidade a que o termo
foi remetido, foi adotada para homogeneizar e facilitar a compreensao, baseando-se

essencialmente na escala do municipio.

Dessa forma, ao utilizar-se o “territdrio”, esta-se a considerar um espaco
geograficamente definido e reconhecido, o que permite uma abordagem mais
uniforme e acessivel para os alunos identificarem o espaco vivenciado através da sua
mobilidade, possibilitando também, de forma homogénea, analisar e interpretar o

conhecimento dos alunos.

Apesar desta simplificacdo, importa, previamente, apresentar breves consideracdes
sobre os conceitos de lugar, territério e espaco, para os quais ndo existe uma definicdo
universalmente aceite, mas diferentes correntes de pensamento geografico que

dilatam a sua concecdo polissémica.

Para a gedgrafa e investigadora Lana Cavalcanti (2019), o conceito de lugar pode ser
compreendido a partir de trés dimensdes e perspetivas. Desde logo, o termo remete
para o principio de localizacdo, orientando o pensamento para a necessidade de
localizar o objeto que esta a ser observado / estudado, ou seja, para uma defini¢do de
lugar. Numa segunda dimensdo, sobressai a relacdo da localizagdo com os seus
significados e sentidos, pelo que entender fendmenos geograficos implica
compreender o que determina essa localizacdo no espaco para o conjunto dos objetos

e acdes, ou seja, passa-se assim da definicdo ao conceito. Um terceiro aspeto,
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intrinseco ao lugar, prende-se com a compreensao dos elementos que lhe conferem
identidade. Em sintese, depreende que a dimensdo da conceg¢do de lugar é

compreendida mediante a localizacao, relacdo e identidade.

Na Geografia tradicional, a concecao de lugar estava associada as caracteristicas
naturais e culturais distintivas de uma determinada drea, encontrando-se ligada a
nogao de localizagdo e a especificidade das por¢des do espaco (Costa e Rocha, 2010).
Na corrente humanista da Geografia, subjacente a I-A, conforme abordado no ponto
anterior, para os gedgrafos franceses Lefebvre, Claval, Chevalier Frémont o lugar é o
vivido, ou seja, o espaco que é construido, representado e sentido pela vivéncia e

percecdo dos individuos.

Na mesma linha, Tuan (1983) considera o lugar, sem desconsiderar a sua singularidade
geografica, como a porcdo do espaco no qual os sujeitos, individual ou coletivamente,
se relacionam e desenvolvem sentimentos através da sua vivéncia. Para o autor, na
sua obra Espaco e lugar, a perspetiva da experiéncia, o lugar é indissocidvel do espaco-
tempo. A apropriagdo, sentimento e o afeto pelos lugares, requerem tempo, ou seja,
raramente sdo adquiridos de passagem, pelo que lugar é entendido como um conceito
estdtico. Por outro lado, Tuan afirma que a “[a] sensagdo de tempo afeta a sensacao
de lugar.” (p. 206), exemplificando que a percecdo de tempo e a experiéncia de lugar
de uma crianca é distinta da de um adulto. Portanto, no contexto pedagodgico, é
essencial considerar esta perspetiva ao trabalhar-se com os conhecimentos prévios

geograficos dos alunos.

Tuan (1983, p. 6) refere que “[n]a experiéncia, o significado de espaco frequentemente
funde-se com o de lugar, sendo o espaco mais abstrato do que lugar. O que comeca
como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos
melhor e o dotamos de valor.” Deste modo, “[a]s ideias de espaco e de lugar ndo
podem ser definidas uma sem a outra. [...] se pensarmos no espago como algo que
permite o movimento, entdo lugar é pausa; cada pausa no movimento torna possivel
gue localizacdo se transforme em lugar.” Em suma, para o autor, “o lugar € um mundo

de significado organizado.” (p. 198).
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Numa perspetiva pés-moderna, para além da sua subjetividade, o lugar é visto como
um fragmento em resultado e oposi¢do a globalizagado, pelo que “[o] lugar se produz
na articulacdo contraditéria entre o mundial que se anuncia e a especificidade histérica
do particular.” (Carlos, 2007, p. 22). Ou seja, segundo a gedgrafa, o lugar é o ponto de
articulacdo entre o global, em construcdo, e o local enquanto especificidade concreta.
Numa perspetiva distinta de Tuan, a autora remete-nos para a ideia que o espago na
concecdo atual é continuo, pela amplitude das telecomunicacdes, o que permite
suprimir o tempo e conduz a redefinicdo de lugar pelo estreitamento das suas relagées

numa rede de lugares.

No que concerne ao conceito de territorio, segundo The Dictionary of Human
Geography, este é entendido como “[a] unit of contiguous space that is used,
organized and managed by a social group, individual person or institution to restrict
and control access to people and places.”® (Gregory, et al., 2009, p. 746), pelo que, a
sua acepcdo, pressupoe a ideia de espaco delimitado e relacdo de poder. No entanto,
os autores referem que o significado de territério sempre foi politico. Claude Raffestin
(1993) esclarece que “[...] o territdrio se apdia no espago, mas ndo é o espaco. E uma
producdo, a partir do espaco.” (p. 144). Assim, esta producdo, ainda que ndo decorra
de uma agdo politico-administrativa, envolve relagdes entre os atores que agem no
territdrio que pressupdem apropriacao e representacado estando subjacente uma
perspetiva de poder. Nesse sentido, para Raffestin, qualquer apropriacao é delimitada,
sejam essas fronteiras visiveis ou ndo, no territério ou numa representacao do

territorio.

Para Cavalcanti (2019), a apropriacdo de um territdrio, em tese, pressupde o seu uso
subsequente, emergindo o desenvolvimento de relagdes mais diretas dos individuos
com o espaco, incutindo-lhe as suas marcas, estabelecendo relagdes de identificacao.

Esta conexao aproxima o conceito de territério ao de lugar. Apesar de ser possivel

% “[u]ma unidade de espaco contiguo que é utilizada, organizada e gerida por um grupo social, um
individuo ou uma instituicdo para restringir e controlar o acesso a pessoas e lugares.” (tradugdo nossa).
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analisar-se uma area ou realidade, como lugar ou como territério, os elementos que

sobressaem para evidenciar a dimensao de cada um ndo sao 0s mesmos.

O gedgrafo Alvaro Domingues resume que o conceito de territério remete “para ideia
de um espacgo geografico socialmente apropriado, regulado e construido” (Domingues,
2001, p. 57). Numa sociedade cada vez globalizada, em que o Estado-Nacéao se
encontra fragmentado, o conceito de territério é associado ao conceito de rede, para
ajudar a compreender concecdes e processos complexos através dos quais o espaco é
controlado e gerido por organizagdes poderosas (Gregory, et al., 2009), ou seja, a

forma como o espaco é utilizado.

Ao territorio, enquanto figura organica, estdo associados elementos intrinsecos de
poder, regulagdo, apropriagdo, propriedade, limites, fronteiras, produgao, relagdes,
identidade e redes, pelo que, na perspetiva de Ferreira (2020b), o territério é um
conceito polissémico que pode ser entendido como suporte fisico, espaco politico-

administrativo, fonte de recursos, espaco vivido e sistema.

Apesar de ndo se ter aprofundado o conceito de espaco, este, enquanto elemento
abstrato e amplo é a matéria-prima inerente ao lugar e ao territdrio, que suporta as
distribuicdes e interacdes no ambiente fisico e social, pelo que o espago pode ser
transformado em lugar, na perspetiva de Tuan (1983), sendo entendido como um

espaco subjetivo e relacional carregado de significados pessoais e culturais.

Em sintese, o espago pode transformar-se em lugar pela construcado da sua identidade,
a qual pode pressionar e conduzir a sua posse enquanto territdrio. Todavia, o espaco
pode ser delimitado diretamente em territdrio, auferindo a posteriori a sua identidade,

ou seja, adquire a concecao de lugar.

Raffestin (1993) considera que o espaco preexiste a qualquer acdo, sendo, portanto, a
matéria-prima na qual os atores constroem as suas relagdes e, por conseguinte,
produzem o territdrio. Na mesma linha, Ferreira (2020b) entende que o territério
forma-se a partir do espaco (primeira natureza) e, nesse sentido, a matéria prima
sobre a qual agem os processos sociais de (re)apropriacdo. Nao obstante considerar

gue conceito de espaco se refere sempre a uma forma de organizar o Mundo do modo
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gue é percecionado pelos sentidos e pensamento, pelo que dispensa a adjetivacdo de
geografico, a autora entende o espago como um elemento amplo e abstrato que
parece ter dificuldade em conseguir ter vida per si, necessitando de ser adjetivado para

ganhar identidade e escala.

E 0 que se constata, por exemplo, nas AE do 11.2 ano de escolaridade: espaco
portugués, espaco globalizado, espagos geograficos, espa¢o de pertenca, espagos
organizados, espaco rural, espagos urbanos, espago europeu, espagos de protegao e,

noutra perspetiva, ciberespaco.

Os termos territdrio, lugar e espaco, embora sejam conceitos distintos, existe entre
eles uma similitude relacional. Contudo, denota-se que o lugar, que foi primordial na
Geografia, fruto da globalizacdo e da sociedade em rede, tem sido remetido para um
papel secundario, sendo cada vez mais visto como um no neste sistema. Alids no
Programa Nacional da Politica de Ordenamento do Territério (PNPOT)! lecionado no
ambito das AE do 11.2 ano de escolaridade, verifica-se que as referéncias ao lugar, sdo
diminutas (i.e., sete vezes) numa 6tica sobretudo de localizagdo, em comparag¢ao com
os termos espaco (mais de 200 referéncias) e de territério (superior a 1000

referéncias) conforme se pode constatar na Tabela 2.

10 Lein.299/2019, de 5 de setembro, primeira revis3o do Programa Nacional da Politica do
Ordenamento do Territdrio (revoga a Lei n.2 58/2007, de 4 de setembro).
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Tabela 2 — N.2 de referéncias aos termos lugar, espago e territério no PNPOT (2019)

Termo Associacdo MN.2 de referéncias | Total de

referéncias (N.2)

Espaco 191

Espaco Espacial(ais) 11 233

Lugar (geografico) 7

Lugar (posigdo) 7 16

Lugar Lugar 1

(quantificacdo)

Lugar (estratégia) 1

Territdrio 539
Territorial (ais) 975
Territério Territorio 120 1638

(ordenamento do)

Territorio (Direcdo - | 4

Geral do Territorio)

Fonte: PNPOT (Lei n.2 99/2019, de 5 de setembro)

Assim, poder-se-a considerar que esta amplitude deriva do facto desta comparacao ter
como elemento um referencial de ordenamento do territério. Contudo, nas AE do 11.2
ano de escolaridade observa-se igualmente a mesma tendéncia no nimero de alusdes

a cada termo: lugar, trés vezes; espaco, 24 vezes; territorio, 25 vezes.
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O destaque do termo “territério”!! pode ndo estar efetivamente associado a sua
concegao, mas a sua banalizagao, como refere Almeida (2005, apud Cerqueira-Neto,
2020, p. 34 ) “[...] sendo empregado, as vezes, por pura comodidade de linguagem,

com o sentido de espago ou de regido.”

Espaco, lugar e territdrio sdo trés conceitos, neste periodo contemporaneo,
considerados “desafiantes” na obra coordenada por André Carmo (2022), Espaco,
Lugar e Territorio - Figuras do pensamento portugués contempordneo, seja, como é
referido, na sua conce¢do material ou no que concerne as representagdes e ao

simbdlico, aprofundados nesta I-A.

A concecdo de espaco, vago e abstrato, enquanto matéria-prima e suporte ao lugar e
ao territério, esta a transformar-se, nesta era, em virtual, suporte de coisa alguma. O
lugar, cada vez mais fragmentado e marginalizado no contexto da globalizacdo, perde
a sua identidade em favor de um territdrio cada vez mais polissémico ou mesmo
indefinido. Neste cendrio de incerteza e confronto conceptual, certo é que o espaco,
os lugares e os territérios apenas existem para os individuos quando estes os

conseguem vivenciar, representar e atribuir-lhe significado.

1.4. Mapas mentais

A |I-A apresentada e desenvolvida neste relatério ndo se centra em exclusivo na
exploracdo e aprofundamento dos MM e na utilizacdo desta ferramenta. Os MM
serviram, principalmente, como um instrumento para aferir a relevancia da mobilidade
dos alunos e a importancia da sua vivéncia dos territérios no quadro do ensino de
Geografia. Por outras palavras, o recurso aos MM teve, por um lado, o intuito de

diagnosticar os conhecimentos prévios que os alunos detém sobre o espaco e, por

11 Gregory et al. (2007) referem que, por vezes, a palavra “territério” é utilizada como
sindnimo de espaco ou lugar, ndo sendo o termo tdo antigo e genérico como nos preceitos da

terminologia geografica.
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outro, avaliar a evolucdo da aprendizagem a partir do trabalho desenvolvido em

Espinho, no ambito da SdC em transporte publico na Area Metropolitana do Porto.

O mapa é entendido, segundo a Association Cartographique Internationale (ICA, 2003),
como uma representagao simbolizada de uma realidade geografica, figurando aspetos
e caracteristicas selecionados, resultante do esforco criativo do autor na execugdo de
escolhas, concebida para ser utilizada quando as relagdes espaciais tém importancia
primordial. Nesse sentido, a ICA destaca que quando as imagens sao formalizadas
através de um levantamento preciso e de um simbolismo grafico, o resultado é um
mapa convencional, e o processo da sua construgdo é um aspeto central da

cartografia.

Porém, cada um de nds tem uma ideia diferente sobre a organiza¢do do espagco num
determinado territério pelo que essa ideia corresponde a uma imagem, a um mapa
mental (Gaspar & Marin, 1975). Para Kevin Lynch (1960, p. 1), referindo-se a cidade,
cada cidaddo tem uma longa ligacdo a parte do territério e a sua imagem “[...] is
soaked in memories and meanings.”'? As representacdes do espaco, ndo obstante a
sua padronizacdo e validacdo pela técnica e acurdcia em algumas sociedades e
culturas, mantém-se como construcgdes simbdlicas, designados por MM ou cognitivos

(Lima & Kozel, 2009).

Os MM sdo, na Geografia, uma forma grafica de expressar uma realidade subjetiva do
espaco, ou seja, a maneira como o individuo imagina essas parcelas do espacgo
(Gueben-Veniere, 2011). Na mesma linha de pensamento, Gieseking (2013, p. 1),
considera que o MM “[...] affords a lens into the way people produce and experience
space, forms of spatial intelligence, and dynamics of human-environment relations
ranging from the minute experiences of everyday life to larger structural

oppressions.” 13

12 41 ] estd impregnada de memédrias e significado.” (traducdo nossa).

13 “oferece uma perspetiva sobre a forma como as pessoas produzem e experimentam o espaco, as
formas de inteligéncia espacial e a dindmica das relagées homem-ambiente que vdo desde as
experiéncias minuciosas da vida quotidiana as opressGes estruturais mais amplas.” (tradugdo nossa).
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Nesse sentido, sdo, portanto, representacdes cognitivas simplificadas que cada
individuo ou grupo faz do espaco. De acordo com Gieseking (2013), pode ser
desenhado a m3o e/ou em computador, na elaboracio e legendagem de um mapa, ou
na adicdo e legendagem de um mapa ja existente. Ou seja, existem basicamente duas
formas de recolher representacdes espaciais utilizando MM. Uma pedindo ao inquirido
que desenhe um determinado espa¢o numa folha em branco, conforme referido por
Gaspar e Marin (1975), outra, num mapa bdsico que apresente um minimo de
informagdo (mapa mudo), por exemplo, executando-se o exercicio apenas com os

limites administrativos.

As imagens mentais vao sendo construidas e a sua percecao modificada ao longo do
tempo, a partir de informacdes diversificadas onde se destacam as experiéncias vividas
nos locais (Gaspar e Marin, 1975). Todavia, a quantidade e o tipo de informacdo que os
sujeitos tém sobre as localidades é muito variavel. Os gedgrafos Peter Gould e Rodney
White (1986) referem que em alguns locais conhecidos por experiéncia propria, a
informacao é direta e imediata. Subentende-se que por essa via ela seja mais
aprofundada, enquanto em relacdo a outros territdrios o conhecimento é muito

limitado, por vezes pouco mais do que a propria toponimia.

Gould e White (1986) afirmam, tal como Bale (1989), que para além do territério
vivenciado, as imagens mentais sdo também formadas através de outra informagao
assimilada, por exemplo, através da leitura, da comunicacao social (radio, televisdo),
da escola, da partilha social e cultural ou cartazes publicitarios a viagens. Susanne
Daveau mencionou, em 1984, que a televisdo é um dos fatores culturais
preponderantes na nossa sociedade. Ndo obstante continuar a manter essa
hegemonia, as tecnologias de informagao e comunicacao, sobretudo suportadas pela
internet, desempenham atualmente um papel proeminente de partilha e exploracdo
de informacao geografica, pelo que se constituem como uma das principais fontes de
matéria-prima, indireta, fazedora de imagens mentais que os individuos constroem

dos territorios.
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Instrumentos de expressao cognitiva

III

O termo “mapa mental” detém concegdes diferenciadas pelo que os objetivos e a
forma de expressao sao varidveis em funcao da area do saber e da ciéncia. Ao invés, ha
um conjunto de termos dissemelhantes que representam conce¢des analogas. Apesar
dos multiplos termos e conceitos como esquema mental, mapas cognitivos, mapa
conceptual, mapa heuristico, arvore de ideias, existe um denominador comum: sdo a
traducdo expressiva das construcdes cognitivas dos sujeitos, portanto, individuais, ndo
obstante poderem ser representadas em grupo. Na mesma 6tica poder-se-a incluir

neste leque as brainstorm / nuvem de palavras, enquanto resultado coletivo da

expressao individual.

Estas ferramentas cognitivas constituem a tradug¢do da construgao e a sua relagdo com
determinado conceito, fendmeno ou imagem espacial, que pode ser expressa em
varios modelos, mais ou menos refletida, ponderada ou interrelacionada dependendo
da finalidade, das aptidGes cognitivas e faculdades expressivas dos sujeitos, mas

também da sua motivacdo e interesse.

O termo de “mapa cognitivo” surgiu com Edward Tolman, em 1948, a partir dos seus
estudos sobre a aprendizagem com ratos, onde desenvolveu uma compreensao
moderna da orientacdo espacial (Gotz & Holmén, 2018). Estes autores consideram que
0 mapa cognitivo, com conotacdes mais neuroldgicas, € um sindnimo aproximado de

MM, ferramenta que se encontra bem aceite em Geografia.

Para a ICA (2003), os MM sdo construcdes mentais também designadas por mapas
cognitivos (virtuais), as quais podem ser expressas externamente de varias formas, em
funcdo da situacao, dando como exemplo os esbocos a lapis ou desenhos na areia. A
ICA considera que estes graficos externos (mapas) disponibilizam extensdes Uteis ao
nosso “espaco” de pensamento e podem servir de mote a "discussdes" graficas sobre
0 espaco e, por conseguinte, atuando como apoio externo a comunicacao espacial,

facilitando a investigacdo, andlise e discussdo de problemas espaciais.
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Para Powell (2010, p. 540) “/c]ognitive mapping is conceived of as a researchmethod
that evokes and captures the mutually constitutive nature of place and social

relationships.”*

A terminologia e a concegdo de cada ferramenta podem suscitar alguma confusao e
varias interpretacoes, pelo facto de ndo existirem estudos que aprofundem as
semelhancas, as sobreposi¢des e as diferengas, conforme refere Bernard Guelton
(2023), deixando-nos para reflexdo, se o que se pretende sdo “representacdes do

espaco” ou “espacgos de representacao”.

A figuragao através do desenho

A imagem mental, para Martine Joly (2007, p. 20), “[...] distingue-se do esquema
mental, o qual colige os tracos visuais suficientes e necessdrios para reconhecer um

|II

desenho ou uma qualquer forma visual.” Para a autora a funcdo da imagem é a de
evocar e de significar outra coisa que ndo ela prépria, utilizando o processo da
semelhanca. “Se a imagem é entendida como representacao, tal significa que a

imagem é entendida como signo analogo (ibid., p. 43).”

A Geografia sempre teve uma relagao histérica com o desenho, que ultrapassa
largamente a cartografia. Para Brice (2024, p. 218) a palavra desenho “[...] thus gathers
together a number of techniques and practices that combine observation with graphic
expression.”> Os desenhos e esbocos conjuntamente como anotac¢des e pequenos
textos tém sido um instrumento importante de andlise, compreensao e interpretacao
do espaco geografico pelo que é imperativo salientar os “cadernos de campo” de
Orlando Ribeiro onde constavam além de textos e notas, desenhos das observacoes do
campo de campo?®. Porém, o desenho na pesquisa geografica, segundo Brice (2024)

esta hoje a passar por uma renovacao na forma de registar e descrever dados de

14 “Io] mapa cognitivo é concebido como um método de investigacdo que evoca e capta a natureza

mutuamente constitutiva do lugar e das relagdes sociais.” (tradugdo nossa).

15 “reine um conjunto de técnicas e praticas que combinam a observacdo e a expressdo gréafica.”
(traducdo nossa).

16 http://orlandoribeiro.igot.ulisboa.pt/cadernos/index.htm
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campo para um modo gerar nova investigagao que coloca em causa o campo
espacotemporal de estudo. Deste modo, “[re]searchers have found in drawing a set of
sensibilities that are helpful in rendering vulnerable societal ideas of fixity and identity

in fieldwork encounters.” (ibid., p. 219).Y7

Apesar de tal entendimento estar associado a investigacao geografica, subentende-se
o reconhecimento do desenho como um modo de questionar para compreender as
ideias dos inquiridos, pelo que a expressao grafica, como é o caso dos MM, embora

sendo um desenho tem um poder de diagndstico inquestiondvel (Kozel, 2018).

A imagem, além de uma forma de expressao e de comunica¢do pode ser um
instrumento de conhecimento, conforme Ernst Gombrich (1971, apud. Joly, 2007, p.
68), pois serve para observar o proprio Mundo e interpretd-lo. Para este tedrico, uma
imagem (seja um mapa geografico ou um quadro) ndo é uma reproducdo da realidade,
mas o produto de um amplo processo, onde se sutilizaram sucessivas representacdes
esquematicas e correcdes, pelo que afirma Joly “[f]lazer uma imagem é antes de mais
olhar, escolher, aprender” (p. 68). Desde modo, ndo se trata de reproducdo por
imitacdo visual, mas, conforme refere Gombrich, “[...] da reconstrucdo de uma
estrutura modelo.” (p. 68), a qual ird adquirir a forma de representacao que melhor se
adapta aos objetivos fixados, por exemplo, o mapa geografico (Joly, 2007). A
construcdo ou a decodificacdo de uma imagem passa por diferentes filtros e
linguagens, em func¢ao dos cédigos simbdlicos e visdao do Mundo do préprio sujeito

(Kozel, 2013).

A utilizacdo de mapas mentais na Geografia

De acordo Gould e White (1986), as primeiras referéncias a MM surgem nas reflexdes
de Charles Trowbridge, publicadas em 1913, sobre a orientacdo e a mobilidade, onde

considerava que algumas pessoas pareciam ter MM e imaginarios na cabeca, porém,

17 “0s investigadores tém encontrado no desenho um conjunto de especificidades que s3o Uteis para
guestionar ideias sociais de rigidez e identidade nos encontros de trabalho de campo.”
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segundo Gieseking (2013), quase todos os estudos surgiram apds a metodologia de
Kevin Lynch e edi¢cdo do seu livro The Image of the City (1960), sobre a percecao
geografica de algumas cidades americanas ilustrada pelos seus habitantes,
construindo, a partir dessa representagao grafica, uma imagem geral da cidade onde

extraia os elementos bdsicos da paisagem urbana (Gould & White, 1986).

O conceito de “mapa mental” ganhou outra amplitude com os estudos de Gould e
White, que utilizaram e produziram muita investigacao sobre este tipo de imagens.
Estes gedgrafos americanos consideram que os MM s3o imagens mentais espaciais
que cada individuo constréi, ndo sé de lugares conhecidos, como também de lugares
distantes, deixando claro que as representacdes ndo sdo imagindrias, conforme refere
Lopes (2023). Para Servane Gueben-Veniére (2011, p. 2), Gould e White “[...] showed
interest in the individuals’ mind images being able to explain their preferences for a
place, a region or a country.”*® Ou seja, uma percecdo avaliativa, segundo Gaspar e
Marin (1975), relativa ao grau de repulsdo ou atracdo de determinado lugar. Peter
Gould utilizou também os mapas mentais “[...] to measure the knowledge and the

ignorance of individuals.” **(Gueben-Veniére, 2011, p. 2).

A expressao simbolica da (re)construcao do espaco geografico dos individuos através
de imagens mentais tem gerado alguma discussdo. Esta ferramenta, pelo seu caracter
subjetivo, suscita muitas dificuldades quanto a sua interpretacdo, sendo para Kozel
(2018), o seu maior problema. Por esse motivo tém sido utilizados na Geografia, em
particular, e na investigacdo, em geral, com alguma relutancia e ponderacdo (Gueben-
Veniere, 2011). O gedgrafo Gumuchian (1991) refere que apesar da utilizacdo dos MM
na investigacdo estar na moda, é preciso cautela e precau¢ao no seu manuseamento,

por ser uma ferramenta pouco escrutinada do ponto de vista tedrico.

Servane Gueben-Veniere (2011) refere que os MM, pela sua subjetividade, sdo uma

ferramenta ha muito discutida no seio da Geografia, e que pela sua controvérsia e

18 «[...] demonstraram interesse em que as imagens mentais dos individuos fossem capazes de explicar

as suas preferéncias por um lugar, uma regido ou um pais.” (traducdo nossa).
191...] para medir o conhecimento e a ignorancia dos individuos.” (tradugdo nossa).
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dificuldade de analise, até poderiam ter sido colocados de parte pela disciplina, o que
nao tem sido o caso, antes pelo contrario, tém ganho relevo na Geografia cultural,

social e humanista nas ultimas décadas e, mais recentemente, na Geografia ambiental.

No seio da educagao, os MM tém sido igualmente de grande relevancia, utilizados
como recurso pedagdgico e metodologia na aprendizagem. Embora a subjetividade na
anadlise seja efetivamente a mesma que na drea cientifica, a sua utilizagao e os
resultados no contexto escolar nao levantam grande controvérsia, por ser apenas mais
uma ferramenta com multiplos beneficios, que vem enriquecer o processo do ensino-
aprendizagem, complementada por outros instrumentos de perce¢ao tao ou mais

subjetivos.

Os mapas mentais no ensino de Geografia

O Homem, desde logo, por uma questdo de sobrevivéncia, cria sucessivos MM de
determinados lugares ou percursos no seu dominio cognitivo. No entanto, poucos
emergem para o dominio social, sejam expressos oralmente ou em forma de
representacao fisica. Alids, nem todos os individuos se conseguem expressar através
de representacdes graficas como o desenho, pelo que conforme alude Staszak (2003,
apud., Gueben-Veniéere, 2011, p. 3), [...] the drawn map [freehand] does not always
show a good image of the cognitive structure, but it can, for exemple measure a

capacity to draw and to map.” ?°

No seguimento da perspetiva de Staszak poder-se-a questionar para que servird entdo
o recurso a MM na aprendizagem de Geografia? Os gedgrafos Gaspar e Marin (1975),
em meados dos anos 70, referiram que a representacao de MM, através do desenho
do espaco geografico conhecido, utilizando uma metodologia similar a de Kevin Lynch
(1960), desenhar, descrever e legendar mapas, poderia adaptar-se bem ao ensino

secundario pela sua vertente ludica imediata e pela facilidade de se poder analisar e

20 “1 ]Jo mapa desenhado [a m3o livre] nem sempre representa uma boa imagem da estrutura cognitiva,
mas pode, por exemplo, medir uma aptiddo para desenhar e cartografar." (tradu¢do nossa).
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criticar o trabalho em conjunto com os prdprios alunos, a partir de um exercicio livre

numa folha de papel.

Segundo Gaspar e Marin (1975, p. 322), o estudo das imagens mentais que o0s
discentes tém de um territério permite “[...] ao professor corrigir anomalias ou
colmatar lacunas da informacdo geografica dos alunos.”, e a andlise desses desenhos
ser um fator de motivagao para iniciar o estudo de certos temas “[...] num ambiente
atrativo, em que cada um se sente participar na construcdo da sua prdpria Geografia.”
Nas palavras destes gedgrafos depreende-se, desde logo, a vertente diagndstica dos
MM e a respetiva utilidade para dirigir os alunos para o conhecimento cientifico ao
colmatar as visoes deformadas, mas aludem a essa expressao grafica como um
pretexto motivador para iniciar determinados temas dando como exemplo a
importancia da proximidade e da acessibilidade na explicagdo dos fendmenos
geograficos, a diferenciacdo do territério em termos da sua maior ou menor atragao,

ou as principais caracteristicas.

Nesta reflexdo, os autores expressam as tendéncias observadas com a elaboragdo de
MM pelos alunos, as quais se ligam com o tema da I-A desenvolvido na ESJGZ e a
pertinéncia da utilizacdo dos MM. A primeira consiste na ideia que “os mapas mais
precisos correspondem geralmente as areas mais préximas”, i.e., sublinha-se a
importancia do conhecimento empirico, pelo que quando maior for a vivéncia no
territério, mais aprofundado serd o conhecimento sobre o mesmo. Uma segunda linha
aponta para que os discentes “conhecem melhor as areas mais atrativas”, dando como
exemplo as praias, evidenciando que a mobilidade dos alunos tende a ocorrer em
dire¢do a areas que consideram mais atrativas, conforme se constatou com os alunos
gue participaram na I-A. Por fim, uma terceira tendéncia relaciona-se com as principais
caracteristicas que os alunos identificam a partir dos elementos mais simbélicos do
territério, e.g., uma montanha, uma rotunda ou uma pragca monumental, situacdo que

se observou no estudo, aquando da elaboracdo dos MM referentes a Espinho.

Se é um facto que alguns alunos tém mais apeténcia para se expressar pelo desenho
do que outros, tal capacidade também podera ser aprimorada através da pratica e

técnica. Por um lado, o MM sendo uma ferramenta livre e de grande amplitude, nada
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impossibilita, antes pelo contrdrio, que o aluno incorpore informacdo alfa numérica a
respetiva representacdo refor¢ando a manifestacdo da sua compreensao e

interpretacdo do espaco.

Ao contrdrio de Staszak (2023), Gaspar e Marin (1975), reconheceram ha 50 anos, as
potencialidades dos MM como instrumentos de expressao cognitiva capazes de
identificar e avaliar os conhecimentos prévios dos alunos permitindo ao professor, por

essa via, corrigir anomalias ou colmatar lacunas de informacgao geografica.

Para Loic Avry (2012, p. 509) os milhares de MM analisados na sua carreira de

professor de Geografia em Francga, permitiram-lhe entender que:

Le regard éclairé d’étudiants dont on prend en compte le savoir géographique a
chaque début d’année, et qu’on incorpore ensuite au fil des déclinaisons de
programme, I'intérét que suscitent ces méthodes confirment que I’on ne peut
faire de géographie sans partir du savoir des acteurs, que ce soit dans une salle

de classe ou dans un bureau d’aménagement. (Avry, 2012, p. 509) 2

Assim, o autor real¢a que é mais vantajoso e aceite partirmos do conhecimento dos
outros do que Ihes impormos no nosso proprio conhecimento. Deste modo, no
contexto do ensino, realca que “[c]ette maniere de faire développe I'imagination,
incite a penser le monde librement et fierement, comme un acteur de plein droit qui

en fait partie.”?? (ibid.)

Os MM s3o uma ferramenta livre que nao sé perspetiva e diagnostica o conhecimento
dos estudantes mas, conforme alude Loic Avry (2012), que aplica MM nas primeiras
aulas do Secondaire, esta ferramenta mostra também “[...] a I'éléve que son savoir

existe, qu’il est capable d’en proposer une lecture du monde.” (p. 60).23

21 “A vis3o esclarecida dos alunos, cujos conhecimentos geograficos s3o tidos em conta no inicio de cada
ano e depois integrados no programa, e o interesse suscitado por estes métodos, confirmam que a
Geografia ndo pode ser ensinada sem partir dos conhecimentos dos intervenientes, seja numa sala de
aula ou num gabinete de planeamento.” (tradugdo nossa).

22 “le]sta abordagem desenvolve a imaginacdo e encoraja os alunos a pensar no mundo livremente e
com orgulho, como atores de pleno direito que fazem parte dele.” (tradu¢do nossa).

23« .] ao aluno que o seu conhecimento existe e que ele é capaz de apresentar a sua prépria
interpretacdo do mundo.” (tradugdo nossa).
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O autor considera que com a utilizacdo dos MM nas aulas aprende-se a manipular a
ferramenta, a ultrapassar eventuais apreensdes, a ganhar autoconfianca e, sobretudo,
a ter a satisfacdo de instituir este didlogo espacial, ou seja, que o recurso aos MM no
inicio do ano letivo “[i] s’agit d’une entrée en géographie par la complexité et la
confrontation du savoir sans prétendre surtout de détenir la vérité territoriale

absolue.” 2% (ibid.)

1.5. Saidas de campo

As atividades pedagdgicas, como as SdC, devem ser orientadas para “[...] uma
aprendizagem em que o contetdo é entendido ndo como um fim em si, mas como
meio para trabalhar procedimentos, treinar competéncias e destrezas e mudar
atitudes [...]” (Moreira, 2001, p. 59). Ou seja, na perspetiva da autora, aproximando os
estudantes da ciéncia e do modo como é construido esse conhecimento cientifico, com
a multidisciplinaridade, criando cidadaos ativos que participam e problematizam para

encontrar solucdes para os problemas com que a sociedade se confronta.

O ensino de Geografia estende-se muito para |a da sala de aula. As atividades e
projetos no exterior da escola valorizam a disciplina e formam alunos mais motivados
para a aprendizagem, pelo que é de apostar “[...] num ensino que retira os alunos da
sala de aula e os coloca no campo, numa relacdo direta com o objeto de estudo, com o

territério e com a populagdo.” (Lemos, 2017, p. 65).

A SdC constitui-se como estratégia e “[...] un método didactico fundamental en la
ensefianza de la Geografia [...]%°> (Martin et al., 2018, p. 104). Estes autores referem
que tal relevancia deriva do facto de proporcionar aos alunos uma [...] una experiencia

practica del mundo real a través de culturas y territérios [...]?°. Apoiando-se nas ideias

24 “1é] uma introducdo a Geografia através da complexidade e do confronto de conhecimentos, sem

pretender deter a verdade territorial absoluta.” (tradugdo nossa).
25 “1...] um método didatico fundamental no ensino da Geografia [...]” (traduc¢3o nossa).
26 “I ] uma experiéncia pratica do mundo real a través de culturas e territérios [...]” (tradugdo nossa).
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de Barraqué Nicolau (1978), referem a ligacdo da escola com a vida aproveitando a

realidade como um modo de ensino.

No estudo desenvolvido por Fontinha (2016), as saidas de campo sdo apresentadas
como uma metodologia ativa que potencia o pensamento critico essencial para tornar
a aprendizagem mais significativa que pressupde a constru¢ao do conhecimento pelos
alunos. No terreno, os estudantes estdao efetivamente no laboratério da Geografia,
onde se elucidam conceitos, configuram espacialmente os fendmenos e a sua
respetiva representacdo. No campo estd-se em contacto direto com o objeto de
estudo e a investigacdo, onde se pode realizar uma observa¢ao na plenitude dos
nossos sentidos e interpretar as paisagens naturais e humanizadas com base nos
elementos que a compdem. In loco pode-se experienciar a dinamica do territério e

compreender a vivéncia dos seus habitantes e respetivas relacdes socioambientais.

As SdC, na perspetiva de Garcia de la Torre et al. (1993), sdo importantes para dar
continuidade a aprendizagem: “[...] modificar conceptos, conocer otros nuevos y en
definitiva para cambiar los esquemas conceptuales de los alumnos y generar una serie
de actitudes y de destrezas.”?’ Enquanto estratégias e metodologias, assentes num
paradigma construtivista, detém potencialidades didaticas que possibilitam aos
discentes a aquisicao de novos dados e informagdes apreendendo novos saberes e, ao
mesmo tempo, relacionando-os com o conhecimento prévio, torna a aprendizagem
mais ampla e significativa (Aguiar, 2016), reduzindo a abstra¢do de conceitos e
fenédmenos, portanto, tornando a aprendizagem menos mecanizada, como defende

Ausubel et al. (1980).

De forma estruturada, Fontinha (2017, p. 88), considera que as saidas de campo
permitem aos alunos desenvolverem varios tipos de aprendizagem agrupando-os em
trés categorias. Desde logo, de conhecimentos “com o reforco e (re)construcdo de
conceitos e conteldos”, de procedimentos “com a observacgao direta, recolha de

dados, registo de informacao, utilizacdo de instrumentos e metodologias prdprios” e

27 “1...] modificar conceitos, conhecer novos conceitos e, finalmente, mudar os esquemas conceptuais
dos alunos e gerar uma série de atitudes e competéncias.”

55



de atitudes pelo trabalho cooperativo, “[...] respeito pelo ambiente, relacionamento

interpessoal, construcdo e enriquecimento de relagdes sociais entre intervenientes.”

Apesar da pertinéncia das SdC para o ensino-aprendizagem de Geografia ndo hd uma
conceptualizagao sobre as mesmas pelo que, amiude, sdo utilizadas varias
terminologias como SdC, visita de campo, trabalho de campo, saida de estudo, com
significados diferentes, sobretudo, enquanto sindnimos de visita de estudo (Aguiar
2016). Do ponto de vista normativo, ndo existindo qualquer referéncia especifica, as
saidas de campo, integram os normativos genéricos de visita de estudo, aplicavel a

todas disciplinas.

Assim, as visitas de estudo, nos termos da alinea a) do art. 4.2 do Despacho n.2
6147/2019, de 4 de julho, sdo entendidas como uma “atividade curricular intencional e
pedagogicamente planeada pelos docentes destinada a aquisicdo, desenvolvimento ou
consolidacdo de aprendizagens, realizada fora do espaco escolar”, com o intuito de
“alcancar as areas de competéncias, atitudes e valores previstos no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria”, as quais, de acordo com o mesmo despacho, se
revestem de particular importancia na qualidade das aprendizagens e na formacado dos

alunos.

Nao obstante as escolas, por exemplo, no ambito do seu regulamento interno,
poderem especificar e detalhar, inclusivamente em termos metodoldgicos, o
entendimento e enquadramento das SdC, poucas sao as que aprofundam e estruturam
as saidas da escola, incluindo as SdC, como complemento ao consignado na legislacao,

gue estd explanado num contexto geral.

As SdC, enquanto metodologias pedagdgicas na Geografia, comecam a emergir no
século XIX, através por Alexander von Humbolt, solidificando-se posteriormente com a
Escola da Geografia Francesa (Morais, 2022), sendo também empregues na Geografia
Portuguesa. Todavia, apesar da relagdo da disciplina com terreno, as metodologias
associadas a SdC no ensino parecem estar mais desenvolvidas na Geologia, onde se

observa maior investigacdo sobre o tema.
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A gedloga Jacinta Moreira (2001), suportando-se em autores como Nir Orion?2, refere
que as saidas ao campo, enquanto processo de aprendizagem, devem decorrer em trés
etapas sequenciais antes (preparacdo), durante (saida ao campo) e apds (discussdo) da
SdC. Estas implicam previamente, em sala de aula, o envolvimento dos alunos em
atividades para a producdo de materiais de suporte a saida, a realizacdo de atividades
do decorrer da SdC e atividades subsequentes de discussdo, sintese e levantamento de

questoes.

Na primeira etapa a autora considera, entre outros, que se deve: envolver os alunos,
para além de potenciar a aprendizagem, predispor os alunos para o que vao encontrar
no campo reduzindo o grau de novidade; selecionar a drea adaptada aos fendémenos;
selecionar e distribuir os conceitos ao longo das varias paragens; planificar o roteiro
tendo em conta a sua exequibilidade e as especificidades cognitivas e psicoldgicas dos
alunos; e, como elementos fundamentais, conforme referido, construir as atividades e
materiais inerentes ao trabalho de campo para serem utilizados por professor e
alunos, como um livro de campo individual, que servirad de guido. Garcia de la Torre et
al. (1993) consideram que o guido é essencial para definir e clarificar os objetivos,
tornando a atividade menos imprevisivel e, concomitantemente, garantir que os
estudantes compreendam o significado das a¢des, saibam o propdsito, avaliem as

conclusdes, apliquem e repliquem esses conhecimentos noutros locais.

Numa segunda fase, Moreira (2001, p. 67), entende que “[...] a viagem, a estratégia e
as actividades programadas para cada paragem devem ser orientadas em termos de
processo, ndo de produto, estando sempre subjacente uma interac¢do permanente
entre o aluno e o meio.” Nesse sentido, sugere que as atividades devem ser realizadas
em pequenos grupos, seguida de uma discussao conjunta com a fundamentacgao de
hipdteses e levantamento de questdes. Para além de desenvolver atitudes de partilha,

respeito e corresponsabilizacao, o trabalho em grupo potencia a aprendizagem,

28 Gedblogo. Desenvolveu a sua tese de Doutoramento sobre o tema: Educational field trips in high school
geology: Development - Implementation - Evaluation, no Department of Science Teaching, Weizmann
Institute of Science (Israel).
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através do questionamento e do pensamento critico, e, por conseguinte, o

conhecimento dos alunos.

Na terceira etapa, apds a SAC, que deve estar planeada previamente, ndo sé devera
constar a avaliagao da SdC, nomeadamente em termos de atitudes, mas também as
atividades e materiais sintese e espaco para a reflexdo as quest&es / hipdteses

formuladas.

Filipa Fontinha (2016), que aborda e adapta a metodologia de Nir Orion a Geografia
acrescenta, nomeadamente, a importancia da flexibilidade do guido elaborado, da
adequacao dos materiais, dos equipamentos e instrumentos de recolha de informagao
direta como os inquéritos. Alerta igualmente para os constrangimentos inerentes,
como a articulagdo de horarios, os aspetos logisticos, os burocraticos, os legais e os
recursos disponiveis na escola que, amiude, podem afastar o docente de prosseguir

com estas atividades didatico-pedagdgicas.

Apesar dos constrangimentos e complexidade na realizacdo de SdC é importante levar
a cabo este tipo atividades no contexto escolar, segundo Fontinha (2017, p. 88), pela
ligacdo do aluno ao Mundo que o envolve, de “[...] que se sente parte integrante da
realidade que explora e estuda, e despoleta um interesse acrescido pelo conhecimento
do territdrio e das inter-relacdes (percetiveis ou ndo) de fenédmenos naturais e

humanos que se estabelecem neste palco.”

2. Contexto escolar

A segunda parte deste RF, prévia a analise das atividades desenvolvidas, encontra-se
dividida em sete itens, nos quais se procura fazer o enquadramento e caracteriza¢ao
do contexto escolar inerente a PES. Inicialmente, abordar-se-a Matosinhos no quadro
da AMP, com algumas breves notas sobre a mobilidade, e a inser¢do do
estabelecimento de ensino no municipio. Seguidamente, proceder-se-3 a

caracterizacdo e contextualizacdo da escola, do nucleo do estagio, dos referenciais
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normativos e estratégicos, da turma objeto da I-A e, de forma sucinta, da PES, antes de

se integrar o estudo desenvolvido no ambito das AE.

2.1. Matosinhos na Area Metropolitana do Porto

O municipio de Matosinhos localiza-se no distrito do Porto. Confina com os concelhos

de Vila do Conde a norte, Maia a este, Porto a sul e a oeste é banhado pelo oceano

Atlantico. Integra a Area Metropolitana do Porto (Figura 1), desde 2013, entidade

enquadrada no ambito da Lei n.2 75/2013, de 12 de setembro, que detém um

conjunto de atribui¢cbes, nomeadamente ao nivel da mobilidade e dos transportes?®.

Figura 1 — Enquadramento do municipio de Matosinhos, na AMP e em Portugal
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Fonte: Elaboracdo propria

29 De acordo com o n.2 1 do artigo 8.2 do Regime Juridico do Servigo Publico de Transporte de
Passageiros (Lei n.2 52/2015, de 9 de junho), as Areas Metropolitanas de Lisboa e do Porto “[...] sdo as
autoridades de transportes competentes quanto aos servicos publicos de transporte de passageiros
intermunicipais que se desenvolvam integral ou maioritariamente na respetiva area geografica.”
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Numa area de 61,9 km2 distribuem-se 10 freguesias: Custdias, Guifdes, Lavra, Leca do
Balio, Leca da Palmeira, Matosinhos, Perafita, Santa Cruz do Bispo, S3o Mamede de

Infesta e Senhora da Hora.

Matosinhos é o quarto concelho com menor dimens3o (62,4 km?) dos 17 que integram
a AMP, sendo também dos mais pequenos de Portugal. Todavia, conforme o Censo de
2021, é um dos municipios mais populosos do pais, com 172 586 habitantes, o terceiro
na AMP, apresentando uma densidade populacional muito elevada, 2 765,8 hab./km?,

das maiores a escala nacional.

Matosinhos mantém uma interligacdo muito acentuada em varios aspetos com os
municipios da AMP, em particular com o Porto e demais concelhos limitrofes, ndao s6
pela continuidade urbana, mas também pela sua relagdo funcional, o que, desde logo,
fomenta a deslocacdo da populacdo, de que é exemplo a ESJZG que recebe alunos de
varios municipios da Area Metropolitana. Por conseguinte, torna-se pertinente realizar
uma breve caracterizacdo da mobilidade a partir do Inquérito a Mobilidade, do INE
(2017). O inquérito identificou que Matosinhos, no contexto da AMP, apresenta, a
seguir ao Porto, a populacdo mével mais expressiva (83%), isto é, o “conjunto de
pessoas que realizaram, pelo menos, uma viagem — com inicio no dia de
referéncia”(INE, 2017, p. 24). Este valor ascende a 90% para a populagdo que trabalha.
No mesmo periodo, 55% dos agregados familiares do municipio tinham despesas com
transportes publicos, as quais, de forma habitual, superavam os 30 ou mais euros para

54,7% das familias.

O INE estimava entdo que se realizassem 359 mil deslocac¢des didrias em Matosinhos,
cerca de 10,5% das verificadas na AMP (3,4 milhoes). A maioria (60%) das quais ocorria
dentro do concelho. A duragdo média de cada deslocacdo era aproximadamente de 22
minutos, enquanto a distancia média percorrida calculava-se em 10 km. Neste
municipio, cerca de 30% das deslocagdes eram motivadas por trabalho e 10% por

estudo.

Em 2017, cerca de 29% das deslocacdes efetuadas na AMP correspondiam a

desloca¢Ges entre municipios (Figura 2). Os dados evidenciam Matosinhos como dos
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principais destinos, com valores na ordem dos 34%, no contexto da AMP, em particular
para deslocagdes a partir do Porto, Gondomar, Pévoa do Varzim, Santo Tirso, Vila do
Conde e Maia. Porém, Matosinhos constitui-se também como um dos pontos de
origem das deslocagdes das pessoas para outros municipios, as quais, cerca de 70%,
sdo para o Porto, ndo obstante Matosinhos ser também o primeiro destino das

deslocagdes a partir do Porto.

No total das deslocacGes realizadas pelos habitantes de Matosinhos, constatava-se que
a maioria utilizava o transporte individual (61,9%), um valor inferior a média da AMP.
Destacavam-se também as deslocacdes a pé (22,8%), de autocarro (9,8%) e de
metropolitano/comboio (3,7%), valores também superiores aos da AMP. No que
concerne a deslocagdes para fora de Matosinhos, maioritariamente para o Porto, cerca

de 80% ocorre em transporte individual e 18,3% em transporte publico e/ou coletivo.

Figura 2 — Proporc¢ao de deslocacdes intermunicipais por municipio de destino (AMP) e fluxos

de origem e destino
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Fonte: INE, Inquérito a mobilidade 2017.

Através do cruzamento destes dados da mobilidade, pode-se perceber que o sistema
urbano é mais compacto, facilitando a deslocacdo pedonal, por um lado, e que a rede

de transportes publicos, tendo mais cobertura em Matosinhos, em relagdo a outros
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municipios da AMP, conduz a utilizagdao do automdvel individual em menos ocasides.
Em linha com estas consideragdes, presume-se que, porventura, devido a morfologia
urbana e as acessibilidades existentes no concelho, um nimero significativo de alunos

desloca-se para a ESIGZ a pé ou em transportes publicos (metro e autocarro).

2.2. A Escola Secundaria Jodao Gongalves Zarco.

A Escola Secunddria Jodo Gongalves Zarco (ESJGZ) localiza-se num quarteirao (Figura
3), com cerca de 25 000 metros quadrados (2,5 ha), na Avenida Villagarcia d’Arosa,
pertencente a Unido das Freguesias (U. F.) de Matosinhos e Le¢a da Palmeira,

municipio de Matosinhos, que integra o distrito e a Area Metropolitana do Porto.

A freguesia, agregada em 2013, com sede em Matosinhos, compreende uma area de
11,28 km? onde habitam 49 034 pessoas (Censo de 2021), ou seja, a ESIGZ localiza-se
numa freguesia densamente povoada, com 4 347 hab./km2. A Unido das Freguesias de
Matosinhos e Leca da Palmeira confronta a norte com a U. F. de Perafita e Lavra e
Santa Cruz do Bispo, a este com U.F. de Custdias, Leca do Balio e Guifées, e coma U. F.
Sdao Mamede de Infesta e Senhora da Hora, do municipio de Matosinhos, e, por fim, a

sul, com a U.F. de Aldoar, Foz do Douro e Nevogilde, concelho do Porto.

O estabelecimento de ensino encontra-se na parte meridional do municipio,
delimitado a norte pela Avenida Villagarcia d’Arosa, a sul pela Rua Sousa Aroso, a

ocidente pela Rua D. Nunes Alvares Pereira e a nascente pela Rua Anténio Carneiro.
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Figura 3 — Enquadramento da Escola Secundaria Jodao Gongalves Zarco, na cidade de

Matosinhos

Fonte primaria: Google Earth (2024); elaboragdo prépria

Inserida numa area residencial, a ESIGZ estd a escassos 1500 metros do mar e a 850
metros do edificio da Camara Municipal, assumindo, assim, grande centralidade no
contexto urbano, e beneficiando de excelentes acessibilidades rodoviarias e de uma
densa rede de transportes publicos, incluindo autocarros coletivos e Metro, este
ultimo com duas paragens relativamente préximas (Parque de Real e Camara

Matosinhos).

N3o obstante essa centralidade, a ESJGZ apresenta uma potencialidade de recursos
geograficos num raio de dois quilémetros, os quais foram explorados nas AE de
Geografia dos 8.2 e 11.2 anos de escolaridade, fomentando a compreensao de

determinados conceitos, alguns dos quais se tornam mais abstratos quando nao fazem
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parte do espaco vivido pelos alunos. Desde logo, o tecido urbano, a rede de
transportes, o Porto de Leixdes, a pesca, a manutengao do espaco publico e a
proliferacdo de espécies invasoras, as atividades agricolas, os recursos hidricos, os

recursos maritimos, o litoral, a paisagem urbana, entre outros.

A caracterizacao da escola é, naturalmente, um elemento fundamental para a analise
do contexto educativo. Para alcancar tal desiderato, procurou-se ndo apenas
informacao nos documentos oficiais, como o Projeto Educativo, no sitio eletrénico da
ESIGZ, mas também em fontes adicionais como a Biobliozarco (biblioteca), cartazes
afixados e conversas informais com docentes. A percecdo oriunda da observacao
direta do espaco escolar desempenhou também um papel relevante nesta

investigacao.

A ESJGZ, uma instituicdo que ostenta uma identidade singular, caracteriza-se como
“[...] uma Escola para a Mudanca e para a Inovacao, uma Escola Empreendedora e
Diferenciadora, uma Escola Solidaria e Inclusiva, uma Escola de Referéncia, uma Escola
de Exceléncia, uma Escola de Sucessos, uma Escola de Futuros.” (Projeto Educativo
ESJGZ, 2023, p. 14). E uma instituicdo com mais de 68 anos “a construir futuros” na
Escola do Presente (Figura 4) que demonstra ininterruptamente a vontade e a
capacidade para desenvolver uma dindmica de qualidade e inovagdo que se tornaram
tradicdo (Projeto Educativo). Estes sdo os pilares que solidificam e projetam a
instituicdo, sendo intrinseca e naturalmente disseminados a todos os que ingressam na
comunidade escolar que pretendem também “construir um ambiente de sucesso
educacional, mantendo um compromisso, onde a motivacdo, o envolvimento e a busca
pela qualidade permanecem inabalaveis e serdao os nossos pilares fundamentais,
alicercados num ambiente de exceléncias académica e desenvolvimento pessoal”,
conforme o repto do Diretor da ESIGZ, José Ramos, na mensagem de boas vindas

presente na Agenda Zarco 2023/2024.
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Figura 4 — Painel colocado numa das paredes interiores da ESIGZ

N

60ANOSACONSTRUIRI

Fonte: Imagem recolhida pelo autor do relatério

Primeiramente, salienta-se a politica de comunicac¢do da ESIGZ, uma ferramenta para
reforcar a comunidade escolar e transmitir os seus valores e principios, com base no
seu Projeto Educativo. O sitio eletrénico da escola ndo so representa uma plataforma
online onde se apoiam diversas ferramentas e instrumentos didatico-pedagdgicos, mas
também, pela sua destreza, estruturacao e organizacao, facilita a comunicacao digital.
Nesse sentido, a escola investe, também na presenca em vdrias redes sociais, umas
mais bem sucedidas do que outras, onde se da a conhecer o trabalho desenvolvido
pela comunidade escolar, a exemplo do Facebook, Instagram, Linkedin, Twitter,

Pinterest e Youtube.

A ESJGZ, antiga Escola Industrial e Comercial de Matosinhos, criada em 1955 e
designada de Escola Secundaria n.2 1 de Matosinhos, entre 1979 e 1995, foi alvo de
uma requalificacdo em 2009, no dmbito da intervenc¢do da Parque Escolar. Esta
requalificacdo resultou em melhorias significativas e excelentes condi¢es para a
formacdo dos alunos e para o desempenho profissional da restante comunidade,
refletindo-se, por exemplo, no auditério, no pavilhdo desportivo, no espaco
museoldgico, em diversas salas de estudo, de convivio e aulas praticas e tedricas,
assim como na cantina e no bar (Figura 5). A escola dispGe de vérios patios em redor

do edificado, um campo para desporto e lazer, respetivamente, e uma biblioteca que,
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pela sua arquitetura favorece a entrada de luz natural e a visualizagao de pequenos

espacos verdes exteriores, contribuindo para potenciar o estudo dos alunos.

Figura 5 — Planta da Escola Secunddria Joao Gongalves Zarco, Matosinhos

Legenda:

1- Salas de aula dos cursos de Ciéncias
Socioeconomicas e Linguas e Humanidades

2- Salas da Direcéo e Grupos Disciplinares

3- Campo coberto

4- Cantina, papelaria, sala de estudo e espago
interior comum

5- Biblioteca

P |
I
|
|
|
-]

|
|
|

6- Campo descoberto
7 e 8- Salas de aula e laboratérios do Curso de

Ciéncias e Tecnologias
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9- Pavilhao desportivo

' [ Area verdelarborizada

Fonle: elaboragao prépria a parlir da plataforma hilps:/idiscomap.eea.europa.ewfloodsviewer!

A instituicdo presta a comunidade, no cumprimento da sua missao, um “[...] servico
publico de qualidade, proporcionando aos seus alunos e formandos a aquisicdo e a
certificacdo de competéncias cientificas, técnicas e comportamentais que lhes
permitem assumir, com sucesso, um papel social e profissionalmente ativo,
preparando-as para um mundo em permanente mudanca.” (Projeto Educativo, 2023,

p. 6).

Neste sentido, a ESIGZ tem disponibilizado um conjunto abrangente de op¢des
escolares no que se refere a sua oferta formativa, como evidenciado no presente ano
letivo 2023/2024, abrangendo cursos: do ensino regular (3.2 Ciclo do Ensino Basico —
Espanhol e Francés); Cientifico-Humanisticos (Ensino Secundario — Ciéncias e
Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e Humanidades); Cientifico-
Humanisticos — Modalidade Ensino Recorrente; Profissionais diurnos (Técnico/a
Auxiliar de Saude, Técnico/a de Informatica-Sistemas, Técnico/a de Desporto,

Técnico/a de Cozinha/Pastelaria e Técnico/a de Ac¢do Educativa, Técnico de Gestdo e
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Programacao de Sistemas informaticos, Técnico de Restaurante Bar); Profissionais pds-
laboral (EFA - Educagdo e Formacgao de Adultos; FM - Formagao Modular; e Portugués

Lingua de Acolhimento — permitindo corresponder as necessidades dos estrangeiros).

Importa salientar que a ESIGZ foi pioneira na promogao de Centros de Validagdo e
Certificacdo de Competéncias, o que, atualmente se materializa no Centro Qualifica,
ou seja, desenvolve processos de RVCC - Reconhecimento, Validagao e Certificagdo de

Competéncias.

Além dos cursos mencionados, a ESIGZ integra projetos educativos nos
Estabelecimentos Prisionais de Santa Cruz do Bispo e Prisional do Porto - Custdias,
ambos no municipio, promovendo cursos de EFA e Formac3do Modular. E também um
CPJ - Centro Protocolar de Justica, em Custdias, destinado a promover atividades de
formacao profissional para a valorizacdo da populacdo jovem e adulta a cargo dos

servigos e organismos do Ministério da Justica.

A ESJGZ tem integrado inUmeros projetos inovadores as escalas local, nacional e
internacional, estabelecendo uma participagdao e um envolvimento ativo em
articulacdo com diferentes institui¢cdes sociais e pedagdgicas. Segundo a instituicao,
essa colaboragdao é amplamente responsavel pelos resultados de elevado nivel obtidos
pelos alunos. Destacam-se, atualmente, projetos como o Erasmus + [Projeto INES], o
Movimento Cag¢a-preconceitos, o Czarco, o MyPolis, o Pés...Zarco, a Escola Azul, Eco-

Escolas, entre outros, discriminados no Anexo 1.

A escola fomenta a participacdo dos alunos em atividades extracurriculares, como por

exemplo o teatro, a danca e o Jornal Zarco Nau.

Através da oferta formativa, diversificada em multiplos contextos, tais como nos
estabelecimentos prisionais, parcerias com entidades e empresas em contexto de
formacdo, a promocao, participacdo e envolvimento em projetos educativos com
diversas entidades a escalas geograficas distintas, bem como a realizagao e
organizagdo de eventos, como o encontro de Coordenadores/as da Estratégia de
Educacdo para a Cidadania na Escola (EECE), que se realizou em novembro de 2023, é

possivel depreender e ter a percecdo da ligacdo da ESIGZ a comunidade. Alids, esta
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ligacdo ao exterior constitui-se como um eixo importante na concretizacao plena do

projeto educativo.

A propria comunidade responde de maneira proativa, envolvendo-se com a Escola,
que transcende os préprios projetos. E frequente entidades locais, em particular as
autarquias, personalidades de Matosinhos de vdrias dreas que acedem aos convites
para a participarem em atividades promovidas pela ESIGZ, empresas que desenvolvem
projetos-piloto em colaboracdo com a instituicdo (por exemplo foi a primeira escola 5G
do pais com rede NOS), destacando-se ainda a dinamica e envolvimento da sua
Associacdo de Pais e Encarregados de Educacdo. Ao longo dos anos, é recorrente a
cobertura mediatica, a nivel local e nacional, de noticias relacionadas com as

atividades e projetos desenvolvidos em articulagdo com entidades externas a escola.

A ESJGZ, pioneira na obtengdo de um contrato de autonomia desde 2007, investe
numa educac¢do de qualidade, alinhada com diversos referenciais estratégicos, como o
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ), que tem em consideragao
os desafios colocados a educacdo, no quadro da sociedade atual, tais como as
guestdes relacionadas com a sustentabilidade, a interculturalidade, a igualdade, a
identidade, a participacdo na vida democratica, a inovacao e a criatividade (in Projeto
Educativo). A instituicdo valoriza, assim, a Educacdo para a Cidadania e o
desenvolvimento de competéncias digitais tanto por parte dos alunos como dos

docentes.

No Projeto Educativo, a ESIGZ delineou o Perfil do Aluno Zarco em que se almeja que o
discente, ao longo do seu percurso e através de um modelo de escolaridade que visa a
qualificacdo individual e a cidadania democratica, seja um cidaddao com o perfil que

consta na Figura 6.
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Figura 6 — Perfil Aluno Zarco
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Fonte: Projeto Educativo da ESIGZ (2023)

2.3. O nucleo de estagio de Geografia

O presente relatério emerge no dmbito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
integrada na IPP, realizada na Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco (ESIGZ), em
Matosinhos, durante o ano letivo 2023/2024. O Nucleo de Estagio de Geografia era
composto por cinco elementos: os licenciados, Alessandra Leal, Inés Mota, Miguel
Moura e Nuno Miguel Martins, Professores Estagidrios, e pelo Orientador Cooperante,
Dr. Rui Marques. A Professora Doutora Cristiana Martinha realizou a Supervisdo

Pedagdgica.

O nucleo de Estagio, dada a sua dimensdo consideravel, organizou-se de forma que
dois Professores Estagiarios fizessem incidir as regéncias das suas aulas,
preferencialmente, no ambito do 8.2 ano de escolaridade, enquanto os outros dois,

incluindo o autor do relatério, lecionaram principalmente ao 11.2 ano. Nao obstante
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trés Professores Estagidrios serem trabalhadores-estudantes foi possivel articular as
regéncias e a participacao de todo o nucleo nas principais atividades fora da escola
com a turma do 11.2 (SdC e visita de estudo). Desde o inicio do ano, foi assumido entre
todos que, sempre que a atividade profissional o permitisse, assistiriam as aulas
lecionadas pelo Orientador Cooperante e as regéncias pelos Professores Estagiarios, o
que facilitou a articulagdo dos conteudos lecionados e permitiu uma reflexao e

discussao critica do trabalho desenvolvido.

As linhas orientadoras das atividades organizadas pelo Nucleo, conforme estabelecido
no Plano de Formacao, direcionaram-se para a pratica pedagdgica nas cinco turmas
atribuidas ao Orientador Cooperante, no ano letivo 2023/2024, quatro dessas turmas
do Ensino Basico (8.2 ano) e uma do Ensino Secundario (11.2). As aulas, em blocos de

100 minutos (duas licdes) foram sempre ministradas no periodo da manha.

A ESJGZ encontra-se num regime de semestralidade pelo que, foi op¢ao da instituicao

dividir o ano em quatro periodos escolares (Tabela 3).

Tabela 3 — Calendario Escolar da ESJGZ 2023/2024

Periodo Escolar Data N.2 de dias
1.2 De 15/09/2023 a 10/11/2023 40
2.0 De 14/11/2023 a 19/01/2024 38
3.2 De 01/02/2024 a 10/04/2024 45
4.0 De 11/04/2024 a 04/06/2024 (11.2 ano) 38 ou 45
Ou até 14/06/2024 (8.2 ano)

Fonte: ESIGZ

Se no Ensino Secundario o fracionamento do ano escolar ndo foi relevante, no caso do
3.2 Ciclo do Ensino Basico foi necessaria uma planificacdo distinta, tendo em conta que
a disciplina de Geografia é intercalada coma de Histdria. Assim, duas turmas do 8.2 ano
(um e trés) iniciaram com Geografia no 1.2 periodo e retomaram no 3.2 periodo,

enguanto as turmas “2” e “4” tiveram Geografia nos 2.2 e 4.2 periodos.
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No que concerne aos manuais escolares, a ESIGZ adotou para o0 8.2 ano, a obra de
Hélio Pinho, Ana Isabel Costa, Anabela Santos Boto, Anténio Lopes, Planeta —
Geografia — 8.2 Ano (Porto: Porto Editora, 2023) e a obra de Claudia Lobato, Ricardo
Pinho, Simone Oliveira, intitulada Geo.pt 11 - Geografia A - 11.2 Ano (Porto: Areal
Editores, 2023).

A sala onde foram lecionadas as aulas a turma objeto da I-A (11.2 ano) encontrava-se
dotada com computador, projetor e internet, o que facilitou, por exemplo, o trabalho
na plataforma Moodle, e o uso de diversas ferramentas digitais (online) como o Google
Earth, Google Maps/Street View, outros WebSig’s, além da projecdo e visualizagdo de
imagens, nomeadamente dos territdrios vivenciados pelos alunos e de fendmenos

geograficos.

Ndo obstante a PES desenrolar-se com quatro turmas do Ensino Basico (8.2 ano) e uma
do Ensino Secundario (11.2 ano), o RF incide sobre o trabalho desenvolvido com a

turma do Secundario.

2.4. Enquadramento normativo e referenciais estratégicos

As estratégias e metodologias que serviram de suporte a pratica pedagdgica e ao
presente relatério assentam num conjunto de agdes que se encontram em linha com
os objetivos gerais do Nucleo de Estagio de Geografia da ESIGZ e que emanam das

principais normativas e referenciais estratégicos (Tabela 4).

Tabela 4 — Objetivos Gerais do Nucleo de Estagio de Geografia na ESIGZ (2023/2024)

Objetivos Gerais do Nucleo Referenciais Estratégicos

Promover nos alunos a cultura cientifica e o pensamento espacial que
permite progredir na aquisicdo das aprendizagens e melhorar o

. N AE — Aprendizagens Essenciais
sucesso escolar e conhecimento do territério.

Fomentar e melhorar as competéncias e resultados educativos a
partir de abordagens pedagdgicas que correspondam a diversidade
individual, realidade sociocultural e geografica, experienciacdo e
observacdo direta e indireta, cooperacdo e partilha de
conhecimentos, pensamento critico dos alunos e envolvimento em
projetos.

PASEO - Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatoria
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Aperfeicoar e utilizar procedimentos de avaliagdo formativa e
sumativa diversificados de forma a garantir a analise e resultados das
aprendizagens multiplas reveladas pelos alunos.

Monitorizar o processo avaliativo, enquanto ferramenta de suporte a
planificacdo, adaptando e adotando estratégias e metodologias
capazes de melhorar a aprendizagem e os resultados individuais,
sociais e académicos dos alunos.

Preparar os alunos para a vida, para serem cidaddaos democraticos,
participativos, desde logo na comunidade local, e humanistas, numa
época de diversidade social e cultural crescente, no sentido de
promover a tolerancia e a ndo discriminagdo, bem como de suprimir
os radicalismos violentos.

ENEC - Estratégia Nacional Para
a Cidadania

Reforgar praticas pedagogicas que integrem e fomentem o digital na
aprendizagem dos alunos e no exercicio da cidadania garantindo
maior igualdade e inclusdo de todos e capacitando-os para que
estejam mais aptos a utilizar as tecnologias do decorrer da sua
aprendizagem e que esta se fagca em seguranca.

PADDE - Plano de Acgdo para o
Desenvolvimento Digital das
Escolas

Desenvolver as qualificagdes do aluno e a sua cidadania democratica
tendo por base a valorizagdo das suas especificidades, interesses e
personalidade de forma a potenciar o seu espirito critico e
criatividade, a responsabilidade e autonomia, o espirito de inovagao
e iniciativa, a solidariedade e inclusdo.

Perfil do Aluno Zarco

Diversificar e utilizar métodos e estratégias de ensino, adaptar
materiais e recursos educativos para responder aos diferentes estilos
de aprendizagem de cada aluno e traduzir, sempre que possivel, para
corresponder as necessidades linguisticas dos alunos que ndo falam
portugués.

Educacdo Inclusiva (Decreto-lei
54/2018, de 6 de julho)

Adaptar e utilizar metodologias e estratégias de suporte a
aprendizagem e a inclusdo dos alunos com necessidades educativas
especificas.

Fonte: Plano de Formacdo Nucleo de Estagio de Geografia da ESIGZ

No ambito da harmonizacdo aos principios, valores e dreas de competéncias do Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria a I-A desenvolvida na ESJGZ pautou-se
por abordar os conteudos “[...] associando-os a situacdes e problemas presentes no
guotidiano da vida do aluno ou presentes no meio sociocultural e geografico em que
se insere, recorrendo a materiais e recursos diversificados” (DGE, 2017, p. 31), mas
também confluiu para “[...] organizar o ensino prevendo a experimentacdo de técnicas,
instrumentos e formas de trabalho diversificados, promovendo intencionalmente, na
sala de aula ou fora dela, atividades de observacdo, questionamento da realidade e
integracdo de saberes” (ibid.). A realizacdo da SdC na AMP em transporte publico entre
Matosinhos e Espinho, a utilizacdo de MM ou o debate sobre as potencialidades das

areas rurais sdo alguns exemplos de atividades que convergem nao sé para a
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compreensao da mobilidade dos alunos, mas que se encontram em articulacdo com os

principios, valores e dreas de competéncia do PASEO.

No mesmo sentido a concecdo associada a I-A assenta nos principios orientadores
definidos no artigo 4.2, do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, que estabelece o
curriculo dos ensinos basico e secundario e os principios orientadores da avaliacdo das

aprendizagens, nomeadamente no que se refere as seguintes alineas:

“i) Valorizacdo dos percursos e progressos realizados por cada aluno como

condigcdo para o sucesso e concretizacao das suas potencialidades maximas; [...]

m) Assuncgao da importancia da natureza transdisciplinar das aprendizagens, da
mobilizacdo de literacias diversas, de multiplas competéncias, tedricas e

praticas; [...]

r) Promocao da educacdo para a cidadania e do desenvolvimento pessoal,
interpessoal, e de intervencao social, ao longo de toda a escolaridade

obrigatéria; [...]

s) Valorizagdo do trabalho colaborativo e interdisciplinar no planeamento, na

realizacdo e na avaliacdo do ensino e das aprendizagens.”

Nao obstante muitas das orientagdes subjacentes a Estratégia Nacional de Educacao
para a Cidadania (ENEC) estarem transversalmente refletidas nas varias atividades
desenvolvidas no decorrer da I-A, a planificacdo, metodologia e objetivos da SdC foram
articulados com o Referencial de Educacao Ambiental para a Sustentabilidade, muito
em particular nos objetivos dos subtemas Mitigacdo as Alteracdes Climaticas (IV —

Alteracdes Climaticas) e Mobilidade Sustentavel (VI — Energia).

No que concerne aos objetivos em linha com o Plano de A¢do para o Desenvolvimento
Digital das Escolas foram adotadas ferramentas e praticas pedagdgicas que
fomentaram o digital na aprendizagem com os alunos, por exemplo, recorrendo-se a
WebSig’s para espacializar e sistematizar determinado contexto ou fenémeno
geografico, a plataformas digitais como o Mentimeter para a criagdo de nuvem de

palavras, localizacdo de imagens, a realizacdo de questdes de aula através da
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plataforma Socrative, a disponibilizacdo e trabalho a partir do Moodle ou a utilizacdo

da app Wikiloc na SdC.

O estudo levado a cabo no decorrer do ano letivo pretendeu, em sintonia com o
Decreto-lei n.2 54/2018, de 6 de julho (Educacdo Inclusiva) adaptar metodologias e
estratégias de suporte a aprendizagem e a inclusdo dos alunos com necessidades de
aprendizagem especificas. O conhecimento dos territdrios vivenciados é relevante para

a sua aprendizagem.

2.5. Caracterizacao da turma do 11.2 ano de escolaridade

A investigagao tem como base uma turma de Geografia A do 11.2 ano de escolaridade,
do curso de Linguas e Humanidades, que funcionou no quadro da ESJGZ, no ano letivo
2023/2024. Apesar da turma ter chegado a integrar 24 alunos, um deles foi transferido

de escola, pelo que a I-A coordenada e desenvolvida incluiu apenas 23 alunos.

O universo é composto por 19 alunos de nacionalidade portuguesa e quatro
estudantes extracomunitarios, oriundos de Angola, Ucrania, Brasil e Cuba, dos quais
dois chegaram ao pais apds o inicio do ano letivo, sendo um de nacionalidade

brasileira e outro de nacionalidade cubana.

Inicialmente, foi ponderado analisar e interpretar separadamente os dados dos
estudantes de nacionalidade estrangeira, na eventualidade de existirem elementos
comparativos relevantes. Porém, no decurso do ano letivo constatou-se que tal
distincdo nao seria significativa. No entanto, sempre que existiu algum dado relevante

para a compreensao do estudo, este sera devidamente destacado.

Dos 23 individuos que compdem a turma, 15 sdo do género feminino e oito do género
masculino. A maioria dos discentes tém 16 anos, no entanto, cinco ja se encontram

nos 17 anos e um aluno tem 15 anos.

N3o obstante a inexisténcia de alunos retidos neste ano de escolaridade, trés
repetiram o 10.2 ano. Importa salientar que a turma em relagdo ao ano transato

manteve-se, de um modo geral, com a excec¢do de quatro entradas, trés das quais,
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provenientes do estrangeiro (Brasil, Ucrania e Cuba), e cinco saidas, sendo que quatro

alunos ficaram retidos no 10.2 ano.

No que concerne a lingua, um aluno nao fala nem compreende portugués, recorre ao
tradutor automadtico do telemdvel, enquanto outro compreende, mas expressa-se em
castelhano. A maioria ndo beneficia de A¢ao Social Escolar, contudo, existem quatro

alunos, a quem é atribuido ASE, distribuidos dois por cada escalao (A e B).

Todos os alunos levavam para a sala de aula um telemdével inteligente, permitindo-se o
acesso momentaneo ao Moodle onde eram frequentemente colocadas atividades para
realizar durante as aulas. A maioria dos alunos possuia dados moveis para fazer face as
limitacdes e/ou inacessibilidade a rede da escola, no entanto, por vezes, foi necessario
o Orientador Cooperante partilhar a internet. Em casa todos tém acesso a internet, que
estd associada a pacotes integrados de televisdo, pressupondo-se que esta detenha

uma velocidade de navegacdo razodvel ou boa.

Quanto a caracterizagdo sécio familiar, tendo como referéncia o Encarregado de
Educacdo (EE), devido a acessibilidade aos dados, constata-se essa tarefa esta
maioritariamente a responsabilidade das maes (17), enquanto apenas cinco pais
desempenham a fungéo de EE. E de salientar que um aluno tem um irmao mais velho
como encarregado de educacdo. Apesar da maioria dos EE ter 44 ou mais anos,

existem cinco que tém entre 36 e 40 anos.

A maioria dos encarregados de educac¢ao possui escolaridade inferior ao ensino
superior, todavia, oito dos EE detém um grau do ensino superior. Em termos
profissionais, embora a situacdo de cinco encarregados de educacgao seja
desconhecida, a maioria encontrava-se empregada aquando da inscricdo do aluno.

Apenas trés estavam desempregados (Figura 7).
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Figura 7 — Formacao académica e situacao profissional dos EE dos alunos da turma do 11.2

ano de escolaridade

Formacao académica Situacao profissional

1 1

u Bdsico (22 ciclo) = Secundario m Trabalhador por conta de outrem  w Trabalhador por conta prépria
® Basico (32 ciclo) ™ Ensino Superior | Trabalhador por conta prépria como empregador
como isolado m Desempregado

m Situagdo Desconhecida

Fonte: INOVAR | Elaboragdo Nucleo de Estagio

A turma, em termos gerais, revelou-se humilde, simpatica e acolhedora, porém,
evidenciou uma propensado a loquacidade e uma relativa falta de interesse. Como foi
possivel constatar, a maioria dos estudantes ndo apresenta notas muito elevadas, pela
falta de estudo e de empenho. Dois dos 23 alunos da turma apresentavam dificuldades
de aprendizagem pelo que beneficiam de medidas seletivas que constavam no

Relatério Técnico-Pedagdgico (RTP).

No final do primeiro semestre, a ESIGZ elaborou um documento com os resultados
académicos. Através dessa analise, foi possivel constatar que apenas oito alunos da
turma tinham uma média igual ou superior a 13,5 valores (o que corresponde a 33%
dos alunos), ficando aguém da meta estabelecida no Projeto Educativo (60%). No que
respeita aos alunos com sucesso pleno, correspondeu apenas a 63%, percentagem

também abaixo da meta que consta do Projeto Educativo (70%).
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2.6. Pratica de Ensino Supervisionada

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, que se encontra detalhada no
portefdlio do autor (nmiguelmartins4.wixsite.com/miguel-martins-meg), foram regidas
29 aulas, das quais 21 em blocos de 100 minutos (equivalentes a duas licGes cada) e as
demais (oito) em periodos de 50 m, totalizando 2450 minutos (quase 41 horas), o que
corresponde a 50 licdes ministradas. As aulas foram lecionadas predominantemente
ao 11.2 ano de escolaridade (Tabela 5), numa turma sobre a qual incidiu a I-A,
perfazendo 24 regéncias (44 licdes). No que concerne as aulas conduzidas pelo
Orientador Cooperante e por outros Professores Estagiarios, foram observados 6650
minutos, repartidos de forma equivalente por ambos os anos de escolaridade (8.2 e
11.2 anos) atribuidos ao grupo de Professores Estagiarios de Geografia da ESJGZ

(2023/2024).

Relativamente aos conteudos lecionados, no 8.2 ano incidiram sobre os subtemas das
AE “Relevo” (7.2 ano, em atraso) e “Mobilidade”, enquanto no Ensino Secundario
foram lecionados os subtemas “Os recursos maritimos”, referentes as AE do 10.2 ano
(em atraso), e os subtemas do 11.2 ano de escolaridade: “Os espacgos rurais em
mudanca” e “A diversidade de modos de transporte e a desigualdade espacial das

redes”.

Tabela 5 — Distribui¢cao das aulas regidas e assistidas ao 11.2 ano, por subtema.

Temas das AE Subtemas das AE N.2 de N.2 de N.2 de aulas N. 2 Aulas
Regéncias minutos assistidas minutos
regidos assistidos
Os recursos naturais de que Os recursos hidricos 8 750
a populagdo dispde: usos, —
limites e potencialidades (AE Os recursos maritimos 5 450 11 1050
do 10.2 ano)
Os espagos rurais em mudanga 13 1200 6 450
Os espagos organizados pela As dreas urbanas: dindmicas 6 550
populagdo internas
A rede urbana e as relagGes 7 650
campo-cidade
A populagdo, como se A diversidade de modos de 6 500
movimenta e como transporte e a desigualdade
comunica espacial das redes
Total 24 2150 38 3450
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O tema da I-A foi definido no decurso das aulas lecionadas sobre “Os recursos
maritimos”, pelo que o questionario para obter a informagao sobre dos concelhos
visitados pelos discentes, foi aplicado a posteriori. Todavia, através da observacdo
direta das aulas lecionadas e assistidas, foram progressivamente recolhidas
informacgdes dos territdrios vivenciados pelos discentes, as quais se integraram na

planificacdo das aulas subsequentes.

Neste subtema lecionado sobre “Os recursos maritimos”, foram ministradas cinco
aulas. De entre os recursos pedagogicos, metodologias e estratégias adotadas para
fomentar a aprendizagem, incluiu-se a andlise geografica e a discussdo da letra da
musica “Porto Cévo” de Rui Veloso, utilizacdo de garrafa com sedimentos em
suspensao como analogia ao impacto das barragens na dinamica natural dos

sedimentos, o recurso a plataforma https://coastal.climatecentral.org/ para simular o

aumento do nivel das dguas do mar, a criagcdo de um conto e a visualizacdo de quatro
videos sobre agueiros, correntes maritimas, forca de Coridlis e alargamento da
plataforma continental que serviram de mote para a discussdao de cada tema
associado. Recorreu-se mais de 70 vezes, uma média de 14 por aula, as ferramentas do
Google (Earth, Maps/Street View) para localizar, enquadrar e demonstrar conceitos e

fendmenos geograficos.

No subtema “Espacos rurais em mudanca” foram lecionadas 13 aulas onde foram
desenvolvidas varias atividades que interligaram a utilizagdo dos recursos digitais e
analégicos. Na sequéncia de uma percecao mais aprofundada sobre as areas de
Portugal conhecidas pelos alunos, foi possivel, particularmente no que concerne as
paisagens agrarias, ajustar e selecionar imagens ou incidir a sua visualizacdo através de
ferramentas online sobre esses espagos mais vivenciados, bem como abordar com
particular atencdo as dreas menos conhecidas, de forma a ampliar o conhecimento

espacial dos discentes.

Neste conjunto de aulas, foram realizadas atividades em coletivo, como a delimitacdo
das Regides Agrarias, a construcdo de nuvem de palavras “O que sdo as areas rurais?”,
a localizagdo no mapa de Portugal Continental de paisagens com caracteristicas rurais

reproduzidas em cartografia, a elaboracdao de uma ficha de caracterizacdo das
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paisagens agrarias, a visualizacdo e discussao critica de videos, incluindo um criado
especificamente para a turma sobre a produgao pecudria em Portugal, a elaboragdo de
graficos e mapas em formato analdgico para a caracterizacdo das exploracoes
agricolas, o debate sobre “Que oportunidades para as areas rurais?”, e a realizacao de
um trabalho em grupo para identificar dreas de predominio de determinada espécie
florestal, através da sobreposicao de mapas da temperatura, precipitagdo e altimetria

tendo por base as caracteristicas ecoldgicas de cada espécie (Figura 8).

Figura 8 — Identificagdo de areas de predominio de espécies florestais

Fonte: Trabalho desenvolvido na regéncia n.2 22

No que concerne ao subtema “A diversidade de modos de transporte e a desigualdade
espacial das redes” foram lecionadas seis aulas. Na primeira, foram elaborados os MM
e apresentado e discutido o guido da SdC. A segunda correspondeu a SdC, enquanto a
terceira foi destinada a realizagao da SdC Virtual, em conjunto com os alunos que nao

tiveram oportunidade de ir a Espinho. As Ultimas trés aulas subsequentes a SdC,
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permitiram, de forma mais objetiva, transpor para o contexto de sala de aula, os
exemplos presentes no territério diretamente vivenciado pelos estudantes, tornando a
aprendizagem mais significativa e evidenciando a importancia do conhecimento do

espago para o ensino-aprendizagem.

Nestas ultimas trés aulas sobre os transportes, foi utilizado um WebSig

(https://orbis.stanford.edu/) sobre a rede de transportes do Império Romano,

enquadrando a expressdo popular “Todos os caminhos vao dar a Roma” (Omnes viae
Romam ducunt), preenchidas tabelas analdgicas sobre as vantagens dos varios modos
de transporte, criada uma nuvem de palavras sobre “Qual a importancia dos
transportes?”, e utilizado um WebSIG sobre a Rede Ferrovidria Nacional. De forma
transversal adicionaram-se fotos e iniUmeras referéncias ao guido e a SdC realizada na

AMP, em vdrios meios de transporte publico, entre Matosinhos e Espinho.

2.7. Ainvestiga¢ao-acao no quadro das Aprendizagens Essenciais

Em consonancia com as AE a Geografia é a disciplina que se distingue e caracteriza
pelo pensamento espacial, o qual pode ser entendido como “[...] o conjunto de
competéncias associadas ao conhecimento do territdrio, a utilizagao de ferramentas
de representacdo de informacdo sobre factos e processos numa base espacial,

promovendo a visdo multiescalar e interescalar” (DGE, 2018, p. 1).

O gedgrafo humanista Yi-Fu Tuan (1980, p. 110) refere que “a apreciacdao da paisagem
€ mais pessoal e duradoura quando estd mesclada com lembrancas de incidentes
humanos”, em contraste com o turismo, que nao proporciona essa mesma ligacao
profunda do Homem a natureza. Se a mobilidade dos alunos, por inUmeros motivos,
nomeadamente associadas ao turismo, se estende muito para além do seu territdrio,
entendido nesta I-A como o(s) municipio(s) de residéncia e estudo, entdo porque é que
o estudo ndo deveria incidir apenas nos territérios dos alunos, onde a vivéncia

quotidiana do espaco poderia ser mais aprofundada?

O espaco quotidiano de vivéncia ndo é menosprezado na investigacdo, nem o foi no

decorrer das aulas lecionadas. Pelo contrario, Matosinhos apresenta uma diversidade
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de fendmenos e episddios demonstrativos de conceitos inseridos nas AE do 11.2 ano

de escolaridade, que foram recorrentemente transpostos para o contexto pedagdgico.

Porém, optou-se por fazer incidir a compreensdo da mobilidade dos discentes numa
perspetiva supra-local, tendo em conta que as AE do 11.2 ano de escolaridade se
centram, sobretudo, a escala nacional do territdrio portugués, afirmando que “[n]o
final do 11.2 ano, o aluno deve ser capaz de reconhecer a identidade espacial de
Portugal, bem como a sua inser¢cdo em diferentes contextos e organizagdes, tanto a
nivel europeu como mundial” (p. 1). Assim compreender os conhecimentos prévios
que os alunos possuem, a partir das suas vivéncias contribuiu, em linha como as AE,
para fomentar “[0] conhecimento geografico de Portugal, do seu territério, dos seus
recursos naturais e humanos e suas inter-relagdes [que] é uma componente

fundamental do curriculo nacional” (DGE, 2018, p. 1).

Para o professor é importante ter presente a perce¢do dos conhecimentos espaciais
dos alunos, mesmo que estes possam ser pouco aprofundados e empiricos. E um
modo de ajudar o docente a selecionar recursos pedagdgicos, a adotar metodologias e
a definir estratégias suscetiveis de potenciar esse conhecimento prévio, ou, na sua
auséncia, de procurar recorrer a casos exemplificativos dos espacos desconhecidos de
forma que os alunos ampliem o seu conhecimento na plenitude territorial. Conforme é
salientado nas AE, “[a] nossa matriz cultural e o nosso lugar no conjunto dos povos e
das nagdes s podem ser entendidos se houver uma compreensao efetiva do territério
em que vivemos” (ibid., p. 2), tanto mais, que o conhecimento empirico através da
mobilidade permite uma maior permeabilidade aos alunos para puderem “[...]
problematizar Portugal na sua multidimensionalidade e multiterritorialidade, na
construcdo da identidade do eu e dos outros, utilizando exemplos concretos,

resultantes da interacdo meio e sociedade, na atualidade e a diferentes escalas.” (ibid.,

p. 8).
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3. A mobilidade dos alunos na aprendizagem de Geografia:

atividades desenvolvidas

Os subpontos deste capitulo, onde se encontram explanadas as atividades
desenvolvidas com os alunos, estdao apresentados pela sequéncia cronolégica em que
ocorreram ao longo do ano letivo. A aplicacdo dos instrumentos poderia ter seguido
uma sequéncia metodoldgica distinta, prevista inicialmente, no entanto, apesar de nao

ser a ideal, foi a exequivel, sem contudo, comprometer a analise e a aprendizagem.

No decorrer do estudo, com o intuito de alcancarem-se os objetivos definidos e
obterem-se respostas as perguntas de partida, foram utilizados métodos de recolha de
dados qualitativos através de instrumentos baseados em técnicas de observagao (e.g.,
observacdo participante, notas de campo), meios visuais (MM, esquemas mentais,
nuvem de palavras), analise de documentos (registos de avaliacdo) e, em métodos
quantitativos, através de técnicas de conversacdo (questionario). A coadjuvacdo destes
dois métodos tem-se revelado vantajosa na investigacdo em Ciéncias da Educacdo, em
particular na I-A. Saliente-se que a observacdo, neste caso participante, é uns dos
elementos determinantes da I-A, o que permitiu acompanhar, monitorizar e refletir
sobre o processo e, quando necessario, efetuar modificacGes, adaptacdes, redefinir ou
definir mudanca de estratégias, planificacdes e instrumentos de recolha de dados. Por
exemplo, apds a elaboracdo dos MM sentiu-se a necessidade de aplicar um esquema
cognitivo no sentido de alargar a forma de expressao dos alunos relativamente ao

conhecimento que possuem sobre Espinho.

Para atender ao OE1 “Analisar quando, como, porqué e a que escala os alunos se
movimentam” aplicou-se um questionario em papel, logo apds a definicdo de tema da
I-A, em outubro de 2023, no qual os inquiridos assinalaram os concelhos do pais que ja
tinham tido oportunidade de visitar. A informacdo obtida veio a revelar-se
extremamente importante, alids, foi o elemento estrutural que serviu de pilar a
planificacdo das aulas no decorrer do ano letivo. O questiondrio foi posteriormente
complementado com outro aplicado (em papel) para compreender quando, como, a

gue escala e qual o motivo inerente a deslocagao. Simultaneamente, no
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acompanhamento da participacdo dos alunos, foram registados, através do método
observacdo, elementos informais de mobilidade que complementam as informacgdes
recebidas. O primeiro questionario que foi aplicado sobre os concelhos visitados,

encontra-se no Anexo 2 e a sua analise no ponto 3.1.

No que concerne ao OE2 “Averiguar se a mobilidade dos alunos pode ou ndo contribuir
para o ensino de Geografia, nomeadamente no tema “A populagdao, como se
movimenta e como comunica”, a elaboragdo de dois MM, um precedente e outro
subsequente, no contexto da SAC na AMP, entre Matosinhos e Espinho, realizada em
diferentes modos de transporte, em abril de 2024, foi um instrumento ilustrativo da
relevancia que o conhecimento do territério pode ter na aprendizagem. Realizou-se
também um MM, a partir de um mapa mudo da AMP, no sentido de aferir o
conhecimento geografico que os alunos detém sobre a localizagdo dos 17 municipios
que constituem este territério, todavia, os resultados ndo corresponderam em grande

parte aos objetivos definidos.

No que concerne ao OE trés “Aferir se os alunos que apresentam um maior registo de
mobilidade, e por conseguinte, maior conhecimento do territério, tém ou ndo mais
facilidade na aprendizagem geografica”, apesar da analise e cruzamento dos varios
instrumentos, tornou-se pouco exequivel estabelecer uma correlagao entre avaliacao,
mobilidade e respetiva vivéncia dos alunos no territério. Embora através dos varios
instrumentos aplicados e do envolvimento e participa¢cdao dos alunos nas aulas e nas
atividades solicitadas, sejam percetiveis os conhecimentos prévios e o pensamento
geografico que detém sobre o territdrio, este conhecimento nao corresponde
efetivamente aos resultados obtidos a partir dos métodos de avaliagdo sumativa.
Alguns alunos que apresentam maiores registos de mobilidade, associado a pratica de
atividades desportivas e culturais, sdo no geral aqueles apresentam as avaliacdes

sumativas mais baixas.

Partiu-se do pressuposto que a mobilidade dos familiares diretos dos discentes
influencia ou contribui para o ensino de Geografia (OE4). Para tal foi necessario colocar
algumas questdes aos alunos para obter informacao sobre a mobilidade ao longo do

percurso de vida dos familiares diretos (pais e avds). A op¢do de centrar a I-A apenas
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nessa mobilidade prendeu-se com a homogeneidade da andlise. Apesar da previsdo
das dificuldades em corresponder aos objetivos definidos, tal situagao veio a agravar-
se, tendo em conta o reduzido conhecimento que os alunos tém do passado dos seus

familiares, em particular dos avés.

Além dos preceitos legais, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 75), “[d]uas
questdes dominam o panorama no ambito da ética a investigacdo com sujeitos
humanos; o consentimento informado e a protec¢do dos sujeitos contra qualquer espécie
de danos.” Nesse sentido, tanto para aplicar os inquéritos sobre a mobilidade dos alunos
como sobre a mobilidade no percurso de vida dos pais e avés foi solicitada a autorizagao

ao encarregado de educacdo e o consentimento do aluno.

Relativamente ao OE5 “Adaptar estratégias e selecionar recursos diddaticos
exemplificativos que vao ao encontro dos territérios vivenciados pelos alunos”, para
alcancar este objetivo especifico, foi necessario, antes de mais, analisar de forma
simultdnea todos os instrumentos que foram progressivamente utilizados, no intuito
de interpretar a mobilidade e os territérios vivenciados. O questiondrio sobre quais os
municipios que os alunos ja visitaram revelou ser um instrumento estruturante para a
aplicacdo e adogdo de estratégias capazes de potenciar o conhecimento prévio dos

alunos.

A partir dessa constante monitorizacdo, caracteristica de uma I-A, a qual estd inerente
uma dinamica ciclica, os instrumentos aplicados (a¢do), que possuem relevancia para
os alunos ao mencionarem os territorios vivenciados, fornecem elementos
(compreensao) para a reflexao critica e mudanca de estratégias que conduz a aplicacdo

de novos instrumentos e assim sucessivamente (Coutinho, 2014).

Em relacdo aos dados recolhidos (Figura 9), ndo obstante muitos apresentarem um
caracter predominantemente qualitativo, procurou-se quantifica-los e trata-los
estatisticamente, com o intuito de facilitar a andlise e compreensao, inclusive, no que

concerne aos MM.

No ambito da SAC entre Matosinhos e Espinho, realizada em diferentes modos de

transporte, foram elaborados dois MM, um precedente e outro subsequente, que
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permitiram, através da andlise e comparacao de ambos, aferir a relevancia da vivéncia

e a apropriagao no conhecimento do territdrio para a aprendizagem dos subtemas “As

areas urbanas: dindmicas internas” e a “A diversidade de modos de transporte e a

desigualdade espacial das redes”, conforme preconizado nas AE do 11.2 ano de

escolaridade, mas também nas do 10.2 ano, “Recursos Maritimos”.

Figura 9 — Sequéncia da aplica¢do de instrumentos de recolha de dados

Sequéncia da
aplicacéo de
instrumentos de
recolha de
dados

5- Saida de campo

6- Inquérito aos alunos
sobre a sua mobilidade

Observacdo
participante

Fonte: Elaboracdo propria

1- Levantamento de
informacdo sobre os
concelhos conhecidos /
visitados pelos alunos

4- Elaboracdo de MM
precedente a saida de
campo

7- MM subsequente a
saida de campo

10- Nuvem de Palavras
{semelhancas entre
Espinho e Matosinhos)

2- Debate sobre as
potencialidades das
areas rurais.

3- Elaboracdo de MM
(mudo) da AMP

8- Inquérito sobre a
mobilidade dos
familiares diretos dos
alunos

9- Esquema mental de
Espinho

No contexto desta I-A a compreensao dos territérios vivenciados pelos alunos assumiu

um papel crucial como instrumento determinante no auxilio para a definigao de

estratégias e a selecdo de recursos didaticos na planificacdo das aulas. Nesse sentido,

realizou-se uma monitorizagao e reflexao continua sobre os recursos utilizados, em

particular, imagens fotograficas, utilizagao de sitios da web como Google Maps,
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histérias e videos. Estes recursos ndo apenas contribuiram para transformar a
experienciagdo dos territérios em conhecimento cientifico, mas também desconstruir
e superar bloqueios epistemoldgicos decorrentes dessa mesma vivéncia e apropriacao

do espaco.

A justificacdo especifica e sequencial da metodologia associada a cada instrumento
aplicado ou a cada atividade realizada serd feita em cada campo da analise dos dados

recolhidos.

3.1. Municipios portugueses conhecidos pelos alunos

Decorrido dois meses desde o inicio do ano letivo, periodo durante o qual se procurou
a definicdo do tema do Relatério de Estagio “Analise da mobilidade de uma turma do
11.2 ano de escolaridade no quadro do Ensino de Geografia”, impulsionado pela
observacdo das aulas lecionadas pelo Orientador Cooperante e depois da regéncia de
cinco aulas sobre o litoral portugués, tornou-se imperativa a necessidade imediata de
compreender o nivel de conhecimento que os alunos possuiam acerca do territério

nacional e a respetiva escala geografica.

Neste sentido, perguntou-se aos alunos, por meio de um questiondrio (Anexo 2), quais
dos 308 municipios do pais (278 em Portugal Continental, 11 na Regido Auténoma da
Madeira e 19 na Regido Autonoma dos Acores) ja tinham tido a oportunidade de

conhecer ou visitar, com o intuito de analisar a sua mobilidade.

Este instrumento revelou ser, desde logo, uma ferramenta de apoio, coadjuvando na
adocdo de estratégias de ensino que estivessem em consonancia com os territdrios

vivenciados pelos alunos, fomentando assim o processo de aprendizagem.

Num outro prisma, permitiu igualmente reconhecer quais as areas do pais onde a larga
maioria nunca esteve e, por conseguinte, menos significativas para os alunos. Assim, a
alusao a estes espagos menos vivenciados mereceu uma atengao particular na

planificacdo e decurso das aulas de Geografia.
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A compreensdo do conhecimento que os alunos possuiam ou ndo sobre municipios
portugueses, embora possa ser mais superficial e empirica do que cientifica, permitiu,
de forma transversal, a definicdo das atividades a serem desenvolvidas ao longo do

ano letivo, abrangendo os diversos conteudos lecionados.

As AE do 11.2 ano de escolaridade centram-se, sobretudo, na escala nacional, no
“ambito dos principais desafios socioambientais que Portugal enfrenta como territdrio
independente, mas inserido no contexto da Unido Europeia” (DGE, 2018) pelo que
perceber, concretamente, quais as grandes areas do nosso pais que os alunos
conhecem ou nao, é fundamental para a adogdo de estratégias capazes de os colocar a
“[...] problematizar Portugal na sua multidimensionalidade e multiterritorialidade, na
construcao da identidade do eu e dos outros, utilizando exemplos concretos,
resultantes da interacdo entre meio e sociedade, na atualidade e a diferentes escalas”

(DGE, 2018).

Ndo obstante os alunos poderem ter visitado um nimero superior de municipios em
relacdo aos que efetivamente indicaram, tal circunstancia ndo deve ser valorizada. Por
um lado, foi disponibilizada uma lista dos 308 concelhos do pais, ndo apenas para
facilitar as respostas, mas também para assegurar que nenhum municipio fosse
omitido por esquecimento. Por outro lado, se os alunos nao se recordaram de algum
concelho visitado, é provavel que esse espaco nao se tenha tornado significativo ou
que o inquirido ndo tenha sido capaz de associar o local ao respetivo concelho3°.
Portanto, no decorrer do questiondrio esta informacdo foi providenciada aos alunos,
guando por eles solicitada. O questionario foi posteriormente administrado a trés dos
guatro alunos de nacionalidade estrangeira, uma vez que estes ndo se encontravam
presentes. Embora tenha sido considerada a possibilidade de uma analise, em
separado dos estudantes de nacionalidade estrangeira, os dados foram considerados

de forma conjunta.

30 Foj 0 caso de um aluno que, embora tenha estado na Praia da Torreira, n3o consegui identificar o
municipio a que pertence.
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No imediato, procedeu-se a uma andlise, revelando-se facil identificar as areas do pais
sobre as quais os alunos possuem maior ou menor conhecimento (Anexo 3). Esta
informacdo contribuiu de forma relevante para a planificacdo, mediante a adocao de
estratégias, concecao de atividades pertinentes e sele¢do de recursos apropriados para

as aulas.

Em média, constatou-se que cada aluno havia visitado 40 municipios, o que representa
aproximadamente 13% dos 308 existentes. Porém, esse numero varia consoante a
nacionalidade dos estudantes. Enquanto a média sobe para os 46 concelhos entre os
alunos nascidos em Portugal, o nimero é consideravelmente inferior para os
restantes. De facto, os alunos de nacionalidade estrangeira que chegaram ha menos de
um ano (i.e., trés), indicaram que ainda ndo estiveram em mais de uma dezena de

municipios.

No que concerne aos alunos de nacionalidade portuguesa, verificou-se uma variagao
significativa no numero de municipios visitados, oscilando entre os 12, no caso de um
aluno, e um maximo de 126 por outro. A maior parte da turma, indicou ter visitado

entre 31 e 50 municipios, situando-se, assim, em linha com a média (Figura 10).

Na andlise decorrente da aplicagao dos inquéritos, cruzada com a observacgao direta,
constatou-se, conforme se veio a confirmar nos inquéritos subsequentes, que os
alunos que evidenciavam um conhecimento mais amplo do territério eram,
geralmente, aqueles que praticam atividades desportivas ou recreativas. Mas, vejamos
0s espacos que os alunos mais visitaram e, por conseguinte, tornando-se

potencialmente mais significativos para a aprendizagem.
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Figura 10 — N.2 de municipios de Portugal visitados pelos alunos da turma do 11.2 ano
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Fonte: Inquérito aos alunos (concelhos visitados); elaboragdo prépria

O distrito do Porto &, por principio, aquele que os estudantes melhor conhecem. No
entanto, a familiaridade com os concelhos diminui progressivamente quanto mais para
o interior se localizam, com a exce¢dao de Amarante, que ja foi visitado por todos,
menos pelos alunos que chegaram recentemente ao pais. O concelho do distrito que
se situa mais a leste, Baido, em que a acessibilidade em infraestruturas e transporte

publico é menor, foi apenas visitado por nove dos elementos da turma.

A escala da AMP, constata-se que a maioria dos alunos ja esteve em 13 ou mais
municipios, todavia, ndo hd ninguém da turma que tenha estado em todos os 17
concelhos da AMP. Na andlise observa-se uma diferenca acentuada no conhecimento
gue os alunos possuem sobre o territério metropolitano, sendo a vivéncia maior na
area que integra o distrito do Porto (Figura 11). Os discentes, com excec¢do de Espinho,
conhecem muito pouco a parte a sul/sudeste da AMP, pertencente ao distrito de
Aveiro, inclusive nenhum aluno conhece Vale de Cambra. Observa-se que os
municipios mais visitados se situam num raio de cerca de 25 quildmetros de
Matosinhos (ESJGZ). O reduzido niumero de concelhos visitados na parte sul da AMP

nao estara tdo somente associado a distancia, mas também devido a menor conexao
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territorial existente. A configuracdo da AMP é recente, tendo sido instituida em 2013,
através da Lein.2 75/2013, de 12 de setembro. Por outro lado, a excegdo de Espinho, a
rede transportes publicos tem pouca cobertura, inclusive a prdpria ligacdo a cidade do

Porto.

Figura 11 — Nivel de conhecimento dos municipios da AMP pelos alunos do 11.2 ano

Municipios da AMP visitados pelos alunos, N.2 de municipios da
do 11.2 ano, por distrito AMP visitados pelos
25 alunos do 11.2 ano
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Fonte: Inquérito aplicado aos alunos da ESJGZ, em outubro de 2023.

Como referido anteriormente, o conjunto de concelhos do distrito do Porto é aquele
gue os alunos melhor conhecem salientando-se dos demais, seguindo-se num outro
patamar Braga e Viana do Castelo (Figura 12). Apesar da descontinuidade territorial,
destacam-se igualmente o distrito de Leiria e o de Faro, que se sobrepde a Aveiro (com

concelhos que integram a AMP) e o distrito de Lisboa, onde estd sedeada a capital do

pais.
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Figura 12 — Nivel de conhecimento territorial dos alunos, por distrito

Nivel de conhecimentos dos alunos por distrito Nivel de conhecimento dos alunos, por distrito (%)
% do
N'Q_ c{le. N.2 de N.2 conheciment Porto 72,5
L. municipio concelhos| potencial odo Braga 27,6
Distritos s por . L. L.
distrito visitados | de visitas | territério (d) | v do Castelo 23,0
(a) (o) |{e)=Taxbl) = [TU/EE X Faro 21,5
Aveiro 19 79 437 18,1 Leiria 20,1
Beja 14 7 322 2,2 Aveiro 18,1
Braga 14 89 322 27,6 lLishoa 15,5
Braganca 12 19 276 6,9 .
C. Branco 11 11 253 43 Vila Real 99
Coimbra 17 33 391 84 Setdbal 94
Evora 14 10 322 3,1 Coimbra 8,4
Faro 16 79 368 21,5 Braganca 6,9
Guarda 14 17 322 53 Viseu 6,9
Leiria 16 74 368 20,1
Lisboa 16 57 368 15,5 Guarda 5
Portalegre 15 3 345 2,3 RAM 5,1
Porto 18 301 414 72,7 Santarém 4,8
Santarém 21 23 483 4,8 C. Branco am
Setiibal 13 28 299 9,4 ) !
V. do Castelo 10 53 230 23,0 Evora
Vila Real 14 32 322 9,9/ Portalegre
Viseu 24 38 552 6,0 Beja
RAM 11 13 253 51 RAA
RAA 19 3 437 0,7

Fonte: Inquérito aplicado aos alunos da ESJGZ, em outubro de 2023.

A faixa litoral norte do pais entre Aveiro e Viana do Castelo, como evidenciado no
mapa, é a area que a turma conhece melhor, seguida do litoral algarvio e dos
concelhos ocidentais do distrito de Leiria (Figura 13). Mais de metade dos alunos
também ja estiveram no municipio de Lisboa. Em sentido inverso, a RAM e RAA, onde
apenas estiveram trés alunos (dois na RAM e um na RAA), bem como nos distritos do
Alentejo, Ribatejo e Interior Centro e Norte, os alunos demonstraram possuir um

conhecimento menos aprofundado.

No que concerne ao conhecimento das capitais de distrito, observa-se que todos os
alunos, evidentemente, ja estiveram no Porto, dada a sua proximidade com
Matosinhos, destacando-se também as visitas a Aveiro (17), Lisboa (16), Braga (15) e
Viseu (14), Faro (13), Leiria (12), Viana do Castelo (11) e Vila Real (10). Por outro lado,
as capitais de distrito do interior, do Alentejo e do Ribatejo, foram, por conseguinte, os

territdrios visitados por um nimero muito limitado de alunos.
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que ja visitaram cada um dos municipios

da turma do 11.2 ano

Figura 13 — N.2 de alunos

portugueses
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O mapa elaborado sobre os concelhos visitados pelos estudantes recorda-nos a
imagem da divisao regional do pais presente na obra Portugal, o Mediterrdnico e o
Atldntico, elaborada e defendida pelo gedgrafo Orlando Ribeiro, mas também para “As
Geografias do Pais” 3! de Jodo Ferr3o (Figura 14). Mais do que a oposic¢do
litoral/interior, os territérios visitados pelos alunos remetem-nos para a espacialidade
macrorregional através da imagem do “territério-arquipélago” (Ferrdo, 2002). A
traducdo espacial do territdrio visitado pelos alunos da turma objeto da I-A, trés
décadas depois, enquadra-se como um fato a medida do territério-arquipélago,
resultante do modo como os portugueses, neste periodo pés-moderno, se relacionam
com o espaco nacional (continental), onde predomina a organizacdo em rede
“[p]roduto das novas mobilidades e da sociedade da informagao” (p. 155). Como
afirma Jodo Ferrdo (p. 157), “o pais torna-se globalmente mais ‘pequeno’ e interativo.”
O mapa mental que os discentes tém do pais corresponde a imagem desta
espacialidade macroregional, sendo notério ndo sé na expressao grafica que resulta
dos inquéritos, mas também na observacao das aulas lecionadas e assistidas. A
percecdo e a interpretacdo do espaco geografico pelos inquiridos encontram-se

fortemente correlacionadas com os territérios por si vivenciados.

De um modo geral, uma parte muito significativa dos alunos tem conhecido este
territério-arquipélago, o que pode facilitar a compreensao dos fenédmenos que
ocorrem neste espaco. Contudo, tal facto exige um cuidado redobrado por parte do
professor para orientar os alunos em relacdo aos territérios ndo vivenciados,

aumentando a amplitude do conhecimento geografico do pais.

O recurso a cartografia e ferramentas cartograficas digitais e interativas, como Google

Earth e ao Google Maps, sdao essenciais para reforgar esse pensamento geografico. A

31 No artigo Portugal, trés geografias em recombinagdo: espacialidades, mapas cognitivos e identidades
territoriais de Jodo Ferrdo (2002). Ai se apresentou e retratou as trés macro-geografias de Portugal
continental: o Norte e o Sul de Orlando Ribeiro; a oposicdo litoral/interior através da densidade da
populacdo (1981); as ilhas do arquipélago Portugal Continental nos anos de 1990.
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disciplina de Geografia é fundamental para recentrar e recriar nos alunos o mapa

mental do pais na sua plena espacialidade.

A percecdo do conhecimento, ou, neste caso, a falta dele, relativamente a espacos, em
particular do interior do pais, exige o refor¢o de exemplos que incidam sobre estas

areas, de forma a que os alunos conhecam o territério portugués na sua globalidade. A
imagem do pais arquipélago ndo deve conduzir ao topocidio3? da vastiddo dos espacos

submersos pelas redes da mobilidade e da informagao.

Figura 14 — As trés macro-geografias de Portugal Continental

O Norte e 0 Sul de A oposigao litoral / interior As ilhas do arquipélago
Orlando Ribeiro através da densidade da Portugal Continental nos
populacio (1981) anos 1990

éreas com maior dinamismo
M norte [ ] sul [T >80 Hab/km2 [ | =<80 Hab/km2 I demogrtfico e econ—mico

Fonte: ]. FERRAQ, « As Geografias do Pais », op. cit.

32 Termo utilizado por John Douglas, em Porteous emTopocide: the annihilation of place (1988), onde
tomando como exemplo a localidade inglesa de Howdendyke, discorre sobre a aniquilagdo dos lugares
em consequéncia da proscri¢do do significado cultural de uma paisagem por uma determinada
sociedade (De Paula, 2017).

94



No que concerne aos alunos de nacionalidade estrangeira, que chegaram
recentemente a Portugal, a exce¢ao de um que se encontra no pais ha dois anos, o seu
conhecimento, a excecdo de Gondomar, incide nos municipios costeiros da AMP.
Observa-se, igualmente, que dois dos quatro alunos ja estiveram na Area
Metropolitana de Lisboa (Lisboa, Cascais, Amadora e Sintra). Conforme foi possivel

apurar em conversas informais, a deslocagdo ocorreu para visitar familiares.

O numero de concelhos conhecidos pelos alunos estrangeiros é muito inferior a média
dos estudantes portugueses, variando entre os cinco e os 19 municipios,

demonstrando uma forte correlagdo com o tempo da sua chegada ao pais.

No subtema “Espacos rurais em mudanca”, do tema “Espacos organizados pela
populacdo”, estabelecidos pelas AE do 11.2 ano de escolaridade, que foi lecionado
apos a aplicacdo do questionario, foi possivel ao longo das aulas avaliar se a
familiaridade com os territdrios seria ou ndo mais significativa para os alunos e, desse

modo, facilitaria a aprendizagem.

Quando se lecionaram as regides e paisagens agrdrias foram exibidas diversas e
sugestivas imagens em diapositivo ou através do recurso ao Google Maps, Google
Earth ou Google Street View. Observou-se que os alunos, ao reconhecerem os espacgos
vivenciados, manifestaram maior interesse e motivacao pelas aulas, conseguindo
identificar melhor os fendmenos geograficos e, neste contexto, as respetivas

paisagens, tipo de povoamento, a morfologia agraria e os sistemas de culturas.

De forma deliberada, foi incluida uma imagem das curraletas vitivinicolas na ilha do
Pico (Figura 15). Um aluno, com dificuldades de aprendizagem objeto de Relatério
Técnico Pedagdgico, que raramente participava nas aulas, foi o Unico a querer intervir
para identificar a regido de proveniéncia da imagem, destacando igualmente o
propdsito dos muros que ladeiam as vinhas em questdo. O aluno sentiu-se motivado e
estimulado pela sua experiéncia pessoal de ter visitado a ilha do Pico e observado in

loco este tipo de paisagem e de cultura agricola.
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Figura 15 — Curraletas na ilha do Pico e produgao de banana na ilha da Madeira

Curraletas na ilha do Pico Producéo de banana na ilha da Madeira

Fonte: agroportal.pt Fonte: agriculturaemar.com

Também a titulo de exemplo, no que concerne a Regido Autonoma da Madeira,
procedeu-se a apresentacdo de uma imagem representativa de uma das suas
principais atividades econdmicas, a producdo de banana. Esta serviu de estimulo para
que um dos dois alunos que visitou a Madeira participasse, identificando ndo sé a
paisagem e a regido, como também compartilhasse com a turma alguns elementos
relevantes presenciados, como as levadas e o contraste paisagistico entre as vertentes
meridional e setentrional da ilha, despoletando o debate cientifico sobre o motivo

desse contraste.

No mesmo sentido, os alunos que ja estiveram no Algarve e observaram extensos
laranjais, a partir das imagens apresentadas no diapositivo e ou através do Google
Street View, problematizaram as culturas de regadio localizadas na envolvente de Faro,
associando-as ndo so a tipologia de paisagem e morfologia agraria, mas também a seca

e a salinizacao dos aquiferos subterraneos daquela regido do pais.

Por outro lado, através da analise do questionario, torna-se patente quais sdo os
territérios sobre os quais os alunos detém mais referéncias fruto das suas vivéncias
diretas, o que influencia a sua perce¢do e compreensao do espaco geografico. Tal
como observado ao longo das aulas, e conforme os exemplos anteriormente referidos,
o conhecimento empirico, advindo da presenca em determinado espaco geografico,

estimula ndo s a participacdo e a partilha de experiéncias dos alunos em sala de aula,
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https://agriculturaemar.com/dicas-para-uma-boa-cultura-da-banana-direccao-regional-de-agricultura-e-desenvolvimento-rural-da-madeira-explica/

como contribui ativamente para a aprendizagem facilitando a aquisicdo de

conhecimento cientifico.

Para os territorios que os alunos menos conhecem, optou-se por uma estratégia
distinta, reforcando-se a localizagao de cada lugar ou municipio mencionado durante
as aulas, como a Mealhada, Sever do Vouga, Moura, Vinhais, Meda, para referir alguns
exemplos, de modo a situar esses espagos no contexto nacional, recorrendo ao Google
Earth ou Google Maps. Além disso, no quadro do subtema “Espacos rurais em
mudanca”, foi dada particular atengdo as Regides e Paisagens Agrarias de Tras-os-

Montes, Beira Interior e Alentejo.

No caso do reduzido conhecimento da parte sul/sudeste da AMP, na ficha de avaliacdo
realizada em margo, foi incorporado um grupo com sete perguntas sobre as
oportunidades de desenvolvimento para as areas rurais com referéncia direta ao

concelho de Arouca, ampliando o conhecimento deste espaco periférico (Anexo 10).

As paisagens do Alentejo, submetidas a um processo de transformacao significativa
nos ultimos anos, sobretudo na parte oriental da regido, devido a construcdo da
Barragem do Alqueva, que tem resultado na substituicdo das culturas de sequeiro para
as de regadio e da produ¢ao em modo extensivo para um modo intensivo ou
superintensivo, foram objeto de particular destaque. Esta abordagem foi considerada
relevante, visto que tais paisagens ndo sao comuns nas experiéncias vividas pelos

discentes.

Depreende-se que, apesar da maioria dos alunos ter visitado o Algarve, em particular
Faro, num total de 13 alunos, o Alentejo é apenas um corredor de passagem. Isso
resulta num conhecimento que se resume ao trajeto das vias rodovidrias,
especialmente a A2, onde ainda ndo é possivel observar em toda a sua extensao e
profundidade a significativa transformacdo da paisagem devido as culturas intensivas

de regadio.

Conforme foi registado ao longo das aulas observa-se que o conhecimento que os
alunos possuem do sul restringe-se também a época do ano em que |a passam. Alguns

inquiridos numa perspetiva menos atrativa, remetendo-nos para o conceito de
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topofobia, comentaram que o Alentejo apresenta unicamente uma tonalidade
amarelada, em contraste com o verde do norte litoral. A perce¢ao esta relacionada
com o momento em que fazem a viagem para as praias algarvias, no verao, nao se
observando, por exemplo, as searas verdejantes ou o campo primaveril. Talvez seja
por essa razao que as empresas de tintas como a CIN, Arga e Dissoltin, disponibilizam
uma cor designada “Amarelo Alentejo”33. De acordo com Tuan (1980, p. 109), “[o]
prazer visual da natureza varia em tipo e intensidade”, como parece ser evidente entre

alguns destes alunos durante as férias.

3.2. Oportunidades de desenvolvimento para as areas rurais

Na ultima aula do primeiro semestre, enquadrada no subtema “Espacgos rurais em
mudanca”, foi adotada uma estratégia distinta das anteriores, visando despoletar o
pensamento critico dos alunos e perceber de que forma o territério vivenciado pode
constituir uma ancora para a aprendizagem significativa. Para isso, promoveu-se um

debate sobre “Quais as oportunidades de desenvolvimento para as areas rurais?”.

A turma, constituida pelos elementos habituais, foi dividida em quatro grupos. Cada
grupo disp0s de quarenta minutos para desenvolver um trabalho preparatério de
pesquisa, reflexao e selecao de argumentos. Apds esse periodo, deu-se inicio ao
debate cruzado entre pares de grupos distintos. No entanto, foi permitido que
qualquer aluno da turma, mesmo que integrando outro grupo diferente, participasse,

como veio a acontecer, apds as apresentacdes iniciais.

Aos dois primeiros grupos (um e dois) foi atribuido o papel de uma empresa de
consultadoria, contratada por uma autarquia com caracteristicas predominantemente
rurais, com o objetivo de realizar o levantamento (diagndstico) dos principais desafios

gue se colocam as areas rurais a nivel econdmico, social, cultural e ambiental. Além

3por exemplo, no caso da CIN, o cédigo de cor hexadecimal é #e39d3d, conforme mencionado em:
https://cin.com/deco/pt/pt/exteriores-os-amarelos-4268-amarelo-alentejo.
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disso, incumbiu-se-lhes a tarefa de identificarem oportunidades, sobretudo

endodgenas, capazes de superar tais desafios.

No que concerne aos outros dois grupos (trés e quatro), foi-lhes atribuido o papel de
eleitos de um executivo municipal também de uma area predominantemente rural,
gue se deslocaram a Matosinhos, um concelho urbano, com o propdsito de persuadir
um conjunto de cidadaos, empresdrios do setor da industria e dos servigos (e.g.,
turismo) e agentes culturais, a fixar a sua residéncia, empresa ou atividade no espaco
rural do seu municipio. A primeira parte do trabalho consistiu em identificar as
oportunidades de desenvolvimento a nivel econdmico, social, cultural e ambiental
existentes nas areas rurais, de forma a convencer os cidaddos urbanos e empresas a

mudarem-se para o seu territério.

Apds o trabalho de preparacao e reflexao, realizou-se o debate cruzado no qual os
alunos “representantes” do municipio (grupos trés e quatro ) apresentaram os
argumentos para persuadir a referida mudanca da cidade para a area rural.
Simultaneamente os outros grupos (i.e., um e dois) contra-argumentaram, assinalando
as razdes pelas quais ndo desejavam mudar, com base nas limita¢des prévias que

haviam identificado.

De seguida, os papéis foram invertidos e os grupos que assumiram a incumbéncia das
empresas (grupo um e dois) nao sé tiveram de expor o levantamento dos desafios que
se colocam a estes territérios, mas também medidas para ultrapassar os respetivos
problemas. Por sua vez, os grupos trés e quatro passaram a debater criticamente os
desafios levantados e a questionarem se as solugdes propostas seriam ou nao

eficientes para fomentar o desenvolvimento do concelho.

De forma intencional, ndo foi referido nenhum territério especifico, apenas foi
indicado que faziam parte de um municipio ou que haviam sido contratados por uma
autarquia com caracteristicas predominantemente rurais. Foi percetivel que cada
grupo ao criar a sua dinamica interna sentiu a necessidade de associar a area rural a

um determinado territério com essas caracteristicas (Baido, Meda e Vinhais), exceto
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um grupo que tomou, como exemplo, uma freguesia com caracteristicas periurbanas,

como foi o caso de Mindelo, em Vila do Conde.

A referéncia a cada um dos concelhos e freguesia — Baido, Meda, Mindelo e Vinhais —,
foi impulsionada pelos elementos do grupo, que incutiram maior dinamica e lideranga,
0s quais acabaram por assumir o papel de porta-vozes durante o debate. Durante o
acompanhamento dos trabalhos, percebeu-se que a escolha de cada espago, dois do
distrito do Porto e os outros dois do interior do pais, Braganca (Tras-os-Montes) e
Guarda (Beira Interior), respetivamente, ndo foi ao acaso, teve um denominador
comum: cada um destes quatro territdrios havia sido vivenciado pelo porta-voz do

grupo.

Apesar de muitos alunos apresentarem um elevado indice de mobilidade derivada da
sua pratica desportiva e cultural, os que contribuiram para referenciar os quatro
concelhos/freguesia que transpuseram para o trabalho, tinham estado nesses locais

em lazer ou em férias.

Estes discentes, através do seu conhecimento empirico, partilharam com os demais as
especificidades concretas daqueles espacos contribuindo para, no contexto alargado
dos objetivos, ir ao encontro do levantamento dos desafios que se colocam as areas
rurais e as respostas e medidas que sdo necessarias adotar para dinamizar estes
territérios contribuindo para o seu desenvolvimento nos diversos setores econdmico

social, ambiental ou cultural.

O debate realizado permitiu constatar que a vivéncia direta do espaco se constitui
como um elemento crucial e fundamental para a construgao do conhecimento
cientifico. Ndo apenas proporciona seguranca aos alunos, mas também |lhes permite
transmitir e debater com os demais colegas questdes concretas. O conhecimento
empirico estimula a participacdo e a partilha de conhecimento, contribuindo para a

aprendizagem de todos.
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3.3. Mapa mental da Area Metropolitana do Porto

Na sequéncia da realizacao do questiondrio sobre os concelhos visitados pelos
estudantes, em outubro de 2023, foi possivel constatar o grau de conhecimento que
estes detém do territério da AMP, sendo os municipios mais vivenciados, como se
referiu anteriormente, aqueles que se localizam num raio de cerca de 25 quilémetros a
partir do centro de Matosinhos. Com base nessa analise e tentando percecionar o
pensamento geografico dos alunos sobre o territério da AMP, aquando da preparagao
da SdC, foi proposta a elaboracdo de um MM, em 20 minutos, com o objetivo de
perceber se os alunos tém a nogao do enquadramento geografico do seu espago

vivido.

Partiu-se de dois desafios. O primeiro consistiu em localizar os 17 municipios da AMP
num mapa mudo, que figurava apenas os limites do territério metropolitano. O
segundo tencionava sobrepor o percurso da visita de estudo no respetivo mapa,

especificando os diferentes meios de transporte a utilizar em cada trogo a percorrer.

Aquando da realizacdo do MM néo foi explicada, propositadamente, a concecdo deste
instrumento. O facto do MM se realizar a partir de um mapa mudo e de estar
devidamente expressa a tarefa, ndo suscitou qualquer questdo. Observou-se, contudo,
gue quase todos os alunos, receosos de errar a localizagdo, recorreram ao manual
escolar para localizar e delimitar os respetivos municipios. Os objetivos do exercicio

mostraram-se, em grande medida, inatingiveis.

No entanto, nem todos recorreram ao manual. Alguns utilizaram elementos
orientadores do mapa mudo, como o Porto de Leixdes, para a partir desta informacao,
com a qual estao familiarizados, identificarem os demais concelhos. De facto, inferiu-
se que os alunos ndo encontraram grandes dificuldades em localizar os concelhos
costeiros, que melhor conhecem, registando a sua localiza¢do relativa, em relacdo a

Matosinhos.

No que tange ao percurso da SAC, apenas 16 alunos empreenderam esforcos para
assinalar no mapa mudo o trajeto, utilizando essencialmente linhas ou setas, sem,

contudo, fazerem corresponder os respetivos meios de transporte a cada troco. Um
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aluno assinalou o percurso mais preciso através de um diagrama sobre o mapa mudo,
evidenciando, ainda que de forma parcial, a compreensao mental do trajeto da SdC

com os principais pontos do percurso e a sua orientacdo espacial no territério (Figura
16).

Figura 16 — Mapas Mentais elaborados por dois alunos
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Concelhos da AMP

1- Arouca
2-Espiho
3- Gondomar

4-Maia

5- Matosinhos

6- Cliveira de Azemers
7- Paredes

8- Porio

9- Povoa de Varzim
10- Santa Maria da Feira
#1- Santo Tirso
12- 380 Jodo da Madeira
13- Trofa

14- Vale de Cambra
*5- Valonga

16~ Vila do Conde

17- Vila Nova de Gaia

£- Olivewra de Azeméis
7- Paredes.

B~ Porto

8- Pévos de Vazim
10- Santa Maria da Feira
14- Santo Tirso

12- 80 Jolo da Madeira
13- Trofa

14- Vele de Cambra
15- Velor

16- Vila do Conce

17- Vila Nova de Geia

3.4. Mapa mental da cidade de Espinho, prévio a saida de campo

Com o intuito de aferir se a vivéncia do territdrio por parte dos discentes contribui
significativamente para a aprendizagem de Geografia, durante a preparacdo da SdC a
cidade de Espinho, foi elaborado um MM que serviu em primeiro lugar para
percecionar os conhecimentos geograficos prévios dos alunos e servir de termo de

comparacdao com outro mapa a realizar nos mesmos moldes, apds a atividade.

Para a elaboracdo do exercicio, foi entregue uma folha de papel com um retangulo em
branco, onde os alunos deveriam desenhar o MM, em 20 minutos. Nao foi

deliberadamente explicada a concec¢do dessa imagem, com o intuito de compreender a
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percecdo dos alunos sobre a ferramenta e permitir-lhes maior liberdade para
expressarem as suas ideias decorrentes das referéncias que possuiam sobre Espinho.
Como o MM foi realizado apds a atividade similar com recurso ao mapa mudo, todos

os estudantes procuraram fazer um MM, exceto um, que elaborou um esquema.

Preparando este trabalho, indagou-se se os “cartégrafos” ja tinham visitado a cidade
de Espinho e, em caso afirmativo, solicitou-se o motivo. A maioria, 17 alunos, ja tinha
tido oportunidade de se deslocar a este municipio, inclusive dois de nacionalidade
estrangeira, para disfrutar da praia, passear ou em lazer, quer em contexto familiar,
guer com amigos. A participa¢ao em atividades desportivas e a ida a um concerto

constituiram outras motivacdes para a visita a Espinho de outros dois alunos.

Os mapas elaborados revelaram-se, em geral, bastante rudimentares, no entanto,
destacam-se elementos relevantes no contexto da disciplina de Geografia. Os autores,
independentemente de terem visitado ou ndo a cidade, assinalaram referéncias

identitdrias daquele espaco, sobretudo associadas ao litoral e ao turismo balnear.

Na analise, procedeu-se a elaborac¢do da Tabela 6 contendo os diversos elementos que
sobressaem nos MM, os quais foram agrupados em trés categorias: praia e mar;

morfologia urbana (inclui morfologia, espagos publicos e infraestruturas); servigos.

Tabela 6 — Andlise do mapa mental da cidade de Espinho realizado pelos alunos do 11.2 ano

(antes da saida de campo)®*

. - O aluno ja Motivo
Categorias de analise L. ) R
= = visitou associado a
Morfologia urbana, espaco Servigos . . .
. P . Espinho visita
Aluno Praia / mar publico e infraestruturas
Ruas com entroncamentos, S
A arvores, jardim, placa toponimia.
. N
B Praia, mar.
Mar, esporao, Ruas retilineas com duas Estrutura de apoio |S Passeio na
maior areal a norte | faixas, marginal retilinea a praia, grandes praia com
do esporio, areal | (pedonal e ciclavel), rotunda | superficies (Pingo amigos.
de menor com varios acessos, edificios Doce e Continente),
dimensdo a sul do | com quatro a seis pisos junto a | bicicleta.
esporao, praia, costa, edificios de um so piso
C banhistas, toalhas. | na periferia; densidade
elevada de arvores na

34 A codificacdo alfabética utilizada na coluna “aluno” n3o representa correspondéncia com ordenacdo
numérica da turma.
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periférica (a oriente),
localizagdo do Pingo Doce e do
Continente junto a acessos
rodovidrios, jardim na cintura
da cidade.

D Mar, praia. Rua curva Casino
Rua retilinea com duas faixas, | Casino, restaurante
Mar, linha de edificio casino com volumetria | (fast food).
E costa, praia, areia. | horizontal.
F
Mar, praia, Planta ortogonal Casino.
banhistas deitados
G em toalhas.
H Mar, praia. Rua retilinea
| Rua curvada, arvores. Praia.
Planta ortogonal. Casino, transportes Lazer.
Praia, vento, norte. e restaurante (fast
] food)
K Praia, mar (oceano). Praia.
Mar, esporao, Rua curva, edificios com um e | Padaria. Passeio com
L peixes, praia. trés pisos, arvores. amigos.
Mar, praia, areia, | Rua retilinea, edificio. Bar, equipamento Praia.
M (cadeiras e mesa).
N
Rua retilinea, jardim, arvores e Concerto.
0 carros.
Rua retilinea, estacionamento, | Casino. Almogo em
Mar, Praia. passeio, carros, sinal de familia.
P transito.
Ruas retilineas, passeios, Passeio em
carros, edificios isolados de familia,
Q um e dois pisos, arvores. compras.
Linha férrea, estagdo de Comboio. Atividade
Praia. comboio, travessas caminhos desportiva.
R de ferro
Mar, praia. Restaurante (fast
S food).
Mar, praia, sol,
barco, banhistas,
guarda-sol,
T cadeira.
Edificios com um e dois pisos; | Restaurante, Passeio / lazer.
Praia, espordo (na | edificio do casino grande padaria, casino.
u costa), areia. volumetria
\Y
W Praia

No MM, é evidente o destaque conferido a praia e ao mar, quase sempre salientados

pelos alunos, associados a outros elementos conotados com o turismo balnear (Figura

17).
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Trés alunos representaram o esporao, uma sélida e pesada estrutura de defesa do
litoral contra a erosao marinha. Um deles aparenta tentar correlacionar a extensao do
areal, em funcdo da localizacdo do esporao, salientando uma maior extensao de praia

a norte do que a sul.

Figura 17 — Elementos que se salientam nos mapas mentais sobre a cidade de Espinho

realizados antes da saida de campo

Casino

Fsporao

Casino
Maxr ‘ .

Ru Arvores

estaurante fast food

Fonte: MM de Espinhos prévios a SdC

No que concerne a estrutura urbana, embora varios alunos tenham desenhado uma ou
mais ruas de forma muito vaga, estas encontram-se desenquadradas com a morfologia
de Espinho. Pode-se eventualmente deduzir que, na vivéncia daquele territorio, as
ruas tiveram algum significado, quicd associado de forma intuitiva a morfologia do
nucleo urbano. Apenas dois alunos referenciaram a original e conhecida planta
ortogonal da cidade, um através de desenho e outro de forma textual (esquema

mental).

Neste grupo, os autores das imagens figuraram também lugares de estacionamento,
jardins, arvores e edificios com cércea variavel e de diferentes tipologias. Um dos
alunos deu particular importancia ao comboio e a respetiva linha férrea, um facto

interessante na medida em o comboio esteve na génese e desenvolvimento da cidade.
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Quanto a categoria que engloba referéncias a servicos, varios alunos destacaram o
Casino de Espinho, um importante elemento identitario da localidade. Alids, a presenca
do jogo como atividade ludica do turismo de elite teve neste centro balnear a sua raiz

no século XIX. O atual casino surgiu mais tarde em 19153,

Além do casino, tendo em consideracdo que o principal motivo da deslocacdo dos
alunos a Espinho é o lazer ou o usufruto da praia, a restauragdo (restaurantes, padarias
e bares) assumem uma relevancia destacada, sendo amplamente transposta para o
MM. A alusdo especifica a uma cadeia de fast food estara associada ao local, onde se

ponderava almocar no decorrer da SdC.

O MM elaborado mais abrangente destaca diversos conteudos associados a Espinho
(Figura 18). Apesar do aluno ja ter visitado o espa¢o, no mapa ha elementos que
demonstram que tal conhecimento ndo é somente empirico. O autor em questdo faz
mengao ao turismo balnear (mar, praia, pessoas e toalhas), mas também desenha o
gue aparenta ser um esporao, tentando associar menor largura de praia, apds o
espordo. Na drea adjacente a praia, é percetivel a planta de Espinho, com os respetivos
guarteirdes, onde se figura ndo so a linha de costa, o espordo e a praia, mas também a
marginal (retilinea), pedonal e ciclavel, e as ruas, ndo obstante a cércea a beira-mar
nado corresponder a toda a frente costeira. A sul da linha da Rua 21 os edificios tém

apenas dois pisos.

Outro indicador revelante, possivelmente decorrente das aulas lecionadas sobre o
zonamento funcional do espaco urbano, é a localizacdo dos hipermercados numa area
da cidade com menos centralidade, adjacente a uma rotunda e a uma via larga e
periférica, ou seja, demonstrativo da importancia das acessibilidades para este tipo de
servicos. Na faixa periférica da cidade, contigua as grandes superficies, surgem
edificios de um soé piso, subentendendo-se que na perspetiva do autor sejam edificios

unifamiliares, dada a localizacdo e a existéncia de areas verdes.

35 Ver pégina da Junta de Freguesia de Espinho - https://jfespinho.pt/index.php/historia
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Figura 18 — Espinho segundo trés alunos de Geografia do 11.2 ano da ESJGZ

Legenda:

A - Aluno que ja visitou Espinho
B - Aluno que nunca la esteve
C - Aluno que chegou recentemente ao pais
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Fonte: MM elaborados pelos alunos do 11.2 ano (antes da SdC)
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3.5. De Matosinhos a Espinho: saida de campo em transporte publico

na AMP.

A preparac¢ao da saida de campo a AMP, depois de proposta e acordada no ambito do
Nucleo de Estagio de Geografia da ESJGZ, iniciou-se em outubro de 2023 com o
trabalho de organizac¢do processual, de forma a constar da planificagdo de trabalho da
disciplina de Geografia, do Departamento e do Conselho de Turma, e inscrita no Mapa
do Plano Anual de Atividades, conforme prevé o regulamento de atividades de grupos
e turmas a desenvolver no exterior do espaco escolar da ESIGZ. A iniciativa inseriu-se
no contexto das designadas “visitas de estudo”, reguladas pelo Despacho n.2
6147/2019, de 4 de julho. A visita de estudo encontra-se definida como uma “atividade
curricular intencional e pedagogicamente planeada pelos docentes destinada a
aquisicao, desenvolvimento ou consolidacdo de aprendizagens, realizada fora do
espaco escolar, tendo em vista alcancar as areas de competéncias, atitudes e valores

previstos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria.”

A opcdo de se realizar a SAC em transporte publico, derivou em primeiro lugar, de
fatores didatico-pedagdgicos (Tabela 7), mas também associados aos custos mais
reduzidos ou mesmo gratuitos para quem detinha passe social, conforme inicialmente
se previa. Todavia, com a entrada em vigor da Lei n.2 82/2023, de 29 de dezembro, no
guadro do Orcamento do Estado para 2024, foi assegurada a gratuitidade dos passes a
todos os estudantes com menos de 23 anos, tornando a viagem livre de quaisquer

custos.

A SdC enquadrou-se nos subtemas das AE para o0 11.2 ano de escolaridade: “A
diversidade de modos de transporte e a desigualdade espacial das redes” e “As areas
urbanas: dindmicas internas”, indo ao encontro de varias Areas de Competéncias do
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria. A SAC foi igualmente articulada
com os objetivos dos subtemas “Mitigacao as Alteracdes Climaticas (IV - AlteracGes
Climaticas)” e “Mobilidade Sustentavel (VI — Energia)”, da Estratégia Nacional de

Educacdo para a Cidadania.
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Tabela 7 — Os principais objetivos da saida de campo na AMP

Aprofundar o conhecimento de conceitos
delineados nas AE tornando-os menos abstratos
através do conhecimento empirico do espago e
dos territdrios de proximidade.

Aprofundar o conhecimento geografico da sua
regido e investigar as formas de organizagdo do
territorio na Area Metropolitana do Porto;

Reconhecer a identidade e diversidade espacial.

Propiciar aos alunos a identificagdo com o seu

espaco de pertenga.

Explorar a rede de transportes, interfaces, | Diferenciar o tipo de morfologia urbana e a sua
sistemas multimodais e acessibilidades no | evolugdo.

territério.

Reconhecer as novas dinamicas urbanas. Mobilizar diferentes fontes de informacdo

geografica na construgdo de respostas para os
problemas dos transportes e disfungdes urbanas.

Analisar a heterogeneidade da  Area
Metropolitana do Porto, em resultado da
expansdo urbana recente.

Recolher e sistematizar através da observagao
direta dos territdrios e fendmenos geograficos.

Promover habitos de mobilidade sustentdvel. Identificar comportamentos

mobilidade sustentavel.

promotores da

Identificar habitos e comportamentos | Compreender que a mobilidade sustentavel
quotidianos, de modo a limitar o uso de energias | requer a conjugacdo de mudancas de
de origem foéssil, substituindo-as por energias | comportamentos e de politicas ambientais
alternativas. corretas, designadamente ao nivel dos

transportes publicos e de mercadorias.

A SdC foi organizada para decorrer no horario escolar, entre as 08.00h e as 18.00h,
aproximadamente 10 horas, com o intuito de rentabilizar e potenciar o trabalho
realizado fora do contexto habitual de sala de aula. De um modo geral, a SdC foi
estruturada em duas grandes partes: uma relacionada com conceitos e fendmenos
observados no percurso, entre Matosinhos e Espinho, e outra centrada em atividades
desenvolvidas que incidiram sobre a cidade de Espinho. Para cada local onde incidiu o
trabalho de campo foram atribuidos varios objetivos especificos, alguns dos quais
tiveram de ser reajustados, essencialmente por questGes logisticas (Tabela 8 e Figura

19).
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Tabela 8 — Objetivos de trabalho associados a cada local no decorrer da SdC

Esta¢do da Trindade

Analisar os movimentos pendulares e a importancia dos interfaces;
analisar o diagrama da rede do Metro do Porto.

Porto Oriental

Observar a evolugdo da cidade a partir da revolugdo industrial e a
marca das migragdes desde o século XIX; descrever as principais
fases de expansdo urbana; analisar a morfologia urbana.

Central Intermodal de
Campanha

Reconhecer a importancia dos sistemas de transportes e das
plataformas multimodais na mobilidade a diferentes escalas.

Cidade de Espinho

Analisar a morfologia, malha urbana da cidade, as infraestruturas
ferroviarias e as vulnerabilidades das areas urbanas costeiras face
a0 avang¢o do mar.

Jardim do Morro / tabuleiro
superior da Ponte D. Luis | (Vila
Nova de Gaia)

Observar a morfologia ribeirinha do Porto e de Gaia; percecionar os
impactos do turismo na revitalizagdo das areas urbanas.

Figura 19 — Enquadramento Saida de Campo na AMP

Diagrama da saida de campo na AMP Area Metropolitana do Porto (AMP)

Legenda:

Valongo N

Limites terrtoriais
| Municipo

0 ESJGZ Estacdo de Metro 6 Porto Oriental 0 Central Intermodal 6 Cidade de Espinho Jardim do Morro

da Trindade

de Campanha Vila Nova de Gaia

Fonte: Google Maps

Nao obstante ser preferivel envolver os alunos na construcao do guido e planificagao

das atividades a desenvolver ao longo do percurso, potenciando a sua aprendizagem,

conforme refere Moreira (2001), tal ndo veio a acontecer por limitagdes de tempo.
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Contudo, o guido foi previamente apresentado e explicado aos alunos para dar a
conhecer os contetdos e o trabalho solicitado com o intuito de estimular os
estudantes a fazerem uma pesquisa prévia sobre os temas abordados e sobre os locais

que constavam no percurso planeado.

O guido foi contruido de forma a abordar os subtemas das AE: “As dreas urbanas:
dindmicas internas” e “A diversidade de modos de transporte e a desigualdade
espacial das redes”, conforme previsto na planificacdo da SdC. Foi igualmente
incorporado o subtema das AE “Os recursos maritimos” do 10.2 ano de escolaridade.
Se para “As dreas urbanas: dindamicas internas” e “Os recursos hidricos” se organizou o
guido para aprofundar e rever a matéria lecionada, no que concerne a “Diversidade de
modos de transporte e a desigualdade espacial das redes” construi-se o guido para a
introducdo ao subtema dos transportes, que ainda ndo tinha sido lecionado,
aproveitando a diversidade da rede de transportes existente na AMP, espag¢o que os

alunos iriam percorrer.

As atividades previstas no guido (Anexo 12) fomentando o trabalho cooperativo foram
planeadas para serem desenvolvidas em grupos diversos, instituidos em funcdo de
critérios pedagégicos e comportamentais, designando-se para cada grupo, um

x

“capitdao” de equipa, ou seja, um elemento ao qual foi incutida a responsabilidade de
dirigir e responder perante o trabalho a desenvolver e o comportamento do grupo.
Este lider foi escolhido pelo sentido da responsabilidade que demonstrou ao longo do
ano letivo. Esta estratégia procurou que os préprios alunos exercessem o seu

autocontrolo em termos de trabalho e de comportamento.

A SdC na Area Metropolitana do Porto (Matosinhos, Porto, Espinho e Vila Nova de
Gaia) em transporte publico, constituiu-se um laboratério vivo da Geografia, onde os
alunos puderam observar o espaco geografico e a relagdo do homem com o territdrio,
cooperar, analisar, problematizar, recolher diretamente informacao através de
inquéritos a utentes da rede de transporte, de forma a compreender a mobilidade na
AMP, em particular, os movimentos pendulares e os motivos associados as

deslocacdes. Para os alunos que nao tiveram oportunidade de participar na SdC, foi
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realizada uma SdC Virtual em sala de aula, seguindo o mesmo guido, tendo os

discentes realizado as atividades passiveis de serem elaboradas num contexto online.

De forma a tornar a aprendizagem mais significativa, nas aulas seguintes foram
referenciados e incorporados elementos extraidos do territdrio vivenciado, do
trabalho antes desenvolvido e do guido elaborado para a SAC (Figura 20). A questdo de
aula realizada através da plataforma Socrative, para aferir o progresso da

aprendizagem, incorporava questdes referentes a todo o processo.

Figura 20 — Utilizagdo de referéncias da saida de campo nas aulas lecionadas na tematica dos

transportes

A populagdo como se movimenta e como comunica | Distancia relativa

A viagem entre Porto-Campanhd e Espinho no

i , comboio urbano demora 30 minutos e custa
Guido saida de

1,90€.
campo entre
Matosinhos e
Espinho Se a viagem for realizada através do comboio

intercidades custa 13€ (2.2 classe), mas demora
apenas 19 minutos.

A pé a deslocagdo ndo tem qualquer custo, mas
apenas se consegue chegar a Espinho em 4 horas
e 24 minutos.

Fonte: Diapositivo regéncia n.2 26 (imagem SdC e excerto do guido)

N3o obstante alguns constrangimentos associados ao atraso verificado com o comboio
gue provocou alteragdes no percurso e impossibilidade de realizar o ultimo ponto de
trabalho do guido, todos os objetivos pedagdgicos foram atingidos. Importa salientar
que a SdC se realizou em diferentes meios e modos de transporte publico (metro,
comboio, autocarro) e pedonal, aumentando o grau de imprevisibilidade em
comparacdao com uma saida escolar organizada em autocarro em regime de aluguer.
Como medida de precaucdo foi analisada e estudada a rede de transportes para, se

necessario, serem adotadas alternativas, o que veio a acontecer.
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A SdC, concretamente a partir da visita e trabalho do desenvolvido em Espinho (Figura

21), permitiu aferir a importancia da vivéncia no territério, na aquisicao de

conhecimento cientifico, inclusive a partir das informacdes prévias que os alunos ja

detinham, ndo sé através dos MM realizados como também através da participa¢ao

nas aulas lecionadas e questdes de aula referente aos transportes. Como inicialmente

se previa, o segundo MM realizado sobre a cidade de Espinho, com o intuito de

comparar a percecao do territério antes e apds o espaco ser vivenciado revelou uma

evolugao na expressao de elementos geograficos em termos quantitativos e

qualitativos de relagao entre si.

Figura 21 — Percurso realizado pelos alunos na cidade de Espinho no ambito da SdC

Fonte: Google Maps
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Legenda:

1 - Estacdo de comboio de Espinho

2 - Camara Municipal de Espinho

3 - Local de almogo

4 - Estagdo Espinho-Vouga

5 - Exercicio associado ao Plano de Pormenor
do Antigo Campo de Futebol de Espinho

6 - Exercicio associado ao POC

7 - Marginal de Espinho

8 - Praia

9 - Esporéo

10 - Casino de Espinho

11 - Paragem de autocarros (Rede UNIR)



Para avaliar a SdC foi solicitado a cada participante o preenchimento de um inquérito
anénimo (Anexo 9), analisado através de uma escala de Likert. Algumas perguntas
tiveram como objetivo aferir se os objetivos pedagdgicos previstos para a atividade

foram ou ndo alcangados. Obtiveram-se treze respostas.

Nenhum dos alunos avaliou negativamente com “discordo” ou “discordo totalmente”
a SdC, “concordando” ou “concordando totalmente” com as afirmag¢des que estavam
construidas pela positiva. O nimero de alunos que referiu ndo ter opinido para uma ou

outra pergunta foi muito limitado.

Cerca de metade dos alunos concordou que a SdC, reconhecendo-a como bem
organizada e planeada, enquanto os demais, quase os mesmos, fizeram uma avaliacao
na plenitude da organizac¢do (Figura 22). A larga maioria, dois tergos, concorda
totalmente que o guido estava bem construido, com conteldo e atividades adequadas
ao percurso realizado e as matérias lecionadas. Sensivelmente metade dos alunos
apreciou bastante a aplicacdo de inquéritos na Estacdo de Metro da Trindade,
permitindo compreender a mobilidade dos utentes dos transportes publicos. Para oito
alunos, que concordam totalmente com a afirmacao, a SAC permitiu exemplificar

conceitos e fendmenos geograficos lecionados na sala de aula.

Figura 22 — Realizacao de inquéritos, na Estacao de Metro da Trindade e llha no Bairro da

Lomba, no Porto oriental

Legenda: [A]Realizagao de inquéritos, na Estagdo de Metro da Trindade llha no Bairro da Lomba, no Porto oriental

Fonte: Elaboragdo Prépria
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Embora se tivesse como objetivo estimular o grupo para associar a outras disciplinas
elementos e fendmenos observados ao longo percurso, em particular no Porto
oriental, nomeadamente aos subtemas das AE de Histdria do 11.2 ano de escolaridade
“A sociedade industrial e urbana” e “Portugal, uma sociedade capitalista periférica”, os
estudantes mostraram-se menos expressivos a fazer essa ligagdao entre o terreno e
outras matérias e temas. A maioria, (i.e., sete) indicou “concordar” que relacionou o
observado na SdC, nomeadamente no Porto oriental, com conhecimentos adquiridos

noutras disciplinas, enquanto dois alunos revelaram ndo terem opinido.

Mais de metade dos alunos (sete) concorda, totalmente, que a SAC lhes permitiu
diferenciar o tipo de morfologia urbana, a evolucdo das cidades e reconhecer novas
dinamicas urbanas. O facto da atividade ter sido realizada em diferentes modos de
transportes publicos foi relevante para a compreensao das redes de transportes, da
acessibilidade, dos interfaces, da distancia relativa e do transporte multimodal. A SdC
na AMP permitiu-lhes compreender a importancia da rede de transportes publicos
para aumentar a mobilidade, melhorar a acessibilidade, estruturar o espago urbano e

reduzir o consumo de combustiveis fosseis.

A larga maioria dos estudantes concordou totalmente que, através da SdC, ampliaram
o conhecimento que detinham sobre o territério da AMP e que, enquanto passageiros,
reconheceram as vantagens da utilizacdo de transportes publicos para a acessibilidade
e sustentabilidade pelo que, no futuro, provavelmente irdo reforgar as suas

deslocacGes em transporte publico.

Posteriormente, foi solicitado aos alunos que, através de uma nuvem de palavras,
indicassem as caracteristicas que a cidade de Espinho tem em comum com a cidade de
Matosinhos para andlise posterior. Também, como previsto, apds a SdC foi realizado
outro MM da cidade de Espinho, com o intuito de comparar a percecao do espaco

antes e apos a visita.

Os locais objeto de trabalho e o percurso delineado foram importantes para identificar
um conjunto de conceitos e visualizar varios fendmenos geograficos que constam das

AE do 10.2 ano de escolaridade (“Os recursos maritimos”) e do 11.2 ano de

115



escolaridade (“A diversidade de modos de transporte e a desigualdade espacial das

redes” e “As areas urbanas: dinamicas interna”).

A divisdo dos alunos em grupos de trabalho revelou-se importante, ndo sé para
facilitar o seu acompanhamento, mas também para fomentar as tarefas realizadas em
cooperacado durante as atividades como, por exemplo, a aplicacdo de inquéritos sobre

a mobilidade da populagdao na Estagdao de Metro da Trindade.

A visita, onde participaram todos os elementos do Nucleo de Estagio, foi globalmente
positiva, permitindo aos alunos fomentar a aprendizagem, aprofundar o conhecimento
do territdrio e conhecer a rede de transportes publicos da AMP, quer como estudantes
de Geografia quer como utilizadores, promovendo a ado¢do de comportamentos
saudaveis (andar a pé) e sustentaveis (deslocacdao em transporte publico). Para um
terco dos participantes da SdC, esta foi a primeira vez que andaram de comboio tendo

sido uma experiéncia inesquecivel.

3.6. Mapa mental da cidade de Espinho, pds saida de campo.

Um novo MM foi elaborado 15 dias apds a SAC a AMP possibilitando ndo apenas a
realizacdo de uma SdC Virtual com os discentes que ndo puderam deslocar-se a
Espinho, mas também permitir a maturagdo dos conhecimentos assimilados, evitando

a prevaléncia de membdrias frescas e espontaneas.

O MM solicitado seguiu a mesma metodologia do realizado antes da SdC. Procedeu-se,
inclusive, a uma revisdo e comparacao entre os dois mapas, visando uma analise mais

objetiva dentro da subjetividade inerente a este tipo de imagens (Anexo 11).

Em ambos, nenhum aluno incluiu a orientacdo ou a legenda. No entanto, alguns em
vez de desenharem, figuraram por palavras elementos considerados relevantes. Nas
imagens finais, ainda que rudimentares, observa-se uma melhoria e um aumento do

numero de fendmenos assinalados.

Na categoria de andlise “mar e praia”, os elementos destacados sdo similares aos do

MM anterior, todavia nem todos assinalam as mesmas referéncias geograficas, como é
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o caso dos espordes que protegem as praias de Espinho. Dos trés alunos que
representaram os espordes, dois omitiram essa infraestrutura, enquanto o terceiro
reajustou a sua localizacdo. Inversamente, trés estudantes salientarem este elemento

na linha de costa.

No segundo MM, alude-se por oito vezes a areia, com a qual os alunos estiveram em
contacto, em contraste com as trés anteriores referéncias, notando-se também uma
delimitacdo mais clara da linha de costa, com uma sequéncia de mar, praia e via
marginal. A principal evidéncia nesta categoria ndo é tanto a adicao de mais elementos
naturais ou fisicos, mas a maior humaniza¢do do espaco associada a pratica balnear e
ao lazer, com a representacdo de banhistas no mar, na praia e pessoas na marginal e
alusdo ao chapéu de sol e toalhas. O sol aparece também representado em trés
ocasides, porventura por ser um elemento indissociavel do préprio turismo balnear

que identifica e se destaca na cidade de Espinho, particularmente, no periodo estival.

Relativamente a categoria de anadlise “servicos”, os alunos reforcaram a alusdo ao
casino, aumentando de seis para nove alusdes em relagdo ao primeiro MM. A
identificacdo de servicos de restauracdo, mais evidente no primeiro MM, foi
ligeiramente inferior no segundo, inicialmente associada a uma cadeia de fast food

onde se ponderava almogar, o que se concretizou para satisfagcdo dos visitantes.

Observa-se ainda uma clara referéncia ao transporte ferroviario, ou seja, ao comboio.
No segundo MM, o comboio surge mais referenciado, ndo apenas devido a viagem
realizada neste meio de transporte, mas por parte do trabalho e do guido da SdC
incidir sobre a ferrovia e, por ter decorrido nas estacdes de Espinho (linha do Norte) e

de Espinho-Vouga (Linha do Vouga), uma detalhada observacdo reflexiva.

Tal como se observou na categoria "mar e praia", relativamente aos servigos, constata-
se igualmente a referéncia e incorporacao de pessoas nos espagos associados aos
transportes. Em suma, nesta categoria destacaram-se, na imagem mental dos alunos
inquiridos o casino, o comboio e os servicos de restauracdo (restaurante, café, padaria,
bar).0s MM dos alunos, subsequentes a SdC, revelaram um aprofundamento da sua

percecdo no que respeita a morfologia urbana, que inclui ruas, edificios, espacos
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verdes, arvoredo, estacionamento, equipamento e mobilidrio urbano, infraestruturas
de transportes. Nesta categoria de analise evidencia-se uma progressiva evolugao
guantitativa e qualitativa em termos de elementos geograficos figurados face ao
primeiro mapa, até porque alguns alunos, ndo obstante a proximidade com

Matosinhos, nunca tinham estado nesta cidade (Figura 23).

Figura 23 — Espinho segundo um aluno que conheceu a cidade através da SdC
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Fonte: Aluno do 11.2 ano de escolaridade
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A visita a Espinho, no ambito da SdC da disciplina de Geografia, acrescentou e
valorizou a percec¢do dos alunos sobre a cidade, permitindo evidenciar ndo sé

elementos do conhecimento empirico, como adquirir conhecimento cientifico.

No que concerne a estrutura urbana, as diversas representa¢des destacaram a
marginal e as ruas retilineas, algumas com duas faixas, evidenciando um padrao viario
tendencialmente organizado. Esta organizac¢ao foi traduzida por trés alunos num
esboco de planta ortogonal, sendo que dois ndo haviam mencionado este tracado no

primeiro MM.

Um aluno assinalou um entroncamento com um angulo de 909, eventualmente com a
intencdo de representar um cruzamento, denotando também a percecao da estrutura
ortogonal da cidade. Salienta-se igualmente a representacdo de ruas paralelas,
perpendiculares ou ndo a linha de costa, tendo um aluno lembrado a toponimia

numérica das mesmas.

Neste MM nota-se que a area litoral é distinta, destacando-se a avenida marginal
retilinea, paralela a linha de costa, normalmente ladeada por uma rua ou ciclovia.
Constata-se a representacdo da sinalizacdo de transito, do estacionamento e dos
espacos pedonais (marginal ou passeios). Dois alunos, que nado participaram na SdC e
ndao conhecem Espinho, assinalaram a liga¢ao entre vias na diagonal e outro indicou

ruas em curva.

Tal como no primeiro MM, ha varias representacdes de edificios. Embora sem grande
destreza grafica, observa-se uma clara diferenca de volumetria no edificado presente
nas imagens. O edificio do casino apresenta uma grande volumetria, especialmente em

altura, em relacdo aos demais edificios.

Nos MM, embora o comboio, enquanto meio de transporte, tenha sido classificado na
categoria "servicos", as infraestruturas ferrovidrias mantém-se inseridas e analisadas e
na "morfologia urbana", salientando-se o papel que estas desempenham no desenho e

organizacao da cidade.

Assim, encontramos cinco mapas que salientam a estacdo de comboios, a linha férrea,

o cais de embarque, o mobilidrio de apoio (bancos) e, num dos casos, as préprias
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travessas que suportam os carris. Num outro caso, embora de aspeto grafico
rudimentar, o aluno aparenta figurar um simbolo particular entre as vias rodoviarias
dando a ideia de ser a estacdo de comboios, provavelmente tentando correlacionar a

importancia da plataforma subterranea com a morfologia da cidade.

Do ponto de vista da area construida, os alunos figuraram edificios com um ou com
varios pisos, ou seja, de volumetria e tipologia varidveis, nomeadamente junto a
marginal. No terreno consta-se que a sul da Rua 21, os edificios contiguos a marginal
(Rua 2) tém apenas dois pisos. A norte, nas proximidades do casino, estes tém uma

volumetria superior, quatro ou mais pisos acima da cota de soleira.

Um dos alunos faz referéncia a um edificio de grande volumetria na horizontal, que se
subentende ser uma grande fabrica encerrada ha varios anos (Corfi), pela qual se

passou durante o percurso do trabalho de campo.

Em cerca de um quarto dos MM, quer nos precedentes como nos subsequentes a SdC,
é possivel constatar a representacdo de drvores, normalmente dispersas. A excecdo do
nucleo central politico-administrativo da cidade, as drvores encontram-se distribuidas

ao longo das ruas de forma pouco compacta.

Em todos os MM, ha elementos passiveis de serem localizados, pelo que se procurou
enquadra-los através de uma imagem de satélite onde consta, igualmente, o percurso

realizado pelos discentes no ambito da SdC (Figura 24).

As referéncias sao, sobretudo, o mar e a praia, sem, na maioria dos casos, se
determinar uma localizacdo precisa. Estas referéncias sdo semelhantes nos dois MM.
Com a excecgao do restaurante fast food mencionado no primeiro MM, no segundo,
verifica-se um aumento de todos os elementos suscetiveis de serem localizados na
cidade, como é o caso do casino, da estacdo de comboios, da marginal (Rua 2, pedonal
e ciclavel) e da Rua 2 (rodoviaria). Além disso, hd mais representacdes ao espordo e a

planta ortogonal.

No MM subsequente a SdC foram igualmente incorporados novos elementos
influenciados pelo percurso realizado no decorrer da deslocagdo a Espinho, como o

monumento em Homenagem aos Pescadores (barco), junto a Camara Municipal, a
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referéncia a uma rotunda e a antiga fabrica (Corfi), na proximidade do restaurante de

fast food.

Figura 24 — Elementos suscetiveis de serem localizados que constam nos dois mapas mentais

da Cidade de Espinho realizados pelos alunos do 11.2 ano

Elementos que constam nos MM  N.° de alunos |N.° de alunos
passiveis de serem localizados (1.° MM) (2.° MM)

Mar 13 14
Praia 14 14
Casino de Espinho 6 9
Esporéo 3 4
Estacéo de comboio 1 8
Restaurante fast food 3 1
Marginal pedonal/ciclavel (rua 2) 1 5
Rotunda EN 109 1
Rua 2 (via rodoviaria) 2 4
Barco - monumento pescadores 1

Bar de praia 1 1
Planta ortogonal 2 3
Fabrica encerrada (Corfi) 1

Percurso realizado na Saida de Campo

Fonte: Google Earth; mapas mentais elaborados pelos alunos

A elaboracdo de dois MM, um prévio e outro subsequente a SAC, permitiu aferir a
importancia da vivéncia no espaco para a aprendizagem. Como a visita a Espinho
ocorreu no ambito escolar, a forma como os alunos aprofundaram e vivenciaram esse
espaco foi distinta daquela que sucederia se fosse realizada fora do contexto

educativo.

Independentemente da imagem mental que os alunos constroem sobre o espago

geografico, a partir da comparacao dos dois MM, percebe-se que a forma de expressao
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é bastante similar, revelando uma homogeneidade nos tracos e padrdes simbdlicos,

como se tratasse do mesmo estilo de letra.

Apesar de prevalecer sempre a natureza subjetiva do MM, a similitude das
caracteristicas e estilo de expressdo grafica pode facilitar a comparacgao, observagao e
analise, permitindo identificar novos elementos que surgem nas figuracoes

subsequentes e, por essa via, aferir o desenvolvimento da aprendizagem.

Esta evolucdo foi evidente, sobretudo entre os alunos que nunca tinham visitado
Espinho, possuindo, portanto, um conhecimento indireto da localidade, ou entre os
que apenas haviam ido aquela cidade ainda em crianga, pelo que as suas memarias do

espaco eram bastante limitadas (Figura 25).

Todavia, a utilizacdo da mesma ferramenta em momentos distintos também revelou
gue nem sempre os alunos estdo motivados ou entusiasmados para atividades que
envolvam o desenho, pelo que, nesses casos, torna-se dificil comparar os mapas

elaborados.
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Figura 25 — MM e esquema mental realizados por um aluno que sé tinha estado uma vez em

Espinho com 10 anos
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Fonte: Aluno do 11.2 ano de escolaridade
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3.7. A mobilidade dos alunos da turma do 11.2 ano.

A turma do 11.2 ano de escolaridade integrava estudantes provenientes de seis
municipios da AMP, sendo que a maioria residia em Matosinhos (13), do Porto
chegavam cinco, da Maia dois e de Santo Tirso, Vila do Conde e Vila Nova de Gaia, um
aluno. A maioria deslocava-se em transporte publico para a ESIGZ, sendo o Metro
relevante para quem residia fora de Matosinhos. Este meio de transporte constitui-se
como um elemento de atragao da Escola, pela sua acessibilidade, uma vez que se

encontra proxima a duas estacdes, Parque Real e CAmara Matosinhos3®.

No contexto da I-A, o territério dos alunos é entendido como o conjunto de municipios
de residéncia e estudo. Nos dias uteis, no decorrer do periodo letivo, para além das
deslocagGes casa-escola-casa, metade dos estudantes também se desloca para fora
dos concelhos de residéncia e estudo, mas dentro da AMP. A cidade do Porto destaca-
se, sobretudo, para deslocacdes associadas ao convivio social, familiar e de lazer,
provavelmente pela sua centralidade, acessibilidade e proximidade a Matosinhos, o

gue potencia igualmente os lagos familiares e sociais.

Na turma, a maioria dos estudantes (13) pratica atividades desportivas e culturais
regulares em clubes ou coletividades, dos quais sete realizam essas atividades (e.g.,

treinos e ensaios) fora dos concelhos de residéncia e estudo.

Ao fim de semana quase todos os alunos saem do seu “territério”. Uma parte

significativa dessas desloca¢des prende-se com a pratica desportiva e cultural,

367 7 de dezembro de 2002 foi aberta ao publico a primeira linha do Metro de Superficie do Porto (linha
azul), que passou a ligar o centro do Porto (Trindade) ao Centro de Matosinhos, num percurso com 12 km
e 18 estagdes. Hoje, a rede do Metro do Porto conta com seis linhas, que servem sete concelhos da AMP,
com uma extensao de 70 km e 85 estag¢des, com ligagdo as principais estagSes de comboio (Sdo Bento e
Campanha), ao aeroporto, ao terminal Rodovidrio de Campanha e articulagdo com a rede de autocarros

UNIR e STCP.
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essencialmente na AMP, dependendo, todavia, da amplitude e escala das competicdes

que pode abranger outros distritos, inclusive a escala nacional.

Os inquéritos aplicados (Anexo 6) e a observacdo nas aulas demonstram que os
discentes, envolvidos em atividades federadas e culturais regulares, deslocam-se para
mais municipios, inclusive de outros distritos, revelando um conhecimento empirico
maior do territério em comparagdo com aqueles que ndo praticam atividades

desportivas e recreativas organizadas.

Inversamente, nos periodos nao letivos, a mobilidade entre os municipios do distrito
do Porto tende a ser menor. As desloca¢des para a pratica de atividades desportivas e
culturais sdo quase inexistentes, mas a mobilidade aumenta para outras areas do pais,
com destaque para o distrito de Faro. Cerca de metade refere o convivio social /
familiar, o lazer e as férias como os motivos para se deslocarem para fora do distrito

do Porto.

No decorrer do ano letivo 2023/2024, quase todos sairam do distrito e cerca de
metade (i.e., 10) esteve no estrangeiro. Algumas destas desloca¢des foram motivadas
pela SAC a Espinho e pelas visitas de estudo a Sintra e a Londres, organizadas pela

ESIGZ.

Todos os estudantes ja estiveram no estrangeiro, a larga maioria em Espanha (i.e., 18).
A Franga e a Inglaterra foram visitadas por cinco alunos. O continente europeu é o
mais visitado. Os discentes estiveram em 12 paises, perfazendo um conjunto de 43
visitas. A proximidade (paises que ficam num raio inferior a 2500km), a acessibilidade
(menor custo despendido e maior celeridade) e o facto de muitos paises integrarem o

bloco da Unido Europeia fomenta e facilita esta mobilidade.

Todavia, também se destacam as deslocacdes a seis paises do continente americano
(10 visitas) e a quatro do continente africano (sete visitas). Embora ndo seja tao

expressivo, dois alunos ja estiveram em paises asiaticos (Figura 26).

A maioria das deslocac¢Ges internacionais ocorre para usufruto de férias (i.e., 18),
apesar de visitas a familiares e a participacdo em atividades desportivas / culturais

também serem referidas.
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Figura 26 — Paises visitados pelos alunos da turma do 11.2 ano

Paises visitados pelos alunos da turma do 11.° ano
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Fonte: Inquérito alunos 11.2 ano, elaboracgdo prépria

Quase todos os alunos utilizam o automdvel individual para se deslocar para fora do
seu territdrio (20), sendo também significativo o grupo que utiliza o autocarro e o
metro (Figura 27). Este facto tera alguma correlagao com a sua mobilidade ocorrer
sobretudo na AMP, que detém a maior oferta de modos de transporte. Sete dos 23
estudantes referiram que utilizam o comboio nas deslocacdes para fora do seu
concelho de estudo / residéncia. Alguns que praticam atividades desportivas / culturais

(cinco) utilizam o transporte da coletividade.
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Figura 27 — Meios de transporte que os alunos utilizam para se deslocar para fora do seu

municipio de residéncia / estudo

Transportes que os alunos utilizam para se deslocar para
fora do seu municipio de residéncia / estudo
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Fonte: inquérito a mobilidade dos alunos

Os dados do inquérito a mobilidade dos alunos revelam uma tendéncia clara para
deslocacdes frequentes, essencialmente dentro da Area Metropolitana do Porto
(AMP), principalmente motivadas por atividades desportivas e culturais, mas também

pelo convivio social, familiar e lazer.

Uma parte significativa, nove estudantes, ou seja, dois quintos da turma, considera
gue, ao viajar para outras areas, o “territério” visitado faz-lhes relembrar, algumas
vezes, as aulas e aprendizagens de Geografia, enquanto quatro indicam recordar-se
muitas vezes dos conteudos lecionados. Pela negativa, dois alunos raramente se
lembram da disciplina e quatro referem mesmo que nunca se recordam dos conteudos
de Geografia nas deslocac¢bes, o que contrasta com os trés discentes que se relembram

frequentemente (dois) ou sempre (um) da disciplina, nas suas viagens.

Porventura associado as respostas dadas no inquérito, a maioria dos estudantes
considera que o conhecimento dos territérios visitados auxilia por vezes (10 alunos) ou
é essencial (cinco) para compreender os conceitos, fendmenos geograficos e demais

aprendizagens de Geografia, enquanto um aluno refere que ajuda, mas raramente. Os
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demais (sete), que coincidem com os que prestavam menos atengdo nas aulas,

consideram que é indiferente.

N3do obstante as respostas facultadas pelos discentes no inquérito e o esforco e
atencdo dedicados a relacionar os conteddos com exemplos concretos dos territorios
vivenciados, a maioria expressa uma preferéncia por abordagens que envolvam
territérios desconhecidos (trés) ou que tém curiosidade em conhecer (12), como forma
de melhor demonstrar e compreender conceitos e fendmenos geograficos. Esta
preferéncia assinalavel pode estar associada aos lugares ideais com que as pessoas
sonham (Tuan, 1980) e, por conseguinte, de atracao, ou ser interpretada como uma
curiosidade e desejo de ampliar o conhecimento geografico para além das experiéncias
pessoais ja vividas. A curiosidade ou sonho de conhecer determinado territério faz
destes espacos um lugar de atracao, constituindo-se, portanto, como fator de

motivag¢do para os estudantes.

Apenas dois discentes indicaram que a preferéncia recai, por exemplo, por territérios
ja visitados, um dos quais deixou transparecer o seguinte comentario numa das aulas
“Eu, quando viajo, estou sempre a pensar em Geografia.” Para cinco alunos, é

indiferente se os exemplos sao de locais visitados ou desconhecidos.

Os dados evidenciam uma mobilidade significativa entre os discentes no territério da
AMP, em particular no decorrer dos periodos letivos, motivada pelo envolvimento em
atividades desportivas / culturais e convivio familiar e no pais, nomeadamente nas
pausas letivas, sobretudo para férias e convivio familiar. A outra escala observa-se que
os alunos ja visitaram um ou mais paises estrangeiros em quatro continentes. Esta
mobilidade contribui para um conhecimento empirico mais amplo da Terra e,
potencialmente, para uma maior integracdo dos conteldos aprendidos nas aulas de
Geografia. Porém, os estudantes demonstram uma curiosidade e um desejo de
explorar territérios desconhecidos, o que sugere que a introducdo de exemplos destes
espagos geograficos nas aulas pode aumentar o seu interesse e motivagao para a

aprendizagem.
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3.8. A mobilidade dos familiares dos alunos da turma do 11.2 ano.

A maioria dos discentes tem ou ja teve familiares diretos (pais e avds) emigrados,
sobretudo por motivos profissionais (mais pais do que maes). E hd também familiares
gue nasceram fora de Portugal. Trés estudantes, embora nunca tenham tido pais a
residir no estrangeiro, relatam que estes se deslocam frequentemente para o exterior

em trabalho e, ocasionalmente, levam os filhos nessas viagens.

Em geral, os pais residem no mesmo municipio dos alunos. Quando tal ndo ocorre, um
dos progenitores mora em concelhos limitrofes, com a exce¢do de um, que reside fora
do distrito. Ao longo do seu percurso de vida, quase metade dos pais ja residiu noutros
municipios da AMP e trés viveram noutros distritos. As mudancas para o concelho
atual foram motivadas por quest&es familiares e profissionais. Sdo também
referenciados fatores como o preco da habitacdo e a procura de melhores condi¢des

de vida.

Através de inquéritos diretos (Anexo 7) foi percetivel que os estudantes conversam
pouco com 0s seus avos e, consequentemente, apesar de terem presente o municipio
de residéncia, possuem pouco conhecimento sobre o seu percurso de vida, incluindo
os territérios que estes vivenciaram. Apenas dois alunos tém uma nog¢do mais precisa

de alguns lugares, regides e paises percorridos e vividos pelos avos.

A maioria dos discentes conversa, em particular com os pais, no que concerne aos
lugares onde estes viveram ou para onde se deslocaram em trabalho, embora
mencionem poucos detalhes especificos a respeito desses espacos. Entre os que
retiveram informacao, cerca de metade (seis), recorda-se de ter abordado aspetos do
clima, como um aluno que, apesar de nao ter presente a localidade, mencionou uma
histéria dos avés sobre um lugar em Espanha, préximo da fronteira com Portugal, onde
o calor era tdo intenso que a chuva nao chegava a infiltrar-se no solo. Cinco recordam-
se de conversas referentes a aspetos culturais e modos de vida dos locais percorridos
pelos familiares, seguindo-se o tipo de condic¢des de vida (quatro), elementos
demograficos (quatro) e caracteristicas morfoldgicas dos espacos. Apesar de escassas,

ha referéncias a outros dados geograficos como as localiza¢des, as paisagens, o lazer,
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os transportes, os servicos e a seguranca, assimilados através das conversas com os

familiares.

A maioria dos alunos considera que a imagem e a percecao que detém dos territérios
vivenciados pelos familiares diretos é indiferente para a sua aprendizagem e interesse
pela Geografia (Figura 28). Contudo, um quarto dos discentes considera esse

conhecimento essencial no quadro da aprendizagem da disciplina.

Figura 28 — Influéncia dos territdrios vivenciados pelos pais e avés no interesse dos alunos e

na aprendizagem de Geografia

H Sim, é essencial
M Sim, por vezes
Sim, mas raramente

m E indiferente

=

Fonte: Inquérito a mobilidade dos familiares diretos

Dois tercos dos estudantes relatou ter algum conhecimento sobre espacos geograficos,
obtido mediante conversas com os pais e avds, mesmo sem nunca terem visitado esses
lugares. No total, mencionaram 10 municipios e um nimero equivalentes de paises

distintos (Tabela 9).
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Tabela 9 — Municipios e paises sobre os quais os alunos do 11.2 ano detém algum

conhecimento, por informagao familiar

Aluno Municipio Pais
A Idanha-a-Nova
B Alenquer
Abrantes Bulgaria
Amadora Itdlia
C Valenga Turquia
Caminha Cazaquistao
Russia
D Brasil
E Lisboa Holanda
Braga Franca
Faro
F Cabo Verde
Brasil
Franca
G Covilha
H Espanha
Italia

Fonte: Inquérito a mobilidade dos familiares dos alunos do 11.2 ano

A maioria dos estudantes, conversa e debate em casa a respeito de matérias /
conteldos lecionados em Geografia, em particular, a agricultura (quatro), o sistema
urbano (trés) e os transportes e acessibilidades. Isto é, temas lecionados no 11.2 ano
de escolaridade, além de tdépicos como o ciclo da dgua e a populagao, integrados nas

AE do 10.2 ano.

Com a excecdo de um aluno, os restantes consideram que o dialogo e o debate com a
familia ajudam a relembrar a matéria. Dois alunos aprofundaram inclusive a resposta:
um destacando a importancia desse didlogo para o desenvolvimento da reflexao critica
e outro salientando a sua relevancia para compreender as matérias em vez de as
memorizar. A partir destas duas respostas tem-se a percecao da importancia familiar

para a consolidacdo do conhecimento geografico.
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3.9. Esquema mental da cidade de Espinho

Apesar de se observar uma evolugdao em termos quantitativos e qualitativos nos MM
referentes a Espinho realizados pelos alunos, denota-se o seu caracter rudimentar e
naif, sendo percetivel que a maioria dos autores nao possui grande destreza para a
expressao grafica, pelo que, em complemento, optou-se por realizar uma outra

III

ferramenta, que foi designada por “esquema mental” (Anexo 8), com o intuito de
diversificar a forma de expressdo dos alunos, constituindo-se como mais um

instrumento para aferir os conhecimentos que os discentes adquiriram.

Todos os alunos que realizaram este esquema mental fizerem a conexao de Espinho
com a praia, ndo obstante a generalidade ndo associar outros elementos relacionados
com o mar. Ao nivel da morfologia urbana existem, sensivelmente, menos referéncias
aos elementos da cidade, em comparacdo com a representacao grafica, apesar de
alguns alunos salientarem as ruas com toponimia numérica, a organizacao, o antigo
Campo do Sporting Clube de Espinho (alvo de Plano de Pormenor) ou a planta da
cidade. Contudo, a maior referéncia neste dominio prende-se com as infraestruturas
ferrovidrias: estacdo de comboios, linha do Vouga, linha do Norte ou com edificado

(cobertura) sobre a linha subterranea da estacao ferroviaria.

No esquema realizado, o casino, a restauracao e os transportes (comboio, mas
também de autocarro) continuam associados a Espinho, mas constata-se uma maior
diversidade de servicos mencionados (lojas, policia, hospital, bombeiros). Através
deste teste, um aluno identificou varias potencialidades do municipio, outro
correlacionou alguns elementos do espago e um terceiro continuou a expressar-se

através do desenho.

Um aluno com maiores dificuldades de aprendizagem, alvo de RTP, que nunca foi a
Espinho, mas que realizou a SdC Virtual, transpds para o esquema mental os
elementos que havia referido no primeiro mapa realizado (praia, restaurante de fast
food e casino), no entanto estabelece a respetiva relacdo com atividades de lazer
(Figura 29). Contudo, ndo transpondo elementos da morfologia urbana como

desenhado no segundo, acrescenta as acessibilidades (comboio e autocarro) e uma
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variedade das atividades tercidrias como referéncias da cidade, aspetos que foram

aludidos também na SdC Virtual. A partir deste exemplo, embora superficial, pode-se

refletir sobre a relevancia da utilizagao de varias ferramentas no contexto pedagdgico.

Figura 29 — MM e esquema mental realizados por um aluno com dificuldades de

aprendizagem, que nunca visitou Espinho
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Legenda:

A-1.° Mapa mental
B - 2.° Mapa mental
C - 3. Esquema mental
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Se nos MM os alunos expressam, sobretudo, elementos do espaco geografico,
associados a praia e a morfologia urbana, no caso do esquema mental, apesar de
continuarem a serem evidentes os temas referidos, nota-se um incremento de maior

referéncia aos servigos (setor terciario) e respetiva correlagao.

3.10. Analogia entre as cidades de Espinho e de Matosinhos

Ap0s a analise preliminar aos MM, referentes a cidade de Espinho, observou-se que,
tendencialmente, as ruas sao desenhadas de forma retilinea dando uma imagem de
organizagao, apesar de poucos alunos salientarem o seu tragado ortogonal. O modo
como os alunos percecionam Espinho pode ser muito idéntico a Matosinhos, tendo em
conta que as morfologias urbanas sao similares. Deste modo, no sentido de
desenvolver o pensamento critico, procurou-se colocar os alunos a refletir sobre as
duas cidades através de uma nuvem de palavras estando presentes duas fotografias

aéreas onde era evidente a morfologia urbana de ambas (Figura 30).

Os alunos destacam claramente a praia, como caracteristicas comuns as duas cidades,
os transportes e acessibilidades, em particular o autocarro, mas também a economia /

servigos e a populagdo, referenciando de igual modo a estrutura e as ruas iguais.

A nuvem de palavras utilizada foi uma ferramenta construtivista que desenvolve o
pensamento critico dos alunos, ou seja, similar ao MM, ao mapa cognitivo e ao

esquema mental.
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Figura 30 — Caracteristicas que os alunos consideram que as cidades de Espinho e

Matosinhos tém em comum
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Fonte: Turma do 11.2 ano
3.11. A vivéncia do territorio no contexto da sala de aula.

Ao longo do RF foram mencionadas varias atividades e exemplos, no ambito da Pratica
de Ensino Supervisionada, que ilustram como a vivéncia dos discentes no espaco foi
transposta e integrada no contexto de sala de aula com o objetivo de fomentar o E-A.
Importa, contudo, acrescentar trés exemplos distintos. O primeiro relaciona-se com
um obstaculo epistemoldgico associado ao conhecimento empirico do espaco, o
segundo, refere-se a forma como os alunos, apesar de vivenciarem o espaco ndo o
associam espontaneamente ao seu proprio territorio, e, por fim, o terceiro exemplo
demonstra como o espaco vivenciado durante a SdC foi valorizado e incorporado na

planificacdo das ultimas aulas lecionadas.
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Na primeira situagao, na regéncia n.2 3 administrada ao 11.2 ano, um aluno
demonstrou dificuldade em compreender a deriva litoral e distinguir as principais
obras e intervencées de defesa do litoral (espordo, paredao, quebra-mar) face a
erosao costeira. O entrave a compreensao surgiu pelo facto desse discente frequentar
a praia do Pareddo, em Matosinhos. A infraestrutura pesada que confere o nome a
referida praia é o molhe do Porto de Leixdes, cuja fungao principal é a protec¢ado da
entrada da barra, enquanto o pareddo é uma estrutura de engenharia pesada,
contigua a costa, que atua como uma “parede” para proteger a area terrestre dos

efeitos das ondas.

Para superar esta questdo advinda da vivéncia no territério do aluno, foi criado um
conto intitulado, a posteriori, pelos estudantes “E tudo a maré levou”, que descreve o
percurso de uma areia desprendida da rocha-mae nas encostas do Douro, que ao
chegar a foz, percorre toda a costa até ao cabo de Santa Maria (Faro) até repousar nas
planicies abissais ao largo de Sintra. Cada personagem recebeu o nome de um aluno da
turma, associando-se referéncias ao seu territério vivenciado, de que foi exemplo o
aluno que tinha estado no verdo anterior nas proximidades da Barragem de Crestuma-

Lever.

No inicio da aula seguinte, o conto foi lido, acompanhado em simultaneo com o
percurso da areia através do Google Earth, com a explicacdo e ilustracdo de cada
fenédmeno geografico identificado. Esta abordagem permitiu, de forma transversal,
rever a matéria, explicar a deriva litoral, distinguir as obras e medidas de defesa
costeira, identificar os principais acidentes naturais do litoral e introduzir o contelddo

seguinte, o relevo submarino.

Através desta estratégia, que se baseou em areas vivenciadas pelos alunos, foi possivel
motiva-los, tornar os conceitos e fendmenos menos abstratos, conduzindo a uma

aprendizagem mais significativa e eficiente, desbloqueando duvidas e convicgdes.

No segundo exemplo para despoletar a reflexdo e fomentar o pensamento critico dos
alunos, na regéncia n.2 6 foi criada uma nuvem de palavras intitulada “O que sdo as

areas rurais?”. Utilizando também a plataforma Mentimeter, foi solicitado aos
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inquiridos que localizassem no mapa de Portugal Continental, uma fotografia de um
espago com caracteristicas rurais (Figura 31) que dista menos de 200 metros para
sudeste da escola, area visivel a partir da estacdo do metro Parque Real. Ndo houve
nenhum aluno que tivesse associado a imagem a Matosinhos, apesar da proximidade e
de quase metade dos estudantes utilizar o metro como forma de deslocacao para a

escola.

Figura 31 — Nuvem de palavras onde constava a imagem de uma paisagem com

caracteristicas rurais que dista 200 m da ESJIGZ
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Fonte: Nuvem de palavras criada pela turma do 11.2 ano (regéncia n.2 6)

Por ultimo, nas aulas lecionadas apds a SdC (regéncias n.2 26, 27 e 28) que incidiram
sobre o subtema das AE “A diversidade de modos de transporte e a desigualdade
espacial das redes” valorizou-se e transpds-se para a planificacdo, de forma mais
integrada e homogénea, elementos observados no decorrer da SdC na AMP utilizando
varios meios/modos de transporte publico, entre Matosinhos e Espinho. A titulo
ilustrativo, na regéncia n.2 28, cujo sumario foi “As vantagens do transporte
multimodal. Classificacdo das redes de transportes. Plano Ferroviario Nacional”,
recorreu-se a imagens e fendmenos presenciados na SdC como elementos de

motivagdo para captar a atenc¢do dos alunos.
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Como estratégia para tornar a discéncia mais efetiva, tendo em consideracdo que a
maioria dos alunos participou na SdC e os restantes realizaram a visita de forma
virtual, a partir dessa vivéncia, os alunos identificaram e estruturaram as vantagens do
transporte intermodal, utilizando como modelo o Terminal Intermodal de Campanha.
Esta abordagem reduziu a abstracdo e, consequentemente, tornou a aprendizagem
mais significativa.

Paralelamente, para incitar a reflexdao e discussao critica, foram colocadas questdes
orientadoras, baseadas no territério experienciado, como por exemplo: a partir da
ESJGZ quanto tempo demoramos em transporte publico para chegar ao Terminal
Intermodal de Campanha e apanhar o autocarro da Rede de Expressos para Lisboa?
Demoraria mais ou menos tempo se o Terminal da Rede de Expressos ainda estivesse
localizado na Praca da Batalha?

No que respeita a classificacdo das redes de transporte, adotou-se como uma das
referéncias o caso das linhas férreas do Norte e do Vouga para exemplificar a
importancia da conexdo das redes. Como questdo orientadora, recorreu-se ao
observado na SdC: em Espinho, a linha do Vouga esta ou ndo conectada com a linha do
Norte? Nesse caso a rede é continua ou descontinua?

O trabalho desenvolvido no ambito da SAC, bem como a prépria observagao e vivéncia
em Espinho, foram utilizados como estratégia para que os alunos identificassem as
caracteristicas da rede ferroviaria, tendo como exemplo as duas distinta linhas
localizadas em Espinho.

No final desde conjunto de trés aulas, os discentes realizaram uma questao de aula
com 10 perguntas na plataforma Socrative, muitas das quais com referéncias ao guido

e a respetiva SdC.
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Consideragoes finais

O Relatdrio Final sustenta-se num estudo que pretende compreender a importancia da
mobilidade dos alunos e a respetiva vivéncia no espac¢o para a aprendizagem de
Geografia, em linha com as AE do 11.2 ano de escolaridade, em particular os subtemas
“ Os espacos rurais em mudanga”, “As dreas urbanas: dinamicas internas” e “A
diversidade de modos de transporte e a desigualdade espacial das redes”. A partir
dessa anadlise tentou-se aperfeicoar a pratica da docéncia através da selegao de
recursos didaticos, da adocao de metodologias e da definicdo de estratégias para

tornar a aprendizagem mais significativa.

No decorrer da I-A, foi possivel ir ao encontro dos objetivos gerais estabelecidos em
funcdo das perguntas de partida, tendo sido atingida a maioria dos objetivos
especificos delineados. No que respeita ao primeiro destes conseguiu-se “analisar
guando, como, porqué e a que escala os alunos se movimentam”, relevando-se um

elemento estrutural para toda a I-A e para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

O espaco mais vivenciado é naturalmente o distrito do Porto, sobretudo os municipios
préximos de Matosinhos, entre Espinho e Vila do Conde, pelo que este conhecimento
vai diminuindo progressivamente a medida que aumenta a distancia em relagao a
Matosinhos. A mobilidade durante o periodo letivo ocorre sobretudo na area
correspondente ao distrito do Porto, nomeadamente para a pratica de atividades
desportivas e culturais, ou para convivio social e familiar. Nos periodos nado letivos, em
particular no verao, os alunos tendem a sair do distrito e a irem para outras regides do
pais, ou mesmo do estrangeiro. O automadvel individual é o principal meio de
deslocacdo para fora do seu concelho de estudo / residéncia, mas também utilizam os

transportes publicos, quando a sua deslocacdo ocorre na Area Metropolitana do Porto.

A escala nacional, observa-se que a mobilidade dos alunos centra-se sobretudo no
“territério-arquipélago”, retratado por Jodo Ferrdo (2002), ou seja, os concelhos da
faixa litoral entre Aveiro e Viana do Castelo, o litoral do distrito de Leiria, Lisboa, os
concelhos da costa algarvia, bem como algumas capitais de distrito. Em sentido

inverso, hda um menor conhecimento do interior do pais, do Alentejo, do Ribatejo e das
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Regides Auténomas. O mapa mental deste territério-arquipélago encontra-se bem
patente na imagem que os alunos tém do pais, percetivel ndo sé na informagao

procedente do questiondrio, mas pela observacdo e participacdo dos alunos nas aulas.

Todos os estudantes da turma ja viajaram para o estrangeiro, sobretudo em férias. As
deslocacdes centram-se, sobretudo, num raio de 2500 km, com destaque para
Espanha, mas importa salientar que as desloca¢des abrangem quatro continentes:

Europa, América, Africa e Asia.

Relativamente ao segundo objetivo especifico “averiguar se a mobilidade dos alunos
pode ou ndo contribuir para o ensino de Geografia, em particular no tema “A
populacdo, como se movimenta e como comunica”, ao longo da pratica letiva e da I-A
foi possivel identificar elementos que constatam que a mobilidade, ou seja, o
conhecimento do territdrio pode contribuir ndo sé para potenciar a aprendizagem
deste tema, mas de um modo geral é transversal e vai ao encontro do estabelecido nas

AE da disciplina.

O debate sobre “Quais as oportunidades de desenvolvimento para as areas?”
evidenciou o modo como o conhecimento empirico do territério, advindo da sua
vivéncia, pode ser transposto para o contexto escolar, partilhado e discutido,
contribuindo para a aquisi¢cdo e consolidagao do conhecimento cientifico, tornando a
aprendizagem mais significativa. Os discentes sentem a necessidade de reduzir a
abstracao dos conceitos e a complexidade dos fendmenos geograficos, pelo que
procuram na sua estrutura cognitiva elementos exemplificativos, uma ancora
territorial que suporte e relacione com o novo conhecimento assimilado, propiciando
maior seguranca e autoconfianca como se observou nos debates organizados. Em
particular, no 11.2 ano de escolaridade, o conhecimento decorrente da mobilidade e
vivéncia no espaco, pode ser essencial para problematizar Portugal na sua

multidimensionalidade e multiterritorialidade.

Nos MM elaborados sobre a cidade de Espinho, precedentes e subsequentes a SdC,
gue tiveram a finalidade de diagnosticar os conhecimentos prévios e servir como

instrumento de afericdao da aprendizagem por comparacdo, ndo obstante alguns
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apresentarem um carater rudimentar, foi possivel observar a progressao do
conhecimento dos alunos na sequéncia do trabalho e a vivéncia daquele espaco. Essa
evolucdo foi evidenciada pela representacdo de elementos cientificos mais explicitos,
no segundo MM, associados a morfologia, ao espaco publico e as infraestruturas e a
importancia do comboio, o que transcende a imagem espontanea e os elementos
simbdlicos de Espinho associados, quase em exclusivo, ao turismo e a pratica balnear,

constatados no mapa que precedeu a SdC.

No que concerne ao terceiro objetivo especifico, “aferir se os alunos que apresentam
um maior registo de mobilidade e, por conseguinte, maior conhecimento do territério,
tém ou ndo maior facilidade na aprendizagem geografica” ressaltam as seguintes
consideragdes. Os discentes com maior registo de mobilidade praticam atividades
desportivas e culturais organizadas, demonstrando um conhecimento mais amplo e
diversificado do distrito e do pais, ndo obstante ser uma imagem mais litoral(izada).
Apresentam também um pensamento critico e geografico mais desenvolvido, bem
como uma participa¢ao mais ativa nas aulas, sobretudo para exemplificar conceitos e
fenédmenos observados no espaco que vivenciam, enquadrados nos contetddos
lecionados. A partilha dessa experiéncia com toda a turma conduz, inclusive, a

discussdes criticas, contribuindo para a aprendizagem de todos.

Todavia, de um modo geral, estes discentes nao obtém as melhores classificagdes nas
fichas de avaliacdo e, para alguns, tende até a ocorrer o inverso. Este facto, pode estar
associado com a reparticao do tempo entre as atividades desportivas e culturais e o

préprio estudo.

Dever-se-3, entdo, desvalorizar a vivéncia do territério em detrimento da avaliacdo
sumativa? Embora, neste estudo, ndo se tenha confirmado uma correlacao positiva
evidente entre estas duas vertentes, parece, contudo, proficuo o envolvimento dos
alunos em diversas atividades que fomentem a mobilidade (e.g., desportivas e
culturais) aumentando o conhecimento do territério e, por conseguinte, a
aprendizagem de Geografia, disciplina que distingue e caracteriza-se pelo pensamento
espacial. A mobilidade potencia o conhecimento geografico do pais, do seu territdrio,

dos seus recursos naturais e humanos, bem como das suas inter-rela¢des, que de
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acordo com as AE do 11.2 ano de escolaridade, constitui, uma componente

fundamental do curriculo.

No decorrer do estudo, emerge a ideia de que os lugares com mais significado
emotivo, maior ligacao afetiva para os discentes (topofilia), ndo sdo necessariamente
aqueles percorridos através da pratica de atividades desportivas e culturais
organizadas, mas estdo associados a espacgos de lazer e de férias, os quais despertam

maior interesse e motivacdo por parte dos alunos, quando transpostos para as aulas.

Em relagdo ao quarto objetivo especifico “avaliar se a mobilidade dos seus familiares
influencia ou contribui para o ensino de Geografia” observa-se que tal objetivo nao foi
possivel atingir. Os inquéritos sobre a mobilidade dos familiares diretos (pais e avos)
nao surtiram o efeito pretendido pelo facto dos alunos dialogarem pouco com a
familia, em particular com os avds, e por essa via terem um conhecimento muito
limitado do seu percurso de vida. A turma reflete talvez uma tendéncia desta geracao
gue revela pouca comunica¢do em casa e, por conseguinte, pouca informacdo também

de cariz geografico é transferida aos mais novos.

Contudo, nas parcas respostas obtidas foram percetiveis elementos vivenciados pelos
familiares diretos, nomeadamente pelos pais, que sao transmitidos, sobretudo em
forma de curiosidade, como é o caso do clima ou modos de convivio social e cultural.
Nos inquéritos fica patente a importancia de incentivar os alunos a dialogaram com os
familiares sobre os temas lecionados nas aulas de Geografia, demonstrando que a
disciplina é uma ciéncia para ser compartilhada e refletida, contribuindo ndo so para
ajudar os alunos a reverem a matéria, como a reforcar o pensamento critico e tornar a
aprendizagem dos conteddos menos mecanizada. O desenvolvimento do pensamento
critico deve também transcender as fronteiras da sala de aula podendo os familiares

desempenhar um papel crucial nesse processo evolutivo.

No que concerne ao ultimo objetivo (geral e especifico), o trabalho desenvolvido no
ambito da I-A permitiu aperfeicoar a pratica da docéncia através da adocado de
estratégias e selecdo de recursos didaticos no processo de planificacdo, de forma a

valorizar os territérios vivenciados pelos alunos, no sentido de se alcangcarem melhores
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resultados na pratica do ensino-aprendizagem. Todos os instrumentos aplicados, bem
como a observacao e reflexdao, foram relevantes para aprofundar a analise da
mobilidade e a respetiva compreensao do territério vivenciado pelos alunos. No
entanto, o questiondrio sobre quais os espagos (concelhos) vivenciados pelos discentes
revelou-se o cerne deste estudo. Apesar de ser um instrumento fécil de aplicar, a sua
maior complexidade estd associada a morosidade da anadlise, sobretudo quando se
pretende que seja mais individualizada e potencie a construcao do conhecimento em

cada discente.

O facto do professor ter a nogdo de quais sao os territdrios mais significativos para os
alunos permite a selecdo criteriosa dos recursos, das metodologias a adotar e,
sobretudo, das estratégias pedagdgicas a definir. Ao referenciarem-se esses espacgos,
podem-se exemplificar conceitos e fenédmenos de maneira eficiente reduzindo a sua
abstracdo entre o publico escolar. No mesmo sentido, incorporar lugares aos quais 0s
alunos tém uma ligacdo afetiva capta a atencao, envolve e motiva os ouvintes para a
aprendizagem. Em sentido inverso, identificar os territérios menos conhecidos pode
coadjuvar o professor a selecionar recursos e materiais sobre esses espacos para
colmatar a lacuna informativa, equilibrando o conhecimento geografico dos alunos. No
caso do 11.2 ano de escolaridade, revela-se essencial para ampliar o pensamento

geografico sobre o territério nacional, problematizando as suas multiplas dimensdes.

A aprendizagem, para corresponder efetivamente ao que se pretende que seja o Perfil
do Aluno deve ser tanto mais significativa quanto possivel. Ausubel et al. (1980)
destacavam que, para a aprendizagem se tornar significativa, o aluno deve também
estar predisposto a estabelecer relagdes entre os novos conhecimentos e as ancoras
existentes na estrutura cognitiva. Todavia, quando tal ndo acontece, cabe ao professor
desafiar e conduzir os alunos para essa mesma conexao através de material que a
priori seja potencialmente significativo, como é o caso do territério vivenciado e dos

lugares afetivos.

A perspetiva cognitivista e construtivista da aprendizagem de Lev Vygotsky, David
Ausubel e Jerome Bruner e a corrente humanista da Geografia (Yi-Fu Tuan) que

estiveram subjacentes a este estudo, foram essenciais, assessorando a reflexdo
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continua, a estruturacao do trabalho e a adotacdo de instrumentos adequados para
diagnosticar os conhecimentos prévios, entenda-se o territério (MM, esquema mental,
nuvem de palavras, questionarios e inquéritos) e lugares afetivos dos alunos (e.g.,
debate). Conhecer e compreender os conhecimentos prévios dos alunos é essencial
para corrigir lacunas, ultrapassar obstdculos epistemoldgicos e alavancar novos
saberes, direcionando os alunos para o conhecimento cientifico e, assim, potenciar o

processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de ser mais frequente na pratica letiva, a utilizacdo de instrumentos cognitivos
como nuvem de palavras, esquemas mentais, mapas conceptuais ou testes, o MM e o
desenho podem ser ferramentas excelentes de diagndstico para compreender o
conhecimento prévio dos alunos e aferir a aprendizagem, nomeadamente no ambito
da realizacdo das atividades fora da escola, como é o caso das SdC, para asseverar a
progressao dos conhecimentos assimilados. A I-A demonstrou igualmente a
pertinéncia de se realizar um simples questiondrio em formato analégico ou digital
para analisar e compreender o territdrio de vivéncia dos alunos para auxiliar na

planificacdo tornando o ensino mais significativo.

No final da I-A pode-se considerar que a metodologia foi adequada conseguindo-se
atingir os principais objetivos especificos. Todavia, se fosse centrada apenas num Unico
instrumento ou metodologia, por exemplo, nas SAdC, poder-se-ia aprofundar a relacao
dos alunos com o territério vivenciado e dispor de mais tempo para envolver os alunos
na organizacdo, planeamento e avaliacdo da SdC. A sequéncia temporal da
metodologia adotada, embora ndo tendo sido a desejada, acabou por ser a possivel,
limitando, por essa via, uma maior exploracdo e potenciacdo dos resultados obtidos.
No entanto, a natureza de uma I-A implica uma certa incerteza, em que cada ac¢ao leva
a uma nova reflexao que pode conduzir a necessidade de ajustar e adotar novas
ferramentas, metodologias e estratégias, como foi o caso do recurso ao esquema
mental ou a nuvem de palavras, para diversificar as ferramentas de expressao

cognitiva.

A educacdo é das dreas mais estudadas, de onde emergem inimeras teorias direta ou

indiretamente relacionadas, onde se pode encontrar uma diversidade de recursos,
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ferramentas, metodologias e estratégias. Mas, o ensino-aprendizagem exige uma
investigacdo contante do professor, ao fazer corresponder o que estd cientificamente
comprovado com a especificidade da turma, e de cada aluno, pelo que adotar uma
pratica influenciada pela perspetiva construtivista e pela corrente humanista da
Geografia, sem escamotear o papel do professor, exige que o ensino seja centrado no
aluno e, nesse sentido, é necessario conhecer e compreender o discente que
ultrapassa os conhecimentos prévios cientificos. E necessario conhecer a sua relagdo
com o territério, a sua vivéncia e os elos afetivos que detém com os lugares, de modo
a potenciar o ensino-aprendizagem de Geografia para formar cidaddos que pensam o

territério na sua plenitude.

145



Referéncias bibliograficas

Aguiar, J. D. B. (2016). A pertinéncia da saida de campo no processo de aprendizagem
de Histdria e Geografia: O caso do Alto Douro Vinhateiro. [Dissertagdo de
Mestrado]. Porto: Faculdade de Letras, Universidade do Porto.

https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/87990/3/163275.pdf

Alflen, A. A,, Borsato, V. A. (2009). O ensino de Geografia a partir da percepgdo do
espago de vivéncia do educando. [Em linha]. Disponivel em

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1641-8

Ausubel, D. P., Novak, J.D. & Hanesian, H. (1980). Psicologia Educacional. Rio de

Janeiro: Interamericana, (22 ed.).

Ausubel, D. P. (2003). Aquisicdo e reten¢do de conhecimentos: Uma perspectiva

cognitiva. Lisboa: Platano.

Avry, L. (2012). Analyser les conflits territoriaux par les représentations spatiales : une
méthode cognitive par cartes mentales. [Tese de Doutoramento]. Rennes:

Université Rennes 2. http://tel.archives-ouvertes.fr/tel-00808779

Bale, J. (1989). Diddctica de la geografia en la escuela primaria. In Geography in

primary school. Abingdon: Routledge, 1.2 ed., pp. 11-169.

Benejam, P. (1992). La didactica de la geografia des de la perspectiva
constructivista. [Em linha]. Barcelona: Documents d’Analisi Geografica, 21, pp.

35-52. https://raco.cat/index.php/DocumentsAnalisi/article/view/41557

Bertin, M. (2013). Geografia humanista: O papel das representagdes sociais e espaciais
em manifestagdes contempordneas. [Em linha). Curitiba: Revista Geografar,
8(2), pp. 104-132.
https://revistas.ufpr.br/geografar/article/download/30056/21615

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investiga¢do qualitativa em educacgdo. Porto: Porto

Editora.

146


https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/87990/3/163275.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1641-8
http://tel.archives-ouvertes.fr/tel-00808779
https://raco.cat/index.php/DocumentsAnalisi/article/view/41557
https://revistas.ufpr.br/geografar/article/download/30056/21615

Brice, S. (2024). Critical observational drawing in geography: Towards a methodology
for ‘vulnerable’ research. [Em linha]. Progress in Human Geography, 48(2), pp.

206-223. DOI: 10.1177/03091325231208899.
Bruner, J. S. (1999a). Para uma teoria da educagdo. Lisboa: Relégio de Agua Editores.

Bruner, J. S. (1999b). The Process of Education: A Landmark in Educational Theory.

Cambridge: Harvard University Press.

Campos, L. & Richter, D. (2020). Ensino de Geografia, escola Quilombola e mapas
mentais: didlogos possiveis na construgcdo de uma identidade territorial. In
Narrativas, Geografias e Cartografias: para viver, é preciso espaco e tempo.
Rego, N. & Kozel. S. (Orgs.). Porto Alegre: Editora Compasso Lugar — Cultura e
Editora IGEO, 1, pp. 211-230. DOI: 10.29327/519558.1-10.

Carlos, A. F. A (2007). O lugar no/do mundo. [Em linha]. Sdo Paulo: FFLCH, (1.2 ed.).
https://gesp.fflch.usp.br/sites/gesp.fflch.usp.br/files/O_lugar_no_do_mundo.p
df

Carmo, A. (org.) (2022). Espaco, lugar e territério: figuras do pensamento portugués

contemporaneo. Porto: Edigdes Afrontamento.

Cavalcanti, L. S. (2019). Pensar pela Geografia, ensino e relevdncia social. Goiania: C&A

Alfa Comunicacoes.

Cerqueira-Neto, S. P. G. (2020). Quilombos no Brasil, uma condi¢cGo geopolitica de
confinamento e resisténcia aos arquétipos territoriais dominantes: O caso de
Helvécia no extremo sul da Bahia. [Em linha]. Coimbra: Biblos, 3(6), pp. 22-54.
https://estudogeral.uc.pt/bitstream/10316/90785/1/2020_Biblos%206.pdf

Chevalier, J. (1974). Espace de vie ou espace vécu ? L'ambiguité et les fondements de la
notion d'espace vécu. Paris: L'Espace Géographique, 3(1), p. 68. DOI:
10.3406/spgeo.1974.1446.

Claval, P. (1974). La géographie et la perception de I'espace. Paris: L'Espace
Géographique, 3, pp. 179-187. DOI: 10.3406/spgeo0.1974.1479.

147


https://gesp.fflch.usp.br/sites/gesp.fflch.usp.br/files/O_lugar_no_do_mundo.pdf
https://gesp.fflch.usp.br/sites/gesp.fflch.usp.br/files/O_lugar_no_do_mundo.pdf
https://estudogeral.uc.pt/bitstream/10316/90785/1/2020_Biblos%206.pdf

Costa, F. R., & Rocha, M. M. (2010). Geografia: conceitos e paradigmas - Apontamentos
preliminares. [Em linha]. Campo Mourao: Geomae, 1(2), pp. 25-56.

https://periodicos.unespar.edu.br/geomae/article/view/5756/3780

Coutinho, C. P. (2014). Metodologia de investigagdo em ciéncias sociais e humanas:

Teoria e prdtica. Coimbra: Almedina, (2.2 ed.).

Daveau, S. (1984). Visdo do mundo, televisGo e ensino da Geografia. Lisboa: Finisterra.

19(38), pp. 252-256. DOI: 10.18055/Finis2086.

De Paula, F. C. (2017). Resiliéncia encarnada do lugar: Vivéncias do desmonte da Linha
(Brasil) e em Mourenx (Franga). [Tese de Doutoramento]. Campinas: Instituto
de Geociéncias, Universidade Estadual de Campinas. DOI:

10.47749/T/UNICAMP.2017.989548

Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, Pub. L. No. Diario da Republica n.2 129/2012,
Série | de 2012/07/05, pp. 3476-3491.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/139-2012-178548

Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, Pub. L. No. Didrio da Republica n.2 129/2018,
Série | de 2018-07-06, pp. 2918-2928.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961

Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, Pub. L. No. Didrio da Republica n.2 129/2018,
Série | de 2018-07-06, pp. 2928-2943.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962

Despacho n.2 6147/2019, de 4 de julho, Pub. L. No. Diario da Republica n.2 126/2019,
Série Il de 2019-07-04, pp. 18990-18992.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/6147-2019-122920121

DGE. (2017). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Lisboa: Direcdo
Geral da Educacéo, pp. 1-30.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciai

s/11_geografia_a.pdf

148


https://periodicos.unespar.edu.br/geomae/article/view/5756/3780
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/139-2012-178548
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/54-2018-115652961
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/despacho/6147-2019-122920121
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/11_geografia_a.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/11_geografia_a.pdf

DGE. (2018). Aprendizagens essenciais: 10.2 ano, Ensino Secunddrio Geografia A.
Lisboa: Direcdo Geral da Educacgado, pp. 1-14.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciai

s/10_geografia_a.pdf

DGE. (2018). Aprendizagens essenciais: 11.2 ano, Ensino Secunddrio Geografia A.
Lisboa: Direcdo Geral da Educacgado, pp. 1-15.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Fl

exibilidade/perfil_dos_alunos.pdf

Domingues, A. (2001). A paisagem revisitada. Lisboa: Finisterra, 36(72), pp. 55-66. DOI:
10.18055/Finis1621.

ESIGZ. (2023). Projeto educativo — construindo futuros... na escola do presente! (2022-
2026). Matosinhos: ESJGZ. Consultado a 15 de setembro de 2023 em
https://drive.google.com/file/d/1yss4hNyf-zuyOTB55RURGNvGzTDKy-jR/view

ESJGZ. (2023). Agenda zarco 2023/2024. Matosinhos: ESIGZ

Fernandez de la Reguera, J. A. P. (s.d.). Modelos globalizadores y técnicas didacticas
interdisciplinares. [Em linha]. Granada: Universidad de Granada, pp. 1-23.
https://www.ugr.es/~fjjrios/pce/media/7-

ModelosGlobalizadoresTecnicasinterdisciplinares.pdf

Ferrdo, J. (2002). Portugal, trés geografias em recomposicdo: espacialidades, mapas
cognitivos e identidades territoriais. [Dossier] Portugal, une identité dans la

longue durée. Bordéus: Lusotopie, 2, pp. 151-158.

Ferreira, M. B. F. (2020a). A vivéncia dos espagos rurais e urbanos na aprendizagem da
geografia, numa turma de 112 ano. [Dissertacdo de Mestrado]. Porto:
Faculdade de Letras, Universidade do Porto. https://repositorio-

aberto.up.pt/bitstream/10216/129244/3/419797.1.pdf

Ferreira, P. N. M. L. N. (2020b). Formacgdo geogrdfica escolar, conhecimento do
territdrio e cultura de ordenamento do territorio. [Tese de Doutoramento].

Lisboa: Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, Universidade Nova de Lisboa.

149


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_geografia_a.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/10_geografia_a.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://drive.google.com/file/d/1yss4hNyf-zuyOTB55RURGnvGzTDKy-jR/view
https://www.ugr.es/~fjjrios/pce/media/7-ModelosGlobalizadoresTecnicasInterdisciplinares.pdf
https://www.ugr.es/~fjjrios/pce/media/7-ModelosGlobalizadoresTecnicasInterdisciplinares.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/129244/3/419797.1.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/129244/3/419797.1.pdf

Fino, C. N. (2001). Vygotsky e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP): trés
implicagbes pedagdgicas. [Em linha). Braga: Revista Portuguesa de Educacao,

14(2), pp. 273-291. https://people.web.uma.pt/carlosfino/publicacoes/11.pdf

Fontinha, F. (2016). Saidas de Campo na Evolugdo do Ensino da Geografia: Teoria e
Prdticas. [Dissertacao de Mestrado]. Porto: Faculdade de Letras, Universidade
do Porto. https://repositorio-
aberto.up.pt/bitstream/10216/86880/2/165421.pdf

Fontinha, F. (2017). Saidas de campo no ensino da geografia: Uma metodologia ainda
atual?. Porto: Revista de Educac¢do Geografica / UP. Universidade do Porto, (1),

pp. 79-91. DOI: 10.21747/GeTup/1a6.

Fosnot, C. T. (1999). Construtivismo e educacgdo: Teoria, perspectivas e prdtica. Lisboa:

Instituto Piaget.

Frémont, A. (1980). L'espace vécu et la notion de région. In Analyse régionale.
Réflexions critiques, concepts, techniques, études de cas. Reims: Travaux de
I'Institut Géographique de Reims, 41-42, pp. 47-58. DOI:
10.3406/tigr.1980.1081.

Garcia de la Torre, E., Roman, L. S. & Pedrinaci, E. (1993). Fundamentos para el
aprendizaje de la Geologia de campo en educacion secundaria: una propuesta
para la formacion del professorado. Girona: Ensefianza de las Ciencias de la

Tierra, 1(1), pp. 11-18.

Gaspar, J., & Marin, A. (1975). A percep¢do do espaco. Lisboa: Finisterra, 10(20), pp.
317-322. DOI: 10.18055/Finis2319.

Gieseking, J. J. (2013). Where We Go From Here: The Mental Sketch Mapping Method
and Its Analytic Components. [Em linha]. Qualitative Inquiry, 19(9), pp. 712-724.
DOI: 10.1177/1077800413500926.

Gotz, N., & Holmén, J. (2018). Introduction to the theme issue: “Mental maps:
geographical and historical perspectives.” [Em linha] Abingdon: Journal of

Cultural Geography, 35(2), pp. 157-161. DOI: 10.1080/08873631.2018.1426953.

150


https://people.web.uma.pt/carlosfino/publicacoes/11.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/86880/2/165421.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/86880/2/165421.pdf

Gould, P. & White, R. (1986). Mental Maps. Abingdon: Routledge, 22 ed., pp. 1-15. DOI:
10.4324/9780203111512.

Gregory, D. et al. (eds) (2009). The dictionary of human geography. Hoboken: Wiley-
Blackwell, (5.2 Ed.).

Gueben-Veniere, S. (2011). How can mental maps, applied to the coast environment,
help in collecting and analyzing spatial representations?. [Em linha] EchoGéo.

No. 17/2011, 27 septembre 2011, 11, pp. 1-11. DOI: 10.4000/echogeo.12625.

Guelton, B. (2023) “Mental maps”: Between memorial transcription and symbolic
projection. [Em linha]. Front.Psychol. 14(1142238), pp. 1-11. DOI:
10.3389/fpsyg.2023.1142238.

Hahn, J. & Karcher, N. (2016). Os arredores da escola: lugarizando a aprendizagem,
vivenciando a geografia por meio de maquetes e cordel. In Castrogiovanni, et al.
(Orgs.). Movimentos para ensinar geografia — oscilagdes. Porto Alegre: Editora

Letra, 1, pp. 255-277. DOI: 10.21826/9788563800244p255-277.

INE. (2018). Mobilidade e funcionalidade do territério nas Areas Metropolitanas do
Porto e de Lisboa. Lisboa: INE. https://www.tmlmobilidade.pt/wp-
content/uploads/2022/06/IMOB_2017A.pdf

Infopédia (s.d.). Acomodacdo e assimilagdo. /In Dicionario Infopédia. [Em linha] Porto:
Porto Editora. Consultado a 15 de junho de 2020. Em

https://www.infopedia.pt/Sacomodacao-e-assimilacao

International Cartographic Association. (2003). A Strategic Plan for the 2003-2011. As
adopted by the ICA General Assembly 2003-08-16. [Em linha] Paris: ICA
https://icaci.org/files/documents/reference_docs/ICA_Strategic_Plan_2003-
2011.pdf

John-Steiner, V., & Souberman, E. (1991). Posfdcio. In M. Cole, V. John-Steiner, S.
Scribner, & E. Souberman (Eds.), A formacao social da mente, Vygotsky, L.

S. Sdo Paulo: Livraria Martins Fontes Editora, 4, pp. 80-88.

Joly, M. (1994). Introducdo a andlise da imagem. Lisboa: Edi¢des 70, 1.2 ed., pp. 9-74

151


https://www.tmlmobilidade.pt/wp-content/uploads/2022/06/IMOB_2017A.pdf
https://www.tmlmobilidade.pt/wp-content/uploads/2022/06/IMOB_2017A.pdf
https://www.infopedia.pt/$acomodacao-e-assimilacao
https://icaci.org/files/documents/reference_docs/ICA_Strategic_Plan_2003-2011.pdf
https://icaci.org/files/documents/reference_docs/ICA_Strategic_Plan_2003-2011.pdf

Julyan, C. & Duckworth, E. (1999). Uma perspetiva construtivista do ensino e da
aprendizagem das ciéncias. In C. T. Fosnot (Ed.), Construtivismo e educagao:

Teoria, perspectivas e pratica. Lisboa: Instituto Piaget, pp. 85-107.
Lefebvre, H. (2000). La production de I'espace. Paris: Anthropos, 4.

Lei n.2 75/2013, de 12 de setembro, Pub. L. No. Diario da Republica n.2 176/2013, Série
| de 2013-09-12, pp. 5688-5724. https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/75-
2013-500023

Lei n.2 52/2015, de 9 de junho, Pub. L. No. Diario da Republica n.2 111/2015, Série | de
2015-06-09, pp. 3667-3685. https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/52-
2015-67442930

Lei n.2 71/2018, de 31 de dezembro, Pub. L. No. Didrio da Republica n.2 251/2018,
Série | de 2018-12-31, pp. 6039-6260.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/71-2018-117537583

Lei n.299/2019, de 5 de setembro, Pub. L. No. Didrio da Republica n.2 170/2019, Série |
de 2019-09-05, pp. 3-267. https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/99-2019-
124457181

Lei n.2 82/2023, de 29 de dezembro, Pub. L. No. Didrio da Republica n.2 250/2023,
Série | de 2023-12-29, pp. 2-322.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/82-2023-835864042

Lemos, A. (2017). Meio local e educag¢do geogrdfica. Uma experiéncia de
aprendizagem. Porto: geTup — Revista de Educacao Geografica da UP, (1), pp.
63-77. http://ojs.letras.up.pt/index.php/GETUP/article/view/1777

Lima, A. M. L., & Kozel, S. (2009). Lugar e mapa mental: uma andlise possivel. Londrina:

Geografia, 18(1), pp. 207-231. DOI: 10.5433/2447-1747.2009v18n1p207

Lopes, M. S. S. (2023). Queres que te faca um desenho? - os mapas mentais como
instrumento diagndstico no ensino de Geografia. [Dissertacdo de Mestrado].
Porto: Faculdade de Letras, Universidade do Porto. https://repositorio-

aberto.up.pt/bitstream/10216/152699/2/640574.pdf

152


https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/75-2013-500023
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/75-2013-500023
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/52-2015-67442930
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/52-2015-67442930
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/71-2018-117537583
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/99-2019-124457181
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/99-2019-124457181
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/lei/82-2023-835864042
http://ojs.letras.up.pt/index.php/GETUP/article/view/1777
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/152699/2/640574.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/152699/2/640574.pdf

Lynch, K. (1960). The image of the city. The M.I.T. Press Massachusetts Institute of

Technology Cambridge, Massachusetts, and London.

Kozel, S. (2013). Comunicando e representando: Mapas como construgoes
socioculturais. Sao Paulo: Geograficidade, 3(Especial), pp. 58-70. DOI:
10.22409/geograficidade2013.30.a12874.

Kozel, S. (2018). Mapa Mental, Geografia Cultural, Fenomenologia. [Video].
Entrevistada por Leticia Padua. Canal descomplicado. Youtube. Acedido em

https://www.youtube.com/watch?v=_hlZ1uFYolw

Martin, M., et al. (2018). Se hace Geografia al andar: la salida de campo itinerante y
senderista. [Em linha]. Didactica Geografica, 19, pp. 103-125.
DOI:10.21138/DG.418.

Menezes, |. (1999). Educacgdo para a cidadania: Algumas reflexées de um ponto de
vista psicoldgico. [Em linha]. Artigo em outras revistas. https://repositorio-

aberto.up.pt/bitstream/10216/62376/2/82381.pdf

Miras, M. (2001). Um ponto de partida para a aprendizagem de novos contetdos: Os
conhecimentos prévios. In Coll, C. et al., O construtivismo na sala de aula: Novas

perspetivas para a ac¢ao pedagégica. Porto: Edigdes Asa, pp. 54-73.

Morais, C. R. (2022). O estudo do relevo na disciplina de Geografia: A Importdncia da
saida de campo. [Dissertacdo de Mestrado]. Porto: Faculdade de Letras,

Universidade de Coimbra. https://estudogeral.uc.pt/handle/10316/102652

Moreira, M. A. (1999). Teorias de Aprendizagem. Sao Paulo: Editora Pedagdgica e

Universitaria.

Moreira, J. R. S (2001). O trabalho de campo em Geologia com alunos do 11° ano uma
perspectiva inovadora: Uma construgcdo de materiais a aprendizagem dos
alunos, estudo na drea de Valongo. [Dissertacdo de Mestrado]. Porto:
Faculdade de Ciéncias, Universidade de Porto. https://repositorio-

aberto.up.pt/handle/10216/9911

153


https://www.youtube.com/watch?v=_hlZ1uFYoIw
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/62376/2/82381.pdf
https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/62376/2/82381.pdf
https://estudogeral.uc.pt/handle/10316/102652
https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/9911
https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/9911

Paixdo, M. S.S. L. & Ferro, M. G. D (2021). A Teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel. In Carvalho, M. V. C. & Matos, K. S. A. L. de (Orgs.). Psicologia da
educacdo: Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discussao.

Fortaleza: Edi¢des UFC, 3, pp. 91-130.

Pedroso, J. V (Cord.) (2018). Referencial de Educacéo Ambiental para a
Sustentabilidade para a Educagdo Pré-Escolar, o Ensino Bdsico e o Ensino
Secundadrio. Lisboa: Dire¢do Geral da Educacao.
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/ref_sustentabilidade.p
df

Pinto, J. M. (1984). Epistemologia e diddtica da sociologia. Coimbra: Revista de

Ciéncias Sociais, 14, pp. 47-75.

Powell, K. (2010). Making sense of place: Mapping as a multisensory research
method. [Em linha] Qualitative Inquiry, 16(7), 539-555. DOI:
10.1177/1077800410372600.

Ribeiro, C. (1997). Estudo do processo de aprendizagem: duas perspectivas. [Em linhal.
Lisboa: Mathesis, 6, pp. 353-367.
https://revistas.ucp.pt/index.php/mathesis/article/view/3801/3678

Ribeiro, 0. (1998). Portugal, o Mediterrdneo e o Atldntico. Lisboa: Livraria Sa da Costa.

Silva, A. H & Gomes, L. C. (2017). A Teoria da aprendizagem de Bruner e o ensino de
ciéncias. [Em linha] Maringa: Arquivos do Mudi, 21(3), pp. 13-24.
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ArqMudi/article/download/40938/pd
f/

Tuan, Y. (1980). Topofilia: Um estudo da percep¢do, atitudes e valores do meio
ambiente. Sao Paulo: Difel.

Tuan, Y. (1983). Espaco e lugar, a perspetiva da experiéncia. Difel.

TUAN, Y. (1995). Geografia Humanistica. In Christofoletti, Anténio (Orgs.), Perspectivas
da Geografia. Sdo Paulo: Difel, 2, pp. 143-164.

154


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/ref_sustentabilidade.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/ref_sustentabilidade.pdf
https://revistas.ucp.pt/index.php/mathesis/article/view/3801/3678
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ArqMudi/article/download/40938/pdf/
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ArqMudi/article/download/40938/pdf/

Valadares, J., & Fonseca, F. (2011). Uma estratégia construtivista e investigativa para o
ensino da dptica. [Em linha] Revista Brasileira De Pesquisa Em Educag¢dao Em
Ciéncias, 4(3). pp. 74-85.

https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4073

155


https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4073

Anexo 1 - Projetos educativos e atividades extracurriculares na ESIGZ,

2023/2024

Projetos educativos e atividades extracurriculares a decorrer na ESJGZ, 2023/2024

Nome Destinat Objetivos Breve Descrigéo
arios
"MOVIMENTO Cidadaniae | Combater os esteredtipos e a O projeto resulta de uma parceria entre a ESIGZ e a delegagdo
CACA- desenvolvi- | violéncia de género, a violéncia de Matosinhos da Cruz Vermelha Portuguesa, que visa
PRECONCEITOS" mento entre pares, o bullying, entre combater os esteredtipos e a violéncia de género, a violéncia
outros. entre pares, dando formagdo de forma voluntdria aos alunos.
Onda Zarco | Basico e Promover a literacia do Oceano Este é um programa educativo do Ministério da Economia e
Escola Azul Secunddrio na comunidade escolar. do Mar, que a ESJGZ integrou que visa, sobretudo, promover
a literacia do Oceano na comunidade escolar e criar gerages
mais responsaveis e participativas, que contribuam para a
sustentabilidade do Oceano.
“ERASMUS + Secundario Promover a mobilidade A tematica do Projeto “ERASMUS + [PROJETO INES]” anda a
[PROJETO INES])” individual e de grupo para fins volta do titulo do Projeto: “INES — Caminhos de ensino e
de aprendizagem, assim como a | aprendizagem inovadores para a prevengdo do consumo de
cooperagdo, a qualidade, a novas drogas”. Um projeto que é realizado em parceria com
inclusdo e equidade, a quatro universidades europeias e quatro escolas secundarias,
exceléncia, a criatividade e a que visa essencialmente, a criagdo de um curriculo europeu
inovagdo a nivel das baseado nos topicos decididos em comum e dirigidos a cada
organizagdes e politicas no escola secunddria, ou seja pretende criar as condig8es para
dominio do ensino escolar. apoiar a rede colaborativa de professores, especialistas
externos e estudantes para encontrar, testar, adaptar e usar
(dentro de fluxos de trabalho de ensino comuns) materiais
didaticos estratégias e recursos para resolver o problema das
Novas Substancias Psicoativas (NPS).
Eco-Escolas Basico e Encorajar o desenvolvimento de | Procura encorajar agdes, reconhecer e premiar o trabalho
Secunddrio atividades de forma a desenvolvido pela escola na melhoria do seu desempenho
sensibilizar para ambiental, gestdo do espaco escolar e sensibilizagdo da
comportamentos e comunidade. O acompanhamento e avaliagdo anual das
preocupagdes de indole atividades visa validar a qualidade do trabalho desenvolvido
ambiental. pela escola, através da atribuicdo simbdlica de uma bandeira
verde Eco-Escolas. Desde 2019 que é atribuido o Galarddo de
Eco-escolas, a ESIGZ.
CZarco Secunddrio Promover a adogdo de O projeto CZarco, desenvolvido numa parceria entre o CEiiA e

comportamentos sustentaveis

na comunidade escolar.

ESJGZ, em que participaram durante seis meses, 72 alunos e
professores que através da utilizagdo de uma aplicagdo AYR,
galardoada com o Prémio NEB — Novo Bauhaus Europeu em

2021, para quantificar em tempo real as emiss&es de CO2
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evitadas na utilizagdo de modos de mobilidade sustentéveis.
Este projeto venceu o prémio Education For Climate’s call for

inspiring green education actions 2023.

Pés...Zarco Secunddrio Propiciar aos alunos de elevado 0 projeto POS...ZARCO, com inicio no ano letivo 2005-2006, é
rendimento o desenvolvimento dirigido a alunos de alto rendimento, em que propde um
de competéncias para o XXI, em | plano de agdo que pretende implementar o desenvolvimento
articulagdo com reconhecidas das competéncias para o século XXI, destacando a lideranga, a
entidades comunicagdo, as tecnologias e a orientagdo para o mundo do
trabalho, em articulagdo com reconhecidas entidades
parceiras (e.g Camara Municipal de Matosinhos, CEiiA,
OPORTO Toastmasters Club, AEP, Universidade do Porto,
instituigdes de ensino superior nacionais e internacionais,
entre outras).
MyPolis 8.2ano Promover uma democracia Um projeto em articulagdo com a start-up MyPolis,
participativa. https://mypolis.eu/login Agentes da Cidadania, sediada em
Lisboa através da Santa Casa da Misericérdia de Lisboa, que
sendo uma solugdo digital de participagdo civica, estando
presentes em vdrias escolas do pais, no sentido de dinamizar
os alunos (populagdo jovem), com recurso a ferramentas
digitais, tais como, jogos e dindmicas participativas,
conectando alunos e agentes politicos numa colaboragdo de
envolvimento civico para o mundo atual.
Jornal Zarco Nau Basico e Valorizar e incentivar a O jornal em formato digital onde sdo abordados vérios temas
Secundario participagdo dos alunos em para os quais os estudantes podem colaborar com conteudos,
atividades extracurriculares. e.g., entrevistas, artigos de opinido, entre outros. Pretende
igualmente divulgar o projeto educativo da Zarco a
comunidade escolar. Em abril de 2023 foi langada a 7.2 edigdo.
Revista Comunidad | Envolver e divulgar as atividades | Publicagdo das alunas da E. S. Jodo Gongalves Zarco, no
InterioriZarco e Prisional desenvolvidas pelas alunas da Estabelecimento Prisional Feminino de Santa Cruz do Bispo. O
e Escolar ESJGZ no Estabelecimento 3.2 nimero foi publicado em junho de 2024.
Prisional Feminino de Santa
Cruz do Bispo.
Maratona de Comunida- Escrever cartas em defesa dos
cartas de Escolar Direitos Humanos.

A Maratona de Cartas é um evento de direitos humanos
organizado pela Amnistia Internacional, que a ESJGZ abragou.
Sdo escritas cartas em particular no més de dezembro més em
que se comemora o Dia Internacional dos Direitos Humanos,
em defesa de pessoas e comunidades em risco. Os casos
selecionados sdo previamente investigados, monitorizados e

acompanhados pela Amnistia Internacional
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Exame +

Secundario

Preparar os alunos para os

exames nacionais.

O Exame + é um projeto dirigido aos alunos que realizam
exames nacionais, preparando-os para os respetivos exames,

através de um regime de voluntariado.

Clube de Teatro Basico e Propiciar a integragdo e O clube destinado a todos os alunos, funciona com dois
Secunddrio momentos artisticos e artistas residentes contratados pela escola, visa promover a
promover a expressao expressdo dramdtica e a capacidade de comunicagdo. O clube
dramdtica e a capacidade de vai ao encontro do Perfil do Aluno (consciéncia e dominio do
comunicagdo e expressdo. corpo e linguagens e textos, relacionamento interpessoal).
Clube de Danga Basico e Promover atividades motoras, O clube funciona com dois artistas residentes, contratados
Secunddrio de descontragdo e pela escola para apoiar esta atividade que vai ao encontro do
autoconhecimento. Perfil do Aluno (consciéncia e dominio do corpo e
relacionamento interpessoal).
Clube de Musica Basico e Promover o relacionamento O clube funciona com dois artistas residentes, contratados
Secunddrio interpessoal e a linguagem pela escola para apoiar o clube que vai ao encontro do Perfil
artistica e musical. do Aluno (linguagens e textos e relacionamento interpessoal).
Clube de Xadrez Basico e Promover atividades lidicas de Sdo promovidos encontros para jogos e torneios de xadrez.
Secundario indole intelectual. Nos intervalos é frequente os alunos encontrarem-se na
biblioteca para jogarem jogos de tabuleiro.
Escola a Ler 10- Basico e Promover a leitura. No dia 10 de cada més, as 10 horas os alunos na sala de aula
10-10 Secundario fazem uma pausa para lerem 10 minutos.
Pétalas Basico e Promover a escrita. O projeto Pétalas desenvolvido pela BiblioZarco consiste na
Secundario escrita de um texto ou poema, por cada turma, numa pétala
para posterior exposicdo.
Experimentar e 11.2e12.° Promover o contacto com o O projeto em parceria com a Camara Municipal de
explorar o mundo | ano meio profissional. Matosinhos e com a ADEIMA - Associagdo para o
profissional Desenvolvimento Integrado de Matosinhos permite aos
alunos na reta final do seu percurso letivo o contacto com o
meio e contexto profissional.
Formagdo para Secunddrio Dar formagdo aos alunos para a O Projeto visa dar formagdo aos alunos do secundario para
voluntdrios integragdo de projetos de que estes se envolvam e participem os projetos de
voluntariado. voluntariado na comunidade. A titulo de exemplo os alunos
realizagdo ac¢Ges de voluntariado no Lar de Idosos.
EUSOUDIGITAL Secundario Promover literacia digital junto Os alunos enquanto mentores e voluntarios ensinam os
dos idosos. idosos nas tecnologias digitais e acesso a internet. Este é um
projeto &mbito de uma candidatura da ESJGZ ao Projeto de
Capacitagdo Digital de Idosos.
UAARE ZARCO Basico e Conciliar, com sucesso, a A ESJGZ integra a Rede Nacional de Escolas UAARE (Unidades
secundario atividade escolar com a prética de Apoio ao Alto Rendimento na Escola). No presente ano

desportiva de alunos/atletas do

ensino secundario enquadrados

letivo, estdo enquadrados no regime de alto rendimento ou
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no regime de alto rendimento

ou selegdes nacionais.

selecGes nacionais 28 alunos-atletas, de seis anos de

escolaridade, em 12 modalidades.

Fonte: ESIGZ
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Anexo 2 — Questionario sobre os municipios portugueses que os

V'

alunos do 11.2 ano ja tiveram oportunidade de conhecer / visitar

Questionario para suporte a planificagdo das aulas de Geografia | Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco
Nome: 1129 n.2
Assinala com uma cruz (X) os concelhos de Portugal que ja tiveste oportunidade de conhecer / visitar
Agueda o |Proenca-a-Nova Alcobaga Abrantes [Armamar
Albergaria a Velha E Serta Alvaidzare |Alcanena ICarregal do Sal
Anadia '5_ Vila de Rei Ansido Almeirim Castro Daire
Arouca < |Vila V. de Rédao Batalha IAlpiarca [Cinfaes
Aveiro Arganil Bombarral Benavente Lamego
Castelo de Paiva Cantanhede Caldas da Rainha Cartaxo Mangualde
Espinho Coimbra Castanheira de Péra IChamusca Moimenta da Beira
Estarreja Condeixa-a-Nova & [Figueiré dos Vinhos Constancia Mortagua
o |ilhavo Figueira da Foz 3 |Leiria Coruche Nelas
’§ Mealhada Gois Marinha Grande HE, Entroncamento Oliveira de Frades
< [Murtosa Lousd Nazaré § Ferreira do Zézere Penalva do Castelo
Oliv. de Azeméis _g Mira Obidos 5 Golegd é Penedono
Oliv. do Bairro £ |Miranda do Corvo Pedrégédo Grande Macdo = Resende
Ovar 8 |Montemor-o-Velho Peniche [Ourém IS. Jodo da Pesqueira
S. Jodo Madeira Oliveira do Hospital Pombal Rio Maior S. Pedro do Sul
S. Maria da Feira Pampilhosa da Serra Porto de Mds Salvaterra de Magos [5anta Comba Dao
Sever do Vouga Penacova [Alenquer |Santarém [Satdo
Vagos Penela Amadora Sardoal Sernancelhe
Vale de Cambra Soure [Arruda dos Vinhos Tomar [Tabuago
Aljustrel Tabua [Azambuja [Torres Novas [farouca
Almodévar Vila Nova de Poiares [Cadaval V. Nova da Barquinha flondela
Alvito Alandroal Cascais Alcacer do Sal Vila Nova de Paiva
Barrancos Arraiolos Lishoa Alcochete Viseu
Beja Borba § Loures Almada Vouzela
Castro Verde Estremoz 2 |Lourinhd Barreiro [Calheta
o Cuba Evora Mafra Gréndola g Camara de Lobos
@ |Ferreira Alentejo Montemor-o-Novo (Odivelas = [Moita S [Funchal
Meértola g Mora Oeiras § Montijo % Machico
Moura «& |Mourdo Sintra © |Palmela & [Ponta do Sol
Odemira Portel Sobral de M. Agrago Santiago do Cacém g Porto Moniz
Ourique Redondo Torres Vedras Seixal ~§ Porto Santo
Serpa Reguengos de Monsaraz Vila Franca de Xira Sesimbra 2 [Ribeira Brava
Vidigueira Vendas Novas Alter do Chdo Setibal 5:% Santa Cruz
Amares Viana do Alentejo Arronches Sines & |Santana
Barcelos Vila Vigosa Avis Arcos de Valdevez 530 Vicente
Braga Albufeira [Campo Maior [Caminha [Angra do Heroismo
Cabeceiras Basto Alcoutim Castelo de Vide o [Melgago Calheta
Celorico de Basto Aljezur Crato 2 Moncdo Corvo
Esposende Castro Marim %n Elvas % Paredes de Coura Horta
Sn Fafe Faro Tg Fronteira o [Ponte da Barca L agoa
o |Guimardes Lagoa & |Gavido & [Ponte de Lima & |Lajes das Flores
Pdvoa de Lanhoso Lagos Marvdo = Valenca ;} Lajes do Pico
Terras de Bouro 2 |Loulé Monforte iana do Castelo 8 [Madalena
Vieira do Minho & Monchique Nisa Vila Nova de Cerveira 2 Nordeste
V. N de Famalicdo Olhdo Ponte de Sor lijé § Ponta Delgada
Vila Verde Portimdo Portalegre Boticas ‘.g Povoacdo
Vizela Sdo Bras de Alportel Sousel Chaves g Ribeira Grande
Alfindega da Fé Silves Amarante Mes3o Frio 2 |S. Rogue do Pico
Braganca Tavira Baido IMondim de Basto & .Cruz da Graciosa
Carrazeda Ansides Vila do Bispo Felgueiras _ |Montalegre S. Cruz das Flores
Freixo Esp.a Cinta V. Real Santo Anténio lGondomar g:} urca elas
g Macedo Cavaleiros Aguiar da Beira Lousada _‘—>2 Peso da Régua Vila do Porto
S |Miranda Douro Almeida Maia Ribeira de Pena V. Franca do Campo
ED Mirandela Celorico da Beira Marco de Canaveses Sabrosa Vila Praia da Vitoria
= Mogadouro Figueira Castelo Rodrigo Matosinhos ISanta M. Penaguido
Torre Moncorvo Fornos de Algodres g Pagos de Ferreira IValpagos
Vila Flor Gouveia & |[Paredes Vila Pouca de Aguiar
Vimioso ‘g Guarda Penafiel Vila Real
Vinhais é Manteigas Porto
Belmonte Méda Pévoa de Varzim
g |Castelo Branco Pinhel Santo Tirso
§ Covilhd Sabugal Trofa
2 Funddo Seia Valongo
£ |idanha-a-Nova Trancoso Vila do Conde
S [oleiros Vila Nova de Foz Céa Vila Nova de Gaia
Penamacor
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Anexo 3 — Municipios portugueses visitados pela turma do 11.2 ano

Concelhos de Portugal conhecidos / visitados pelos alunos da turma do 11.2 ano

Sertd

Vila de Rei

Vila V. de Rédao

Fonte: Inquérito aplicado aos alunos sobre os concelhos conhecidos / visitados

Agueda 4 Arganil 0 Alcobaca 15 Abrantes 0 [Armamar 0
Albergaria-a-Velha 0 Cantanhede 2 Alvaidzare 0 JAlcanena 2 Carregal do Sal 0
Anadia 2 Coimbra 9 Ansido 2 Almeirim 1 Castro Daire 0
Arouca 5 Condeixa-a-Nova 2 Batalha 4 Alpiarca 0 Cinfaes 6
Aveiro 17 Figueira da Foz 9 [Bombarral 1 Benavente 1 lLamego 5
Castelo de Paiva 6 Gois 1 Caldas da Rainha 4 Cartaxo 0 Mangualde 1
Espinho 17 Lousa 3 Castanheira de Péra 0 Chamusca 1 Moimenta da Beira 0
'Estarreja 2 g Mira 0 :§ Figueir6 dos Vinhos ;. Constancia 0 Mortagua 1
& (lhavo 1 ,g Miranda do Corvo 1| = |Leiria 12 Coruche 0 Nelas 1
-§ Mealhada 4] O |Montemor-o-Velho 1 [Marinha Grande 2 _5 Entroncamento 0 liveira de Frades 0
< |Murtosa ik Oliveira do Hospital 1 Nazaré 12 ‘2: Ferreira do Zézere i Penalva do Castelo 0
Oliv. de Azeméis 4 Pampilhosa da Serra 0 Obidos 3 E [Golega 1 3 Penedono 0
Oliv. do Bairro 0 Penacova 3 Pedrogdo Grande 2 Macio of £ Resende 1
Ovar 5 Penela T Peniche 7 Ourém 0 S. Jodo da Pesqueira 0
S. Joao Madeira 3 Soure 0 Pombal 6 Rio Maior il S. Pedro do Sul 3
S. Maria da Feira 4 Tabua 0 Porto de Mds 3 Salvaterra de Magos 0 Panta Comba Ddo 0
Sever do Vouga 3 Vila Nova de Poiares 0 Alenquer 2 Santarém 9 Sétdo 0
Vagos 1 Alandroal 0 [Amadora 2 Sardoal il Sernancelhe 0
Vale de Cambra 0 Arraiolos 0 Arruda dos Vinhos 0 [Tomar 2 [Tabuago 0
Aljustrel 1 Borba 0 Azambuja 0 Torres Novas 3 [Tarouca 0
Almodévar 1 Estremoz 0 Cadaval 0 V. Nova da Barquinha 0 [fondela 3
Alvito 0 Evora 3 Cascais 8 Alcacer do Sal 3 Vila Nova de Paiva 3
Barrancos 0 Montemor-o-Novo 0 Lisboa 16 Alcochete 1 Viseu 14
Beja 3 g Mora il § Loures 3 Almada 2 Vouzela 0
> %]
Castro Verde 0| ™ [Mourio 1| = |Lourinha 2 Barreiro 1 Calheta 1
o |Cuba 0 Portel 0 Mafra 5 Grandola 1| © |Camara de Lobos 1
@ [Ferreira Alentejo 0 Redondo 1 Odivelas 1 3 Moita 0 % Funchal 2
Meértola 1 Reguengos de Monsaraz 0 Oeiras 7| 2 |Montijo 3| S [Machico 1
Moura 0 Vendas Novas 0 Sintra 5| & [palmela 0] € [Ponta do Sol 1
Odemira 0 Viana do Alentejo 2 Sobral de M. Agraco 0 [Santiago do Cacém 1 E Porto Moniz 1
Ourique 1 Vila Vicosa 2 Torres Vedras 3 Beixal 4 § [Porto Santo 2
Serpa 0 Albufeira 11 Vila Franca de Xira 3 Sesimbra 4 ‘3 Ribeira Brava 8§
Vidigueira 0 Alcoutim 2 Alter do Chio 0] Setbal 6 ’% Santa Cruz 1
Amares 2 Aljezur 4 Arronches 0. Sines 2| = |Santana 1
Barcelos 9 Castro Marim 2 Avis 0 Arcos de Valdevez 7 [Sdo Vicente 1
Braga 15 Faro 13 ICampo Maior 2 Caminha 6 [Angra do Heroismo 0
Cabeceiras Basto 4 Lagoa 5 Castelo de Vide 0| o |Melgaco 2 Calheta 0
Celorico de Basto 5 Lagos 7 Crato 0 % Mongao 1 Corvo 0
d 11 % Loulé 6| & |Elvas 0] ‘g Paredes de Coura 6 Horta 1
% Fafe 10| © Monchique 2 § Fronteira 0 E Ponte da Barca 2 lLagoa 0
o |Guimardes 15 Olhdo 5| £ |Gavido 1 g Ponte de Lima 11 2 Lajes das Flores 1
Pévoa de Lanhoso 4 Portimdo 11 Marvao 0 Valenca 3| 5 |Lajes do Pico 0
Terras de Bouro 1 530 Bras de Alportel 0 IMonforte 0 Viana do Castelo 11 ‘L‘: Madalena 0
Vieira do Minho 1 Silves 1 Nisa 0 Vila Nova de Cerveira 4] S [Nordeste 0
©
V. N de Famalicdo 6 [Tavira 7 Ponte de Sor 1 Alijo 1 g Ponta Delgada 0
Vila Verde 4 Vila do Bispo 2 Portalegre 4 Boticas 0 ‘.;3 Povoagdo 0
Vizela 2 V. Real Santo Anténio 1 Sousel 0 IChaves 3 ‘é Ribeira Grande 0
©
Alfandega da Fé 0 Aguiar da Beira 0 [Amarante 20 Mesdo Frio 1 E" IS. Roque do Pico o 4
Braganca 6 Almeida 1 Baido 9 Mondim de Basto 3 S.Cruz da Graciosa 0
Carrazeda Ansides 0 Celorico da Beira 0 Felgueiras 12 E Montalegre R IS. Cruz das Flores 0
Freixo Esp.a Cinta 0 Figueira Castelo Rodrigo 0 IGondomar 20 i Murca 0 ‘elas 0
8. |Macedo Cavaleiros 0 Fornos de Algodres 0 Lousada 10| 5 [pesoda Régua 5 \Vila do Porto 0
a Miranda Douro 1|  |Gouveia 1 Maia 20! Ribeira de Pena 2 V. Franca do Campo 0
& [Mirandela 7| £ |Guarda 6 Marco de Canaveses | 13 Sabrosa 0 Vila Praia da Vitéria 0
Mogadouro 1| & i 1 Matosinh 22 Santa M. Penaguia 0
Torre Moncorvo 0 Méda 1 tg Pacos de Ferreira 10 Valpagos 2
Vila Flor 3 Pinhel 0| & [Paredes 15 Vila Pouca de Aguiar 0
Vimioso 0 Sabugal 0 Penafiel 14, Vila Real 10
Vinhais 1 Seia 1 Porto 23
Belmonte 0 Trancoso 2 Pévoa de Varzim 20
Castelo Branco 2 Vila Nova de Foz Coa 4 Santo Tirso 16
Covilhd ol Trofa 17
S |Funddo 2 Valongo 19
& [Idanha-a-Nova 0 Vila do Conde 19
E Oleiros 0| Vila Nova de Gaia 21
£ |Penamacor 1
38 Proenca-a-Nova 1
0|
0|
0
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Anexo 4 — Base de mapa mental (mudo) sobre a AMP

=" ﬁ%ﬁ REPUBLICA
s PORTUGUESA
Q MATOSINHOS
eoucacko
Nome: N.° 11°9

Mapa Mental | Area Metropolitana do Porto

1. A partir do mapa mudo, elabora um mapa mental, onde estejam localizados os 17 municipios
que integram a Area Metropolitano do Porto.

2- Traga no mapa o percurso da saida de campo pela Area Metropolitana do Porto especificando
os diferentes meios de transporte a utilizar em cada trogo do percurso previsto:
Parque Real (Matosinhos) — Trindade (Porto) - Campo 24 de Agosto (Porto) — Campanhé (Porto) —
Espinho/Estacéo — Espinho/Cidade — Espinho/Estacéo — General Torres (Gaia) — Jardim do Morro (Gaia) —
Aliados (Porto) — ESJG Zarco (Matosinhos).

Concelhos da AMP

1- Arouca

2- Espinho

3- Gondomar
4- Maia

5- Matosinhos
6- Oliveira de Azeméis
7- Paredes

8- Porto

9- Pévoa de Varzim

10- Santa Maria da Feira
11- Santo Tirso

12- S&o Jo&o da Madeira
13- Trofa

14- Vale de Cambra
15- Valongo

16- Vila do Conde

17- Vila Nova de Gaia
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Anexo 5 — Espacgo para a elaboragao de MM da cidade de Espinho

e BRSNS REPUBLICA
“s» ZARCO %~ PORTUGUESA
MATOSINHOS KD
Nome: N.° 11.°9

Mapa Mental | Cidade de Espinho

1. Ja tiveste a oportunidade de visitar a cidade de Espinho? [ ] Sim []Nao
1.1. Se sim, indica o ultimo motivo que te levou a Espinho.

2. A partir do teu conhecimento, vivenciado e/ou adquiro por outros meios, elabora um mapa mental da
cidade de Espinho.
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Anexo 6 — Inquérito sobre a mobilidade dos alunos de uma turma do

11.2 ano

Maestrada em Ensino de Geografia
Relatérie de Estigic

Analise da mobilidade de uma turma do 11.2 ano ne quadro do Ensine da Geografia

MArorTo

.t e
L [EES Ty oY

Munc Duarte Miguel Martins

Inquérito sobre a mobilidade dos alunos de uma turma do 11.2 ano

Qinguérito aplicado a uma turma de Geografia A do 11.2 ang, no dmbito do Estigio
do Mestrado em Ensino de Geografia pretende compreender a maobilidade dos
alunas de forma a adaptar estratégias e recursos didaticos significativos que vao ao
encontro dos territarios vivenciados pelos alunos facilitando o processo de ensing
aprendizagem. O inguérito é confidencial e destina-se exclusivamente para fins

escolares e académicos.

[] compreendia
finalidade do inguérito
& autorizo a recolha das
dadas.

1. Municipio de residéncia;

2. Mas dias uteis, na decarrer
do periodo letivo, além dos
percursas casa-escola-casa,
deslocas-te para fora deste(s)
municipials)?

[] sim [ néa

2.1 Se sim, indica para
qual/quais o(s) municipiofs)?

2.2. Qual o motivo da tua deslocagiio?

D Atividade D Atividade
desportiva cultural

|:| ficessa a bens D Convivio Social
efou servigos e familiar

|:| Outras. Quais?

D Lazer

3. Ao fim de semana
deslocas-te para fara do (s)
municipia (s) de residéncia
[ astudo?

[] sim LES

3.1 %e sim, indica para
gual/guais ofs) municipiofs)?

3.2, Qual o motive da tua deslocagdo?

] Atividade D Atividade
desportiva cultural

D Acesso a bens D Canvivia Sacial
efou servigos e familiar

|:| Lazer

D Qutros, Quais?

4. Nos periados ndo letivos
(férias do Matal, da Pascoa e
do Verdo) deslocas-te para
fora do (s) municipio {s) de
residéncia / estudo?

[] sim [ néo

4.1 %e sim, indica para
qual/quais ofs) municipiols),
distrita (s) e pais(es)?

Municipiofz | do distrito:

Municipiols | de outros distrites

Pais(as):

4.2. Qual o motivo da tua deslocacdo?

|:| Atividade D Atividade
desportiva cultural
[]Acessa a bens [ Convivie social

2 familiar

D Férias

efou servigos

D Lazer

D Qutros. Quais?

5. Ja tiveste oportunidade
de sair de Portugal e conhecer
outros pais|es)?

[] sim [IM&o

5.1, 5e sim, indica qual/guais
ofs) pais(es) que visitaste?

5.2, Qual o motiva da tua deslocagdo?
D Férias D Atividade desportiva

efou cultural
D Wisita a D Outro. Qual?
familiares
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6. Praticas alguma atividade 6.1 Se sim, indica o(s) municipio(s) onde ja estiveste relacionada com

cultural ou desportiva que a atividade cultural e/ou desportiva?
exija a deslocagdo para
outros municipios? Municipios do distrito:

[] sim, atividade desportiva

[] sim, atividade cultural

[] nao

Municipios de outros distritos:

7. Desde o inicio desde ano 7.1. Se sim, qual/quais? 7.2. Desde o inicio deste | 7.1. Se sim, para

letivo (2023/2024) ja te ano letivo (2023/2024) qual/quais pais(es)?
deslocaste para municipios ja te deslocaste para

que ndo sejam do distrito do fora do pais?

Porto?

[Jsim [ Nio (Jsim [ Nao

7. Que meios de transporte utilizas para te deslocar para fora do municipio de estudo / residéncia?

[] Automével (individual) [] Transporte do clube ou coletividade [] Autocarro
[] Metro [] comboio [] Taxi
[] TvDE [] outro. Qual?

8. Quando viajas, em particular, para outras areas distintas do municipio onde resides/estudas
os territérios que visitas fazem-te relembrar as aulas / aprendizagens da disciplina de Geografia?

[]Sempre [ ]Frequentemente [ | Muitasvezes [ ] Algumasvezes [ |Raramente [ |Nunca

9. O conhecimento dos territérios visitados ajuda-te a compreender conceitos, fenédmenos geograficos
e demais aprendizagens da Geografia?

[] Sim, é essencial. (] Sim, por vezes. [] Sim, mas raramente.

[] € indiferente. []N&o, até prejudica.

10. Nas aulas de Geografia preferes que o(s) professor(es) recorra(m) a que territérios (municipios, distritos
ou paises) para demonstrar e conduzir a compreensdo de conceitos e fendmenos geograficos?

[] Territérios que ja visitei. [[] Territérios que desconhego

[ Territérios que tenho curiosidade de conhecer. [] Eindiferente.

OBRIGADO PELA RESPOSTA AO QUESTIONARIO!

©)
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Anexo 7 — Inquérito sobre a mobilidade dos familiares dos alunos da

turma do 11.2 ano

Mestrado em Ensino de Geografia [MAPORTO
Relatorio de Estagio LU e sionoe boroRTo

Analise da mobilidade de uma turma do 11.2 ano no quadro do Ensino da Geografia

Nuno Duarte Miguel Martins

Inquérito sobre a mobilidade dos familiares dos alunos de uma turma do 11.2 ano

0 inquérito aplicado a uma turma de Geografia A do 11.2 ano, no dmbito do | [_] Compreendi a finalidade

Estagio do Mestrado em Ensino de Geografia pretende compreender se a do inquérito e autorizo a
mobilidade dos familiares dos alunos (pais e avés) influéncia ou contribui recolha dos dados.
para o ensino da Geografia. O inquérito é confidencial e destina-se
exclusivamente para fins escolares e académicos. Aluno:
1. Municipio de residéncia:
2. Tens ou ja tiveste algum 2.2. Se sim, podes indicar qual dos familiares e em que paises estiveram?
familiar (pai, mde, avo e avo)
emigrado? [ pai. [ mée.
D Sim D Nio Esteve em Esteve em
[] Avé paterno. [] Av6 paterna.
2.1. Se sim, em que atividade Esteveem__ Esteve em
? .
trabalhava(m)? [] Avé materno. [] Avé materna.
Esteve em Esteve em
3. Os teus pais residem no mesmo 3.1. Se ndo, indica em que municipio reside?
municipio onde habitas? . -

p [] pai. [ maze.
[] sim [ Nao Reside em Reside em
4. Os teus pais sempre residiram 4.1. Se ndo, indica em que municipios jd moraram e o respetivo

no municipio atual? motivo de residéncia?
L] sim [ Ngo [] pai, j residiu em: [] mae, j4 residiu em:

5. Qual o municipio onde residem os teus avés? 5.1. Durante o seu percurso de vida sabes em

Caso ja tenham falecido, indica o ultimo onde que municipios os teus avos residiram?
viveram. — - = =
. : Avd paterno | Avo paterna |Avo materno| Avé materna
[] Avé paterno [] Av6 paterna
[] Avé materno [T Avé materna

6. Os teus familiares falam-te dos territérios que percorreram no | 6.1.- Recordaste de algum assunto

seu percurso de vida, por exemplo, modo de vida, organizacdo abordado relacionado com a Geografia?
espacial, dinamica socioecondmica, atividades econdmicas, Se sim que matéria?

transportes e acessibilidades, histdria, entre outros?
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7. Consideras que a imagem e percepgdo com que ficas dos territdrios vivenciados pelos teus familiares é
vantajoso para o teu interesse e aprendizagem da Geografia?

[] sim, é essencial. [] sim, por vezes. [] sim, mas raramente.

[] € indiferente. [ N&o, até prejudica.

8. Refere territérios que nunca tenhas visitado, mas que tenhas conhecimento sobre os mesmos, a partir
das conversas com os teus familiares (pais e avos).

[T] Municipios portugueses [] paises

9. Conversas e debates com os teus 9.1. Se sim, que temas te 9.2. Se sim, ajudou-te a
familiares sobre as matérias / conteudos lembras ter conversado? relembrar e a estudar
que estdo a ser lecionados em Geografia? a matéria?

[] sim [ Nzo [] sim [ Nao

OBRIGADO PELA RESPOSTA AO INQUERITO!

©)
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Anexo 8 — Esquema mental da cidade de Espinho

e, ocoNguvES REPUBLICA
ZARC PORTUGUESA
MATOSINHOS

EDUCAGAO

Nome: N.° 1.°9

Esquema Mental | Cidade de Espinho

1. A partir do teu conhecimento, vivenciado e/ou adquiro por outros meios, elabora um esquema mental
da cidade de Espinho.

Espinho
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Anexo 9 — Inquérito aos alunos para avaliagao da saida de campo na

AMP, entre Matosinhos e Espinho

EACOLA SECUNDARA

JOAD GONCALYES

5 ZARCO - TN
MATOSINHOS wucacha

Inquérito — Saida de Campo na Area Metropolitana do Porto

Este inquérito tem como objetivo aferir a opinido dos alunos que participaram na Saida de
Campo na Area Metropolitana do Porto, entre Matosinhos e Espinho, em transporte publico,
realizada no ano letivo 2023/2024 na Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco no ambito da
disciplina de Geografia A — 112 ano. O inquérito é anénimo.

Assinala a tua resposta no quadrado correspondente. Cada questdo pode ser respondida
numa escada de 1 a 5, sendo:

1- Discordo totalmente; 2- Discordo; 3- Sem opinido; 4- Concordo; 5- Concordo totalmente.

Perguntas Escala

1- A saida de campo estava bem organizada e planeada. E]

2- 0 guido estava bem construido com contetido e atividades adequadas ao
percurso realizado e as matérias lecionadas. IZ,

3- Aaplicagdo de inquéritos na Estagdo de Metro da Trindade foi uma atividade que
apreciei permitindo compreender a mobilidade dos utentes dos transportes m

publicos.

4- A saida de campo permitiu-me exemplificar conceitos e fenémenos geograficos
abordados nas aulas. m

5- Na saida de campo, em particular no Porto Oriental, relacionei conhecimentos
adquiridos noutras disciplinas, nomeadamente em Histdria. IZ]

6- A saida de campo permitiu-me diferenciar o tipo de morfologia urbana, a
evolugdo das cidades e reconhecer novas dindmicas urbanas. III |Z|

7- A saida de campo na AMP realizada em diferentes modos de transportes
publicos foi relevante para compreender as redes de transportes, a E]

acessibilidade, os interfaces, a distancia relativa e o transporte multimodal.

8- Com a saida de campo pela AMP compreendi a importancia da rede de
transportes pablicos para aumentar a mobilidade, melhorar a acessibilidade,

estruturar o espago urbano e reduzir o consumo de combustiveis fosseis.

9- Com a saida de campo reforcei o conhecimento que detinha sobre o territdrio da
Area Metropolitana do Porto. m

10- Enquanto passageiro reconheci as vantagens da utilizagdo de transportes
publicos, para a acessibilidade e sustentabilidade, pelo que no futuro lz]

provavelmente reforgarei as minhas deslocagdes em transporte publico.
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Anexo 10 - Ficha de avaliagao (grupo |I) com referéncia a Arouca

ADRIMAG

'

24517 has

GRUPO1

1. A informagdo que consta na figura | foi retirada da publicagdo “54 projetos LEADER
2014-2020 para o desenvolvimento dos territorios rurais Repertorio de projetos
relevantes e replicaveis apoiados no ambito da Medida 10 LEADER do PDR2020”,
editada pela Minha Terra (Federagdo Portuguesa de Associagdes de Desenvolvimento
Local), em 2019.

Construcdo de salsicharia e Fumeiro

Andsé Dias hardou dos pass, doncs de

um restaurante que serve o fanoso “3ife de
Alarengs”, o goita pelas produtas autéstanes
eda terra Cenflante ni exder éncia adguirida

€ no potencial da tracigdo, porén com u toque
deinovagiio, persou produzr alheiras,
hamodrgueres, saliichas frescas e cheurizas

de vitela arouquesa, numa unidzde de produgio
de s:lsichania e fumeic de tips artesara que
aproveitaria tavto as carres ‘menos ncbres” dos
anima s como as “nobres”, com vista 1 deneficiar
da prega mais competiciva racompra dacvitelas
inteiras, trando renzab lidide nio sé do fabrico
c comarcializagio de alaciras ¢ harrblsgueres,
mas da transformzgio e distibuigdo de lombo,
fle, alcaua e jarrete favados.

A Heiz ¢ inovadora ¢ “az eco ce conceitos

quz ultrapassam as frontei-as - desperdicio zera
eslow-foxd -, e quz se prendem respetivamente
€nm o apravetamentn e eicnamente

de akmentos e com a valorizacds dos produtos
cproduteres locais = do ambiente, dand>
nomeadamentz pre‘eréncia 3 criagio dos animais

30 ar livre e em pastagam. Assim, z carne dos
bovines de ra;z arouquess, com Denominacio

de Origem Pratagids (D00), usada na irtages pala
Salsichatia e Fumeiros Tradic onais Rota do Paiva,
deve 0 3eu sabor caracteristico ao facto cos
animais serem criados em liberdade palas
encostas s2rranay ¢ Alimentades 3 base de
vegatagio natural. Alids, André Dias tem como
Ginico fornecedor a Assccazao Nacionzl dos
Criadores da Raca Arouquesa (ANCRA), com mais
de 400D associados, dispersos per 28 cencelhes,
nue gaante "2 pmdugia dz ragade ferma
extensva’, permitinde “aos animais ardarem
livremente, procurar alimerte fresco ¢ ecu librade
existerte a3 ratureza, contribuinco parauma
carne ¢ coformagio fisica de grande qualidace”

A constru@ e o equiparento desta unidade
de transformacio foram apoiades pelo CAL
ADRIVAS - Assoriacio de Desenvo'vimentc
Rural Integrada das Serras de Montemuro,
Arada e Grahera, straves da Vedida LEADER
do PDN2020.

Figura 1

Figura 2 — Imagens de Alvarenga e de Arouca
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Fonte: Minha Terra. Google Maps. visitarouca.pt/

1.1.Selecione a afirmacio correta.

GEOGRAFIA A

1199
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a) A ADRIMAG ¢ um Grupo de Acdo Local que abrange os concelhos da Raia
Nordestina de Portugal,

b) A ADRIMAG ¢ um Grupo de Agdo Local que integra os municipios da parte
meridional do nosso pais.

¢) Alvarenga localiza-se na drea mais a levante da ADRIMAG, pelo que ¢ a
freguesia do GAL mais afastada da linha de costa.

d) Alvarenga ¢ uma freguesia que dista cerca de 40km da linha de costa mais
proxima.

1.2.Selecione as duas afirmacdes corretas.

a) A abordagem LEADER (Ligacio Entre Agdes de Desenvolvimento Rural),
nasceu em 1991, no dmbito da PAC, para abracar a causa do desenvolvimento de
zonas rurais diversificadas recorrendo a uma abordagem ascendente, valorizadora
de comunidades e recursos locais.

b) A abordagem Leader enquadra-se no primeiro pilar da PAC destinado aos
pagamentos diretos e as medidas de mercado.

¢) O financiamento para a Abordagem LEADER provém maioritariamente do Fundo
Europeu Agricola para o Desenvolvimento rural (FEADER).

d) A Abordagem LEADER ¢ financiada, atualmente, no ambito do Fundo Europeu
Agricola de Garantia (FEAGA).

1.3.Assinale a opc¢io incorreta. Os pequenos investimentos na transformagio e
comercializagdo nas areas rurais apoiados pelo LEADER 2020, sdo fundamentais
para:

a) Absorver a mido de obra local, criar emprego e reduzir os periodos de flutuagio
sazonal do emprego;

b) Captar investimento estrangeiro de grandes empresas multinacionais de base
tecnologica que necessitam de muita mio-de-obra pouco especializada,

¢) Atenuar ¢/ou inverter o despovoamento das areas rurais;

d) Valorizar os recursos endogenos ligados floresta, a agricultura, 4 pecudria e
preservar a identidade e cultura local.

1.4.Tendo por base a informacdo referida no texto a salsicharia/fumeiro poder-se-ia
localizar-se no concelho de Vinhais, para produzir hambiargueres e enchidos de
vitela arouquesa certificada?

a) Sim, se o promotor apresentasse uma candidatura similar na Corane, Grupo de
Acio Local (GAL) que incorpora este municipio.

b) Nio, porque a unidade artesanal necessita de estar na proximidade dos
restaurantes que servem o Bife de Alvarenga de forma a reduzir custos com o
transporte e garantir o escoamento dos produtos transformados.

¢) Sim, caso o promotor tenha a disponibilidade financeira para o projeto e nio
recorra a apoios no ambito da abordagem Leader.

d) Nio, porque tratando-se de um produto DOP a produgdo, transformagio e
elaboragio s6 podem ocorrer na area geografica de origem, que ndo é Braganga.

GEOGRAFIA A 1128 3
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1.5.Em 2021, foi inaugurada em Alvarenga uma das maiores pontes pedonais suspensas
do mundo (*516 Arouca™) sobre o rio Paiva, que conjuntamente com os Passadigos
do Paiva integrados no Geopark de Arouca, sdo dois dos grandes atrativos turisticos
do municipio. Quem pernoitar em Arouca pode ficar, por exemplo, no Hotel Rural
da Freita ou no Hotel Rural da Quinta de Novais™.

Considere as quatro seguintes afirmacdes e assinale, na folha de respostas, as
duas frases corretas:

(1) Classificam-se em hotéis rurais os empreendimentos de turismo que  se
situam em espagos rurais, que, pela sua traga arquitetonica ¢ materiais de
construgio, respeitam as caracteristicas dominantes da regido onde estio
implantados, podendo instalar-se em edificios novos que ocupem a totalidade de
um edificio ou integrem uma entidade arquitetonica Unica e respeitem as mesmas
caracteristicas.

(2) Os hotéis rurais sdo uma forma de turismo em que os imoveis se situam em
exploragdes agricolas que prestam servigos de alojamento a turistas e permitem
aos hospedes o acompanhamento e conhecimento da atividade agricola, ou a
participagiio nos trabalhos ai desenvolvidos.

(3) Hotéis rurais sao um tipo de turismo em que cinco ou mais casas de campo
situadas na mesma aldeia ou freguesia, ou em aldeias ou freguesias contiguas, sao
exploradas de uma forma integrada por uma tnica entidade.

(4) O Turismo em Espago Rural (TER) € nio s6 um fator de diversificagio das
atividades agricolas, como um fator de pluriatividade, através da dinamizagio de
um conjunto de outras atividades economicas que dele sio tributdrias e que com
ele interagem.

1.6.0 turismo ¢ um motor de desenvolvimento do espago rural pelos seus efeitos
multiplicadores.

De forma sucinta, indique dois beneficios do TER para as areas rurais.

1.7.°A Casa do Povo de Santa Cruz de Alvarenga foi criada em 1973, tendo sido
reconhecida como IPSS (Instituicio Particular de Solidariedade Social) em 2006.
Neste momento € a maior empregadora da freguesia. Presta apoio a um total de 70
utentes e 37 familias nas seguintes valéncias: Lar de Idosos, Creche ¢ Servigo de
Apoio Domiciliario”. (fonte: cpalvarenga.com/)

Apresente dois aspetos (distintos dos referidos na questio anterior) que
demonstrem a importincia dos servicos nas dreas rurais.

GEOGRAFIA A

1129 4
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Anexo 11 — Andlise mapas mentais da cidade de Espinho prévios e pos

saida de campo

Mapa Mental Categorias de andlise Mapas Mentais 0 aluno
Aluno | Prévio [ ja
Subsequente Mar e Praia Morfologia urbana, espaco pablico e Servigos visitou
a Saida de infraestruturas Espinho
Campo
Ruas curvas com entroncamentao, Sim
Prévio arvares, jardim, placa toponimia.
Ruas retilineas com duas faixas, Sim
A Subsequente entroncamento angulo 90.2, sinal de
transito, placa toponimia, arvores.
Mar, praia. MN3o
Prévio
B Mar, linha de costa, Ruas retilineas duas faixas, arvores, Casino Sim
Subsequentea praia, sol. edificio de um piso.
Ruas retilineas com duas faixas, marginal | Estrutura de apoio a Sim
Prévio Mar, espordo, maior | retilinea pedonal e cicldvel), rotunda praia, grandes
greal a norte do com varios acessos, edificios com4 a6 superficies (Pingo
esporao, areal de pisos junto a costa, edificios de um =6 Doce e Continente),
menar dimensao a sul piso na periferia; densidade elevada de bicicleta.
do espordo, praia, arvores na periférica (a oriente),
banhistas, toalhas. localizacdo do Pingo Doce e do
C Continente junto a acessos rodoviarios,
jardim na cintura da cidade.
Subsequentea Mar, praia, areia. Ruas & marginal retilineas, estacdo de Comboio Sim
comboios, edificio de grandes dimensdes | (transporte)
de uma antiga fabrica.
b] Prévio Mar, praia. Rua curva Casing Sim
Subsequente Sim
Mar, linha de costa, Rua retilinea com duas faixas, edificio Casing, restaurante EN
Prévio praia, areia. casing com velumetria horizontal. [fast food).
E Mar, areia, linha de Planta ortogeonal, casas de 1 piso M3o
Subsequente costa. distribuidas nos quarteirdes.
F Prévio Sim
Subsequente Mar, praia, areia Planta ortogonal. Sim
G Mar, praia, banhistas Planta ortogonal Casine. M3o
Prévio deitados em toalhas.
Subsequentea Mar, praia. Planta ortogonal. Sim
H Prévio Mar, praia. Rua retilinea EN
Praia Ruas paralelas perpendiculares ac mar, Casino Sim
Subsequente marginal retilinea, ruas numeradas com
numeros consecutivos, edificio do casino.
Prévio Rua curvada & drvores. Sim
Mar, espordo [pedra), Sim
Subsequente praia, banhistas.
J Prévio Planta ortogonal. Casing, transportes e Sim
Praia, vento, norte. restaurante (fast
food)
Subsequente Sim
K Previo Praia, mar {oceano). Sim
Subsequente Sim
L Prévio Mar, esporido, peixes, Rua curva, edificios com um e trés pisos, | Padaria. Sim
praia. arvares.
Mar, peixes, praia. Rua retilinea com duas faixas, marginal, Padaria, café. Sim
Subsequente passeios, entroncamento com ruas 902,

173




passadeiras, edificios com 1, 2, ou 3
pisos junto a marginal.

Mar, praia, areia, Rua retilinea, edificio. Bar, equipamenta Sim
Prévio [cadeiras e mesa).
Mar, praia, sal, Marginal retilinea, passeio. Sim
Subsequente NUVem, pessoas.
Prévio Sim
Subsequentea B Sim
Prévio Rua retilinea, jardim, arvores e carros. Sim
Mar, espordo, areia, Grande volumetria do casing, arvore, Casing. Sim
Subsequente banhistas vegetacdo no solo.
Mar, Praia. Rua retilinea, estacionamento, passeio, Casing. Sim
Prévio carros, sinal de transito.
Subsequentea Mar, linha de costa. Casing. Sim
Ruas retilineas, passeios, carros, Sim
Prévio edificios isolados de 1 e 2 pisos, anvores.
Rua retilinea, casino apenas de um piso, | Comboio Sim
Subsequente Linha de costa mas com grande volumetria, peguenos | (transportes), casino,
edificios, estacdo de comboio com passageiros
janelas, arvores, proximas da estacdo.
Equipamentos de
apoio balnear.
Prévio Praia. Linha férrea, estagdo de comboio, Comboio Sim
travessas caminhas de ferro
Mar, espordes, praia, Rua retilinea contigua a marginal com Comboio, Sim
Subsequentea areia, marginal, duas faixas, marginal pedonal (retilinea), | eguipamentos de
pessoas, pedonal. estacdo de comboio, patrimonio cultural | apoio a praia, casino.
[barco junto & Cdmara municipal.
Prévio Mar, praia. Restaurante (fast Mao
food).
Mar, praia, areia, Ruas paralelas e retilineas, marginal com | Casine, restaurante Sim
Subsequente banhista ligeira curva, ruas curvas junto ac (fast food), bicicleta,
Burguer King {rotunda), edificio do casino | (transportes).
com alguma volumetria, bancos na
marginal {(mobilidrio urbano),arvores.
Prévio Mar, praia, sol, barco, MEo
banhistas, guarda-sol,
cadeira.
Estacdo de comboio, linha de combaio, Comboio Mo
Subsequente cais de embargue, bancos de espera [transportes),
[mobilidric urbano), placa de sinalizacdo. | passageiros sentados
£ em pg, maguinista
do comboio.
Praia, espordo (na Edificios com um e dois pisos; edificio do | Restaurante, Sim
Prévio costa), areia. casino grande volumetria padaria, casing.
Mar, esporao (no mar), | Rua retilineas, ruas com duas faixas, Casing, restaurante, Sim
Subsequente areia. linha de comboio, edificio do casino e comboio
restaurante com grande volumetria, mas | (transportes)
apenas de um piso, com edificios
contiguos mais peguenos.
Prévio Sim
Mar, linha de costa, Ruas com curvatura, ligacdo entre vias Sim
Subsequente areia, praia, chapéu de | na diagonal, edificio com maior
praia, toalha. volumetria contiguo a outros mais
PEOUENOS, Arvores.
Prévio Praia Mao
Subsequents Mar, sol. Rua e marginal retilineas, Casino, parabolica Mao

gstacionamenta, edificios de um e vdrios

no cimo do edificio.
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Anexo 12 - Saida de campo na Area Metropolitana do Porto

DEASIT LA
et JOND COHGALYES

T ZARCO REPUBLICA

! MATOSINHOS PORTUGHRR

5 wncagho

Saida de Campo na Area Metropolitana do Porto

Matosinhos — Porto — Espinho — Vila Nova de Gaia — Porto — Matosinhos

Geografia A—11.2 Ano | 2023/2024 Grupo n.2 |

ot O trabalho vai comegar! Em equipa, tornar-se-a mais facil. Utiliza o guido para responder aos desafios e
|8 fazer as anotagGes que considerares convenientes.

(fisicos ou humanos) que te paregam relevantes, mesmo que ndo haja referéncia no guido, mas

. Quanto ao telemovel usa-o para registar em formato imagem (foto ou video) fendmenos geograficos
atencdo, para ndo fotografar o rosto de pessoas.

wikilec Para facilitar a georreferenciagdo das fotos e descricdo das mesmas, gravar partes do percurso,
visualizar mapas e imagens de satélite instala a aplicacdo Wikiloc no telemével.

Se estiveres desorientado no decorrer do percurso. A bussola é também um recurso disponivel no
telemével.

m Antes de cada viagem e/ou transbordo ndo te esquegas de validar o Andante.

Figura 1

Dizgrama da saida de campo na AMP Area Metropolitana do Porto (AMP)

L o ke = Cd
| Moz r

Grupo |

1- Por meio de transporte entende-se o tipo de veiculo usado nas deslocagbes de pessoas e mercadorias (e.g.
bicicleta), enquanto o modo de transporte sdo as formas de transporte utilizadas nas deslocacdes de pessoas e
mercadorias (e.g. ciclavel). Indica os meios e modos de transporte que iremos utilizar na saida de campo entre
Matosinhos — Porto — Espinho — Porto - Matosinhos.
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Meio de transporte Modo de transporte

Matosinhos = Campo 24 de Agosto
(Porto)

Campo 24 de Agosto — Estacdo de (Andar) A pé Pedonal
Campanha (Porto)

Porto Campanha - Espinho

Em Espinho

Espinho — Porto

Porto = Matosinhos

2- No Metro do Porto encontram-se vérios diagramas da rede. Se possivel tirem uma foto ao
€] diagrama da linha que tem um “nd” designado de General Torres.

3- Para se chegar a General Torres, a partir de Matosinhos, utilizando apenas a rede de metro, é necessario
realizar algum transbordo? Se sim, em que estagdo?

4- No diagrama da rede de transportes cada paragem é considerada um né (local de origem/desting). Como se
designa as vias de comunicacdo que unem os diversos “nds"?

A) Flexa B) Linha C) Arco D) Conetividade

5- A viagem entre Matosinhos e a Estacdo da Trindade estd a decorrer em hora de ponta, ou seja, em periodo
de maior afluéncia de passageiros. O que sdo 0s movimentos pendulares?

A) Deslocagdo didria entre a residéncia e o local de trabalho ou estudo, efetuada pela populacdo.

B) Processo relacionado com o desenvolvimento de subdrbios em torno das grandes cidades e dreas
metropolitanas.

6- O transporte ferrovidrio pode ser classificado em pesado (comboio) ou ligeiro (Metro do Porto, Metro Sul do
Tejo, Metropolitano de Lisboa, elétrico). Assinala as vantagens e desvantagens do transporte ferroviario ligeiro
onde se inclui o Metro do Porto.

Vantagens Desvantagens

7- Os transportes podem ser classificagdo quanto ao tipo de servigo. Assinala quais s3o considerados
transportes individuais (1) e transportes coletivos (C).

Autocarro Trotinete Funicular
Taxi Comboio Teleférico
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Metropolitano Bicicleta TVDE

de Lisboa

Taxi Coletivo Metro Avido
Porto

Carro Préprio Barcos Elétrico
Transtejo

8- O Metro do Porto onde estas a viajar partilha a linha (infraestrutura) com outro meio de transporte?
Entdo, circula em sitio propric ou em via reservada. Ao contrdrio, por exemplo, do autocarro que circula em
sitio banal.

9- “Em meados de 2024, a cidade Invicta vai estrear um sistema pioneiro de transportes: o MetroBus quer
combinar a frequéncia, a pontualidade e a regularidade de um transporte em carris com a flexibilidade de um
veiculo sobre rodas. Em termos técnicos, a solugdo designa-se por BRT, Bus Rapid Transit.” Fonte: Eco.pt
(https://eco.sapo.pt/2023/03/11/metrobus-da-boavista-como-vai-funcionar-o-metro-sem-carris-do-porto/)

De que meio e modo de transporte se trata?

Obtém mais informacdo das futuras linhas em: https://www.metrodoporto.pt/pages/771?news id456

Grupo Il
1— Estacdo da Trindade

A Trindade é a principal estaco da rede do Metro do Porto, onde todas as linhas tém um “né” coincidente. A
excecdo da linha amarela, transversal as demais, no seu todo ou em parte, a infraestrutura foi construida sobre
o tracado de duas linhas de comboio. Até 2001, quais as duas linhas de comboeio que partiam da Trindade?

A) Linha da Pévoa; B)Linha do Minho;  C) Linha do Norte; D) Linha de Guimardes

2- Trabalho de campo. Na Trindade, entre a estacdo e a paragem de autocarros procura entrevistar trés pessoas
para obteres informacdo sobre a sua mobilidade, de preferéncia por grupo etdrio.

Entrevistado (+/- dos 15 aos 25 anos) | Entrevistado (+/- dos 26 aos 55 Entrevistado (+/- a partir dos
anos) 55 anos)

Onde reside?

Que transporte(s)
utiliza diariamente?

Quanto tempo
demora da
residéncia ao local de
destina?

Qual o mative da
viggem? Estudo ou
trabalha? Se far
outro qual,
especificar gual?
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3- Quais os servigos que se encontram no interface da Trindade?

Grupo Il

Figura 2
Malha urbana do Porto Oriental

=D - 7 : 5 TN b

OMeto @ Banearo Piblico || Loteamento séc. XIX Bairro da Lomba Fonle: Google earth (2024)

1- Na estagdo de Metro do Campo 24 de Agosto fotografa as ruinas da Arca de Agua de Mijavelhas.
Na saida do metro, a partir dos teus conhecimentos geograficos, procura perceber a localizagdo desta

Arca de Agua e a eventual origem do nome “Mijavelhas”.

2- A noroeste da saida do metro Campo 24 de Agosto, conforme assinalado na imagem, encontra-se
um Balnedrio Publico, classificado como Patrimonio Municipal. A poente deste, podes observar a

fachada de uma antiga fabrica de prata do inicio do séc. XX. Regista em imagem os dois edificios.

3- No Porto oriental até ao século XIX existiam varias quintas que foram loteadas para a construgdo de
habitacbes da classe abastada da época (burguesia). Na figura 2 esta saliente (quadro vermelho) a morfologia
do loteamento. Que forma apresenta o desenho desta area da cidade?

4- Observa alguns edificios que foram construidos nesses quarteires. Que caracteristicas apresenta o
edificado na Avenida de Camilo?

N.2 de pisos

Tipo de habitagdo

Como € o acesso a partir da via
publica?

As habitagdes aparentam ter boa
luminosidade e ventilagdo
natural?
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Que classe social habita / habitou
estes edificios?

As propriedades possuem ou nao
logradoura?

Salienta outras caracteristicas que
consideres relevantes

5- Descobre em que ano é que foi construida a Escola Secundaria Alexandre Herculano, no Porto.

6- 0 que é uma “ilha” em contexto urbano?

A) Um conjunto de Alojamentos Locais;

B) Um condominio fechado;

C) Tipo de habitacdo clandestina onde residiam operdrios;

D) Quarteirdo rodeado por espagos verdes.

@ 7 - Registem em fotografia pelo menos uma das “ilhas” do bairro da Lomba. Assinala a sua localizacdo
com referéncia aoc nome da rua e n.2 de policia.

8- Que caracteristicas apresenta uma “ilha"?

N.2 de pisos?

Tipo de edificios? Unifamiliares ou
plurifamiliares

Dimensdo das habitagdes?

Como €@ 0 acesso a habitacdo?

As casas aparentam ser sombrias
e pouco ventiladas?

As casas aparentam ter boas
condictes de habitabilidade?
Salienta outras caracteristicas que
consideres relevantes das “ilhas”
e no hairro da Lomba.

Ndo se conhece, ao certo, a origem da palavra “ilha” aplicada aos lotes de habitacdo clandestinos que, a partir
de meados do séc. XIX, proliferam pelo Porto junto a zonas industriais, em particular na parte oriental da
cidade. Nos anos 40 do séc. XX, viviam nas chamadas “ilhas” cerca de 45 mil pessoas. Em 2019 ja s0 residiam
cerca de 10 000 pessoas. A miséria do campo trazia para a cidade milhares de pessoas de todo o norte do pals
a procura de uma nova vida, para trabalhar sobretudo na inddstria. A cidade ndo tinha meios para albergar
tanta gente, em particular, sem meios para pagar a habitacdo convencional. As ilhas multiplicaram-se no miclo
dos quarteires, ou seja, nas traseiras das casas da classe média, sem infraestruturas adequadas, onde o
acesso as habitagGes alinhadas se fazia através de um corredor estreito com uma Unica entrada a partir da via
publica. Fonte: Adaptado de hitps://www.facebook.com/visitaguiadartp/videos/91346783565371.

Informacgdo adicional: https://www.jn.pt/3600154750/dezanove-das-40-familias-da-ilha-da-lomba-realojadas-
em-casas-da-camara-do-porto/.
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Se tiveres mais curiosidade podes consultar o levantamento e caracterizacdo das "ilhas” do Porto em
https:/fwww.domussocial.pt/filesf/uploads/cms/1623146207-UUSTLdvutz. pdf

Grupo IV
Figura 3
P el | d 3
1 | “ e Interface / plataforma multimodal é a
{ B i infraestrutura (terminais rodoviarios, estagdes
[ \}\\ - ferrovidrias, aeroportos, etc.) onde se articulam
L1 o O W fmraitetee s yarios modos de transporte, permitindo a
L] 9' ] - — movimentacdo de pessoas efou mercadorias,
o [ 4’ ..E_ usando mais do que um transporte, devidamente
el i
e ] e articulado.

O 0o

1- Regista os meios e modos transporte que conseguiste identificar no interface / plataforma multimodal de
Campanha.

Meio de transporte Modo de transporte

2 = 0 transporte multimodal caracteriza-se pela combinagdo de dois ou mais modos de transporte distintos.
Quais as vantagens do transporte multimodal no transporte de passageiros ou mercadorias?

3 - Entende-se por acessibilidade a maior ou menor facilidade com gue se chega ao lugar pretendido. Os
centros intermaodais facilitam ou ndo a acessibilidade?

4- A viagem entre Porto-Campanh3 e Espinho através no comboio urbano demora 30 minutos e custa 1,90€. Se
a viagem for realizada através do comboio intercidades custa 13€ (2.2 classe), nas demora apenas 19 minutos.
A pé a deslocagdo ndo tem qualguer custo, mas apenas se consegue chegar a Espinho em 4 horas e 24
minutos. A afirmac3o anterior refere-se a:

A) Distancia relativa B) Distancia absoluta

Entende-se por distdncia relativa a distdncia avaliada em termos de tempo, custo ou esforgo. Pelo que a
disténcia-tempo é o tempo necessdrio para percorrer uma determinada distdncia, utilizando um determinado
meio de transporte, enquanto a distancia-custo € o custo necessario para percorrer uma determinada distancia,
utilizando um determinado meio de transporte.
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5- A levante da estacdo de Campanha esta localizada uma fabrica centenaria de moagem de cereais. Qual tera
sido o principal motivo para que em 1915, a Ceres se |ocalizasse naguele local? Que desafios do ponto de vista
geografico (localizacio) estdo colocados hoje dquela unidade? Registem a vossa reflexdo.

https://moagemceres.pt/pages/moagem-ceres.html (Video centendrio Ceres, visualizar até ao 1m30s)

6 - A construgdo da linha de alta velocidade entre o Porto e Lisboa para além de encurtar a distncia entre
estas cidades, para cerca de 90 minutos, ira transformar a parte oriental da cidade do Porto. Em janeiro de
2023, foi anunciado, a elaboracdo de um Plano de Urbanizacdo para Campanhd, motivado pelo reforco da
centralidade. https://www.youtube.com/watch?vayOAnYwG2wB&t452s  (Conteldo relevante a partir dos 5
minutos). Observa a parte nascente da linha de comboio. Como perspetivas Campanha do ponto de vista
funcional e da sua morfologia urbana daqui a 20 anos, apds a construgdo do terminal de alta velocidade.

Grupo V

1- Na estacdo de comboios de Campanha podes verificar as partidas e as chegadas. Quais os servicos / tipo de
comboios partem desta estacdo.

2- Na estacdo de Campanha solicitem na bilheteira os horarios dos comboios urbanos para a linha de Aveiro e
para a linha do Vouga (Espinho-Vouga - Oliveira de Azeméis). Qual a frequéncia dos comboios urbanos para
Espinho e entre Espinho-Vouga e Vila da Feira?

3- A rede ferrovidria nacional é composta pela rede principal (1176km), rede complementar (891 km) e rede
secundaria (460 km). A linha do Norte (Porto-Lisboa) faz parte de qual rede?

E a Linha do Viouga, que iremaos visitar, em Espinho?

4- As redes de transporte s3o um conjunto de vias de comunicag3o (estradas, linhas férreas, linhas aéreas,
rotas maritimas, oleodutos, gasodutos, entre outras) que se interligam, formando uma malha de densidade
varidvel. Englobam os arcos e respetivos nos.

Preenche o quadro com informacgdes da rede ferroviaria.

Linha do Morte Linha do Vouga

Eletrificacdo

Tipo de bitola® (fotografa os
carris)

Que tipo de comboios ai
circulam?

Transporte Passageiros /
mercadorias

N.2 de vias

Condicdes do material
circulante

Qutras informagdes que
consideres relevantes.
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*A hitala € o tipo de padr3o usado nas vias-férreas que estabelecem uma distancia entre (as cabegas dos)
carris: Bitola Europeia (1435 mm), Bitola Europeia (1668 mm), Bitola Métrica (1000 mm).

5- Quais as vantagens e desvantagens da ferrovia pesada (comboio)?

Vantagens Desvantagens

V-

0O percurso entre Porto-Campanhd e Espinho é relevante para as Aprendizagens Essenciais da disciplina de
Geografia. Aproveita a viagem para observar o espago e registar algumas informagdes.

Como esta ocupado o espago entre o Douro ¢ o
centro de Vila Nova de Gaia?

Qual a volumetria e céreea dos edificios em
Gaia?

Que ocupagdo funcional encontramos nas
proximidades da linha do ferrovidria?

Como é a ocupacio do espaco entre Gaia e
Espinho?

A densidade e volumetria do edificado vai
reduzindo a partir de Gaia?

Como & a tipologia de habitagdo uni ou
multifamiliar?

Qual o estado das edificagdes na envolvéncia
das estagdes? Ha construghes recentes?

A partir de Coimbrdes como é o tecido urbano?
E continuo?

Entre Gaia e Espinho & mais notdrio o processo
de suburbanizagdo, periurbanizacio,
rurbanizagdo ou todos?

Regista outros elementos que consideres
relevantes na tua observagdo.

vil-

1- Chegamos a Espinho. Estds preparado para um novo desafio? Pela tua expressdo... preparadissimo. Vameos
comegar pelo primeiro. Consegues memorizar o nome das ruas? Este desafio @ facil, dificil serd localiza-las.
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Mas, aqui vai uma dica. Vé a sequéncia com o apoio da rosa dos ventos. Regista em imagem o cruzamento de
duas ruas e respetivo nome.

2- Depois desta curiosidade vamos ao trabalho, em coletivo é sempre mais desafiante. Que tipo de planta
encontramos na malha urbana de Espinho?

Figura 4

Malha Urbana de Espinho
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3- Que caracteristicas podemos encontrar neste tipo de malha urbana? Em que cidades € mais suscetivel de se
registar este tipo de planta?

so pode ser elevada a cidade se tiver um aglomerado contiguo superior a 8000 pessoas e possua pelo
menos metade dos dez equipamentos coletivos referidos. No percurso regista em imagem 5 desses
10 equipamentos necessdrios para elevar uma vila a cidade.

Q 4- Espinho foi elevado a cidade em 1973. Em 1982, a Lei 11/82, de 2 de junho considera que uma vila

5- Indica e regista em imagem dois servigos raros que conseguiste encontrar em Espinho, que
@ dificilmente se encontram nas dreas periurbanas deste aglomerado populacional e dois bens comuns.

6- Os edificios dos quarteirdes proximos da linha de costa tém uma cércea reduzida, apresentando um ou dois
pisos. Que tipo de servigos estdo maioritariamente localizados nestes quarteirdes.

7- Procura localizar dois hipermercados. Em que drea da cidade se encontram? Como sdo os acessos?

8 — Em Espinho consegue-se observar um zonamento funcional (residencial, servigos e industria)? Faz

um video ou tira uma foto de forma que na mesma imagem, sejam visualizadas as trés funcdes.

Histéria de Espinho: https://ifespinho.pt/index.php/historia

Imagens historicas de Espinho
https://www.facebook.com/photo/?fbid884879151567288& seta.693683520686853
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Grupo VIII -

Plano de Parmenor do Estadio do Sporting Clube de Espinho (PPESCE). O Plano prevé a redefinigdo do tecido
edificado, através de um processo de reparcelamento / redistribui¢io e consequente reconversdo urbanistica,
regularizando cérceas e alinhamentos, propondo-se, para o efeito, edificios comerciais e multifamiliares,
mantendo a malha ortogonal cuja cércea varia entre seis e trés pisos. A variagdo de cérceas evolui da mais
elevada a Nascente para a mais baixa a Poente. No centro, ligeiramente a Nascente, esta prevista uma pracga
rebaixada destinada a comércio tradicional. Nos edificios a construir, a composigdo arquitetdnica devera
garantir a correta integracdo plastica do edificio no ambiente local, manifestando-se como express3o cultural
de gualidade e evidente mais-valia arquitetdnica e construtiva.

As unidades previstas no desenho urbano, como sejam pracas, espagos pedonais e conjuntos edificados,
produzem uma nova frente urbana privilegiando os enfiamentos visuais e a permeabilidade espacial na relagdo
com a marginal de Espinho e o mar” In Relatdrio do PPESCE

https://espinho.pt/fotos/editor2/relatorio_pp sce.pdf

Programas Especiais de Ordenamento do Territério | Programas da Orla Costeira

Os Programas da Orla Costeira (POC) abrangem uma faixa ao longo do litoral, medida na horizontal, com uma
largura de 500 metros na zona terrestre, contados a partir da linha gue limita a margem das dguas do mar (50
m), ajustada a uma largura maxima de 1000 metros, quando tal seja justificado pela necessidade de protecdo
de sistemas biofisicos costeiros, e uma faixa maritima até a batimétrica dos 30m (medicdo da profundidade dos
oceanos), incluindo as areas sob jurisdicdo portuaria.

1- Indica duas fungdes que podemos encontrar atualmente na area sobre a qual incide o Plano de Pormenor do
Estadio do Sporting Clube de Espinho (Figura 5).

2- Assinala no Programa da Orla Costeira Caminha-Espinho (Figura 6) a area abrangida pelo Plano de Pormenor
do Estadio do Sporting Clube de Espinho.

3- Toda a area do Plano de Pormenor do Estagio Sporting Clube de Espinho integra a area do Programa da Orla
Costeira Caminha-Espinho, em vigor. Assinalem na planta do PPESCE as faixas de Nivel | (0-40m) e Nivel Il (40-
80m) de salvaguarda a erosdo costeira e de salvaguarda ao galgamento ocednico e inundagdo costeira,
definidas no POC Caminha-Espinha. O nivel | corresponde a um cenario de risco temporal de 2050, enquanto o
Nivel Il estande esse cenario ate 2100.

4- Assinala na Rua 37, o n.2 de policia que correspondente ao limite da “Margem” que integra a Zona
Terrestre de Protecdo do POC. Junto a essa habitacdo virados para poente tirem uma fotografia que
consiga registar toda a extensdo (50m) até ao limite terrestre.

Grupo IX

1- Que tipo de costa encontramas em Espinho? E provével que as areias que alimentam as praias de Espinho
tenham origem nas serras algarvias? Porqué?
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2- Regista através de duas imagens (video ou fotografia) a extensdo areal a norte e a sul do espordo.

3- Que riscos e vulnerabilidades sobressaem face 4 erosdo e subida das dguas do mar? Perspetivam alguma
solucdo para salvaguardar as pessoas e bens?

4- Mo regresso registem em foto as dunas e passadicos passiveis de se observar através da janela do
@ combaoia.

Grupo X

“Como a reabilitaciio deu uma nova vida a cidade do Porto”, “H4 uma nova cidade a nascer apds as obras de
reabilitagio urbana que, nos Gltimos anos, tém vindo a ser levadas a cabo no Porto. O mavimento de
reconstrucdo, a par de um turismo vibrante e catalisador da mudanca, transformaram o Porto. E hoje este é um
local que cada vez mais gente escolhe para viver e visitar” In eco.sapo.pt de 07-06-2018
{hitps://eco.sapo.pt/2018/06/07/como-a-reabilitacac-deu-uma-nova-vida-a-cidade-do-porto/}

1 - A partir do tabuleiro da Ponte D. Luis | regista em imagem (video ou foto) edificios / nicleos
reabilitados do centro histdrico do Porto, e outros elementos em que seja percetivel o fendmeno de

gentrificagdo / nobilitagdo urbana.

2- De gque forma o aumento da populacdo flutuante contribuiu para a alteracdo funcional e social do nicleo
histérico do Porto e de Vila Nova de Gaia?

3- Relaciona o aumento do nimero de estudantes estrangeiros e de turistas associado ao aparecimento de
companhias aéreas de baixo custo (low-cost).

Grupao XI

video de dois a trés minutos em que abordes os transportes e as areas urbanas na Area

Depois deste trabalho intenso onde captaste muitas imagens em video e fotografia, constroi um
Metropolitana do Porto.

Bom trabalho!!!
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