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Resumo

O presente relatério de estdgio pretende explorar a possibilidade de promover
um conjunto de virtudes em ambiente escolar por meio da participagao dos estudantes
num projeto interdisciplinar. A pertinéncia de um projeto destas dimensdes enquanto
estratégia para o desenvolvimento é salientada no segundo capitulo do presente
relatdrio de estdgio. Numa forma geral, a participacdo em atividades interdisciplinares
permite aos estudantes aplicarem diferentes tipos de saberes em prol de um
determinado objetivo desde que devidamente orientados, situagdo cuja sua frequente
execucdo pode tornar hdbito a execucdo de ac¢les virtuosas no quotidiano dos

estudantes.

Ao explorar o conceito de virtudes é possivel constatar que a sua aplicacdo pode
proporcionar uma evolugao do carater dos estudantes. Sob a influéncia de Aristoteles,
podemos afirmar que a promocdo de virtudes pode suceder-se por meio da sua
aprendizagem, desde que o ensino referenciado seja proporcionado por um mestre,
sabio ou um professor e usufrua de uma vertente tedrica e pratica. Esta tematica é

analisada com maior profundidade no primeiro capitulo.

O terceiro capitulo do presente relatdrio de estdgio relata a execu¢do de um
projeto interdisciplinar em ambiente escolar e comporta em si varios registos do
desempenho dos estudantes em varias atividades deste tipo. Desta forma, sera possivel
aferir se os estudantes podem adquirir disposicées louvaveis mediante a participacdo
em iniciativas interdisciplinar e se estas sdo desejadas pelos estudantes e Uteis para o

seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Virtudes; Projeto interdisciplinar; Evolugao do carater; Sistema

de ensino portugués.



Abstract

This internship report aims to explore the possibility of promoting a set of virtues
in a school environment by engaging students in an interdisciplinary project. The
pertinence of such a project as a developmental strategy is the main topic of this report’s
second chapter. In general, participating in interdisciplinary activities allows students to
apply different types of knowledge in order to achieve a certain goal, as long as they are
correctly oriented, a situation which through frequent repetition can turn the execution

of virtuous actions into a habit for the students.

By exploring the concept of virtues, it is possible to realize its application can
proportionate an evolution in the students’ character. Under Aristotle’s influence, we
can affirm the promotion of virtues may occur through learning about them, as long as
that knowledge is passed on by a master, sage or teacher, and included both theoretical

and practical components. This theme is more thoroughly analyzed in the first chapter.

The third chapter reports the execution of an interdisciplinary project in a school
environment, containing many registries of the students’ performance in several such
activities. Thus, it will be possible to evaluate whether students can acquire
commendable dispositions through interdisciplinary initiatives, and if these are desired

by the students and useful to their development.

Key-words: Virtues; interdisciplinary project; character development;

Portuguese educational system.
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Introducgao

As instituicoes escolares portuguesas devem proporcionar o desenvolvimento
dos estudantes por meio da aplicagao e assimilagdao de saberes transmitidos em sala de
aula ou em ambiente escolar. Apesar das instituicGes escolares ndao serem
completamente auténomas e estarem inscritas ou serem inerentes o sistema nacional
de educacdo, a concretizacdo dos seus objetivos implica conceitos essenciais que de
algum modo estdo interligados com a filosofia, como por exemplo: sistema ensino-
aprendizagem ou obtencdo de virtudes. O presente relatério de estagio pretende
demonstrar que o desenvolvimento dos estudantes pode ser alcancado por meio de

uma estratégia que visa a aquisicdo de virtudes por parte dos estudantes.

Devido ao facto da exploracdo do respetivo tema exigir a analise do conceito
“virtude” (segundo a perspetiva aristotélica) e do conceito de “interdisciplinaridade”, o

presente relatério de estagio é intitulado de “O desenvolvimento de virtudes

aristotélicas por meio de um projeto interdisciplinar”.

No primeiro capitulo é analisado o conceito de “virtude” segundo a perspetiva
Aristotélica. Nesta seccdo do relatério de estagio sera analisado as seguintes questdes:
“O que sdo virtudes?” e “Como podemos adquirir virtudes?”. Sendo que, o primeiro
capitulo reforca e aprofunda a ideia de que o desenvolvimento dos estudantes pode ser
promovido pela obtencdo de disposi¢des louvaveis. Todas as informacgbes retiradas
nesta parte do relatdrio de estagio tiveram como principal referéncia a obra Etica a

Nicomaco.

Em concordancia com Aristételes, encontramos diversos outros filésofos
contemporaneos! que admitem a pertinéncia do respetivo termo da ética das virtudes
na educacdo. Esta afirmacdo pode ser comprovada a partir da mencdo no primeiro
capitulo de teses expostas em obras de relevo mundial, como por exemplo: After Virtue

(Alasdair Maclntyre), The concept of a Person in Ethical Theory. The Monist (John

1 Como por exemplo: Alasdair Maclintyre, Elizabeth Anscombe, Martha Nussbaum e John McDowell.
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McDowell), The Fragility of Goodness (Martha Nussbaum) e Modern Moral Philosophy

(Elizabeth Anscombe).

Apds averiguar o impacto da promocao de virtudes na educacdo dos estudantes
e, por consequéncia, o seu contributo positivo para o desenvolvimento humano,
devemos questionar como podemos possibilitar que os estudantes obtenham e
apliguem virtudes no ambiente escolar. Devido ha necessidade de construir uma
estratégia que visa a concretizacdo da situacao referida podemos formular a seguinte
questdo fundamental: “Serd que um projeto interdisciplinar pode ser considerado uma

boa estratégia que proporcione a obtencdo de virtudes por parte dos participantes?”.

O segundo capitulo do presente relatdrio de estdgio é denominado de “O
contributo de iniciativas interdisciplinares para o desenvolvimento de disposi¢des
louvdveis” e é sustentado por quatro subcapitulos. Este pretende apresentar uma
eventual resposta a questdao formulada no paragrafo anterior. Por consequéncia, nesta

seccao do relatdrio de estagio é necessario explicitar o conceito “interdisciplinaridade”.

Os subcapitulos do segundo capitulo exploram as seguintes interrogacdes: “O
gue é a interdisciplinaridade?”, “Por que é importante a aplicacdo de um projeto
interdisciplinar?” e “E possivel a aplicagdo de um projeto interdisciplinar em ambiente
escolar?”. Este capitulo baseia-se essencialmente em duas obras da autoria dos
professores Olga Pombo, Henrique Guimardes e Teresa Levy intituladas de A
interdisciplinaridade. Reflexdo e Experiéncia (1993) e Interdisciplinaridade. Antologia

(2006).

O terceiro capitulo é dedicado a documentar um projeto de investigacao-acao
aplicado no meu nucleo de estagio, especificamente: Agrupamento de Escolas Carolina
Michaélis. Esta vertente pratica do relatdrio de estdgio visa comprovar aquilo que fora

abordado no segundo capitulo.

O caso relatado no terceiro capitulo é um projeto interdisciplinar composto por
varias atividades que abrangem a mesma dimensao qualitativa. A minha participacdo na

organizacao deste projeto foi motivada pela possibilidade de acompanhar diretamente

14



a participacdo dos estudantes em diversas atividades? que implicam a articulagdo de
varios saberes e, assim, verificar se é ou ndo uma boa estratégia face ao

desenvolvimento do carater dos estudantes.

O terceiro capitulo apresenta dois grandes subcapitulos, nos quais destaco a
documentacdo de vdrias atividades e a reflexdo obtida e confirmada por dados
empiricos tabelados. Como tal, nesta sec¢ao do presente relatério de estagio o leitor vai
ter acesso a relatos sobre todas as atividades inseridas no projeto interdisciplinar
aplicado e a testemunhos sob a forma de um questionario de resposta aberta da autoria
de todos os participantes de uma etapa mais avancada deste projeto. Estes comprovam
o apreco dos estudantes por iniciativas interdisciplinares e o seu reconhecimento da
utilidade da obtencdo de virtudes para o seu desenvolvimento. além do questiondrio,
também é anexado ao trabalho algumas apreciacdes criticas da autoria dos estudantes
sobre o Webinar. Estas pretendem exaltar o sentido critico dos estudantes e verificar se

o discurso apresentado tem inserido em si algum traco de carater excelente.

2 Tais como debate eleitoral, eleicdes escolar e Webinar. Todas as atividades tém em comum o facto dos
seus participantes terem de recorrer constantemente a virtudes que possibilitam o seu sucesso.
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1. O conceito de virtudes, segundo a perspetiva

aristotélica3

O conceito de virtude, num ponto de vista geral, assemelha-se a uma qualidade que
pode ser desenvolvida ou adquirida por um determinado sujeito. Contudo, ao abordar
o respetivo termo num sentido mais restrito, podemos utilizar a seguinte definicdo de

virtudes:

“1 Num sentido geral, uma virtude é uma qualidade ou um poder. A virtude

dormitiva da morfina é a qualidade ou poder que tem de pér as pessoas a dormir.

2 Num sentido mais especifico, uma virtude é uma exceléncia, uma boa
qualidade numa pessoa. Na Etica a Nicomaqueia, [...] Aristételes define a virtude como
uma disposicdo organizada da mente que determina a escolha e consiste
essencialmente em observar o meio relativo a nds, um meio racionalmente
determinado, ou seja, como um homem de sabedoria prdtica determinaria. (A
sabedoria prdtica é o bom senso na conduta da propria vida em geral.)” (Mauther,

2010, Edig¢oes 70, p. 767).

Existem diferentes tipo de concegdes de virtudes, como por exemplo: virtudes

cardeais, virtudes sociais, virtudes teoldgicas e virtudes intelectuais.

A titulo de curiosidade, as virtudes cardeais* s3o a justica (iustitia), sabedoria
(sapientia), coragem (fortitudo) e temperanca (temperantia). As virtudes sociais’
referem-se a qualidades que envolvem ag¢des que podem prejudicar outras pessoas. As

virtudes teoldgicas podem ser consultadas na Biblia, especificamente em | Corintio 13,

3 Com o consentimento do diretor do Mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino Secunddrio, uma parte
significativa do capitulo | foi utilizada como elemento de avaliagdo na cadeira de Filosofia IV.

4“A lista das quatro virtudes cardeais cldssicas, apresentadas na Republica de Platdo [...] S. Ambrésio (339
—397), usando Cicero como fonte imediata, assimilou-as a doutrina cristd, e parece ter sido o primeiro a
usar a palavra (latim: cardinalis) para estas quatro virtudes centrais” (Mauther, 2010, p. 768).

5> “As virtudes praticadas em ac¢bes que afetam outras pessoas. A justica e benevoléncia séo virtudes
sociais. Muitas teorias morais consideraram que todas as virtudes s@o sociais: as preocupag¢bes morais
envolvem outras pessoas. A perspetiva de que hd virtudes ndo morais encontra-se em Aristoteles e Hume.
Este ultimo inclui também a prudéncia e a serenidade.” (Mauther, 2010, Edi¢Ges 70, p.768).
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onde é retratado trés grandes virtudes, nomeadamente: Fé, esperanca e caridade. As

virtudes intelectuais® sdo divulgadas por Aristételes na obra Etica Nicémaco.

O presente relatério concentra-se exclusivamente nas exceléncias intelectuais e
nas exceléncias do carater. A escolha por este enfoque deve-se a sua reconhecida
relevancia para o desenvolvimento do individuo, conforme a perspetiva amplamente
apreciada e validada a nivel global: a perspetiva aristotélica. Esta escolha ndo é
arbitraria; baseia-se na conviccdo de que a promogdo das virtudes nos estudantes
desempenha um papel crucial no seu crescimento pessoal e na formacgao do seu carater,
uma ideia profundamente explorada por Aristételes na sua obra Etica a Nicémaco.

Adicionalmente, o impacto positivo que essas virtudes podem exercer sobre o
individuo, especialmente quando articuladas com a educacdo, é de suma importancia
para o desenvolvimento humano. Segundo Aristételes, as disposi¢cdes virtuosas sdo
essenciais para a plena realizacdo do potencial humano, e a educa¢dao desempenha um
papel fundamental na aquisicdo dessas virtudes. Assim, os paragrafos seguintes serdo
dedicados a uma exploracdo detalhada dessas exceléncias, argumentando que, de
acordo com a filosofia aristotélica, elas sdo indispensaveis para o desenvolvimento
integral do ser humano.

O filésofo grego associou o conceito de virtudes a exceléncias, sendo que estas
sdo disposicdes louvaveis que impulsionam o individuo a alcancar uma vida plena. A
virtude (areté) é um conceito essencial da fundamentacdo moral aristotélica. Por outras
palavras, a clarificacdo do conceito “virtude” e a sua ligacdo com o desenvolvimento dos
estudantes pode ser esclarecido da seguinte forma:

“A «Etica» do titulo pode induzir em erro, uma vez que o termo grego «éthika»

se foca no cardter de uma pessoa; a recorréncia do termo «virtude» que se encontra

& “As exceléncias intelectuais distinguem-se das exceléncias de cardter, as «virtudes morais», na Etica
Nicomagqueia, Livro 6, de Aristoteles. Hd quatro faculdades intelectuais principais que podemos empregar
melhor ou pior: émotriun (conhecimento «cientifico» do que ndo € contingente, adquirido por
demonstragdo); voic (inteligéncia; razdo intuitiva); @povnoic (sabedoria prdtica, a capacidade para
deliberar bem em questées acerca do bem-estar); e téxvn (destreza, arte). A ooia (sabedoria, exceléncia
tedrica) combina a émtotnun e a voig. Hd, pois, cinco virtudes intelectuais.” (Mauther, 2010, Edi¢des 70,
p. 768).
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das tradugdes inglesas advém do «areté» de Aristoteles, que significa «bondade» no
sentido de «exceléncia». [...]

De acordo com Aristoteles, florescer enquanto ser humano consiste em possuir
exceléncia em relag¢do a certos tragos de cardter.” (Cave, 2024, p.61).

A partir da leitura da obra Etica Nicémaco apercebemo-nos que é divulgada a
existéncia de dois tipos de exceléncias - as virtudes dianoéticas e as virtudes éticas.
Acerca das exceléncias éticas, estas nao nascem com o ser humano, como por exemplo:
“A sabedoria, o entendimento e a sensatez sdo disposicées éticas” (Aristoteles, 2015,
p.44). As virtudes dianoéticas sao desenvolvidas por meio do ensino conceitual; ja a
disposicdo ética afeta o caracter do ser humano e invoca o conceito de “habituagdo”. A
partir da "habituacdo" podemos acolher e aprimorar as exceléncias Visto que, a
obtencao de virtudes sé é possivel a partir da constante execucdo de agdes virtuosas,

dai a valorizacdo da perspetiva aristotélica pelo termo “habituacao”.

Segundo Aristételes, os detentores das disposi¢cdes louvaveis sdo os sabios.
Podemos considerar tais qualidades como tipicas do ser virtuoso. Portanto, um
individuo que ambicione executar agdes virtuosas deve, primeiramente, ser
devidamente orientado por um sabio. O papel crucial desempenhado pelos sabios
perante questbes essenciais interligadas com as virtudes, como por exemplo: “como

7

devemos viver?” é retratado por John MCDowell:

“My aim is to sketch the outlines of a different view, to be found in the
philosophical tradition which flowers in Aristotle's ethics. According to this different
view, although the point of engaging in ethical reflection still lies in the interest of the
question "How should one live?", that question is necessarily approached via the notion
of a virtuous person. A conception of right conduct is grasped, as it were, from the

inside out.” (McDowell, 1979, p.331).

Todavia, a sua orientacdao depende das circunstancias que rodeiam o sujeito, dai
ser uma tarefa ingldria “contruir” um principio geral que direcione todos os nossos atos

de igual modo. Esta impossibilidade pode ser sustentada por meio da seguinte citacao:

“Se é jd isto que acontece com a fixagdo de um principio geral, por maioria da

raz@o néo se pode exigir rigor ao principio de cada uma das situag¢bes concretas que de
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cada vez se constituem. Elas nGo caem sob a competéncia de nenhuma pericia nem
estdo expostas a nenhuma ordem ou comando. Os que estéo na situagdo de agir tém
de olhar para as circunstdncias em vista da ocasido e da oportunidade do momento,
tal como acontece com a medicina e a arte de navegar.” (Aristételes, 2015, pp. 49 e

50).

A experiéncia sob uma boa orientacdo é um método eficaz para desenvolver
exceléncias, isto porque o dominio de uma virtude exige sempre uma convivéncia com
a realidade pratica. O filésofo grego exemplifica as ideias retratadas por meio da
seguinte citacao:

“E da mesma maneira, entdo, que adquirimos as exceléncias. Isto é,
primeiramente pomo-las em prdtica. E assim também que fazemos com as restantes
pericias, porque, ao praticar, adquirimos o que procuramos aprender. Na verdade,
fazer é aprender. Por exemplo, os construtores de casas fazem-se construtores de casas

construindo-as e os tocadores de citara tornam-se tocadores de citara, tocando-a.”

(Aristoteles, 2015, p.48).

A citagao anterior suscita o seguinte raciocinio: se um ser racional se interessar
por desenvolver qualidades como a justica, temperanca ou coragem, entdo deve
praticar atos justos, temperados e corajosos. Tal situacdo também se repercute na
esfera politica. Segundo Aristoteles, se os politicos atenienses desejassem uma
sociedade formada por bons cidad3os, teriam entdo de se tornar pessoas exemplares e

praticar acdes conforme o bem-estar da sociedade, ou, por outras palavras:

“é a partir do exercicio das mesmas actividades e em vista das mesmas
qualidades-limite que toda a exceléncia tanto é gerada quanto destruida.” (Aristételes,

2015, p.48).

Em suma, segundo a perspetiva aristotélica, as virtudes sdo extremamente
importantes para o desenvolvimento do carater de todos os seres humanos. Podemos
afirmar que um individuo virtuoso é um sujeito que pratica acdes igualmente virtuosas.
O ser humano que possui disposicées éticas deve executd-las constantemente (habito).

Porém, sé é possivel obter estas exceléncias se o sujeito ndo praticar acdes erraticas, dai
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ser importante a sua orientacdo, caso contrdrio, o estudante ndo se iria aperceber do

erro; no pior dos cenarios, continuaria a agir de forma erratica.

A definicdo de exceléncia apresentada pelo Estagirita realca que uma das
condi¢des necessdrias para uma virtude ser uma exceléncia é apresentar-se no meio

termo entre duas perversdes:

“[...] disposi¢Go do cardcter escolhido antecipadamente. Ela estd situada no
meio e é definida relativamente a nds pelo sentido orientador, principio segundo o qual
também o sensato a definird para si proprio. A situacdo do meio existe entre duas

perversées: a do excesso e a do defeito.” (Aristételes, 2015, p.57).

Existem trés disposi¢cdes de carater que se opdem entre si, duas “perversas” (o
excesso e o defeito) e outra excelente (o meio termo). Podemos considerar que o ser
virtuoso ao praticar uma disposicao excelente evita as suas posi¢cdes extremas, na obra
The Fragility of Goodness Luck and Ethics in Greek Tragedy and Philosophy, a filésofa
Martha Nussbaum pronunciou-se acerca desta informacdo. A filésofa examina a
perspetiva aristotélica, caracterizando como “dangerous extremes” as perversdes e

realcando a dificuldade de praticar a¢gdes que se apresentam no meio termo:

“Aristotle wants to set out these extreme views so that we can ask ourselves
what would motivate someone to adopt one of them. This should help us to arrive at a
position that does justice to the motivating concerns in each case, while avoiding their
excesses and denials. This procedure might be read as a kind of simple-minded
conservatism, a mechanical steering of a safe middle course between two dangerous
extremes. Carefully examined, it is neither simply a middle course nor mechanically

pursued.” (Nussbaum, 2001, p.320).

Todavia, destaco o facto de existirem casos em que o defeito e o excesso opdem-

se em maior grau contra a posicdo intermédia do que entre si, por exemplo:

“A auddcia, por exemplo, que é um excesso, ndo se opée a coragem, mas antes
@ cobardia, que é um defeito. A temperanca néo se opde a insensibilidade, que é uma

falta, mas a devassiddo, que é um excesso.” (Aristoteles, 2015, p.62).

Segundo a perspetiva de Aristdteles, uma exceléncia ou virtude ndo pode ser

excessiva ou defeituosa e, como tal, tem de estar englobada no meio termo de dois
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extremos. Por exemplo: um individuo com excesso de coragem tomaria decisdes
precipitadas, situacdo que levaria a escolhas duvidosas e erraticas. Uma pessoa com
defeito de coragem seria considerada um cobarde e evitaria tudo o que lhe
incomodasse. Torna-se evidente a relagdo direta entre o meio termo e as virtudes por

meio da seguinte citacdo:

"Do mesmo modo, entdo, também acerca das acgées hd excesso, defeito e meio.
A exceléncia é acerca das afec¢des e das acges, e nestes fendmenos o excesso erra e

o defeito é censurado, o meio, contudo, é louvado [...]" (Aristételes, 2015, p.56).

A maxima de que uma virtude para ser uma exceléncia tem de ser uma
disposi¢ao intermédia abrange outras atividades da alma que nao sao exceléncias, como

por exemplo:

“Um desportista cultiva a exceléncia na natagdo, por exemplo; um pianista, na
interpretagcdo musical; um professor, no didactismo e solidez cientifica do seu ensino.
Cultivar virtudes morais como a coragem, generosidade e lealdade é apenas outro

aspecto da vida humana boa.” (Almeida & Murcho, 2014, p.49).

Contudo, enfatizo o facto de existirem afecdes ou acdes humanas ndo virtuosas
gue sdo ausentes de uma posicao intermédia, exemplificando este ponto a seguinte
citacao:

“[...] maldade, a falta de vergonha, a inveja, e o mesmo se passa com alguns

nomes de acgées como o adultério, o roubo, o homicidio.” (Aristoteles, 2015, p.57).

A partir da citacdo anterior, podemos afirmar que existem a¢des humanas
absolutamente perversas e que ndo possuem excesso ou defeito. Por outras palavras,
sao sempre erradas e que um individuo que aspira a ser virtuoso deve evitar. Nao existe

nenhuma forma correta ou incorreta de executar tais acdes, parafraseando Aristdteles:

“ndo hd uma maneira certa de cometer adultério, como se houvesse a mulher
certa com quem se pudesse praticd-lo, como se houvesse a altura certa, ou @ maneira

certa de o fazer, porque praticar adultério estd sempre absolutamente errado.”

(Aristodteles, 2015, p.57).
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Na obra Ftica Nicémaco encontramos varias referéncias ao excesso e defeito de

inimeras virtudes. Acredito que seja pertinente tabelar algumas exceléncias

mencionadas pelo discipulo de Platao:

Vicio (excesso) Virtude (meio termo) Vicio (defeito)
Audicia Coragem Medo
Prazeres Temperanca Sofrimento

Esbanjamento Generosidade Avareza

Honra Magnanimidade Desonra
Ganancia Ambicioso Falta de ambicao
Irascivel Gentileza Irascibilidade
Fanfarronice Sinceridade Falso modesto
Injustiga Justica Injustica
Timidez Respeito Impudor
Vaidade Autoestima Modéstia
Lisonja Amizade Insociabilidade

Tabela 1 — Virtudes e as disposi¢es extremas’

A filosofia aristotélica refere que o homem virtuoso consegue fazer a
diferenciacdo exposta na “Tabelo 1 — Virtudes e as disposicdes extremas” e escolher
acertadamente, contrariamente ao homem perverso. O ser humano ndo consegue

dissociar-se do prazer; é algo que esta incumbido em si, por isso:

“[...] é dificil vermo-nos livres dessa afecgdo incrustada como uma cor na pele

da nossa vida.” (Aristoteles, 2015, p.52).

7 Todas as virtudes e disposicdes extremas estdo de acordo com a obra Etica a Nicémaco (2015) e com o
Diciondrio de filosofia (2010, edi¢des 70).
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A prética de disposicoes éticas e dianoéticas pode provocar fendmenos que nos
causam prazer ou sofrimento. Afetando assim o nosso modo de agir porque o ser
humano, naturalmente, tende a realizar acdes que lhe sdo agradaveis e prazerosas, esta

afirmacgdo é confirmada pelo filédsofo britanico Alasdair Macintyre:

“[...] generally to seek to excel is to aim at doing that which will be enjoyable,
and it is natural to conclude that we seek to do that which will give us pleasure and so
that enjoyment or pleasure or happiness is the telos of our activity.” (Maclntyre, 2007,

p. 160).

Aristoteles sugere que para impedir a nossa predisposicdo natural de procurar o
prazeroso e recusar o sofrimento, o ser humano® deve aprender a tornar prazeroso

todas as a¢bes que permitem o desenvolvimento de virtudes:

"[...] por isso devemos ser levados logo desde novos, como diz Platdo, a fazer
gosto no que deve ser e a sentir desgosto pelo que néo deve ser. E essa a educagdo

correcta." (Aristoteles, 2015, p.51).

Segundo o filésofo grego, um ensino no qual seja possivel educar os jovens a
assimilar determinas acdes como prazerosas e outras como causadoras de sofrimento
deve implicar, obrigatoriamente, a utilizacao de castigos. Os castigos apresentam uma

conotacdo negativa porque geram sofrimento no sujeito castigado.

A promocgao de castigos em jovens que praticam atos que providenciam o
contrdrio do desenvolvimento do caracter humano ou da pratica das exceléncias seria
um método para precaver futuras situagdes idénticas porque a natureza humana tende

a afastar-se de qualquer situacdo que prejudique o sujeito.

Apds caracterizarmos a perspetiva de Aristdteles acerca das virtudes éticas e
dianoéticas, podemos formular a seguinte interrogacdo: “serd que a simples pratica de
uma acdo virtuosa torna um individuo automaticamente detentor da exceléncia que a
acao praticada expressa?”. Sob a mesma linha de raciocinio, “como é que eu sei que

estou a ter uma atitude corajosa se ndo souber ja o que é a coragem?”

8 Desde tenra idade.
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O Estagirita responderia as questdes formuladas no uUltimo paragrafo afirmando
que um homem pode ser justo ou corajoso se nao se limitar apenas a realizar um nimero
reduzido de ac¢des deste tipo, sendo que o seu modo de vida deve coexistir de acordo
com a virtude que tenta desenvolver em si. Uma disposicdao do caracter ndo pode ser
retirada se for aplicada constantemente. A importancia do praticar as virtudes é descrita

da seguinte forma:

“Mas relativamente as exceléncias, o saber tem pouco peso ou mesmo nenhum,
enquanto as restantes condicbes de possibilidade ndo tém pouca, mas toda a
importdéncia, porquanto as ac¢des justas e temperadas nascem, precisamente, do agir
repetindo em conformidade com as respectivas exceléncias. Diz-se que determinadas
ac¢des sdo justas ou temperadas quando forem tais como o justo e o temperado as

realizam. (Aristételes, 2015, p.53).

Aristoteles admitia que muitos atenienses acreditavam que para o individuo ser
justo bastaria estudar sobre o conceito de justica e entrar em discussdes filosoficas com

outros estudiosos, desvalorizando assim a pratica de a¢des justas no quotidiano.

1.1. O bem supremo, segundo a perspetiva aristotélica

Segundo Aristoteles, a obtencdo de virtudes é essencial para que o sujeito
alcance o bem supremo e universal; como tal, podemos formular a seguinte questao:
“gue bem serd este que o ser humano deve desejar alcancar e que é propiciado pela
obtencdo de exceléncias?”. Caso seja possivel solucionar a questdo exposta neste
paragrafo a partir da perspetiva aristotélica anunciada na obra Etica a Nicémaco,
estaremos consciencializados das consequéncias de praticar ag¢des virtuosas,
nomeadamente alcancar o bem supremo. Além disso, se o bem supremo aristotélico se
configurar como algo util ao desenvolvimento do ser humano, certamente podemos
idealiza-lo como algo que todos os estudantes devem ambicionar atingir, aspeto que

motiva a constante aplicacdo de exceléncias no quotidiano.

O bem supremo tem de ser classificado por aquilo que ele é e nunca em

comparacao com os outros bens. Como tal, parece existir apenas um bem completo e
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absoluto que é “escolhido” apenas por si, nomeadamente, a eudaimonia®, pois, o ser
humano nunca procurou alcangar a felicidade enquanto objetivava algo que va além da

mesma. A felicidade é um bem em si e é autossuficiente. Aristételes diria que:

“ninguém escolhe a felicidade em vista daqueles fins, nem, em geral, em vista
de qualquer outro fim, seja ele quem for. [...] A felicidade parece, por conseguinte, ser
de uma completude plena e auto-suficiente, sendo o fim ultimo de todas as ac¢des

possiveis” (Aristoteles, 2015, p.31)%.

O filésofo britanico Alasdair Maclntyre explorou a perspetiva aristotélica, como

tal, clarificou o conceito de eudaimonia, afirmando que:

“What then does the good for man turn out to be? Aristotle has cogent
arguments against identifying that good with money, with honor or with pleasure. He
gives to it the name of eudaimonia - as so often there is a difficulty in translation:
blessedness, happiness, prosperity. It is the state of being well and doing well in being
well, of a man's being well-favored himself and in relation to the divine. But when
Aristotle first gives this name to the good for man, he leaves the question of the content

of eudaimonia largely open.” (Maclntyre, 2007, p.148).

Aristételes defendia que o bem universal é algo que deveria orientar todas as
acGes humanas e esta presente nas categorias de substancia, qualidade (por exemplo:
exceléncia) e relacdo (por exemplo: util), portanto, ndo pode ser uno, pois ndo faz parte
de uma sé categoria. Desta forma, a perspetiva aristotélica é teoldgica®! porque defende
a existéncia de um fim dltimo denominado de felicidade (eudaimonia) que o ser humano

deve ambicionar atingir por meio de a¢des virtuosas.

% Felicidade ou bem-estar.

10 Segundo Aristételes, apenas os seres humanos podem alcancar o bem supremo (eudaimonia) porque a
sua racionalidade permite ter consciéncia da importancia de ser virtuoso e, intencional, praticar a¢des
excelentes. Situagdo que nao se verifica nos restantes animais porque estes ndo tém consciéncia das suas
acbes. Ou seja, numa situagdo hipotética, mesmo que existisse a possibilidade de os seres ndo racionais
realizarem agdes de carater intermediario, tais atos ndo seriam virtuosos porque nao foram executados
de forma intencional.

110 conceito apresentado provém da palavra grega telos, cujo seu significado vai ao encontro das
designacdes “fim” ou “propdsito”.
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O Estagirita realca o valor superior do bem supremo atribuindo a sua origem aos
Deuses — esta seria a opgao mais plausivel, pois o bem supremo é algo tdo completo e

absoluto que n3o pode ser causado por nenhum ser humano?2.

Contudo, ao avaliar a possibilidade da eudaimonia n3ao ser de origem divina,
Aristoteles confessa que pode ser gerada pelas aprendizagens ou disciplinas que sdao
ensinadas pelos sabios. Deste modo, a educagao apropriada é um meio essencial para

alcancar a felicidade.

A necessidade de uma educacdo que realce a importancia da promogao de
virtudes para o alcancar do bem supremo é um fator crucial para o desenvolvimento e
bem-estar dos estudantes. Visto que, a partir da perspetiva aristotélica, a obtencdo de
exceléncias e, consequente, alcangar da eudaimonia configura-se como algo util para o
desenvolvimento e bem-estar (fim Ultimo) dos estudantes. O filésofo Alasdair MacIntyre
confirma a pertinéncia das virtudes no bem-estar e desenvolvimento dos estudantes por

meio da seguinte citacdo:

“For what constitutes the good for man is a complete human life lived at its best,
and the exercise of the virtues is a necessary and central part of such a life, not a mere
preparatory exercise to secure such a life. We thus cannot characterize the good for
man adequately without already having made reference to the virtues. And within an
Aristotelian framework the suggestion therefore that there might be some means to
achieve the good for man without the exercise of the virtues makes no sense.”

(Maclintyre, 2007, p.149).

1.2. A superioridade da fundamentagdao moral aristotélica face as
fundamentag¢Ges morais modernas, segundo a fildsofa Elizabeth
Anscombe

O conceito de virtudes é um termo essencial na fundamentacdo moral

aristotélica. Além de ser um conceito que é essencial na vertente ética, este é valorizado

2 Devido ao facto de ser imperfeito.
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por diversos fildsofos contemporaneos?’?, a fundamentacgdo moral aristotélica distingue-
se das duas fundamentagGes morais inseridas no documento “Aprendizagens
Essenciais” referentes ao 102 ano. O conceito de virtudes é valorizado na
contemporaneidade e, segundo varios filésofos, a fundamentagdao moral aristotélica é
superior as fundamentacdes morais modernas. Esta afirmacdo entra em concordancia
com a seguinte citagao retirada de um artigo publicado em 1958 por Elizabeth

Anscombe.

“I should judge that Hume and our present-day ethicists had done a
considerable service by showing that no content could be found in the notion "morally
ought"; if it were not that the latter philosophers try to find an alternative (very fishy)
content and to retain the psychological force of the term. It would be most reasonable
to drop it. It has no reasonable sense outside a law conception of ethics; they are not
going to maintain such a conception; and you can do ethics without it, as is shown by
the example of Aristotle. It would be great improvment if, instead of "morally wrong,"

mn

one always named a genus such as "untruthful," "unchaste," "unjust." We should no
longer ask whether doing something was "wrong," passing directly from some
description of an action to this notion; we should ask whether, e.g., it was unjust; and

the answer would sometimes be clear at once.” (Anscombe, 1958, pp.08 e 09).

Podemos interpretar o artigo da autoria de Elizabeth Anscombe como uma
critica as éticas modernas. A distincdo referida entre as éticas modernas e a

fundamentacao moral aristotélica pode ser confirmada pela seguinte citacdo:

“Anyone who has read Aristotle's Ethics and has also read modern moral
philosophy must have been struck by the great contrasts between them. The concepts
which are prominent among the moderns seem to be lacking, or at any rate buried or
far in the background, in Aristotle. Most noticeably, the term "moral” itself, which we
have by direct inheritance from Aristotle, just doesn't seem to fit, in its modern sense,

into an account of Aristotelian ethics.” (Anscombe, 1958, p.01).

Existem diversas interpretacGes sobre as ideias transmitidas por Elizabeth

Anscombe face as fundamenta¢des morais modernas. Como tal, a interpretacdao mais

13 Como por exemplo: Alasdair MacIntyre, Martha Nussbaum e John McDowell.
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comum do artigo “Modern Moral Philosophy” é clarificada por Gongalo Marcelo e

Susana Cadilha da seguinte forma:

“Na interpreta¢do mais comum, aquela que vé o texto como fundando a verséo
contempordnea de uma ética das virtudes, aquilo que decorreria de “Modern Moral
Philosophy” seria, tendo em conta o seu diagndstico da filosofia moral moderna, o
desenvolvimento de uma teoria ética mais adequada, que ndo se focasse no “dever

moral” ou na “obriga¢éo moral”.” (Cadilha & Marcelo, 2021, p.453).

A partir da citagdes anteriores, é possivel alegar que as éticas kantiana e
utilitarista impdem obrigacdes morais que podem ascender ao nivel legislativo'*. Em
concordancia com Aristételes, os conceitos de “obrigagéo moral” ou “dever moral” sao

perspetivados por Anscombe como dispensdveis para o dominio da ética®.

Relembro que na obra Etica Nicdmaco é descrito a existéncia de acdes que o ser
humano deve a todo o custo evitar, independentemente do contexto, porque sao
sempre erréticas'®. Contudo, em nenhum desses momentos, é utilizado as expressdes

“obrigacdo” ou “proibicdo” para caracterizar tais acGes perversas.

1.3. Hipotese alternativa a concessao de virtudes aristotélicas,

segundo a filosofa Linda Zagzebski

Apesar do apreco de Elizabeth Anscombe pela fundamentagdao moral aristotélica

demonstrado em “Modern Moral Philosophy”, existem pensadores contemporaneos

14 Na obra Etica a Nicémaco, Aristételes descarta a pertinéncia das obrigacdes morais face a obtencdo de
virtudes, visto que uma agdo virtuosa deve ser executada de forma voluntaria (e ndo por obrigacdo) e
deve ser aplicada sob um contexto adequado:

“Se é jd isto que acontece com a fixagdo de um principio geral, por maioria da razéo ndo se pode exigir rigor ao
principio de cada uma das situagées concretas que de cada vez se constituem. Elas nGo caem sob a competéncia
de nenhuma pericia nem estéo expostas a nenhuma ordem ou comando. Os que estdo na situagdo de agir tém de
olhar para as circunstdncias em vista da ocasido e da oportunidade do momento, tal como acontece com a
medicina e a arte de navegar.” (Aristételes, 2015, pp. 49 e 50).

15 Devido ao facto de tais conceitos condicionarem a ac¢3o o individuo. Uma ac3o virtuosa é incentivada
pela pertinéncia da virtude e ndo pelo cumprimento de normas que podem ser desadequadas mediante
determinadas situagdes e cujo a sua transgressdao pode provocar consequéncias positivas para o
desenvolvimento do individuo.

16 por exemplo: infidelidade ou prostitui¢do.
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gue ndo concordam com a perspetiva aristotélica das virtudes analisada no presente
relatério de estadgio. Uma das filésofas que apresentou uma teoria alternativa da
fundamentacdo moral aristotélical’ foi a fildsofa norte-americana Linda Zagzebski. Na
tentativa de apresentar uma nova perspetiva da fundamentagao moral aristotélica, a
filésofa realizou uma das operac¢des indispensaveis para o filosofar, nomeadamente: a

problematiza¢do®®.

Na obra Exemplarist Moral Theory, a autora Linda Zagzebski problematiza a
perspetiva aristotélica e defende uma posicao filoséfica denominada de exemplarismo.
Esta defende a possibilidade de qualquer ser humano?'® desenvolver virtudes mediante
a imitacdo consciente de acdes exemplares executadas por determinados sujeitos,
nomeadamente por pessoas que sao consideradas excelentes, admiraveis e imitaveis. O
mesmo acontece com as criancas, desde que tenham consciéncia da acdo que tentam
reproduzir. Como tal, podemos deduzir que as criangas que ndo tém consciéncia das
suas acoOes (por exemplo: recém nascidos ou bebés) sdo incapazes de identificar ou

orientar-se por exemplares morais.

Na tentativa de entender o exemplarismo, podemos apresentar a seguinte
interrogacdo: “como conseguimos identificar um exemplar moral?”. A préxima citacdo
foi retirada da obra Exemplarist Moral Theory e é uma resposta plausivel a questao

anunciada:

“We learn through narratives of fictional and non-fictional persons that some

individuals are admirable and worth imitating, and the identification of these persons

17 Situag¢3o que implica uma nova proposta de virtudes e de como obté-las.
18 Segundo Michel Tozzi, a problematiza¢do, conceptualizacio e argumentacdo sdo trés operacdes
imprescindiveis para o filosofar. Esta afirmagdo é confirmada por Jodo Boavida por meio da seguinte
citagdo:
“Em que consiste esta diddctica “a montante da filosofia”? Segundo Tozzi (1992), e na sequéncia
de coldquios realizados nas chamadas Universités d’Eté, na Universidade de Paul Valéry, Montpelier Ill, a
diddctica da filosofia deverd resultar de um “acordo diddctico” assente nas seguintes proposigoes:

a) O ensino da filosofia no Secunddrio terd por finalidade e objecto a aprendizagem do filosofar.

b) O filosofar “pode e deve, para efeitos diddcticos, desdobrar-se em trés operagbes: conceptualizar,
problematizar e argumentar./[...] ” (Boavida, 2010, pp.123 e 124).

% Independentemente da idade.
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is one of the pre-theoretical aspects of our moral practices that theory must explain.
Exemplars are those persons, the persons who are most imitable or most deserving of
emulation. They are most imitable because they are most admirable. We identify
admirable persons by the emotion of admiration, and that emotion is subject to
education through reflection on further experience and the emotional reactions of
other persons. In brief, | am proposing that the process of creating a highly abstract
structure to simplify and justify our moral practices is rooted in one of the most
important features of the pre-theoretical practices we want to explain—the practice of
identifying exemplars, and in a kind of experience that most of us trust very much—the
experience of admiration, shaped by narratives that are part of a common tradition.”

(Zagzebski, 2017, pp.15 e 16).

Segundo a citacdo anterior, os exemplares morais sdo imitaveis e podem ser
individuos reais ou entidades ficcionais (por exemplo: personagens de histdrias ou
mitos). Podemos identificar um exemplar moral através do sentimento de admiragao.
Normalmente o ser humano realiza determinadas a¢des que sdo motivadas pelo fascinio
sentido por situagdes causadas por outros individuos admiraveis. A admiragao referida
deve ser critica e reflexiva. Enquanto seres racionais, ndo devemos cometer o erro de
admirar de forma “cega”, pois isto levaria a tentativa de assimilar e aplicar diversas

atitudes erraticas, prejudiciais e desadequadas ao contexto.

Numa situacdo hipotética, ao implantar uma postura exemplarista no sistema
ensino-aprendizagem surge a ideia de que o professor pode proporcionar uma maior
eficicia na compreensdo de conceitos morais e no desenvolvimento de habitos
virtuosos por meio da apresentacdo de exemplares virtuosos. Destaco o facto de ndo
existir a necessidade de um exemplar moral ser excelente em todas as areas. Por
exemplo: A personagem mitoldgica Aquiles é retratada por Homero na obra lliada.
Nesta grande epopeia, o personagem principal pode ser considerado um exemplar

moral de coragem, mas ndo tem como traco de carater a humildade.

1.3.1. Objecdes a teoria exemplarista de Linda Zagzebski

Apesar da teoria exemplarista projetar-se como uma alternativa a

fundamentacdao moral aristotélica, apresenta uma espécie de circularidade. A respetiva
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posicao filosofica defende que o ser humano pode entender diversas noc¢des éticas a
partir da imitacdo de exemplos morais especificos e paradigmaticos. Contudo, a
identificacdo de um sujeito enquanto exemplar moral exige um pré-conhecimento da
virtude que identificamos num individuo. Exemplificando, um ser racional, para
considerar a personagem mitolégica Aquiles como um exemplar moral de coragem deve
ter uma nocdo prévia de coragem. Tal demonstra que todo o entendimento acerca da
respetiva virtude ndo pode antevir do caso especifico que foi apresentado. Caso
contrario, se ndo existisse uma nogao pré-existente da respetiva virtude, ndo havia

como saber se Aquiles era corajoso, pois tal qualidade era desconhecida ao sujeito.

A primeira objegao expressa no paragrafo anterior é clarificada e exemplificada

pela préxima citagdo retirada da obra After Virtue:

“The educated moral agent must of course know what he is doing when he
judges or acts virtuously. Thus he does what is virtuous because it is virtuous. It is this
fact that distinguishes the exercise of the virtues from the exercise of certain qualities
which are not virtues, but rather simulacra of virtues. The well-trained soldier, for
instance, may do what courage would have demanded in a particular situation, but not
because he is courageous but because he is well-trained or perhaps-to go beyond
Aristotle's example by remembering Frederick the Great's maxim-because he is more
frightened of his own officers than he is of the enemy. The genuinely virtuous agent
however acts on the basis of a true and rational judgment.” (Maclntyre, 2007, pp. 149

e 150).

Uma segunda objecdo que pode ser exposta e que fragiliza a teoria exemplarista
é a seguinte: é possivel identificar dois ou mais exemplares morais com reagdes
completamente diferentes perante o mesmo problema. Esta situacdo demonstra a
impossibilidade na resolucdo de dilemas morais, isto porque os exemplares morais
podem contradizer-se. Por exemplo, na tentativa distinguir uma ac¢do correta de uma
acdo incorreta, tanto podemos considerar o racionalista Kant ou o filésofo Mill como
exemplares morais, porém estes dois fildsofos apresentam duas teorias diferentes;
ambas as posigdes podem provocar admiragao e interesse nas pessoas. Nesta situacao,

parece que a escolha de um exemplar moral é algo que cai no relativismo e da
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parcialidade humana. O filésofo britanico Alasdair Maclintyre exemplifica a segunda

objecdo desta forma:

“To be successful is to be successful in a particular city; but in different cities
there may be different conceptions of the virtues. What is taken to be just in democratic
Athens may be different from what is taken to be just in aristocratic Thebes or in
military Sparta. The sophistic conclusion is that in each particular city the virtues are
what they are taken to be in that city. There is no such thing as justice-as-such, but only
justice-as understood-in-Athens and justice-as-understood-at-Thebes and justice-as

understood-at-Sparta.” (Maclntyre, 2007, p. 139).

As duas objecdes referidas nos paragrafos anteriores justificam a seguinte
consideracdo: a teoria exemplarista da filésofa Linda Zagzebski ndo tem a capacidade de
configurar-se como uma opc¢ao viavel face a fundamentacao moral aristotélica, devido
ao facto de apresentar varias falhas em especificidades cruciais. Portanto, as vantagens
do desenvolvimento de exceléncias no “Eu” segundo a perspetiva aristotélica devem

prevalecer enquanto tematica fundamental no presente relatério de estagio.
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2. O contributo de iniciativas interdisciplinares para o

desenvolvimento de virtudes éticas e dianoéticas

O desenvolvimento dos estudantes é propiciado pelas instituicdes de ensino. A
relacdo entre as escolas e o desenvolvimento humano é evidenciada por Olga Pombo:

“Penso que a escola é uma instituicdo que deve ser vista em paralelo com outras
instituicdes igualmente importantes para a construgdo do conhecimento novo, como o
museu, a biblioteca, a academia (republica dos sdbios) e a enciclopédia. A escola ndo
foi inventada para educar as criangas; foi inventada para permitir a transmissdo do
conhecimento entre geracbes. Se ndo houvesse escola, ndo havia ciéncia, ndo havia
possibilidade de uma geracdo mais nova adquirir os conhecimentos que a gera¢Go mais
velha conquistou de uma forma critica e permitindo o desenvolvimento futuro desses
conhecimentos. A escola surge quando surge a sociedade da escrita, e surge para
permitir, justamente, substituir os modelos tradicionais da transmissdo do
conhecimento, dando origem a um processo de crescimento geracional muito
acelerado do conhecimento.” (Pombo, 2022, p.23).

A partir da citagao anterior podemos justificar ideia de que a escola possui um
papel essencial na transmissdao e aperfeicoamento do conhecimento transmitido.
Devido a isso, a respetiva instituicdo educacional provoca um “crescimento geracional
muito acelerado do conhecimento”. E possivel construir um articulacdo entre este
desenvolvimento proporcionado pela escola e a filosofia. Esta pode-se relacionar com a
forma com que o conhecimento é transmitido. Jodo Boavida realca e valoriza a relagdo
entre a filosofia e a educacdo mencionada neste paragrafo. O filésofo portugués
escreveu que:

“A relacGo entre filosofia e pedagogia merece mais atencdo do que
habitualmente se lhe dd. E isto porque a verdadeira compreensdo desta rela¢éo ndo so
terd implicagées profundas ao nivel do ensino e da aprendizagem da filosofia, como
também é a este nivel que se decide o essencial da filosofia.” (Boavida, 2010, p.17).

A partir dos paragrafos e citacGes anteriores deduzimos que as instituicdes escolares
estdo associadas a uma transmissdo de conhecimento que é aperfeicoada com o passar
do tempo. Esta tarefa tem como consequéncia a formacdo de estudantes cada vez mais

informados porque vao ter acesso a informagdes mais aprofundadas e atualizadas em
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comparagao com as geragOes anteriores. Por esta razao, o continuo acesso ao
conhecimento transmitido pelas escolas possibilita um desenvolvimento integral nos
estudantes. O presente relatério de estdgio sugere a hipdtese de o desenvolvimento
integral dos estudantes ser ocasionado pela obteng¢ado de virtudes. Portanto, o segundo
capitulo pretende analisar o conceito de “interdisciplinaridade” e averiguar se um
projeto desta dimensdo é ou ndo uma boa estratégia para impulsionar o

desenvolvimento de virtudes?® nos estudantes.

2.1. A importancia da interdisciplinaridade enquanto estratégia que

visa possibilitar o desenvolver de virtudes nos estudantes

Primeiramente, ndo existe nenhuma defini¢cao de interdisciplinaridade que gere um
entendimento absoluto e universal?’. A UNESCO confirma a inexisténcia de um consenso
perante esta situa¢ao por meio de um documento publicado em maio de 1986 cujo seu

cédigo é ED.86/WS/78:

“The term 'interdisciplinarity' is not a scientific term which has a unique and
universally accepted definition. The content of the concept may be interpreted in
different ways, and in writings on this subject we encounter a great number of terms
which introduce nuances into the interpretations but which, unfortunately, do not
always lie in the same dimension and are sometimes contradictory.” (UNESCO, 1986,

p.07).

Apesar da dificuldade em formular uma definicao de interdisciplinaridade, ao
consultar o Diciondrio de lingua portuguesa podemos entender o conceito de

“interdisciplinar” como:

“[...] diz respeito, simultaneamente, a duas ou mais disciplinas ou dreas do

conhecimento” (Dicionarios editora, 2020, p.916).

20 segundo a perspetiva aristotélica. A razdo pela escolha da respetiva perspetiva pode ser consultada
pagina 18.

21 Esta dificuldade em definir a interdisciplinaridade é vinculada em A interdisciplinaridade. Reflexéo e
Experiéncia; nesta, sdo apresentadas trés definicdes concebidas pelo filésofo Jean Luc Marion e pelos
psicélogos Jean Piaget e Guy Palmade.
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Com o intuito de apresentar uma outra definicdo cuja referéncia estivesse
enquadrada com a filosofia e fosse mais completa comparativamente com a apresentada
no paragrafo anterior, exponho uma citacdo da autoria de Guy Palmade que, por sua vez,
foi retirada da obra A interdisciplinaridade. Reflexdo e Experiéncia. A respetiva pode ser

utilizada como defini¢ao de interdisciplinaridade:

“por interdisciplinaridade se entenda «a integragdo interna e conceptual que rompe a
estrutura de cada disciplina por construir uma axiomdtica nova e comum a todas elas,
com o fim de dar uma visdo unitdria de um sector do saber»” (Pombo et al., 1993,

p.10).

Na modernidade, houve uma desarticulacdo entre diversas disciplinas. Isso
provocou uma evolugado “fechada” dos saberes e a um afastamento considerdvel dos
seus fundamentos basicos que interligavam as multiplas dreas do saber. Esta afirmacao
esta de acordo com a obra Interdisciplinaridade. Antologia??, a partir da qual é possivel

ter acesso a um texto?® de Julio de Zan que confirma e clarifica a tendéncia proferida:

“Uma das tendéncias mais caracteristicas que se tem manifestado no
desenvolvimento das ciéncias modernas é a sua progressiva fragmentacdo e

especializagdo. [...]

Com o avangar da Idade Moderna, a reivindicada autonomia de cada uma das
disciplinas teve como resultado a fragmentagdo do universo tedrico do saber numa
multiplicidade crescente de especialidades desligadas entre si, que ndo se fundavam jd
em principios comuns, nem se podiam integrar numa unidade sistemdtica. Esta
dispersdo das ciéncias trouxe também a sua incomunicagdo e isolamento [...].” (Zan,

2006, pp. 178 e 179)%.

Na tentativa de averiguar se um projeto interdisciplinar é uma boa estratégia

para o desenvolvimento de virtudes dos estudantes, devemos estar conscientes das

22 Autoria dos professores Olga Pombo, Henrique Guimaries e Teresa Levy.

2 Publicacdo original é denominada de “La ciencia moderna y el problema de la desintegracion de la
unidade del saber”.

24 |In Pombo, O., Guimar3es, H., & Levy, T. (2006). Interdisciplinaridade. Antologia (pp. 177-224). Campo
das Letras.
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suas consequéncias e importancia porque, assim, poderemos afirmar se respetivo é uma
mais-valia na formacao dos estudantes. Como tal, a obra A interdisciplinaridade.
Reflexdo e Experiéncia®® é uma referéncia bibliogréfica crucial no recolher de

informagdes que realgam a importancia da interdisciplinaridade.

Na obra A interdisciplinaridade. Reflexdo e Experiéncia, é possivel verificar uma
valorizagdo do conceito de “interdisciplinaridade”, face ao desagrado da constante
fragmentacdo dos conteudos tedricos por disciplinas. Esta sensacdo de repulsa surge
porque tal situacdao favorece um esquecimento dos pontos comuns das diferentes
disciplinas?®® e, por consequéncia, dificulta a utilizacdo de diferentes saberes em

simultaneo.

Na obra Interdisciplinaridade. Antologia, os textos “Metodologia das rela¢Ges
interdisciplinares” e “InvestigacGes interdisciplinares. Objectivos e dificuldades”
confirmam a pertinéncia da interdisciplinaridade perante a tarefa de possibilitar a
articulacdo de diferentes saberes por meio de pontos em comum que possam possuir.
Nestes textos, transparece a ideia de que o psicélogo suico Jean Piaget defendia uma
relacdo necessdria entre o sucesso das ciéncias experimentais e a articulacdo de
diferentes saberes. Esta ligacdo entre disciplinas pode ser construida num espaco
comum ou por meio de um projeto colaborativo que permite o manuseamento de

diversos saberes:

“A interdisciplinaridade, pelo contrdrio, pretende alcangar objectivos mais
ambiciosos. O seu fim é elaborar um formalismo suficientemente geral e preciso que
permita exprimir numa linguagem unica os conceitos, as preocupag¢oes, os contributos
de uma maior ou menor numero de disciplinas que, de outro modo, permaneceriam

fechadas nas suas linguagens especializadas.”?’ (Delattre, 2006, p.280).

%5 Autoria dos professores Olga Pombo, Henrique Guimaries e Teresa Levy.

26 A obra referida transparece esta situacdo como paradigmatica.

270 excerto citado é proveniente de um texto do fildsofo Pierre Delattre, cuja sua publicacdo original é
intitulada de “Interdisciplinaires (recherches). Objectifs et difficultés”. In Pombo, O., Guimardes, H., &
Levy, T. (2006). Interdisciplinaridade. Antologia (pp. 279-298). Campo das Letras.
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Além do psicdlogo Jean Piaget e do fildsofo Pierre Delattre, Georges Gusdorf
também se posicionou a favor de um sistema de ensino-aprendizagem mais
interdisciplinar. Podemos afirmar que o filésofo em questdo visa combater o problema
relatado por meio de uma educag¢do que deve ser auxiliada por estratégias inseridas na

dimensao do interdisciplinar:

“E  preciso despertar, desde o nivel propedéutico, o sentido da
complementaridade das disciplinas e manter o estudante, ao longo de toda a sua
formacgdo, num estado de vigildncia interdisciplinar, isto é, de presen¢a de espirito
relativamente ao meio epistemoldgico total que o envolve. Cultivar-se-d nos homens
de ciéncias o sentido literdrio e o sentido artistico; dar-se-d ao jovem médico uma
formagdo antropoldgica; procurar-se-a por todos os meios suscitar os espiritos em
vdrias dimensdées, procurando que neles a exigéncia interdisciplinar seja um estado de

espirito permanente.”?® (Gusdorf, 2006, p.58).

Portanto, o sistema ensino-aprendizagem exige o enaltecimento da
interdisciplinaridade enquanto estratégia, podendo possibilitar o desenvolvimento do

carater do estudante. Tal ideia entra em concordancia com a seguinte citagao:

“Em educacdo, torna-se igualmente essencial que os professores de diferentes
dreas trabalhem em conjunto e, com a participagdo dos alunos, se congreguem em
torno de problemas comuns, decidindo tarefas, explorando modalidades de
comunicagdo, exercitando processos metacomunicativos. SO assim o trabalho
interdisciplinar poderd ajudar a ter uma melhor compreensdo das disciplinas, numa
multiplicidade de maneiras e a, simultaneamente desenvolver uma mentalidade,

aberta em relagdo aos outros.” (Pombo et al.,1993, p.31).

Contudo, com o intuito de precaver futuras questdes que sejam referentes a uma

possivel dissociacdo entre a interdisciplinaridade e a disciplinaridade, exponho uma

28 0 excerto citado é proveniente de um texto do filésofo Georges Gusdorf, cujo titulo original é “Le chat
qui s'en va tout seul”. In Pombo, O., Guimardes, H., & Levy, T. (2006). Interdisciplinaridade. Antologia (pp.
37-58). Campo das Letras.
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citacdo da autoria do professor Georges Vaideanu a qual demonstra que é plausivel a

coexisténcias das dimensdes mencionadas??:

“a interdisciplinaridade (e sobretudo a transdisciplinaridade) ndo anula a
disciplinaridade; o que se faz é derrubar as barreiras entre as disciplinas e evidenciar a
complexidade, a globalidade e o cardcter fortemente imbricado da maioria dos
problemas concretos a resolver. Isto é, dd uma visGo mais clara da unidade do mundo,

da vida e das ciéncias.”*® (Vaideanu, 2006, p.169).

Resumidamente, no primeiro capitulo do presente relatério de estagio foi realizada
uma alusdo ao facto das virtudes serem tracos de carater excelentes porque certificam
que o individuo execute a¢des de acordo com a sua natureza racional, desta forma
poderd alcancar uma vida plena (eudaimonia). Além disso, o seu desenvolvimento
implica que o sujeito esteja constantemente a utilizar virtudes no seu quotidiano
(habito). Como tal, naturalmente este processo ira moldar o carater do sujeito mediante
a virtude obtida. Logo, o florescimento humano sé é possivel mediante a obtencdo de
virtudes, nomeadamente tracos de carater excelentes. Peter Cave confirma esta

associacao de virtudes a tracos de carater excelentes na obra Pensar como um filésofo:

“De acordo com Atristételes, florescer enquanto ser humano consiste em possuir
exceléncia em relag¢do a certos tragos de cardter.” (Cave, 2024, p.61).

Assim como ja fora referido pelas citagbes anteriores de Georges Gusdorf e Olga
Pombo, um projeto interdisciplinar aplicado em ambiente escolar é algo benéfico e
facilita o desenvolvimento do cardter dos estudantes porque possibilita os participantes
a manusearem diferentes saberes mediante os objetivos da atividade proposta. Desta
forma, poderiam obter diversos tragos de carater excelentes devido a sua participacao

devidamente orientada em um projeto desta dimensdo.

2 N3o desfazendo assim uma possivel compatibilidade entre disciplinaridade e interdisciplinaridade.

30 0 excerto citado é proveniente de um texto da autoria Georges Vaideanu, cuja sua publica¢do o original
é designado de “L’interdisciplinarité dans I" enseignement: essai de synt ése”. In Pombo, O., Guimaraes,
H. & Levy, T. (2006). Interdisciplinaridade: Antologia (pp. 161-176). Campo das Letras.
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2.1.1. Desenvolvimento do carater dos estudantes

Com o intuito de acrescentar mais algumas informacgdes acerca do desenvolvimento
do cardter dos estudantes, serd exposta neste subcapitulo ideias presentes na obra
Habits of Mind Across the Curriculum. Practical and Creative Strategies for Teachers:
Nesta somos informados que as necessidades das novas geracdes provocaram
alteracdes no sistema de ensino-aprendizagem?3!, tendéncia que se tem verificado nos
ultimos anos. Como tal, existe a obrigacdo de corresponder as estas novas necessidades
de forma a garantir o desenvolvimento do estudante. Por consequéncia, um nimero
consideravel de escolas desenvolveu projetos3? que possibilitam a execucdo desta tarefa.
estes projetos de dimensao interdisciplinar podem ser bem-sucedidos se as respetivas
instituicdes educacionais promoverem o desenvolvimento do carater dos estudantes por

meio de um ambiente escolar inclusivo e propicio a evolugao pretendida.

O psicélogo norte-americano Thomas Lickona alertou para a recente valorizacdo a
nivel escolar do desenvolvimento do carater dos estudantes. Segundo o Psicélogo norte-
americano, uma vida escolar centrada na educacdo moral pode desfazer algumas
tendéncias preocupantes dos estudantes e, consequentemente, facilitar o desempenho
do professor em sala de aula porque estimularia o sentido critico dos estudantes, como
tal, as suas a¢des seriam refletidas e ndo precipitadas. Aspeto que contribuiria de forma

positiva para um ambiente escolar mais harmonioso e préspero:

“Until recently, calls for school reform have focused on academic achievement.

Now we know that character development is needed as well.”* (Lickona, 2009, p. 76).

Em concordancia com Thomas Lickona, Alfie Kohn defendeu que a organizacdo e

seguranca do ambiente escolar viabiliza um contexto adequado para instruir os

31 por exemplo: apenas em 1986 é aprovado a Lei de Bases do Sistema Educativo, que alarga a
escolaridade obrigatéria para o 92 ano. Contudo, em 2009 a escolaridade obrigatéria subiu para o 122
ano.

32 por exemplo: o Parlamento dos Jovens ou o Euroescola.

% |n Costa, L. A. & Kallick, B. (2009). Habits of Mind Across the Curriculum. Practical and Creative Strategies
for Teachers. Association for Supervision & Curriculum Development.
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estudantes e promover o seu desenvolvimento. Além disso, o autor da obra Beyond

discipline. From compliance to community afirma que:

2.2.

“How students act in class is so intertwined with curricular content that it may be
a folly even to talk about classroom management or discipline as a field unto itself.”3

(Kohn, 2009, p. 77).

Um projeto interdisciplinar como forma de concretizar as

"

finalidades “saber” e aprendizagem” dos documentos

orientadores

A promogao de um projeto ou atividade interdisciplinar é compativel com as

competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO). Este

documento define as competéncias Uteis para o estudante utilizar dentro e fora do

ambiente escolar. O PASEO é definido da seguinte forma:

“O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, homologado pelo
Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho, afirma-se como referencial para as decisdes a
adotar por decisores e atores educativos ao nivel dos estabelecimentos de educagéo e
ensino e dos organismos responsdveis pelas politicas educativas, constituindo-se como
matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no dmbito da escolaridade
obrigatdria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizagéo e na

avaliagdo interna e externa do ensino e da aprendizagem.” (PASEO, 2017, p.02).

A articulagao entre a interdisciplinaridade e o PASEO é evidenciada no seu

prefacio®. Este transmite uma preocupacdo em interligar as diversas dreas. Para isso

acontecer, é necessario ir além das barreiras impostas por uma visdo educacional

disciplinar “fechada”. A informacdo exposta pode ser confirmada pela seguinte citacdo:

341n Costa, L. A. & Kallick, B. (2009). Habits of Mind Across the Curriculum. Practical and Creative Strategies
for Teachers. Association for Supervision & Curriculum Development.
35 Autoria de Guilherme d’Oliveira Martins.
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“As humanidades hoje tém de ligar educacgdo, cultura e ciéncia, saber e saber
fazer. O processo da criagdo e da inovagdo tem de ser visto relativamente ao poeta, ao
artista, ao artesdo, ao cientista, ao desportista, ao técnico—em suma a pessoa concreta

que todos somos.” (PASEQ, 2017, p. 06).

Além da citacdo anterior, a compatibilidade existente entre a
interdisciplinaridade e o PASEO é reforcada na introdugdo do préprio documento
orientador, uma vez que este se assume como interdisciplinar, pois pretende ser

transversal a todas as dreas disciplinares:

“O documento assume uma natureza necessariamente abrangente, transversal
e recursiva. A abrangéncia do Perfil dos Alunos respeita o cardter inclusivo e
multifacetado da escola, assegurando que, independentemente dos percursos
escolares realizados, todos os saberes sdo orientados por principios, por valores e por
uma vis@o explicitos, resultantes de consenso social. A transversalidade assenta no
pressuposto de que cada drea curricular contribui para o desenvolvimento de todas as
dreas de competéncias consideradas no Perfil dos Alunos, ndo havendo lugar a uma
indexagdo estrita de cada uma delas a componentes e dreas curriculares especificas. A
abrangéncia e a transversalidade concorrem para a natureza recursiva deste
documento, que consiste na possibilidade de, em cada ano de escolaridade, estar
continuamente convocado o seu conteudo e as suas finalidades.” (PASEO, 2017, pag.

08 e 09).

O PASEO enumera oito principios que devem ser respeitados por todas
instituicGes de ensino em Portugal: base humanista, saber, aprendizagem, inclusao,
coeréncia e flexibilidade, adaptabilidade e ousadia, sustentabilidade e estabilidade. Os
projetos interdisciplinares tendem a promover os principios referidos. A préxima tabela
expoe de forma sintetizada e conceptualizada a relacdo existente entre um projeto

interdisciplinar e o os principios expostos:

Principios do PASEO Relacdo com o projeto interdisciplinar

Base humanista Um projeto interdisciplinar deve procurar
desenvolver e conservar virtudes que

permitam o sucesso na realizacdo de
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atividades em grupo e que garantam o

bem-estar psicoldgico e fisico do “Eu”3®,

Saber

Um projeto interdisciplinar permite o
aperfeicoamento de um saber pratico e
tedrico, no qual se exige uma boa
flexibilidade dos conteudos tedricos que

o estudante ja adquiriu.

Aprendizagem

Além de ser possivel construir uma
“ponte” com as competéncias tragadas
pelas “Aprendizagens Essenciais”, um
projeto interdisciplinar € um processo de
aprendizagem gradual que contribui para

o desenvolvimento do estudantes.

Inclusao

A oportunidade de ingressar num projeto
interdisciplinar ndo é restringida por
fatores culturais, socioeconémicos, fisicos
ou psicoldgicos. Todos os estudantes que
estejam matriculados no respetivo
estabelecimento de ensino estdo aptos a

participar em qualquer iniciativa escolar.

Coeréncia e flexibilidade

Um  projeto interdisciplinar deve
proporcionar uma gestdo flexivel do
curriculo. Isto é possivel, visto que os
temas e competéncias sdo abrangidos

pelas aprendizagens visadas.

Adaptabilidade e ousadia

O planeamento de um projeto

interdisciplinar deve ter em conta as

36 |sto engloba os estudantes e os professores.
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necessidades exigidas pelos contextos

especificos do século XXI.

Sustentabilidade Existem diversos projetos que visam a sua
permanéncia, como por exemplo o

Programa “Eco-Escolas”?’.

Estabilidade O tempo de duracdo de um projeto
interdisciplinar e o numero de anos
letivos no qual o mesmo instaurado
proporciona uma aprendizagem gradual,
quer nos estudantes quer em termos

organizacionais do respetivo processo.

Tabela 2 — Relagao entre os principios do PASEO e o projeto interdisciplinar

Além dos principios, o PASEO propde competéncias transversais que podem ser
desenvolvidas no ambiente escolar por meio de um projeto interdisciplinar, sendo as
areas de competéncia anunciadas pelo PASEO: linguagem e texto, informacdo e
comunicacdo, raciocinio e resolucdo de problemas, pensamento critico e pensamento
criativo, relacionamento interpessoal, desenvolvimento pessoal e autonomia, bem-
estar, saude e ambiente, sensibilidade estética e artistica, saber cientifico, técnico e

tecnolégico e consciéncia e dominio do corpo.

N3o obstante, as competéncias das “Aprendizagens Essenciais” do 102 e 112 ano
na disciplina de filosofia sdo iguais as do PASEO. Portanto, ao afirmar que um projeto
interdisciplinar pode procurar desenvolver as competéncias do respetivo documento
orientador, declaramos concordancia entre uma atividade que promova a
interdisciplinaridade e as competéncias das “Aprendizagens Essenciais” do 102 e 119

ano.

37 Este pode ser interpretado como interdisciplinar, porque engloba varios saberes, como por exemplo: a
area das ciéncias naturais e a cidadania.
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2.2.1. As virtudes aristotélicas nas “Aprendizagens Essenciais” de filosofia

A partir dos subcapitulos anteriores, conseguimos justificar a ideia de que as
virtudes® podem ser promovidas em instituicdes de ensino por meio de projetos
interdisciplinares. Estes incentivam uma aprendizagem que pode interagir com a
realidade pratica, articulacdo que Aristdteles achava imprescindivel para o sistema
ensino-aprendizagem. Contudo, podemos formular a seguinte interrogacao: visto que as
virtudes sdo importantes para o desenvolvimento dos estudantes, serd que os
estudantes deveriam ter algum tipo de formacdo acerca do papel que o respetivo
conceito desempenha na filosofia? Caso a fundamentagdo moral aristotélica®® fosse
englobada no plano curricular, seria devidamente lecionada no 102 ano porque se

enquadra com o moédulo Il das “Aprendizagens Essenciais” do 102 ano.

Ao explorar o médulo Il “A a¢cdo humana e os valores”, mais precisamente a
subunidade “A dimensdo ético-politica — andlise e compreensdo da experiéncia
convivencial [Etica]” deparamo-nos com a indicacdo de que os estudantes devem ser
instruidos de forma a poderem comparar duas fundamentacdes morais diferentes,
nomeadamente: “a ética deontoldgica de Kant” e “a ética utilitarista de Mill”. Contudo,
o respetivo documento orientador na mencionada a necessidade de lecionar a
fundamentagdo moral aristotélica. Consequentemente, os estudantes que frequentam
o ensino secundario ndo sdo instruidos em aula sobre a filosofia Aristotélica e a sua

dimensdo ética.

Caso a fundamentacdo moral aristotélica fosse aconselhada pelas
“Aprendizagens Essenciais” do 102 ano e devidamente lecionada em sala de aula, os
estudantes teriam acesso a uma perspetiva que indica como podemos alcangar uma vida
plena (eudaimonia) e, deste modo, estariam consciencializados acerca da importancia
de desenvolverem virtudes. Perante estes factos, podemos antever que uma das

dificuldades que podera surgir na parte pratica do presente relatdrio de estagio é o

38 Exceléncias do carater.
39 Segundo a perspetiva aristotélica.
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desconhecimento dos estudantes fase as particularidades e dimensdo do conceito

referido?°.

40 A titulo de curiosidade, o programa de filosofia de 2001 aborda o dominio ético no capitulo II, desighado
de “A acg¢do humana e os valores” (Barros et al., 2001, pag. 29), cujo tema estabelecido era: “A dimensdo
ético-politica - andlise e compreensdo da experiéncia convivéncia” (Barroso et al., 2001, pag. 29). Ao
consultar o “Percurso de Aprendizagem” é possivel observar uma alinea que confere a possibilidade de
expor a ética das virtudes em sala de aula, nomeadamente:

“Questionamento da fundamentagdo da moral e dos critérios de apreciagéo da moralidade dos
actos humanos. Prop6e-se a andlise comparativa e o confronto de duas perspectivas cldssicas, ou de duas
contempordneas, ou de uma perspectiva cldssica e uma contempordnea.” (Barros et al., 2001, pag. 29).

A alinea citada parece atribuir ao professor a liberdade de escolher duas fundamentagdes morais para
lecionar, desde que sejam classicas ou contemporaneas. Deixo em aberto uma critica ao programa de
2001 de filosofia. Na secgdo dedicada a expor a bibliografia especifica para cada um dos capitulos centrais,
a area da ética encontra-se carenciada de obras nucleares. Como por exemplo: A Etica a Nicomaco
(Aristoteles), A Fundamentacdo da Metafisica dos costumes (Kant) e o Utilitarismo e Ensaios de Sobre
Bentham (Mill).
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3. Estudo de caso - Parlamento dos Jovens 2024

Com o intuito de aferir a possibilidade de os estudantes desenvolverem virtudes
aristotélicas por meio de um projeto interdisciplinar, na qualidade de professor
estagiario do Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis, tive a oportunidade de
organizar um projeto desta dimensdo no meu nulcleo de estagio. O projeto
interdisciplinar desenvolvido na vertente pratica do presente relatério de estagio*! é o
Parlamento dos Jovens 2024. Este decorreu durante o ano letivo 2023/2024 e teve como
tema “Viver abril na educac¢do: caminhos para uma escola plural e participativa”’2. Por
consequéncia, foram organizadas inUmeras atividades orientadas por uma comissao

eleitoral escolar na qual estava inserido.

O Parlamento dos Jovens 2024 configura-se como uma oportunidade de os
estudantes utilizarem diferentes saberes que apreenderam em sala de aula em
atividades praticas sob a orientacdo de um corpo de docentes. Segundo a perspetiva
aristotélica, podemos afirmar que o respetivo projeto interdisciplinar fornece a
oportunidade pratica e necessdria para os estudantes desenvolverem virtudes, dai ser
muito importante o estudo e aplicacdo de iniciativas deste género. Podemos confirmar

a respetiva afirmacao por meio da seguinte citacao:

“E da mesma maneira, entdo, que adquirimos as exceléncias. Isto é,
primeiramente pomo-las em prdtica. E assim também que fazemos com as restantes
pericias, porque, ao praticar, adquirimos o que procuramos aprender. Na verdade, fazer

é aprender.” (Aristoteles, 2015, p.48).

Influenciados pela filosofia de John Dewey exposta na obra Democracia e
Educagdo, podemos afirmar que o Parlamento dos Jovens 2024 proporcionam a
aplicacdo de um sistema de ensino-aprendizagem com uma maior consciéncia social, de

tal modo que a participacdo voluntaria em projetos desta dimensdo permite o

“1 Nomeadamente, no terceiro capitulo.
42 A titulo de curiosidade, é possivel consultar o cartaz da respetiva edi¢cdo do Parlamento dos Jovens 2024
na seccdo “Anexos”, especificamente: “Anexo 1 — Cartaz do Parlamento dos Jovens 2024”.
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desenvolvimento de aptiddes que podem ser associadas a virtudes aristotélicas. Acerca

deste paragrafo, o fildsofo norte-americano escreveu que:

“O que o ensino consciente e deliberado pode fazer é, no mdximo, libertar
as aptidées assim formadas para um mais amplo desenvolvimento, purgd-las de
algumas de suas rudezas e fornecer objetos que tomem sua atividade mais rica de

significagdo.” (Dewey, 1979, p. 19).

3.1. O que é o Parlamento dos Jovens?

O Parlamento dos Jovens é um projeto interdisciplinar aprovado pela Assembleia
da Republica portuguesa a dois de junho de 2006%. Esta iniciativa abrange todas as
escolas localizadas em territdrio nacional e algumas instituicdes educacionais de outros
paises. O Parlamento dos Jovens desdobra-se entre o ensino basico e o secunddrio, ou
seja, existem duas vertentes diferenciadas nas quais uma apresenta atividades
destinadas apenas aos estudantes dos 22 e 32 ciclos e a outra é exclusivamente

direcionada para os estudantes do ensino secundario®**>.

A execucgdo e consequente adesao a nivel nacional do projeto Parlamento dos
Jovens sé é possivel devido ao apoio de diversas instituicGes. Ao consultar o site do
Parlamento dos Jovens, é possivel identificar um vasto numero de instituicbes que
apoiam este projeto, como por exemplo: “Ministério da Educacgao, através da Dire¢do-
Geral dos Estabelecimentos Escolares (DGEstE)”, “Assembleias Legislativas das RegiGes
Auténomas dos Acores e da Madeira”, “Direcao-Geral dos Assuntos Consulares e das
Comunidades Portuguesas”, “Instituto Portugués do Desporto e Juventude, IP (IPDJ)”,
“Direcdes Regionais de Educacdo e da Juventude da Regido Autéonoma dos Acgores”,

“Direcbes Regionais de Educacdo e de Juventude da Regido Auténoma da Madeira”*®.

43 Resolucdo n.2 42/2006.

44 Devido ao facto do meu estagio implicar o ensino secundério, a parte prética do presente relatério de
estagio serd dedicada inteiramente a organizagdo e desenrolar desta vertente.

4 Quer as instituicdes de ensino publico quer as de ensino privado podem participar neste projeto.

46 As informacges aqui apresentadas foram consultadas no dia vinte e trés de marco de 2024 e retiradas
em: https://jovens.parlamento.pt/sec2024/Paginas/apresentacao.aspx.
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Os objetivos do Parlamento dos Jovens sdo definidos no seu protocolo da

seguinte forma:
“a) Incentivar o interesse dos jovens pela participagdo civica e politica;

b) Sublinhar a importdncia da sua contribuicdo para a resolucdo de questées que
afetam o seu presente e o futuro individual e coletivo, fazendo ouvir as suas propostas

junto dos drgdos do poder politico;

c) Dar a conhecer o significado do mandato parlamentar e o processo de decisdo da
Assembleia da Republica, enquanto drgdo representativo de todos os cidaddos

portugueses;

d) Incentivar as capacidades de argumentacdo na defesa das ideias, com respeito pelos
valores da tolerdncia e da formag¢do da vontade da maioria.” (Assembleia da

Republica, 2015, p.01).

Além dos objetivos formulados pelo protocolo exposto no site oficial do
Parlamento dos Jovens, existem outras finalidades relevantes, como “Educar para a
cidadania, estimulando o gosto pela participa¢do civica e politica”, “Dar a conhecer a
Assembleia da Republica, o significado do mandato parlamentar, as regras do debate
parlamentar e o processo de decisdao do Parlamento, enquanto érgao representativo de
todos os cidaddos portugueses”, “Promover o debate democratico, o respeito pela
diversidade de opinides e pelas regras de formacao das decisdes”, “Incentivar a reflexdao
e o debate sobre um tema, definido anualmente”, “Proporcionar a experiéncia de
participacdo em processos eleitorais, “Estimular as capacidades de expressdo e
argumentacdo na defesa das ideias, com respeito pelos valores da tolerdncia e da
formacao da vontade da maioria” e “Sublinhar a importancia da sua contribuicdao para a
resolucao de questdes que afetem o seu presente e o futuro individual e coletivo,

fazendo ouvir as suas propostas junto dos érgdos do poder politico.”4’

A partir dos objetivos do projeto interdisciplinar é possivel verificar que a

respetiva iniciativa da Assembleia da Republica portuguesa pretende que os estudantes

47 As informacges aqui apresentadas foram consultadas no dia vinte e trés de marco de 2024 e retiradas
em: https://jovens.parlamento.pt/sec2024/Paginas/apresentacao.aspx.
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sejam inseridos num ambiente democratico no qual possam desenvolver capacidades
que contribuem para um bom exercicio da cidadania*®. Como por exemplo: respeitar as
opinides dos seus colegas, refletir e problematizar o tema em questdo?’, participar em
atividades das quais o aluno nao esta habituados, aprimorar as suas ideias e divulga-las
de forma clara (boa capacidade argumentacdo). Podemos alegar que ao procurar
desenvolver as capacidades que levam a um bom exercicio da cidadania, os estudantes

estdo a promover a pratica de virtudes aristotélicas. A ligacdo exposta neste paragrafo

é clarificada pela seguinte tabela:

Objetivos

Interpretagao

Virtudes

“Respeito pela diversidade
de opinides e pelas regras

de formacgdo das decisées”

A partir das atividades
englobadas no Parlamento
dos Jovens>, 0s
estudantes vao ser sujeitos
a diversas situagdes nas
quais devem respeitar e
tolerar a participagdao dos
seus colegas. Desta forma,
exclui-se qualquer

situacdo conflituosa.

Para que os estudantes
possam respeitar a opiniao
dos seus pares e as regras
impostas que visem um
bom funcionamento das
atividades sem serem
influenciadas por impulsos
ou desejos excessivos, é
necessario a aplicacdo da
temperanca e da gentileza.
A partir destas virtudes
aristotélicas, podem surgir

outras, como a humildade

intelectual ou a tolerancia.

“Incentivar a reflexdao e o

debate sobre um tema”

Os estudantes que vao

participar no Parlamento

Ao aplicar o seu sentido

critico e lapidar a sua

48 por mais virtuoso que o projeto referido seja, existem interesses louvaveis que motivam a formacao

do mesmo.

49 “\fiver abril na educacdo: caminhos para uma escola plural e participativa”.

%0 por exemplo: debates.
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dos Jovens 2024 viao

experienciar muitos
momentos em que devem
sentido

aplicar o seu

critico. Com isto,
pretende-se que haja o
desenvolvimento da
capacidade reflexiva dos

estudantes.

capacidade de refletir, os

estudantes devem
manusear uma virtude
aristotélica denominada

de prudéncia.

“Proporcionar a
experiéncia de
participagdao em processos

eleitorais”.

O Parlamento dos Jovens
constrdéi uma realidade na
qual os seus participantes
sdo

sujeitos a um

ambiente formal e politico.

A realidade imposta pelo
Parlamento dos Jovens

ndo é algo que seja

habitual no quotidiano dos

estudantes. Estes

Por exemplo: os | necessitam de ter coragem
estudantes s3do sempre | para aventurar-se em
apelidados de | situagcOes nas quais nao
“deputados”. estao familiarizados, como
falar em publico ou adotar
um discurso cordial e
rigoroso.
“Estimular as capacidades | Os estudantes do | Neste caso, o Parlamento

de expressao e
argumentacdao na defesa
das ideias, com
respeito pelos valores da
tolerancia e da formacéao

da vontade da maioria”.

secundario vdo vivenciar
situacdes em que devem
expressar-se de forma
clara. Para isso acontecer,
vao necessitar de recorrer,

constantemente, a uma

dos Jovens incentiva um
desenvolvimento

comunicativo, fator que
pode facilitar a construcao
de

amizades entre os

estudantes.
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boa capacidade de

argumentagao.

Tabela 3 — Articulagdo entre os objetivos do Parlamento dos Jovens e as virtudes

aristotélicas

A atual denominagao e estrutura do Parlamento dos Jovens so6 foi oficializada em
2006. Contudo, houve outras datas posteriores que contribuiram para o seu surgimento.
Devido a importancia do projeto interdisciplinar analisado no presente relatério de
estagio, encontra-se disponivel na seccdo “Anexos”>! algumas informacdes histéricas

acerca da evolugao da estrutura do Parlamento dos Jovens.
3.1.1. A primeira fase do Parlamento dos Jovens

O Parlamento dos Jovens 2024 é composto por trés grandes fases distribuidas
pelo ano escolar 2023/2024. Além disto, o projeto interdisciplinar mencionado gera uma
simulacdo da vida politica, na qual os estudantes tentam desempenhar o “papel” de
deputados e participam em varias atividades que tendem a imitar eventos veridicos

englobados na realidade politica.

A presente parte pratica do relatério de estagio sera dedicada apenas a

organizacdo, aplicacdo e documentacdo de todas as atividades realizadas na primeira

51 “Anexo 2 — Referéncias histéricas do Parlamento dos Jovens”.

51



fase do Parlamento dos Jovens 2024°2. Todas as atividades das diferentes fases do

Parlamento dos Jovens 2024 s3o calendarizadas com antecedéncia3.

A primeira fase do Parlamento dos Jovens é intitulada de processo eleitoral.
Nesta, os estudantes que aceitaram participar no projeto em questdo, devem formar
uma lista composta por dez “deputados”’>* e apresentar, no maximo, trés propostas que

possam ser empregues no sistema educativo portugués.

Apds a oficializacdo das listas candidatas a representar a instituicdo escolar na
préxima fase e respetiva divulgacdo das suas propostas, os “deputados” das diferentes

listas vdo participar num debate escolar®>.

O objetivo do debate escolar é conceber a oportunidade de todas as listas
exporem as suas propostas e questionarem as medidas sugeridas pelas listas
adversadrias. Enquanto isso, os “deputados” pretendem apelar ao voto e demonstrar que
as suas ideias sdo as mais eficazes. Nesta situacdo, os estudantes necessitam de aplicar
diversas virtudes aristotélicas que sdao necessarias para o desenvolvimento do seu

carater, como por exemplo: coragem (necessario para discursar em publico®),

52 A titulo de curiosidade: a segunda fase é denominada de sess3o distrital. Nesta etapa, ocorre a reunido
de todos os “deputados” eleitos na sessdo escolar de cada escola do respetivo distrito num local a destinar
pelo IPDJ. O objetivo desta reunido é debater sobre o programa de recomendacéo de todas as escolas do
distrito ou regido em questdo. De seguida, todos os “deputados” presentes devem eleger um nuimero
restrito de “deputados” para uma outra sessdo que ocorre a nivel nacional. Nesta, o programa de
recomendacdo considerado o mais adequado sera debatido e defendido na Assembleia da Republica. O
maior circulo eleitoral é o do Porto, em funcdo deste facto, no ano escolar 2023/2024, a sessdo distrital
contou com a presenca de cento e quarenta e quatro “deputados” (setenta e duas escola), nos quais,
apenas doze “deputados” (dois por escola) podem ser eleitos para representar o distrito do Porto na
préxima fase.

A terceira e Ultima fase é intitulada de sessdo nacional do Parlamento dos Jovens. Nesta atividade, todos
os “deputados” eleitos nas sessdes distritais e regionais relinem-se na Assembleia da Republica, onde vdo
ter a oportunidade de apresentar o seu programa de recomendacdo e refletir acerca das propostas
formuladas pelas outras zonas. A finalidade desta atividade é formular um ultimo projeto recomendacgao
que represente o interesse a nivel nacional dos jovens acerca do tema proposto anualmente.

53 0 periodo espécio-temporal entre todas as atividades é clarificado no seguinte documento:
https://jovens.parlamento.pt/Documents/2024/Parlamento_Jovens_Calendario_acoes_2023-2024.pdf .
5 Em todas fases do Parlamento dos Jovens, é utilizado o termo “deputados” para intitular os
participantes.

55 Por aconselhamento do site do Parlamento dos Jovens, o debate da primeira fase deve ocorrer numa
segunda-feira. Este, normalmente, é assistido por um convidado que faca parte da Assembleia da
Republica e por integrantes da comunidade escolar.

%6 Situagdo desconfortdvel para muitos jovens.
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temperanca ou prudéncia (evitar raciocinios precipitados, um fator fundamental para a
construcdo de um discurso critico e reflexivo). A pertinéncia do debate é evidenciada por

Silvio Gallo:

“Podemos promover discussdes em torno do tema em pauta, propondo situagoes
em que ele possa ser visto por diferentes dngulos e problematizado em seus diversos
aspectos. Nessa etapa, estimulamos o sentido critico e problematizador da filosofia,
exercitamos seu cardter de pergunta, de questionamento, de interrogagdo.
Desenvolvemos também a desconfianca em relagdo as afirmag¢des muito taxativas, em

relagdo as certezas prontas e as opinioes cristalizadas.

Quanto mais completa a problematizacGo, mais intensa serd a busca por

conceitos que possam nos ajudar a dar conta do problema.” (Gallo, 2012, p.97).

De seguida, ao finalizar o debate escolar, os estudantes matriculados na respetiva
instituicao de ensino podem votar na lista que, no seu entender, apresentou as melhores
condi¢Oes para prosseguir a proxima fase do Parlamento dos Jovens 2024. Neste
processo, a comissdo eleitoral escolar é responsdvel pela contagem dos votos e

divulgagao dos resultados.

Os “deputados” eleitos devem participar na sessdo escolar. Esta atividade
consiste em problematizar as propostas apresentadas no periodo de campanha. As
novas propostas sdo aprovadas se forem aceites pela maioria dos estudantes>’. Na
sessdo escolar, deve ser formulado um projeto recomendacdo com trés propostas>® e
devem ser eleitos dois “deputados” para representar a respetiva escola na proxima
fase®®. Em suma, todas as decisdes finais sdo obtidas de forma democratica entre os

“deputados” eleitos (estudantes).

57 Nesta fase espera-se que os deputados cheguem a um consenso e, devido ao objetivo em comum e aos
didlogos proporcionados por esta atividade, podera haver situagées em que seja estabelecido lagos de
amizade entre os estudantes.

%8 O projeto de recomendac3o serd entregue ao IPDJ e defendido na sessdo distrital (segunda fase do
Parlamento dos Jovens).

59 Além disto, também serd eleito um suplente (“deputado” que poderd representar a escola na proxima
fase caso um dos dois “deputados” eleitos ndo tenha disponibilidade para comparecer) e um presidente
da mesa (candidato a orientar a sessdo distrital como figura imparcial).
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A partir da descricdo da primeira fase do Parlamento dos Jovens 2024, é possivel
antever que os estudantes vao ser sujeitos a um ambiente que proporciona o
aprofundamento do seu sentido critico e reflexivo. Da mesma forma que, possibilita o
constante uso de aptiddes virtuosas, como por exemplo: coragem, prudéncia, amizade,
ambicdo ou temperanca®. Esta perspetiva de que o ambiente escolar é um importante

fator educativo é defendida por John Dewey:

“O que resulta, em suma, de tudo isto, é que o meio social cria as atitudes mental
e emocional do procedimento dos individuos, fazendo-os entregar-se a atividades que
despertam e vigorizam determinados impulsos, que tém determinados objetivos e
acarretam determinadas consequéncias. Uma criang¢a vivendo no seio de uma familia
de musicos terd inevitavelmente estimuladas, por menores que elas sejam, as suas
aptidées musicais, e as terd mais estimuladas, relativamente, do que outros impulsos
que poderiam despertar em diverso ambiente. Com efeito, se ndo tomar interesse pela
musica e ndo adquirir nessa arte alguma competéncia, serd corno um elemento
estranho, indbil para participar da vida do grupo a que pertence. E, realmente,
inevitdvel alguma participa¢do na vida daqueles com quem o individuo se acha em
contacto;, por essa participagdo o ambiente social exerce um influxo educativo ou
formativo, independentemente de qualquer propdsito intencional.” (Dewey, 1979, pp.

17 e 18).

3.2. O Parlamento dos Jovens 2024 no Agrupamento de Escolas

Carolina Michaélis

Na condicdo de estudante do segundo ano do Mestrado em Ensino de Filosofia
no Ensino Secundario®?, desempenhei a funcdo de professor estagidrio de Filosofia no
Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis. Esta minha ligacdo com a escola publica
anunciada permitiu-me ter a oportunidade de ingressar na sua comissdo eleitoral

escolar.

80 A partir da organizacdo, aplicacdo e analise do Parlamento dos Jovens serd possivel verificar se os
estudantes manusearam as virtudes mencionadas.
61 No ano letivo 2023/2024.
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A comissao eleitoral escolar é a entidade responsavel por organizar e orientar
todas as atividades do Parlamento dos Jovens 2024 numa instituicdo educacional.
Portanto, estive diretamente relacionado com o desenvolvimento de todas as fases do
projeto interdisciplinar. Uniformemente, também existiu a possibilidade de
acompanhar e orientar diretamente os estudantes que aceitaram participar no

Parlamento dos Jovens 2024.

A comissdo eleitoral escolar do Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis no
ano escolar 2023/2024 era constituida pela professora de filosofia Amélia Castro
(professora cooperante), professor José Valente (professor de histéria no ensino

basico), professores estagiarios de filosofia e por trés estudantes do 12%no.
3.2.1. Preparagao pré-campanha da primeira fase do Parlamento dos Jovens 2024

O periodo de campanha eleitoral no Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis
iniciou-se no dia dez de janeiro de 2024 e terminou no dia quinze de janeiro de 2024. As
eleicdes foram a dezassete de janeiro de 2024 e a sessdo escolar ocorreu no dia vinte e
quatro de janeiro de 2024. Contudo, é importante ressaltar todos os preparativos

fundamentais para que tais eventos fossem aplicados no espaco escolar.

Primeiramente, com o propdsito de inscrever o Agrupamento de Escolas Carolina
Michaélis no Parlamento dos Jovens 2024 e oficializar a sua participa¢do, a comissao
eleitoral escolar preencheu e entregou um formuldrio eletrénico® dentro do prazo
estipulado®® pelo IPDJ. Os membros da comissdo eleitoral escolar foram informados
sobre os diferentes processos burocraticos necessdrios para a inscricdo da primeira,
segunda e terceira fase do Parlamento dos Jovens 2024 por meio de a¢des de formacao
entre os dias dois de outubro de 2023 a trinta e um de outubro de 2023%4. No caso da

existéncia de duvidas acerca de algum pormenor ou detalhe, os professores

62 Disponibilizado pelo site do Parlamento dos Jovens.

3 De um de setembro de 2023 a vinte e cinco de outubro de 2023.

64 Neste periodo espacio-temporal, seriamos informados que o convite para um deputado da Assembleia
da Republica deveria ser formulado e entregue pela pagina no Parlamento dos Jovens entre os dias nove
de outubro de 2023 a nove de novembro de 2023.
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cooperantes e restantes membros da comissao eleitoral escolar tinham a possibilidade

de assistir a um Webinar que se realizou no dia oito de novembro de 2023,

Todas as comissdes eleitorais escolares tiveram acesso a data da sessdo escolar
no dia vinte e quatro de novembro de 2023. Posteriormente, a quatro de dezembro de
2023, foi divulgado os dias disponiveis para a marca¢do do debate eleitoral®® com a
presenca de um deputando da Assembleia da Republica, sendo que o respetivo evento

ndo deveria ultrapassar o dia trinta de janeiro de 2024.

Apds os quatro dias Uteis do término da sessdo escolar, a comissdo eleitoral
escolar teve de preencher um outro formulario eletrénico disponibilizado pelo site
oficial do Parlamento dos Jovens. O documento necessitaria de conter o nome dos dois
“deputados” eleitos para a sessdo distrital, assim como o projeto recomendagado e a sua

fundamentagao.

Em caso de duvida, sob a supervisao dos membros responsdveis pela
organizacdo e desenvolvimento do projeto a nivel escolar, os “deputados” e suplente
eleitos na sessdo escolar puderam assistir a um Webinar®’. Esta objetivava esclarecer

guestdes que os estudantes pudessem ter acerca das regras da sessdo distrital.

Todos os prazos descritos neste subcapitulo foram devidamente cumpridos
pelos membros da comissdo eleitoral escolar do Agrupamento de Escolas Carolina
Michaélis, isto demonstra que a aplicacdo de um projeto interdisciplinar envolve o
comprometimento por parte dos organizadores. Todos os docentes e ndo docentes que
aceitaram organizar este projeto estavam motivados pelo facto de poderem
proporcionar atividades vantajosas para o desenvolvimento do carater dos estudantes.

O seguinte excerto clarifica o papel do professor face a projetos desta dimensao:

8 0 “Regimento. Parlamento dos Jovens” é um documento orientador que explicita todas as regras do
Parlamento dos Jovens, este foi estudado previamente pela comissdo eleitoral escolar do Agrupamento
de Escolas Carolina Michaélis e pode ser consultado no “Anexo 3 — “Regimento. Parlamento dos Jovens”.
66 De forma semelhante, as comissdes eleitorais escolares s3o informadas acerca da data da sessdo
distrital ou regional no dia quinze de dezembro de 2023.

57 Este aconteceu no dia sete de fevereiro de 2024.
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“[...] o papel dos professores necessita de ser repensado como um elemento
que terd que ocupar um lugar central no dmbito do processo de comunicagdo que é
suscitado pelo contacto entre os alunos e o jd referido patrimonio cultural. Neste caso,
o0 processo de influéncia educativa que os professores animam deixa de ficar
circunscrito tanto ao acto de ensinar, como ao acto de organizar ambientes,
configurando-se, antes, de forma mais complexa, mais ampla, mais diversificada e
mais contingente. Condi¢Go que os conduz a assumir o jd referido papel de
interlocutores qualificados, em fungdo do qual se defende que os professores sé
poderdo comprometer-se quer em assegurar um numero algo restrito das
aprendizagens dos alunos, quer em assegurar a sua participagcdo activa na gestéo do
processo de comunica¢éo que poderd criar as condigdes para que, por um lado, outras
aprendizagens possam ocorrer e, por outro, para que se possam potenciar os desafios
e as experiencias de suscitar um processo de formacdo mais amplo.” (Cosme &

Trindade, 2010, p.72).

3.2.1.1. Preparacgao dos estudantes no periodo pré-campanha

Ap0ds a divulgacdo de todas as datas importantes referentes a primeira fase e a
oficializacdo da participacdo do Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis no
Parlamento dos Jovens 2024, em conjunto com os restantes membros da comissao
eleitoral escolar, participei na construcdo e apresentacdo de um PowerPoint® que tinha
como finalidade informar e incentivar a participa¢dao dos estudantes no projeto
interdisciplinar referido. O PowerPoint foi o meio didatico escolhido para transmitir as
informagdes necessdrias para a formagao de uma lista candidata ao Parlamento dos
Jovens 2024 porque é uma “ferramenta digital” com a qual os estudantes estdo
familiarizados. A sua utilizacdo demonstrou ser uma estratégia didatica comum na

respetiva instituicao de ensino.

A “ferramenta” didatica apresentada aos estudantes do secunddario abrangia as

seguintes informacgdes: objetivos do programa do Parlamento dos Jovens, condi¢des

8 Este foi disponibilizado na plataforma Teams de vdrias turmas do ensino secunddrio, o leitor do
presente relatério pode consultar o respetivo instrumento didatico na seccdo “Anexos”. Mais
precisamente “Anexo 4 — PowerPoint informativo sobre as atividades do Parlamento dos Jovens 2024”.
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para participar, atividades realizadas na primeira, segunda e terceira fase, a importancia
do debate do tema proposto anualmente, condi¢des para a formagao das listas, o que
os estudantes podem fazer no processo de campanha, caracteristicas do processo

eleitoral e da sessdo escolar e divulgagdao das datas importantes.

A “ferramenta didética”® despertou o interesse nos estudantes do secundario.
Estes demonstraram-se cativados por participar ou assistir ao debate escolar da
primeira fase. Contudo, surgiu um problema que preocupou os membros da comissdo
eleitoral escolar. Apesar do nitido entusiasmo dos estudantes, estes expuseram
dificuldades em idealizar e comunicar propostas enquadradas com o tema. Num ponto
de vista geral, os estudantes necessitam de desenvolver a construcdo de ideias
devidamente fundamentadas e comunicda-las de forma clara e concisa. Dai aimportancia
das aulas regulares e deste projeto, pois disponibiliza a oportunidade de os estudantes
colmatarem esta lacuna com atividades praticas e interdisciplinares que visam o

reconhecimento e aperfeicoamento dos problemas referidos.

Consciencializados das dificuldades apresentadas pelos estudantes do ensino
secunddrio, a comissdo eleitoral escolar formulou outro PowerPoint”® que foi utilizado
como instrumento para vincular o sentido critico dos estudantes e apresentar exemplos
veridicos de sistemas de organizacdo escolar incomuns que pudessem inspirar o
processo de criacdo de propostas das listas. O segundo PowerPoint foi apresentado e
disponibilizado antes do término do prazo de candidatura das listas ao Parlamento dos

Jovens 202471,

Nas turmas em que foi apresentado o segundo PowerPoint, foi possivel verificar
gue os estudantes interagiram com as perguntas do segundo e terceiro slide. Por
consequéncia, ocorreu um momento dedicado ao didlogo critico entre os estudantes.
Com o intuito de aproveitar esta vertente reflexiva ja prevista pela comissdo eleitoral

escolar, os préximos slides foram dedicados a fornecer bases sobre a evolugdo do

% Divulgada em trés turmas do 11%ano, trés turmas do 102ano e disponibilizada para os estudantes que
participaram no Parlamento dos Jovens 2023.

70 Consultar o “Anexo 5 — Powerpoint: “Dicas para explorar o tema””.

"1 doze de dezembro de 2023.
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sistema de ensino em Portugal. Esta estratégia foi utilizada para que os estudantes
pudessem ter uma no¢ao de como era a educagao em Portugal em outros regimes
politicos e as suas diferencas para o atual sistema educativo. Na tentativa de incentivar
a construgcdo de propostas concretas e criativas, foi apresentado diversos exemplos
veridicos de métodos de organizacdo educacional com medidas incomuns. Como por
exemplo: Escola da Ponte, Escola Summerhill e os métodos de educacao Montessori e
Waldorf. Estes sdo apenas alguns exemplos de estratégias que podem ou ndo trazer

melhorias para o sistema de ensino vivenciado pelos estudantes.

Em suma, ao experienciar o processo de divulgacdo pré-campanha e os seus
obstaculos, é possivel constatar que a idealizacdo e fundamentacdo de propostas para
as listas candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024 implica trabalho em equipa entre os
integrantes das listas e sentido reflexivo por parte dos estudantes. Além disso, é
necessario ter uma consciéncia histdrica e critica sobre o ensino em Portugal. O trabalho
em equipa desempenhado pelos estudantes é uma estratégia valorizada pelo filésofo
espanhol Ignacio lzuzquiza:

“El trabajo colectivo ha de considerarse en conexion con la reflexion individual
de cada alumno y la expresion de esa reflexion: solamente desde esa perspectiva puede
entenderse la importancia que otorgamos ai trabajo colectivo” (lzuzquiza, 1982,
pp.119 e 120).

Na condicdo de membro da comissdo eleitoral escolar, procurei incentivar a
consciéncia critica dos estudantes do ensino secundario por meio da apresentacao do
segundo PowerPoint e tentei impulsionar a criatividade dos estudantes a partir da
exposicdao de métodos de ensino criativos.

O sucesso da preparagcdo pré-campanha pode ser confirmado pela
fundamentacdo e formulacdo de propostas pelas listas candidatas ao Parlamento dos

Jovens 2024. A elaboracdo das propostas é o resultado da idealizacdo de um sistema de

59



ensino mais justo’? por parte dos estudantes e de formulacdes bem fundamentadas e
refletidas’3.

3.2.2. As listas candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024

A comissdo eleitoral escolar do Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis,
oficializou a participacdo de trés listas candidatas ao Parlamento dos Jovens 202474,
Foram designadas de lista A, lista B e lista C. Portanto, apds o periodo pré-campanha,
trinta estudantes voluntariaram-se para participar na primeira fase deste projeto

interdisciplinar’>.

3.2.2.1. ListaA

A lista A era composta maioritariamente por estudantes que nunca participaram
no projeto Parlamento dos Jovens. Apenas o cabeca-de-lista jd4 havia participado na
edicdo do ano passado. A falta de experiéncia da lista A foi demonstrada pelo facto de

apenas apresentarem uma proposta.

A proposta apresentada da lista A demonstra interesse por um sistema de ensino
onde a construcdo do plano curricular satisfaca as preferéncias de cada estudante. A
justificacdo divulgada pela lista A apoia a ideia de que os seus dez elementos tiveram

|ll

em conta o conceito de empatia’®, pois esta proposta é fundada pelo possivel “cendrio”

de proporcionar melhores médias e de satisfazer as inclinagdes de todos os estudantes.

72 Ao apresentar medidas que, segundo o parecer dos estudantes, podem tornar a escola num local mais
justo, os participantes estdo a tentar incorporar a virtude aristotélica (justi¢a) no seu quotidiano.

73 A reflex3o e justificacdo da proposta deve demonstrar prudéncia por parte dos integrantes da lista. A
virtude aristotélica mencionada evita a construgdo de propostas justificadas por ideias precipitadas e
pouco aprofundadas.

74 Candidaturas que foram efetuadas até ao prazo estipulado (doze de dezembro de 2023).

7> As propostas e respetivas fundamentacdes podem ser conferidas no “Anexo 6 — Cartazes das listas
candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024”.

76 A empatia envolve a compreensdo dos problemas que o “outro” possui, este é extremamente
importante para a construcdo de amizades (virtude aristotélica) e envolve-se com a Phronesis (sabedoria
pratica).
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3.2.2.2. LlistaB

Contrariamente a lista A, cerca de cinquenta por cento dos elementos da lista B ja
haviam participado no projeto Parlamento dos Jovens. Além disso, o seu cabega-de-lista
¢ uma aluna que na edi¢do anterior foi eleita para representar o Agrupamento de

Escolas Carolina Michaélis na sessao distrital e o distrito do Porto na sessao nacional.

Perante um acréscimo de estudantes com mais experiéncia no programa
Parlamento dos Jovens no ensino secundario, era espectavel que as trés propostas da

lista B fossem mais rigorosas’’ e com fundamentac¢des adequadas.

A primeira proposta da lista B solidifica a ideia de que os estudantes desejam que
a escola organize mais atividades praticas. Nao obstante, os elementos da lista B
evidenciaram um interesse em especifico pelo saber politico. A fundamentacdo
formulada para a primeira proposta constata que os estudantes tém a intencdo de
propiciar um projeto interdisciplinar anual centrado no conteudo politico. Neste ponto,
parece existir o reconhecimento do valor educativo da vertente pratica para

desenvolvimento dos jovens.

A segunda proposta transmite preocupacdo pela manutencdo dos valores
transmitidos pela Revolugdo dos Cravos. Na perspetiva dos dez estudantes da lista B,

estes ideais deveriam ser conservados pelos membros da comunidade escolar.

A ultima proposta da lista B revela uma importante consciencializacdo por parte
dos estudantes acerca das dificuldades que a carreira de professor alberga. A
formulac3o desta proposta foi influenciada pela amabilidade’ e por um ideal de
justica’® construido pelos estudantes. Além disso, realcou que os estudantes idealizaram
a respetiva medida tendo em conta a intenc¢do de tornar a carreira de professor mais

justa e atrativa para as novas geragoes.

77 Comparativamente com a lista A.

78 A amabilidade ou benevoléncia é uma virtude aristotélica, esta permite a construcdo de relacdes
humanas duradoras.

79 Justica é uma virtude aristotélica.
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3.2.2.3. ListaC

A maioria dos estudantes que compdem a lista C ja haviam participado no
Parlamento dos Jovens em anos transatos. O seu cabeca-de-lista era um estudantes do
12%ano que foi eleito para a sessdo distrital e nacional do Parlamento dos Jovens na
edicdo do ano passado. A experiéncia de grande parte dos elementos da lista C fez-se
notar pelas suas propostas e fundamentagdes, que transparecem uma maior

maturidade e aprofundamento das ideias debatidas e respetivas justificacdes?.

A primeira proposta da lista C corrobora a ideia de que os estudantes estao
interessados na reformulagdo do sistema de ensino. E evidente o desejo por métodos
mais flexiveis que contribuem para o bem-estar da comunidade estudantil, isto pode ser
conseguido se as instituicdes escolares investirem em atividades ou projetos que vao

além da sala de aula, por exemplo, em iniciativas interdisciplinares.

A segunda proposta da lista C revela que os estudantes estao conscientes dos
problemas dos seus pares, revelando empatia pelos restantes estudantes da escola. A
lista C propde uma medida que visa facilitar a deslocagdao dos estudantes. A terceira
proposta aborda a importancia de um recinto escolar com infraestruturas adequadas
para os periodos de lazer, podendo a utilizagdo do mesmo proporcionar a realizagdo de
iniciativas ou atividades que permitem o desenvolvimento dos estudantes. A leitura da
fundamentacdo da terceira proposta permite confirmar que existe a intencdo, por parte
dos estudantes, em utilizar os espacos ludicos para aplicacdo de atividades do dominio

interdisciplinar.

Em suma, as trés listas candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024 pelo
Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis apresentaram um total de sete propostas
gue visam solucionar problemas identificados pelos estudantes. A sua concecao

demonstra ter sido influenciada pela sua experiéncia pessoal, o que causou a aplicacdo

80 |sto em comparagdo com as restantes listas candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024.
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de diversas virtudes aristotélicas, como por exemplo: empatia, (sentido de) justica,

amabilidade ou benevoléncia:

“Vemos, assim, que o problema néo é uma operagdo puramente racional, mas
parte do sensivel; a experiéncia problemdtica é sentida, vivenciada, para que possa ser
racionalmente equacionada como problema. [...] Pensar ndo é reconhecer, ndo é
recuperar algo que ja presente na alma. Pensar é experimentar o incbmodo do
desconhecido, do ainda-ndo pensado e construir algo que nos possibilite enfrentar o

problema que nos fez pensar.” (Gallo, 2012, p.72).

Além da aplicacdo de virtudes aristotélicas na construcdo das propostas
expostas, € importante denotar que trés das sete recomendac¢des delineadas
relacionam-se diretamente com inclusdao de mais projetos interdisciplinares no sistema
de ensino. Este reparo demonstra que os estudantes reconhecem o contributo que uma
iniciativa desta dimensdo pode trazer para o seu desenvolvimento e tém interesse que

a escola valorize e perpetue mais atividades deste género.

3.2.3. Debate eleitoral entre as listas do ensino secundario no Agrupamento de

Escolas Carolina Michaélis

No dia oito de janeiro de 20248, a comissdo eleitoral escolar do Agrupamento
de Escolas Carolina Michaélis reuniu no auditério José Novais as trés listas candidatas
ao Parlamento dos Jovens 2024 e convidou a comunidade escolar para assistir ao debate
entre as trés listas. Este evento contou com a participacdo do deputado da Assembleia
da Republica portuguesa Pedro Filipe Soares®2. O debate eleitoral tinha como objetivo
disponibilizar uma oportunidade de os estudantes debaterem as propostas das suas
listas, assim como esclarecer qualquer duvida que pudesse surgir nos eleitores®® e

interagir®® com o politico portugués. A comunicacdo entre os estudantes nesta atividade

8 Inicio do segundo periodo.

82 0 didlogo entre os estudantes no debate escolar foi documentado e pode ser consultado no “Anexo 7
— Debate eleitoral entre as listas do secundario”.

8 Os eleitores s30 os estudantes do secundério matriculados na respetiva escola no ano letivo 2023/2024.
84 Por meio de questdes ou comentérios.
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é essencial para o desenvolvimento dos estudantes enquanto ser social, acerca disso, o

filésofo John Dewey escreveu que:

“A sociedade ndo s6 continua a existir pela transmiss@o, pela comunicacdo,
como também se pode perfeitamente dizer que ela é transmissé@o e é comunica¢do. Hd
mais do que um nexo verbal entre os termos comum, comunidade e comunicagdo. Os
homens vivem em comunidade em virtude das coisas que tém em comum; e a
comunica¢do é o meio por que chegam a possuir coisas comuns. O que eles devem ter
em comum para formar uma comunidade ou sociedade sdo os objetivos, as crengas, as
aspira¢oes, os conhecimentos — um modo comum de compreender — mentalidade
similar, conforme dizem os socidlogos. Ndo se podem transmitir fisicamente tais coisas
de uma a outra pessoa, do modo como se passam tijolos de mdo em mdo; ndo se
podem dividir, como se parte um bolo em pedacos materiais. Para a comunica¢Go
assegurar a participagdo em uma compreensGo comum, necessitard assegurar
andlogas disposicbes emotivas e intelectuais — isto é, modos andlogos de reagir em

face de uma atividade em perspectiva e dos meios de realizd-la.” (Dewey, 1979, p.04).

O desempenho no debate eleitoral exige a aplicacdo de diversas virtudes
aristotélicas por parte dos seus participantes, em concreto: os candidatos devem
demonstrar coragem para discursar em frente da comunidade escolar®® e usufruir da

temperanca e prudéncia de forma a salientar uma postura assertiva e critica®.

O debate eleitoral entre as listas proporcionou momentos em que os estudantes
tiveram de discursar em publico. A comunica¢do entre os jovens foi caracterizada por
ser cuidada e rigorosa, destacando-se a constante divulgac3o de diferentes saberes®” na

defesa das suas propostas e na critica das medidas das listas rivais.

Ao presenciar o debate eleitoral, foi possivel detetar uma preparacgao prévia por

parte das listas, pois os trinta estudantes demonstraram um conhecimento

8 Situacdo a que os estudantes do ensino secundario n3o estido habituados.

8 O sucesso da aplicacdo destas virtudes por parte dos estudantes pode ser confirmado pelas suas
perguntas e respostas criativas, cordiais, rigorosas e criticas durante o debate.

87 Saberes que na sua maioria eram de cariz histérico, filoséfico, geografico e politico.
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aprofundado de todas as propostas. Isto foi o resultado de uma andlise densa realizada

fora do horério escolar, iniciativa causada pela ambic3do de ganhar as eleicdes®®.

Acerca da participacao do convidado Pedro Filipe Soares, era expectavel que os
estudantes do secunddrio ndo se sentissem confortdveis para colocar questdes ao
deputado portugués, contudo, verificou-se o oposto. Os estudantes participaram de
forma ativa e dinamica nesta atividade, manuseando diversos conhecimentos politicos
e comentarios criticos. A interacdo entre o deputado Pedro Filipe Soares e os estudantes
revelou a existéncia de uma consciencializagdo critica sobre a atual situagao do sistema

de ensino®°.

Em suma, debate eleitoral revelou ser uma atividade mais pratica que a
formacao das listas e formulagdo das propostas. Enquanto neste processo os estudantes
utilizaram virtudes aristotélicas como empatia, justica, amabilidade ou a benevoléncia
para construir e fundamentar as suas ideias, no debate eleitoral foi indispensdvel a
aplicacdo de a¢Oes ambiciosas e corajosas. Porém, as duas atividades tiveram em
comum a presenca de algumas exceléncias como por exemplo: sentido critico,

prudéncia e temperanca.

3.2.4. Resultado da eleigao dos deputados elegiveis a participar na sessao escolar

do Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis

No dia dezassete de janeiro de 2024 ocorreu as eleicdes dos “deputados”

candidatos a sessdo escolar. As urnas estiveram disponiveis das 09h00 até as 13h15°,

8 podemos afirmar que a ambicdo (virtude aristotélica) dos estudantes levou a um trabalho auténomo
que proporcionou o adquirir de novos saberes e a constru¢do dos argumentos utilizados no debate
escolar.

89 As questdes e respostas proferidas neste momento do debate eleitoral podem ser consultadas no
“Anexo 8 — Participa¢do do deputado Pedro Filipe Soares no debate eleitoral”.

% Todos os estudantes matriculados no Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis no ano letivo
2023/2024 eram elegiveis a votar. Contudo, apenas os estudantes do ensino secundario podem votar nos
Parlamento dos Jovens 2024 do ensino secundario.
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Durante este periodo temporal, todo o processo organizacional ficou a cargo dos

membros da comiss3o eleitoral escolar do ensino secundario e do ensino bdsico®.

Segundo o artigo dezassete do “Separata do Regimento do Parlamento dos
Jovens 1.2 fase: Escola”??, devido ao facto de no ensino secunddrio haver trés listas
candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024, apenas vinte e trés estudantes podem ser

eleitos para participarem na sessao escolar.

O numero de estudantes elegiveis a voto no ensino secundaria no Agrupamento
de escolas Carolina Michaélis é de quatrocentos e trés estudantes °3. Ao apurar a
quantidade de eleitores votantes, verificou-se que a taxa de abstencdo foi quase de
cinquenta porcento, dado que somente duzentos e dez estudantes votaram. Dos
duzentos e dez votos contabilizados pela comissdo eleitoral escolar, doze votos foram
anulados e trés estavam em branco. Todo o processo de contabilizacdo dos votos contou
com a assisténcia de um ou mais representantes de cada lista. Isto permitiu que, apesar
de serem membros de listas rivais, os jovens trabalhassem juntos nesta atividade e
trocassem comentadrios informais sobre a campanha e o debate eleitoral. Desta forma,

foi possivel promover um ambiente sauddavel e de fair-play entre os estudantes.

Apds a contagem e recontagem dos votos, os resultados foram os seguintes: a
lista A obteve vinte e nove votos, a lista B conseguiu cento e quatro votos e a lista C
atingiu a marca de sessenta e dois votos®*. Todos os dados expostos podem ser
confirmados pela ata de apuramento da eleicdo dos “deputados” a sessdao escolar do

Agrupamento de escolas Carolina Michaélis que estd anexada no presente relatério®.

91 Existem registos fotograficos que ilustram este momento, caso o leitor esteja interessado, as respetivas
evidéncias fotograficas podem ser consultadas no “Anexo 9 — Elei¢Ges escolares das listas candidatas ao
Parlamento dos Jovens 2024.”

92Artigo que pode ser consultado no “Anexo 10 — Artigo 172 da “Separata do Regimento Separata do

nn

Regimento. 1.2fase: Escola. Parlamento dos Jovens””.

3 Este valor revela que o nimero méximo de votos possiveis era de quatrocentos e trinta e trés.

9 Ao utilizar o método de Hondt, a lista A pode usufruir de quatro mandatos, a lista B de dez mandatos e
a lista C de nove mandatos.

% “Anexo 11 — “Ata de apuramento da eleicdo dos deputados a sess3o escolar””.
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3.2.5. Sessdo escolar

A sessdo escolar decorreu no dia vinte e quatro de janeiro as quinze horas. Nesta
atividade apenas podiam participar os vinte e trés “deputados” eleitos pelos estudantes
do ensino secunddrio do Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis e os membros da

comissao eleitoral escolar.

Desde o inicio da sessdo escolares, os vinte e trés estudantes foram confrontados
com um ambiente formal e diplomatico, tal situacdo permitiu simular uma reunido
parlamentar. Os membros da comissao eleitoral escolar que estiveram presentes
abstiveram-se de participar apds ser eleito um deputado para desempenhar a fungdo de
presidente da mesa na sessdo escolar. Os estudantes aperceberam-se que o ambiente
cordial e formal da “assembleia” proporcionava uma maior valorizagcdo das ideias e
participacdo dos estudantes, que se demonstraram gratos pela oportunidade de
aplicarem os diversos conteldos que haviam preparado para a respetiva atividade.
Segundo o filésofo John Dewey, o meio em que os estudantes estdo inseridos é um fator

essencial para o desenvolvimento desta atividade:

“Ndo se pode efetuar pela transmissdo direta de convicgbes, emogdes e
conhecimentos, o desenvolvimento, nos seres mais novos, das atitudes e estados
mentais necessdrios a continua e progressiva vida de uma sociedade. Ela efetua-se por
intermédio do meio. O meio consiste na soma total das condi¢cdes necessdrias para a

realizacdo das atividades caracteristicas de um ser vivo.” (Dewey, 1979, p.24).

A sessdao escolar tinha trés objetivos: formular e aprovar um projeto de
recomendacdo (que foi entregue ao IPDJ), eleger dois “deputados” para representar o
Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis na segunda fase do Parlamento dos Jovens
(sessdo distrital) e eleger um estudante para ser candidato a presidente da mesa
eleitoral na sessdo distrital. Estas tarefas s podem ser concretizadas apds a elei¢cdo do
presidente da mesa eleitoral para dirigir a sessdo escolar, que tem como tarefa controlar
as intervencGes dos restantes “deputados” e iniciar ou terminar todos os assuntos

programados.

67



No decorrer da eleicdo para presidente da mesa eleitoral da sessdao escolar,
houve um reduzido nimero de estudantes voluntarios que ambicionavam assumir o
respetivo cargo. Este acontecimento demonstrou que alguns estudantes estavam
curiosos para presidir e organizar os assuntos pré-estabelecidos. De forma unanime, os
“" ” ~ .
deputados” que marcaram presenca na sessao escolar elegeram o cabeca-de-lista da

lista C para presidir a sessdo escolar®®.

A unanimidade da eleigdao do presidente da mesa eleitoral verificou a existéncia
de um reconhecimento de qualidades entre colegas, isto é possivel devido ao contacto
gue tiveram nas diversas atividades da primeira fase do Parlamento dos Jovens. Os
estudantes construiram lacos de amizade e destacaram para o cargo de moderador o
cabecga-de-lista da lista C porque acreditavam ser o mais apto para desempenhar a
respetiva funcdo. Além da eleicdo do presidente da mesa, ocorreu a mesma dinamica
na eleicdao do vice-presidente e secretario. Na sessdo escolar, o vice-presidente tem a
responsabilidade de auxiliar o presidente e o secretario tem de registar todos os pedidos
de participacdo, o tempo de intervencdo usufruido pelos participantes e o resultado das
votacdes. Este drgdo deve cooperar entre si para garantir o sucesso organizacional da

atividade.

O cargo de presidente, vice-presidente e secretario da mesa eleitoral permite
colocar os estudantes no lugar de figuras de autoridade. Este sistema atribui
responsabilidades ao participante e concebe a oportunidade de os respetivos ganharem

experiéncia na gestao e organizacao de eventos desta dimensao.

A sequéncia das atividades da sessao escolar foi a seguinte: exposicao e defesa
das propostas de cada lista, debate sobre as propostas divulgadas no periodo de
campanha, periodo de negociacBes entre listas, votacdo das propostas apresentadas
gue podem ou ndo ingressar no projeto de recomendacdo e votacdo do suplente e dos

dois “deputados” que representaram a respetiva instituicdo publica na sessao distrital.

% O estudante referido também foi proposto para presidir a sessdo distrital que ocorreu no centro
paroquial de Mafamude.
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Apds a indicacdo do presidente da mesa eleitoral da sessdo escolar, todos os
“deputados” apresentaram as propostas das respetivas listas de forma ordeira, esta
situagao ja se tinha verificado no debate entre listas e, em comparagao com a atividade
gue ocorreu no dia oito de janeiro 2024, os estudantes sentiram-se mais predispostos a
falar em publico. O didlogo foi mais claro e as ideias foram comunicadas de uma forma

mais sintetizada, organizada e concreta.

No decorrer da sessdo escolar, com o intuito de alcancar um consenso acerca das
propostas que deveriam ou ndo ser incluidas no projeto de recomendacdo e dos
deputados eleitos para a sessao distrital. Os estudantes precisaram de comunicar entre
si e aplicar diversas virtudes que ja haviam sido manuseadas nas atividades anteriores.
Para alcancar um consenso, foi necessdrio impulsionar um ambiente marcado pela
empatia, humildade intelectual, prudéncia, temperanca, sentido critico e amizade. Estas

qualidades foram promovidas pelos préprios estudantes.

Apds a anunciacdo das propostas, o presidente da mesa da sessdo convidou
todos os deputados a apresentarem os contra-argumentos face as teses anunciadas.
Durante a problematizacdo das propostas, foi possivel verificar que a maior parte dos
deputados estavam precavidos contra possiveis criticas as suas propostas e mostraram

alguma flexibilidade na matéria®’.

Na sessdo eleitoral foi analisado a organizacdo do debate entre listas — foi
unanime a decisdao de que os estudantes sentiram a necessidade de usufruir de mais
tempo para debater frente a comunidade escolar, desvalorizando a participacdo do
deputado convidado porque pretendiam uma atividade cujo foco fosse apenas as
propostas debatidas entre os estudantes. Nesta situacdo foi demonstrado que, apds
guebrarem o medo inicial de falar perante uma plateia estudantil, os estudantes

gueriam continuar a vivenciar a respetiva experiéncia.

Apesar de ja ter referido algumas melhorias em determinados comportamentos,

comparativamente com o debate entre listas, realco o facto de continuar a haver

9 |sto foi evidenciado pelo facto de conseguirem articular as suas ideias e argumentos com outras
realidades.
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intervencgdes muito abstratas e pouco sintetizadas. Assim como algumas atitudes que
sdo escassas de virtudes aristotélicas®®. Todavia, ndo devemos generalizar este facto, é
importante ter a nocdo de que os estudantes possuem ritmos de aprendizagem

diferentes®.

Com o intuito de salientar a informacado expressa no ultimo paragrafo, gostaria
de mencionar o seguinte momento em concreto: durante a problematizacdo das
propostas das listas, uma deputada ndo conseguiu terminar o seu discurso porque tinha
dificuldades em expressar uma critica que tinha idealizado. Numa conversa em
particular, quando confrontada pelo porqué de nao ter conseguido prosseguir com o
seu discurso, a estudante referiu que ndo estava habituada a situacdes em que tivesse
de expor ideias criticas num contexto formal, por consequéncia, teve medo de ser

ridicularizada.

Apds a problematizacdo das propostas, o presidente da mesa declarou a
instauracdo de uma interrupc¢do de quinze minutos, esta foi utilizada pelos deputados
para dialogarem entre si. Neste periodo, os estudantes procuraram estabelecer
contactos informais, foi possivel observar interacdes amigdveis. A interrupcao terminou
as 16h25, os membros da comissdo eleitoral aproveitaram o tempo para esclarecer
duvidas ou corrigir erros tedricos que os deputados apresentaram nos seus discursos, o
qgue levou a que diversos estudantes reconhecessem algumas lacunas nas suas
propostas e propusessem a alteracdo de algumas medidas. A necessidade de corrigir os

100 A

erros dos estudantes **° é justificada pelo filésofo Silvio Gallo da seguinte forma:

“Somos, professores, feitos para desaparecer, embora nosso narcisismo nem
sempre nos permita tal ato de desprendimento. No caso da filosofia, mediamos a
relagdo com os conceitos. Militantes contempordneos da causa da autonomia, nossa
arma de luta s@o os conceitos; mas ndo os conceitos em si mesmos e sim 0s seus usos,

0s seus mecanismos de cria¢@o, apropriagdo, recriagéo. Mas s6 ensinamos de fato

% Por exemplo, houve estudantes que demonstraram um discurso pouco ambicioso, outros
demonstraram uma postura precipitada e apatica.
% Aspeto que justifica alguns comportamentos dispares observados na sess3o escolar.

100 Sjtuagdo que se verificou na interrupg3o.
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quando os alunos passam, eles prdprios, a manejar os conceitos como ferramentas,
independentemente da nossa supervis@o, por mais que, como um pai diante do filho
pequeno que brinca com uma faca, fiquemos preocupados com isso e temamos perder

o controle.” (Gallo, 2012, p.32).

O projeto de recomendacdo foi unanimemente aceite, aspeto que realca a
cooperacdao e o bom entendimento entre todos os deputados presentes na sessao

escolar, e foi enviado para o IPDJ%2,

A votacdo para os “deputados” que representaram o Agrupamento de Escolas
Carolina Michaélis na sessao distrital terminou de forma absoluta, sendo que a maioria
dos votos consagraram para o respetivo posto um deputado da lista B e a cabeca-de-
lista da lista B. Foi possivel verificar a mesma dinamica utlizada durante a elei¢do para
presidente da mesa. Foram diversos os fatores decisivos que repercutiram na escolha
dos estudantes e, por sua vez, que influenciaram a elei¢ao para o cargo de deputado na
sessdo distrital, como por exemplo; a coragem para falar em publica, a ambicdo
demonstrada na primeira fase e os lagos de amizade construidos durante todas as

atividades realizadas ma primeira fase do Parlamento dos Jovens 2024.
3.2.6. Recolha de dados

Apods finalizada a sessdo escolar, foi entregue a todos os vinte e trés “deputados”
gue participaram na sessao escolar do Parlamento dos Jovens 2024 um questiondrio de
resposta aberta que apelava ao sentido critico dos estudantes face a sua experiéncia na
fase eleitoral. Além disto, o inquérito pretendia confirmar se o projeto interdisciplinar

foi uma mais-valia para o desenvolvimento dos estudantes!®?,

As respostas alusivas a primeira pergunta podem ser enquadradas em cinco
grandes vertentes gerais que sintetizam os interesses dos estudantes, nomeadamente:
a temadtica do Parlamento dos Jovens 2024, politica portuguesa, desenvolvimento

pessoal, ajudar os colegas e a ambicdo de participar na préxima sessao.

101 A sua formulagdo pode ser consultada no “Anexo 12 — “Parlamento dos Jovens - Confirmacdo de envio
2N

dos resultados da 1.2 fase: elei¢Ges e Sessdo Escolar””.
102 0 questionario em questdo pode ser consultado no “Anexo 13 — Questiondrio da fase eleitoral”.
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A tematica do Parlamento dos Jovens 2024 permite a possibilidade de os
estudantes idealizarem propostas que contribuem para uma restruturagao do sistema
escolar ou das condicGes da instituicdo de ensino. Por outras palavras, os estudantes
gue ingressaram no Parlamento dos Jovens 2024 motivados apenas pelo seu tema
estavam interessados em melhorar o local onde estudam. Outras respostas
demonstraram que o principal motivo era o interesse pela politica, esta preferéncia

pode ser praticada neste projeto interdisciplinar.

Um numero considerdvel de respostas invoca a eventualidade do Parlamento
dos Jovens 2024 possibilitar o desenvolvimento de qualidades ou aptiddes. Este fator
demonstrou ser determinante para o ingresso de muitos estudantes no projeto
interdisciplinar referido. Esta razdo demonstra que os estudantes reconhecem o valor

gue uma iniciativa deste género tem para o seu progresso enquanto individuo.

Devido ao facto de um considerdavel numero de estudantes ja ter vivenciado as
diferentes fases do Parlamento dos Jovens em anos anteriores, em alguns casos, a
participacdo na edicdo de 2024 deveu-se apenas a ambicdo de conseguir comparecer
nas préximas sessodes. Por fim, apenas dois estudantes referiram que sé entraram para

ajudar os colegas, ou seja, por amizade.

Desta forma, as respostas dos vinte e trés deputados eleitos podem ser ilustradas

pelo seguinte grafico:

Motivos para participar no Parlamento dos Jovens

2024
7
6
5
4
3
2
-
0
Ajudar os colegas Desenvolvimento Interesses Participar na Pertinéncia do
pessoal politicos proxima sessao tema

B Motivos para participar no Parlamento dos Jovens 2024

Grafico 1 — Resposta dos estudantes a pergunta 1) do questiondrio
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A partir do grafico 1, conseguimos aferir a existéncia de trés grandes vertentes
que justificam a participacdo dos estudantes no Parlamento dos Jovens 2024,
nomeadamente: a pertinéncia do tema (interesse pela andlise e resolucdo dos
problemas escolares), interesse exclusivamente politico (preferéncia que é compativel
com os objetivos do Parlamento dos Jovens) e o desenvolvimento pessoal (progresso

que é obtido por meio de atividades praticas devidamente orientadas).

A segunda pergunta impulsiona o sentido critico dos estudantes, incentivando
uma retrospetiva sobre o desempenho das listas na primeira fase. Ao aceder as
respostas dos estudantes, deparamo-nos com quatro grandes esferas: desvalorizagdo
do processo de campanha das listas, excesso de individualismo (auséncia de
cooperac¢ao), mudangas na quantidade ou qualidade das propostas das listas e nada a

relatar.

Entre os aspetos a melhorar durante a fase eleitoral, um nimero consideravel de
estudantes mencionou que devia ter havido um melhor aproveitamento do periodo de
campanha. O periodo de campanha podia ter sido utilizado para estabelecer um
contacto entre estudantes, e isto ndo se verificou. De facto, os estudantes nao
construiram estratégias que pudessem ser inseridas no periodo previamente definido

para a campanha das listas.

Além da desvalorizacdo do periodo de campanha, outros estudantes
experienciaram momentos em que era notdria a falta de cooperagao entre os membros
da lista. Podemos constatar que o individualismo de cada estudante pode ter afetado o

trabalho em equipa no processo de formulagdo e fundamentagao das propostas.

Tendo em conta que houve uma lista que conseguiu com que todos os seus
deputados fossem eleitos para a sessdo escolar e outra lista em que apenas um
deputado ndo foi eleito, seria de esperar que alguns estudantes ndo formulassem
nenhum reparo negativo acerca da sua prestacao na primeira fase porque os resultados
obtidos foram satisfatérios. Em contrapartida, uma das listas apresentou apenas uma
proposta, o que levou os deputados eleitos da lista A a repensarem as suas escolhas e a

confessarem que deveriam ter apresentado mais do que uma proposta.

73



Os aspetos a melhorar no processo de campanha por parte das listas, segundo

as respostas dos estudantes, podem ser ilustradas pelo seguinte grafico:

Criticas a prestacao das listas no processo de
campanha eleitoral

10
8
6
4
2 -
0
Auséncia de Desvalorizagao do Formular mais Nada acrescentar
cooperagao periodo de campanha propostas
eleitoral

B Criticas a prestagao das listas no processo de campanha eleitoral

Grafico 2 - Resposta dos estudantes a pergunta 2) do questiondrio

O grafico 2 confirma que: sete estudantes concordam que o periodo de
campanha devia ter sido valorizado pela respetiva lista, cinco estudantes notaram que
houve pouca cooperacdo entre os elementos da sua lista, trés deputados eleitos
arrependeram-se do facto de terem apresentado e divulgado apenas uma proposta e os
restantes estudantes ndo conseguiram expor nenhuma falha cometida pela sua lista

durante o processo de campanha eleitoral.

A partir dos dados apresentados pelo grafico 2, parece existir a necessidade de,
em futuras edicGes, a comissdo eleitoral escolar estimular a construcdo de mais
estratégias que impliguem a cooperag¢ao entre todos os elementos da lista e

consciencializar para os beneficios de aproveitar o periodo de campanha eleitoral.

Na terceira questdo, a grande maioria das respostas confirma que uma grande
parte dos estudantes ficou satisfeita com os moldes em que procederam as atividades
do Parlamento dos Jovens 2024. Porém, outro numero consideravel de estudantes
prop6s mais atividades dinamicas e participativas. Neste caso, a insercdo de mais
debates é uma resposta muito comum. A sugestdo de haver mais debates é justificada,

por ser uma forma de conceber mais tempo aos estudantes de expressarem as suas
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ideias e de ser uma atividade que estabelece um ambiente mais participativo entre a

comunidade escolar.

Ao analisar as restantes respostas, surge um estudante que é contra a utilizacdo
do método de Hondt. O jovem em questdo propde uma redu¢dao do numero de
deputados eleitos para a sessdo escolar. Por fim, uma outra sugestdo defende a
existéncia de um sistema que valorize de igual forma a sessdao do bdsico e a do

secunddrio. O grafico 3 representa os tdpicos principais das respostas da terceira

pergunta:
Sugestdes para melhorar o processo eleitoral
12
10
8
6
4
2
0 | |
Alteragcédo da qualidade  lgualvalorizagdoda Mudanga no niumero de Nada acrescentar
e quantidade das sessdo do basica e do deputados eleitos
atividades praticas secundario

B Sugestoes para melhorar o processo eleitoral

Grafico 3 - Resposta dos estudantes a pergunta 3) do questionario

Segundo o grafico 3, existe apenas um tipo de sugestdo dominante; ndo
obstante, onze dos vinte e trés estudantes que preencheram o questionario nao
referiram sugestdes que pudessem melhorar o processo eleitoral. Diante destes dados,
podemos considerar que onze estudantes ficaram satisfeitos com todas as atividades

que experienciaram.

A quarta pergunta permite ampliar as respostas da primeira questdo. Em vez de
explorar os interesses e motivagdes dos estudantes, recolhe as expectativas que os
estudantes tiveram antes de participar no Parlamento dos Jovens 2024. Face as
respostas do questiondrio, uma quantidade relevante referiu que tinha como
expectativa desenvolver ou aprimorar aptidoes, dominio pode ser articulado com a

vontade de adquirir virtudes.

75



Uma percentagem significativa revela que alguns estudantes tém a expectativa
de que as suas propostas possam ser adotadas e, por consequéncia, estabelecer
melhores condi¢des no local onde estudam. Uma minoria interpretou mal a pergunta
ou ndo respondeu. Além disso, um individuo confessou que entrou no Parlamento dos

Jovens 2024 com a expectativa de ajudar os seus colegas.

O grafico 4 representa a quantidade de estudantes que responderam a quarta

pergunta de acordo com aquilo que foi anunciado nos paragrafos anteriores:

Expectativas ao participar no Parlamento dos Jovens

2024
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
e ]
Ajudar os colegas Desenvolver ou Melhorar as MNao interpretou Participar na
adquirir gualidades condicdes corretamente a proxima sessao
escolares pergunta

m Expectativas ao participar no Parlamento dos Jovens 2024

Grafico 4 - Resposta dos estudantes a pergunta 4) do questiondrio
3.2.7. O Webinar

No dia sete de fevereiro de 2024 ocorreu um Webinar destinado a todos os
deputados eleitos para as sessdes distrital e regional. Esta iniciativa teve como objetivo
explicar como se procede as respetivas atividades e esclarecer qualquer interrogacao

equacionada pelos seus participantes.

Apenas a comissdo eleitoral escolar, os dois deputados da sessdo distrital e o
respetivo suplente podiam assistir ao Webinar. Este decorreu na plataforma Zoom e foi
assistida por um vasto numero de estudantes de diversas instituicGes escolares

distribuidas pelo territério nacional.

No Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis, o Webinar foi testemunhado na

sala dos professores pelos dois deputados da sessdo distrital e pelo suplente da
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respetiva escola, sob orientacdo de dois membros da comissdo eleitoral escolari®3,
Antes do término do Webinar, foi pedido a cada participante que no final da sessao
Zoom apresentasse um pequeno texto sobre a utilidade da respetiva atividade para o
desenrolar do Parlamento dos Jovens 2024. Tal exercicio pretendia valorizar o sentido
critico quanto a pertinéncia desta sessdo e averiguar se as ideias transmitidas pelos

textos dos estudantes retratavam tragos excelentes de carater.

Segundo os textos elaborados pelos estudantes %4, houve um consenso sobre o
descontentamento sentido durante o Webinar, esta atividade foi caracterizada como
inutil, devido ao facto de todos os estudantes terem acesso as informacgdes divulgadas

em outras plataformas, como, por exemplo, o site do Parlamento dos Jovens.

Dois dos trés textos escritos pelos estudantes desvalorizavam o Webinar. Em
contrapartida, demonstraram um grande apreco pelo trabalho auténomo que cada
estudante deveria desempenhar e tiveram uma boa consciencializa¢do da existéncia de
diversas fontes de informacdo disponibilizadas pelo IPDJ. Contudo, revelaram uma falta
de empatia para com os colegas desinformados das outras instituicdes de ensino, o que
demonstra um comportamento individualista. Porém, este comportamento ndo deve
ser generalizado, pois um deputado revelou uma postura coerente quanto as vantagens
do Webinar. O seu texto demonstra tracos de carater que este projeto interdisciplinar

pretende desenvolver, como a empatia.

103 Nomeadamente, o professor estagidrio Gongalo Teixeira e a professora cooperante Amélia Castro.
104 Estes podem ser consultados no “Anexo 14 — Textos sobre o Webinar”.
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Conclusao

No primeiro capitulo, foi possivel aferir a importancia das virtudes segundo a
perspetiva aristotélica. Neste, foi referido que o conceito de virtude é um elemento
crucial da fundamentacdo moral aristotélica. Resumidamente, as virtudes sao
disposicdes louvaveis ou exceléncias que podem ser desenvolvidas por um determinado
sujeito e que se encontram no meio termo de duas perversées (excesso e o defeito). Na
perspetiva aristotélica as exceléncias mencionadas sdo dianoéticas e éticas. A obtengdo
destas afeta de forma positiva o carater do ser humano por causa da constante

convivéncia (habito) com as mesmas.

A obtencdo de disposi¢Ges louvaveis ou de tragos de carater excelentes é uma
mais-valia porque permite o alcancar do bem supremo (eudaimonia). Possuidor destas
exceléncias sdo os sabios. Estes tém a capacidade de orientar e educar outros individuos
gue desejam ser virtuosos. A perspetiva aristotélica é bastante apreciada na
contemporaneidade e diversos filésofos demonstraram o seu apregco pela

fundamentacdo moral aristotélica (por exemplo: Elizabeth Anscombe).

Mediante a utilidade da obtengdo de virtudes no desenvolvimento humano, no
segundo capitulo é proposto a utilizacdo de uma estratégia que visa proporcionar o
desenvolvimento dos estudantes em ambiente escolar a partir da obtencdo de tracos

de carater excelentes. Nomeadamente, um projeto interdisciplinar.

No segundo capitulo, foi demonstrado que existe uma grande dificuldade em
formular uma definicdao universal do termo “interdisciplinar”, situacao que é confirmada
pela UNESCO. Contudo, podemos interpretar o respetivo termo como algo que implica
a coexisténcia de conhecimentos dispares. Ao conceber um projeto interdisciplinar
podemos idealizar atividades que proporcionam a utilizacdo de diferentes saberes em

simultaneo por parte dos seus participantes.

Um projeto interdisciplinar pode ser utilizado como uma estratégia que visa
reverter a evolucdo “fechada” e distanciamento dos pontos em comum dos diferentes
saberes. Tendéncia que, segundo Julio De Zan, foi vinculada pela modernidade. Devido

ao facto de possibilitar a constante utilizacdo de varios saberes em simultaneo e
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devidamente orientados, segundo Olga Pombo e Georges Gusdorf, a utilizacdo de
projetos interdisciplinares em instituicdes educacionais também permite o
desenvolvimento do carater dos estudantes, factor que foi recentemente valorizado

pelo sistema educacional (segundo Thomas Lickona).

Com o intuito de averiguar se é possivel o desenvolvimento de virtudes
aristotélicas nos estudantes a partir de um projeto interdisciplinar, foi divulgado no
terceiro capitulo um estudo de caso realizado no Agrupamento de Escolas Carolina
Michaélis. Durante o trabalho de investigacdo-acao foi possivel acompanhar e
documentar a participacdo e interacdao dos estudantes em diversas atividades

interdisciplinares.

O desenvolvimento gradual dos estudantes que aceitaram participar de forma
voluntaria no Parlamento dos Jovens 2024 e o seu interesse pela continuidade de
estratégias deste tipo em ambiente escolar pode ser confirmada por meio das respostas
dos questiondrios entregues na sessao escolar e pelos textos elaborados no Webinar. A
partir das respostas dos questionarios, foi possivel verificar que um ndmero substancial
de estudantes reconheceu o contributo que iniciativas interdisciplinares tém no seu
desenvolvimento. Além disso, perante a quantidade da amostra, um numero

consideravel confirmou que anseia por mais atividades deste género.

Os trés testemunhos recolhidos durante o Webinar revelaram um discurso que
contém alguns tragos virtuosos, porém existe a necessidade de os respetivos estudantes
desenvolverem mais virtudes porque demonstraram a falta de algumas disposicdes
louvaveis. A aquisicao de virtudes é um processo continuo e gradual. Ou seja, apds todas
as atividades experienciadas na primeira fase do Parlamento dos Jovens 2024, é
plausivel aferir que os participantes necessitavam de mais oportunidades para
desenvolver o seu carater por meio de outras atividades que visam a obtencdo de
virtudes. Logo, é possivel perspetivar que os resultados sdo satisfatérios porque os
estudantes apresentaram alguns tracos de carater excelentes durante a sua
participacdo. Contudo, podemos deixar em “aberto” espaco para melhorar, consoante

a participacdo em mais atividades interdisciplinares.
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Anexos

Anexo 1 — Cartaz do Parlamento dos Jovens 2024
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Anexo 2 — Referéncias historicas do Parlamento dos Jovens

Antes da existéncia do Parlamento dos Jovens sob o modelo vigente, em 1995,
existiu um projeto que apresentava objetivos andlogos. Este era um empreendimento
da ex-deputada Maria Julieta Sampaio!® e foi nomeado de “Parlamento das Criancas e
dos Jovens”, podendo apenas participar alunos do 19ciclo que frequentassem escolas

nas duas grandes metrdpoles portuguesas©®,

A participacao do 22 e 32 ciclos do ensino basico apenas se verificou em 1996,
tendo os alunos matriculados no ensino basico a possibilidade de participarem apenas
numa sessdo. A manutencdo desta estrutura foi resguardada até o ano de 2002 pela
propria ex-deputada Maria Julieta Sampaio. O Ministério da Educagao envolveu-se neste
projeto em 1998 apds assinar um protocolo de cooperacdo, o érgao educacional
indicado aceitou contribuir para o desenvolvimento do projeto. Desta forma, foi possivel
uma aproximagao entre um dos primeiros modelos do Parlamento dos Jovens e a

Assembleia da Republica.

A evolucgdo dainiciativa orientada pela ex-deputada Maria Julieta Sampaio sofreu
diversas alteracOes significativas na entrada do século XXI: a oito de julho de 2000 foi
aprovado uma sessdo anual para os estudantes que estavam matriculados no ensino
secundario, chamada “Assembleia na Escola”. De 2002 a 2009, a administracdo do
projeto em questdao foi atribuida a uma Equipa de Projeto da Assembleia da

Republicat?’,

Intencionalmente, houve tentativas de transformar a “Assembleia na Escola”
num projeto correspondente a uma simulacao fidedigna de um debate parlamentar.

Perante este desejo, o formato das sessdes foi alterado em 2004108,

105 Ex-deputada do Partido Socialista e ex-assessora do presidente da Assembleia da Republica.

106 porto e Lisboa.

107 Chefiada por Maria José Silva Santos, esta viria a ser substituida por Maria José Afonso em 2009 que,
por sua vez, deixaria o cargo na posse de Marlene Viegas Freire em 2014, em 2018 houve uma
restruturacdo da equipa responsdavel por organizar o Parlamento dos Jovens, isto causou o aparecimento
de novas dindmicas e propdsitos.

108 0 novo modelo incluiu uma sess3o na Assembleia da Republica.
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Em 2006 emergiu a designacdo de “Parlamento dos Jovens”, consequente da
jungdo de dois outros projetos que atuavam no secunddrio e que possuiam objetivos
idénticos: a “Assembleia na Escola” e o “Hemiciclo”!®. Estas mudancas também
repercutiram no ensino bdsico. Devido a resolugdo da Assembleia da Republica
n242/2006, também ficou definida a existéncia de trés fases'1?. A partir de 2006, houve

diversas mudancas estruturais que foram aperfeicoando o Parlamento dos Jovens.

De facto, em 2007, contrariamente ao que tinha sido acordado em 2006, a
realizacdo da sessdo nacional estendeu-se para dois dias, sendo o primeiro inteiramente
dedicado a assistir a reunides das comissdes e o segundo dia a sessdo plenaria. Outro
aspeto importante foi o facto de o Parlamento dos Jovens no secundario ter construido
uma coliga¢ao com o concurso Euroscola a partir de um protocolo assinado pelo IPJ e o

Gabinete do Parlamento Europeu em Portugal.

No dia 9 de janeiro de 2015, é oficializado um acordo entre a Assembleia da
Republica e diversas parcerias por meio da assinatura de um protocolo, o que permitiu

expandir o projeto do Parlamento dos Jovens por todo o territdrio nacional*!,

109 Atividade que proporcionava uma educacdo sobre a cidadania e que era organizada pelo Instituto
Portugués da Juventude (IPJ).

110 Sess3o escolar, sessdo distrital ou regional e sess3o nacional.

111 0 alargamento do Parlamento dos Jovens por todo territdrio nacional portugués resultou, até 2015,
no registo de um maior nimero de escolas participantes (937).
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Anexo 3 — “Regimento. Parlamento dos Jovens”

O documento intitulado “Regimento. Parlamento dos Jovens” foi disponibilizado pelo
site do Parlamento dos Jovens, nomeadamente:

https://jovens.parlamento.pt/Documents/Regimento_PJ2021_WEB-Final.pdf
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Anexo 4 - PowerPoint informativo sobre as atividades do Paralamento

dos Jovens 2024
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Slide 1

PARLAMENTO
P '5's. OBJETIVOS DO PROGRAMA PARLAMENTO DOS JOVENS:

a) Incentivar o interesse dos jovens pela participagdo civica e politica;

b) Sublinhar a importancia da sua contribuicdo para a resolugdo de questdes que afetam o
seu presente e o futuro individual e coletivo, fazendo ouvir as suas propostas junto dos
6rgdos do poder politico;

c) Dar a conhecer o significado do mandato parlamentar e o processo de decisdo da
Assembleia da Republica, enquanto ¢rgdo representativo de todos os cidadaos
portugueses;

d) Incentivar as capacidades de argumentacdo na defesa das ideias, com respeito pelos
valores da tolerdncia e da formagdo da vontade da maioria.

https://jovens.parlamento.pt/sec2024/Paginas/regimento.aspx

https://jovens.parlamento.pt/sec2024/Paginas/guia_jovem deputado.aspx

Slide 2
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PARLAMENTO

PARTICIPACAO NO DOS JOVENS

PROGRAMA
PARLAMENTO DOS
JOVENS

Para participar na sessao do ensino
secunddrio, os alunos tém de ter até 19 anos
e tém de estar matriculados no ensino

secundario.
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Slide 3

parLaMEnTo PASES DO PROGRAMA PARLAMENTO DOS JOVENS:

DOS JOVENS

Debate do tema proposto anualmente

Constituicdo de listas

89

1.2 fase — Escola —
Processo eleitoral
Sessao Escolar

Onde se retinem os deputados que

2.2 fase — Distrito —— representam as escolas de cada circulo
eleitoral.
3.2 fase Assembleia da Realizagdo da Sessdo Nacional do
' Republica Parlamento dos Jovens.
Slide 4




P08 Jovens 12 FASE — ESCOLA

saf: A5 DEBATE DO TEMA PROPOSTO ANUALMENTE

Os debates podem ter lugar entre oo W_j
TR §r““| chas para §

- |exploracao |
do tema

A escola pode também organizar, além
deste, um debate especial, com a
participagdo de um Deputado da
Assembleia da Republica.

https://indd.adobe.com/view/06786738-9363-4059-b21c-1c726af39cc9

Slide 5

F08 JOVENS 12 FASE — ESCOLA

FORMAGAO DE LISTAS CANDIDATAS A ELEICAO DE DEPUTADOS

1. As listas propostas a eleicdo devem conter indicagdo de candidatos em numero de 10;
os candidatos de cada lista consideram-se ordenados segundo a sequéncia da respetiva
lista.

2. Cada lista pode ser integrada por alunos de varias turmas, desde que do mesmo nivel
de ensino (secundario).

3. A apresentac¢ao de candidatura consiste na entrega da lista contendo nome, ano e
turma dos candidatos.

4. A Comissao Eleitoral Escolar atribui uma letra de identificacdo a cada lista em funcao
da respetiva ordem de entrada.

5. AS LISTAS DEVEM APRESENTAR A RESPETIVA CANDIDATURA ATE DIA 12 DE
DEZEMBRO DE 2023, usando 0 email | comissaoeleitoralescolar@aecarolinamichaelis.pt

Slide 6
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F08 JoveNs 12 FASE — ESCOLA

FORMAGAO DE LISTAS CANDIDATAS A ELEICAO DE DEPUTADOS

6. As listas de candidaturas sao compostas de modo a promover a paridade entre os
Sexos.

7. Entende-se por paridade a representagao minima de 33,3% de cada um dos sexos
nas listas; neste sentido, as mesmas ndo podem conter mais de dois candidatos do
mesmo sexo colocados, consecutivamente, na ordenacgao da lista.

8. Cada lista deve apresentar as suas medidas (no_mdaximo 3), que correspondem a
tomada de posi¢ao em relagdao ao tema da edigdao do Parlamento dos Jovens.

9. Nestas medidas deve estar explicito o que entendem que a Assembleia da
Republica, o Governo, os érgaos locais (ou outras entidades) ou até os préprios jovens
devem fazer para resolver determinada questdo, relacionada com o tema em debate
este ano. Este sera o vosso “programa eleitoral”.

Slide 7

008 Jovens 12 FASE — ESCOLA

%5 R FORMAGAO DE LISTAS CANDIDATAS A ELEICAO DE DEPUTADOS
[ ]

10. As medidas devem ser objetivas, exequiveis e inovadoras.

11. Cada medida deve ser acompanhada de um argumento que a fundamente.

Apresenta a candidatura da tua lista até dia
12 de dezembro de 2023
comissaoeleitoralescolar@aecarolinamichaelis.pt

Slide 8
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{008 JovENs 12 FASE — ESCOLA Campanha

PROCESSO ELEITORAL — CAMPANHA ELEITORAL eleitoral
de 10 a 15 de

janeiro de 2024

1. O periodo da campanha eleitoral inicia-
se no dia 10 de janeiro de 2024 e termina
dia 15 de janeiro de 2024.

-9
e\é\q?gq,h 2. Ente.n;le-se por campar_1ha elei_toral toda
10@’5 a atividade que vise direta ou

indiretamente promover candidaturas, seja
dos candidatos, das listas ou dos seus
apoiantes.

https://jovens.parlamento.pt/Documents/2024/Materiais Campanha/Noticia site _materiais campanha2023-2024 SEC.pdf

Slide 9

f08 JOVENS 12 FASE — ESCOLA

: PROCESSO ELEITORAL - ELEICAO DOS DEPUTADOS A SESSAO ESCOLAR

2. Os deputados a Sessdo
Escolar sdo eleitos por listas

1. As eleigdes realizar-se-ao
a 17 DE JANEIRO DE 2021}‘.

o
plurinominais identificadas
por letras maiusculas pela
b, Comissao Eleitoral Escolar.
- - x
% o
Slide 10
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F0S JOVENS 12 FASE — ESCOLA
s

¥ SESSAO ESCOLAR Sessao Escolar

24 DE JANEIRO DE 2024

1. A Sessao Escolar é a assembleia representativa da escola, em cada um dos niveis de
ensino:

2. E constituida por um minimo de 10 e um maximo de 31 deputados, eleitos apds a
fase de debate geral sobre o tema e de um processo eleitoral em que os alunos se
organizaram por listas para apresentar propostas sobre o tema.

3. A Sessao Escolar aprova o Projeto de Recomendacao da Escola;

4. A Sessao Escolar elege os deputados representantes da escola na Sessdo Distrital.

5. A Sessao Escolar realiza-se no dia 24 de janeiro de 2024.

Slide 11
oy Apresenta a candidatura da tua lista até dia
vms o onss 12 de dezembro de 2023

comissaoeleitoralescolar@aecarolinamichaelis.pt

Sessdo Escolar

24 DE JANEIRO DE 2024

caminhos
parauma

escola plural
e participativa

PARTICIPA!
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93



Anexo 5 — PowerPoint: “Dicas para explorar o tema”

VIVER ...... \l\\'s&arla‘ulwams
ABR"— 0 escolaplural

-7 escolaplu
T3l eparticipativa

Slide 1

* Serd que as Aprendizagens Essenciais de
todas as disciplinas devem ser as mesmas
em todas as zonas do pais? '

Questﬁes ...».Sera . que - devem -existir. as mésmas
disciplinas em todas as zonas do pais?

para refletir

- Os métodos didaticos usados nas salas de
sobre o tema aulas sdo adequados para todos os alunos?

* Deveria haver outros métodos didaticos nas
salas de aula?

/
7
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Slide 2

* Deveria haver menos alunos por turma?

* Deveria haver mais professores em sala de
aula? ' :

Qu estoes * Deveria haver diferentes formas de apoio ao
para refletir

estudo? ; ;

sobre o tema nas suas decisoes? Se ndo, como mudar
isso? : :

/

Slide 3

- Breve histéria do ensino em Portugal

1750 a 1762
‘ 1820 a 1900

SECULOXIX
EVOLUGAO LIBERAL

1974
aatualidade

SECULOXX1Xa0
ADEMOCRACIA

1926 a 1974
sEcyLoxx

‘DITADURA MILITAR

[ 1910 ai926

SECULOXX
T\ ApmmERAREPUBLICA

Objetivo:
Reconhecer -que o -ensino-ndo
foi sempre igual e que varia com
o sistema politico e com o
tempo.

Slide 4
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MONARQUIA
~ GOVERNO DE MARQUES DEPOMBAL

Marqués de Pombal, através da Carta da Lei de 6 de novembro de 1722,

" projeta a criagdo ‘de escolas primdrias publicas nas localidades mais

: impoﬂante#.

Slide 5

| SEC.XIX

REVOLUGAO LIBERAL

A Constituigdo Politica da Monarquia Portuguesa de 1822 prevé

| que passem a existir escolas em todos os lugares necessarios do -

reino, para que se ensinassem ambos os sexos a ler, escrever e a:

contar.

| Foi estabelecido unﬁa escdlaridade obrigatéria fde 3 aﬁos.

Todavia, a implementagio destas medidas ficaram bastante aquém

do pretendido.

Slide 6
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SECULO XX
A PRIMEIRA REPUBLICA
1910

Durante a Primeira Republica, o ensino ficou estruturado da
segumte forma:

* Ensino infantil (dos 4 aos 7 anos);
* Ensino elementar obrigatorio e gratuito ( dos 7 acs 12 anos)

* Ensino primario superior (dos 12 aos 15 anos).

A implementacdo destas medidas abrangeu apenas uma pequena
minoria da populagao.

Slide 7

SEC. XX
’ DITADURA MILITAR (1926-1933) [

F0| decretado o fim das escolas mistas (com alunos de sexos
diferentes).

A escolarldade obrlgatorla passou de 4 anos para 3 anos

) NOVA CONSTITUICAL

o v it e

Slide 8
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ESTADO NOVO
19332 1974

O ensino primario era: simplista e pretendia apenas
alfabetizar e ensinar a contar. A escolaridade obrigatéria
mantinha-se até a 3.2 classe.

A educagdo das classes baixas era vista, pelas elites do pais,
como algo que poderia afastar essas classes baixas do seu
designio, que consistia em trabalhar na agricultura.

E criada a Mocidade Portuguesa, que estava “destinada ao
desenvolvimento integral dos jovens, fisico e moral, com o
objetivo - de formar futuros  cidaddos  disciplinados e
devotos a defesa da patria.

Em 1964, a escolaridade obrigatdria passa a ser de 6 anos
4 de ensino primario e 2 de ensino complementar).

outros paises da Europa, ja se discutia a obrigatoriedade
do 10.2 ou do 12.2.

Slide 9

1974-Presente. .
A DEMOCRACIA

Com a Revolugdo de 25 de abril de 1974, ¢ aprovada Constituicio da
Republica Portuguesa (1975) e o ensino passa a estar organizado

em 12 anos, gue tém de ser completados para que se possa aceder |

ao Ensino Superior.

As turmas passam a ser mistas, ou seja, passa a haver turmas com
ambos os sexos.

As escolas passam a ganhar bastante autonomia e as decisdes na
escola eram tomadas por assembleias de professores e alunos. Em
1976, esta forma de gerir as escolas é travada por um novo Decreto-
Lei.

Apds este periodo de maior autonomia nas escolas, é regulamentada
a presenga obrigatdria de trés 6rgaos na escola: o conselho diretivo,
o conselho pedagégico e o conselho administrativo.

Slide 10
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1974-Pfesente
A DEMOCRACIA

Em 1986, é aprovadoé Lei de Bases do Sistema Educativo, que:alarga
a escolaridade obrigatéria para o0 9.2 ano.

Em 1989, sdo criados varios tipos :de curriculos: escolares: curriculo
do_ensino. basico e:secundario, praticas de ensino diferenciado,
programas de compensagdo, = curriculos alternativos.: Esta
diversificagdo -curricular tinha o objetivo de: ir ao encontro a
heterogeneidade dos:alunos presentes no ensino.

A escolaridade .obrigatdria ‘até ao.12.2 ano foi implementada.em
2009.

Os manuais escolares tornam-se gratuitos em 2015.

Slide 11

- Métodos
pedagogicos nao

- tradicionais

Objetivo:

Questionar 'se ha outros ‘métodos pedagogicos mais
inclusivos,  por. respeitarem mais.  as diferen¢as  de
aprendizagem de cada aluno.

Slide 12
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O exemplo da Escola da Ponte

A Escola da Ponte, em Santo Tirso, adota métodos
pedagdgicos diferentes dos adotados pela maioria das
escolas em Portugal:

* ndo ha aulas expositivas;

* os alunos fazem planos quinzenais sobre o que querem

estudar;

* devem, primeiro,: tentar tirar :ddvidas com outros
colegas e sé depois com o professor;

* os alunos marcam as' datas das 'suas préprias

avaliagdes;

* hd uma assembleia de toda a comunidade escolar, a
sexta-feira, para tomar decisGes para a escola.

https://www.youtube.com/watch?v=-eqrfvGcshc .

Slide 13

Reportagem da TVI sobré a Escola da Ponte:

O exemplo da escola Summerhill

A escola de Summerhill, em Inglaterra, também: adota métodos
pedagdgicos ndo tradicionais:

* os alunos decidem se quérem ir 3s aulas ou ndo;
* os alunos decidem que disciplinas querem ter;

* os alunos podem decidir as regras da escola em assembleia.

Reportagem da Globo e video sobre a escola Summerhill:

https://www.youtube.com/watch?v=gpCV7G3IFmo (o -som ndo
€ muito bom); : : :

https://www.youtube.com/watch?v=RhUx1pArrO4 . (ligar  as
legendas em portugués) : : :

Slide 14
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* Método de Educagao Montessori:
O utras ____https://www.voutube.com/watch?v=UzmvtVAuuvI (ligar .

pedagogias legendas)
Nao * Método de Eduda;ﬁo Waldorf:
itra d | C | ona iS https://www.youtube.com/watch?v=BkrgksInD9g (ligar
legendas)
o
Slide 15

Ha muitos outros assuntos que estao ligados
a uma escola mais plural e participativa que
hado sdao abordados aqui, mas que podem ser
colocados em medidas, se acharem que sao
mais pertinentes.

Apresenta a candidatura da tua lista até dia
12 de dezembro de 2023
comiss_aoelei_tor_alescqlar@aecaro_linami__cha_eli_s.pt_

Slide 16
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Anexo 6 — Cartazes das listas candidatas ao Parlamento dos Jovens

2024

No dia quatorze de dezembro de 2023 (quinta-feira) foi colocado em diferentes
locais na escola Carolina Michaélis cartazes que tém o intuito de informar os estudantes
acerca dos elementos e propostas das trés listas candidatas ao Parlamento dos Jovens

2024.

Evidencias fotograficas dos cartazes afixados no dia quatorze de dezembro de

2023:
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Anexo 7 — Debate eleitoral entre as listas do secundario.

No dia oito de janeiro de 2024 o Agrupamento de Escolas Carolina Michaélis
reuniu no auditdrio José Novais as trés listas candidatas ao Parlamento dos Jovens 2024
e convidou toda a comunidade escolar a assistir ao debate entre os candidatos. Este
evento contou com a participacao do deputado da Assembleia da Republica Pedro Filipe
Soares. A atividade realizada tinha como objetivo oferecer a oportunidade aos
estudantes de debaterem as suas propostas para o melhoramento do sistema de ensino
em Portugal, assim como esclarecer qualquer divida que pudesse surgir nos eleitores!*?

e interagir''® com o politico portugués.

O debate estava previsto para comecar as 10h00. Antes de hora marcada, o
auditdrio foi devidamente preparado pelos membros responsdveis pela orientagao do
projeto do Parlamento dos Jovens 20244 tendo o meu colega José Monteiro e eu
ficado responsaveis pelo deslocamento da turma 102 CT2 até ao auditdrio, enquanto a

minha colega Inés Sousa ficou a cargo de vigiar o auditério por breves momentos.

A atividade teve inicio cerca de trinta minutos apds a hora previstal'®, devido a
problemas pessoais que proporcionaram um atraso na chegado do deputado Pedro
Filipe Soares. Devido a isto, a abertura do debate foi marcada pela auséncia do

convidado principal.

A professora Amélia Castro principiou o evento com um discurso que consistia
na apresentacao do tema: “Viver abril na educagdo: caminhos para uma escola plural e
participativa”. Em seguida, foi pedido aos representantes de cada lista para ocuparem

0S seus Iugares e apresentarem as suas propostas.

Cabeca-de-lista A: iniciou o seu discurso por cumprimentar todos os presentes e

falou sobre a sua experiéncia pessoal na escola. A sua proposta baseava-se em oferecer

112 Os eleitores sdo os estudantes do secundario matriculados na respetiva escola no ano letivo
2023/2024.

113 por meio de questdes ou comentdrios.

114 Nomeadamente: eu e os meus colegas estagiarios, a professora Amélia Castro e o professor José
Valente.

115 precisamente as 10h37.
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a possibilidade de os estudantes escolherem o seu plano curricular, influenciados pelos

seus interesses profissionais e gostos pessoais.

Cabeca-de-lista B: prop6s a execucao de mais debates abertos a comunidade
escolar, medida que enriqueceria o conhecimento e satisfaria as necessidades que os
estudantes tém em participar em projetos escolares. Também foram propostas medidas
que permitissem a valorizagao da carreira dos professores e a criagdo de uma comissao

independente que impulsionasse os valores do vinte e cinco de abril.

Cabeca-de-lista C: fez uma alusdo a evolugdo do sistema de ensino e disse que
existe espaco para melhorar, sugerindo uma aprendizagem e hordrios mais flexiveis.
Também foi exposta a necessidade da criacdo de rotas regulares no percurso escolar,
que evitem a sobrelotagdo dos transportes publicos. Por fim, foi proposta a criagcdo de
espacos de lazer dentro da instituicdo escolar que possam ser usufruidos pelos

estudantes.

Todos os candidatos apresentaram as suas propostas num espaco de quinze
minutos, dando-se logo depois inicio ao debate. Nesta fase, qualquer estudante tinha a
oportunidade de expressar interrogacdes respeitantes as propostas expostas pelas listas

A, B e C16,

1) Elemento da lista B: reforcou a mensagem transmitida pela cabeca-de-lista B e louvou
a iniciativa do Parlamento dos Jovens, salientando o progresso do ensino e que este
ainda deve melhorar, o que pode acontecer caso seja possivel atrair mais jovens para a

carreira de docente.

Reforcou a cabecga-de-lista B: mostrou dados estatisticos que comprovam a
necessidade de haver mais professores em Portugal: para isto acontecer,

obrigatoriamente, deve haver uma renovacao das geracoes.

116 Destaque-se o facto de este momento ser marcado pelo incentivo do sentido critico dos estudantes.
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2) Elemento da lista C: fez uma pergunta direcionada a lista B, nomeadamente: “a
medida de valorizar a carreira dos docentes é importante, mas com que estratégias

pretendem fazer isso?”

Cabecga-de-lista B: admitiu que é dificil o descongelamento das carreiras e

anunciou medidas que evitam este objetivo!?’.

Elemento da lista C: afirmou que ainda havia duvidas, pois a resposta nao foi de
acordo com aquilo que havia sido perguntado inicialmente, portanto, voltou a
questionar as possiveis estratégias para as medidas da valorizagdo das carreiras dos

docentes, como por exemplo: descongelamento das carreiras!!®,

Elemento da lista B: realcou o facto de o descongelamento da carreira dos
professores ser uma medida atrativa para as novas geragles, pois representa uma

iniciativa que proporciona o aumento da qualidade de vida dos professores.

3) Elemento da lista A: questionou a possibilidade de haver medidas que valorizassem

outras profissdes.

4) Elemento da lista C: levantou duas questdes as outras duas listas. Para a lista A foi
perguntado sobre em que modelo se iria orientar a sua proposta principal, e para a lista
B foi questionada a origem do dinheiro que iria sustentar a ideia de fornecer subsidios

aos professores.
Cabecga-de-lista A: respondeu com a mencao de varios casos pessoais*®.

Cabeca-de-lista B: defendeu que o dinheiro para os subsidios existia, mas estava
a ser mal utilizado, por exemplo: o capital investido na TAP devia ter sido direcionado

para a educacao.

117 N3o foi apresentada uma resposta concreta.

118 0 elemento da lista C ainda proferiu o seguinte comentério: “o descongelamento das carreiras ndo
beneficia os jovens, mas sim as geragdes mais envelhecidas, isto ndo seria uma medida muito util para
tornar a carreira de professor mais atrativa”.

119 A resposta apresentada n3o foi concreta e deixou em aberto a interrogac3o exposta.
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Evidéncias fotograficas:

Fotografia 1: professor estagiario Gongalo
Teixeira ao lado do deputado portugués

Pedro Filipe Soares apds o debate eleitoral.

Fotografia 2: entrada do auditério José

Novais.

= Homenagem da comunidade escolar
& qual se associou Sua Exceléncia,
o Presidente 'da Republica,
Marcelo Rebelo de Sousa,
or ocasiSo da sua visita a esta escola.
5 de maio de 2021
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Fotografia 3: local onde os
elementos de todas as listas

assistiram ao debate.
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Anexo 8 — Participacio do deputado Pedro Filipe Soares no debate

eleitoral

Devido a situagdes adversas, o deputado do Bloco de Esquerda (BE) chegou
atrasado ao debate eleitoral. O convidado iniciou uma nova fase da atividade: apds o
seu discurso, os alunos tiveram a liberdade de interrogar o deputado Pedro Filipe

Soares.

A sessdo de perguntas e resposta ao deputado Pedro Filipe Soares manifestou a

seguinte sequéncia:

Deputado Pedro Filipe Soares: iniciou o seu discurso por cumprimentar todos os
presentes e desculpou-se pelo atraso. E explicou as diferentes fases do Parlamento dos
Jovens e apresentou-se, falando um pouco sobre a sua experiéncia pessoal parlamentar,

mostrando-se ao dispor para esclarecer qualquer duvida que pudesse surgir.

1) Cabega-de-lista C: cumprimentou o deputado parlamentar e levantou as seguintes
questdes: “quais sdo as principais falhas na educacdo portuguesa?” e “o que podemos

fazer perante a atual situacdo educacional no nosso pais?”.

Deputado Pedro Filipe Soares: afirmou que uma das principais falhas era a falta
de respeito pela carreira dos professores, o que limita o futuro da profissdo, e tal
situacdo transparece aos alunos. Acrescentou que a escola deve adotar um sistema de
ensino que va ao encontro a uma maior formagao tecnoldgica, vertente que é uma
caracteristica especifica na nossa sociedade. Portanto, cabe a instituicdo escolar

preparar os jovens para a vida na cidadania por meio da aquisicao de competéncias.

2) Deputado da lista B: demonstrou descrenca quanto a possibilidade de os professores
conseguirem acompanhar as novas tecnologias e apresentou um comentario cético

guanto a utilidade da tecnologia no seu processo de aprendizagem escolar.

3) Deputado da lista A: transmitiu o exemplo da situa¢do da Suécia para demonstrar
gue um sistema de ensino que utilize tablets em vez de cadernos ou manuais pode
fracassar, e perguntou ao deputado se era aconselhdvel adotar medidas que ja

fracassaram noutros paises.
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Deputado Pedro Filipe Soares: realcou que o discurso dos jovens apresentava
dificuldades em relacionar a tecnologia com algo que fosse além de um ecra. Segundo o
politico portugués, a tecnologia é a materializagdao de ideias. Um professor deve
procurar obter uma formagdo constante sobre diversas tematicas; para isto acontecer,
deve haver tempo e espaco, ou seja, a disposicdo do docente e uma maior flexibilidade
no respetivo horario sdo cruciais para o sucesso de uma formagao que vise a utilizagao

das tecnologias no ensino.
4) Deputado da lista A: questionou como poderiamos implantar a tecnologia na escola.

Deputado Pedro Filipe Soares: realgou as diferencgas existentes entre o uso da
tecnologia e o ensino da tecnologia, reforcando a mensagem de que era necessdria uma
alteracdo no funcionamento das escolas para as adaptar ao uso da tecnologia. Além
disto, destacou a ideia de que as novas tecnologias eram necessdrias para a inovacao e

evolucdo, dai serem necessarias.

5) Cabega-de-lista C: comentou que além de haver uma falta de tempo para uma
formacao sobre o uso das novas tecnologias, também eram necessarias alteragdes mais

profundas.

6) Cabeca-de-lista B: mencionou que a taxa de abstencdo tem aumentado e interrogou

o senhor deputado acerca de medidas que possam ser utilizadas para cativar os jovens.

Deputado Pedro Filipe Soares: abordou o processo eleitoral nos primeiros anos
apos a ditadura e admitiu que, atualmente, os nimeros da absten¢ao sao assustadores,
alertando para a perca de apoiantes da democracia. Na visdo do deputado, isto estd a
acontecer porque o regime politico mencionado nao satisfaz todas as pessoas e acaba

por desmotivar os eleitores.

Acerca dos jovens, o politico portugués acredita que o desinteresse pela
democracia provém do aumento do individualismo, que é catastrofico para a harmonia
social. Na tentativa de combater esta situacao, deve haver mais projetos e iniciativas

solidarias que sejam cativantes para os jovens, como é o caso do Parlamento dos Jovens.
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7) Deputado da lista C: afirmou que a presente crise politica ndo é o melhor timing para

implantar as novas tecnologias nas escolas.

8) Deputado da lista B: apresentou a sua opinido sobre o facto de sentir que os jovens
estavam afastados da vida politica e vice-versa, também questionou sobre a influéncia

do 25 de abril na educagao.

Deputado Pedro Filipe Soares: ndo concordou com a ideia do afastamento dos
jovens na politica, relembrando que existem diversos meios de facil acesso que facilitam
a participacdo ativa (por exemplo: os debates sdo transmitidos na televisdo ou as redes

sociais sdo “ferramentas” que divulgam as informacgdes discutidas no parlamento).

9) Deputado da lista C: recordou que ndo existe incentivo para a participacdo na vida
politica e que existia uma disciplina chamada TIC que devia ser adaptada as novas

tecnologias.

Deputado Pedro Filipe Soares: confessou que existe um risco de desvalorizar a
politica devido a experiéncias negativas, porém, ndo nos devemos fixar nestas mas

experiéncias, pois temos sempre a op¢do de apoiar outros partidos.

O politico portugués também afirmou que existem varias formas de participar
gue nao sdo valorizadas. Também anunciou que existe uma falta de comunicac¢do entre
os partidos e os jovens, aspeto que é retratado na dificuldade em dinamizar as redes

sociais dos partidos.

10) Cabega-de-lista A: exp0s a seguinte pergunta: “acha normal a atitude de atirar tinta
para os deputados?” e ainda comentou: “se fossem ouvidos ndo havia a necessidade de

recorrer a esta atitude”.

Deputado Pedro Filipe Soares: Destacou a atitude exemplar do ministro apds o
ato, declarando que tal acdo ndo foi util e que existem formas mais eficazes de
contestar; ndo houve cobertura politica para justificar o acontecimento. Também
mencionou que a desobediéncia civil é fundamental para o desenvolver da sociedade,

mas deve ter algum projeto ou objetivo que a justifique.
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11) Deputado da lista A: proferiu a seguinte interrogacdo: “em cidadania estamos

sempre a dar o mesmo, porque nao ensinar politica?”.

Deputado Pedro Filipe Soares: revelou que na sua opinido devia haver uma
opcao de escolha individual no curriculo, o que implicaria um novo paradigma. Defendeu

gue a disciplina cidadania devia ter outros temas.

12) Pergunta do publico (aluno): demonstrou preocupac¢ao acerca das desloca¢des
didrias dos professores e perguntou se existia alguma forma dos docentes serem

colocados o mais préximo possivel das suas residéncias oficiais.

Deputado Pedro Filipe Soares: declarou que a mobilidade era um problema
causado pelo facto da maior parte dos professores serem formados no norte do pais,
referindo também que existem outras situacdes aderentes, como, por exemplo, a falta
de um subsidio de mobilidade. A situacdo apresentada desvaloriza a carreira dos

professores e torna-a menos atrativa para as novas geragoes.
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Anexo 9 - Elei¢des escolares das listas candidatas ao Parlamento dos

Jovens 2024

Mesa de voto para o Parlamento dos Jovens 2024.

No dia dezassete de janeiro de 2024 ocorreu as eleicdes das listas candidatas ao
Parlamento dos Jovens 2024. A urnas estiveram disponiveis das 09h00 até as 13h15.
Durante este periodo temporal, todo o processo organizacional ficou a cargo dos

membros da comissao eleitoral do Parlamento dos Jovens 2024 do ensino secundario e

do basico.

Evidéncias fotograficas:

Fotografia 1: Professor estagidrio Goncalo
Teixeira na mesa de voto destinada aos

VOTACAD estudantes do ensino secundario.

SECUNDARIO
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Fotografia 2: Mesa de voto destinada aos

estudantes do ensino basico.

Fotografia 3: Boletins de voto referente as

listas candidatas ao Parlamento de Jovens

o
¥
" /

i 2024 do secundario.

s oD W
P
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Fotografia 4: Publicidade

afixada na sala de voto.

Fotografia 5: Resultados das elei¢cdes das listas candidatas ao Parlamento dos Jovens

2024 do ensino secundario
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Anexo 10 — Artigo 172 da “Separata do Regimento. 1.2fase: Escola.

Parlamento dos Jovens”

Artigo 17.2
Conversao dos votos em mandatos

1. A conversao dos votos em mandatos, que corresponde ao numero de
deputados a eleger, faz-se de acordo com o método de representacao
proporcional, o método de Hondt (anexo 1).

REGIMENTO | 18

PROCESSO
ELEITORAL

2. Onumero de deputados a Sessao Escolar depende do nimero de listas
candidatas, distribuindo-se do seguinte modo:

a) Lista unica — elege 10 deputados;

b) 2listas —elegem 15 deputados;

c) 3listas —elegem 23 deputados;

d) 4 oumais listas — elegem 31deputados.

5. Mo casode se verificar empate no numero de votos entre duas ou mais
listas, a atribuicao do dltimo mandato & determinada através da apli-
cacao, pelaordem indicada, dos seguintes critérios:

a) Alistaque apresenta omaior numero de medidas, sendo o maximo 3;
b} Alista com o menor numero de votos;
c) Alista cujos candidatos apresentam a média de idades mais baixa.

O respetivo documento pode ser consultado no seguinte link:

https://jovens.parlamento.pt/Documents/2023/Regimento_Parlamento_Jovens_Separ

atal.pdf
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Anexo 11 — “Ata de apuramento da elei¢ao dos deputados a sessao

escolar
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Anexo 12 - “Parlamento dos Jovens - Confirmacao de envio dos

resultados da 1.2 fase: elei¢cdes e Sessao Escolar”

Parlamento dos Jovens - Confirmaciio de envio dos resultados da 1." fase: eleicoes e
Sessiio Escolar

Identificaciio do estabelecimento de ensino

Codigo: 1312054

Estabelecimento: Agrupamento de Escolas Carolina Michaelis

Concelho: Porto

Distrito: Porto

Circulo Eleitoral: Porto

DRE: Direcio de Servigos da Regido Norte

Telefone: 226051110

Fax: 226095024

E-mail: escarmic(@vianw.pt

Morada: R. Infanta D. Maria

Cédigo postal: 4050-350

Localidade: Porto

Nivel de ensino: ensino secundario

Direciio da escola: Isabel Maria Jorge Ribeiro da Siva
E-mail para comunicacio: direcao(@aecarolinamichaelis.pt

Data da entrega dos resultados: 29/01/2024

Dados gerais das elei¢des:
Data da elei¢iio: 24/01/2024

Numero de eleitores inscritos: 433
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Numero de votantes: 210
Nimero de votos brancos: 3
Numero de votos nulos: 12
Numero de listas: 3

Nimero de votos obtidos por cada lista:

A: 29
B: 104
C: 62

Dados sobre os candidatos das listas:
Numero de turmas envolvidas: 11
Nimero de alunos por género
Masculino: 13

Feminino: 17

nio definido: 0

Nimero de alunos por ano escolar

10.° Ano: 5

11.° Ano: 12
12.° Ano: 13

Nimero de alunos por idades

14: 2
15: 3
16: 10
17: 14
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18: 1
19: 0

200 0

Nome dos deputados eleitos a Sesséio Distrital/Regional
Efetivo: Camila Sequeira Baptista de Miranda Ribeiro
Efetivo: Dinis Infante Aibéo Cordeiro da Silva

Suplente: Carolina do Rio Espinheira Fleming Almeida

Projeto de Recomendacgio:
Exposi¢io de motivos

1. Estes debates seriam de participagéo opcional, podendo ou ndo contar com a atribuigio
por parte da Assembleia da Reptiblica de um deputado. Os objetivos consistem no
desenvolvimento de cidaddos imbuidos do espirito democratico, na fomentagio do
conhecimento politico e o voto informado, tendo como consequéncia uma redugédo das

taxas de abstencéo.

Além disso, esta medida permite desenvolver mais plenamente as competéncias
constantes do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria bem como da
Estratéegia Nacional de Educacdo para a Cidadania, nomeadamente a preparagdo de um
cidaddo autonomo e independente, detentor de espirito critico, e preparado para enfrentar

¢ procurar solugdes para as problematicas do presente e para as adversidades do futuro.

2. Estas politicas, de carater retributivo e social, teriam como objetivos atrair e reter os
jovens com vocagdo ¢ formagdo para prosseguir nessas carreiras de modo gratificante,
possibilitando uma redugfio do patente envelhecimento e falta de professores que se
verifica hodiernamente; garantir que os jovens portugueses sejam acompanhados na sua

educagiio por professores com as devidas habilitagdes profissionais, melhorando a
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qualidade do ambiente da comunidade escolar. Com esta medida, pensamos que seria
possivel garantir que a formacio proporcionada pela escola ¢ valorizada e representa um

clevador social.

3. Efetivamente, a educagio ministrada nas escolas deve ser mais abrangente, permitindo
o desenvolvimento ¢ melhor aproveitamento dos espacos de desporto e salas de arte,

nomeadamente de musica, danga, teatro, expressdes plasticas.

E inquestionavel que Portugal apresenta uma elevadissima carga horaria dentro de sala
de aula e um grande foco na memorizagio de contetidos no seu ensino, ndo incentivando
a0 pensamento crifico, nem a autonomia, curiosidade ¢ argumentagéo, importantissimos
valores de abril. Deste modo, pretende-se um investimento nas infraestruturas escolares
¢ uma mais ampla utilizagdo dos espacos ja existentes para o desenvolvimento das
competéncias (aliadas aos contetdos), garantindo que os alunos desenvolvem as suas
habilidades interpessoais, capacidade de interpretacdo e perspicacia, para além de um

corpo ¢ mente com maior sanidade e equilibrio.

Medidas propostas

1 Promogdo trimestral, pela Assembleia da Republica, de debates, entre a

comunidade escolar, relativos a tematicas democraticas ¢ a valores de abril.

2 Criagdo de politicas de formagao e de valorizagio da carreira dos profissionais da
educacio.
3 Reestruturagdo da matriz curricular e das aprendizagens essenciais, adotando

métodos pedagogicos mais flexiveis, que promovam o bem-estar fisico e psicologico dos

alunos..

Relatério do Professor Responsavel

NOME CANDIDATO A PRESIDENCIA DA MESA DA SESSAO
DISTRITAL/REGIONAL, ELEITO NA SESSAO ESCOLAR: Vasco de Carvalho
Bertoquini
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TEMA PROPOSTO NA SESSAO ESCOLAR PARA A EDICAO DO PROXIMO ANO:

Regionalizagdo e descentralizagdo

RELEVANCIA DO TEMA EM DEBATE NA ATUAL EDICAO: Os alunos ¢ a
comunidade escolar reconheceram o valor da tematica atual. nido so porque se
comemoram os 50 anos da democracia em Portugal, mas também devido ao esfor¢o que
a escola tem vindo a desenvolver para incrementar as competéncias de autonomia e

espirito critico nos estudantes.

DEBATES SOBRE O TEMA E OUTRAS INICIATIVAS ORGANIZADAS NA
ESCOLA: Houve dois debates sobre o tema, no segundo tivemos a presenga do senhor
deputado Pedro Filipe Soares. O primeiro debate foi realizado entre as 3 listas ¢ o segundo
foi aberto a todos os alunos do secundario (10°, 11° e 12° ano), pois ja nas listas estiveram
envolvidas 11 turmas. O Anfiteatro Grande da Escola, com a capacidade para 220 lugares,

esteve sempre lotado.

DIVULGAGCAO DO PROGRAMA: A divulgagio do programa pela Assembleia da
Repiiblica ¢ pela entidade parceira, IPDJ, foi muito direta ¢ clara. E de salientar a
qualidade da apresentagdo fornecida na rubrica "dicas para exploragdo de temas". Na
escola recorremos a alunos que participaram ja no programa para o promover junto de

outros, 0 que ¢ muito positivo pelo entusiasmo que emprestam ao seu testemunho.

EVENTUAIS DIFICULDADES NA CONCRETIZACAO DO PROGRAMA: Nada a

acrescentar.

SUGESTOES PARA O APERFEICOAMENTO DO PROGRAMA: Nada a acrescentar.

OUTROS PONTOS A SEREM CONSIDERADOS: Nada a acrescentar.
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Anexo 13 — Questionario da fase eleitoral

Campanha eleitoral

Parlamento dos Jovens 2024
O presente questionario ¢ anénimo e tem como objetivo recolher algumas
informagdes acerca da opinido dos 23 deputados eleitos durante a campanha eleitoral
realizada de 12 de dezembro at¢ o dia 16 de janeiro. As respostas dadas sdo inteiramente
confidenciais e serdo objeto de tratamento estatistico a integrar no Projeto de Mestrado
que estou a realizar no Mestrado em Ensino de Filosofia no Ensino Secundario. Agradeco

desde ja a sua colaboragio.

1) Por que razio escolheu ingressar numa lista candidata ao Parlamentos dos Jovens

2024?

2) Se pudesse voltar atrds no tempo, que aspeto alterava durante o processo de
campanha da sua lista?

3) Tem alguma sugestio que possa tornar o processo eleitoral melhor? Se sim, qual?
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4) Quais sdo as suas expectativas pessoais com este projeto do Parlamento dos Jovens
2024?

As respostas dos alunos podem ser consultadas a partir do seguinte link:

https://mefil.letras.up.pt/201904650/data/files/Inqu%C3%A9ritos%20(respostas).pdf
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Anexo 14 — Textos sobre o Webinar

Texto 1
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Texto 2
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Anexo 15 - Utilizagao de ferramentas de inteligéncia artifical

A ferramenta de inteligéncia artificial utilizada durante a realizacdo do presente
relatério de estagio foi o ChatGPT. Esta foi utilizada como meio para traduzir algumas
citacBes do primeiro capitulo?® e como forma de procurar bibliografia que pudesse ser
consultada para desenvolver o segundo capitulo. Como tal, os prompts e resposta

obtidas foram as seguintes:

Pergunta) “Traduz para lingua portuguesa a seguinte citagdo: “My aim is to sketch the
outlines of a different view, to be found in the philosophical tradition which flowers in
Aristotle's ethics. According to this different view, although the point of engaging in
ethical reflection still lies in the interest of the question "How should one live?", that
question is necessarily approached via the notion of a virtuous person. A conception of

nn

right conduct is grasped, as it were, from the inside out.
Resposta) “Claro, aqui estd a tradugdo para o portugués da citacdo fornecida:

“Meu objetivo é esbocar os contornos de uma visdo diferente, encontrada na tradicdo
filoséfica que floresce na ética de Aristételes. De acordo com essa visao diferente,
embora o objetivo de se envolver na reflexdao ética ainda resida no interesse pela
pergunta 'Como se deve viver?', essa pergunta é necessariamente abordada por meio
da nocdo de uma pessoa virtuosa. Uma concepc¢ao de conduta correta é apreendida, por

nn

assim dizer, de dentro para fora.

Pergunta) “Traduz para lingua portuguesa a seguinte citacao: “Aristotle wants to set out
these extreme views so that we can ask ourselves what would motivate someone to
adopt one of them. This should help us to arrive at a position that does justice to the
motivating concerns in each case, while avoiding their excesses and denials. This

procedure might be read as a kind of simple-minded conservatism, a mechanical

120 As traducdes referidas ndo se encontram no presente relatério de estagio, estas foram utilizadas como
forma de facilitar o meu entendimento perante alguns termos ou expressGes expostas pelos autores na
lingua inglesa.
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steering of a safe middle course between two dangerous extremes. Carefully examined,

it is neither simply a middle course nor mechanically pursued.””

Resposta) “Claro, aqui estd a tradugdo para o portugués da citacdo fornecida:

"Aristoteles quer expor essas visGes extremas para que possamos nos perguntar o que
motivaria alguém a adotar uma delas. Isso deve nos ajudar a chegar a uma posicdo que
faca justica as preocupagbes motivadoras em cada caso, evitando ao mesmo tempo seus
excessos e negacoes. Este procedimento pode ser interpretado como um tipo de
conservadorismo simplista, um direcionamento mecanico de um caminho seguro entre
dois extremos perigosos. Examinado cuidadosamente, ndo é simplesmente um caminho

nn»

intermediario nem perseguido mecanicamente.

Pergunta) “Traduz para lingua portuguesa a seguinte citacdao: “[...] generally to seek to
excel is to aim at doing that which will be enjoyable, and it is natural to conclude that
we seek to do that which will give us pleasure and so that enjoyment or pleasure or

nn

happiness is the telos of our activity.

Resposta) “Claro, aqui estd a traducdo para o portugués da citacdo fornecida:

"[...] de modo geral, buscar a exceléncia é almejar fazer aquilo que serd agradavel, e é
natural concluir que buscamos fazer aquilo que nos dara prazer e, assim, que o desfrute

n»

ou o prazer ou a felicidade é o telos da nossa atividade.

Pergunta) “Traduz para lingua portuguesa a seguinte citacdo: “The medieval
consciousness is one which recognizes its hold upon the conception of the supreme
good as always fragile and always threatened. The medieval world then is one in which
not only is the scheme of the virtues enlarged beyond an Aris totelian perspective, but
above all in which the connection between the distinctively narrative element in human
life and the character of the vices comes to the forefront of consciousness and not only

nn

in biblical terms.

Resposta) “Claro, aqui esta a traducdo para o portugués da citacdo fornecida:
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"A consciéncia medieval é aquela que reconhece que sua compreensao do bem supremo
é sempre fragil e sempre ameagada. O mundo medieval, entdo, € um mundo em que
ndo apenas o esquema das virtudes é ampliado além da perspectiva aristotélica, mas,
acima de tudo, no qual a conexdo entre o elemento distintivamente narrativo da vida
humana e o cardter dos vicios vem a tona da consciéncia, e ndo apenas em termos

biblicos."”

Pergunta) “Traduz para lingua portuguesa a seguinte citagcdo: “What then does the good
for man turn out to be? Aristotle has cogent arguments against identifying that good
with money, with honor or with pleasure. He gives to it the name of eudaimonia-as so
often there is a difficulty in translation: blessedness, happiness, prosperity. It is the state
of being well and doing well in being well, of a man's being well-favored himself and in
relation to the divine. But when Aristotle first gives this name to the good for man, he

”i

leaves the question of the content of eudaimonia largely open.
Resposta) “Claro, aqui estd a traducdo para o portugués da citacdo fornecida:

“O que entdo se revela ser o bem para o homem? Aristételes apresenta argumentos
convincentes contra a identificacdo desse bem com dinheiro, honra ou prazer. Ele o
denomina eudaimonia - como frequentemente ocorre, ha uma dificuldade na tradugao:
bem-aventuranca, felicidade, prosperidade. E o estado de estar bem e fazer o bem
estando bem, de um homem ser bem-afortunado em si mesmo e em relagao ao divino.
Mas quando Aristételes primeiro da esse nome ao bem para o homem, ele deixa a

nn

guestdo do conteudo da eudaimonia amplamente aberta.

Pergunta) “Traduz para portugués de Portugal esta citacdo: “For what constitutes the
good for man is a complete human life lived at its best, and the exercise of the virtues is
a necessary and central part of such a life, not a mere preparatory exercise to secure
such a life. We thus cannot characterize the good for man adequately without already
having made reference to the virtues. And within an Aristotelian framework the
suggestion therefore that there might be some means to achieve the good for man

nn

without the exercise of the virtues makes no sense.
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Resposta) “Claro, aqui esta a traducdo para portugués de Portugal da citacdo fornecida:

“Pois o que constitui o bem para o homem é uma vida humana completa vivida ao seu
melhor, e o exercicio das virtudes é uma parte necessaria e central de tal vida, ndo um
mero exercicio preparatdrio para assegurar essa vida. Assim, ndo podemos caracterizar
adequadamente o bem para o homem sem ja termos feito referéncia as virtudes. E,
dentro de um enquadramento aristotélico, a sugestdo de que possa haver algum meio

nn

de alcancar o bem para o homem sem o exercicio das virtudes ndo faz sentido.

Pergunta) “Traduz para portugués de Portugal esta citacdo: The concepts which are
prominent among the moderns seem to be lacking, or at any rate buried or far in the
background, in Aristotle. Most noticeably, the term "moral" itself, which we have by
direct inheritance from Aristotle, just doesn't seem to fit, in its modern sense, into an

account of Aristotelian ethics”

Resposta) “Claro, aqui esta a traduc¢do para portugués de Portugal da citacdo fornecida:

"Os conceitos que sdo proeminentes entre os modernos parecem estar ausentes, ou
pelo menos enterrados ou muito em segundo plano, em Aristételes. Mais
notavelmente, o termo 'moral' em si, que herdamos diretamente de Aristételes,
simplesmente ndo parece encaixar, no seu sentido moderno, numa descri¢cdo da ética

nn

aristotélica.

Pergunta) “Traduz para portugués de Portugal esta citacdao: We learn through narratives
of fictional and non-fictional persons that some individuals are admirable and worth
imitating, and the identification of these persons is one of the pre-theoretical aspects of
our moral practices that theory must explain. Exemplars are those persons, the persons
who are most imitable or most deserving of emulation. They are most imitable because
they are most admirable. We identify admirable persons by the emotion of admiration,
and that emotion is subject to education through reflection on further experience and
the emotional reactions of other persons. In brief, | am proposing that the process of

creating a highly abstract structure to simplify and justify our moral practices is rooted
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in one of the most important features of the pre-theoretical practices we want to
explain—the practice of identifying exemplars, and in a kind of experience that most of
us trust very much—the experience of admiration, shaped by narratives that are part of

a common tradition”

Resposta) “Claro, aqui esta a traduc¢do para portugués de Portugal da cita¢do fornecida:

"Aprendemos, através de narrativas de pessoas ficticias e nao ficticias, que alguns
individuos sdo admiraveis e dignos de imitacdo, e a identificacdo dessas pessoas é um
dos aspetos pré-tedricos das nossas praticas morais que a teoria deve explicar.
Exemplares sdo essas pessoas, as pessoas que sdo mais imitdveis ou mais merecedoras
de emulagdo. Sdo mais imitaveis porque sdao mais admirdveis. ldentificamos pessoas
admiraveis pela emocado de admiracdo, e essa emocgdo é sujeita a educacdo através da
reflexdo sobre experiéncias adicionais e das rea¢ées emocionais de outras pessoas. Em
resumo, proponho que o processo de criar uma estrutura altamente abstrata para
simplificar e justificar as nossas praticas morais esta enraizado numa das caracteristicas
mais importantes das praticas pré-tedricas que queremos explicar - a pratica de
identificar exemplares, e numa espécie de experiéncia em que a maioria de nds confia
muito - a experiéncia de admira¢do, moldada por narrativas que fazem parte de uma

nu»n

tradicdo comum.

Pergunta) “Traduz para portugués de Portugal estas citacdes: “The educated moral
agent must of course know what he is doing when he judges or acts virtuously. Thus he
does what is virtuous because it is virtuous. It is this fact that distinguishes the exercise
of the virtues from the exercise of certain qualities which are not virtues, but rather
simulacra of virtues. The well-trained soldier, for instance, may do what courage would
have demanded in a particular situation, but not because he is courageous but because
he is well-trained or perhaps-to go beyond Aristotle's example by remembering
Frederick the Great's maxim-because he is more frightened of his own officers than he
is of the enemy. The genuinely virtuous agent however acts on the basis of a true and

rational judgment.” e What is taken to be just in democratic Athens may be different
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from what is taken to be just in aristocratic Thebes or in military Sparta. The sophistic
conclusion is that in each particular city the virtues are what they are taken to be in that
city. There is no such thing as justice-as-such, but only justice-as understood-in-Athens

nn

and justice-as-understood-at-Thebes and justice-as understood-at-Sparta.

Resposta) “Claro, aqui estdao as traducOes para portugués de Portugal das citagdes

fornecidas:

Primeira citagdo: "O agente moral educado deve, naturalmente, saber o que esta a fazer
quando julga ou age virtuosamente. Assim, ele faz o que é virtuoso porque é virtuoso. E
este facto que distingue o exercicio das virtudes do exercicio de certas qualidades que
nado sao virtudes, mas sim simulacros de virtudes. O soldado bem treinado, por exemplo,
pode fazer o que a coragem exigiria numa situacdo particular, mas ndo porque é
corajoso, mas porque esta bem treinado ou talvez - para ir além do exemplo de
Aristoteles, lembrando a maxima de Frederico o Grande - porque tem mais medo dos
seus proprios oficiais do que do inimigo. O agente verdadeiramente virtuoso, no

entanto, age com base num julgamento verdadeiro e racional."

Segunda citagdo: "O que é considerado justo na Atenas democratica pode ser diferente
do que é considerado justo na Tebas aristocratica ou na Esparta militar. A conclusao
sofistica é que, em cada cidade em particular, as virtudes sao aquilo que sao
consideradas ser nessa cidade. Ndo existe tal coisa como a justica-em-si, mas apenas
justica-como-entendida-em-Atenas e justica-como-entendida-em-Tebas e justica-

n»

como-entendida-em-Esparta.

Pergunta) “Diz-me algumas obras que abordam a interdisciplinaridade”
Resposta) “A interdisciplinaridade é um tema abordado em varias obras de diferentes

campos do conhecimento. Aqui estdo algumas obras que tratam desse tema:

1. "Interdisciplinarity: History, Theory, and Practice" - Editado por Julie Thompson
Klein. Esta obra oferece uma visdo abrangente sobre a histdria, teoria e pratica

da interdisciplinaridade em varias disciplinas académicas.
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2. "Interdisciplinarity: Its Role in a Discipline-Based Academy" - Editado por Julie
Thompson Klein. Este livro explora o papel da interdisciplinaridade em uma
academia baseada em disciplinas, discutindo desafios e oportunidades.

3. "The Oxford Handbook of Interdisciplinarity" - Editado por Robert Frodeman,
Julie Thompson Klein e Carl Mitcham. Este é um recurso de referéncia que
oferece uma visdao ampla e atualizada sobre a interdisciplinaridade, incluindo
perspectivas tedricas, praticas e politicas.

4. "Interdisciplinarity: Essays from the Literature" - Editado por William H. Newell.
Este livro compila uma série de ensaios académicos sobre interdisciplinaridade,
abordando diferentes abordagens e contextos.

5. "The Rise of the Interdisciplinary Research University: A Case Study of Oxford
and the LSE" - de Andrew Webster. Este estudo examina como universidades
renomadas como Oxford e LSE incorporaram a interdisciplinaridade em suas
praticas de pesquisa.

6. "Interdisciplinarity and Climate Change: Transforming Knowledge and Practice
for Our Global Future" - Editado por Roy H. Campbell e others. Este livro explora
como a interdisciplinaridade pode ser aplicada ao desafio global das mudangas

climaticas, integrando conhecimentos de diferentes disciplinas.

Apreciagao critica: No decorrer do ano escolar 2023/2024, o Mestrado em Ensino de
Filosofia no Ensino Secunddrio, mais concretamente a disciplina Iniciagdo a Pratica
Profissional incentivou os estudantes do segundo ano a adotarem uma postura de
“professor reflexivo”. Influenciado por esta postura, acho que é pertinente expor
algumas consideragdes acerca da minha experiéncia com a respetiva ferramenta de
inteligéncia artificial utilizada. Portanto, a partir das respostas transcritas é possivel
constatar que existe uma clara dificuldade em diferenciar o portugués de Portugal e o
portugués do Brasil visto que é nitido a utilizacdo de expressGes recorrentes do
portugués do Brasil. Como tal, é aconselhavel o uso de outra ferramentas mais rigorosas

gue possam ser usadas para traduzir textos, como por exemplo o Deepl.
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Outro aspeto que gostaria de realcar é o facto de desaconselhar a utilizacdo do
ChatGPT enquanto meio para sugerir referéncias bibliograficas. Tal acao é inadequada
porque muitas das sugestdes que podem surgir sdo erraticas. E possivel que a resposta

fornecida conceba sugestdes de obras que ndo existem.
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