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Resumo

Os novos avancos tecnoldgicos fomentam transformaces tecnologicas em varias
esferas da sociedade. O contexto escolar ndo é excecdo e a integracdo de tecnologias
digitais neste &mbito tem aumentado nos Ultimos anos. Face a esta evolugdo, a utilizacéo
de recursos e de plataformas digitais no ambiente escolar tem sido reconhecida como um
meio para proporcionar um leque de possibilidades, quer para o trabalho dos/as
professores/as, quer para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem dos/as
alunos/as. Reconhece-se, neste contexto, que a utilizagdo de ferramentas digitais
proporciona dindmicas de trabalho que envolvem, e motivam, mais os/as alunos/as nas
suas aprendizagens. E no quadro destas ideias que se insere o trabalho que neste relatorio
se apresenta. Desenvolvido no decurso do estagio curricular do Mestrado em Ciéncias da
Educacdo. O estagio teve como foco a dinamizacdo e monitorizacdo da Plataforma +
Cidadania.

De modo especifico, o objetivo do estagio prendeu-se com a dinamizacdo das
atividades disponiveis na Plataforma + Cidadania para as criancas da Educacdo Pre-
Escolar (EPE) e os/as alunos/as do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) e com a sua
monitorizagao no sentido de compreender que importancia lhes atribuem os/as alunos/as.
Neste sentido, o presente relatdrio descreve todo o processo de intervencao desenvolvido,

recorrendo a contributos tedrico-metodoldgicos que sustentam o trabalho desenvolvido.

Palavras-chave: Escola; Alunos/as; Plataforma + Cidadania; Tecnologias digitais;
Aprendizagem



Abstract

New technological advances are fostering technological transformations in
various spheres of society. The school context is no exception and the integration of
digital technologies in this area has increased in recent years. Given these latest
developments, the use of digital resources and platforms in the school environment has
been recognized as a means of providing a range of possibilities, both for the work of
teachers and for improving the teaching and learning processes of students. In this
context, it’s known that the use of digital tools provides work dynamics that involve and
motivate students more in their learning process. It is within the framework of these ideas
that the work presented in this report takes place. It was developed during the curricular
internship for the Master's Degree in Educational Sciences. The internship focused on the
dynamization and monitoring of the Plataforma + Cidadania.

Specifically, the aim of the internship was to streamline the activities available on
the Plataforma + Cidadania for pre-school children and students in primary school and to
monitor them in order to understand what importance the students give to them. By this
means, this report describes the entire intervention process, using theoretical and
methodological contributions to support the work carried out.

Keywords: School; Students; Plataforma + Cidadania; Digital technologies; Learning



Résumé

Les nouvelles avancées technologiques favorisent les transformations
technologiques dans diverses spheres de la société. Le contexte scolaire ne fait pas
exception et l'intégration des technologies numériques dans ce domaine s'est accrue ces
dernieres années. Compte tenu de cette évolution, l'utilisation de ressources et de
plateformes numériques dans I'environnement scolaire a été reconnue comme un moyen
d'offrir un éventail de possibilités, tant pour le travail des enseignants que pour
I'amélioration des processus d'enseignement et d'apprentissage pour les éléves. Dans ce
contexte, il est reconnu que l'utilisation d'outils numériques offre une dynamique de
travail qui impligue et motive davantage les éleves dans leur apprentissage. C'est dans ce
cadre que s'inscrivent les travaux présentés dans ce rapport. Il a été developpé au cours
du programme de master en sciences de I'éducation. Le stage s'est concentré sur la
dynamisation et le suivi de la Plataforma + Cidadania.

Plus précisément, I'objectif du stage était de rationaliser les activités disponibles
sur la Plataforma + Cidadania pour les enfants, I'éducation préscolaire et les eéleves du ler
cycle de I'enseignement fondamental et d'en assurer le suivi afin de comprendre
I'importance que les éléves leur accordent. A cette fin, ce rapport décrit I'ensemble du
processus d'intervention en s'‘appuyant sur les apports théoriques et méthodologiques qui

sous-tendent le travail réalisé.

Mots-clés: Ecole; FEtudiants; Plataforma + Cidadania; Technologies numériques;
Apprentissage
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Introducéo

O presente relatorio da conta da intervencdo realizada no ambito do estagio
curricular do Mestrado em Ciéncias da Educacao, no dominio da “Avaliacao e Gestao da
Qualidade em Educagao: Politicas e Praticas”.

Como se referiu no resumo, o foco da intervencdo passou por dinamizar e
monitorizar as atividades da Plataforma + Cidadania tendo como orientacao, os seguintes
objetivos:

(1) Compreender a relacdo entre a utilizacdo da Plataforma + Cidadania e o
desenvolvimento do curriculo na Educacdo Pré-Escolar (EPE) e no 1.° Ciclo do
Ensino Baésico (1.° CEB);

(2) Dinamizar sessdes de atividades disponiveis na Plataforma + Cidadania com as
criancas da EPE e alunos/as do 1.° CEB;

(3) Monitorizar e avaliar as atividades desenvolvidas através da Plataforma +
Cidadania.

No quadro destes objetivos, o presente relatorio encontra-se organizado em 4
capitulos estruturantes: (1) Enquadramento Tedrico-Conceptual; (2) Caracterizacdo do
contexto de estagio; (3) Opc¢des metodoldgicas no percurso de estagio; (4) Contornos da
intervencao.

O primeiro capitulo esta dividido em trés subcapitulos: (1.1) A utilizacdo das
tecnologias digitais ao servico da aprendizagem integrada na educacao pré-escolar e no
1.° ciclo do ensino béasico; (1.2) Avaliacdo e monitorizacdo - Que conceitos? Que
articulac6es? e (1.3) As assembleias de turma como dispositivo de participacdo alargada
das criangas e alunos/as. No primeiro subtopico sdo explanados os principais contributos
teoricos referentes a integracdo das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem recorrendo a plataformas digitais educativas. No segundo topico séo
desenvolvidos os conceitos de avaliagdo e monitorizagdo e as suas implicagdes na
transformacdo e melhoria constante da intervencdo. No Gltimo subtopico do primeiro
capitulo sdo apresentados pressupostos teoricos alusivos a participacdo democratica das
criancas e alunos/as, com particular foco nas assembleias de turma como dispositivo
promotor dessa participagéo.

No capitulo 2 apresenta-se a caracteriza¢do do contexto onde decorreu o estagio

curricular, com base na analise de documentos internos, desde o Projeto Educativo (PE)
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ao Agrupamento de Escolas (AE) em que se insere a escola EB1 onde realizamos a
intervengdo. Explicitam-se, nesta parte, a missdo do AE, as suas linhas de acgdo, 0s
servicos técnico-pedagdgicos e, faz-se também a caracterizacdo da Plataforma +
Cidadania ao nivel das suas funcionalidades e atividades disponiveis.

As opcdes metodoldgicas sdo apresentadas no capitulo 3. Nesta parte do relatério
sdo descritas as técnicas de recolha de dados que se adequaram e sustentaram a
intervencdo realizada, assim como os procedimentos ético-metodoldgicos seguidos.

O dltimo capitulo da conta do caminho percorrido no decurso de estagio,
apresentando as acdes realizadas no ambito da dinamizacdo e monitorizacdo da
Plataforma + Cidadania, enfatizando a importancia dos processos de avaliacdo e
monitorizacao na intervencdo. Seguidamente, sdo problematizadas as agdes dinamizadas
da Plataforma + Cidadania apresentando, por ultimo, as suas potencialidades e limitacdes
como dispositivo de aprendizagem integrada. Por fim, no quarto capitulo sdo referidas
outras atividades que tive oportunidade de participar no periodo de intervencéo.

Nas “Consideragoes Finais” ¢é desenvolvida uma reflexdo final sobre a
intervencdo, salientando os contributos desta experiéncia para a profissionalidade em

Ciéncias da Educacéo.
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Capitulo 1 - Enquadramento Teorico-Conceptual

Nota introdutoria

Nesta parte do relatério apresentam-se 0s argumentos teéricos de base a
intervencdo realizada. Inicia-se com uma teorizacdo sobre a utilizacdo das tecnologias
digitais ao servico da aprendizagem integrada na educacao pré-escolar e no 1.° ciclo do
ensino basico, passando pela exploracdo dos conceitos de avaliacdo e monitorizacdo na
sua relacdo com a Plataforma + Cidadania. O capitulo finaliza com uma abordagem a
pressupostos tedricos alusivos a participacdo democratica das criangcas/alunos/as

através das assembleias de turma.

1.1. A utilizacéo das tecnologias digitais ao servi¢o da aprendizagem integrada
na educacao pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino basico

Nos ultimos anos, a utilizacdo das tecnologias digitais tem aumentado
consideravelmente em todos os setores da sociedade, e também na educacdo. Através dos
contributos de Silva et al. (2016), as autoras mencionam que “os recursos tecnoldgicos
fazem hoje parte da vida de todas as criangas, tanto em momentos de lazer (brinquedos
tecnoldgicos, computadores, tablets, smartphones, televisdo, etc.), como no seu
quotidiano (batedeira elétrica, aquecedor, secador de cabelo, cddigo de barras, lanternas,
etc.)” (p.93). Dada a proliferacdo das tecnologias digitais, tem sido reconhecida na
literatura a necessidade de a escola se adaptar a este novo cenario digital, integrando na
sua dinamica diaria as tecnologias digitais, no sentido de melhor poder responder aos
novos desafios com que se defronta (Amante, 2007; Brito, 2010; Silva et al., 2016;
Yelland, 2011).

Como sublinha Brito (2010)

“é necessario que a escola se adapte as necessidades de mudanca dos
seus alunos, das comunidades onde se insere, e de um novo tipo de
economia, para que nao se deixe atrasar em relacdo as grandes mudancas
sociais operadas a um ritmo cada vez maior, sob pena de se tornar
obsoleta por ndo responder aos multiplos desafios e papéis dos tempos
actuais, que se caracterizam pela profunda transformacdo tecnolégica
operada pela rapida evolucdo e difusdo de novas tecnologias,
principalmente as associadas as comunicagdes e aos computadores”

(pp.3-4).
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Face a esta relevancia, Fernandes et al. (2023) sublinham que as tecnologias
podem ser utilizadas “(...) tanto como um meio de gestdo escolar, como uma ferramenta
para melhorar os processos de ensino e aprendizagem (...)” (p.74). Tomando por base o
segundo propdosito apresentado, a utilizacdo das tecnologias em contexto de sala de aula
pode contribuir de modo positivo se for entendida como um instrumento ao servigo do
processo de ensino e aprendizagem (Amante, 2007) uma vez que “as novas tecnologias
oferecem cendarios muito apelativos para as criancas e tém o potencial para alargar o leque
de experiéncias ludicas” (Yelland, 2011, p.11). Inerente a esta perspetiva, “a utilizagao
das tecnologias digitais no contexto escolar representa uma grande oportunidade para que
os alunos explorem e desenvolvam novas formas de aprender” (Silva, Carlesso &
Ghisleni, 2022, p.120). Com efeito, alguns autores (Fernandes et al., 2023; Chen et al.,
2019) destacam a potencialidade do uso das tecnologias no aumento do interesse e
motivacao das criangas e alunos/as no processo de ensino aprendizagem. Nesta oética,
pressupde-se, entdo, que “a utilizagdo de meios educativos TIC e de ferramentas de
aprendizagem permite aos educadores aumentar o interesse e a motivacgao dos alunos (...)
para a aprender (...)” (Chen et al., 2019, p.9). Ainda assim, como alerta Almeida (2018),
estes aspetos ndo deverdo ser decisivos, isto €, “mais do que a motivagao, a tonica devera
colocar-se sempre no contributo das TD para a efetiva aprendizagem do aluno. Caberé ao
professor o complexo encargo (...) [de] selecionar as tecnologias que melhor se adequam
no seu objetivo e no contexto que lhe € presente (...)” (p.10).

Embora os autores convocados reconhecam contributos ao uso das tecnologias
nos processos de ensino e aprendizagem, eles apontam também alguns obstaculos que
podem condicionar essa utilizacdo. Chen et al. (2019) elencam alguns obstaculos “(...)
tais como uma atitude negativa em relagéo a influéncia da tecnologia, a falta de acesso a
Internet e de instalacdes e equipamentos tecnoldgicos, o mau estado das infra-estruturas
fisicas existentes e professores que ndo estdo qualificados para aplicar e utilizar as
tecnologias TIC (...)” (p.2). Esta afirmacdo é corroborada por Vilhena et al. (2023)
quando indicam que as escolas enfrentam o desafio de assegurar 0 acesso a equipamentos
e recursos digitais para utilizar no trabalho escolar desenvolvido em contexto de sala de
aula. Sem estas ferramentas ndo existem condigfes para 0 acesso e incorporacdo das
tecnologias na pratica pedagogica.

E em conformidade com esta posi¢do que concordamos com Amante (2007)
quando sustenta que “ndo basta integrar as novas tecnologias nos contextos de

aprendizagem para assegurarmos a melhoria da sua qualidade. De facto, h& que pensar
16



uma adequada integracdo e utilizacdo das TIC se queremos, efectivamente, criar
ambientes educativos mais ricos que promovam uma aprendizagem de natureza
construtivista” (p.55). Em linha com esta visdo, também Almeida (2018) considera que
“(...) utilizar tecnologias digitais em sala de aula nao significa necessariamente a melhoria
da qualidade do processo educativo (...) [reconhecendo, todavia] que as tecnologias
tradicionais poderdo revelar-se mais bem-sucedidas em alguns casos” (p.10). Nesta
leitura, € também importante refletir sobre possiveis impactos negativos do uso excessivo
das tecnologias, tais como a diminui¢do da seguranca, salde, bem-estar das criangas e
alunos/as, assim como a reducdo de outras atividades em detrimento do uso das
tecnologias digitais (Fernandes et al., 2023).

Nesta linha de pensamento, consideramos que, a par da utilizacdo de tecnologias
digitais, deverao ser equacionados ambientes de aprendizagem e estratégias pedagogicas
(CNE, 2022) que melhor se adequem ao contexto educativo. Na verdade, sdo
reconhecidas na literatura (Amante, 2007; Akar, Monteiro & Fernandes, 2024; Johnston,
2019; Ponte, 2002; Rodrigues, 2016; Scherer & Brito, 2020) as potencialidades da
integracdo das tecnologias digitais nos contextos de aprendizagem. A par do
reconhecimento de que a utilizacdo das tecnologias nas escolas tem vindo a aumentar,
propiciando as criangas e alunos/as uma aprendizagem mais dindmica e interativa, tem
também sido reconhecida a importancia da capacitacdo dos/as professores/as. Como
sustentam Silva, Carlesso & Ghisleni (2022) (...) € importante que os professores estejam
preparados para utilizar essas ferramentas de forma adequada, de modo a garantir o
melhor aproveitamento dos alunos (...) nesse sentido, a educacéo deve ser pensada de
forma inovadora, proporcionando aos alunos um ambiente de aprendizagem enriquecedor
e que estimule o desenvolvimento de competéncias” (p.119).

Entende-se, portanto, que integrar as tecnologias na formacdo das criancas e,
particularmente, nos conteudos curriculares a ser trabalhado com os/as alunos/as “(...)
possibilitam dar resposta, de forma rapida, a grande curiosidade das criancas, permitindo
abrir a porta da sala de actividades a todo um leque de conhecimentos que, integrado no
conjunto do trabalho desenvolvido, pode contribuir para uma visdo mais ampla e para
uma melhor compreensdo do mundo” (Amante, 2007, p.54). Deste modo, subscrevemos
a ideia de que as TIC na escola podem ser “(...) um elemento constituinte do ambiente de
aprendizagem [contribuindo para] apoiar a aprendizagem de conteddos e o
desenvolvimento de capacidades especificas (...)” (Ponte, 2002, p.20). Subentende-se,

entdo, que “(...) a tecnologia educativa, ligada ao processo de desenvolvimento do
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curriculo, desempenha diversas funcdes, das quais destacamos a estruturacdo da realidade
e a configuracdo da relagdo, que mantém com o conhecimento e que analisamos nas
formas de organizag¢do dos saberes” (Pacheco, 2001, p.199). Nesta otica, sustentamos que
as tecnologias de informacéo e comunicacdo podem estar ao servigo da aprendizagem das
criancas e alunos/as como estratégia pedagogica para aprenderem, de forma
desejavelmente integrada, os conteudos curriculares.

As oportunidades e desafios da integracdo das tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem sdo diversas, mas, para tal “(...) a integragdao de tecnologias digitais no
curriculo implica uma nova organizacao curricular que considera novos tempos e espacos
de aprendizagem, novas praticas pedagdgicas, com a proposicdo de um curriculo
prescritivo mais flexivel e mudancas no espac¢o da sala e da instituicdo educacional como
um todo” (Scherer & Brito, 2020, p.11). Esta perspetiva esta alinhada com Rodrigues
(2016) quando refere que “a tecnologia mais avancada ndo tem qualquer utilidade no
contexto educativo se 0 ensino ndo estiver adaptado a sua utilizacdo, pelo que sera
necessario pensar os contetdos programaticos conjugados com as tecnologias, suponto
que da parte dos professores existe vontade de questionar as suas praticas pedagogicas”
(p-27). Nesta ordem de ideias, os “(...) professores precisam de ser capazes de integrar as
TIC no ensino-aprendizagem das diversas areas curriculares, articulando o seu uso com
o de outros meios didaticos” (Ponte, 2002, p.22). Pode, pois, constatar-se que a
diversificacdo de métodos de ensino, com recurso a praticas pedagdgicas inovadoras,
mediadas pelas tecnologias digitais, podera constituir-se como uma ferramenta
pedagOgica adequada tendo em vista uma abordagem curricular mais integrada,
promotora de aprendizagens articuladas e, por isso, mais significativas para 0s/as
alunos/as. Enquadra-se nesta visdo a perspetiva de Pacheco (2001) ao sustentar que as
tecnologias educativas se constituem como um meio que pode contribuir para que o
processo de aprendizagem acontec¢a. Todavia, para isso, “¢ importante que os professores
orientem os alunos a utilizarem as tecnologias de forma critica e reflexiva, para que eles
possam tirar 0 méximo proveito delas” (Silva, Carlesso & Ghisleni, 2022, p.120). Desta
forma, e como ja demos conta, o papel dos/das docentes é central na integracdo das
ferramentas digitais ao servi¢co da aprendizagem, advertindo para uma reflexdo critica
enquanto instrumento tecnoldgico educativo a fim de uma utilizacdo adequada e
pertinente destes novos recursos educativos. Neste alinhamento, os/as professores/as

podem ser impulsionadores/as de novas formas de aprender e ensinar, contribuindo para
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a construcdo de uma imagem de que as tecnologias digitais permitem a criacdo de novos
cenarios e ambientes de aprendizagem (Meirinhos, Silva & Dessbesel, 2019).

Nesta logica, “(...) ndo basta ser capaz de integrar pontualmente as TIC na pratica
pedagdgica - é necessario ter uma visdo global do papel que estas tecnologias podem
desempenhar em todo o processo educativo (...)” (Ponte, 2002, p.22). Reconhecendo e
valorizando o potencial do uso das tecnologias em contexto educativo, as plataformas
digitais surgem como um instrumento com acesso a contetdos e recursos digitais que
poderdo ser integrados nos contetidos programaticos a serem trabalhados na escola, tanto
na educacdo pré-escolar como no 1.° ciclo do ensino basico. Dito de outro modo,
consideramos que a incorporacdo das tecnologias digitais é essencial para enriquecer o
ambiente e processos educacionais, podendo complementar abordagens tradicionais de
ensino e aprendizagem. Esta parece ser também a perspetiva de Silva (2016) ao destacar
que as plataformas digitais educativas possibilitam a realizacdo de atividades com vista a
aquisi¢ao de conhecimentos. Por sua vez, “(...) o uso de recursos tecnolégicos no espaco
escolar pode contribuir significativamente para uma préatica pedagogica diferenciada no
mundo moderno, trazendo os interesses tecnologicos dos alunos para dentro da sala de
aula” (Silva, Carlesso & Ghisleni, 2022, p.124). Em face dos argumentos mobilizados
acreditamos que a utilizacdo das tecnologias digitais poderd configurar-se num
mecanismo ao servigo da transformacdo dos processos de ensino-aprendizagem em

contexto de sala de aula.

1.2. Avaliagdo e monitorizagdo - Que conceitos? Que articulacbes?

A abordagem a este tdpico teodrico justifica-se pela acdo de
monitorizacgdo/avaliagdo da Plataforma + Cidadania que desenvolvemos no contexto de
estagio. Nesse sentido, consideramos importante a abordagem a estes conceitos e a
clarificacdo relativamente as articulagdes entre si existentes.

Na literatura consultada, o conceito de avaliagdo em educacdo é definido de
multiplas formas por varios/as autores/as. Para Climaco (1992) a avaliacdo pode ser
definida como “(...) um processo dinamico que procura informacdo e evidéncias de
natureza diversa, a partir de fontes diversificadas, para destinatarios diferenciados”
(p.25). Evidencia-se, deste modo, que o ato de avaliar envolve a recolha de informacao,
organizacdo, analise e interpretacdo dos dados recolhidos (Freitas, 1997). Leite (2002)

define avalia¢ao como “(...) um processo organizado de acompanhamento, de observagio
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e de interpretacdo dos efeitos de uma accgdo, que visa guiar as decisdes necessarias ao
bom funcionamento dessa ac¢ao” (p.50). Por sua vez, no entender de Schiefer et al.
(2006) a avaliacdo

“(...) consiste num exame, aprofundado e rigoroso, de uma organizagao,
situacdo, projecto ou programa, com o intuito de chegar a um juizo
fundamentado e racional acerca do sucesso. Trata-Se, por conseguinte,
de uma andlise detalhada dos resultados, efeitos e impactes de um
projecto, ou intervencdo, tendo em vista as suas eventuais correcdo,
reformulagéo, reorientagéo, ou em alternativa, a extracgéo de conclusoes
face a implementacdo de projectos idénticos no futuro” (p.212).

Considerando esta perspetiva, a avaliacdo gera a aquisicao e producao de informacoes e,
este processo, pode originar conhecimentos que conduzam ndo sé a prestacao de contas,
mas também desencadear um efeito de formulacdo de juizos de valor, ideia ja defendida
por Climaco (1992). No sentido de atender a estas duas dimensdes, reconhecem-se como
centrais, as finalidades da avaliacdo, os procedimentos utilizados para a recolha de dados,
o tipo de interacdo que o/a avaliador/a estabelece com o contexto e com 0s sujeitos e as
opcOes metodoldgicas a seguir (Fernandes, 2011; Fernandes, 2013).

Quanto as finalidades, Fernandes (2013) destaca como principais propdsitos de
um processo avaliativo, nomeadamente, “(...) a) apoiar a tomada de decisdes; b) servir a
prestacdo publica de contas; c) melhorar préaticas e procedimentos; d) compreender
problemas de natureza social, contribuindo para a identificacdo de solucGes possiveis; €)
compreender as experiéncias vividas por quem esta envolvido numa dada préatica social;
e f) acreditar e reconhecer programas” (p.12). Num outro trabalho, o mesmo autor tinha
ja refor¢ado a ideia de que a avaliagao “(...) tem uma relevancia (e.g., social, politica,
cultural, econdémica) incontornavel, podendo estar associada a transformacéao, a melhoria,
a transparéncia, a inovag¢ao (...)” (Fernandes, 2011, p.186). Reconhece-se, neste sentido,
que “(...) € necessario avaliar para podermos melhorar, justificar, planear e definir
estratégias orientadoras que nos levem a atingir os objetivos dentro da organizacdo
escolar” (Chainho & Saragoca, 2014, p.36). Esta ¢ também a perspetiva sustentada por
Marinho, Leite & Fernandes (2013) ao reforcarem que qualquer que seja o teor da
avaliacdo, € importante que este seja um processo que visa a melhoria educacional. Nesta
mesma linha tem também sido sustentado que “(...) a avaliacdo pode, e deve, ter por
intengdo Gltima a construcdo de processos continuos de melhoria, isto €, que ela contém
uma componente formativa que se tem hoje justificado o recurso a avaliagao” (Leite;

Rodrigues & Fernandes, 2006, p.22). Para que a avaliacdo seja um contributo para a
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transformacdo e melhoria das praticas educativas, este deverd ser um processo
colaborativo, integrando as perspectivas de todos/as 0s/as intervenientes.

Essa componente formativa da avaliagdo pressupfe, sempre, 0 recurso ao
diagnostico como ponto de partida para o desenvolvimento da intervencéo (Leite, 2002).
Todavia, como sustenta a mesma autora, este procedimento “(...) ndo se esgota no
momento inicial de concepg¢do do projecto (...)” (Leite, 2002, p.46), ocorrendo ao longo
de todo o processo como estratégia de acompanhamento que permite ir aferindo
estratégias e procedimentos.

Em sintese, diagndstico, na acecdo formativa que estamos a sustentar, tem o
intuito de recolher informacdes ao longo de todo o processo de intervencao para produzir
conhecimento que podera sustentar as op¢des e orientar as acdes a serem desenvolvidas
na intervencdo (Leite, 2002; Schiefer et al., 2006). Para tal, é essencial que todos/as os/as
participantes estejam envolvidos/as neste processo como forma de garantir a
sustentabilidade da prépria intervencéo.

Depreende-se, pelas ideias explicitadas, que o diagndstico constitui uma dimensao
central do processo de intervencdo contribuindo para a sua monitorizacdo/avaliacao e,
consequentemente, para a sua validacdo. A questdo da validade do processo de avaliacédo
¢ um topico refletido por varios autores. A este propdsito, para Leite (2002) “(...) o que
confere validade a avaliacdo € o facto de ela ser um processo de reflexao e de se abrir ao
imprevisto, em vez de ficar agarrada apenas aos efeitos a partida previstos que (...) podem
correr o risco de ser tendenciosos e impedirem a valorizacao de situagdes positivas (...)”
(p.50). A perspetiva desta autora entronca no pensamento de Freitas (1997), ao sublinhar
que “(...) uma avaliagdo, para merecer esse nome, tem de ter um certo grau de
objectividade, ser aceite como valida. Tem de possuir caracteristicas que a credibiliza nos
processos que utiliza” (p.13).

Face ao exposto anteriormente, depreende-se que a defini¢cdo de critérios para a
operacionalizacdo da avaliacdo € um procedimento proveitoso para elencar um conjunto
de caracteristicas a ter em conta no processo de avaliagdo. Neste &mbito, no trabalho
desenvolvido por Schiefer et al. (2006), os autores categorizam o0s principais critérios-
padrdo de avaliacdo em 5 dimensdes, a saber: adequacao; eficacia; eficiéncia; relevancia
e sustentabilidade. Tomando em consideracéo estes critérios, num processo de avaliacéo,
a adequagao “(...) por vezes designada por «adequabilidade» ou «apropriagdo» (...)
debruga-se sobre o grau de apropriacdo, adaptacdo e conformidade do projecto a

realidade. Isto é, afere qudo corretamente ele responde as condicBes existentes no meio
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envolvente do projecto e os interesses e necessidades dos diferentes actores™ (Schiefer et
al., 2006, p.214). A eficacia “(...) refere-se a determinacdo da medida em que o projecto
solucionou o problema identificado ou atingiu os objetivos definidos” (p.214). Assim, a
avaliacdo pode contribuir para “(...) verificar se um programa ainda faz sentido (...)”
(Fernandes, 2011, p.187) e, em vista disso, aferir a concretizacdo dos objetivos.

O terceiro critério de avaliacdo apontado por Schiefer et al. (2006) é a eficiéncia.
Esta concerne “(...) a optimizagdo dos recursos utilizados na concretizacdo desses
objetivos. Ou seja, esta dimensdo procura confrontar os resultados atingidos com o0s
recursos utilizados, de modo a determinar se eles correspondem a uma utilizacao
optimizada desses recursos (...)” (p.214).

Ainda que com finalidades distintas, através da eficacia e da eficiéncia podem ser
identificados os problemas que podem condicionar o cumprimento dos resultados
esperados da intervencao (Fernandes, 2011) e, neste sentido, reforca-se a intencéo de a
“(...) avaliacdo pode ser mais do que uma simples verificacdo da eficiéncia do projecto;
ela pode também fornecer uma perspectiva nova da adequabilidade do mesmo. Em vez
de procurar apenas ver se 0 projecto ainda esta no caminho certo, a avaliacao pode tentar
encontrar o caminho correcto” (Schiefer et al., 2006, pp.43-44).

Um dos propdsitos essenciais de uma intervencéo €, também, a sua relevancia que
deve ser equacionada no processo de avaliagdao. Nas palavras dos autores supracitados, “a
relevancia (ou pertinéncia) (...) dedica-se a estabelecer em que medida a intervencao ou
0 projecto atuaram sobre as necessidades prioritarias para um dado grupo. Também pode
analisar se o projecto, programa ou intervencéo é justificavel no contexto da estrutura,
das politicas e das estratégias da organiza¢do promotora do projecto” (Schiefer et al.,
20006, p.214). Ainda segundo os mesmos autores, “(...) a sustentabilidade inquire em que
medida podemos esperar que 0s impactes positivos de um programa durem apos a
conclusdao do projecto” (p.214). Se, apos a intervencgdo, existir uma continuidade nas
atividades e nos efeitos positivos, este critério de avaliagdo foi alcangado.

Associado ao processo de avaliacdo, surge a monitorizagdo. Segundo estes
ultimos autores “(...) embora estejam intimamente relacionados, estes dois termos
referem-se a processos diferentes” (Schiefer et al., 2006, p.214). Em sua perspetiva,

“A monitorizagdo incide sobre o cumprimento das actividades planeadas
em termos da propria realizacdo dessas actividades; do calendario
tracado; dos recursos humanos e materiais e financeiros programados;
dos efeitos desejados. Os procedimentos de monitorizacdo incidem,
ainda, sobre 0 acompanhamento dos impactes de determinados projectos,
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intervencdes ou medidas, por meio da mediacao periddica e sistemética
(...)” (Schiefer et al., 2006, p.215).

Depreende-se, pois, que a monitorizacdo € um procedimento fundamental no
decurso da intervencdo, permitindo acompanhar, controlar e gerir todo o processo dessa
intervencdo. Atraves da recolha de informagdes provenientes da monitorizacéo € possivel
verificar o cumprimento das acdes planeadas no calendario, identificando, deste modo,
eventuais desvios e ajustes a realizar nas atividades e/ou recursos utilizados no decorrer
da intervencéo ou projeto.

Mesmo tratando-se de processos distintos, os autores referidos salientam a
existéncia de uma complementaridade que ndo deve ser ignorada desde logo pelo facto
de a monitorizacdo produzir informacéo relevante para o processo de avaliacdo. Estes
dois processos reforcam-se mutuamente pelo facto de “a avaliagdo, como a
monitorizacao, so é relevante na medida em que o0s seus resultados sirvam para ajustar ou
corrigir um determinado projeto ou intervengao” (Schiefer et al., 2006, p.215).

Com base nestes pressupostos, “desde o seu comego, um projecto necessita de
conceber um sistema de monitorizacdo e avaliacdo para 0 seu proprio processo de
aprendizagem, por razdes de transparéncia e credibilidade em relagéo aos grupos (...) bem
COMoO a organizagdes parceiras e, por vezes, também o publico em geral” (Schiefer et al.,
2006, p.169). Para que isto seja possivel, “(...) € necessario que ela esteja presente ao
longo do desenvolvimento dos projectos e devera nela envolver os diversos protagonistas
(equipa de professores, alunos, etc.)” (Leite, 2002, p.48). Tratando-se de um processo
continuo e sistematico no decorrer da intervencdo, a monitorizacao destaca-se como uma
ferramenta essencial para o aperfeicoamento constante das acdes realizadas com vista a
consecucdo dos objetivos a que se prop0e e, para tal, o envolvimento de todos/as os/as
participantes é fundamental.

Propde-se, assim, que 0 processo de avaliagdo e/ou monitorizacao seja participado
envolvendo a(s) pessoa(s) que podem beneficiar da intervencdo realizada. Esse(s)
beneficiario(s), também designados de stakeholder(s) podem ser “(...) uma pessoa ou
grupo que possui relagdes com o projecto ou (...) [que] de algum modo, [sdo] afectado[s]
por ele - directa ou indiretamente, positiva ou negativamente” (Schiefer et al., 2006,
p.126). Neste seguimento, se se pretender realizar uma avaliagdo participada esta
pressupde a cooperacdo dos stakeholders em todas as fases, ou seja, no planeamento,
implementacao, monitorizacdo e avaliacdo da intervencdo. Sobre esta questdo, Fernandes

(2011) refere que
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“Um dos desafios mais complexos que um avaliador tem que enfrentar
na avaliacdo de um programa é o da diversidade de perspetivas, valores
e interesses dos stakeholders. Porgque é ao avaliador que cabe a dificil
tarefa de lidar com tal diversidade no processo de desenvolvimento da
avaliacdo (e.g., planificacdo, negociacdo, participacdo dos
intervenientes)” (pp.190-191).
Esta abordagem de co-participacdo no decorrer de todas as etapas de intervengdo “(...)
fomenta a utilizacdo dos contributos de todos os stakeholders relevantes (...) por meio de
um processo organizado de negociacdo com recurso ao método participativo” (Schiefer
et al., 2006, pp.260-261). Reconhece-se que, a consideram-se todos estes aspetos, estar-
se-a a ter em conta os interesses daqueles que estdo envolvidos na intervencdo e que
deverdo ser parte ativa na realizacdo das atividades, contribuindo para alcancar os
resultados e efeitos gerados. As considerac@es relativas a articulacdo entre avaliacédo e
monitorizacao, foram essenciais para o trabalho desenvolvido ao longo desta intervencao

e que serdo objeto de atencdo no Capitulo 4 deste relatorio.

1.3. As assembleias de turma como dispositivo de participacdo alargada das
criancas e alunos/as

Como estratégia de participacdo democratica, as assembleias de turma podem ser
percecionadas como um dispositivo privilegiado promotor de democracia no contexto
escolar. Sendo um dispositivo de participacdo alargada, as assembleias propiciam o
debate entre os atores da escola onde a participacdo é vista como um exercicio
democrético (Beane, 2003) potenciador do desenvolvimento do pensamento critico nas
criancas e nos/nas alunos/as e na formacéo de cidadaos e cidadas ativos/as, conscientes,
empenhados/as e responsaveis na sociedade (Collins, Hess & Lowery, 2019). Na
perspetiva destes autores, através de uma abordagem democratica, as criangas e 0s/as
alunos tém oportunidade de participar e de se envolverem ativamente, partilhando as suas
ideias, opinides e exprimindo as suas necessidades (Collins, Hess & Lowery, 2019).
Outros autores sublinham que, para fomentar a participacdo democréatica e promover a
reflexdo nas escolas, uma das estratégias a adotar pode passar pela “(...) criacdo de
estruturas e processos democraticos (...) tais como assembleias, conselhos escolares e
outras a¢des que ddo prioridade & tomada de decisdes por todos 0s membros - alunos e
professores” (Simo-Gil & Feu Gelis, 2018, p.5). Assim, com o “(...) desafio de alargar a
participacdo dos alunos” (Simo-Gil & Feu Gelis, 2018, p.3), as assembleias de turma

surgem como “(...) espagos de participagdo e reconhecimento para todos os alunos, onde
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estes atuam como informadores ativos e os professores fomentam o dialogo sem
complexos e o debate livre com eles, a fim de aprofundar a aprendizagem e tomar
decisoes pedagdgicas e/ou académicas” (Simo-Gil & Feu Gelis, 2018, p.7). Por outras
palavras, as assembleias podem ser caracterizadas como espacos que propiciam a
participacdo das criancas e alunos/as, dando-lhes “voz” para partilham e refletirem sobre
0S acontecimentos, situacdes e problemas do seu quotidiano escolar, e onde tém
oportunidade de dar sugestfes para a melhoria.

As assembleias de turma permitem “(...) um didlogo horizontal e vertical entre
professores, estimula o confronto de opinides e incentiva e valoriza o envolvimento de
todas a equipa (...)” (Leite, 2002, p.49). Neste sentido, permitem fomentar “(...) praticas
educativas mais democraticas (...) alargam os espacos de confianca entre professores e
alunos (...) [e] aumentam o grau de responsabilidade dos alunos na tomada de decisdes”
(Simo-Gil & Feu Gelis, 2018, p.6). A fim de viabilizar esta participacédo ativa alargada a
comunidade escolar, as assembleias de turma emergem como um momento de partilha e
reflexdo democréatica sobre onde deveré ser assegurada a voz de todos os sujeitos (Feu et
al.,2017). Este papel participativo ¢ fundamental, na medida em que “(...) sdo os proprios
alunos que lideram os espacos, dando-lhes significado e utilidade, favorecendo assim a
aprendizagem através da democracia e para a democracia” (Sim6-Gil & Feu Gelis, 2018,
p.7). Como mecanismo de participacdo, as assembleias de turma agilizam a construcao
da democracia nas escolas, potenciando uma participacdo auténtica e significativa de
todos/as que devera repercutir-se nas tomadas de decisfes coletivas.

Para elucidar o conceito de participacao, Simo-Gil e Feu Gelis (2018) consideram
que “(...) a participagdo significa organizar, decidir e agir coletivamente, e esta acdo s
tem consequéncias se for capaz de subverter as relacdes de poder existentes” (p.4).
Contudo, os autores acrescentam que “(...) essa participagdo ¢ impossivel se ndo forem
criadas as condicdes para que as pessoas se sintam confiantes, sejam tratadas de forma
justa e se sintam capacitadas para fazer ouvir a sua voz nos espacos coletivos da escola”
(Sim6-Gil & Feu Gelis, 2018, p.5). Consideramos que, desde que assegurando as
condicBes essenciais para vivenciar o exercicio da democracia e da participacdo nas
escolas, a estratégia das assembleias de turma potenciara dialogos e confronto de opinides
favoraveis para as acOes coletivas.

Para tal, é importante a relacdo estabelecida nas assembleias de turma - entre
criangas, alunos/as, educadores/as ou professores/as - se reja, ela propria, por principios

democraticos, uma vez que “(...) o nivel de participa¢do dos alunos depende em grande
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medida da relagao que tém com o professor e da atitude e predisposi¢ao de cada docente”
(Sim6-Gil & Feu Gelis, 2018, p.8). E considerando estes pressupostos que se reconhece
que “a educacdo democratica ndo limita a tomada de decisdo aos responsaveis, mas
trabalha com todos os intervenientes na escola para chegar a consensos bem informados
e a conclus6es bem fundamentadas (Collins, Hess & Lowery, 2019, p.3).

Nesta ordem de ideia, sublinhamos também a importancia de, em contexto de sala
de aula, ser “(...) importante que os educadores democraticos trabalhem neste processo e
se envolvam nele em conjunto. A reflexdo e a colaboracdo sdo essenciais para
implementar e manter com sucesso praticas e processos democraticos numa sala de aula
de uma escola publica” (Collins, Hess & Lowery, 2019, p.7).

No entanto, como lembram Schiefer et al. (2006) criar e manter as préaticas
educativas democraticas s faz sentido se a participacdo for voluntaria e ndo imposta.
Neste processo partilhado deverao priorizar a colaboragao que “(...) implica a criagdo de
uma relacéo de igualdade entre assessores/as e professores/as, a fim de que o intercambio
de comunicacédo leve a uma reflexdo conjunta e a uma deliberagéo partilhada sobre a
situacdo e sobre as decisdes a tomar” (Bolivar, 2003, p.212). Em alinhamento com esta
perspetiva, Niza (1998) salienta que “(...) as atitudes, os valores e as competéncias sociais
e éticas que a democracia integra, se constroem enquanto os alunos, com os professores,
em cooperacdo vao vivenciando e desenvolvendo a prépria democracia na escola” (p.83).
Parece, pois, ser necessario, e importante, vivenciar e construir a democracia com as
criancas e alunos/as, através da expressdo das suas ideias e opinides, reconhecendo o
direito de todos/as em participar nas decisdes escolares. Como sublinham Collins, Hess
& Lowery (2019) ¢ reconhecido, neste sentido, a importancia de “(...) uma abordagem
democrética da educagdo [que] envolve os alunos na construcdo de uma comunidade de
sala de aula forte, assumindo a responsabilidade pela co-criagéo (...) e envolvendo-se num
didlogo critico sobre questdes que afetam as suas vidas” (p.1). Em suma, pode concluir-
se que as assembleias de turma sdo um dispositivo que estimula o didlogo, as interagdes
e o desenvolvimento de competéncias de reflexdo critica, valorizando a pluralidade de
perspectivas potenciadoras em prol do exercicio de uma cidadania ativa e responsavel,

para uma democracia representativa.
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Capitulo 2 - Caracterizacdo do contexto de estagio

Nota introdutoria

Neste capitulo apresenta-se a caracterizacdo do contexto onde foi realizado o estégio,
explicitando-se os principios educativos e as principais linhas de acdo expressas no
Projeto Educativo (PE) do Agrupamento de Escolas (AE) e, de modo particular, as que
regem a escola onde se realizou a intervencdo. Num segundo ponto caracteriza-se a
Plataforma + Cidadania e as atividades que disponibiliza para enriquecimento da

formacéo escolar das criangas e alunos/as.

A escola...

Como se referiu, o estagio curricular decorreu numa escola publica com valéncias
de Educacdo Pré-Escolar (EPE) e 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) situada numa
zona rural com industrializacdo no norte de Portugal. O AE tem como sede uma escola
béasica de 2.° e 3.° ciclos e é composto por trés escolas basicas com EPE e 1.° CEB.

Com o lema “A Escola ¢ Nossa!” o AE tem como missao promover a participagao
da comunidade educativa no processo educativo envolvendo criangas, estudantes,
pais/maes, encarregados/as de educacdo, educadores/as, docentes, assistentes
operacionais, técnicos/as e demais intervenientes como agentes ativos que “(...) podem [e
devem!] apropriar-se da Escola, sentindo-a como parte integrante da sua vida e
corresponsabilizando-se pelo seu rumo” (PE, 2020-2023, p.13). Para a construcao desta
relacdo, no PE (2020-2023) estdo elencados os principios que deverdo orientar esta
relacdo, isto €, “(...) valores incontorndveis como a legalidade, imparcialidade,
transparéncia, justica, competéncia, responsabilidade, proporcionalidade e boa-fé” (PE,
2020-2023, p.13) para a consecucao da missdo do AE.

As quatro linhas de acdo evidenciadas no PE (2020-2023) sdo a colaboracéo, a
incluséo, a inovacado e a qualidade. A colaboracgao remete para o envolvimento constante
de todos os atores da comunidade educativa para a elaboragéo e concretizacao do PE. A
segunda linha de acdo é alusiva a incluséo das criangas e alunos/as, garantindo respostas
para os desafios e necessidades de todos/as. A inovagéo é apresentada como ferramenta
primordial para a Escola responder as novas exigéncias da sociedade. A fim de assegurar
uma educagdo de qualidade, estd patente no PE a necessidade de fortalecer ““(...) uma

cultura de exceléncia democratizada, alicercada na autoavaliacdo, na reflexdo e
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reajustamento de estratégias que promovam uma continua melhoria de processos e
resultados” (PE, 2020-2023, p.14).

A escola que acolheu o presente estdgio curricular dispde de um conjunto de
servigos técnico-pedagogicos providenciados pelo AE a todas as criancas e alunos/as e,
em alguns casos, as suas familias. Fazem parte destes servigos o programa de Tutoria e
Mentoria, os Servicos de Educacdo Inclusiva, o Servigo de Psicologia e Orientacédo, 0s
Servigos de Acdo Social Escolar, as Bibliotecas Escolares/Centros de Recursos
Educativos e demais servicos e medidas de complemento curricular com vista ao apoio
educativo (Regulamento Interno, 2020-2024).

No que concerne a composi¢cdo da comunidade escolar, a escola basica é
constituida por trés grupos da EPE para as 61 criangas, 89 alunos/as distribuidos/as por
quatro turmas do 1.° CEB, trés educadoras de infancia, quatro professoras do 1.° CEB,
doze técnicos/as superiores especializados/as e dez assistentes operacionais.

No primeiro piso, a escola dispde de quatro salas de aula para o 1.° CEB, trés salas
para os grupos da EPE, uma biblioteca escolar, sala dos professores, sala dos assistentes
operacionais e cantina escolar comum para a EPE e 1.° CEB. No rés-do-chdo, tem uma
sala de TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) e uma sala polivalente de apoio
as aulas de educacdo fisica quando esta a chover e, nesta sala, realizam-se também as
atividades extracurriculares. Além destes espacos, conta também com varias areas
exteriores que sao utilizadas essencialmente nas aulas de educacéo fisica e nos intervalos.

A sala de TIC, também designada de Ginasio de Tecnologias Educacionais, foi o
espaco principal onde a intervencéo foi realizada. Esta sala tem as mesas organizadas em
forma de “U”, dispde de computadores e tablets, estd equipada com projetor, ligacao a
internet e todas as mesas tém fichas para carregar os equipamentos. Por reunir todos estes
recursos, a sala de TIC permitiu a realiza¢do das sessdes de dinamizacdo da Plataforma +
Cidadania com as criangas da EPE e com os/as alunos/as do 1.° CEB. O principal objetivo
do Ginasio de Tecnologias Educacionais ¢ “(...) proporcionar um espago de inovagao para
as praticas educativas em termos de metodologias e de recursos” (PE, 2020-2023, p.23)

e, para tal, todas as educadoras e professoras podem usufruir livremente desta sala.

2.1. A Plataforma + Cidadania
A Plataforma + Cidadania enquadra-se num projeto mais amplo designado
Projeto + Cidadania, promovido pela Comunidade Intermunicipal do Ave. Este é

financiado pelo Norte 2020, Portugal 2020 e pela Unido Europeia - Fundo Social
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Europeu, no @mbito do Plano Integrado e Inovador de Combate ao Insucesso Escolar. A
“(...) missdo deste projeto ¢, recorrendo as tecnologias digitais, promover o
desenvolvimento dos niveis de cidadania participativa em criangas mobilizando a rede
social e comunitaria para a construcao de uma sociedade mais solidaria, mais responsavel
e interdependente” (Plataforma + Cidadania)?. Para tal, este projeto disponibiliza recursos
multimédia educativos através de uma plataforma digital de apoio ao ensino e a
aprendizagem, criada pela editora Lusoinfo Multimédia e disponivel em portugués,
designada por Plataforma + Cidadania. O projeto materializa-se, entdo, na Plataforma +
Cidadania, no apoio de uma equipa técnica de suporte informatico a plataforma e conta
com acdes de capacitagdo/formacéo para a comunidade educativa.

A Plataforma + Cidadania esta disponivel para criangas, alunos/as, educadores/as
de infancia, professores/as, coordenadores/as e encarregados/as de educacéo, tendo como
objetivo proporcionar “(...) um ambiente de aprendizagem rico em tecnologia, facilitador
de aprendizagem, do trabalho colaborativo e de partilha de ideias” (Documento 1, 2023-
2024, p.1)%. Esta ferramenta digital educativa apresenta in(imeras atividades lddicas para
a EPE e para o 1.° CEB que podem ser utilizadas gratuitamente na escola ou em casa,
potenciando o desenvolvimento de competéncias nas criancas e alunos/as e nas suas
aprendizagens.

O projeto tem parceria com oito municipios - Fafe; Cabeceiras de Basto; Vila
Nova de Famalicdo; Guimardes, Mondim de Basto; PAvoa de Lanhoso; Vieira do Minho
e Vizela, podendo a plataforma assumir outras designacdes em outros municipios a nivel
nacional. O principal objetivo da Plataforma + Cidadania ¢ “(...) prevenir e reduzir o
abandono escolar precoce e promover a igualdade de acesso a uma educacdo de
qualidade” (Documento 2, p.1)*. Para tal, a autarquia atribui aos/as educadores/as e
docentes um codigo de acesso a plataforma que, apds se registarem, conseguem criar
credenciais de acesso individuais para os/as seus/suas grupos/turmas. O acesso das
criancas e alunos/as a plataforma esta dependente deste registo.

Ao entrar na plataforma, sdo apresentados os separadores que organizam 0S

contetdos disponiveis (Figura 1). Esta possuia apenas atividades de Educagdo para a

2 Informacéo retirada do site da Plataforma + Cidadania, podendo ser acedida através da seguinte
ligacdo: https://maiscidadania.cim-ave.pt/.

3 Documento de divulgagdo da Plataforma + Cidadania para a Educagdo Pré-Escolar 2023/2024
disponibilizado pela autarquia.

4 Documento cedido pela autarquia com informacGes sobre a Plataforma + Cidadania. N&do €
mencionado o autor nem o ano de publicacéo.
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Cidadania mas, ao longo dos anos, foi evoluindo e atualmente dispbe de conteidos de

diversas areas.

PLATAFORMA
+ CIDADANIA

Mural Aprender Participar Ensinar e Aprender Portugués Enigma Didrio Professor

Figura 1 - Separadores Plataforma + Cidadania

J4

O “Mural” ¢ um espaco online onde toda a comunidade educativa pode comunicar
e fazer publicacdes, caracterizando-se por ser uma rede social comunitaria utilizada para
“(...) partilhar ideias, projetos e experiéncias, de forma segura ¢ interativa. Os alunos
conseguem partilhar as suas conquistas, as descobertas e as atividades desenvolvidas na
plataforma” (Documento 2, 2023-2024, p.2). Os utilizadores desta plataforma interagem
através de gostos e comentarios nas imagens, videos ou textos publicados.

Na area “Aprender” (Figura 2) estdo disponiveis conteudos para o 1.° CEB,
nomeadamente, atividades de educacdo para a cidadania (Figura 3), exploracdo do
curriculo local, patrimoénio em Portugal, quizzes para testar o conhecimento nas areas de
portugués, matematica e estudo do meio para os/as alunos/as do 2.° ao 4.° ano, 0 jogo
GeniaMENTE para 2.° e 3.° anos e alguns contetidos de apoio ao estudo descarregaveis.
Ja para a EPE, a Plataforma + Cidadania tem jogos de portugués, matematica,
conhecimento do mundo, educacédo artistica, historias e musicas através do separador
“Descobrir e Aprender”. Esta plataforma permite também descarregar outras atividades

ludicas para esta faixa etaria.

Mural Aprender Participar Ensinar e Aprender Portugués Enigma Diario Professor

1.° Ciclo

A
o ]n]

Testa o teu GenialMENTE Atividades em Contedidos

Destaques conhecimento! Familia descarregaveis

Pré-Escolar

A
on

Atividades em Contedidos
Familia descarregéveis

Figura 2 - Conteados do separador “Aprender”
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Figura 3 - Contetidos “Educagéo para a Cidadania”

As “atividades em familia” s3o comuns tanto para o 1. CEB como para a EPE e
envolvem atividades tematicas, oficinas diversas de agricultura, artes, desenho,
engenhocas, exploracdo, ioga, musica e nutricdo. Neste separador, “as familias podem
explorar diversas atividades ludicas de areas como educacgdo fisica, musica, danca,
expressdo plastica, escrita, entre outras. Pretende-se proporcionar boas brincadeiras em
familia, seja a cozinhar, em movimento, a ler, a escrever ou a dramatizar” (Documento 3,
2023-2024, p.3)°.

As criangas e os/as alunos/as tém a possibilidade de participar em variados
concursos municipais e nacionais (Figura 4) que decorrem ao longo do ano letivo. Os
“desafios” sdo outra das funcionalidades da Plataforma para os/as alunos/as do 1.° CEB,
bem como as “Olimpiadas da Cidadania e do Patriménio” ¢ um concurso municipal, para

as turmas do 3.° e 4.° anos.
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Figura 4 - Concursos da Plataforma + Cidadania

O “Ensinar ¢ Aprender Portugués” (Figura 5) é “um recurso tecnologico digital

que disponibiliza, do 1° ao 3.° ano de escolaridade, sequéncias didaticas

5 Documento de divulgacdo da Plataforma + Cidadania para o0 1.° Ciclo do Ensino Basico
2023/2024 disponibilizado pela autarquia.
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operacionalizadas em videos explicativos, atividades multimédia e fichas de trabalho
descarregaveis” (Documento 2, p.4). Esta funcionalidade tem como objetivo consolidar
as aprendizagens, assim como apoiar e recuperar os conteudos de portugués, ao nivel da

leitura, ortografia, producéo textual e educacéo literéria.

Mural Aprender Participar Ensinar e Aprender Portugués Enigma Diario Professor

Sequéncias didaticas

‘ Equipa Aprender a ler e a escrever portugués

=, Avaliagdo

>1° Ano > Sequéncias didaticas > Equipa Aprender a ler e a escrever portugués

& SsobreoEAP

ANO DE ESCOLARIDADE

Pré-Escolar

1° Ano 2° Ano

3°Ano 4° Ano

Equipa Aprender a lere a
escrever portugués

Aprendo a ler e a escrever

Escrevo com o lapis magico 1

EQUIPA
Aprender a ler e a escrever portugués

Leio frases e textos

Oigo e compreendo 1
Leio e Compreendo 1
Biblioteca dos truques

Leio por prazer

Figura 5 - Separador “Ensinar e Aprender Portugués”

Diariamente, os/as alunos/as do 2.°, 3.° e 4.° anos tém oportunidade de jogar o
“Enigma diario do mocho Dario” (Figura 6) decifrando novos desafios propostos a cada
dia, adaptados ao seu ano de escolaridade. Se conquistarem muitos pontos, a pontuagéo é

convertida em créditos e podem trocar por varios prémios.

/}

Figura 6 - Enigma diario do mocho Dério
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O ultimo separador € uma area exclusiva para os/as docentes. Através desta
funcionalidade, o/a professor/a consegue sugerir atividades para a sua turma, criar 0s
codigos de acesso temporario, dispondo de uma ferramenta que permite criar e atribuir

crachas aos/as alunos/as como forma de evidenciar as conquistas realizadas.
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Capitulo 3 - Op¢des metodoldgicas no percurso de estagio

Nota introdutoria

Neste capitulo apresentam-se 0s objetivos e opg¢des metodoldgicas que
sustentaram a intervencdo realizada, nomeadamente o recurso a observacdo participante,
notas de terreno, inquéritos por questionario, entrevista semiestruturada e andlise
documental que permitiram recolher informacg6es sobre o contexto de estagio e sobre o

Projeto e Plataforma + Cidadania.

3.1. Objetivos e opcBes metodologicas
Como ja referido na introducdo, o presente estagio curricular pautou-se sobre o0s
seguintes objetivos de intervencao:
(@) Compreender a relagdo entre a utilizacdo da Plataforma + Cidadania e o
desenvolvimento do curriculo na EPE e no 1.° CEB;
(b) Dinamizar sessdes de atividades disponiveis na Plataforma + Cidadania com as
criancas da EPE e alunos/as do 1.° CEB;
(c) Monitorizar e avaliar as atividades desenvolvidas através da Plataforma +

Cidadania.

Para a consecugcdo dos objetivos propostos, o recurso a metodologias de
intervencdo participativas no percurso de estidgio foi primordial. As metodologias
participativas ou “os métodos participativos (...) consistem numa variedade de métodos e
técnicas caracterizada[s] pela prevaléncia de abordagens e [de] procedimentos que
envolvem, activamente, os actores sociais implicados num determinado contexto,
processo ou evento” (Schiefer et al., 2006, p.216). Os mesmos autores acrescentam que
“neste tipo de metodologias valoriza-se, sobretudo, a participagcdo de actores, o
envolvimento dos participantes e a interac¢ao e o confronto de perspectivas” (p.257). No
decorrer da intervencdo realizada, procurei envolver e valorizar a multiplicidade de
perspetivas dos diferentes participantes procurando, o mais possivel, por em pratica uma
metodologia de caracter participativo.

Nesta abordagem participatoria destaca-se o trabalho co-construido (Menezes,
2010) realizado com as educadoras e professoras da escola. Estas foram envolvidas, numa

primeira fase, no planeamento das sessfes e, depois na elaboracdo e resposta aos
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inquéritos por questionario bem como em cada sessdo de dinamizacédo da Plataforma +
Cidadania. Sendo as criancas e os/as alunos/as as/os principais participantes, a adogéo de
metodologias participativas depreende a integracdo destes/as no processo de intervencéo.
No caso especifico do estagio que neste relatorio se da conta, as criangas e alunos/as
foram envolvidos por meio da realizacdo de assembleias de turmas. Aliada a metodologia
e processos participativos, a “(...) gestdo democratica remete para processos de didlogo
que procuram incluir todos o0s jovens que estdo envolvidos numa questéo, seja a partilhar
conhecimentos sobre um tema, seja para a identificacdo coletiva de desafios, seja para
planear a¢des e tomar decisdes coletivamente” (Gomes, Antdo & Pimentel, 2019, p.3).
Através das assembleias de turma como, espaco de participacdo democratica, as criancas
e alunos/as colaboraram efetivamente nos processos e decisdes relativos as aces que

configuram a intervencdo, esbatendo, deste modo, as relacGes de poder.

3.2. Investigacdo ao servico da intervencao

Observacao participante e notas de terreno

A principal técnica de recolha de dados utilizada foi a observacdo participante que
“(...) tem como principio a necessidade de o pesquisador manter sempre algum grau de
interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (Amado, 2014,
p.153). A observacao participante, como se referiu, decorreu numa escola basica de EPE
e 1.° CEB entre setembro de 2023 e mar¢o de 2024. Foi com recurso a esta técnica que
foi possivel conhecer em profundidade o contexto onde foi realizada a intervencdo, assim
como interagir com os diversos atores envolvidos.

Desde o inicio do estagio procurei manter um contacto assiduo na instituicao e,
para tal, estando na escola quatro dias por semana. Esta op¢ao visou ter um “(...) contacto
directo, frequente e prolongado do investigador com os actores sociais, nos seus contextos
(...)” (Correia, 2009, p.31). Este aspeto foi essencial para compreender o funcionamento
da instituicdo, observar e/ou participar nas atividades desenvolvidas e, principalmente,
para construir uma relacdo de confianga com os diversos/as profissionais, criancas e
alunos/as do contexto de estagio. Esta integracdo na instituicdo educativa decorreu de
modo gradual, isto €, nas primeiras semanas adotei uma postura de observacdo com o
intuito de explorar todo o contexto e observar atentamente as pessoas envolvidas e, ao

longo das semanas, esta observacéo foi conjugada progressivamente com a participacéao
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ativa nas dinamicas institucionais que foram cruciais para a minha aprendizagem, em

linha com o que Correia (2009) defende:
“A observacgdo vai evoluindo de uma fase mais descritivo no inicio, em
gue o investigador procura obter uma perspectiva geral dos aspectos
sociais, das interacgdes e do que acontece em campo, a que Se seguirdo
momentos de observacdo focalizada, ap6s a analise dos dados
anteriormente recolhidos, em que comeca a ter como foco determinadas
situagdes e/ou acontecimentos” (p.32).

A observagédo participante teve a duragdo de cerca de seis meses e, no decorrer
deste periodo, foram escritas 88 notas de terreno, registando os principais acontecimentos,
as interacOes procedentes da experiéncia de estagio e reflexdo das situacdes vivenciadas.
Inerentes a técnica de observagao participante, as notas de terreno ““(...) sdo uma descri¢ao
das pessoas, objectos, lugares, acontecimentos, actividades e conversas. Em adicdo e
como parte dessas notas, o investigador registara ideias, estratégias, reflexdes e palpites,
bem como padrdes que emergem” (Bogdan & Biklen, 1994, p.150).

A proposito da observagdo participante, Amado (2014) refere que “um dos
primeiros problemas a colocar tem a ver com a decisdo acerca do que deve ser observado
e de quem deve ser observado” (p.151). As primeiras notas de terreno espelham esta
situacdo (Apéndice 1°), uma vez que enquanto o foco da intervencéo ndo estava definido,
os registos didrios eram bastante generalizados pois “(...) as observacdes a serem
realizadas poder&o ter como foco tanto as instituicdes escolares na sua totalidade, como
apenas a sala de aula, os corredores, as salas dos professores, 0s patios, as cantinas e as
casas de banho, etc” (Amado, 2014, p.152). Estas notas de terreno iniciais retratam os
primeiros dias de estagio, incluindo relatos mais detalhados descrevendo os espacos da
instituicdo, os primeiros contactos com os/as profissionais, a interagdo com as criangas e
alunos/as da escola e como foi a minha integracdo neste contexto. Se nos primeiros dias
as notas de terreno eram de carater descritivo, com o passar do tempo, neste registo
sistematico constavam as informagdes mais significativas da experiéncia de estagio,
nomeadamente a descricdo e reflexdo critica das sessfes de dinamizacéo das atividades
da Plataforma + Cidadania, o relato e reflexdo sobre as assembleias de turma realizadas
e as notas de terreno explanaram também as minhas a¢6es e consequente reflex&o sobre
0 envolvimento nas atividades e projetos que tive oportunidade de observar e/ou

participar no decorrer destes meses na instituicdo e que foram muito significativos para a

6 Exemplo da primeira nota de terreno. Dado o elevado nimero de paginas ndo é possivel colocar
todas as notas de terreno.
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minha aprendizagem. Depreende-se, assim que as notas de terreno sdo um “(...) relato
escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e
reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.150).

O momento de escrita das notas de terreno era muito importante porque ao registar
continuamente o que observava, comentarios, as conversas com o0s/as intervenientes,
anotacdes, questdes ou duvidas que eram levantadas, registo das interacdes e perce¢des
dos/das participantes, descricdo e reflexdo das atividades que desenvolvi, principais
contributos e aprendizagens, entre outros registos relevantes, possibilitavam a reflexdo
critica sobre a intervencdo e era um momento de reflexdo critica e monitorizacdo das
acOes desenvolvidas (Amado, 2014). Neste sentido, as notas de terreno acabaram por ser
uma técnica fundamental da intervencdo desenvolvida neste contexto, permitindo a
reflexdo e reconsideracdo do caminho a seguir para a prossecucdo dos objetivos
delineados com os/as participantes. Emergente da observacdo participante realizada no
estagio curricular, o registo das notas de terreno permitiu a recolha de dados que ndo teria

acesso se recorresse a outra técnica.

Inquérito por questionario

No sentido de compreender as percecOes das educadoras e professoras sobre a
pertinéncia do Projeto e das atividades da Plataforma + Cidadania foram realizados
pequenos inquéritos por questionario. Esta técnica de recolha de dados “(...) consiste em
colocar a um conjunto de inquiridos (...) uma série de perguntas relativas a sua situacédo
social, profissional ou familiar, as suas opiniBes, a sua atitude em relacdo a opc¢des ou
questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos (...)”
(Quivy & Campenhoudt, 1998, p.188). Foram realizados dois inquéritos: um direcionado
para as trés educadoras da EPE (Apéndice 3); e 0 outro para as quatro professoras do 1.°
CEB (Apéndice 4). Ainda que a maioria das questdes fosse comum em ambos 0S
inquéritos por questionario, fez sentido existir essa diferenciagdo pelo facto de a
plataforma ter conteddos distintos para as criancas da EPE e para os/as alunos/as do 1.°
CEB. Ambos o0s questionarios incluiam uma questdo referente ao acesso e uso do
computador na escola por parte das criangas e alunos/as. As docentes foram também
questionadas acerca da utilizacdo de alguma plataforma digital educativa e, em caso
afirmativo, foram convidadas a mencionar a(s) plataformas(s) que utilizam na sua préatica
pedagdgica e para que efeito. Por outro lado, em caso negativo, o questionario tinha uma

resposta aberta onde as educadoras e professoras podiam apresentar o(s) motivo(s) pelo(s)
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qual(quais) ndo fazem uso de nenhuma plataforma digital educativa em contexto de sala
de aula.

Sendo o principal foco do estagio a dinamizagdo e monitorizacdo da Plataforma +
Cidadania, tornou-se oportuno questionar se as educadoras e professoras da escola
conheciam esta plataforma, se frequentaram as sessdes de formacao disponibilizadas e se
utilizaram a plataforma em anos letivos anteriores, com esta finalidade, tinham uma
pergunta aberta onde podiam partilhar, através de um breve comentério, qual a
experiéncia na utilizacdo desta plataforma. Com o objetivo de compreender as suas
percecdes referentes a Plataforma + Cidadania, as educadoras e as professoras foram,
igualmente, questionadas sobre quais consideram ser as principais potencialidades e
limitacdes da Plataforma + Cidadania. O inquérito por questionario contém também uma
pergunta referente as expectativas das docentes quanto & minha intervencdo na escola. E
de realcar que o preenchimento destes questionarios ocorreu antes da intervencdo
propriamente dita e as respostas obtidas foram tidas em conta para o planeamento das
sessOes de dinamizacdo e monitorizagcdo da Plataforma + Cidadania posteriormente

desenvolvidas com os grupos e turmas das educadoras e professoras inquiridas.

Entrevista semi-estruturada

A entrevista semiestruturada foi uma das técnicas de investigacdo utilizadas. De
modo singular, “(...) a entrevista semiestruturada (ou semidiretiva) (...) [¢] um dos
principais instrumentos de pesquisa de natureza qualitativa, sobretudo pelo facto de néo
haver uma imposic¢do rigida de questdes, o que permite ao entrevistado discorrer sobre o
tema proposto respeitando os seus quadros de referéncia, salientando o que para ele for
mais relevante (...)” (Amado, 2014, p.209). No caso concreto, a entrevista desenrolou-se
num registo proximo ao de uma conversa intencional com uma testemunha privilegiada
(Bogdan & Biklen, 1994).

No ambito desta intervencéo foi realizada uma entrevista ao/a técnico/a superior
de educacdo do municipio por ser a pessoa responsavel pelo Projeto + Cidadania. Por
estar diretamente envolvido/a no projeto, é um/uma interlocutor/a com uma experiéncia
e conhecimento privilegiado. Este aspeto esta em linha com Amado (2014) quando o
autor refere que a(s) pessoa(s) entrevistada(s) “(...) deve tratar-se de pessoas que pela sua
experiéncia de vida quotidiana, pelas suas responsabilidades, estatuto, etc., estejam

envolvidas ou em contacto muito préximo com o problema que se quer estudar” (p.214).
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Esta entrevista foi realizada presencialmente, num local disponibilizado para o
efeito pelo/a entrevistado/a e foi fundamental na medida em que permitiu complementar
as informacdes recolhidas através das restantes técnicas de investigacdo utilizadas e
possibilitou aprofundar algumas informacdes presentes nos documentos disponibilizados.

Para a preparacdo desta entrevista semiestruturada, foi crucial explorar as
informagdes e contetdos presentes na Plataforma + Cidadania, ler toda a documentacéao
disponibilizada pelo/a técnico/a sobre o projeto e analisar as respostas até entéo recolhidas
através dos inquéritos por questionario realizados as educadoras e professoras da escola,
especialmente as respostas relacionadas com a percecdo sobre a utilizacdo desta
plataforma em anos letivos anteriores e quais consideram ser as suas principais
potencialidades e limitacdes. Posto isto, 0 guido da entrevista (Apéndice 8) foi organizado
em guatro blocos tematicos compostos por diferentes questdes e topicos e, assim sendo,
“as questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, numa ordem
I6gica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora, na interagcdo se
venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado” (Amado, 2014, p.208).
Deste modo, o guido foi um instrumento que apoiou 0 momento da entrevista onde as
questdes se assumem como “(...) prefiguracdes do que se pretende alcangar na recolha de
dados, [e] ajudam o investigador a centrar-se no tema e permitem que avance de uma
forma sistematica” (Amado, 2014, p.214). Ainda a este propdsito, o autor acrescenta que
“como estamos a falar de uma entrevista semiestruturada, a constru¢ao deste instrumento
deve presidir a preocupacdo por ndo fazer dele um questionario, mas sim um referencial
organizado de tal modo que permita obter o maximo de informacdo com o minimo de
perguntas” (Amado, 2014, p.214).

Com o objetivo de conhecer o trajeto académico e profissional da pessoa
entrevistada, a entrevista iniciou com algumas questdes referentes a informac6es gerais
sobre o/a entrevistado/a. Num segundo momento, com a finalidade de recolher
informacdes gerais sobre 0 Projeto + Cidadania, foram introduzidos alguns tdpicos
referentes a contextualizacdo do projeto e um balango da sua implementagdo nas escolas
do municipio. Espontaneamente, o/a entrevistado/a introduziu o bloco C, referente a
avaliacdo da Plataforma + Cidadania e procurei articular com os topicos presentes no
guido, nomeadamente sobre os pontos fortes e aspetos a melhorar desta plataforma,
perceber se, no decorrer deste projeto, existiram momentos de avaliacdo e/ou

monitorizacdo da plataforma e compreender qual a sua percecdo relativamente a
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importancia desta plataforma nas escolas. O bloco final é alusivo a outros projetos
semelhantes desenvolvidos em contexto escolar que o/a técnico/a esta envolvido/a.

Como entrevistadora assumi uma postura de escuta ativa, dando liberdade ao/a
entrevistado/a para explorar os topicos apresentados e conduzi a entrevista de modo
flexivel, mas sempre com a intencdo de responder aos objetivos da mesma. Compete,
portanto, ao/a entrevistado/a “(...) reencaminhar a entrevista para os objetivos cada vez
que o entrevistado dele se afastar e por colocar as perguntas as quais o entrevistado ndo
chega por si proprio no momento apropriado ¢ de forma tdo natural quanto possivel”
(Quivy & Campenhoudt, 1998, p.193).

Antes da realizacdo da entrevista, recorri a gravacdo autorizada pelo/a
entrevistado/a de forma a, posteriormente, realizar a transcrigdo integral da mesma e

analisar as informacdes obtidas.

Anélise documental

No estdgio desenvolvido, a anélise documental realizou-se paralelamente com a
observagdo participante. De facto, “(...) os métodos de entrevista e de observagdo sio
frequentemente acompanhados pela analise de documentos relativos aos grupos ou aos
fendmenos estudados” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p.204) e, desta forma, a consulta
de vérios documentos permitiu complementar a recolha de dados com os da observagédo
e intervencdo realizadas.

Para conhecer melhor a instituicdo onde decorreu o estagio curricular, a analise
de documentos orientadores da escola e/ou agrupamento foi crucial, nomeadamente, a
consulta do Regulamento Interno, Cddigo de Conduta do Agrupamento, o Projeto
Educativo e o Plano Anual de Atividades, uma vez que os “(...) documentos expressam
discursos, normativas, sentidos atribuidos, regras, conceitos (ora explicitados, ora vagos)
pressupostos, delimitacdes, valores, descricdes de factos, enfim uma infinidade de
elementos (...)” (Prates & Prates, 2009, pp.114-115). Efetivamente, a analise de
documentos da politica institucional que regulam e regulamentam a instituicdo
possibilitou acrescentar mais informacdes referentes a escola e, para além disso, permite-
me inteirar da dindmica deste contexto escolar conhecendo as estratégias, 0s principais
objetivos e as atividades a desenvolver no presente ano letivo.

Com a intencionalidade de saber mais sobre o Projeto + Cidadania e conhecer as
principais funcionalidades da plataforma, a leitura dos documentos fornecidos pelo/a

técnico/a do municipio responsavel pelo projeto foi importante, ainda que essa
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informacao fosse escassa no que diz respeito a caracterizacao, objetivos e finalidades do
projeto. O conteldo presente nos documentos disponibilizados foca-se, maioritariamente,
na apresentacdo de todas as areas da plataforma que podem ser exploradas por todos 0s

utilizadores.

3.3. Procedimentos éetico-metodologicos

O desenvolvimento da presente intervencdo requereu a autorizacdo prévia dos/as
varios participantes. Para tal, foram elaborados quatro consentimentos informados: um
para as educadoras e professoras (Apéndice 2), um para os/as encarregados/as de
educacéo autorizarem a participagéo das criancas da EPE (Apéndice 5) e a participagédo
dos/as alunos/as do 1.° CEB (Apéndice 6) e, por fim, o Gltimo consentimento informado
é alusivo a entrevista semiestruturada realizada o/a técnico/a responsavel pelo Projeto +
Cidadania (Apéndice 7).

Ainda que a participacdo das criangas no decurso de estagio estivesse dependente
da autorizacdo dos/as seus/suas encarregados/as de educacdo (Apéndices 5 e 6), as
criancas foram informadas de que tinham liberdade para decidir se queriam, ou nao,
participar nas assembleias de turma e nas atividades propostas no ambito da Plataforma
+ Cidadania e de que podiam recusar envolver-se nesta experiéncia sem terem nenhum
tipo de consequéncia ou penalizagdo. Como explicito na carta ética da Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE), “a relagdo com os/as participantes da
investigacdo (todas as pessoas que, de forma direta ou indireta, individual ou
coletivamente, estdo envolvidas no processo), devera ser pautada pelo principio
fundamental de respeito pela dignidade de cada Pessoa (...)” (SPCE, 2020, p.11). Durante
todo o processo de intervengdo, este principio foi salvaguardado e o respeito entre
todos/as os/as participantes prevaleceu em todos 0s momentos.

Baseados em principios éticos, os consentimentos informados surgem do direito
de todos/as os/as participantes serem “(...) plenamente informados e esclarecidos sobre
todos os aspetos relativos a sua participacdo na investigagdo, bem como a alterar os
termos da sua autorizacdo, podendo, inclusive, retirar o seu consentimento, em qualquer
altura da investiga¢ao” (SPCE, 2020, p.11). Neste documento, os/as participantes foram
informados/as sobre a natureza, objetivos e a importancia do seu contributo para a
intervencdo e sobre a liberdade de decidirem se participariam, ou ndo, voluntariamente

no estudo.
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Destaca-se o principio da confianga mutua patente na carta ética: “a obtengao do
Consentimento Livre e Informado devera ocorrer no quadro de uma rela¢do de confianca
matua entre as pessoas e/ou as instituicdes envolvidas, tendo preferencialmente por base
um documento escrito, devidamente assinado” (SPCE, 2020, p.11). Este principio foi tido
em consideracao e mantido no decorrer de todo o0 processo.

Foi também garantido o anonimato dos sujeitos participantes, assim como a
confidencialidade dos dados obtidos por meio das técnicas de recolha de dados
anteriormente especificadas. Esta informacdo estava explicita nos consentimentos
informados para que todos/as tomassem conhecimento.

E de salientar o facto de o presente estudo ter obtido o parecer favoravel por parte
da Comissdo de Etica da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP).

Nas Ultimas semanas de estagio, existiu a preocupacdo de preparar o momento de
saida da instituicdo onde decorreu a intervencdo. Com essa inten¢do, no ultimo més de
contacto fui diminuindo o tempo de permanéncia na escola para que os/as profissionais,
criancas e alunos/as e eu propria se/me fossem/fosse acostumando ao fim do periodo de

contacto.
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Capitulo 4 - Contornos da intervencéo

Nota introdutoria

Neste capitulo revisita-se 0 caminho percorrido recuando ao periodo de “entrada
no terreno” e produz-se uma reflexdo sobre as agdes desenvolvidas, com particular
destaque para as estratégias de dinamizagdo e monitorizacdo da Plataforma + Cidadania
e as suas potencialidades e limitacGes para a realizacdo de aprendizagens integradas.

Apresenta-se, ainda, um conjunto de outras atividades desenvolvidas durante o estagio.

4.1. Revisitando o caminho percorrido

Em meados de julho de 2023 contactei a instituicdo onde pretendia realizar o
estagio curricular e, ap6s trocar alguns e-mails com o adjunto da direcdo do Agrupamento
de Escolas para negociar a possibilidade de intervencdo, obtive autorizacdo para
desenvolver o estagio numa escola basica deste agrupamento.

Iniciei o estagio no final do més de setembro e desde esse dia ““(...) senti-me muito
bem acolhida por todos/as os/as profissionais, desde a coordenadora, a supervisora, a
todos os/as docentes, assistentes operacionais, alunos/as e restantes profissionais”
(NT1_26.09.2023)". Aquando da entrada na instituicdo n&o tinha o objeto da intervencéo
definido, mas ficou acordado que frequentaria a escola quatro dias por semana uma vez
que “(...) nestas primeiras semanas queria acompanhar as rotinas da escola e mergulhar
neste contexto e que, ao longo do tempo, poderiamos definir no que iria consistir a minha
intervengdo” (NT1 26.09.2023). Ao estar cerca de 22 horas semanais nesta escola,
pretendi integrar-me nas dindmicas desta institui¢do e conhecer as pessoas do contexto a
fim de estabelecer o foco da intervengdo que fizesse sentido para a minha formacéo e,
principalmente, que fosse adequado e Util ao contexto.

Existiu, por parte da coordenadora da escola, uma preocupacdo em articular os
meus interesses e as necessidades e propostas a desenvolver na escola. Numa fase inicial
do estagio, através de uma

“(...) conversa informal com os/as professores/as e educadoras da escola,
a coordenadora questionou os/as docentes se estes/as utilizavam alguma
plataforma digital nas suas aulas. Alguns/Algumas professores/as
responderam que ndo costumam usar nenhuma plataforma e outros/as
referiram que usam a Escola Virtual e o Hypatiamat que é uma
plataforma exclusiva a disciplina de matematica. Quanto as educadoras,

’ Nota de terreno 1 realizada no dia 26.09.2023
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ndo mencionaram nenhuma plataforma como apoio a sua pratica”
(NT2_28.09.2023).

Neste sentido, a coordenadora recebeu um e-mail divulgando o Projeto + Cidadania e
partilhou este projeto com as educadoras e os/as professores/as do 1.° CEB. Alguns/mas
docentes referiram que ja conhecem o projeto de anos anteriores e todos/as mencionaram
que recentemente tinham recebido um email para assistir a uma sessao de apresentagédo
do Projeto e da Plataforma + Cidadania. Posto isto, a coordenadora da escola sugeriu que
o foco da intervencdo a desenvolver fosse relacionado com este projeto, uma vez que este
¢ “(...) um projeto transversal as quatro turmas do 1.° ciclo do ensino bésico e, se existisse
essa possibilidade, abranger também as trés turmas do jardim de infancia”
(NT2_28.09.2023). Por ndo conhecer este projeto, mencionei que nas proximas semanas
iria procurar mais informacdes, lendo documentacdo sobre o mesmo, frequentando as
sessOes de formacao e explorando a plataforma educativa digital.

Por ter entrado no contexto no inicio do ano letivo, tive oportunidade de frequentar
as formagOes disponibilizadas pela editora Lusoinfo para os/as educadores/as,
professores/as e coordenadores/as de estabelecimento. Assisti as quatro sessbes de
formacdo online, a primeira destinada para os/as docentes do 1.° e 2.° ano
(NT4_02.10.2023), a segunda para 3.° e 4.° anos (NT5_03.10.2023), a terceira
apresentacdo para os/as educadores/as da educacao pré-escolar (NT11_16.10.2023) e a
quarta sessdo para auxiliar os/as docentes do 1.° CEB a fazerem provas de rastreio com
recurso a plataforma (NT12_17.10.2023). Destacam-se as trés primeiras sessdes que
foram bastante idénticas, com o intuito de dar a conhecer a Plataforma + Cidadania nestas
sessdes “a formadora explorou as atividades e funcionalidades disponibilizadas pela
plataforma, abrindo alguns contetidos para exemplificar a utilizagdo da mesma”
(NT4_02.10.2023).

Ainda que fossem notificados destas sessdes, 0s/as professores/as do 1.° CEB ndo
compareceram: “no intervalo da manha, um dos topicos abordados pela coordenadora foi
relativamente a sessdo de formacéo da plataforma que decorreu nos dias anteriores para
os/as professores/as do 1.° ciclo. Nenhum dos/as docentes conseguiu assistir a(s)
sessao(sessdes) mas tive oportunidade de partilhar a minha experiéncia e opinido
positiva” (NT6 06.10.2023). Em contrapartida, na sessdao disponibilizada aos/as
educadores/as “(...) as trés educadoras da escola estiveram presentes. Fiquei

agradavelmente surpreendida, demonstrando interesse em conhecer ou aprender mais
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sobre a plataforma e tiveram oportunidade de esclarecer algumas dividas relativamente
ao seu uso e funcionalidades” (NT11 16.10.2023). No dia seguinte,

“no intervalo da manha, questionei duas das trés educadoras se tinham
gostado da sessdo de ontem e se ja tinham trabalhado com a Plataforma
+ Cidadania noutros anos letivos. As educadoras referiram que a
plataforma tem contelidos bastante interessantes, mas o facto de os/as
meninos/as do jardim de infancia ndo terem acesso ao computador é um
entrave a sua utilizacdo. Nas suas salas também ndo tém projetor e ainda
gue tenham apenas um computador, muitas vezes nao utilizam por ter
fraca ligacdo a internet. (...) Ambas as educadoras conheciam a
Plataforma + Cidadania de anos letivos anteriores, mas apenas uma das
educadoras incentivou a utilizacdo aos pais e encarregados/as de
educacdo na altura do ensino a distancia devido a pandemia de COVID-
19. A mesma referiu que poucos foram os pais que aderiram e desde
entdo nunca mais utilizou” (NT12_17.10.2023).

Estando ou ndo presente nas mencionadas sessdes, desde o inicio as educadoras e
professores/as mostraram-se interessados/as nesta plataforma, tal como evidencia a
seguinte nota de terreno: “uma das educadoras comentou também que se pudesse contar
com 0 meu apoio, seria um aspeto positivo e que lhes faria querer utilizar a Plataforma +
Cidadania com as criangas” (NT6 _06.10.2023). Face a esta disposi¢do favoravel, na
reunido inicial foi discutida a possibilidade de este ser o foco da intervencdo a realizar:

“ao final do dia, decorreu a reunido online com a orientadora, co-
orientadora, coordenadora da escola e com a supervisora local do estagio.
O inicio da reunido serviu para agradecer o acolhimento na escola e falar
sobre as expectativas para a intervencdo a desenvolver, discutindo a
possibilidade de estar ou ndo relacionada com o Projeto + Cidadania e
de que modo seria interessante ndo s6 para a minha formagdo como
perceber qual a utilidade da intervencédo para a escola. (...) Concluiu-se
gue nos proximos tempos serd importante assistir as sessdes de formagédo
e planear uma estratégia que complemente a auscultacdo realizada,
refletindo sobre as acdes e contextos para desenvolver a intervencao
nesta escola” (NT7_09.10.2023).

Ainda numa fase inicial da intervencéo, recorri a inquéritos por questionario realizados
as educadoras e professoras da escola que me permitiram, por um lado, inteirar-me das
suas percecdes quanto a Plataforma + Cidadania e, por outro lado, obter informagdes que
foram imprescindiveis como ponto de partida para o planeamento da intervencdo a
realizar. De um modo geral, nos inquéritos por questionario as docentes partilharam quais
consideravam ser 0s principais constrangimentos e desafios na utilizacdo de plataformas
digitais educativas, tendo em conta as suas experiéncias, e quais as potencialidades e
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oportunidades que a Plataforma + Cidadania apresenta e que poderdo ser exploradas nas

sessdes de dinamizacéo das atividades disponiveis.

4.2. Reflexdo sobre a intervengdo desenvolvida em contexto de estagio
Neste ponto, a partir das estratégias desenvolvidas, constrdi-se uma reflexo sobre
os sentidos da intervencao realizada no decurso do estéagio.

4.2.1. As assembleias de turma como estratégia de avaliacdo e monitorizacao
no processo de dinamizacgdo das atividades da Plataforma + Cidadania e no

planeamento da intervencgéao

De modo a envolver os principais participantes no planeamento da intervencao,
foram realizadas trés assembleias de turma com as criancas, alunos/as e respetivas
educadoras ou professoras de cada grupo ou turma: “O objetivo principal das assembleias
é ouvir a opinido das criancas e alunos/as e as suas percecdes quanto a Plataforma +
Cidadania e a dinamizagdo das atividades” (NT45 04.01.2024). Sabendo que “(...) as
assembleias séo espacos onde os alunos sentem que podem participar e fazer ouvir a sua
voz” (Simé-Gil & Feu Gelis, 2018, p.7), a utilizacdo desta abordagem participativa foi
fundamental no decorrer de toda a intervencéo, justificando que cada grupo ou turma
realizasse trés assembleias: a primeira antes do inicio das sessdes, a segunda assembleia
para refletir sobre as sessdes decorridas e atividades realizadas até ao momento e a Gltima
assembleia de turma como balanco final da intervencdo. Deste modo, no total, foram
realizadas 21 assembleias de turma. Para uma melhor compreensao da relagdo entre as
assembleias de turma realizadas com os varios grupos/turmas de criangas e alunos/as,

sistematizamos essa informagao na tabela 1.

Tabela 1 — Assembleias de turma e criancas/alunos por nivel de formacédo/ensino

Turmas NUmero de assembleias de turma a’?fﬂ”;:;;iij;:i?jg;:s
Turma A 3 20
Turma B 3 9 21
Turma C 3 20
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1.°2ano 3 13

2.°ano 3 20
12

3.°ano 3 24

4.°ano 3 22

21 assembleias de
turma

As primeiras assembleias de turma foram essenciais para apresentar a Plataforma +
Cidadania e as atividades disponiveis as criangas da EPE e alunos/as do 1.° e 2.° ano do
1.° CEB, bem como discutir as expectativas destas/destes relativamente as sessdes de
dinamizacdo da plataforma. Apenas os/as alunos/as do 3.° e 4.° anos ja conheciam a
plataforma do ano letivo anterior e, neste sentido, nas assembleias destas duas turmas

os/as alunos/as recordaram alguns contetdos que j& tinham explorado.

Assembleias de turma na EPE...

As assembleias realizadas com os grupos da EPE aconteceram na sala de TIC:
“fui buscar as criancas a sua sala habitual e com a ajuda da educadora fomos para a sala
de TIC, por esta ter acesso a projetor e a sala ter mesas e cadeiras organizadas em formato
de “U” que facilita a comunicagdo em grupo, onde todos conseguem ver todos”
(NT47_08.01.2024). Nestas assembleias, senti que as criancas ndo estavam
familiarizadas com esta metodologia de caracter participativo e, por esse motivo, fez
sentido explicar no que consiste este momento: “deixei bem claro que ndo existiam
respostas certas ou erradas e todos os comentarios que fizessem eram muito importantes
paramim e, por esse motivo, ia anotar numa folha para ndo trocar com as respostas dos/as
meninos/as (...)”" (NT48 09.01.2024).

Em todas as assembleias, as educadoras estiveram presentes e este fator foi crucial
na medida em que estdo diariamente com o grupo, conhecendo as crian¢as melhor do que
ninguém. No inicio das assembleias, as criancas estavam com alguma timidez e a
presenca das educadoras foi importante para incentivar a participagdo dos/as meninos/as.

As trés primeiras assembleias com os grupos da EPE foram relevantes na medida
em que, para estas criangas, esta foi a primeira vez que contactaram com a Plataforma +

Cidadania. Nestas assembleias “(...) perguntei se ja tinham visto a plataforma que estava
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projetada ou se conheciam o nome «Plataforma + Cidadania». Todos/as os/as meninos/as
responderam que nunca tinham visto ou usado” (NT48 09.01.2024). Ainda que no inicio
da assembleia de turma a maioria dos/as meninos/as ndo estivessem muito participativos,
aos poucos foram levantando o braco e sentindo-se confortaveis para partilhar com o
grupo. Como estes grupos ndo conheciam as atividades da plataforma “(...) pedi para
imaginarem e partilharem com o grupo, um de cada vez, o que achavam que era para fazer
em cada atividade. O grupo ficou bastante motivado e entusiasmado com este desafio (...)
e comecaram a levantar os bragos para responderem” (NT48 09.01.2024). As respostas
foram muito criativas e sendo grupos que ainda ndo aprenderam a ler, foi interessante
perceber que através da imagem da atividade conseguiram aproximar-se do objetivo da
atividade.

Este momento de reflexdo destacou-se também pelo facto de as criancas da EPE
terem a oportunidade de colocar algumas questdes para esclarecer as suas duvidas, como
se pode ver pelo seguinte excerto:

“ainda que envergonhadas, duas criangas levantaram o dedo para
falarem. A primeira crianga perguntou «NOs vamos mexer num
computador de verdade?» e eu expliquei que sim, todas as semanas
teremos uma sessdo e que iremos fazer algumas atividades dos
quadradinhos que estavam projetados. A segunda crianga perguntou
«Quando é que nés voltamos para aqui?» e respondi que era ja na
proxima segunda-feira. Todas as criangas reagiram de imediato,
mostrando grande entusiasmo com o inicio das sessdes”

(NT47_08.01.2024).

Sobre a participacdo dos/as educandos/as na assembleia de turma, “(...) a
educadora referiu estar muito orgulhosa do seu grupo, por terem tido um bom
comportamento na assembleia, respeitarem o tempo e raciocinio dos/as amigos/as e as
respostas serem todas muito pertinentes e, sem qualquer duvida, concordei com a
educadora” (NT48 09.01.2024). Estes aspetos corroboram com Collins, Hess & Lowery
(2019) quando os autores afirmam que “numa abordagem democratica, as escolas
proporcionam aos alunos um local seguro e sem riscos para praticarem competéncias
democraticas e as oportunidades para aprenderem a desenvolver e implementar o
pensamento critico e conversas construtivas” (p.2) fomentando o desenvolvimento de
competéncias democraticas, tal como reconheceu a educadora ap6s a primeira
assembleia.

Nas segundas assembleias da EPE as criangas identificaram como menos positivo

o facto de s6 terem um computador para realizarem as atividades nas sessdes. Face a este
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interesse demonstrado pelas criancas e dada a evolucdo constante destas, todas as
educadoras consideraram pertinente dar este passo de adicionar mais computadores,
agrupando as criancas de cada grupo em pares ou trios podendo, assim, realizar as
atividades durante mais tempo. As atividades exploradas nas sessdes com 0s grupos da

EPE serdo apresentadas mais a frente neste relatério (Tabela 2).

Assembleias de turma no 1.° CEB...

As assembleias com as quatro turmas do 1.° CEB (Figura 7) ocorreram nas salas
de aula uma vez que “todas as salas estdo equipadas com computador e projetor e por ter
reunidas todas as condic@es para a sua realizagdo, ndo foi necessario irmos para a sala de
TIC” (NT51 12.01.2024). Tal como aconteceu como as assembleias da EPE, nas
assembleias de turma com os/as alunos/as do 1.° CEB estes/as nunca participaram numa
assembleia e, ndo conhecendo o seu propoésito, associavam a um teste, como € possivel

constatar pela seguinte nota de terreno:

“comecei por explicar que ndo se tratava de um teste e que nao existiam
respostas certas ou erradas. Todas as ideias sdo validas e sdo importantes
para eu compreender realmente a opinido de cada aluno/a. Referi que ao
longo da nossa conversa que chamo de «assembleia de turma» ia anotar
todas as respostas para ndao me esquecer do que iam dizendo”
(NT50_11.01.2024).

Figura 7 - Assembleia de turma do 1.° CEB

Apos explanar no que consistem as assembleias de turma, o inicio das mesmas foi
bastante idéntico, uma vez que em todas “comecei por fazer uma pequena introdugao a
plataforma, dizendo qual o seu nome e apresentando varias atividades e jogos para
aprenderem enquanto brincam. Para a usar, é necessario ter acesso a um computador com

internet e precisam ter um codigo para aceder aos conteudos” (NT51 12.01.2024).
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Tal como na EPE, também nas assembleias de turmas do 1.° CEB as professoras
estiveram presentes, atenuando a timidez inicial: “(...) os/as alunos/as estavam um
bocadinho envergonhados/as e reforcei a ideia de que ndo precisam de ter vergonha ou
medo de errar porque todas as respostas estdo certas e sao muito importantes para mim”
(NT51_12.01.2024). Constituindo um dos propositos deste espaco de reflexdo critica, a
participacgdo foi voluntaria e contou com “(...) a participacao dos actores, o envolvimento
dos participantes e a interac¢do ¢ o confronto de perspectivas” (Schiefer et al., 2006,
p.216).

Apenas as turmas do 3.° e 4.° anos do 1.° CEB mencionaram ter utilizado a
plataforma no ano letivo anterior, com outros/as docentes:

“(...) todos/as os/as alunos responderam em coro que conheciam a
Plataforma + Cidadania. Neste sentido, cologuei algumas questdes para
refletirem e debaterem em grande grupo relativamente as atividades que
ja conheciam, quais as atividades que ndo tiveram oportunidade de
explorar, mas que tém interesse em abordar nas sessdes e pedi para
partilharem a sua opinido sobre o que gostam mais e 0 que gostam menos
e se acham que os jogos que ja fizeram sdo faceis ou um bocadinho
dificeis” (NT50 11.01.2024).

Por ja conhecerem a plataforma, nestas duas assembleias de turma os contributos trazidos
pela participacdo dos/as alunos/as foram muito significativos dada a sua experiéncia
anterior. Um/a dos/as alunos/as referiu que “(...) fizemos varios exercicios da plataforma
0 ano passado, quando estdvamos no 3.° ano (...) usdvamos para fazer jogos de portugués
e matematica e nos gostadvamos muito de aprender desta forma, era muito divertido”
(NT51_12.01.2024). Um/a colega completou esta afirmacdo: “nds era assim, as sextas-
feiras traziamos sempre o computador e iamos para a sala de TIC e todas as semanas
usavamos uma plataforma diferente (...) e as vezes era a Plataforma + Cidadania”
(NT50 11.01.2024). Acrescentaram também que “0 principal era mesmo portugués, mas
as vezes também jogamos jogos de matematica e estudo do meio na Plataforma (...)
Normalmente nas atividades de portugués apareciam textos e nds tinhamos de responder
as perguntas sobre esse texto, faziamos esse exercicio muitas vezes” (NT50 11.01.2024).
Uma outra intervengao foi referente a utilidade das sessdes que iniciardo em breve: “ainda
bem que vamos usar mais 0 computador porque alguns dos nossos testes vao ser no
computador” (NT51 12.01.2024). Além deste aspeto, em ambas as assembleias os/as
alunos/as do 3.° e 4.° anos mostraram-se satisfeitos por voltarem a ter os codigos que

possibilitam a utilizacdo da plataforma nao s6 na escola, como também em casa.
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Mesmo tratando-se da primeira assembleia de turma que alguma vez participaram,
foi evidente o envolvimento de todos/as os/as alunos/as do 1.° CEB neste processo:

“a medida que os/as alunos/as iam falando, os/as restantes escutavam
atentamente e levantavam o dedo para complementar as ideias do/a
colega ou abordavam um novo tépico interessante para a discussédo. Ao
longo da assembleia, fui repetindo as ideias que iam partilhando, ndo s6
para anotar corretamente, mas para confirmarem se o que tinha
interpretado correspondia aos contributos apresentados pelos/as
meninos/as” (NT50 11.01.2024).

No caso das turmas do 3.° e 4.° anos, por ja conhecerem a plataforma, nas assembleias
os/as alunos/as mostraram-se interessados/as em partilhar as atividades que conheciam.
Por esse motivo,

“(...) fiquei surpreendida positivamente por terem sido muito
participativos e, por vezes, para explicarem as atividades que
costumavam realizar, pediam-me para abrir alguns separadores da
plataforma.” (NT50 11.01.2024).

Nas assembleias com os/as alunos/as do 1.° CEB, estes/as mostraram interesse em
fazer atividades sobre tematicas que trabalham em contexto de sala de aula, como é
possivel observar pela seguinte nota de terreno: “gostava que as atividades da plataforma
fossem sobre as matérias que nds temos que aprender com a nossa professora, eu ia gostar
muito que fosse isso” (NT51 12.01.2024). Tanto as turmas do 1.° e 2.° anos que ndo
conheciam a Plataforma + Cidadania, como os/as alunos/as do 3.° e 4.° anos que j& tiveram
a oportunidade de explorar os conteddos, mostraram-se entusiasmados/as para o0 inicio
das sessdes. As atividades exploradas nas sessdes com as turmas do 1.° CEB serdo
apresentadas mais a frente neste relatorio (Tabela 3).

Como parece ter ficado claro, as assembleias de turma, para além do importante
papel que tiveram no estimulo a participacéo alargada de todas as criancgas e alunos/as,
assumiram, igualmente, uma funcdo de monitorizacdo/avaliagdo continua das atividades
das previstas na Plataforma + Cidadania e que foram, por mim, dinamizadas. Nesta
perspetiva, o papel de avaliagdo/monitorizacdo que as assembleias assumiram ndo se
reduziu a

“(...) uma avaliagdo que ¢ realizada apenas numa etapa final, mas sim, de
um procedimento avaliativo que vai acompanhando os processos de
concepcao e de desenvolvimento do projecto e que vai mobilizando toda
a equipa em torno de reflexdes sobre os efeitos que se vao gerando e que
serve de referéncia para as decisdes que se vao tomando” (Leite, 2002,
p.49).
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Planificacdo, desenvolvimento e monitorizacdo das sessdes de dinamizacdo da
Plataforma + Cidadania

Incluir as educadoras e professoras no processo de planeamento de cada sesséo
era primordial e pude contar sempre com o apoio de cada uma, adaptando as sessdes de
dinamizacdo de atividades disponiveis na Plataforma + Cidadania aos seus grupos ou
turmas. Um dos primeiros tdpicos discutidos individualmente com as docentes foi
relativamente a organizacdo das criangas e alunos/as. Ao planear uma das primeiras
sessoes,

“(...) a educadora sugeriu dividir a turma em dois grupos, uma vez que
0s grupos sdo bastante numerosos. Ao fazer esta divisdo, a educadora
estaria comigo na sala de TIC com o primeiro grupo e a assistente
operacional ficaria na sala com os/as restantes meninos/as e a meio da
sessdo trocariamos os grupos” (NT52 15.01.2024).

Sendo esta uma sugestdo com base na sua experiéncia, fez todo o sentido delinear as
sessOes tendo em conta este contributo que foi também partilhado por outra educadora.
Esta decisdo ndo foi definitiva e se, posteriormente, considerassemos que seria benéfico
e exequivel realizar as sessGes com todas as criangas, assim como acontece nas
assembleias de turma, poderiamos reverter a qualquer momento esta opcdo. A separacdo
das criancas em dois grupos ndo foi adotada por todas as educadoras. Ao planear a sessdo
do seu grupo, apenas uma das educadoras “(...) sugeriu ndo dividirmos a turma em dois
grupos porgue como sao mais pequeninos/as, estdo mais tempo na sala de TIC e aprendem
uns com os/as outros/as” (NT62_01.02.2024).

Todas as professoras do 1.° CEB consideraram pertinente que as sesses fossem
realizadas na sala de TIC por esta sala reunir todas as condigdes para a utilizacdo dos
computadores, antecipando alguns constrangimentos que tém acontecido quando utilizam
0s computadores nas suas aulas, tais como a “falta de recursos tecnoldgicos e o Unico
computador que tenho na sala € lento e ndo tem acesso a internet” (Questiondrio_6). Esta
dificuldade é também partilhada por outras docentes, quando referem que “nem todos 0s
alunos tém computador e a sala tem poucas tomadas” (Questiondrio 2); outra professora
acrescenta que

“é um grande desafio usarem os computadores na sala de aula. A internet
nas salas € muito fraca e perdemos a maior parte do tempo a tentar entrar
nas atividades. Temos poucas tomadas para poderem carregar 0S
computadores e perdemos grande parte da aula s6 para ter os
computadores operacionais. As nossas salas ndo estdo equipadas para
fazer uso das tecnologias digitais e estando sozinha na sala é ainda mais
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complexo porque 0s alunos estdo muito dependentes de nos para
conseguir iniciar o exercicio previsto” (Questionario_1).

Cada sessdo teve a duracdo de cerca de uma hora. Como mencionado
anteriormente, para dois dos trés grupos da EPE esta duracdo era distribuida pelos dois
grupos, permanecendo 30 minutos cada um, no caso do terceiro grupo da EPE e das
turmas do 1.° CEB estavam o tempo todo na sala de TIC.

Para a EPE as sessdes eram semanais, ja para os/as alunos/as do 1.° CEB a
dinamizacdo das atividades na plataforma ocorreu quinzenalmente. Esta opg¢édo foi
discutida com as educadoras, professoras, criancas e alunos/as e esta diferenciacéo deveu-
se ao facto de que a grande maioria dos/as alunos/as do 1.° CEB tém computador do KIT
Escola Digital e, assim sendo, podiam aceder a Plataforma + Cidadania e explorar as
atividades sempre que desejassem. O facto de na EPE as crian¢as ndo terem computador
e, em algumas circunstancias, estas sessdes serem 0 Unico momento em que poderdo
usufruir dos recursos disponibilizados constitui um fator de desigualdade que importa
acautelar. Ainda referente as sessfes semanais com 0s grupos da EPE, esta opcao surgiu
também devido a uma inquietacdo levantada pelas educadoras:

“uma das educadoras questionou-me quando iria iniciar com as sessdes
e qual a sua periodicidade. Esta preocupacdo deve-se ao facto de
quererem criar rotinas para 0s seus grupos e fazerem a articulagdo com
outras atividades que decorrem desde o inicio do ano letivo e pretendem
manter até ao final do ano. Eu e as educadoras decidimos que fazia
sentido realizar-se uma sessdo por semana, num dia e horario pré-
definido. Acredito que deste modo existe uma maior estabilidade para as
criangas e, naturalmente, para as educadoras” (NT44_03.01.2024).

Para as sessdes com a EPE, cada grupo tinha um computador que era utilizado por
todas as criangas. Enquanto um/a menino/a fazia a atividade no computador com o meu
apoio ou com o auxilio da educadora, as restantes criancas observavam pelo projetor e
todos tinham oportunidade de jogar. SO nas sessdes apos as segundas assembleias com os
grupos da EPE é que foram introduzidos mais computadores para a realizagdo das
atividades da plataforma.

A escolha das atividades para as sess6es foi sempre debatida com as educadoras
e professoras e 0 planeamento era discutido sessao a sessdo. Quanto a EPE, a maioria das
sessOes foram iniciadas com uma mdasica disponivel na Plataforma + Cidadania e s
posteriormente era realizada a atividade individualmente por cada menino/a. Na tabela 2.

sistematizam-se as tematicas previstas para a Educacao Pré-Escolar, na Plataforma.
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Tematicas

Vamos la! Comeca a imaginar

Sessdo 1 - Turma A
Sessdo 1 - Turma C

Alfabeto a vibrar

Sessdo 7 - Turma B

Cebola, cebolinhas, acebolados

Contar é divertido

Sessdo 5 - Turma A
Sessdo 4 - Turma C

Descobre um sitio mégico

Sessdo 2 - Turma B
Sessdo 3 - Turma A

Mdsica 5

. Sessdo 3 - Turma B
Esfrega os dentinhos Sessio 2 - Turma C
Os trava-linguas Sessdo 1 - Turma B
g Sessdo 2 - Turma A

Salvar o principe
Sessdo 3 - Turma C
Soldado apaixonado Sessdo 4 - Turma A
Sessdo 4 - Turma B

Uma aventura na quinta

Jogo do intruso
Sessdo 2 - Turma A
Palavras que rimam Sessdo 6 - Turma B
Sessdo 4 - Turma C
Qual o instrumento? Sessdo 6 - Turma C
Ordena os instrumentos Sessdo 6 - Turma C

Portugués

Descobrir sons

Descobrir palavras

Sessdo 6 - Turma A

Quantas silabas tem?

Sessdo 1 - Turma B
Sessdo 2 - Turma C

Jogo do boquinhas

As letras

Sessao 7 - Turma B

Comega a tua viagem

Sessao 1 - Turma A
Sessao 1 - Turma C
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Matematica Sessdo 3 - Turma B
Descobre e pinta Sessdo 4 - Turma A
Sessdo 5 - Turma C

Sessdo 3 - Turma A

Aprende com as plantas Sessio 7 - Turma C

Construir padrdes Sessdo 2 - Turma B

Robots

Sessdo 5 - Turma B

Conta até dez Sessdo 8 - Turma A

Figurinhas Sessdo 4 - Turma B

Caixa de brinquedos Sessdo 3 - Turma C

Sessdo 7 - Turma A
Reciclagem Sessdo 8 - Turma B

. Sessdo 8 - Turma C
Conhecimen

to do mundo

Jogo das profissdes Sessdo 5 - Turma A

Na maior parte das vezes, as sessfes do 1.° CEB incluiam uma atividade de cada
area: “no dia anterior a sessdo, em conjunto com a professora titular, estivemos a planear
esta sessdo. Acorddmos que seria mais proveitoso ter uma atividade de portugués, outra
de matematica e a terceira atividade ser de estudo do meio” (NT56_19.01.2024). Algumas
sessOes foram mais abrangentes, incluindo desafios de educagdo para a cidadania,
curriculo local e sobre o patriménio portugués.

No caso do 1° CEB, as tematicas desenvolvidas sdo as que se indicam na tabela
38

Tabela 3 — Tematicas/Contelidos desenvolvidos nas sessdes do 1.° CEB

Tematicas/Contetidos desenvolvidos nas sessoes

Portugués Matematica Estudo do meio
Vogais Educacdo ambiental e desenvolvimento
Ditongos sustentavel (agua; biodiversidade; energia;
Consoantes residuos; alteragGes climaticas)
Vogais e ditongos nasais Patrimonio em Portugal e curriculo local

8 A Plataforma + Cidadania comporta mais tematicas nas varias areas, do que as indicados na
tabela: https://maiscidadania.cim-ave.pt/
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https://maiscidadania.cim-ave.pt/

Adjetivos Multiplicacéo Corpo humano

Determinante artigo Sequéncias e regularidades L .
. Materiais e objetos
Nomes Valor posicional dos N .
. . Patrimonio em Portugal e curriculo local
Ortografia algarismos

Determinantes possessivos e
demonstrativos

. Leitura e decomposicdo de
Formas verbais

ndmeros Aspetos do meio local
Nome .
. Tempo Passado do meio local
Tipos e formas de frase . o .
Calculo mental Patrimonio em Portugal e curriculo local

Classificagdo quanto a posicéo da silaba
tonica
Sindnimos e anténimos

Nudmeros ordinais e decimais

Adjetivos Calculo mental Passado nacional

Afi FracGes 5540
Erros ortograficos comuns , o Primeiros povos
Verbo Numeros decimais

Tipos e formas de frases g/rlée;jldas de comprimento e de

As sessdes foram sempre iniciadas com a apresentacdo das atividades a realizar
na Plataforma + Cidadania para que as criancas e alunos/as tomassem conhecimento dos
contetdos a trabalhar que foram previamente planeados com as respetivas educadoras e
professoras ou, em algumas situacBes, sugestdes dadas pelas proprias criancas ou
alunos/as em sessdes anteriores. De realcgar ainda que, tal como nas assembleias de turma,
as educadoras estiveram sempre presentes em todas as sessoes, apoiando a realizagéo das
atividades na plataforma e contribuindo positivamente para o desenvolvimento das
sessOes permitindo atender as necessidades e duvidas sentidas pelos/as meninos/as.

No final de cada sesséo, e com 0 objetivo de monitorizar o desenvolvimento das
sessdes, cada menino/a respondia a um pequeno questionario de satisfagdo sobre a sesséo
decorrida e, no caso da EPE, as criangas tinham a oportunidade de exprimir se gostaram
ou ndo da sessdo e das atividades desenvolvidas, colorindo uma das trés carinhas
apresentadas (Apéndice 10).

Para os/as discentes do 1.° CEB, as perguntas presentes no questionario

pretendiam compreender a percecdo dos/as alunos/as sobre a sessdo e, deste modo, ter
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feedback dos principais participantes sobre o trabalho desenvolvido e melhorar as sessoes
futuras. Para isso, foram criados dois questionarios distintos para as turmas do 1.° e 2.°
anos (Apéndice 11) e para as turmas do 3.° e 4.° anos (Apéndice 12). A maioria das
questdes era igual, a Unica diferenca entre ambos os questionarios € o facto de existirem
duas perguntas abertas onde os/as alunos/as do 3.° e 4.° anos podiam escrever 0 que
gostaram mais e expressar a sua opinido sobre o que poderia ter corrido melhor na sesséo.
As restantes perguntas presentes nos questionarios individuais eram de resposta multipla.

Através das percecdes partilhadas pelas criancgas e alunos/as nestes questionarios
sobre as sessdes e a utilizacdo da Plataforma + Cidadania foi possivel obter as suas
apreciacGes e, consequentemente, perceber o que deveriamos manter nas sessdes
seguintes, identificar os aspetos a melhorar e essencialmente através dos comentarios
escritos constatar a apropriacdo de contetdos que alguns/algumas alunos/as fizeram nas
sessOes. Depreende-se, assim, que o sistema de monitorizacdo permite o
acompanhamento do projecto e, consequentemente, realizar os ajustes e adequacdes
necessarios para o seu desenvolvimento. Como sublinham Schiefer et al. (2006), a
avaliacdo centra-se, em grande medida, na informacdo recolhida pelo sistema de
monitorizacao.

Com o intuito de discutir nas assembleias de turma as respostas trazidas pelos
questionarios de balanco das sessfes, as criancas e alunos/as tinham oportunidade de
retomar e refletir alguma situacdo vivenciada ou sentida, aprofundando-a em grande
grupo com os/as colegas. Em todas as sess@es, as criancas coloriram sempre a carinha
feliz (Figura 8), demonstrando terem gostado das sessdes, mas s6 nas assembleias de
turma e que foi possivel atribuir um significado e identificar alguns aspetos que podiam

ser alvo de melhoria, mencionados pelas proprias criangas.

das sessdes — Plataforma + Cid

we Q) |4 =NV \

Tuma:_ 2 g 10300

Figura 8 - Avaliacao das sessoes - Educacao Pré-Escolar
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Durante as varias sessdes foi notdria a constante evolucéo positiva das criancgas e
alunos/as, nomeadamente, ao nivel da utilizagdo do computador, assim como no
reconhecimento e utilidade da Plataforma + Cidadania como um recurso onde podem
aprender e aprofundar os contetdos programaticos tanto na escola como em casa. No final
das sessOes, as educadoras e professoras também partilharam um sentimento de que as
criangas foram evoluindo ao longo do percurso de intervencao:

“a educadora expressou estar agradavelmente surpreendida com a
evolucdo do grupo, nesta sessdo mostraram-se bastante interessados/as e
com maior autonomia na realizacdo da tarefa proposta. Como
expectavel, as criangas mais pequeninas ainda precisavam de apoio, mas
aprendem muito a ver os/as outros/as meninos/as € no pouco tempo que
estdo no computador, também tém mais confianca a segurar no rato e ja
sabem quando devem clicar ou arrastar alguma coisa. A educadora
comentou também o facto de que nesta sessdo algumas criancas ja
manifestam preferéncia ou no rato do computador ou dizem ser mais facil
usar o outro rato para conseguirem fazer a atividade e até hoje isto ndo
tinha acontecido” (NT59 29.01.2024).

“O uso do computador ¢ algo que os fascina e todos demonstram um interesse imenso”
(NT60_30.01.2024). Por nunca terem utilizado computador, este progresso foi mais
evidente nos grupos da EPE e esta opinido foi partilhada por todas as educadoras. Nesta
linha, numa outra sessé@o uma professora do 1.° CEB referiu que

“a cada sessdo os/as meninos/as conseguem utilizar o computador com
bastante autonomia, compreendem o objetivo e funcionamento das
atividades propostas. Apesar das sessbes ndo acontecerem todas as
semanas, os/as aluno/as tém uma enorme capacidade de absorver todos
0s conhecimentos e isso é visivel no desempenho de cada um/uma
deles/as. A professora evidenciou também a colaboragdo entre os pares,
apoiando-se e aprendendo em conjunto, ndo sé sobre a utilizacdo dos
computadores, mas também os proprios contetdos abordados nas
atividades da plataforma” (NT64_05.02.2024)

No fim das sessdes alguns/algumas alunos/as, através de um breve comentario,
ressaltam positivamente o uso dos computadores: “sim eu quero fazer mais jogos no
computador” (Figura 9); “gostei muito de usar o computador hoje” (Figura 10); “gosto

dos dias em que trago o computador para a escola” (Figura 11).
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14. Queres dizer mais alguma coisa?

Figura 10 - Avaliacéo da sesséo - Aluno 2.° ano - 01/03/2024

12. Queres dizer mais alguma coisa?
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Figura 11 - Avaliagdo da sessdo - Aluno 1.° ano - 08/03/2024

Nas segundas assembleias com os/as alunos/as do 1.° CEB (Apéndice 16; 17; 18
e 19), todos os/as alunos/as reforcaram a ideia de que o0 que mais gostam nas sessdes € 0
facto de usarem o computador para aprender. Se, por um lado, dois dos trés grupos da
EPE referiram nas suas assembleias que um dos contributos das sessdes é “aprender a
mexer no computador” (Apéndice 13) e, um outro grupo diz ainda que “gosto de mexer
no computador” (Apéndice 15), por outro lado, aquando das segundas assembleias de
turma, todos os grupos da EPE referiram como um aspeto menos positivo o facto de s6
terem um computador para todos/as realizarem as atividades (Apéndices 13; 14 e 15).
Numa das assembleias, uma das criancas pediu para escrever que a parte que menos gosta
das sessOes era “‘estar sentado a espera” (Apéndice 14) e ser chamado para fazer a
atividade e os/as colegas concordaram.

Em suma, as sessOes de monitorizacdo e dinamizagédo da Plataforma + Cidadania

aconteceram de janeiro a marco de 2024. O esquema 1 sintetiza essa trajetoria.

Janeiro Fevereiro Marco
A A A
r N f A A
Assembleias Sessées de Assembleias Sessdes de Assembleias
de turma dinamizacio de turma dinamizagdo de turma

Monitorizacao e dinamizag¢ao da Plataforma + Cidadania

Esquema 1 - Monitorizacao e dinamizacdo da Plataforma + Cidadania
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4.2.2. A Plataforma + Cidadania como dispositivo de aprendizagem integrada

- potencialidades e limitagdes

A Plataforma + Cidadania como recurso educacional, tem indmeras
potencialidades, assim como alguns aspetos que poderiam ser melhorados com vista a
utilizacdo desta ferramenta como dispositivo de ensino-aprendizagem na educacgéo pré-
escolar e no primeiro ciclo do ensino bésico.

O primeiro aspeto positivo a destacar desta plataforma é o facto de o seu acesso
ser gratuito para todas as criancas, alunos/as, educadores/as de infancia, professores/as e
encarregados/as de educacdo do municipio. Esta mais-valia foi mencionada pelo/a
técnico/a responsavel pelo Projeto + Cidadania na entrevista realizada, nas suas palavras:

“para os alunos, encarregados de educagdo e professores € a titulo
gratuito, porque é um investimento, ndo vemos tanto como um custo,
claro que ele existe, mas é um investimento que nds consideramos que
faz sentido fazer para usufruir das funcionalidades da plataforma. As
atividades disponiveis estdo ao servico da aprendizagem das nossas
criancas e 0s conteldos estdo bem pensados para que possam brincar
enquanto aprendem” (Entrevista).

No questionario aplicado as educadoras e professoras, antes do inicio das sessdes e
assembleias de turma, uma das docentes evidenciou este fator como uma das principais
potencialidades da plataforma: “é, sem dvida, uma mais-valia a plataforma ter atividades
diversificadas e de forma gratuita” (Questionario 5). Esta observacdo convoca para a
reflexdo o papel que esta plataforma tem na igualdade de oportunidades de acesso ao
conhecimento e experiéncias de todos/as os/as alunos/as as aprendizagens potenciadas
pela sua dinamizacdo. Apesar disso, e ainda que se trate de um recurso digital educativo
gratuito, para que as criangas e alunos/as possam usufruir das atividades e funcionalidades
da Plataforma + Cidadania este acesso esta dependente da ativacdo dos codigos de acesso
que s pode ser efetivado pelos/as respectivos/as docentes de cada turma que deverdo
criar credenciais de acesso para os/as seus/suas educandos/as. Apesar de se tratar de algo
bastante simples e que ndo dispensa muito tempo para a sua realizacgdo, as educadoras e
professoras procuraram-me como um apoio para realizar esta tarefa: “(...) a professora
(...) pediu a minha colaboragédo para a ativacdo da sua conta e, posteriormente, para a
criacdo de credenciais para todos/as os/as estudantes da sua turma” (NTS5 03.10.2023).
Por ter frequentado as sessdes de formagéo, providenciadas pela editora da plataforma,
este foi um fator valorizado pelas docentes e, nesse sentido, pude contribuir para o
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esclarecimento de duvidas e auxilio nas dificuldades sentidas: “(...) a professora cedeu-
me os dados para poder criar as suas credenciais, assim como dos/as alunos/as da sua
turma. Neste processo, a professora esteve a observar atentamente o que ia fazendo e
estava a tirar notas para que, no futuro, possa recordar como deve proceder”
(NT5 03.10.2023). O mesmo aconteceu com as docentes da EPE: “as educadoras
informaram-me que as suas credenciais para entrar na plataforma tinham expirado e estéo
com alguma dificuldade em criar novos cddigos de acesso validos e pediram-me ajuda
para resolver esta situagdo” (NT21 02.11.2023). A questdo dos acessos a plataforma foi
um topico que o/a entrevistado/a referiu tratar-se de um constrangimento, mas
acrescentou que ja partilhou essa limitacdo com a editora.

Relacionado com o ponto anteriormente apresentado, ap6s a criagcdo dos codigos
de acesso para as criancas e alunos/as poderem entrar na Plataforma + Cidadania, esse
codigo expira passados 90 dias. Esta poderd ser uma desvantagem na utilizacdo desta
ferramenta, caso os/as docentes ndo renovem os acessos. Na primeira assembleia de turma
com a turma do 3.° ano, um/a dos/as alunos/as partilhou que “este ano ainda ndo usei
porque o codigo que o nosso antigo professor nos colou na caderneta ja ndo da mais (...)
mas antes, no segundo ano, usava muitas vezes em casa porque deixavamos quase sempre
os livros na escola e era a forma que eu podia estudar para as fichas” (NT50 11.01.2024).
Recordando a segunda assembleia, um dos topicos escritos pelos/as alunos/as
relativamente ao que poderia ter sido diferente, mencionaram que “0 cddigo podia dar
mais 90 dias” (Apéndice 18). Desta forma, os/as meninos/as ndo estariam dependentes
dos/as seus/suas professores/as para continuar a utilizar esta plataforma.

Nas primeiras semanas de utilizacdo da Plataforma + Cidadania, a parte inicial
das sessdes era dedicada a ajudar os/as alunos/as, primeiramente, a entrar na plataforma
e, em seguida, solicitavam o meu auxilio ou da professora titular para encontrarem a
atividade proposta: “alguns/algumas estudantes tiveram dificuldades a entrar na
plataforma (...) também pediram ajuda para encontrarem a atividade, porque ndo sabiam
onde tinham de clicar para aparecer o jogo proposto para esta sessdo”
(NT56_19.01.2024).

Ao longo das sessdes, este processo foi-se tornando mais simples para a grande
maioria dos/as meninos/as que demonstravam autonomia para entrar na plataforma.
Apesar disso, em trés assembleias de turma, este foi um ponto listado como algo que
gostaram menos. Na segunda assembleia do 1.° ano, a turma expds que “entrar na

plataforma ¢ dificil” (Apéndice 16), neste seguimento, foi escrito pelo 2.° ano que “0S
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meninos tém dificuldades a entrar na plataforma” (Apéndice 17) e, por fim, os/as
estudantes do 4.° ano escreveram “as vezes tenho dificuldades de entrar na plataforma”
(Apéndice 18). Estes testemunhos partilhados em diferentes assembleias de turma, assim
como a dificuldade sentida nas sessdes dinamizadas, demonstram alguma complexidade
na introducao dos codigos de acesso a plataforma, constituindo esta condi¢cdo um entrave
a utilizacdo da plataforma e exploracdo dos conteldos de forma mais integrada no
curriculo escolar.

Como mencionado anteriormente, encontrar a atividade pretendida na Plataforma
+ Cidadania foi uma dificuldade sentida pelos/as alunos/as. Logo na primeira assembleia
de turma, realizada com a turma do 4.° ano, enquanto partilhavam a sua experiéncia de
utilizagdo da plataforma no ano anterior, um/a dos/as meninos/as revelou que “(...) as
vezes entrava na plataforma, mas ndo conseguia encontrar a matéria que queria estudar”
(NT51_12.02.2024). Na entrevista realizada, o/a entrevistado/a afirmou que “a
plataforma requer exploragdo e as vezes ha professores que ndo tém tanta disponibilidade
para explorar ou também ndo se sentem tdo a vontade (...)” (Entrevista). Aquando da
exploracdo das atividades, a fim de conhecer a plataforma, tive alguma dificuldade em
associar a imagem ou nome de uma atividade ao seu contetdo e, nesse sentido,

“acho que seria util a Plataforma disponibilizar um curto resumo e os
objetivos de cada atividade porque na maior parte das vezes 0 nome e a
imagem (...) ndo é suficiente para as educadoras perceberem o intuito da
atividade (...) sendo necessario abrir as atividades individualmente para

saberem como € o0 jogo ¢ se ¢é pertinente ¢ adequado para o seu grupo”
(NT12_17.10.2023).

Este podera ser um constrangimento para o uso da plataforma numa perspetiva de maior
integracdo curricular pois, tal como o/a técnico/a referiu, € necessario tempo para os/as
docentes descobrir as potencialidades e funcionalidades deste recurso, de modo a utiliza-
lo ao servico da melhoria das aprendizagens dos/as alunos/as. No final de uma das sessdes
com a turma do 1.° ano, um dos alunos pediu para escrever na pergunta aberta que gostou
da atividade desenvolvida, contudo, ndo se sentia capaz de a colocar novamente (Figura
12).

12. Queres dizer mais alguma coisa?
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Figura 12 - Avaliagdo da sessdo - Aluno 1.° ano - 16/02/2024

Um dos desafios identificados pelo/a técnico/a responsavel pelo Projeto +
Cidadania na entrevista realizada foi o desconhecimento desta plataforma que leva a sua
ndo utilizacdo. Na suas palavras: “(...) se for um professor ja efetivo, que seja aqui da
cidade, sempre teve a plataforma e cada ano conhece melhor, mas a realidade é que todos
0S anos é preciso estar sempre a incentivar 0s novos professores do municipio a conhecer
e utilizar esta plataforma” (Entrevista). Esta questdo ndo se verificou no contexto de
estagio. A grande maioria dos/as docentes conhecia ou demonstrou interesse em explorar
os conteudos da plataforma, a excecdo de um/a professor/a que desde o inicio revelou ndo
ter interesse e sempre que abordava este assunto desvalorizava. Dada esta situacao,

“Por sugestdo da coordenadora, no intervalo fomos as duas a sua sala
para conseguir falar com o/a professor/a. A coordenadora comegou por
perguntar ao/a professor/a se tinha recebido os emails e as credenciais
para aceder a plataforma e o/a docente respondeu afirmativamente.
Acrescentou que 0 meu estagio estd direcionado para o Projeto +
Cidadania e que tenho auxiliado as educadoras e os/as professores/as da
escola a ativarem as suas contas e a criar os cadigos para os/as alunos/as
acederem a plataforma e que estou disponivel para o ajudar. O/A
professor/a referiu que ndo precisa do meu apoio e que consegue fazer
esta tarefa sozinho/a. De modo geral, expliquei ao/a professor/a algumas
das funcionalidades da plataforma e referi que pretendo desenvolver
algumas atividades da plataforma com as turmas da escola, caso os/as
respetivos/as docentes considerem pertinente. O/A professor/a disse que
ha duas coisas que ele/ela valoriza: a aprendizagem de portugués e
matematica e 0 comportamento dos/as alunos. Acrescentou ainda que
considera que este e outros projetos que as escolas dispdem interferem
no que é realmente importante e é obrigado/a a desperdicar do seu tempo
de aulas com atividades complementares e menos essenciais. Deixei bem
claro que ndo é obrigado/a a entrar no projeto e referi que, de facto,
estaria dependente de algum tempo das suas aulas para realizar a
intervencdo, mas 0 meu intuito seria trabalhar em conjunto com o/a
professor/a no planeamento das atividades, articulando com o0s
contetdos trabalhados. Por fim, o/a professor/a disse que iria fazer a
ativacdo das credenciais e que depois diria se faz ou ndo sentido integrar-
se na intervencao” (NT22 03.10.2023).

Poucos dias ap0s esta conversa, o/a docente ndo voltou a escola e foi colocada uma nova
professora para trabalhar com esta turma que se interessou, desde logo, em participar nas
sessOes de dinamizacgéo da plataforma. A falta de interesse e motivacao do/a professor/a

poderia ter sido um fator impeditivo para que esta turma frequentasse as sessoes,
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impedindo-os também de terem acesso aos codigos que sdo imprescindiveis para aceder
aos conteudos na escola ou em casa.

Por meio da dinamizagdo das atividades com as turmas identifiquei mais um
aspeto que poderia ser melhorado na plataforma com vista a inclusdo de todos/as os/as
alunos:

“Uma observagao sobre a plataforma ¢ o facto de estar disponivel apenas
no idioma portugués e nesta turma tem um aluno que n&o percebe nem
fala portugués, apenas comunica com alguma dificuldade em inglés e,
por esse motivo, ndo consegue realizar as atividades da plataforma (...)
nesta sessao, a professora titular passou o tempo todo ao lado do aluno
traduzindo os jogos para que o aluno conseguisse fazer a atividade
proposta” (NT55 18.01.2024).

Face a esta limitacdo sentida por este/a estudante, a diversificacdo dos idiomas
disponiveis para a utilizacdo da Plataforma + Cidadania seria uma mais-valia para que
todos/as conseguissem usufruir das suas funcionalidades.

Identificada como uma mais-valia em todas as assembleias de turmas do 1.° ciclo,
os/as alunos/as destacaram a versatilidade de poderem usufruir da Plataforma + Cidadania
ndo sé na escola como também em casa. Na coluna alusiva aos aspetos e caracteristicas
que gostaram mais no uso da plataforma os/as meninos/as do 1.° ano referiram que gostam
“de usar em casa com os pais” (Apéndice 16), do mesmo modo, a turma do 2.° ano disse
que aprecia “Usar a plataforma em casa” (Apéndice 17), os/as alunos/as do 3.° ano
escreveram que “gosto de usar em casa para estudar para os testes” (Apéndice 18) e na
assembleia do 4.° ano também referenciaram esta vantagem: “gosto de jogar em casa”
(Apéndice 19).

Se, por um lado, existe flexibilidade para aprenderem em todos os lugares, por
outro lado, os/as alunos/as nas avaliacGes das sessOes revelaram alguma dificuldade nas
questdes apresentadas pela plataforma, como é possivel constatar pelas figuras 13, 14 e
15. Este facto podera comprometer a utilizagdo dos recursos da plataforma, por parte
dos/das alunos/as, uma vez que alguns/algumas meninos/as afirmam ter dificuldades a

interpretar as perguntas colocadas nas atividades.

3. E o que gostaste menos ou poderia ter corrido melhor?
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Figura 13 - Avaliacéo da sesséo - Aluno 3.° ano - 19/03/2024
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3. E o que gostaste menos ou poderia ter corrido melhor?
7

Figura 14 - Avaliacdo da sessdo - Aluno 3.° ano - 15/02/2024

12. Queres dizer mais alguma coisa?
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Figura 15 - Avaliagdo da sessdo - Aluna 2.° ano - 16/02/2024

Relativamente a este Gltimo testemunho, uma mais-valia da plataforma seria ter a opcao
de ouvir as perguntas e escutar, as vezes que fossem necessarias, as opc¢des de resposta.
Os/as meninos/as do 2.° ano estdo ainda a aprender a ler e para os/as com mais
dificuldades seria vantajoso para aprenderem os contetdos.

A dificuldade sentida e expressa nestes questionarios foi abordada em trés das
quatro assembleias do 1.° CEB. Na sua assembleia, a turma do 1.° ano sugere que “nas
perguntas dos jogos podia dar para dizer que nao sabemos a resposta” (Apéndice 16).
Para além disso, acrescentam que a plataforma podia “ter videos a explicar” (Apéndice
16). Em alinhamento com esta perspetiva, os/as alunos/as do 3.° ano referem que “0 jogo
de portugués era muito dificil” (Apéndice 18) e que “ndo consigo obter crachds e
pontuacdes altas” (Apéndice 18) nas atividades realizadas. Para contornar esta situagao,
fazem a seguinte recomendacao: “quando erramos podia dar para aprender” (Apéndice
18). Dos contributos da ultima assembleia de turma com o 4.° ano, os/as estudantes
comegam por reportar como menos positivo o facto de “as vezes 0s jogos sS40 um pouco
dificeis” e propdem também “haver videos sobre a matéria” (Apéndice 19) e para tornar
as atividades mais acessiveis para todos/as seria importante a Plataforma + Cidadania
dispor de uma opgao que permitisse “escolher o nivel de dificuldade dos jogos” (Apéndice
19).

A sugestdo de adicionar um video aos contetdos também foi um aspeto apontado
como fazendo sentido para as atividades da EPE. Numa das sessdes 0 jogo selecionado
por mim e pela educadora (Tabela 2) - “Aprende com as plantas” (Figura 16) - tinha o
intuito de ordenar as plantas, por exemplo, da planta mais baixa para a planta mais alta,
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da planta com a raiz mais curta para a planta com a raiz mais comprida ou ordenar da que

tem o caule maior para a planta com o caule maior.

s &

Figura 16 - Atividade “Aprende com as plantas” disponivel na Plataforma + Cidadania

Nesta atividade em especifico, relacionada com as plantas,

“com excecdo de uma ou duas criangas, as restantes tiveram muitas
duvidas sobre as partes que compdem uma planta, por exemplo, nédo
sabiam diferenciar folhas de pétalas, ndo sabiam o que era o caule ou a
raiz da planta, mas, durante toda a sessdo, tanto eu como a educadora
reforcamos varias vezes as diferencas” (NT59 29.01.2024).

O mesmo aconteceu com o jogo das profissdes (Figura 17) onde era pretendido que as
criangas identificassem as roupas pertencentes a cada profissdo e arrastassem até ao/a
trabalhador/a, aqui ““(...) a dificuldade por vezes era saber qual a roupa do construtor civil,
por exemplo, e em algumas situacdes confundiam algumas pecas de roupa com outra
profissao” (NT74 26.02.2024).

Figura 17 - Atividade “Jogo das Profissdes” disponivel na Plataforma + Cidadania
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Para algumas criangas a atividade da “Reciclagem” (Figura 18) foi um desafio por ainda
ndo terem aprendido a separar os residuos nos devidos ecopontos. Sendo este o intuito da
atividade, era imprescindivel saber o que colocar em cada ecoponto pois, de outra forma,

teria de colocar o lixo num ecoponto aleatoriamente.

Figura 18 - Atividade “Reciclagem” disponivel na Plataforma + Cidadania

Face a estas dividas nas atividades acima descritas, considero que seria proveitoso a
Plataforma + Cidadania dispor de algumas musicas alusivas aos temas explorados pelas
atividades ou a um breve video explicativo que antecedesse a atividade, adaptado a EPE.

Para 0 1.° CEB, o leque de atividades é bastante diversificado, todavia a grande
maioria S0 quizzes com perguntas sobre varios conteudos. Existir uma maior diversidade
nos jogos do 1.° ao 4.° ano seria vantajoso para 0s/as meninos/as aprenderem as matérias
pretendidas. Neste seguimento, seria interessante que ap0s realizarem o quiz 0s/as
alunos/as tivessem acesso a todas as perguntas e respostas para que pudessem ler com
atencdo todas as perguntas e respostas e aprenderem com as opcdes erradas. A par disso
e retomando a sugestdo dada em momento anterior, seria pertinente os/as estudantes terem
acesso a um breve comentario, por escrito ou em video, com uma breve explicacdo da
matéria que estdo a estudar. Ter esta funcionalidade serd& um 6&timo recurso para
aprofundarem e adquirirem novos conhecimentos.

A maioria das atividades tem incorporado um cronometro para a realizacdo do
exercicio. A plataforma ndo permite remover ou aumentar o tempo disponibilizado para
cada desafio e nas assembleias de turma do 2.° e 4.° anos esta particularidade foi
mencionada. No caso da turma do 2.° ano, é um aspeto que os/as alunos/as indicam que
gostaram menos: “pouco tempo para as atividades” (Apéndice 17), ja os/as alunos/as do
4.° ano apontam como algo que poderia ser diferente: “nao haver tempo para fazer o jogo”

(Apéndice 19). Este podera ser um fator que contribui para que os/as alunos/as

67



considerem as atividades dificeis, como referido anteriormente, mas para outros/as
alunos/as era um elemento de motivagéo para conseguirem responder a todas as perguntas
antes do tempo acabar, como refleti na seguinte nota de terreno:

“a grande maioria das atividades tem um cronémetro lateral que esta
incluido no préprio questionario. Nos quatro jogos de hoje, todas as
atividades tinham o crondémetro e ndo existe a possibilidade de retirar no
inicio da atividade. Ainda que para alguns/algumas alunos/as seja um
fator de motivacdo, para outros/as tem o efeito oposto porque ndo
conseguem responder a todas as questdes no tempo proposto e a
atividade termina de imediato gerando uma certa frustracdo. Na sessao
de hoje, aconteceu mais do que uma vez o/a aluno/a comecar a atividade,
mas quando restavam poucos segundos, preferiam responder
aleatoriamente, sem ler a pergunta nem a resposta, s para acabar o
exercicio. Ao existir a possibilidade de tirar o cronémetro, faziam o
guestionario sem a pressdo do tempo e s6 terminavam quando
respondessem a todas as perguntas” (NT56 19.01.2024).

A falta de equipamentos tecnoldgicos é apontada, por uma docente, como um
incédmodo: “o governo motiva os educadores a trabalhar a area da informatica, mas nao
possibilita ferramentas digitais e computadores para cada crianga manipular/explorar de
forma ludica” (Questionario 6). Recordando a experiéncia desta educadora em anos
letivos anteriores, a mesma acrescenta que “conheci a Plataforma + Cidadania no ano
letivo da pandemia. Os pais ndo aderiram por falta de recursos e na sua maioria ndo
possuiam computador e internet para realizar as atividades” (Questionario 6). Este
constrangimento identificado pela educadora é corroborado por Chen et al. (2019) quando
os autores afirmam que a falta de instalacBes e equipamentos técnicos é um obstaculo a
utilizag&o das tecnologias.

Para o desenvolvimento desta intervencao, a escola disponibilizou equipamentos
tecnoldgicos e uma sala com condigdes adequadas para a realizacdo das sessOes de
dinamizacdo da Plataforma + Cidadania. Ainda assim, em alguns momentos, ndo foi
possivel assegurar essas condicOes, existindo falhas na internet ou no proprio
funcionamento dos computadores e isso foi mencionado pelos/as estudantes, quer no
momento das avaliacfes apos as sessdes, quer nas assembleias de turma. Como se pode
observar através da figura 19, quando questionada sobre o que gostou menos ou poderia
ter corrido melhor, uma aluna referiu que o computador parou varias vezes no decorrer

da sessao.
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3. E o que gostaste menos ou poderia ter corrido melhor?

&LE&%MM&MJ? renaife.

Figura 19 - Avaliagdo da sessdo - Aluna 3.° ano - 01/02/2024

Do mesmo modo, nas assembleias com as turmas do 1.° e 2.° ano, os/as alunos/as reforcam
este constrangimento, escrevendo na coluna destinada ao que gostaram menos nas sessoes
realizadas: “nao gostamos quando ndo tem net” (Apéndice 16) e “quando a internet ndo
dava (...) quando a atividade ndo abre” (Apéndice 17) demonstrando descontentamento
com esta situacao.

Através das respostas obtidas nos questionarios realizados ap0os as sessdes com
os/as alunos/as do 1.° CEB, estes/as associam o uso da plataforma a uma aprendizagem
divertida: “adoro mexer na mais cidadania porque aprendo divertindo-me” (Figura 20);
“e muito divertido” (Figura 21); “sim. Eu gosto de aprender nessa plataforma” (Figura

22).

14. Queres dizer mais alguma coisa?
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Figura 20 - Avaliacéo da sesséo - Aluna 4.° ano - 19/01/2024

14. Queres dizer mais alguma coisa?
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Figura 21 - Avaliagdo da sesséo - Aluno 4.° ano - 08/03/2024

14. Queres dizer mais alguma coisa?
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Figura 22 - Avaliagdo da sesséo - Aluno 3.° ano - 18/01/2024

Em alguns testemunhos, é também afirmado que a Plataforma + Cidadania se trata
de um fator motivador para continuarem a aprender recorrendo aos conteddos da
plataforma: “sim, a plataforma + cidadania é muito divertida porque com esta plataforma

faz querer aprender mais” (Figura 23); “sim, nesta plataforma «+ cidadania» gosto de
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aprender mais e motiva-me a aprender mais e melhor” (Figura 24); “sim, eu gosto muito
de aprender na plataforma + cidadania porque fico mais motivada para aprender e ndo
fico desatenta” (Figura 25); “0 que eu gostei mais é de aprender de forma diferente de me
divertir” (Figura 26). Esta percecdo é também partilhada por uma docente quando refere
que “a plataforma oferece uma variedade de atividades multimédia interativas, que 0s
alunos podem desenvolver na sala de aula, mas também em casa, permitindo a

oportunidade de aprender de forma lidica” (Questionario 2).

14. Queres dizer mais alguma coisa?

Figura 23 - Avaliagdo da sessdo - Aluna 3.° ano - 01/02/2024

14. Queres dizer mais alguma coisa?

Figura 24 - Avaliacéo da sesséo - Aluna 3.° ano - 15/02/2024

14. Queres dizer mais alguma coisa?

Figura 25 - Avaliagdo da sessdo - Aluna 3.° ano - 19/03/2024

2. O que gostaste mais nas atividades desta sess3o?
w2 2 ; £
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Figura 26 - Avaliagdo da sessdo - Aluno 4.° ano - 16/02/2024

Este sentimento é reforgado nas assembleias de turma do 1., 2.° e 4.° anos, sendo
destacado no topico referente ao que gostaram mais. O primeiro ano referiu que “as
atividades sdo muito divertidas” (Apéndice 16), a turma do segundo ano escreveu “é
divertido” (Apéndice 17) e os/as alunos/as do 4.° ano fazem quatro meng¢des neste sentido:

“divertimo-nos na plataforma”; “divirto-me enquanto aprendo”; “gosto de usar a
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plataforma + cidadania”; e “tenho interesse em aprender” (Apéndice 19). Deste modo, ¢
possivel corroborar que a aprendizagem com recurso a Plataforma + Cidadania pode
constituir um fator apelativo contribuindo positivamente para o processo de ensino e
aprendizagem, mas, para tal, “o importante (...) sera a aprendizagem dos conteudos e nao
propriamente a utilizacdo das TD, sendo fundamental que estas transportem mais-valias
claras ao processo educativo, ndo constituindo apenas estimulo ou motivacao” (Almeida,
2018, p.10). Deverd, portanto, existir uma reflexdo critica relativamente ao uso desta ou
de outra plataforma digital com vista aos seus potenciais contributos educativos.

Integrar as tecnologias digitais nos ambientes de ensino e aprendizagem &, sem
davida, um enorme desafio. Neste sentido, “a escolha de uma ferramenta TIC adequada
ndo € uma tarefa facil, uma vez que tem de ser selecionada para responder a objetivos
curriculares especificos” (Chen et al., 2019, p.2). Como tenho vindo a referir no decorrer
deste relatorio de estagio, no planeamento das sessdes tanto com as educadoras como com
as professoras, procurdmos articular os contetdos trabalhados na sala com as atividades
disponiveis na Plataforma + Cidadania, como € possivel evidenciar pela seguinte
passagem “‘as atividades propostas para os/as alunos/as realizarem, pretendiam rever ou
aprofundar os conhecimentos que aprenderam com a docente nos Ultimos dias (...)”
(NT62_01.02.2024).

Este interesse em articular o trabalho realizado em contexto de sala de aula com
as docentes e os conteidos da Plataforma + Cidadania é mencionado varias vezes nas
notas de terreno, procurando registar as atividades que se integram nas suas aulas e quais
0s conteldos em que isso ndo € possivel. Recordando as respostas obtidas por meio dos
inquéritos por questionario, uma das docentes disse que “0 facto de as atividades serem
de natureza ludico-didaticas é uma das principais potencialidades desta plataforma porque
conseguimos trabalhar os contetidos recorrendo as tecnologias digitais. (...) considero que
estes projetos e plataformas podem funcionar como uma mais-valia para o processo de
ensino-aprendizagem” (Questionario 4). Amante (2007) faz especificamente referéncia
a esta ligacdo, referindo que “(...) as actividades desenvolvidas em redor das tecnologias
devem ser perspectivadas como novas oportunidades educativas mas integradas num todo
que lhes atribuira e reforgara o seu sentido” (pp. 56-57). A mesma autora, a este proposito,
acrescenta que “(...) esta integracdo surge como fundamental para que se possa
efectivamente tirar partido das potencialidades da tecnologia e para que esta possa ser

vista também pelos educadores como um contributo (...)” (Amante, 2007, p.57). Em
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alguns momentos, esta integracdo aconteceu de modo harmonioso, como é possivel
constatar pela seguinte nota de terreno:

“para preparar a sessdo (...) estive na sala desta turma para perceber o
gue estavam a trabalhar. Reparei que estavam a pintar um cachecol,
seguindo uma sequéncia de cores. Ao ver este trabalho, lembrei-me logo
de uma atividade disponivel na plataforma que seria interessante para as
criancas fazerem e complementaria na perfeicdo o que estdo a trabalhar

na sala (...) Sugeri esta atividade a professora que adorou a ideia”
(NT58_23.01.2024)

A atividade que a educadora estava a desenvolver com as criangas pressupde que os/as
meninos/as completem a sequéncia de cores para cada cachecol (Figura 27) e, de modo
semelhante, na atividade “Construir padroes” (Figura 28) da Plataforma + Cidadania, as
criancas deverdo complementar a sequéncia de objetos e, posteriormente, terminar a

sequéncia de cores iniciada pelo proprio jogo.
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Figura 27 - Atividade desenvolvida pela educadora

Construir padroes
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Figura 28 - Atividade “Construir padrdes” disponivel na Plataforma + Cidadania
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Este é um dos exemplos em que foi possivel prolongar o trabalho iniciado pela educadora
na sua sala e articular com uma das atividades presentes na plataforma. Por meio destas
atividades, foi possivel “integrar as novas tecnologias no jardim-de-infancia (...) [dando]
lugar a novas formas e experiéncias de aprendizagem” (Brito, 2010, p.4).

Procurando dar continuidade as tematicas trabalhadas com as criancas, em todos
0s grupos da EPE, existiu uma sessdo iniciada com a musica “Esfrega os dentinhos”

(Figuras 29 e 30).

Figura 30 - Sesséo 3 com as criangas da EPE

Esta acdo comum deve-se ao facto de termos recebido “(...) na escola, uma enfermeira
que dinamizou quatro sessfes sobre a importancia da saude oral. Os trés grupos da
educacdo pre-escolar assistiram, em sessdes individuais, a esta acdo de sensibilizacéo,
ensinando e incentivando as criangas a escovar os dentes diariamente, refor¢ando a
importancia de uma alimentag@o saudavel para a higiene oral” (NT60 30.01.2024). Com
0 proposito de articular com estas a¢des de sensibilizacdo impulsionadas pela enfermeira
(Figura 31) e existindo essa possibilidade recorrendo a esta masica, todas as educadoras
concordaram em introduzir as sessdes com essa musica teméatica. Nas suas salas, as

criangas tiveram a oportunidade de colorir um desenho alusivo & higiene oral que
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complementou todo o trabalho desenvolvido no dia de hoje (Figura 32). Tomando como
base o exemplo apresentado, pode-se inferir que existiu uma certa intencionalidade na
integracdo deste tipo de ferramentas interativas digitais (Akyar, Monteiro & Fernandes,
2014). Parece ter ficado patente que a utilizacdo da Plataforma + Cidadania foi, para além
de aspetos de natureza curricular, também pertinente para abordar as questdes da higiene

oral com as criancas e aprofundar os conhecimentos neste &mbito.

Figura 31 - Acdo de sensibilizagdo sobre a satde oral

i

Figura 32 - Atividade desenvolvida pelas educadoras referente a tematica da higiene oral

Como sustentam Silva et al. (2016), o que caracteriza a aprendizagem integrada é
“(...) a utilizagdo dos meios tecnologicos e informaticos como ferramentas de
aprendizagem, havendo assim uma articulagdo com outras areas de conteudo” (p.93).
Recordando o periodo de intervengéo,

“nos ultimos dias, a educadora (...) fez varias atividades com as criangas
alusivas as formas geométricas. De modo a dar continuidade a essas
atividades, sugeri a educadora as criangas realizarem o jogo “Figurinhas”
disponivel na plataforma que consiste em construir um camido utilizando
as diversas formas geométricas de respectivos tamanhos. Curiosamente,
esta manhd a educadora esteve a explicar as criancas os trés tamanhos -
grande, pequeno e médio - e recorreu a um poema para ensinar as
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diferentes formas geométricas, mais especificamente, o triangulo, o
retangulo, o quadrado e o circulo” (NT65 06.02.2024)

Partindo das atividades iniciadas pela educadora (Figura 33) fez todo o sentido
explorar um dos recursos disponiveis para a EPE que se aproximava e apresentava
relacGes com a tematica das figuras geométricas, neste caso em especifico, a atividade

denominada de “Figurinhas” (Figura 34).
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Figura 33 - Conjunto de atividades desenvolvidas pela educadora sobre as figuras geométricas
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Figura 34 - Atividade “Figurinhas” desenvolvida pelas criangas da EPE

O modo como as sessdes foram acolhidas pelos/as alunos/as permitem-nos
constatar que a criacdo de novos cenarios de aprendizagem estimula para novas
aprendizagens (Meirinhos, Silva & Dessbesel, 2019). Deste modo “(...) as TIC, no 1.°
ciclo, (...) [s@0] uma area transversal de caracter eminentemente pratico, (...) [sendo]
importante que as situacdes de aprendizagem a desenvolver apelem a uma integracéo
curricular plena, mobilizando aprendizagens das restantes componentes do curriculo
deste ciclo de ensino” (Ministério da Educacdo, 2018, p.2). Também com as turmas do
1.° CEB, no decorrer da intervengdo realizada, existiu uma inten¢cdo em articular,
juntamente com as respectivas professoras, os contetidos desenvolvidos em contexto de
sala de aula e as atividades desenvolvidas na Plataforma + Cidadania a fim de integrar
plenamente as tecnologias digitais nos saberes disciplinares e areas de conhecimento
transdisciplinares (Ponte, 2002).

No caso do primeiro ano de escolaridade, todas as semanas aprendiam uma letra
e nas sessdes da Plataforma + Cidadania tinham oportunidade de realizar alguns
exercicios que complementavam os trabalhos realizados na sala de aula. A titulo de
exemplo, “o primeiro ano aprendeu hoje a letra L e tendo sesséo esta semana, fez todo o
sentido que as atividades desta sessdo fossem relativamente a esta letra para os alunos
poderem realizar alguns exercicios no computador e perceber quais as suas dificuldades”
(NT56_19.01.2024).

Com a turma do segundo ano foram varias as sessbes em que foi possivel

estabelecer a articulagdo entre os conteddos curriculares que sdo aprendidos com a
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professora titular e, posteriormente, conseguem fazer algumas atividades sobre essas
matérias, como se pode observar pela seguinte nota de terreno “na sessdo de hoje sera
possivel rever todos os contetidos trabalhados nos Gltimos dias pela professora com a sua
turma. Ao planear a sessdo, a professora disse que nos ultimos dias esta a dar em
portugués os adjetivos, ja a matematica estdo a aprender a multiplicacdo e em estudo do
meio o corpo humano” (NT56 _19.01.2024).

Relativamente a utilizagdo da plataforma, a maioria das criangas/alunos referem

que pretendem continuar a utiliza-la, tal como evidenciam os seus depoimentos:
“Gostamos muito de vir para a sala de TIC e usar a plataforma, mas agora
vai ser sO as vezes com a nossa professora”
“Vamos continuar a usar a plataforma”
“Usamos e vamos continuar a usar a plataforma para estudar para os
testes, fichas e questfes-aula”
“Para os testes vamos continuar a usar a plataforma + cidadania”
“Quando a professora Rafaela for embora vamos continuar a aprender na
plataforma” (Apéndices 20;23;24;25)

Nas ultimas sessdes, uma educadora e uma professora partilharam com os/as
meninos/as que pretendem continuar a utilizar a plataforma. A educadora “(...) referiu
que iria continuar com as sessdes as tercas-feiras a tarde, realizando atividades na
Plataforma + Cidadania, uma vez que as criangcas gostam muito e é uma forma divertida
e diferente de aprender. (...) As criangas ficaram muito felizes quando a educadora
partilhou esta novidade” (NT83 21.03.2024).

Do mesmo modo, a docente do 1.° ano afirmou que “(...) continuard com as
sessdes ainda que a logistica de preparar a sala de TIC, ligar os computadores,
carregadores, estabelecer ligacdo a internet e abrir a plataforma implicasse bastante tempo
(...) aturma gosta e aprende muito desta forma” (NT80 08.03.2024).

Em jeito de sintese, a tabela 4 evidencia algumas das potencialidades e limitagdes

expressas pelas criancgas e alunos/as relativamente a Plataforma + Cidadania.

Tabela 4 - Sintese das principais potencialidades e limita¢cdes da Plataforma + Cidadania

Potencialidades LimitacOes

O acesso as funcionalidades e atividades da Plataforma
+ Cidadania depende da ativagdo dos codigos de
acesso por parte das educadoras e professoras e esses
cddigos expiram a cada 90 dias

Gratuitidade da Plataforma + Cidadania
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A Plataforma + Cidadania pode ser utilizada na escola
e/ou em casa

A plataforma esté apenas disponivel no idioma
portugués

DispGe de varias atividades ludicas

Em algumas atividades, as criangas e alunos/as
mostraram dificuldade na sua interpretacéo e
realizacdo

As criancas e alunos/as reconhecem que as atividades
disponiveis na Plataforma + Cidadania sdo divertidas

Algumas criancas e alunos/as manifestaram
dificuldades em aceder a Plataforma + Cidadania e
encontrar a atividade pretendida.

As atividades da Plataforma + Cidadania séo
percepcionadas como fator motivador para as criangas e
alunos/as aprenderem

Poucos contetdos para a EPE e para 0 1.° CEB,
especialmente, atividades de matemética para 0 1.° ano
de escolaridade

Ao utilizar a Plataforma + Cidadania, as criancas e
alunos/as aprendem novas matérias

A maioria das atividades para 0 1.° CEB sdo quizzes,
existindo pouca diversificacdo na apresentacdo dos
conteddos

A realizacdo das atividades proporciona um maior
interesse nas criancgas e alunos/as para aprenderem 0s
contetdos

O crondmetro para a realiza¢do das atividades de
algumas atividades do 1.° CEB ¢ identificado pelos/as
alunos/as como um aspeto negativo

Através das atividades disponiveis conseguem rever
e/ou aprofundar os conhecimentos

Desfasamento entre as atividades exploradas pelas
educadoras e professoras e as atividades
disponibilizadas pela Plataforma + Cidadania

4.3. Participacdo em outras atividades decorrentes da experiéncia de estagio

Embora a Plataforma + Cidadania fosse a prioridade da intervencéo realizada, ndo

foi descartada nenhuma proposta para participar em outras atividades que decorreram na

escola no periodo de estagio, uma vez que enriqueceram muito esta experiéncia e a minha

formacao.

O Dia Mundial da Alimentacdo é uma das atividades presentes no Plano Anual de

Atividades a desenvolver no presente ano letivo. Numa das primeiras semanas de estagio,

surgiu a oportunidade de assumir um papel ativo na dinamizacdo de algumas atividades

tematicas com as turmas do 2.° e 4.° anos. Neste sentido, preparei alguns desafios,

adivinhas e a leitura do livro “A menina que nao gosta de fruta” para comemorar esta

data. Este momento foi relevante na medida em que pude aproximar-me das docentes

destas turmas, assim como dos/as alunos/as das suas turmas através destas dinamicas e,

por sua vez, criar uma relagdo de proximidade com todos/as.

Mensalmente, a escola é convidada a escrever na revista da freguesia partilhando

as atividades, iniciativas, projetos e datas comemorativas que aconteceram ou foram

celebradas no altimo més. Esta tarefa é desempenhada pela coordenadora da escola mas

por observar ou participar na grande maioria das a¢0es desenvolvidas, colaborava com a

coordenadora para a sua elaboracdo. Para tal, “comegamos por definir as atividades que
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iriamos incluir e, em conjunto, escrevemos o que foi realizado em cada uma,
nomeadamente, a descri¢édo da atividade, a sua importancia e 0s grupos e/ou turmas que
participaram. De seguida, procuramos as fotografias que representassem 0os momentos
descritos para acompanharem a noticia” (NT30 24.11.2023). Por meio desta fungdo
desenvolvi competéncias no dominio da escrita e sintese de informacao.

A escola também desenvolve uma atividade de empréstimo domiciliério de livros
que ¢é realizada na biblioteca escolar e é da responsabilidade da professora bibliotecéria.
Procurando motivar todas as criancas da educacdo pre-escolar e alunos/as do 1.° ciclo,
para a leitura autonoma e/ou em familia, esta requisicdo domicilidria efetua-se
quinzenalmente. Esporadicamente, apoiava a professora bibliotecéria nesta tarefa e a
minha colaboracdo consistiu na selecdo de alguns livros apropriados para as criancas e
alunos/as do 1.° e 2.° anos para que pudessem requisitar e, no caso das turmas do 3.°e 4.°
anos orientava estes/as alunos/as a encontrar alguns livros atendendo aos seus gostos e
interesses literdrios. A par disto, fazia o registo de devolucdo e recolha do livro e,
seguidamente, procedendo a uma nova requisi¢do anotando as informacgdes da crianca
e/ou aluno/a e do livro a requisitar. Através destas tarefas conheci e contribui para a
realizacdo do servigco de empréstimo domiciliario.

No decorrer do estagio curricular tive igualmente a oportunidade de assistir a duas
acOes de sensibilizacdo dinamizadas por uma enfermeira que se deslocou a escola. A
primeira acdo de sensibilizacdo foi referente a lavagem das méaos, dirigida as turmas do
2.° e 3. anos no més de outubro e a segunda acao de sensibilizacdo abordou a tematica
da saude oral com os trés grupos da EPE no final do més de janeiro. Ambas as acdes
foram iniciadas com uma componente expositiva, onde a enfermeira aludiu, no primeiro
momento, a importancia da higienizacdo das mados, ensinando os/as alunos/as a
procederem a correta lavagem das maos com o intuito de se tornarem agentes de salde
publica e na segunda acdo reforcou, junto das criangas, a importancia da higiene oral
aliada a uma alimentacao saudavel. A segunda parte das sessdes foi de caracter pratica,
ou seja, nos momentos finais os/as meninos/as tiveram a possibilidade de perceber se
sabiam higienizar corretamente as méos recorrendo a um equipamento de luz negra que
detetava as zonas com algumas falhas. No caso das a¢des para a educagéo pré-escolar, as
criancas puderam aperfeicoar a técnica de lavagem dos dentes recorrendo a material de
apoio a sessdo trazido pela enfermeira.

Com o objetivo de dar a conhecer o Servico de Psicologia e Orientagdo, no inicio

do ano letivo, a psicologa da escola realizou uma sessdo para os/as alunos/as do 1.° ano
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na qual tive a oportunidade de participar. Esta apresentacdo foi muito completa, onde
aprenderam mais sobre este servico disponivel na escola. A turma teve oportunidade de
saber um pouco mais sobre a funcdo e importancia de um/a psicologo/a e de aprender
quando devemos procurar este/a profissional recorrendo, para tal, a exemplos, imagens e
videos exemplificativos. A sessdo terminou com um jogo de memdria. Também
dinamizada pela psicologa da escola, em meados de novembro, participei numa sessao de
promogédo de competéncias socioemocionais direcionada para a turma do 3.° ano. Esta
estd inserida num programa que a psicologa estd a implementar com este ano de
escolaridade. A sessdo que assisti foi dividida em trés partes. O primeiro momento foi
tedrico, abordando a importancia do trabalho em grupo, da empatia e do respeito pelos
outros. Na segunda parte desafiou os/as alunos/as a fazer uma atividade que, para a sua
execucdo, era necessario terem uma boa comunicacdo. Por fim, responderam a um
questionario individual que continha algumas perguntas sobre os contetdos abordados e
era pedido que identificassem o que gostaram mais e menos nesta sesséo.

As ag0es de formagéo e as sessOes dinamizadas foram muito significativas para a
minha formacao porque, ainda que nao tenha tido uma participacéo ativa, refleti sobre a
intervencdo que estava a ponderar desenvolver com 0s varios grupos e turmas da escola
e, através deste contributo importante, percebi de que modo a enfermeira e a psicéloga
organizaram e dinamizaram as sessdes com 0s grupos e turma, respetivamente.

Destaco também a Festa de Natal da Escola na qual desempenhei diversas
funcBes, desde a colaboracdo na criacdo da arvore de natal personalizada por todos/as
os/as meninos/as da escola, elaboracdo de diferentes convites para a diretora do
agrupamento, presidente da junta de freguesia, encarregados/as de educacao e restante
comunidade educativa, decoracdo do palco e preparacdo do espaco onde decorreu a festa,
colaboragédo nos ensaios de todos 0s grupos e turmas, sele¢do de mdsicas natalicias e, por
fim, fiquei responsavel pelo som no decorrer de todas as atuagdes da festa. Todos estes
momentos foram importantes, especialmente pelo facto de ter aprendido com os/as
profissionais que interagi para realizar as diferentes etapas.

Outras atividades como a campanha solidaria para o Dia Mundial para a
Erradicacdo da Pobreza, a celebragdo do més da biblioteca escolar, o espetaculo “Uma
ideia de justica”, o Halloween, o Dia de Sdo Martinho, o Dia da Pessoa com Deficiéncia,
a hora do conto, a exposi¢do sobre a floresta autdctone e as atividades de Carnaval e
Pascoa contribuiram para a minha formac&o e integragdo no contexto de intervengdo. Nas

atividades elencadas auxiliei os/as diversos/as profissionais no seu planeamento,
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execucdo e posterior divulgacdo tanto na revista da freguesia como nas redes sociais do

Agrupamento através da partilha de registos fotograficos.

81



Consideracoes finais

Nesta parte do relatorio apresento algumas considerag6es finais, refletindo sobre
a intervencdo desenvolvida, as aprendizagens realizadas nesta experiéncia e os principais
contributos para a minha profissionalidade em Ciéncias da Educacao.

Recordando os objetivos definidos para a presente intervengdo, considero que
estes foram cumpridos, nomeadamente, a dinamizacdo de sessdes de atividades
disponiveis na Plataforma + Cidadania com as criancas da EPE e alunos/as do 1.° CEB, a
monitorizacdo e avaliacdo destas atividades e, igualmente, o aprofundamento de uma
maior compreensdo da relacdo entre a utilizagdo da Plataforma + Cidadania e o
desenvolvimento do curriculo na EPE e no 1.° CEB.

No estagio curricular desenvolvido, como dei conta no decorrer deste relatdrio de
estagio, foram dinamizadas 44 sessdes com as crian¢as da EPE e com os/as alunos/as do
1.° CEB onde foram exploradas diversas atividades disponiveis na Plataforma +
Cidadania procurando articular as suas tematicas com os contetidos programaticos
trabalhados pelas educadoras e professoras de cada grupo/turma com vista a realizagdo
de uma aprendizagem integrada (Silva et al., 2016). Para a monitorizacdo e avaliacdo das
sessOes dinamizadas, a realizagdo de 21 assembleias de turma, no decorrer do processo
de intervencéo, foi uma abordagem importante na medida em que as criancas e alunos/as
foram envolvidas/os na intervencdo através desta metodologia de caracter participativo
(Schiefer et al., 2006) podendo participar nas decisdes relativas as acdes da intervencéo,
fazendo ouvir as suas vozes (Simo-Gil & Feu Gelis, 2018).

Por meio das sessdes de dinamizacédo de atividades da Plataforma + Cidadania e
discussdo e reflexdo nas assembleias de turma realizadas, foi possivel compreender a
relacdo entre a plataforma e o curriculo da EPE e do 1.° CEB. O desenvolvimento das
sessOes tematicas da Plataforma + Cidadania, permitiu-me reconhecer, por um lado, o
potencial pedagdgico desta plataforma no processo de ensino-aprendizagem e nas praticas
pedagdgicas das educadoras/professoras e, por outro lado, identificar alguns
constrangimentos que se colocam a utilizacdo das plataformas digitais no campo da
educacéo.

A intervencéo realizada a partir da dinamizacdo e monitorizagdo da Plataforma +
Cidadania permitiu construir um entendimento sobre a possibilidade de se desenvolverem
processos curriculares de forma mais integrada e ampla, contribuindo, igualmente, para

uma maior apropriacao e consolidacdo dos contetidos e para uma aprendizagem integrada
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(Amante, 2007). Contudo, o facto de a Plataforma + Cidadania ter as atividades e
contelidos prescritos para cada ano de escolaridade é um aspeto que tende a limitar essa
aprendizagem integrada. Na plataforma, ndo existe a possibilidade de os/as docentes
personalizarem o0s contedos, adicionando ou criando novas atividades para o0s/as
seus/suas educandos/as e, € neste sentido, que poderd comprometer os principios da
aprendizagem integrada. Apesar disso, nas sessoes desenvolvidas tentamos contornar esta
situacdo e aproveitar as mais-valias da plataforma, desenvolvendo, o mais possivel, as
tematicas de forma articulada com os contetidos que estavam a ser trabalhados em sala
de aula. Um constrangimento a um trabalho mais articulado com os conteddos
programaticos teve a ver com o facto de as sessfes de dinamizacédo das atividades terem
sido realizadas num espacgo proprio, “fora” de sala de aula, nomeadamente na sala de TIC,
uma vez que esta sala retne as condi¢des para a sua exequibilidade. Em contrapartida,
existiu sempre um acompanhamento por parte de todas as educadoras e professoras que
permitiu co-construir a intervencao e fomentar a articulagéo entre as aulas e as sessoes.

Também o tempo dedicado para as sessGes € um aspeto que, de certo modo,
compromete a aprendizagem integrada. Como foi descrito neste relatério, as sessdes eram
de caracter semanal para as criancas da EPE, mas, no caso do 1.° CEB, aconteciam
quinzenalmente. No decorrer de toda a intervencao, existiu um agendamento do dia e hora
para a realizacdo das sessfes e, em alguns momentos, existiu um desfasamento entre o
momento em que as docentes abordaram os contetdos programaticos com as criangas e
alunos/as e as sessdes onde estes/as tinham oportunidade de realizar atividades
complementares. Sobre este aspeto, por vezes, o tempo dedicado a cada sessdo também
foi bastante curto e seria proveitoso se estas particularidades fossem adaptadas sesséo a
sessdo, mediante as necessidades de cada grupo/turma.

Como estratégia de avaliacdo e monitorizacdo, as assembleias de turma e os
questionarios de avaliacdo realizados ap0s as sessfes de dinamizacdo das atividades da
Plataforma + Cidadania foram estratégias importantes para aferir a relevancia deste
dispositivo na formacéo das criangas e alunos/as. Através de uma abordagem participativa
(Simo6-Gil & Feu Gelis, 2018), foi possivel incorporar as vozes das criangas e alunos/as
em todas as fases da intervencdo, proporcionando uma analise critica refletida do trabalho
desenvolvido ao longo das semanas. Como ja mencionado neste relatorio de estagio, em
todas as assembleias de turma, as criancas e alunos/as participaram de forma muito ativa
e mostraram interesse em discutir com o restante grupo ou turma o que mais gostavam e

menos apreciavam nas sessdes, quais 0s aspetos que gostariam de ver melhorados,
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evidenciando, assim, o interesse em conhecer e utilizar os contetdos disponiveis na
Plataforma + Cidadania, quais as principais dificuldades sentidas, entre outros
entendimentos.

Apesar de todas as percecOes partilhadas pelas criancgas, alunos/as, educadoras e
professoras no decorrer da intervencao tenham sido, de modo geral, muito positivas, a
continuidade do uso da Plataforma + Cidadania podera ndo acontecer com todas as turmas
e grupos pelas mais diversas razdes, desde logo por questdes de logistica, relacionadas
com a possibilidade de todas as criancas e alunos/as terem acesso aos computadores para
realizar as atividades (Chen et al., 2019). Também aspetos relacionados com dificuldades
para ligar e se conectarem a internet, preferéncia em abordagens de ensino mais
tradicionais ou até a opc¢do pela utilizacdo por outras plataformas digitais educativas
podem comprometer a continuidade de utilizacdo da Plataforma + Cidadania.

Ainda assim, ndo ignorando as limitacbes da plataforma, este estagio foi
importante para que todos/as pudessem conhecer e explorar os conteudos e
funcionalidades desta plataforma, especialmente as suas potencialidades como
dispositivo de aprendizagem integrada ao servigo da EPE e 1.° CEB. Com base nesta
experiéncia, ao longo do presente relatério de estagio, apresentei algumas sugestdes para
melhoria da Plataforma + Cidadania como: a inser¢do de novas atividades e mais
diversificadas; existir um pequeno resumo e objetivos para cada atividade; possibilidade
de as criancas e alunos/as escolherem o grau de dificuldade do jogo a realizar; a par das
atividades existir um pequeno video ou comentério explicativo referente a
tematica/conteudo; possibilidade de escolher outro idioma para além de portugués; existir
uma opcao que permita, em algumas atividades, retirar ou aumentar o cronémetro para a
realizacdo dos exercicios; as criangas e alunos/as terem acesso as perguntas e respostas

apos a terminarem a atividade; entre outras recomendacdes.

Balanco da experiéncia de estagio - contributos para a profissionalidade em

Ciéncias da Educacao

Olhando em retrospectiva, apos a descricdo e reflexdo da minha experiéncia de
intervencdo, consigo estabelecer algumas ligacfes do trabalho que desenvolvi com as
caracteristicas do trabalho desempenhado por um/a assessor/a pedagogico/a. De modo
geral, “(...) o trabalho do assessor orienta-se para uma relagdo de colaboragao (...)”

(Bolivar, 2003, p.212), deste modo, o/a assessor/a pedagdgico/a pode ser definido como
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o/a profissional “(...) que trabalha em conjunto dentro e fora da sala de aula, com outro
professor, que € o titular da turma em que a assessoria ¢ prestada (...)” (Mouraz & Sousa,
2012, p.90). A intervencdo realizada pautou-se por um sentido pedagdgico e
multidisciplinar procurando articular o trabalho desenvolvido em contexto de sala de aula,
pelas educadoras e professoras, com as atividades disponibilizadas na Plataforma +
Cidadania. Assim, o planeamento e dinamizacdo de todas as sessoes de dinamizacao da
plataforma foram realizadas em colabora¢do com as docentes de cada grupo/turma com
0 intuito de «trabalhar com» (Bolivar, 2003) a fim da melhoria do processo de ensino e
aprendizagem. Nesta logica, “(...) a agdo do professor (...) longe de ser dispensavel,
ganha na mudanca novos papéis e responsabilidades como a de mediador entre o aluno e
0 conhecimento, a de facilitador das aprendizagens, a de organizador dos contextos que
propiciardo que o aluno aprenda, a de guia e de orientador do percurso (...)” (Mouraz &
Sousa, 2012, p.91). A fim de promover uma aprendizagem integrada foi imprescindivel
favorecer a mediacdo entre o conhecimento e as a¢des (Machado et al,, 2013), isto ¢,
articular os conteudos trabalhados pelos docentes e as atividades desenvolvidas com
recurso a Plataforma + Cidadania.

O contacto com os/as diversos profissionais foi muito importante porque me
permitiu aprender com cada um deles/as, compartilhando e aprofundando os meus
conhecimentos e competéncias para atuar na pluralidade de espagos do campo educativo,
mais especificamente, no dominio de mestrado da “Avaliagdo e Gestdo da Qualidade em
Educacao: Politicas e Praticas” que se relaciona com a intervencao desenvolvida.

Esta experiéncia de formacdo em contexto de estagio permitiu-me crescer a nivel
pessoal, mas essencialmente a nivel profissional, adquirindo aprendizagens que serdo
certamente Uteis para 0 meu futuro como profissional das Ciéncias da Educagéo. Realgo
a importancia de todos 0s momentos que vivenciei nos ultimos meses que foram muito
enriquecedores, possibilitando criar relagdes de confianga ndo s6 com os/as docentes
como também com as criancas e alunos/as. Os/as profissionais da escola valorizaram e
reconheceram sempre o trabalho que estava a desenvolver e este aspeto foi, para mim,
muito significativo na medida em que, ao longo das semanas, fui ganhando confianga nas
minhas capacidades e isso refletia-se na postura que assumia na realizacdo das acGes
desenvolvidas.

Aliada a componente tedrica, designadamente no ambito da monitorizacéo e da
avaliacdo educacional, as oportunidades proporcionadas pela pratica foram fulcrais na

medida em que me permitiram explorar situacOes inusitadas e sair da minha zona de
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conforto, descobrindo-me, e desenvolvendo competéncias essenciais para 0 meu futuro
profissional. Quanto as principais competéncias desenvolvidas, destaco a capacidade em
relacionar-me facilmente com os/as participantes, a organizacgao, planeamento e gestdo
das assembleias e sessOes, o trabalho em equipa e colaboracdo que foram constantes ao
longo do percurso do estagio. Toda esta experiéncia permitiu-me compreender o “mundo
escolar” desenvolvendo competéncias de monitorizagédo de processos e de situagdes
educativas, e simultaneamente, desenvolver agdes de comunicacdo e de mediagéo entre
alunos/as e profissionais. Reconheco, em todas as experiéncias desenvolvidas, um
enorme contributo para a minha formacdo como futura profissional no campo das

Ciéncias da Educacéo.
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Apéndices

Apéndice 1 - Exemplo de uma nota de terreno

NT1 16.09.2023

Hoje foi o primeiro dia do estagio. A funcionaria levou-me até a sala dos
professores, onde estava a coordenadora da escola, assim como alguns professores
e professoras. Fizemos uma visita a escola, a coordenadora comecou por
apresentar a sala dos professores, depois a sala dos/as assistentes operacionais e
as casas de banho dos/as profissionais. Apds este momento, fomos ver as quatro
salas do 1° ciclo do ensino basico e uma das trés salas da educacdo pré-escolar.
No piso de cima tinha ainda as casas de banho dos/as alunos/as e a biblioteca
escolar. Pelo caminho, a coordenadora referiu que este € 0 seu primeiro ano nesta
escola, assim como da maioria dos/as professores/as que ainda estdo a conhecer a
escola e os/as seus/suas estudantes. Apenas uma professora, a do 4° ano, esta
colocada nesta escola ha mais tempo. No piso de baixo, tem a sala de TIC e uma
sala que serve maioritariamente de apoio as aulas de educacao fisica, para os dias
em que ndo se pode utilizar o campo exterior. Pela visita, cruzamo-nos com
alguns/as funcionarios/as e professores/as e a coordenadora fazia uma breve
apresentacdo. O que separa 0s espacos do 1° ciclo do ensino basico dos espagos
da educacdo pré-escolar é a cantina que ocupa o centro da escola. Fomos também
ao lado da educacdo pré-escolar, ver as duas salas e conhecer os/as profissionais
que la estavam. Este ano abriu mais uma turma da educacao pré-escolar do que o
habitual e, por esse motivo, a terceira sala da educacao pré-escolar esta proxima
das salas de aula do 1° CEB.

Ap0ds esta visita pela escola, a supervisora local, a professora do 2° ano, chegou a
escola e neste momento estivemos a conversar sobre a minha intervengéo no
estagio e sobre o curso de ciéncias da educacdo. Mencionei que nestas primeiras
semanas queria acompanhar as rotinas da escola e mergulhar neste contexto e que,
ao longo do tempo, poderiamos definir no que iria consistir a minha intervencéo.
Apos isto, falamos um pouco sobre a diferenciacdo de um/a professor/a e um/a

profissional das Ciéncias da Educacao.
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Nessa manhd, acompanhei a minha supervisora que deu aula a sua turma de 2°
ano. Comecei por me apresentar aos/as alunos/as e estive a assistir a aula e ajudar
os/as estudantes quando estes/as me pediam ajuda.

Na parte da manha, existe apenas um intervalo, das 10h30 as 11h00. Os/as
alunos/as lancham e véo brincar para o recreio e os/as professores/as, educadoras
e restantes profissionais, como a psicologa, professor de educacdo fisica, a
professora de educacdo especial, professores/as de inglés e outros/as docentes
dirigem-se para a sala de professores onde lancham e, se necessario, discutem
alguns topicos numa pequena reunido. Na reunido de hoje, a coordenadora
apresentou algumas propostas de parcerias que enviaram para a escola participar
e os/as docentes discutiram em grande grupo se faria sentido aceitar esta pequena
visita de estudo. A data para submeter quem séo os/as profissionais responsaveis
pelas principais atividades da escola esta proximo e, por esse motivo, na reunido
de hoje, os/as professores/as voluntariaram-se, mas, independentemente dos
nomes, todos/as os/as docentes deveriam contribuir para a sua realizacdo
(Carnaval; Dia da Crianca; Dia da Familia; festa de encerramento do ano letivo).
Ao regressar a sala, apds o intervalo, a supervisora referiu que ainda esta a
conhecer a turma, mas que tem notado que ha muitos/as alunos/as com bastantes
dificuldades que ndo seriam expectaveis para meninos/as do 2° ano. Questionei se
os/as alunos/as tém acesso a computador e a professora disse que a maioria
deles/as tem o computador que a escola emprestou e que 0s/as meninos/as que
ainda ndo tém estdo a aguardar que os computadores cheguem, mas deverao ter
em breve. Os computadores estdo em casa e, quando a professora planeia fazer
alguma atividade com eles/as pede-lhes para trazerem para a escola. Acrescentou
também que na semana passada utilizaram pela primeira vez os computadores na
sala de aula, mas que estiveram apenas a aprender a ligar e desligar o computador
e os/as alunos/as com menos dificuldades, conseguiram usar o paint.

Ao longo de todo o dia, senti-me muito bem acolhida por todos/as os/as
profissionais, desde a coordenadora, a supervisora, a todos/as os/as docentes,

assistentes operacionais, alunos/as e restantes profissionais.
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Apéndice 2 - Consentimento informado - Educadoras da Educacdo Pré-

Escolar e professoras do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Formulario de Consentimento Informado

O meu nome é Rafaela Fernandes e sou estudante do 2.° ano no Mestrado em
Ciéncias da Educag¢do, no dominio da “Avaliacdo e Gestao da Qualidade em Educacao:
Politicas e Praticas” na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP). O estagio curricular que estou a desenvolver tem como
principal objetivo acompanhar o Projeto + Cidadania, recorrendo a dinamizacao,
monitorizacdo e avaliacdo final de atividades disponiveis na plataforma deste
projeto.

A recolha e andlise de dados sera usada para elaborar o relatério de estagio e a
confidencialidade serd assegurada. No final deste estagio, serd produzido um poster
cientifico com o processo e resultados do projeto e tera acesso ao relatdrio de estagio.

O estudo nédo envolve qualquer risco potencial, quer sejam sociais, legais ou
financeiros. Este estudo obteve o parecer favoravel da Comissio de Etica da Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educac¢do da Universidade do Porto.

E inteiramente livre de participar ou ndo neste estudo. Se se voluntariar para
participar, é livre de desistir a qualquer momento sem consequéncias de qualquer tipo.
Também é livre de recusar responder a qualquer pergunta ou de participar numa atividade
especifica. Se decidir ser voluntario/a no estudo, sera convidado/a a responder a um
inquérito por questionario que compreender as suas percecdes sobre o Projeto +
Cidadania.

Se tiver mais alguma questéo relacionada com este estudo, podera contactar:
- Rafaela Fernandes, na condicdo de estudante, através do email
up201909713@g.uporto.pt;

- Professora Doutora Preciosa Fernandes, na condic¢do de orientadora da estudante

que realiza o estudo, através do email preciosa@fpce.up.pt;

-> Professora Doutora Marta Sampaio, na condi¢do de co-orientadora da estudante

que realiza o estudo, através do email msampaio@fpce.up.pt;

Declaro que li e compreendi todos os procedimentos acima descritos. As minhas questfes
foram respondidas de forma satisfatdria e concordo em participar voluntariamente neste

estudo. Foi-me dada uma copia deste formulario de consentimento informado.
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Assinatura:

Data /

95



Apéndice 3 - Inquérito por questionario - Educadoras da Educacdo Pré-
Escolar

Inquérito por questionario - Educadoras Pré-Escolar

O presente inquérito por questionario surge no ambito da realizacdo do estagio
curricular no Mestrado em Ciéncias da Educacao, no dominio da “Avaliacao e Gestao da
Qualidade em Educagédo: Politicas e Praticas”, na Faculdade de Psicologia ¢ de Ciéncias
da Educagéo da Universidade do Porto.

De modo sucinto, este questionario tem como objetivo compreender as suas
percecdes quanto ao Projeto + Cidadania e implementacdo na sua turma. As suas
respostas serdo tidas em consideracdo no planeamento das atividades do referido estagio
curricular para acompanhar e dinamizar o Projeto.

A participacdo neste estudo € voluntaria e podera desistir a qualquer
momento. A confidencialidade sera assegurada e os resultados obtidos apenas serdo
utilizados para fins académicos.

Agradeco, desde ja, a sua disponibilidade e colaboragéo.

1. Por favor, indique qual a sua turma.

2. Quantos/as alunos/as tem a turma?

3. Na turma existe algum/a representante/a de turma? Sim Néo

3.1. Se sim, quem é o/a aluno/a representante?

3.2. Se a sua turma ndo tem nenhum/a aluno/a representante, indique um aluno/a

que poderéa colaborar neste estudo.

4. Os/as alunos/as tém acesso a computador? Sim Néo

41. Se sim, trazem o computador para a escola? Com que

frequéncia?
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5. Usa alguma plataforma digital educativa? Sim Néo

5.1. Se sim, qual/quais plataforma/as utiliza na sua préatica pedagdgica e para que

efeito?

5.2. Se ndo, qual/quais o/os motivo/os pelo/os qual/quais ndo utiliza nenhuma
plataforma digital educativa em contexto de sala de aula?

6. Conhece a plataforma + Cidadania? Sim Néo

6.1. Se sim, ja a utilizou em anos letivos anteriores? Sim Né&o

6.1.1. Se utilizou a plataforma + Cidadania em anos letivos anteriores, por

favor, escreva um breve comentério sobre a sua experiéncia.

7. Esteve presente na(s) sessdo(0es) de formacédo da plataforma? Sim Nao

8. Apresente, por favor, quais considera ser as principais potencialidades da Plataforma

+ Cidadania.
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9. Apresente, por favor, quais considera ser as principais limitacdes da Plataforma +

Cidadania.

10. No estagio curricular que estou a desenvolver, tenciono acompanhar e dinamizar o
Projeto + Cidadania, explorando atividades disponiveis na plataforma + Cidadania com
os/as alunos/as. Quais as suas expectativas quanto ao acompanhamento e dinamizacao do

Projeto + Cidadania?

11. Qual a sua percecdo sobre a implementacao e contributos deste e/ou de outros projetos

semelhantes para o0 processo de ensino aprendizagem em contexto escolar?

Obrigada pela sua colaboracéo.
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Apéndice 4 - Inquérito por questionério - Professoras 1.° Ciclo Ensino Bésico

Inquérito por questionario - Professoras 1.° Ciclo

O presente inquérito por questionario surge no ambito da realizacdo do estagio
curricular no Mestrado em Ciéncias da Educagdo, no dominio da “Avaliagao ¢ Gestao da
Qualidade em Educacao: Politicas e Praticas”, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educacéo da Universidade do Porto.

De modo sucinto, este questionario tem como objetivo compreender as suas
percecdes quanto ao Projeto + Cidadania e implementacdo na sua turma. As suas
respostas serdo tidas em consideracdo no planeamento das atividades do referido estagio
curricular para acompanhar e dinamizar o Projeto.

A participacdo neste estudo é voluntaria e poderd desistir a qualquer
momento. A confidencialidade serd assegurada e os resultados obtidos apenas serdo
utilizados para fins académicos.

Agradeco, desde ja, a sua disponibilidade e colaboracao.

1. Qual o ano que leciona? 1.°ano 2.°ano 3.2ano 4.° ano

2. Quantos/as alunos/as tem a turma?

3. Na turma existe algum/a representante/a de turma? Sim Né&o

3.1. Se sim, quem é o/a aluno/a representante?

3.2. Se a sua turma ndo tem nenhum/a aluno/a representante, indique um/uma

aluno/a que poderéa colaborar neste estudo.

4. Os/as alunos/as tém acesso a computador? Sim Nao

41. Se sim, trazem o computador para a escola? Com que

frequéncia?
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5. Usa alguma plataforma digital educativa? Sim Néo

5.1. Se sim, qual/quais plataforma/as utiliza na sua préatica pedagdgica e para que
efeito?

5.2. Se ndo, qual/quais o/os motivo/os pelo/os qual/quais ndo utiliza nenhuma
plataforma digital educativa em contexto de sala de aula?

6. Conhece a plataforma + Cidadania? Sim Néo

6.1. Se sim, ja a utilizou em anos letivos anteriores? Sim Né&o

6.1.1. Se utilizou a plataforma + Cidadania em anos letivos anteriores, por

favor, escreva um breve comentario sobre a sua experiéncia.

7. Esteve presente na(s) sessdo(0es) de formacédo da plataforma? Sim Nao

8. Na Plataforma + Cidadania estdo disponiveis varias atividades que abordam, entre
outros, contetdos de “Educagao para a Cidadania” e do “Curriculo Local”. Ordene de 1
(muito relevante) a 7 (pouco relevante) as atividades que, na sua opinido, sdo mais ou

menos relevantes para explorar com os/as alunos/as da sua turma.
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Conteudos da plataforma + Cidadania Ordenardela?

Educacdo Ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel

Educacao para a Saude

Floresta

Educacéo para a cidadania
Seguranca Rodoviaria

Oceano

Igualdade e Respeito

Curriculo Local

9. Apresente, por favor, quais considera ser as principais potencialidades da Plataforma

+ Cidadania.

10. Apresente, por favor, quais considera ser as principais limitacdes da Plataforma +

Cidadania.

11. No estagio curricular que estou a desenvolver, tenciono acompanhar e dinamizar o
Projeto + Cidadania, explorando atividades disponiveis na plataforma + Cidadania com
os/as alunos/as. Quais as suas expectativas quanto ao acompanhamento e dinamizagao do

Projeto + Cidadania?
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12. Qual a sua percecdo sobre a implementacao e contributos deste e/ou de outros projetos

semelhantes para o processo de ensino aprendizagem em contexto escolar?

Obrigada pela sua colaboracao.
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Apéndice 5 - Autorizacdo encarregados/as de educacdo das criancgas da

Educacéo Pre-Escolar

Autorizagao Encarregado/a de Educagio

Exmol/a. Sr/a. Encarregado/a de Educacao:

O meu nome é Rafaela Fernandes e sou estudante do 2.° ano no Mestrado em
Ciéncias da Educa¢do, no dominio da “Avaliagdo e Gestdo da Qualidade em Educagao:
Politicas e Praticas” na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da
Universidade do Porto (FPCEUP). O estagio curricular que estou a desenvolver é
orientado pela Professora Doutora Preciosa Fernandes e co-orientado pela Professora
Doutora Marta Sampaio. Neste ambito, tem como principal objetivo acompanhar o
Projeto + Cidadania, recorrendo a dinamizagao, monitorizacéao e avaliacéo final de
atividades disponiveis na plataforma deste projeto.

O Projeto + Cidadania envolvera o/a professor/a e os/as alunos/as turma do/a
seu/sua educando/a que aceitarem participar. Trata-se de um projeto centrado na
utilizagdo/dinamiza¢do de uma plataforma digital educativa que “favorece a realizagao
de atividades dinamicas e ludicas e promove conhecimentos, competéncias e valores que
ajudam as criangas a desempenhar um papel ativo na comunidade”. No ambito deste
projeto irei dinamizar algumas atividades, razéo pela qual solicito a Sua autorizagdo para
gue o seu /sua educando/a possa participar nessas atividades.

Se autorizar a participagdo, o/a seu/sua educando/a € livre de desistir a qualquer
momento sem consequéncias de qualquer tipo. O/a seu/sua educando/a é também livre de
recusar responder a qualquer pergunta ou de participar numa atividade especifica. Se
aceitar que o/a seu/sua educanda seja participante nas atividades que irei
desenvolver, ele/a serd também convidado/a a responder a um questionario que
pretende recolher as percecbes dos/das colegas da sua turma sobre o Projeto +
Cidadania. Essas informacdes serdo uteis para a planificacdo das atividades a
desenvolver com os/as estudantes. No final, sera realizado um grupo de discusséo focal
com todos/as 0s/as representantes das quatro turmas para estes/as alunos/as darem a sua

opinido sobre o desenvolvimento do projeto.
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Os dados obtidos serdo confidenciais e destinam-se exclusivamente a fins
academicos. No final deste estagio, serd produzido um poster cientifico com o processo
e resultados do projeto e um relatério a que tera acesso.

Se tiver mais alguma questao relacionada com o estagio poderd contactar-me

através do email up201909713@q.uporto.pt.

Declaro que li e compreendi todos os procedimentos acima descritos. As minhas
questBes foram respondidas de forma satisfatdria e autorizo o/a meu/minha educando/a a

participar voluntariamente neste estudo. Foi-me dada uma cdpia desta autorizacao.

(Nome do/a aluno/a)

(Assinatura do/a Encarregado de Educacéo)

Data: / /
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Apéndice 6 - Autorizacéo encarregados/as de educacgéo dos/as alunos/as do 1.°

Ciclo Ensino Basico

Autorizagao Encarregado/a de Educagio

Exmol/a. Sr/a. Encarregado/a de Educacao:

O meu nome é Rafaela Fernandes e sou estudante do 2.° ano no Mestrado em
Ciéncias da Educacdo na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP). Estou a estagiar na Escola Bésica de Polvoreira e
pretendo acompanhar o Projeto + Cidadania, recorrendo a dinamizacao,
monitorizacdo e avaliacdo final de atividades disponiveis na plataforma deste
projeto.

O Projeto + Cidadania envolvera o/a professor/a e os/as alunos/as turma do/a
seu/sua educando/a que aceitarem participar. Trata-se de um projeto centrado na
utilizagdo/dinamiza¢do de uma plataforma digital educativa que “favorece a realizagdo
de atividades dinamicas e ludicas e promove conhecimentos, competéncias e valores que
ajudam as criangas a desempenhar um papel ativo na comunidade”. No &mbito deste
projeto irei dinamizar algumas atividades, razdo pela qual solicito a Sua autorizagdo
para que o seu /sua educando/a possa participar nessas atividades.

Se autorizar a participacdo, o/a seu/sua educando/a é livre de desistir a qualquer
momento sem consequéncias de qualquer tipo. O/a seu/sua educando/a € também livre de
recusar responder a qualquer pergunta ou de participar numa atividade especifica.

Se tiver mais alguma questdo relacionada com o estagio podera contactar-me

através do email up201909713@aq.uporto.pt.

Declaro que li e compreendi todos os procedimentos acima descritos. As minhas
questdes foram respondidas de forma satisfatoria e autorizo o/a meu/minha educando/a a

participar voluntariamente neste estudo.

(Nome do/a aluno/a)

(Assinatura do/a Encarregado de Educagdo)
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Data: / /

106



Apéndice 7 - Consentimento informado do/a técnico/a responsavel pelo

Projeto + Cidadania

Formulario de Consentimento Informado

O meu nome é Rafaela Fernandes e sou estudante do 2.° ano do Mestrado em
Ciéncias da Educag¢do, no dominio da “Avaliacdo e Gestao da Qualidade em Educacao:
Politicas e Praticas” na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP). O estagio curricular que estou a desenvolver tem como
principal objetivo acompanhar o Projeto + Cidadania, recorrendo a dinamizacao,
monitorizacao e avaliacdo final de atividades disponiveis na plataforma do projeto.

A recolha e andlise de dados sera usada para elaborar o relatério de estagio e a
confidencialidade ser& assegurada. No final deste estagio, serd produzido um poster
cientifico com o processo e resultados do projeto e tera acesso ao relatdrio de estagio.

O estudo ndo envolve qualquer risco potencial, quer sejam sociais, legais ou
financeiros. Este estudo obteve o parecer favoravel da Comissio de Etica da Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto.

E inteiramente livre de participar ou ndo neste estudo. Se se voluntariar para
participar, € livre de desistir a qualquer momento sem consequéncias de qualquer tipo.
Também é livre de recusar responder a qualquer pergunta. Se decidir ser voluntario/a no
estudo, sera convidado/a a realizar uma entrevista semiestruturada que pretende
compreender as suas percecdes sobre o Projeto + Cidadania e projetos semelhantes
em que esta envolvida. A entrevista serd gravada para posterior transcricdo.

Se tiver mais alguma questéo relacionada com este estudo, podera contactar:

- Rafaela Fernandes, na condicdo de estudante, através do email
up201909713@g.uporto.pt;

- Professora Doutora Preciosa Fernandes, na condic¢do de orientadora da estudante

que realiza o estudo, através do email preciosa@fpce.up.pt;

- Professora Doutora Marta Sampaio, na condi¢é@o de co-orientadora da estudante

que realiza o estudo, através do email msampaio@fpce.up.pt;

Declaro que li e compreendi todos os procedimentos acima descritos. As minhas questdes
foram respondidas de forma satisfatdria e concordo em participar voluntariamente neste

estudo. Foi-me dada uma copia deste formulario de consentimento informado.
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Assinatura:

Data / /
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Apéndice 8 - Guido da entrevista semiestruturada- Técnico/a responsavel pelo

Projeto + Cidadania

Guido da entrevista semiestruturada - Técnico/a superior de educacéo

responsavel pelo Projeto + Cidadania no Municipio

Blocos Tematicos

Objetivos

Formulacédo de perguntas/Topicos

A. Informacdes
gerais sobre a pessoa
entrevistada

- Conhecer o/a
entrevistado/a e 0 seu
trajeto académico e
profissional

- Idade

- Habilitacdes literarias

- Qual o seu cargo/func¢éo?

- Ha quanto tempo exerce esse cargo/funcéo?

- Como foi o seu percurso até chegar aqui?

B. Projeto +
Cidadania

- Informacgdes gerais sobre
0 projeto;

- Contextualizacdo do
projeto;

- Balanco geral sobre a
implementacao do Projeto
+ Cidadania.

- Quando foi criado o Projeto + Cidadania?

- O que inclui o Projeto + Cidadania?

- Quiais os principais objetivos e finalidades deste projeto?
- Tendo em conta a sua experiéncia em anos letivos
anteriores, como descreve a implementacao deste projeto

nas escolas?

C. Avaliacdo da
Plataforma +
Cidadania

- Pontos fortes e aspetos a
melhorar da Plataforma +
Cidadania

- Quiais séo as principais potencialidades/pontos fortes da
plataforma + Cidadania?

- E as principais limitagdes/aspetos a melhorar da
plataforma?

- E realizada a monitorizacdo da implementagdo das
atividades do + Cidadania durante o ano letivo? Se sim, por
quem e de que forma?

- No decorrer do projeto ja existiu algum momento de
avaliacdo dos efeitos ou da satisfagdo dos/as participantes?
Se sim, como foi realizada essa avaliagéo?

- Na sua percecdo, qual a importancia da implementagéo do
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Projeto + Cidadania nas escolas?
- Qual o balanco que faz da implementacdo deste projeto

até ao momento?

- Qual a sua percecdo sobre projetos semelhantes
desenvolvidos em contexto escolar?

D. Outros projetos
semelhantes
desenvolvidos nas
escolas

- Percecao sobre outros | . Quais as principais vantagens/efeitos positivos da
projetos desenvolvidos nas

escolas implementacao destes projetos nas escolas? E limitagdes?

- Destaque quais os maiores desafios na implementagéo

destes projetos.
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Apéndice 9 - Questdes orientadoras para debate - Assembleia 1

Assembleia 1 - Questbes orientadoras para debate
1. Conhecem a Plataforma + Cidadania? (Se ndo conhecem a Plataforma, abro e exploro
com o grupo/turma)
2. Ja usaram a Plataforma + Cidadania? a. Se ja usaram, que atividades costumam fazer?
b. Se ja usaram, o que acham mais dificil?
3. Costumam usar o computador? Em casa e na escola?
4. Como acham que véo ser as sessdes? (Expectativas)
5. O que gostavam que fizesse nas sessoes da Plataforma?
6. (1) Preferem atividades individuais (no computador) (2) atividades em grande grupo
(projetar) ou (3) alternar (umas vezes individual outras projetar as atividades)?
7. Conhecem algum projeto parecido com o + Cidadania? Qual é o projeto e qual a vossa
opinido sobre ele?

8. Querem acrescentar mais alguma coisa?
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Apéndice 10 - Avaliacdo das sessfes da Educacéo Pré-Escolar

Avaliagao das sessoes - Plataforma + Cidadania

Nome:

Turma: Data:
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Apéndice 11 - Avaliacdo das sessdes no 1.° e 2.2 anos do 1.° Ciclo Ensino Bésico

Questiondrio de avaliacio das sessdes da
Plataforma + Cidadania

Com estas perguntas pretendo saber a tua opinido sobre as atividades

que fi

Mome:

Ano:

zemos hoje na Flataforma + Cidadania.

Data:

. Gostaste da sessdo de hoje?

[(ONGc gostei  [JMais ou menos [J Gostei [JGostei muito

. Utilizar a Plataforma + Cidadania é ...

OMuito facil  OFacil O Um pouce dificil [J Muito dificil

. Ao utilizar a Plataforma + Cidadania ...

[ W&o tenho nenhuma duvida.

[ Tenho poucas dividas.

O Porvezes tenho algumas dividas.
O Tenho muitas dividas.

. Na escola, |4 utilizaste a Plataforma + Cidadania?

[ sim [ Nio

. Em casa, j4 utilizaste a Plataforma + Cidadania?

[ sim [ nEo

6. As atividades que fizemos hoje relacionam-se com a matéria

gue aprendeste nos dltimos dias?
[ sim, ja tinha estudado esta matéria.
[ Algumas matérias sim, outras apareceram nas atividades
da plataforma pela primeira vez.
[ Mo, nunca estudei esta matéria.

7. Através das atividades na plataforma, recordo as matérias que

aprendi?
[ Sim CINGo

8. Com as atividades da plataforma, aprendo novas matérias?

3 sim Im RS

9. Tenho mals interesse nas matérias que aprendo?

[ sim [m e

10. Por utilizar o computador para fazer as atividades, sinto-me

mais motivado para aprender?

[ sim I NEo

11. Divirto-me a jogar na plataforma e gosto mais de aprender?

[ sim O néo

12, Queres dizer mais alguma coisa?

Obrigada pela tua ajuda.
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Apéndice 12 - Avaliacdo das sessdes no 3.° e 4.°anos do 1.° Ciclo Ensino Bésico

Com estas perguntas pretendo saber a tua opinido sobre as atividades que

Questiondrio de avaliagdo das sessdes da
Plataforma + Cidadania

fizemos hoje na Plataforma + Cidadania.

Nome:
Ano: Data:
1. Gostaste da sessdo de hoje?
[J N3ogostei  [] Mais ou menos [ Gostei [] Gostei muito
2. Oqueg mais nas atividades desta do?
3. E o que gostaste menos ou poderia ter corrido melhor?
4. Utilizar a Plataforma + Cidadania é ...
[] Muito facil [ Facil [] Um pouco dificil  [] Muito dificil
5. Ao utilizar a Plataforma + Cidadania ...

[C] Nao tenho nenhuma duvida.

[ Tenho poucas duvidas.

[ Por vezes tenho algumas duvidas.
[ Tenho muitas davidas.

Na escola, ja utilizaste a Plataforma + Cidadania?
[ Sim [ Nao

8.

10.

11.

12.

14.

Em casa, j4 utilizaste a Plataforma + Cidadania?

[ sim [ Néo

As atividades que fi hoje rel,
aprendeste nos Gltimos dias?

com a matéria que

[J Sim, ja tinha estudado esta matéria.

[J Algumas matérias sim, outras apareceram nas atividades da
plataforma pela primeira vez.

[ Nao, nunca estudei esta matéria.

das atividades na forma, recordo as matérias que

aprendi?

Jsim [ Ndo

Com as atividades da plataforma, aprendo novas matérias?
[ sim [ ndo

Tenho mais interesse nas matérias que aprendo?

[1sim [ nio

Por utilizar o computador para fazer as atividades, sinto-me mais
motivado para aprender?

[ sim [ Nao

. Divirto-me a jogar na plataforma e gosto mais de aprender?

Csim [ ndo

Queres dizer mais alguma coisa?

Obrigada pela tua ajuda.
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Apéndice 13 - Assembleia de turma 2 - Educacéo Pré-Escolar - Turma A
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Apéndice 14 - Assembleia de turma 2 - Educagdo Pré-Escolar - Turma B
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Apéndice 15 - Assembleia de turma 2 - Educacéo Pré-Escolar - Turma C
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Apéndice 16 - Assembleia de turma 2 - 1.° Ano
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Apéndice 17 - Assembleia de turma 2 - 2.° Ano
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Apéndice 18 - Assembleia de turma 2 - 3.° Ano
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Apéndice 19 - Assembleia de turma 2 - 4.° Ano
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Apéndice 20 - Assembleia de turma 3 - Educacéo Pré-Escolar - Turma A
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Apéndice 21 - Assembleia de turma 3 - Educagdo Pré-Escolar - Turma B
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Apéndice 22 - Assembleia de turma 3 - Educacéo Pré-Escolar - Turma C
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Apéndice 23 - Assembleia de turma 3 - 1.° Ano
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Apéndice 24 - Assembleia de turma 3 - 2.° Ano
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Apéndice 25 - Assembleia de turma 3 - 3.° Ano
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Apéndice 26 - Assembleia de turma 3 - 4.° Ano
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