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1. El presente trabajo debe relacionarse con otro que se publicd hace algunos afnos (Ponce
de Ledon Romeo 2016), en el cual se analizaban con algun detalle, asumiendo una
perspectiva histérica, las caracteristicas metodologicas de los programas de espariol de la
ensefanza secundaria en Portugal. Para esta ocasion, propongo centrar el analisis en los
documentos curriculares de espafiol elaborados para la ensefianza béasica portuguesa; para
ello, me parece que la mirada al pasado es necesaria, pues, como es sabido, el 2 julio de
2021, a través del Despacho n.° 6605-A/2021, fueron revocados los programas hasta
entonces en vigor, estableciendo como referencias curriculares especificas los documentos
de Aprendizagens Essenciais (AE en lo sucesivo) para cada materia. Tomando como punto
de referencia este acontecimiento relevante, un trabajo como el presente debera tener en
cuenta como objetos de estudio: i) el programa para el tercer ciclo de la ensefianza béasica
que estaba en vigor hasta el curso 20/21; ii) los documentos curriculares que se elaboraron, a
finales de la década de 2000, para el segundo ciclo (iniciacion) de la ensefianza basica y para
el tercero (continuacion); iii) los documentos curriculares actualmente en vigor (esto es: los de
AE).

2. El andlisis de estos documentos debe llevarse a cabo, desde mi punto de vista, con arreglo
a diversos factores, entre los cuales destaco: i) la integracion de la materia de espafol en la
estructura curricular de la ensefianza basica y su contexto legislativo; ii) el encuadramiento
metodoldgico de los documentos, asi como otros aspectos relacionados con la toma de
decisiones del programador —obras de referencia de las que emana, coherencia entre estas
ultimas y los aspectos del programa mas importantes, etc.—; iii) la evolucion, desde una
perspectiva historica, de los programas de un mismo ciclo de estudios; iv) por ultimo, la
relacion entre los diferentes programas del mismo ciclo de estudios o de diferentes, dado que
los documentos curriculares objeto del presente estudio guardan una estrecha relacion textual
con sus congéneres de la ensefianza secundaria. En este trabajo me detendré especialmente
en los dos primeros factores. La publicacion de los documentos de orientacion curricular de
espanol para la ensefianza basica puede esquematizarse en la siguiente tabla:

Ciclo 1997 2008 2009 2011 2018
5.°/6.° [Mat. Apoio
20 Inic. progr. 2.°
Ensino ciclo]
LR 7.°/8.°/9.° 7.°/8.°/9.° 7.°/8.°/9.°
3.2 Inic. Cont. Inic.

3. Por lo que se refiere al primer factor que se acaba de indicar, puede decirse que los
programas estudiados constituyen, en los momentos en los que se homologan y se publican
los primeros documentos (1997 para el de tercer ciclo de iniciacion y 2008/2009 para los de
segundo ciclo —iniciacion—y de tercer ciclo —continuacion—), la culminacion de la integracion
del espanol en la ensefianza de lenguas extranjeras en el curriculo de la ensefanza basica,
preceptuado en el Decreto-Lei n.° 286/89, publicado el 29 de agosto de 1989; concretamente,
en el Capitulo Il (dedicado a la organizacion curricular), Articulo 5.°, Apartados 1.°, 2.°y 3.°
(correspondientes a la integracion curricular de las lenguas extranjeras en la Ensefianza
Basica). En estos apartados (especialmente en el segundo y tercero), se prescribe el inicio de
la ensefianza de una lengua extranjera en el segundo ciclo y, en el tercero, la posibilidad de
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iniciar una segunda lengua:

Artigo 5.°

Linguas estrangeiras
1 - No 1.° ciclo do ensino basico podem as escolas, de acordo com os recursos disponiveis,
proporcionar a iniciagéo de uma lingua estrangeira, na sua realizagéo oral e num contexto ludico.
2 - No 2.° ciclo do ensino bésico inicia-se a aprendizagem de uma lingua estrangeira curricular.
3 - No 3.° ciclo do ensino basico, todas as escolas proporcionarao aos alunos a oportunidade da
iniciacdo a uma segunda lingua estrangeira curricular.
4 - No ensino secundario, € obrigatéria a inscricdo numa segunda lingua estrangeira curricular
qguando, no ensino basico, tiver sido estudada apenas uma Unica lingua estrangeira curricular.

Conviene subrayar que, de acuerdo con dichas directrices, la publicacién de los programas
de espafol de segundo ciclo de iniciacidbn y de tercer ciclo de continuacién implica la
integracion, como decia, de esta lengua en el curriculo, al mismo nivel que las restantes
lenguas extranjeras habitualmente ofertadas en la ensenanza publica portuguesa (inglés,
francés y aleman), cuyos programas cubrian, ya desde 1991, todo el espectro curricular de la
ensefianza béasica con arreglo al Decreto-Lei que acabo de citar. Queda por mencionar, a
este respecto, que dicha integracioén del espanol en el segundo ciclo de la ensefianza basica
se vio truncada a raiz de la publicacion del Decreto-Lei n.° 139/2012 del 5 de julio, en cuyo
articulo 9.° se determinaba la introduccion de la materia de inglés como asignatura obligatoria
en el segundo ciclo de la ensenanza basica y se relega el inicio del aprendizaje de la segunda
lengua extranjera al tercer ciclo. Esta situacion fue, teéricamente, rectificadal?! por el Decreto-
Lei n.° 55/2018 del 6 de julio, si bien, en la practica, a pesar de haber estudiantes de espariol
en el segundo ciclo de la ensenanza basica —en el curso 2019-20, el alumnado de espafiol en
dicho ciclo ascendia a 1784 (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional 2022: 278)—,
no se dispone, en la actualidad, de documentos curriculares en vigor.

En cuanto a los documentos de AE, publicados en 2018, estos poseen un encuadramiento
legal en el ya citado Decreto-Lei n.° 55/2018, en cuyo Articulo 17.°, Apartado 2.°, se afirma
que:

constituem orientacdo de base, para efeitos de planificagéo, realiza¢do e avaliagdo do ensino e da
aprendizagem, em cada ano de escolaridade ou de formagdo, componente de curriculo, area
disciplinar, disciplina ou UFCD [i.e. unidade de formagao de curta duragao].

Esta disposicion se complementé con la homologacién de dichos documentos a través del
Despacho n.° 6944-A/2018 del 19 de julio y culmind, como ya se ha mencionado, el 6 de julio
de 2021, por obra del Despacho n.° 6605-A/2021, con la revocacion de los programas en
vigor hasta esa fecha. Por ello, en lo que se refiere al espafiol en la ensenanza basica y en la
secundaria, como en las restantes materias, los Unicos documentos de orientacion curricular
son, en la actualidad, los de AEI.

[2] De la lectura de las Matrizes curriculares-base que constan en los Anexos |y Il de dicha disposicion legislativa se deduce que la
lengua extranjera diferente al inglés, de integrarse en el plan curricular de la escuela, seria en el componente de Oferta
Complementar, “destinada a criagdo de novas disciplinas, com identidade e documentos curriculares proprios” (Decreto-Lei n.°
55/2018, Articulo 13, Apartado 9)

Bl En la introduccion de los AE relativos a la materia de espafol, se puede inferir que tales documentos se elaboraron como
complemento a otros documentos reguladores (cf., por ejemplo, el de 9.° de ensefianza basica [Diregdo-Geral da Educagdo 2018a:
1]); ello lo confirm6 un correo electronico, que, el 19 de julio de 2021, la direccion de APPELE —asociacion profesional que participd en
la definicion de los AE— envi6 a sus asociados.
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4. En lo que toca al segundo factor antes aludido (esto es: el encuadramiento metodologico
de los documentos normativos), es necesario detenerse, por su innegable importancia para la
materia de espanol en la ensefianza basica portuguesa, en el Programa de lingua estrangeira
— Espanhol —. 3.° ciclo, publicado en 1997 y elaborado, muy probablemente —pues se publicé
sin nombre del autor—, por Juliana Ortegal4l —asesora linguistica, en la década de los noventa,
de la Consejeria de Educacion de la Embajada de Espana en Portugal-. Antes de nada,
puede afirmarse que, tanto en lo que se refiere a la fundamentacion metodolégica, como a la
estructura general y a la elaboraciéon de los diversos componentes del programa —obijetivos,
contenidos, evaluacion...—, se basa, adaptandolo, en el Programa de lingua espanhola. Nivel
inicial (Ministério da Educacao 1994) —elaborado para “aplicacdo em regime de experiéncia
pedagogica” en la ensefianza secundaria, para el curso 1994/1995—. Dichos documentos —
como, por otro lado, todos los que se publicaron en los anos noventa (Ponce de Ledn Romeo
2016: 145-148)— se elaboran en torno a la metodologia comunicativa y parecen tener como
referencia Un Nivel Umbral, version espafola del Threshold-Level, que se publico por primera
vez en 1979 y casi 30 anos después (en 2007) en la Biblioteca Histérica de marcoELE.
Reuvista de Didactica de Esparol Lengua Extranjera. Esta obra de referencia —y el enfoque en
el que se encuadra— se menciona explicitamente en el programa de 1997, al inicio del
capitulo sobre las orientaciones metodologicas. Presento, a modo de ilustracion, el pasaje
integrado en la introduccién:

“Un Nivel Umbral” indica que o nivel padréo nao é, necessariamente, 0 mesmo para todos os
alunos, mas que cabera a cada professor, de acordo com as propostas do programa e, tendo em
conta as necessidades dos alunos, os recursos disponiveis e a sua propria personalidade, adaptar
as metodologias adequadas aos diferentes publicos. Daqui se infere a necessidade de o profesor
utilizar metodologias activas, centradas no aluno, no sentido de o transformar no construtor da sua
prépria aprendizagem. Para tal, o profesor devera deixar bem claro ao aluno os objectivos a atingir
nas diferentes etapas, os métodos e as estratégias adoptadas, para que ele possa gradualmente
conquistar a autonomia na aprendizagem da Lingua Espanhola, que se pretende extensivel as
restantes disciplinas e, mais tarde, Ihe permita continuar ele proprio a tarefa de aprender a aprender
(Ministério da Educagao 1997: 29).

Este predmbulo resume y adapta la informacion registrada en el capitulo | de Un Nivel Umbral
(Slagter 2007 [1979]: 1-2), muy especialmente en lo que atafie la reflexién-accién por parte
del profesor sobre las diferentes necesidades y los diferentes ritmos de aprendizaje de cada
uno de los alumnos. Pero también el pasaje adelanta diferentes aspectos indisociables que
caracterizan el programa —o, mejor, los programas publicados en los noventa: i) la pedagogia
centrada en el alumno; ii) el enfoque constructivista como base psicologica para el
aprendizaje de lenguas; iii) el énfasis en el “aprender a aprender” y, consecuentemente, en el
desarrollo de la autonomia del alumno en el aprendizaje. A estos aspectos centrales, se
afnade un capitulo sobre la evaluacidn en el que se enfatiza la evaluacion de tipo formativo
(Ministério da Educacéo 1997: 32-36).

Como se ha adelantado y se ha mostrado en el pasaje reproducido antes, el paradigma
metodologico sobre el que se estructuran los documentos normativos es el enfoque
comunicativo, por lo que, de forma coherente, el objetivo global es el desarrollo de la
competencia comunicativa: “O desenvolvimento da competencia comunicativa atinge-se
integrando todos os conteudos de comunicacao oral e escrita” (Ministério da Educacao 1997:
29). Sentado este supuesto, se organizan los contenidos en tres bloques (procedimientos,

1 De los cuatro programas publicados en la década de los noventa, Juliana Ortega solo aparece como autora del de nivel inicial para la
ensefianza secundaria, publicado en 1999. No obstante, dada la estrecha relacion textual entre estos documentos, podemos deducir que fue
la entonces asesora linglistica de la Consejeria de Educacién de la Embajada de Espana en Portugal quien se ocup6 de su redaccion.
Sobre ello, José Ledn Acosta, en comunicacion personal, observa que Juliana Ortega “fue de hecho la autora [del programa de tercer ciclo
de ensefanza secundaria], aunque su nombre no haya quedado consignado”.
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actitudes y conceptos) y cada uno de estos en seis dominios, que tienen que ver con lo que,
antes de la publicacion en espanol del Marco Comun Europeo de Referencia (2002) (en lo
sucesivo MCER) —y a pesar de la designacién que, ya en 1979, se le daba en Un Nivel
Umbral: “actividades linguisticas” (Slagter 2007 [1979]: 16-17)—, habitualmente se conocia
como macrohabilidades o macrodestrezas linguisticas (comprension y expresion orales, y
comprension y expresion escritas), asi como con el dominio linguistico y el sociocultural:

A necessidade de assegurar um desenvolvimento integral do aluno, torna pertinente considerar
outros aspectos que contribuem para esse desenvolvimento, i. €., as capacidades, as atitudes e os
valores.

Os conteudos (conceitos, procedimentos e atitudes) foram estabelecidos para cada um dos
dominios:

Compreensao oral;

Expresséao oral;

Compreensao escrita;

Expressao escrita;

Reflexao sobre a lingua e a sua aprendizagem;

Aspectos socio-culturais (Ministério da Educagao 1997: 9).

De dicha organizacidén se puede subrayar la matriz constructivista a la que se ha aludido
anteriormente y que, como hemos visto, se explicita en diversas ocasiones en el
programa. Por lo que se refiere al establecimiento de las areas transversales, ademas de
ser consecuencia del enfoque subyacente, creo que nos ofrece una idea mas 0 menos
clara de la organizacién curricular que propone la autora, aprovechando parcialmente los
inventarios que aparecen en Un Nivel Umbral —en concreto, los de las funciones
linguisticas— y que, en el programa de 1997, aparecen como anejos a la dimension de la
reflexion sobre la lengua y su aprendizaje. Pero este componente, desde el punto de vista
de la organizacion curricular, parece ser subsidiario, dado que esta integrado en los
conceptos. Puede, por ello, afirmarse que la matriz metodolégica que se aplica a la
organizacion curricular es el del programa basado en competencias (o, en inglés, Skill-
based Syllabus” [Krahnke 1987: 49-55] o Competency-based Instruction [Richards 2013:
24-25]).

Por lo que se refiere a los programas homologados para el segundo ciclo (iniciacion) y
para el tercer ciclo (continuacién) de ensefanza basica, publicados en 2008 y 2009
respectivamente, y firmados por Marta Fialho y Teresa Montes Izco, me parece que su
analisis debe centrarse, como decia antes, en su relacion con los documentos normativos
y de referencia —en este ultimo caso, con el ya aludido MCER, salidos a la luz hasta la
fecha en la se elaboraron los programas. En cuanto a la primera cuestion, creo necesario
determinar en qué medida se aproxima o se aleja, en términos metodologicos y
estructurales, del programa para el tercer ciclo de la ensefanza basica (iniciacién) de
1997, o de los programas para la ensefianza secundaria, publicados entre 2001 y 2006 y
coordinados por Sonsoles Fernandez (Ponce de Ledn Romeo 2016: 148-151). Un
analisis de la estructuracion de los contenidos (o mas precisamente, como las autoras
indican, “objectivos especificosl®!, conteudos / competéncias” [Fialho & Montes Izco 2008:
4-32; Fialho & Montes Izco 2009: 7-40]), cuyo esquema se reproduce a continuacion:

151 Las autoras, en la determinacion de tales “objectivos especificos”, se basan, como ellas mismas explicitan (Fialho & Montes Izco
2008: 6; Fialho & Montes Izco 2009: 8), en la propuesta de Sonsoles Fernandez (2003), defendida también por esta autora afios antes
(Fernandez 2001: 29-30). Dicha propuesta no es consensual: otras autoras asumen estos “objetivos comunicativos” como (lo que en
mi opinién son) contenidos funcionales (Estaire 2009: 44-45).
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- Competéncias comunicativas:
Expresséao oral;

Compreensao auditiva;

Compreensao da leitura;

Expressao escrita.

- Competéncias linguisticas:
Gramatica;

Léxico;

Cultura — Areas tematicas de interesse

permite concluir que, respecto del programa de 1997, las autoras proceden a una
reorganizacion, alejandose del esquema tripartito (conceptos, procedimientos, actitudes)
presente en la matriz curricular de dicho documento normativo, y aproximandose a la
propuesta presentada por Sonsoles Fernandez en los programas de espanol para la
ensefianza secundaria coordinados por Sonsoles Fernandez y homologados entre 2001 y
200418 (Ponce de Ledn Romeo 2016: 150). No obstante, hay que sefialar que también se
aprecia cierto distanciamiento en relacion con estos ultimos documentos curriculares, en
cuanto a la estructura reproducida de los contenidos, en tanto en cuanto, en los programas
firmados por Marta Fialho y Teresa Montes lIzco, se elimina el eje de la autonomia en el
aprendizaje —si bien ciertos aspectos relacionados con esta area aparecen encuadrados en
otros dominios—. Esta decision quiza se debe a una preocupacion por adaptar los contenidos
programaticos a las capacidades de los estudiantes del segundo y tercer ciclos de la
ensefianza basica.

Por lo que se refiere a la base metodoldgica, parece que los programas de Fialho y Montes
Izco se basan en el enfoque por tareas, si bien las autoras renuncian a elaborar un programa
netamente procesual. Ello se puede detectar en la caracterizacion del alumno como “agente
social” —en la linea del MCER—, tal como se indica en la introduccién al programa para el
tercer ciclo de ensefnanza basica (continuacion):

O programa de Espanhol, nivel de continuagéo, para os 7.°, 8.° e 9.° anos do 3.° ciclo do Ensino
Baésico, parte do nivel A2.2 iniciagéo para chegar aos objectivos do nivel avancado B1 — utilizador
independente, descritos no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) e
pretende orientar o professor na concretizagdo dos mesmos.

Ha conteldos que sdo abordados nos trés anos mas nao sao tratados da mesma forma, dado que
uma nogao que pode ser iniciada no 7.° ano sera muito mais desenvolvida no 9.° ano. Havera entao
aspectos que, sendo coincidentes nas diferentes competéncias, se vao consolidando e
aprofundando durante os trés anos do ciclo.

Por outro lado, as caracteristicas do programa sdao semelhantes as do 5.° e 6.° ano em termos de
distribuicéo e enfoque. Segue-se um modelo descritivo centrado na acgéo, onde se consideram os
utilizadores da lingua em geral e os alunos que aprendem uma lingua como “agentes sociais”. Os
actos de fala dao-se em actividades linguisticas que se integram num contexto social mais
abrangente onde s&o também relevantes aspectos cognitivos e emocionais, assim como 0s
aspectos linguisticos e extralinguisticos da comunicagcdo e as caracteristicas e competéncias
individuais dos participantes no processo comunicativo.

As competéncias gerais e as competéncias comunicativas do QECR também s&o contempladas.
No primeiro grupo encontram-se 0s conhecimentos declarativos, as aptidées, a competéncia
existencial ou a capacidade de aprender e entre as comunicativas, as competéncias linguisticas, as
sociolinguisticas e as pragmaticas (Fialho & Montes Izco 2009: 1),

16] No tengo en cuenta aqui los programas que se homologaron para el ensino recorrente en 2005 y 2006.
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y también, con mayor claridad, en la propuesta de tareas que presentan las autoras en la
parte final de los programas (Fialho & Montes Izco 2008: 39-50; Fialho & Montes Izco 2009:
49-66).

Por lo que se refiere al documento de referencia que se adopta para la planificacion curricular,
como muestra el fragmento que se acaba de reproducir, los programas de Marta Fialho y
Teresa Montes Izco —como, por lo demas, los coordinados por Sonsoles Fernandez para la
ensefnanza secundaria—, se basan de forma clara en el MCER —en la linea, por otro lado, de
todos los programas de lenguas extranjeras, incluido el de portugués como lengua segunda,
publicados en Portugal, para las ensefanzas basica y secundaria, a partir de 2001—. Es
verdad, con todo, que se descartan, en la organizacion de los objetivos especificos y
contenidos, la propuesta que se presenta en el MCER, relativa a lo que, en la traduccion
espafnola del Common European Framework of Reference for Languages (2001), se designa
como “actividades comunicativas de la lengua” (Consejo de Europa 2002: 60-90); me refiero
al hecho de que las autoras, talvez debido al peso de la tradicion didactica y del disefio
curricular, no asumen la interaccion ni la mediacibn como actividades de comunicacion
auténomas, integrandose estas en las cuatro comunmente aceptadas hasta la aparicion del
MCER.

En la historia (reciente) de la planificacién curricular de la materia de espanol en Portugal,
podemos establecer una tercera sincronia, correspondiente a la elaboracion y homologacion,
en 2018, de los ya referidos documentos de AE). Como en los otros documentos normativos
analizados en el presente trabajo, su fundamentacién metodoldgica puede estudiarse en dos
planos: i) los documentos de orientacion curricular y de referencia en los que se basan los
programadores Y ii) las observaciones de indole metodoldgica vertidas en dichos documentos
(especialmente, en la introduccién). En lo que atafie al primer plano, se observa una mayor
amplitud de miras, en tanto en cuanto estos documentos emanan de uno general en cuanto a
las areas que abarca —si bien especifico para el contexto educativo portugués—, como en
efecto es el Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Oliveira Martins [coord.]
2017), homologado en el Despacho n.° 6478/2017 de 9 de julio, asi como de materiales
especificos para la ensefianza de lenguas segundas y extranjeras, pero de ambito de
actuacion general, como es el ya mencionado MCER, o el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (Instituto Cervantes 2006); se explicita, asimismo, la relacion con el entonces
programa de espafol en vigor (de 1997) —cf. por ejemplo el texto para 7.° de ensefianza
basica (Direcao-Geral da Educacao 2018b: 1)—, medida esta que evidencia (en mi opinion) el
caracter complementario de los AE. Por lo que toca al segundo plano, en la introduccién se
torna explicito, en la linea de los anteriores programas (sobre todo de los que se publican en
la primera década de este siglo) el enfoque orientado a la comunicacién y, en la medida de lo
posible, a la accién (esto es: al enfoque por tareas o por proyectos):

[...] entende-se que a gestdo dos objetivos de aprendizagem deve ser realizada desde uma
abordagem comunicativa, isto &, para usar a lingua em contexto e, sempre que possivel,
desenvolvida através da negociacao e realizacéo de tarefas e projetos significativos para discentes
e docentes (2018: 2).

Otro enfoque que se realza en la introduccion es el del aprendizaje intercultural (Direcéo-
Geral da Educacao 2018b: 5), cuya importancia se concreta en uno de los dominios (el
Intercultural) en los que, junto con el comunicativo y el estratégico, se organiza la
Operacionalizagdo das aprendizagens essenciais. Esta propuesta de estructuracion es el

[7l Estos textos de orientacion curricular se publicaron, entre julio y agosto de dicho afo, para los niveles de espafol tanto de ensefanza
basica como de ensefianza secundaria. En este trabajo solo me detendré (y muy brevemente) en los AE relativos a la ensefianza basica.
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resultado, como se adelanta al inicio de la introduccion, de la conjugacién de diversos
documentos de referencia; especialmente relevantes parecen el MCER (en su version de
2002)) y el ya referido Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, en tanto en
cuanto la informacion que se presenta se ajusta a los descriptores de estos documentos. La
propuesta de la Operacionalizagdo puede esquematizarse como sigue:

Organizador AE: conhecimentos, Acles estratégicas de Descritores do Perfil
(Dominio) capacidades e atitudes | ensino para o perfil dos | dos alunos
(O aluno deve ficar alunos
capaz de:) (Exemplos de acbes a
desenvolver na
disciplina)

Comunicativa

- Compreenséo auditiva
e audiovisual

- Compreenséo escrita
- Interacéo oral

- Producéo oral

- Interagéo escrita

- Produgéo escrita

Intercultural

Estratégica

Del esquema reproducido podemos realizar algunas consideraciones: la primera se relaciona
con un mayor acercamiento a la propuesta de actividades de comunicacion contenida en el
MCER, si bien aun esta ausente, en la estructuracién del dominio comunicativo, la actividad
de la mediacionl®l. Otra consideracién tiene que ver con la forma en la que se explicitan los
“conhecimentos, capacidades e atitudes” —que se podria relacionar con la organizacion de
contenidos del programa de 1997: conceptos, procedimientos y actitudes—: el hecho de
formularse a través del enunciado “o aluno deve ficar capaz de...” nos da una idea de que lo
que se esta presentado no son contenidos sino objetivos, 1o que no era un problema, en
2018, dado el caracter “subsidiario” de los AE —respecto del programa de 1997-... hasta
septiembre de 2021, momento en el que pasaron a ser los unicos “programas” oficiales.

8] En el afio de la homologaciéon de los AE, El Consejo de Europa divulgé el Common European Framework of Reference for
Languages: learning, teaching, assessement. Companion volume with new descriptors. Dicho volumen no parece que se haya tenido
en cuenta en la elaboracion de aquellos —hecho este que se justifica, en mi opinién, por la aparicion casi simultanea de unos y otro—.
Sobre esta circunstancia, José Leon Acosta, en comunicacion personal, observa que “[alJunque la edicion definitiva del Companion
Volume solo fue publicado en 2020, en 2018 [...] habia salido una versién preliminar en inglés que utilizamos ya en la etapa final de
redaccion. No se hizo siguiendo el esquema propuesto por esa reedicion del MCER (mediar textos, conceptos y comunicacion), pero
si se espigaron algunas de las ideas y descriptores contenidos en lo que luego seria la edicién definitiva”. EI Companion volume el
Consejo de Europa, como indica José Leon Acosta, lo publico en 2020 y de dicha edicion el Instituto Cervantes sacé a la luz una
traduccion al espafol en 2021.

1] Esta observacion se refiere a los AE para la ensefanza bésica; por lo que se refiere a los documentos congéneres de espafol para

la ensefanza secundaria, hay que subrayar que la actividad de mediacion, en sus vertientes oral y escrita, forma parte del esquema
general del dominio comunicativo. Agradezco esa precision a José Lebn Acosta.
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5. De todo lo dicho se pueden extraer algunas conclusiones generales: la primera se concreta
en el hecho de que la elaboracion de los documentos de orientacion curricular analizados
refleja la evolucion didactica de la ensefianza del espafiol en la ensefianza basica
portuguesa, a la sombra de los documentos de referencia generales para la ensefanza de
lenguas extranjeras (Un nivel umbral o el MCER en su version de 2002, segun los
programas), 0 especificos para la ensefianza del espafol (como es el caso del Plan
Curricular del Instituto Cervantes en los documentos de AE). Otra conclusidn tiene que ver
con la planificacion curricular de la materia de espafnol en la ensefianza basica portuguesa;
me refiero en concreto al hecho de que la elaboracion y la homologacién de estos textos
normativos (para la ensefianza basica, pero también para la secundaria) por parte del
Ministério da Educagéo son la manifestacion de la integracion del espanol en la ensefianza
portuguesa de grado medio, al mismo nivel que el aleman o el francés —el inglés esta, en la
matriz curricular de la ensefanza bésica, en un nivel diferente—. Debido a la decisién
adoptada en el Despacho n.° 6605-A/2021, en el que se asumen los AE como “referenciais
curriculares” practicamente exclusivos, podriamos pensar que los programas anteriores ya
son documentos “muertos” e inservibles. No deberia ser asi. Hemos visto que los programas
tienen en consideracion, para su elaboracion, documentos de referencia de variada indole;
creo que los programas publicados a finales de los noventa y en la primera década de este
siglo deben ser asumidos, ahora, como textos de referencia, en un contexto curricular —
conviene subrayarlo— en el que los contenidos aparecen de forma implicita, diluidos en los
objetivos de aprendizaje de los AE. Por ello, me parecen todos estos documentos —los que
estan en vigor y los que no—, en la actualidad, utiles y valiosos para la programacion docente
(y para la historia de la ensefanza del espafiol en Portugal).
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