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Resumo

Contrariamente ao que tem acontecido noutras latitudes, o modelo liberal de
cooperacdo ndo tem surtido o efeito desejado na maioria dos paises do continente
africano, SGo Tomé e Principe € um desses casos. Mesmo ap6s o colapso da Unido
Soviética e o desaparecimento de um modelo politico, social e econdmico divergente
do liberalismo, as promessas de uma economia de mercado que levariam ao
desenvolvimento tém sido falaciosas.

Mais, parte dos apoios externos para o desenvolvimento tém gerado mais
pobreza, pois varios projetos tém sido mais impostos que negociados e articulados com
as pessoas que vivem nas comunidades e as sentem como mais ninguém e, por isso,
falham.

Por sua vez os dirigentes politicos santomenses ndo tém conseguido gizar um
verdadeiro plano de desenvolvimento para o pais, pelo contrario, de financiamento
externo em financiamento externo, acabam por gastar os parcos recursos em busca de
uma solucdo que ndo aparece.

No entanto, essa mesma coopera¢do internacional, bilateral e multilateral,
Portugal incluido, tem possibilitado o desenvolvimento de muitos setores como a saude
e a educacdo delegando a tarefa de operacionalizar em Organizagdes, grande parte, Ndo
Governamentais. Entre estas esta a Igreja Catdlica que inserida nas comunidades sente
como seus os problemas que afetam as mesmas.

O Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba é um caso que demonstra que
a lgreja Catdlica pode ser eficaz na cooperacdo para o desenvolvimento e que a Doutrina
Social da Igreja é viavel e aplicavel.

Especificamente esse impacto é substancial no desenvolvimento da educacgdo, no
pré-escolar, basico, secundario e, agora, universitario no distrito de Lemba. Resta saber

se 0 mesmo é replicavel.

Palavras-chave: Cooperacao, Desenvolvimento, Educacdo e Igreja Catdlica

10



11



Abstract

Contrary to what has happened in other latitudes, the liberal model of cooperation
has not had the desired effect in most countries on the African continent, S0 Tomé and
Principe is one such case. Even after the collapse of the Soviet Union and the
disappearance of a political, social and economic model that diverged from liberalism,
the promises of a market economy that would lead to development have been
fallacious.

Moreover, part of the external support for development has generated more
poverty, as several projects have been more imposed than negotiated and articulated
with the people who live in the communities and feel them like no one else, which is
why they fail.

In turn, Sdo Tomé political leaders have not been able to draw up a true
development plan for SGo Tomé and Principe, on the contrary, from external funding to
external funding, they end up spending scarce resources in search of a solution that does
not appear.

However, this same international, bilateral and multilateral cooperation, including
Portugal, has enabled the development of many sectors such as health and education,
delegating the task of operationalizing it to Organizations, most of them Non-
Governmental. Among these is the Catholic Church, which, inserted in the communities,
feels the problems that affect them as its own.

The “Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba” is a case that
demonstrates that the Catholic Church can be effective in cooperation for development
and that the Social Doctrine of the Church is viable and applicable.

Specifically, this impact is substantial in the development of education, whether
in pre-school, basic, secondary and, now, university in the district of Lemba. It remains

to be seen whether it is replicable.

Key-words: Cooperation, Development, Education and the Catholic Church
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Glossario

Dobra - moeda santomense, indexado ao euro, na paridade de 24,5 dobras cada euro.

No mercado paralelo esse valor oscila entre as 25 e 26 dobras.
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Introducao

Esta tese resulta de um percurso pessoal e profissional, em parte individual e em
parte coletivo, que procura responder a um problema relativo a cooperagdo para o
desenvolvimento em S3o Tomé e Principe, de uma forma particular no campo da
educacdo, procurando entender qual o papel que as instituicbes catodlicas
desempenham nesse desiderato.

O nosso percurso de vida sempre esteve ligado de uma forma ou outra a Igreja
Catodlica e a atividades com ela relacionadas e foi, nesse ambito, que entramos em
contacto com, primeiro, o voluntariado e, posteriormente, com a cooperacdo. E foi
nessa esfera de acdo que abracamos a realidade africana, primeiro Angola e depois Sdo
Tomé e Principe, paises onde estivemos ao servico de um projeto denominado Casa
Claret.

Por outro lado, meu o percurso profissional sempre esteve ligado a educacao,
fundamentalmente, enquanto docente do ensino secundario em escolas publicas
portuguesas.

O encontro destas realidades em S3o Tomé e Principe, a educacao, a cooperacao
e a lgreja Catodlica, provocou-nos interrogacdes, pois provenientes daquilo que se
apelidou de norte global o choque com a realidade do sul global ndo nos deixou
indiferente.

De facto, sabemos que o mundo é composto por realidades econdmicas e sociais
distintas, sem referir as culturais e mesmo politicas. Essa distincdo econdmica e social
levou, ao longo do tempo a tentativas de categorizacdo, sendo a mais atual a divisdo
entre um norte global e um sul global, que descreve a disparidade entre os paises da
Europa, América do Norte, Australia (e Nova Zelandia) e Japdo, denominados de norte
global, e os outros paises da América Latina, Africa e Asia.

Teoricamente esta divisdao reflete a desigualdade econdmica, social e politica
entre estes dois mundos, sendo que um, o norte global, caracteriza-se por altos niveis
de desenvolvimento, uma boa rede de infraestruturas, instituicdes politicas estaveis,
acesso a servicos como a educacdo e salde além de baixos niveis de corrupgdo, e o

outro, sul global, caracteriza-se pelos grandes desafios provocados pela pobreza, falta

19



de infraestruturas, instabilidade politica, dificuldade no acesso aos servicos de saude e
educacdo além de elevados niveis de corrupcdo. Saliente-se, no entanto, que no norte
global existem ilhas de sul global, regides estruturalmente pobres, com dificuldade no
acesso a servicos de salide e educacdo, marcadas pela corrupgao, e no sul global existem
ilhas de desenvolvimento tecnoldgico, com elevados niveis de educacdo e saude e
estaveis politicamente, mormente os denominados tigres asiaticos (Coreia do Sul,
Taiwan, Singapura e Hong-Kong).

No entanto reconhecer que existe uma divisdo ndo significa que ndo exista
espaco para a colaboracdo e, fundamentalmente, cooperacdo entre ambas as partes. A
cooperacdo é fundamental para enfrentarmos desafios que sdo hoje globais e ndo
apenas locais, como as questGes econdmicas, as altera¢bes climaticas, a instabilidade
politica ou mesmo conflitos armados que provocam fendmenos de massa como as
migracoes forcadas. E nem os muros que se constroem, caso dos Estados Unidos da
América, ou a vastiddo dos mares, caso da Europa, impedem essas levas de emigrantes
para as quais a maioria dos paises ndo estdo preparados.

E, por isso, importante desenvolver ou, se preferirmos, continuar a desenvolver
politicas na area da cooperacdo, que sejam geradoras de ideias e de decisOes
importantes nas areas mais desfavorecidas do mundo, que procurem resolver os
principais problemas que ao longo da histéria tém afetado a humanidade, como a
pobreza e as desigualdades sociais.

Uma das areas da cooperag¢do que, a nosso ver, é fulcral, é a educacdo. O
empoderamento do sistema educativo dos paises, do dito sul global, podera
impulsionar, localmente, solucdes inovadoras para os problemas enfrentados por esses
mesmos paises. Mais do que importar solugdes aplicadas noutros contextos que muitas
vezes, sao apenas réplicas e que ndo obtém sucesso, visto ndo estarem adaptadas a
realidade local, é preciso estimular o engenho local.

Esse foi um dos nossos choques pois, ao depararmo-nos com a realidade da
cooperagcdo em S3o Tomé e Principe, verificamos o nimero elevado de projetos
abandonados. Estes ndo tinham sido elaborados, tendo em conta a realidade social,

cultural e mesmo econdmica local. Podemos quase afirmar que foram projetos
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elaborados a partir de uma relacdo desigual, em que os financiadores, do dito norte
global, decidiram quais e onde os projetos seriam estabelecidos, sem estabelecer um
didlogo aberto, uma participacao inclusiva junto das comunidades locais.

Nesse sentido comegamos a delinear uma area de estudo, a cooperacdo para a
educacdo, ou melhor, a cooperacdo para o desenvolvimento da educacdo, tendo em
conta o0 nosso percurso pessoal e profissional.

Porém, essa realidade é demasiado abrangente para um trabalho de mestrado.
Por isso, propusemo-nos especificar uma realidade espacial e, nesse sentido, decidimo-
nos por S3o Tomé e Principe, embora tenhamos focado a nossa atencdo
primordialmente na ilha de Sdo Tomé. Da mesma forma decidimos estabelecer uma
baliza temporal. Ndo sendo uma barreira intransponivel estabelecemos o periodo dos
primeiros 20 anos do século XXI. Como ator da cooperacdo, apontamos, por motivos
pessoais, a Igreja Catdlica. Mesmo assim, continudvamos a ter um campo de estudo
demasiado lato. Foi nesse sentido que nos propusemos ao estudo de um caso,
especificamente o Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba3, visto responder a
todas as solicitacGes por nos estabelecidas, a saber, situa-se em Lemb3, um dos distritos
de S3o Tomé, tem agora 25 anos e por isso o seu desenvolvimento deu-se nas primeiras
duas décadas do século XXI, e, por ultimo, o projeto resulta da conjuncao de esforcos da
Santa Casa da Misericordia de S3o Tomé e Principe e da Congregacdo das Franciscanas
Hospitaleiras da Imaculada Conceicdo - organizacdes catodlicas - com o apoio financeiro
da Cooperacao Portuguesa.

Tendo em conta estes elementos referidos anteriormente, o que se deseja
estudar, a realidade temporal, a espacial, ator e objeto de estudo falta colocar a questao
fundamental, afinal a que é que se propde este trabalho, qual a sua pergunta de partida?
De forma a procurar abranger estes elementos, a nossa pergunta de partida é: Qual o
papel desempenhado pelas instituicbes catdlicas na cooperagdo para o desenvolvimento
da educagdo em Sdo Tomé e Principe, no periodo de 2000 a 20207

O objetivo geral deste trabalho é, pois, descrever a atuacdo da Igreja Catdlica,
enquanto elemento da cooperagao para o desenvolvimento, e analisar de que forma

tem sido, ou ndo, um parceiro valido na cooperacdo para a educagcdo em S3o Tomé e
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Principe.

Tendo em conta esse objetivo, estruturdmos a nossa tese em seis partes,
obedecendo a légica da deducdo e da diacronia.

Assim, numa primeira parte analisdamos os conceitos fundamentais que estdo
subjacentes a este trabalho de investigacdo, a saber, cooperacdo, desenvolvimento,
educacdo e organizagBes ndo governamentais. Ainda nesta primeira parte, procuramos
perceber porque motivo o modelo liberal de cooperacgdo e desenvolvimento tem falido
na maioria dos casos em Africa.

Na segunda parte do nosso trabalho refletimos sobre a relacdo entre a Igreja
Catolica e Cooperacdo, partindo da analise da Doutrina Social da Igreja Catdlica ao longo
do tempo. E visivel o interesse que diferentes Papas, desde finais do século XIX, tém
votado ao desenvolvimento da pessoa humana nos diferentes contextos sociais e, de
uma forma particular, ao desenvolvimento integral e ndo apenas econdémico e
financeiro.

A terceira parte do nosso trabalho é dedicada ao desenho da investigacdo. Ai é
apresentado o percurso metodoldgico do trabalho que levamos a efeito, quer o trabalho
de andlise das diferentes fontes, quer o trabalho de campo realizado em Sdo Tomé e
Principe, mormente as entrevistas dos intervenientes locais.

Na quarta parte da nossa tese realizamos uma contextualizacdo histérica de Sdo
Tomé e Principe. A nosso ver, esta contextualizacdo é determinante para percebermos
as nuances e as dindmicas proéprias de uma sociedade que, em certa medida, explicam
a faléncia de varios projetos de cooperacdo. Decorrendo deste contexto histérico
fazemos também uma andlise ao estado atual da democracia santomense e as
dificuldades do estado em assegurar servicos a populacdo, entre eles, a educagao.

E também nessa quarta parte e no ambito de um contexto histdrico diacrénico
gue analisdmos a evolucdo da Igreja Catdlica em Sdo Tomé e Principe.

A quinta parte do nosso trabalho é dedicada a educagdo em Sdo Tomé e Principe.
Esta enfrenta varios desafios, sendo um deles a pressdo demografica de uma populagao
extremamente jovem. Realizdmos por isso uma reflexdo sobre a sociedade local, os

diferentes grupos que a compdem, assim como as diferentes linguas.
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Nesse ponto verificdmos que, perante os desafios da educacdo, os santomenses
tém tido o apoio da cooperacgdo internacional, quer através da cooperacdo bilateral, na
qual se destacam paises como Portugal, Brasil, Taiwan substituido, apds 2016, pela
Republica Popular da China, entre outros, quer da cooperagao multilateral, por exemplo
através do Banco Mundial.

Terminamos esta parte analisando o trabalho desenvolvido pela Igreja Catdlica
na educacdo em S3ao Tomé e Principe, quer numa perspetiva diacrénica, quer numa
perspetiva sincrénica, aquando do nosso trabalho de campo.

A sexta e Ultima parte do nosso trabalho é dedicada, exclusivamente, ao estudo
de caso sobre o Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba. Este projeto é a
aplicacdo pratica da Doutrina Social da Igreja, onde se reflete e procura desenvolver, de
uma forma integral, a pessoa humana, sendo que uma das vertentes mais importantes
do projeto é a educacdo. E nesta parte do trabalho que analisamos os dados que
retiramos do nosso trabalho de campo incidindo, de uma forma particular, sobre as
entrevistas realizadas.

A partir desta anadlise é possivel perceber o impacto da cooperacdo e da Igreja
Catolica sobre a educacdo santomense, de uma forma particular em Neves, distrito de

Lemba e, consequentemente, sobre o préprio desenvolvimento de SGo Tomé e Principe.
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1. Estado da Arte dos Conceitos Fundamentais

Nesta primeira parte do nosso trabalho, Estado da Arte, procuramos fazer
referéncia ao que se tem descoberto sobre o assunto alvo de estudo fazendo o
enquadramento de alguns dos conceitos, que a nosso ver, conduzem toda a
investigacdo. Atendendo a que a preocupacao fundamental da nossa tese é o estudo da
relacdo entre cooperacdo e a educacao e o papel desempenhado pela Igreja Catdlica
local, procuramos abordar os conceitos que a nosso ver sdo fundamentais para
entendermos esta relacdo, a saber: cooperacdo, desenvolvimento, educacdo e
organizacdes nao governamentais.

Um dos objetivos do nosso trabalho é, também, perceber porque motivos Sao
Tomé e Principe, assim como outros paises africanos, ndo tém conseguido alcancar,
apos a independéncia, niveis de desenvolvimento que lhes permitam combater a
pobreza e a desigualdade social. Por isso, o Ultimo ponto a ser abordado nesta primeira
parte é uma andlise aos modelos liberais de desenvolvimento que tém sido aplicados no

continente africano, procurando entender o motivo do seu fracasso.
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1.1. Cooperagao

Quando falamos de cooperacdo, especificamente a cooperacdo internacional
podemos baliza-la no tempo com o fim da Il Guerra Mundial, tendo em conta
determinados acontecimentos. Um, foi a carta da Organizacdo das NacGes Unidas, a
qual refere, no preambulo, “empregar mecanismos internacionais para promover o
progresso econdmico e social de todos os povos” e preconiza essa cooperagao no ponto
3 do artigo 1 “realizar a cooperagdo internacional, resolvendo os problemas
internacionais de caracter econémico, social, cultural ou humanitario, promovendo e
estimulando o respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais para
todos, sem distin¢do de raga, sexo, lingua ou religido”. Outro, foi o denominado Plano
Marshall, através do qual os EUA cooperaram na reconstrucdo dos estados europeus
apos a Il Guerra Mundial.

A cooperagdo aparece associada ao desenvolvimento e desenvolveu-se num
contexto bipolar, periodo da Guerra Fria, como apologia quer para o bloco capitalista,
guer para o bloco comunista. Na pratica, cada bloco desejava captar os que ainda ndo
tinham sido captados pelo outro. Como refere Maciel (2009), “a cooperagdo
internacional cresceu inserida na légica do sistema de aliangas estabelecida pelas duas
grandes poténcias da época, disseminando-se num contexto estratégico” (p. 220).

Em reacdo ao mundo bipolar temos, por exemplo, a constituicdo na Europa de um
conjunto de paises que formam um mercado comum e cooperam entre si, a
Comunidade Europeia do Carvdo e do Aco (CECA), em 1951, ou a Conferéncia de
Bandung, em 1955, que deu origem ao Movimento dos N&o-Alinhados, de 1961, e
apoiou 0 movimento de descoloniza¢do que ocorreu na Asia e em Africa.

As décadas de 70 e 80 foram marcadas por fortes contingéncias econdmicas e
financeiras que afetaram o sistema capitalista. Uma estagnacdo do crescimento,
associado a uma inflacdo a que acresce uma crise petrolifera. A resposta foi o
denominado Consenso de Washington, 1989, politicamente apoiado por Ronald Reagan
e Margaret Thatcher, com a liberalizacdo da economia, austeridade social, privatiza¢oes
e opcdo pelo setor privado em detrimento do estatal. A influéncia fez-se sentir na

cooperacgdo internacional, através da atuacdo top-down das grandes instituicdes como
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o Banco Mundial (BM) ou o Fundo Monetario Internacional (FMI) (Robertson et al, 2007,
p. 41 e 67).

A década de 90, apds a | Guerra do Golfo, marca o que se denomina de pods-
consenso de Washington. Com a subida ao poder de Bill Clinton e de Tony Blair hd uma
mudanca na orientacdo econdmica e financeira, dando-se énfase a possibilidade de
entendimento entre mercados e estado social. Especificamente, o capital social assume
especial relevo, como refere Robertson et al, (2007) “social capital and the production
of trust were increasingly seen as one of the key non-market externalities that could
promote growth through social cohesion” (p. 60).

A mesma década é pautada por diversas conferéncias da Organizacdo das Na¢Oes
Unidas (ONU) que culminam na Declaracdo do Milénio, no ano 2000. Contudo, logo em
2002 na Conferéncia de Monterey, cujo objetivo era a questdo dos financiamentos para
a cooperacdo e desenvolvimento, os Estados Unidos da América (EUA) retiram-se.
Saliente-se que esta Conferéncia aconteceu pouco depois do ataque as torres do World
Trade Center em Nova lorque e evidenciou uma profunda alteragao na politica externa
dos EUA.

A faléncia dos Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (de 2000) e, em ultima
analise, da propria cooperacgao, encontram-se explicitos pela definicdo, em 2015, de um
novo conjunto de objetivos, agora denominados Objetivos do Desenvolvimentos
Sustentdvel inseridos na Agenda 2030 da ONU. Colocando uma duvida: uma nova

politica para a cooperagdo ou o recalendarizar da mesma politica?
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1.2. Desenvolvimento

O termo desenvolvimento destaca-se com o fim da Il Guerra Mundial assente
numa nocdo de progresso econdmico e social, associado ao conceito politico de
autodeterminacdo, originario da Carta do Atlantico de 1941. Esta resultou da
Conferéncia do Atlantico entre o presidente norte-americano, Franklin D. Roosevelt, e
o primeiro-ministro inglés, Winston Churchill, e estabelecia a visdo de um mundo pds-Ii
Guerra Mundial.

Todavia, é no contexto de Guerra Fria, que opunha os EUA e a Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) com dois modelos distintos de economia,
sociedade e organizacdo do estado, que o termo ganha maior relevancia.

De uma forma geral, alude-se ao presidente Harry Truman como o instigador dos
primeiros programas de desenvolvimento dos EUA, especificamente no seu discurso de
posse, 1949, no ponto 4:

“we must embark on a bold new program for making the benefits of our
scientific advances and industrial progress available for the improvement
and growth of the underdeveloped areas.... | believe that we should make
available to peace loving peoples the benefits of our store of technical
knowledge in order to help them realise their aspirations for a better
life..... The old imperialism — exploitation for foreign profit — has no place
in our plans. What we envisage is a program of development based on
the concepts of democratic fair dealing (Truman, 1949: Point Four)”
(Robertson et al, 2007, p. 18).

Por isso, o desenvolvimento ocidental, sendo certo que se distinguia do desiderato
civilizacional preconizado pelos impérios coloniais europeus do século XIX, assentava
num apoio fundamentalmente tecnoldgico aos paises pobres ou afetados pela guerra,

gue fossem contrdrios a ideologia comunista.

! Apesar de ter sido presidente dos E.U.A. apds o falecimento de F. Roosevelt entre 1945 e 1949, o seu
discurso de posse sé aconteceu a 20 de janeiro de 1949, depois da sua vitdria, 1948, sobre Thomas E.
Dewey.
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Este conceito, porém, sempre esteve na mente de homens como Adam Smith que,
tendo-se devotado as questGes econdmicas, o fez com um sentido ético e moral,
embora esta sua visdo tenha sido escamoteada por muitos economistas, mas nao so,
gue apenas salientam a sua posicao sobre o interesse pessoal. Como refere Sen (2012)
“a interpretacdo errada da atitude complexa de Smith para com a motivagcdo e os
mercados, bem como a negligéncia em relacdo a sua andlise ética dos sentimentos e do
comportamento ajusta-se bem ao afastamento da economia em relagdo a ética” (p. 44).

Outros economistas, posteriores, abordaram o desenvolvimento, muitas vezes
associado a um outro conceito, o de progresso, entre eles podemos apontar os nomes
de Karl Marx, Alfred Marshall, Vilfredo Pareto, John Maynard Keynes, Arthur Pigou, Joan
Robinson, John Hicks ou E. F. Shumacher. Sendo que, no que a economia diz respeito,
este tema continua a ser alvo de debate por parte de autores como, por exemplo,
Thomas Piketty. Ou ainda de outros nomes das ciéncias sociais como Max Webber ou
Talcott Parsons, entre outros (Amaro, 2003, pp 4-5).

Este conceito acabou por se desenvolver num contexto norte-atldntico que o
cunhard até os dias de hoje. Uma das primeiras questoes foi a associacdo estabelecida
entre desenvolvimento e crescimento econdmico. Com a tendéncia de inferir o
desenvolvimento, ou ndo, a partir de indicadores econdmicos que nasceram nesse
mesmo contexto espacial. Estes, no entanto, passaram a ser aplicados noutras
realidades espaciais e sociais completamente distintas.

Outra caracteristica é o seu etnocentrismo, que através de processos culturais,
econdémicos, politicos, simbdlicos, entre outros, impde modelos a seguir, ndo sé os
modelos de origem ocidental e capitalista, mas também os de leste de cariz socialista.
Temos, assim, de um lado o “american way of life” e do outro “o sol da URSS” que
acabam por, numa tentativa de uniformizar, desprezar e votar ao esquecimento outras
formas de conhecimento e de organizacao, sendo que, uma das mais importantes foi a
desvalorizacdo da mulher e um predominio dos valores masculinos (Amaro, 2017, pp.
85-86).

Estas nog¢des de desenvolvimento entraram em colapso, quando a partir dos anos

70, os préprios paises que as defendiam entraram em convulsdo econémica e social. Por
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um lado, o crescimento econdmico, que tinha permitido manter um estado social que
respondia as necessidades da populacdo, entrou em colapso e erodiu a confianca da
populacdo nesse modelo econémico, por outro lado, uma série de convulsdes sociais e
politicas afetaram transversalmente o modelo socialista.

Surgiram assim, nos anos 80 e 90, diversas reformulacdes no conceito de
desenvolvimento e nos instrumentos para o aferir. Uma das mais importantes foi a que
Amartya Sen e Mahbub ul Haq criaram, o indice de Desenvolvimento Humano. Este
conjuga trés variaveis: saude, educacdo e finangas, para aquilatar o desenvolvimento de
um pais.

Sen vai ainda mais longe quando, na sua obra literaria, coloca a tdénica do
desenvolvimento na liberdade: "a perspetiva baseada na liberdade pode, em particular,
aproveitar, entre outras coisas, do interesse do utilitarismo no bem-estar humano, do
empenho do liberalismo no processo de escolha e de liberdade de a¢ao” (2003, pp. 99-
100).

No novo milénio, varias correntes relacionadas com o desenvolvimento ocorrem,
sendo que algumas sdo antagdnicas entre si.

Uma dessas correntes coloca em causa todos os termos que contenham a palavra
desenvolvimento, pois este foi, Amaro (2017), “apropriado pelos poderes hegemanicos,
econdémicos e politicos, e pelas instituicbes internacionais que o suportam,
degenerando nas suas boas intengdes iniciais e tornando-os apenas maquilhagens,
operagoes cosméticas” (pp. 92-93).

Posteriormente, eclodiram novos conceitos, muitos provenientes das
denominadas epistemologias do sul, como Boa Vida, com origem nos povos indigenas
da América do Sul, da regido dos Andes; o conceito de Decrescimento e Decrescimento
Sereno, defendido por homens como Nicholas Georgescu-Roegen, Herman Daly e,
ultimamente, Serge Latouche, que apontam a uma mudanca civilizacional assente na
divisdo de recursos mundiais de forma equitativa através de uma politica de “oito
erres”-reavaliar, reconcetualizar, reestruturar, redistribuir, relocalizar, reduzir, reutilizar
e reciclar-; ou ainda, o Ubunto, de origem xhosa, conceito que teve em Nelson Mandela

um exemplo pratico, partindo do principio que o meu bem-estar esta intimamente
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ligado ao bem-estar do outro (Amaro, 2017, pp. 93-94). Outros autores apresentam
varios conceitos de desenvolvimento, como: Local, Comunitario, Participativo,
Sustentdvel, ou ainda Desenvolvimento Integral.

Este conceito, desenvolvimento, evolui numa dialética entre as organizacdes que
estdo junto das pessoas, nas suas comunidades, e vivenciam os seus problemas e
possiveis solugdes, e as instituicdes que estdo no topo, como, por exemplo, o Banco
Mundial entre outros. Estas instituicdes, muitas vezes, acabam por assenhorear-se e
deturpar os conceitos referidos anteriormente, dando-lhes um cunho de mercado
capitalista, financiando e implementando a sua visdo de desenvolvimento. Como
podemos depreender, pelos produtos do “comércio justo” a venda em qualquer grande
superficie comercial, cujo objetivo é a maximizacdo do lucro.

Outros, por sua vez, antagonizam o préprio termo desenvolvimento, como refere
Milano (2005), “o paradigma desenvolvimentista condiciona mais do que favorece a
compreensao das dindmicas reais das sociedades humanas atuais” (p. 26).

Concluindo, podemos dizer que este € um conceito em mutacdo, ora sendo
apropriado pelos decisores institucionais, ora sendo reformulados a partir das bases e
das atuacdes no terreno junto das comunidades a quem é dirigido. Tomemos como
exemplo o conceito de desenvolvimento para Organizacdo Mundial do Comércio (OMC),
gue Robertson et al referem (2007), “the WTO and multilateral lending agencies have
come to view these two goals — promoting development and maximizing trading — as

synonymous, to the point where the latter easily substitutes for the former” (p. 150).
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1.3. Educagao

Apds a |l Guerra Mundial os grandes impérios europeus que ainda subsistiam,
casos da Inglaterra, Franca, Paises Baixos ou Portugal, comecaram a ser alvo de
movimentos de autodeterminacdo ou de descolonizagdo. Nuns casos movimentos
pacificos, noutros, de cariz revolucionaria e militar. Outros impérios, como o japonés,
desmembraram-se com as derrotas militares. Assim, territdrios, especialmente na Asia
e em Africa, anteriormente unidos debaixo de um mesmo poder, com uma estrutura
centralizada numa determinada metrépole desmembraram-se dando origem a uma
série de novos paises.

Em praticamente todos estes territérios, a administracdo colonial era
relativamente simples, porém, com o advento da independéncia, esta foi substituida por
uma verdadeira administracdo, com a presenca dos diferentes poderes, entre eles o
executivo com um governo local e ndo apenas administradores delegados. Uma questdo
pertinente, foi que os principais cargos da administracdo no periodo colonial eram
ocupados por pessoas provenientes, na sua maioria, da metrdépole, as quais, quando se
deu a independéncia, regressaram ao pais de origem. Esta situacdo provocou um vazio
humano que impossibilitava o funcionamento de um estado moderno eficaz.

Ora esta questdo, criacdo de um estado moderno, mostrou a importancia da
educacdo como uma das pedras basilares da sua constituicdo, visto que demonstrou
que para o seu correto funcionamento o estado necessita de formar quadros
qualificados.

Ora, Sdo Tomé e Principe enquadra-se nesta realidade - um jovem pais que se
tornou independente, com necessidade de criar uma estrutura administrativa
qualificada.

No entanto a criacdo de estruturas educativas ndo é apenas a resposta a
necessidade de quadros qualificados para assumirem funcdes de estado independente,
é, também, um simbolo do progresso e orgulho nacional.

Contudo, numa época de bipolarizacao, como foi a Guerra Fria, a cooperacdo para
a educacdo tornou-se também uma ferramenta, uma arma na luta entre um mundo

capitalista e outro socialista, que procuravam influenciar as populacdes destes
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territérios, com especial incidéncia no continente asidtico e africano, recém-
independentes. Como refere Robertson et al (2007), “education became one tool for
both East and West to utilise to assist in their broader geo-political and geo-strategic
interests. Aid to education, educational exchanges and educational scholarships became
a key conduit of East/West” (p. 13).

Atualmente esta situacdo continua a ocorrer e, cada vez mais, a educacdo é fruto
da globalizacdo. Uma das abordagens explicativas é a denominada Cultura Educacional
Mundial Comum (CEMC), visto que, segundo Dale (2001), “longe de serem
autonomamente construidas a um nivel nacional, as politicas nacionais sdo em esséncia
pouco mais do que interpretacdes de versdes ou guiGes que sao informados por, e
recebem a sua legitimacdo de ideologias, valores e culturas de nivel mundial” (p. 139).

Um dos principais problemas da cooperacdo para a educacdo foi que, desde os
anos cinquenta até hoje, a educacdo ndo é valorizada per si, mas é entendida pelas
grandes instituicdes internacionais, como o BM, como um investimento que, como
qualquer investimento, deve refletir mais tarde um crescimento econdmico. Como
refere Robertson et al (2007) o BM “has become a major —albeit controversial — investor
in education. The controversy surrounding the World Bank’s education programs lies
largely in its conception of education and development as human capital for economic
growth and its ‘one-size-fits-all’ approach” (p. xii). Assim se percebe a influéncia deste,
através do financiamento, sobre a educacdo mundial, apesar desta estar sob a égide da
Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

A principal teoria que sustenta esta visdo é a do Capital Humano. Como salienta
Robertson et al (2007):

“Human capital theory remains the dominant theory that provides the
justification for much of the activity of the World Bank in the education
sector (Jones, 1992; Klees, 2002; Jones with Coleman, 2005) and the
OECD (Henry et al., 2001). The central premise of human capital theory is
that investment in education is a key promoter of economic growth
(Schultz, 1961; Denison, 1962; Denison, 1967; Becker, 1964). For

modernisation theorists, human capital theory provided an important
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piece in the jigsaw of economic development, as low levels of educational
investment in low-income countries were seen to be a causal factor in the
relative inequality between north and south. As Schultz puts it;
“...knowledge and skill are in great part the product of investment and,
combined with other human investment, predominantly account for the
productive superiority of the technically advanced countries” (Schultz,
1961: 3). If low-income nations followed these prescriptions, they too
could enjoy the living standards of the ‘advanced’ societies. The West’s
role in this process was to ‘help’ low-income countries through aid and
technical expertise” (p. 20).

Essa influéncia do BM acentuou-se durante os anos 70, 80 e 90, em articulacdo
com o FMI, o Departamento do Tesouro dos EUA e a Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o ja referido consenso de Washington (Robertson
et al, 2007, p. 15).

O programa educativo e os projetos de cooperacao, do BM, para a educacao
assentavam em cinco vetores, que sao explicitados por Robertson et al (2007) “(i) basic
education; (ii) the promotion of productivity and social equity; (iii) the maximisation of
efficiencies in education; (iv) the links between education and economic development;
and (v) building institutional capacity” (p.15). Como podemos observar, trés desses
vetores estdo intimamente ligados a economia, quando referimos a promocdo da
produtividade, a maximizacdo da eficiéncia e o elo entre educacdo e desenvolvimento
econémico.

Porém, a educacdo é mais que o curriculo, e o que ele envolve. Educacdo é a
propria escola com tudo o que ela significa. A escola é onde se providencia
gratuitamente a Unica refeicdo quente? do dia, onde se inoculam as vacinas, ou ainda o
local onde se realizam diagndsticos médicos. A escola é, também, um lugar civico e
politico, onde as mesas de voto sdo colocadas para as eleicGes ou se realizam

assembleias comunitarias, por ser um espago mais propicio.

2Em S30 Tomé e Principe, nas localidades mais pobres e desfavorecidas, a escola continua a ser quem
fornece a unica refeicdo quente do dia para muitas criangas. Sendo quem providencia, também, um
lanche da manha ou da tarde.

33



Sdo essas outras facetas da educacdo e da escola que as grandes instituicées fazem
por esquecer, quando procuram modificar as prioridades publicas dos paises recetores
no que a economia, saude e educacdo dizem respeito, como, por exemplo, a
privatizacdo e descentralizacdo no Ministério da Educacdo. Refere Robertson et al
(2007):

“fiscal pressures to reduce state budgets and pass on the cost of
education to different sectors; measures to promote and respect the
differing needs of communities; increasing popular participation in
educational governance; weakening centralised national organisations
such as teachers unions; improving efficiency through increasing
flexibility” (p. 49).

Perante a ineficicia destas medidas e a alteracdo do contexto politico
internacional, como a terceira via de Tony Blair, hd uma mudanca no paradigma das
grandes instituicdes. Sem assumirem o falhanco dos seus préprios programas dos anos
70 e 80 e parte dos 90, a culpa foi direcionada para a fraca governagdo3, comecam-se a
considerar outras variaveis, como, por exemplo, o capital social ou analises elaboradas
com a participacdo dos beneficiarios.

A Conferéncia de Jomtien, em 1990, surge como charneira entre um modelo
economicista e os modelos que assentavam na importancia dada ao social. E, sob o lema
“Educacdo para Todos”, procurou-se congregar os interesses de doadores
internacionais, organizacdes como a UNESCO e os ministérios de educacdo dos
diferentes paises. O resultado pratico foi que as grandes instituicGes internacionais
continuaram a formatar a educacdo, salienta Robertson et al (2007) “out of that
conference came a uniform ideology, structure and practice by nation states for the
provision of education” (p. 62).

Os mesmos autores, ao analisarem os Objetivos do Milénio e a Conferéncia de
Dakar de 2000, salientam que perante a velocidade dos resultados ndo ser do agrado do

Banco Mundial, este lancou uma iniciativa, em 2002, para acelerar o processo, que

3 Entendida esta como corrupgdo, péssima organizacdo, ma contabilidade e desrespeito pelas regras e
leis, entre outras situagdes, feita pelos governos locais e nunca pelas grandes institui¢ées financeiras
mundiais.
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colocou a ténica no ensino pré-escolar, no ensino primario e técnico (Robertson et al,
2007, pp. 113-139). Ora, como sabemos, o desenvolvimento obtém-se de um forte
investimento ndo apenas no ensino basico, mas também no secundario, universitario e
nas instituicbes que promovem a investigacdo e o desenvolvimento cientifico.
Investimento, esse, que nem sempre é de retorno rapido e objetivo, porque, por
exemplo, a formacdo de professores para esse mesmo ensino pré-escolar, primario e

técnico demora tempo e custa bastante dinheiro.
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1.4. Organizag¢oes Nao Governamentais

E fundamental entendermos a atuacdo da Organizacdes ndo Governamentais
(ONG), de forma mais particular as santomenses.

Como o préprio nome indica, sdo organizacbes privadas, teoricamente,
independentes da atuacdo dos Estados, porém, muitas, na sua forma de atuacdo,
articulam-se e subsidiam-se através destes. Existem multiplos tipos de ONG:
movimentos, associacdes, correntes, muitas delas de caracter transnacional.

As primeiras ONG remontam, como refere Sousa (2014), “ao século XVIII, com as
organizacOes religiosas transnacionais que combatiam a escravatura” (p. 175). Ao longo
do tempo o seu nimero tem vindo a aumentar e o século XIX viu aparecer algumas das
ONG mais antigas, como a Cruz Vermelha, a Internacional Socialista ou ainda os
movimentos sufragistas. Nas vésperas da | Guerra Mundial seriam poucas centenas, e
seria no pos Il Guerra Mundial que o seu nimero aumentaria de forma exponencial,
para atingir no inicio do século XXI as dezenas de milhar (Sousa, 2014, p. 175).

Hoje, as dreas de intervencdo sdo multiplas e heterogéneas e, como salienta Sousa
(2014), vao desde “aspetos ecoldgicos (Greenpeace), desportivos (Comité Olimpico
Internacional) e educativos, entre outros” (p. 175).

Ainda de acordo com Sousa (2014, pp.175-176), ha uma consciencializacdo da
importancia que a sociedade tem na tomada de decisGes que afetam o futuro comum,
guer em termos nacionais, quer em termos internacionais. Em grande medida, porque
muitos dos temas a que as pessoas comuns ddo importancia sdo, por vezes, ignorados
pelos Estado como, por exemplo, os direitos humanos ou questdes ecoldgicas.

Como podemos observar pelo mapa seguinte, datado de 2018, os dois paises onde
mais projetos de ONG se encontram a decorrer s3o os EUA e a india. E interessante
verificar que sdo, em termos populacionais, as duas maiores democracias do mundo.
Todavia se colocarmos estas duas realidades aparte verificamos que é no continente

africano que o niumero de projetos sobressai.
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Figura 1: Mapa nimero de projetos geridos por ONG por todo o mundo (2018)
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E nessa realidade africana que é necessario contextualizar S3o0 Tomé e Principe.
As primeiras ONG santomenses datam dos anos 80 e, segundo Nascimento (2008), “os
seus propositos eram de cariz técnico — por exemplo, no dominio da educacdo de
infancia ou do desenvolvimento da horticultura” (p. 11). Aponta ainda, o mesmo autor,
gue a primeira ONG santomense foi a cooperativa “Josina Machel”, em 1985, que
continua ativa. Foi, porém, a partir dos anos 90 que surgiram muitas ONG e, se 0s seus
objetivos foram as questOes sociais e econdmicas, ndo deixam de ser politicas quando,
por exemplo, fruto dos Objetivos do Desenvolvimento do Milénio (ODM) da-se uma
importancia cada vez maior a participacdo da mulher em todos os setores publicos
(Nascimento, 2008, p. 13).

Existem mais de uma centena de ONG com atividade em S3o Tomé e Principe,
fazendo, a maioria delas, parte da Federagdo das Organizacdes Nao Governamentais de

Sdo Tomé e Principe (FONG-STP). Em 2011 estavam inscritas nesta associacdo 98
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instituicdes, sendo possivel estabelecer que 69 delas tinham atividade (Cravo et al,
2011). Saliente-se que outras h3, incluindo catdlicas, que ndo fazem parte da FONG-STP.

O papel fulcral das ONG esta no apoio dado aos mais marginalizados, os quais
eram, segundo dados do BM em 2022, 25,6% da populagdo santomense que vivia com
menos de 1,60€ por dia. Destaca-se entre estes marginalizados, a populagdo rural do
interior, muitas vezes denominada do mato, e a mais idosa.

As ONG, por isso, granjeiam a simpatia e afetividade da populacdo, ultrapassando
facilmente os indices de aceitacdo dos politicos. Em parte, porque sendo estrangeiras,
ou tendo ligagdes a outros Estados ou a outras ONG estrangeiras, acabam por sobrepor-
se ao Estado santomense, na captacdo e distribuicao de fundos de uma forma mais
equitativa (Nascimento, 2008, p. 16)

No entanto, o grau de enraizamento das ONG é, em muitos casos, ténue. Basta
viajar um pouco pela ilha para nos darmos contas de varios projetos que, apds a saida
dos cooperantes internacionais, entraram em abandono*. Em parte, porque, como
refere Nascimento (2018), “se envereda pela mera aplicacdo de solugdes ja testadas
noutros contextos. Por vezes, transpostas mecanicamente de outros contextos politicos
e sociais, tais solugcdes vém a revelar-se avulsas e contraproducentes” (p. 16).

Mas, também é demonstrativo que a participacdo dos santomenses na vida
associativa e na cooperacao com muitas ONG é fraco. Sendo que o seu envolvimento é
pensado como uma mais-valia para um futuro enquanto, por exemplo, agente politico,
do que pela participacdo civica e profissional numa organizacdo civil ou inclusive pelo
voluntariado desinteressado.

Esta situacdo ocorre porque a participacao politica é entendida como Unica forma
de ascensdo social e melhoramento econdmico. Como refere Nascimento (2008) “nao
se pode descartar a possibilidade de algumas ONG terem sido gizadas como trampolins

de promocao de futuros atores politicos oriundos [...] dos partidos” (p. 22).

4 Neste aspeto é facil encontrar um mesmo edificio, ou mesmo propriedade, onde j estiveram diferentes
instituicdes, com diferentes projetos, que apenas existem durante o tempo estrito para o qual foram
projetadas verbas de apoio. Findo esse apoio financeiro externo estes mesmas entidades e projetos
entram em faléncia.
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Ao olhamos mais atentamente para a realidade das ONG, presentes em Sdo Tomé
e Principe, verificamos que existe um grupo que, em termos temporais e espaciais,
permanecem junto das comunidades locais. Referimo-nos as ONG relacionadas, de uma
forma ou de outra, com as Igrejas e, de uma forma particular, com a Igreja Catdlica local.

Podemos apontar alguns exemplos que se prolongam no tempo e se fixam no
espaco santomense. Um deles é o nosso proprio principal alvo de estudo, o Projeto de
Desenvolvimento Integral de Lemba (PDIL), localizado em Neves, distrito de Lemba3, cuja
realidade temporal se iniciou em 1998 e que desde 1999 é gerido pela Congregacdo das
Irmas Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada Conceicdo (CONFHIC). Outro exemplo
sdo os Leigos para o Desenvolvimento que ai se estabeleceram em 1988, cuja missdo no
bairro da Madre Deus tem uma continuidade desde os anos 90 e uma das suas ultimas
intervengdes ocorre, desde 2011, no Bairro da Boa Morte. Como ultimo exemplo,
podemos apontar ao trabalho levado a cabo pela Santa Casa da Misericérdia de Sao
Tomé e Principe (SCM-STP) que desde os anos 90 e com o apoio da cooperagdo
portuguesa, entre outros, tem desenvolvido varios projetos em consonancia com as
comunidades locais, como por exemplo Ribeira Afonso ou Agua Izé, ou mais
recentemente os projetos educativos em Madalena e Saudade, entre muitos outros.

Estas instituicGes assumem uma particular importancia na protecdo social de
populagdes, nomeadamente das zonas mais pobres e mais rurais, como por exemplo
Lemba, onde o préprio Estado delegou nelas essa incumbéncia de combate a pobreza,
visto que os recursos para esse combate vém, muitas das vezes, de angaria¢des levadas
a cabo pelas ONG (Nascimento, 2008, pp. 16-17).

De uma forma genérica, podemos até apontar uma presta¢ao de contas por parte

destas ONG visto que, por um lado, existe um escrutinio publico das suas atividades e,

> O funcionamento do PDIL é escrutinado de forma interna pela sua direcio e corpos sociais e
externamente pelos seus financiadores, entre eles a cooperagdo portuguesa através do Instituto Camaes,
a quem sdo apresentadas anualmente contas. Da mesma forma o PDIL, tendo em conta que a
congregacao que o anima é religiosa, Congregacao das Irmas Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada
Conceicdo (CONFHIC), recebe todos os anos a visita de um elemento do governo provincial que
acompanha in loco a evolugao dos projetos, sendo que da mesma forma um elemento do PDIL desloca-
se a Portugal e apresenta as contas a economa da Congregac¢do. Podemos ainda apontar outros elementos
que auscultam o PDIL como, por exemplo, os seus beneficiarios diretos assim como o conjunto de outras
ONG, muitas deles de cariz voluntario, que com eles trabalham diretamente.
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por outro, existe uma participacao das comunidades junto dos seus corpos dirigentes,
apontando muitas das necessidades a serem respondidas.

Em certa medida, estas ONG acabam por ser um reflgio, ndo apenas para as
populagdes mais pobres, descrentes com a atuacdo dos politicos locais no combate a
pobreza, que é um flagelo para a maioria da populacdo. Além disso, como refere
Nascimento (2008), “ajudam ao reconhecimento e a institucionalizacdo de uma
comunidade de interesses dos mais desfavorecidos” (p. 23).

As organizacOes que desenvolvem projetos, como o PDIL, sdo um exemplo que é
possivel ir respondendo aos anseios da populacdo, ndo como um projeto desenraizado,
mas com um conjunto de pequenos programas ou projetos que procuram um
desenvolvimento integral da comunidade, na pratica respondendo aos desafios que vao
sendo colocados pela populacdo da forma que é preconizada pela Doutrina Social da

Igreja (DSI).
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1.5. A faléncia do modelo liberal de cooperagao e desenvolvimento em
Africa

Um dos problemas maiores da cooperacdo entre nacBes é partirmos do
pressuposto que atingimos o pindculo da civilizacdo em termos de producdo de
tecnologia e a resolucdo dos problemas que se apresentam a humanidade serdo
relativamente faceis de ultrapassar. Ja Schumacher (1980) alertava, em 1973, que
“todos estdo de acordo que o problema da producdo ja foi resolvido” e acham que o
“género humano atingiu finalmente a maioridade” (p. 17). Salientava o autor, ha meio
século, que esse erro se devia a atitude do homem ocidental que acha que tudo se
poderd resolver com a simples transferéncia de tecnologia para os paises pobres, sem
respeitar o seu legado natural e o seu modus vivendi. Ora ao longo dos ultimos cinquenta
anos foram varias as conferéncias e iniciativas, salientando como exemplo os Objetivos
do Desenvolvimento do Milénio e, neste momento, os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentdvel que mostraram que a simples transferéncia de tecnologia, seja ela de que
tipo for, ndo resolve os problemas de desenvolvimento, particularmente em Africa.

Caso ainda mais emblematico é o fendmeno que Schiefer (2005) salienta, “em
certas areas do mundo, a cooperacao para o desenvolvimento ndo conseguiu produzir
desenvolvimento. Nestes casos tenta-se, e com certo sucesso, produzir pelo menos a
aparéncia de desenvolvimento e, onde até estes esforcos fracassam, recorre-se a ficcdo”
(p. 14). Ora, segundo Ulrich Schiefer ha todo um complexo econdmico, social e mesmo
politico ligado a cooperacdo para o desenvolvimento, ou pelo menos a ideia de
desenvolvimento, que assenta toda a sua existéncia numa economia dissipativa, isto &,
numa economia que, como o préprio nome indica, dissipa recursos. Recursos esses que
sdo obtidos externamente por diversas organizagdes numa estrutura hierarquica de
dissipacdo, desde as grandes instituicbes doadoras até as comunidades, que
teoricamente, sdo as principais beneficiarias.

Mais grave é a afirmacdo de Schiefer (2005) quando este refere que o conjunto
das organizacOes, que fazem parte desta economia dissipativa, “é composto por
sistemas autopoiéticos, sistemas que criam a sua propria realidade” (p. 15). Na pratica,

continuando a analisar Ulrich Schiefer, verificamos que ha todo um conjunto de
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elementos que demonstram que verdadeiramente ndo se promove o desenvolvimento
em determinadas regiGes, porém, apresenta-se uma aparéncia de atividades em prol do
desenvolvimento, em que os principais usufrutuarios, dessa atividade, sdo as proéprias
organizacbes promotoras dessa cooperacdo para o desenvolvimento. Na verdade,
mascara-se a realidade, quer a um nivel macro, quer a um nivel operacional, através da
metodologia do projeto, em que os holofotes estdo orientados para o denominado
grupo ou comunidade-alvo, os stakeholders e os, supostos, beneficiarios. No entanto,
na pratica, os principais beneficiados ndo sdo indicados e isto é feito, de forma
inequivoca, ao ndo existir, muitas vezes, uma analise aos préprios interesses das
organizacdes (Schiefer, 2005, p. 15). Este complexo desenvolvimentista, engloba, como
salienta Milando (2005) “uma vasta rede de operadores de desenvolvimento em todos
os seus diferentes niveis e engrenagens de intervenc¢do” (p. 60). Neste complexo
desenvolvimentista Milando refere varias agéncias como por exemplo as grandes
organizacdes doadoras internacionais, as organizacdes doadoras nacionais, as ONG
internacionais, as representacoes locais das ONG internacionais, as ONG nacionais do
norte, as representacdes locais das ONG do norte, os governos nacionais com os seus
ministérios, os governos provinciais com as suas delegacOes ministeriais e as diferentes
autoridades locais (Milando, 2005, p. 59).

Esta situacdo, criacdo de uma realidade paralela, é provocada, parte das vezes,
pela pressdo exercida pelos grandes financiadores, pois, como refere Milando (2005),
tém de ter “éxito a todo o custo sob pena de ndo poderem receber mais apoios, que
constituem a sua proépria base de sobrevivéncia” (p. 43).

Sendo que, na pratica, este modelo é aceite por todos os intervenientes quer
doadores, quer recetores.

Podemos ir ainda um pouco mais longe ao afirmar que, do lado dos paises
recetores, acaba por se criar uma interdependéncia entre as elites locais e estas
organizacdes internacionais. Visto que, primeiro, em certa medida acabam por resolver
parcialmente, ou pelo menos mitigar, determinados problemas que essas mesmas elites
politicas e econdmicas ndo conseguem ou ndo querem dar resposta. Em segundo, estas

mesmas elites beneficiam diretamente desta cooperagdo ao alocar a sua clientela em
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lugares chave da estrutura de distribuicdo de verbas destinadas ao desenvolvimento.
Relativamente a Sdo Tomé e Principe podemos apontar o exemplo do Instituto para o
Desenvolvimento Econdmico e Social (INDES), uma estrutura criada nos anos 90 para
financiar projetos geradores de emprego e financiada diretamente pelo BM em divisas
externas, dolares. Este Instituto congregava apenas 27 membros que, em 1995,
recebiam 226 mil ddlares, anualmente, em salarios, o que equivalia a 30% da massa
salarial de todos os funciondrios publicos santomenses. Salienta Seibert (2001), “o
presidente do INDES auferia um saldrio mensal de 2567 ddlares, enquanto um alto
qguadro da administracdo publica recebia apenas 26 délares” (p. 249), continua ainda
Seibert (2001) “estes postos tornaram-se, contudo, instrumentos de recompensa
pessoal ou politica ou, ainda, uma forma de conquistas potenciais apoiantes” (p. 249).

Quanto aos doadores, quer as grandes instituicdes, quer as organizacdes ou
agéncias que, teoricamente, estdao no terreno, acabam por colocar grande parte do énus
do desenvolvimento das comunidades nas proéprias escolhas das comunidades,
responsabilizando-as pelo fracasso das mesmas.

Assim, quer as elites locais, quer as comunidades, estdo comprometidas com o
desenvolvimento preconizado por parte destas organizacbes e, quando falham os
objetivos preconizados, além de sofrerem diretamente porque o que ansiavam ndo se
concretizou, sofrem também indiretamente pois, muitas das vezes, sdo-lhes assacadas
responsabilidades.

Existem, desta forma, varias nublosas sobre o desenvolvimento, sempre em
detrimento das pessoas dos paises recetores. Uma das primeiras que Schiefer (2008)
refere, relacionada com o ponto anterior, € que “in some areas of intervention the
interests of the organisations clearly dominate the whole process, which is kept alive
only for the sake of the organisations and cannot be justified by any positive impact they
supposedly produce” (pp. 12-13). A outra é a utilizacdo de um conjunto de vocabulos
parcialmente retirada de cartapacios militares, esvaziando completamente de
humanidade as comunidades onde se dard a cooperacdo para o desenvolvimento,

refere Schiefer (2008) “through a complex system of filters, the actual societies at the
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receiving end are carefully excluded from the picture” (p. 13). A outra nublosa versa
sobre as proprias organizacdes sociais locais, na pratica, todas as que, de uma forma ou
de outra, se afastem do paradigma de organizacbes para a cooperacdo e
desenvolvimento, sendo as mais afamadas as ONGD. Estas acabam por ser colocadas de
lado e afastadas destes apoios financeiros e, como Salienta Schiefer (2008), “not
surprisingly therefore, development intervention is perceived quite often as a threat by
those societies organized in different ways and meets with different forms of resistance”
(pp. 14-15).

Sendo que em grande medida este fluxo financeiro dirige-se para programas e
projetos especificos que acabam por nao desenvolver o todo, mas torna-o ainda mais
instavel. Como refere Milando (2005), “os programas e projetos sdo meros instrumentos
de intervencdo segmentaria e parcial, que ignoram, com frequéncia, as instituicées e
organizacdes sociais que constituem os contextos onde se inscrevem” (p. 42) e na
pratica “muitos dos programas e projetos tém contribuido apenas para tornar anda mais
dificil a vida daqueles a quem se pretende ajudar” (p. 42).

Outro grande problema destes projetos prende-se com a sua realidade temporal.
A larga parte destes projetos decorre numa realidade temporal em que o limite maximo
sdo os dois, trés anos. Estes valores sdo insuficientes para criar lacos de confianca
suficientemente fortes entre os elementos das organizagbes, que vao implementar os
projetos, e as pessoas onde o mesmo sera implementado. Mais grave se torna ainda
guando perante um determinado input se espera, quase sempre, um determinado
output, o que é raro acontecer em sociedade, mormente a sociedade africana, mesmo
a santomense com um numero diminuto de pessoas, onde a riqueza cultural e étnica
leva a situacGes de multipla casualidade (Milando, 2005, p. 43).

E neste contexto que podemos dizer que este tipo de economia, dissipativa, acaba,
frequentemente, por levar a um processo continuo de desestabilizacdo das relagGes
econdmicas alvo de intervencdes da cooperagdo para o desenvolvimento. Como refere

Schiefer (2008), “destroys the very structures of the local secondary economy that it has

® Neste particular faco mea culpa, pois muitas das vezes em vez de usar o termo pessoas para falar de
pessoas, acabo por usar o termo comunidade, englobando tudo num uUnico elemento, esquecendo-me
que as pessoas sdo Unicas cada qual com as suas caracteristicas.
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created and therefore basically serves to recycle and distribute development aid
unproductively through direct appropriation and increased transaction costs” (p. 11).

Mas ndao é apenas a economia que sofre com esta intervencdo exterior
desordenada. O préprio sistema politico torna-se refém desta cooperacao exterior e,
fruto dos ciclos politicos, no caso dos paises mais democraticos, ou do culto da
personalidade, no caso das autocracias, procura apropriar-se dessa cooperagdo em
beneficio préprio ao, como refere Schiefer (2008), desestabilizar “the political structures
that are based on the appropriation of development aid and live off the secondary
economy” (p. 11)’.

Ha, assim, um impacto econdmico e politico que leva mesmo a mudancas na
estrutura social. Os que de uma forma mais clientelar se apropriam dessa cooperacdo
ou aqueles que, localmente, trabalham para organizacbes e agéncias de
desenvolvimento acabam por ser beneficiados em relacdo a larga maioria da populacao,
a qual além de ver o seu antigo modo de vida alterado passa a viver pior. Isto porque a
regra nao escrita desta economia, como refere Schiefer (2008), “is that no external
resources should be transferred to the agrarian societies themselves, as this might
reduce the chances of the agencies and central society alike of appropriating those same
resources” (p. 11).

E por este conjunto de motivos que, amitide, o modelo de cooperacdo ocidental,
assente na metodologia do projeto realizado por ONG, acaba por enfermar de uma série
de problemas que ndo conseguem dar uma resposta cabal aos problemas que afetam

os paises do Sul, como, neste caso particular, Sdo Tomé e Principe.

" Em S30 Tomé e Principe tem-se assistido ao longo dos ultimos 20 anos a uma mutag3o na alimentacdo
base. A base doméstica, fruta pao, matabala, banana, entre outros da alimentagdo foi, gradualmente,
sendo substituida pelo arroz e, a partir de 2014, este tornou-se o alimento mais consumido (Veiga, 2015).
Ora ndo sendo um produto local, nem tendo S3o Tomé qualquer tipo de producao, o pais vive dependente
da ajuda que chega do exterior, sendo que ha varios doadores como a india, o Brasil, mas é o Japdo o mais
importante doador (Veiga, 2022). Sendo o arroz ofertado a custo zero, o governo local estabelece um
preco de venda ao revendedor e prego de venda final (Veiga, 2022). Esta dependéncia de um produto
externo acaba por criar duas situagdes politicas: a corrupgao dos agentes politicos que, devendo zelar
pela distribuicdo do dito alimento, acabam por se apropriar do mesmo e fazer negdcios através de
empresas fantasma; por outro lado fomenta-se o clientelismo politico, em que o arroz é usado como arma
de pressao para ganhar elei¢Ges. Esta situagdo tem vindo a tomar proporgdes preocupantes, de tal forma
gue ex-presidentes da republica santomense tém vindo a denunciar a situacdo (Veiga, 2021).
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Talvez o nosso grande problema seja continuar a ndo reconhecer que, como refere
Shumacher (1980), “pode haver “crescimento” com direcdo a um objetivo limitado, mas
ndo pode existir um crescimento ilimitado e generalizado. E mais que provavel, como
disse Gandhi, que a Terra dé o bastante para as necessidades de todos, mas ndo para a

cobica de todos” (p. 33).
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2. Arelacao entre Igreja Catdlica e o Desenvolvimento

Na Enciclica Laudate Si, Francisco refere-se a Sdo Francisco como alguém que
amou profundamente a natureza, os mais pobres e abandonados e que era amado pela
sua alegria, dedicacdo e corac¢do universal. Salienta que era um mistico, um peregrino
gue vivia na simplicidade e na harmonia com todos os que o rodeavam e que se
preocupava com a natureza com a justica para os pobres e se empenhava numa
sociedade pacifica (Francisco, 2015, p. 4).

Nas nossas deambula¢Ges por Sdo Tome e Principe, e também, por Angola
encontramos muitos “Franciscos” e ainda mais “Franciscas”, homens e mulheres que
amam profundamente o outro e a ele dedicam a sua vida, partilhando as alegrias e
tristezas, a riqueza e a pobreza.

E nesse sentido que se entende a relacdo entre a lIgreja Catdlica e o
Desenvolvimento. Nao um desenvolvimento meramente economicista assente em
pressupostos econdmicos e financeiros, mas um desenvolvimento integral em harmonia
com aqueles que nos rodeiam e com a prépria natureza.

Para entendermos esta relacdo é fulcral perceber diacronicamente a Doutrina

Social da Igreja, o que fazemos seguidamente.
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2.1. Doutrina Social da Igreja Catdlica

De uma forma geral a Doutrina Social da Igreja (DSI) versa sobre a dignidade da
pessoa humana e o bem comum da vida em sociedade, algo que, ao analisarmos com
detalhe, estd na prépria génese da Igreja Cristd e, apds o periodo das perseguicoes
romanas, sobre os quais os padres da Igreja, como Santo Agostinho, refletiram.

Porém, aluz da atualidade, podemos apontar a Enciclica Rerum Novarum, de Ledo
XIll, de 1891, como incubadora de um conjunto de documentos que apontam o caminho
da denominada doutrina social da Igreja. Este era momento dominado pela luta entre o
capitalismo econdmico e financeiro desenfreado e o socialismo, entre os patrbes e
operarios, como refere Hobsbawm (1990), “na maioria dos paises, desighadamente EUA
e Alemanha, os empresarios como classe nunca se reconciliaram com os sindicatos até
1914” (p. 133). Esta situacdo provocava, amiude, atritos politicos e sociais, tendo por
vezes degenerado em revoltas ou mesmo revolucoes.

Em alguns paises, como na Alemanha, Austria ou Inglaterra, como forma de
desanuviar a tensdo social e politica, os protagonistas politicos decidiram-se por levar a
cabo determinadas reformas sociais e laborais, intrometendo-se na relacdo entre
empresas e trabalhadores. Salienta Hobsbawm (1990), “Bismarck, l6gico como sempre,
ja havia decidido nos anos 1880 cortar o terreno a agitacdo socialista aplicando um
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sistema audacioso de seguro social” (p. 135), esta politica seria seguida pela Austria,
Inglaterra, a partir de 1906, e Franga, em 1911. Porém, esta politica pretendia impedir
o crescimento do partido socialista, mais do que aumentar o bem-estar social. De uma
forma geral, por toda a Europa, estes esquemas foram modestos até as vésperas da |
Guerra Mundial.

E neste momento histérico que a Igreja Catdlica, como salienta Hobsbawm (1990),
“apesar da sua profunda hostilidade a divisdo em classes e ao conflito entre estas, via-
se obrigada a constituir, ou pelo menos a tolerar, sindicatos de trabalhadores, ou
mesmo sindicatos catdlicos” (p. 157), embora como era seu timbre, preferisse congregar

e por isso preferia que se aderisse a organizagdes que abrangessem empregadores e

empregados. E neste sentido de abrangéncia, que se compreende esta enciclica, que
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procura dar uma resposta global a estes problemas, questionando ambos os
antagonistas.

A primeira enciclica de Ledo XlIl seguem-se outras, como a que Jodo XXIII publica
em 1961 Mater et Magistra, a qual, segundo Carvalho (2014), refere “que o crescimento
econdmico ndo se deve limitar a satisfazer as necessidades do ser humano, mas tem a
possibilidade de concorrer também para a promocao da sua dignidade” (p. 28). Também
no ponto referente as obras desinteressadas faz-se, pela primeira vez, referéncia a
cooperacdo para o desenvolvimento, ao questionamento da ajuda como uma
ferramenta do um neocolonialismo, salienta Jodo XXIII (1961) “a mencionada
cooperacao técnica e financeira se preste com o mais sincero desinteresse politico. Deve
ter apenas em vista colocar essas comunidades, que pretendem desenvolver-se, em
condicGes de realizarem por si mesmas a propria elevacdo econdmica e social” (pp. 31-
32).

Relativamente a importancia fulcral da Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem, refere, na Pacem in Terris, Jodo XXIll (1963) que esta “reconhece a dignidade
de pessoa a todos os seres humanos, proclama-se como direito fundamental da pessoa
o de mover-se livremente na procura da verdade, na realizacdo do bem moral e da
justica, o direito a uma vida digna” (p. 27).

Por sua vez, Paulo VI, em 1967 na Enciclica Populum Progressio, refere que “o
desenvolvimento ndo se reduz a um simples crescimento econdmico. Para ser auténtico,
deve ser integral, quer dizer, promover todos os homens e o homem todo” (p. 5). Esta
enciclica aponta ja o caminho as organizagGes transnacionais, como refere Carvalho
(2014) “incentiva-se a organizacdo por areas territoriais mais extensas que permitam
concertar estratégias de desenvolvimento, partilhar recursos, produtos e experiéncias e
receber investimentos de interesse comum e que as organizacGes multilaterais e
internacionais possam promover e acompanhar este processo” (p. 35).

Em 1987, Jodo Paulo I, aponta as instituicGes catdlicas, entre elas as ONG, qual o
caminho para o desenvolvimento, quando na enciclica Sollicitudo Rei Socialis refere:

“A obrigacdo de se empenhar pelo desenvolvimento dos povos ndo é

somente um dever individual, nem menos ainda individualista, como se
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fosse possivel realiza-lo unicamente com os esforcos isolados de cada um.
E um imperativo para todos e cada um dos homens e das mulheres e
também para as sociedades e as nagles; em particular, para a Igreja
catdlica e para as outras Igrejas e Comunidades eclesiais, com as quais,
neste campo, estamos plenamente dispostos a colaborar. Neste sentido,
do mesmo modo que nds catdlicos convidamos os irmdos cristdos a
participarem nas nossas iniciativas, assim também nos declaramos
prontos a colaborar nas suas, acolhendo os convites que nos forem feitos.
Nesta busca do desenvolvimento integral do homem, podemos fazer
muito também com os que creem em Deus doutras religides, como de
resto ja se esta a fazer em varias partes.

(...)

Os povos ou as nagoes tém também eles direito ao seu desenvolvimento
integral; ora este, se implica — como se disse — os aspetos econdmicos
e sociais, deve compreender igualmente a respetiva identidade cultural e
a abertura para o transcendente. Em caso nenhum, a necessidade do
desenvolvimento pode ser tomada como pretexto para impor aos outros
o proprio modo de viver ou a propria fé religiosa.” (p. 26).

O objetivo fundamental da DSI é, pois, fixar os critérios e principios sobre os quais
se construa uma sociedade mais justa, nas suas vertentes politicas e econdmicas. Como
refere Bento XVI na enciclica Deus Caritas Est (2005), “a norma fundamental do Estado
deve ser a prossecucdo da justica e que a finalidade de uma justa ordem social é garantir
a cada um, no respeito ao principio da subsidiariedade, a propria parte nos bens
comuns” (p. 17).

Por ultimo, Francisco, em 2015, lancou a Enciclica Laudate Si onde, logo no
primeiro pardgrafo, salienta que todos fazem parte da mesma casa comum, alertando
para um dos principios da DSI que é o facto dos bens serem de todos e ndo de uns
privilegiados, salientando que, pelo contrario, existe hoje uma degradacdo desta mesma
casa que é nossa mde e irma. Como refere Shumacher (1980), “pode haver

“crescimento” com direcio a um objetivo limitado, mas ndo pode existir um
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crescimento ilimitado e generalizado. E mais que provével, como disse Gandhi, que a
Terra dé o bastante para as necessidades de todos, mas ndo para a cobica de todos” (p.
33).

No que concerne ao desenvolvimento alerta, Francisco (2015), para a continua
aceleracdo em todos os setores, referindo que “os objetivos desta mudanca rapida e
constante ndo estdo necessariamente orientados para o bem comum e para um
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desenvolvimento humano sustentdvel e integral” (p. 6), mas, pelo contrario, se tém
pautado pelo enriquecimento de uns em detrimento da larga maioria.

No que se refere as politicas de cooperacgdo e desenvolvimento lamenta Francisco
(2015) que os pobres e “os seus problemas se coloquem como um apéndice, como uma
guestdo que se acrescenta quase por obrigacdo ou perifericamente, quando ndo sdo
considerados meros danos colaterais” (p. 15), isto é o desrespeito pela vida humana, o
gue vai contra a DSI. Chama a atencdo para a divida ecoldgica entre o norte e o sul que
ndo é paga e, inversamente, a divida externa dos paises pobres do Sul que é usada como
instrumento de controle sobre bens e recursos desses mesmos paises. Em parte, porque
o paradigma atual é de uma supremacia da tecnologia sobre todos os outros aspetos da
vida, procurando a maximizacdo do lucro, a légica de mercado, e isso faz-se a custa de
bens e recursos dos paises pobres obtidos a baixo custo. Porém, como refere Francisco
(2015), “o mercado por si mesmo ndo garante um desenvolvimento humano integral e
social” (p. 35).

Embora a DSI aborde varios assuntos e temas, em todos eles é denominador
comum o desenvolvimento integral da pessoa humana, a procura do bem comum,
sobrepondo-se este ao do interesse particular. Alertando que este principio do bem
comum, segundo a mesma doutrina, é da responsabilidade de todos, ndo se resumindo
apenas as questdes materiais, mas também imateriais.

Outros dois principios determinantes na DSI sdo o da subsidiariedade, isto ¢, a
existéncia no seio da sociedade de elementos externos ao estado como a familia,
grupos, organizacdes, como as ONG, independentes do Estado que se devem
responsabilizar pelo bem comum, ndo entregando tudo a responsabilidade do Estado.

O outro, diretamente relacionado, é o da Solidariedade, que &, como refere Jodo Paulo
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I1 (1987), “a determinacdo firme e perseverante de se empenhar pelo bem comum, ou
seja, pelo bem de todos e de cada um, porque todos ndés somos verdadeiramente

responsaveis por todos” (p. 32).
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3. Desenho da Investigacao

Ao iniciarmos este percurso de trabalho pretendiamos saber se a Igreja Catdlica é
ou ndo um interlocutor importante na cooperacdo em Africa, especificamente em S3o
Tomé e Principe, comprovando ou pelo contrario colocando em causa as impressdes
com que, a priori, ficamos, aquando de idas anteriores a Sdo Tomé e Principe. De uma
forma particular, analisar a oferta educativa proporcionada pelas instituicdoes catélicas
as comunidades locais, de que forma ela era pensada e operacionalizada, e entender
até que ponto a Cooperacdo, de uma forma particular, a portuguesa, tem sido ou ndo
importante no desenvolvimento da educag¢do em Sdo Tomé e Principe.

Assim, iniciamos o nosso desenho da investigacdo realizando uma revisdo da
literatura. Apds esta primeira fase elencamos uma série de objetivos para o nosso
trabalho. Foi aqui que, a partir das leituras efetuadas e dos objetivos delineados,
colocamos uma questdo de partida que conduziu o nosso percurso de investigacao.
Seguidamente levantamos um conjunto de hipdteses que seriam validadas ou ndo ao
longo do nosso trabalho.

Foram multiplas as fontes de informacdo que nos levaram a formulacdo de um
corpus documental, assente, fundamentalmente em suporte tedrico e na recolha de
dados primarios. Os métodos de recolha e anadlise da informacdo foram
primordialmente a coleta de dados, a observacdo direta e as entrevistas. Por este
motivo tivemos de ter em consideracdo questdes éticas no contacto com as
comunidades.

Como corolario do desenho da investigacdo decidimos que seria necessario um
estudo de caso santomense, pelo que optamos pelo PDIL. De forma a aquilatar o mais
possivel as informacdes obtidas optamos por realizar um trabalho de campo em Sao
Tomé, dividindo o nosso tempo entre Neves, onde fica localizado o PDIL, e a cidade
capital, SGo Tomé.

Elemento subjacente a todo o nosso trabalho foi sempre a questdo espacial, que
procuramos analisar forma dedutiva, do geral para o especifico, e a questdo temporal,

analisada em termos diacrénicos.
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3.1. Revisao da literatura e pertinéncia cientifica

Quando iniciamos este nosso percurso de mestrado sabiamos a area que
gueriamos investigar, mas ainda ndo tinhamos definido especificamente o qué. Por isso,
centramos, inicialmente, o nosso estudo em autores, internacionais e nacionais, cujos
manuais sdo importantes na analise dos principais conceitos subjacentes ao trabalho,
desenvolvimento, cooperacdo e educagdo. Embora constem da bibliografia gostariamos
de salientar alguns, entre eles “Globalisation, education and developtment: ideas,
actors and Dynamics” de um conjunto de autores, entre os quais, Susan Robertson, que
aborda os conceitos por nds pretendidos e a sua relacdo com as grandes instituicoes
internacionais como o BM, o FMI, a UNESCO, a OMC, entre outros. Este manual foi
deveras importante para analisarmos o impacto que estas instituicGes internacionais
tém tido, também, sobre a educacdo. De notar que é uma analise, por vezes demasiado
focada em questdes, e numa linguagem, da economia.

Mais focado na educacdo. podemos destacar “Research Methods in Education”
de Louis Cohen, Lawrence Manion e Keith Morrison e um artigo de Roger Dale
“Globalizacdo e Educacdo: demonstrando a existéncia de uma cultura educacional
comum ou localizando uma agenda globalmente estruturada para a educac¢do?”.

A obra de Jodo Milando “Cooperacdo sem Desenvolvimento”, foi importante para
percebermos que, nem sempre a nossa visao ocidental é a correta, especialmente
guando se analisa o impacto de determinados conceitos num contexto espacial
diferente, como o africano. A partir da leitura de Milando, foi possivel entrar em contato
com Schiefer que, no prefacio, elencou uma série de questdes, entre elas o conceito de
economia dissipativa. Partimos entdo em procura de outras obras, deste e outros
autores que tivessem uma visdo diferente em relagdo aos conceitos de desenvolvimento
e cooperagao, como, por exemplo, Roque Amaro.

A leitura conjunta destas obras permitiu perceber a dicotomia dos conceitos
qguando colocados sobre diferentes lentes, neste caso, perceber que nem sempre
desenvolvimento e cooperagdo significam isso, podem, na realidade, significar uma

maior pobreza e a imposicdo de valores contrarios aqueles que regem as comunidades.
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Em termos de investigacdo dos acontecimentos histéricos, mormente politicos,
sociais e culturais, recorremos a trabalhos de autores contemporaneos e as suas obras,
como as Histdrias de Portugal de Oliveira Marques e a dirigida por José Mattoso.

Foi, entdo, tempo de restringir a realidade espacial e focarmo-nos em Sdo Tomé e
Principe. Um dos autores mais proficuos sobre este arquipélago é Gerhard Seibert. Uma
das obras que merecem referéncia é “Camaradas Clientes e Compadres - Colonialismo,
Socialismo e Democratizagdo em S3o Tomé”. Esta, € um retrato fiel da historia
santomense, desde o periodo colonial até a imposicdo de democracia nos anos 90, e
permitiu-nos ter uma visdo clara sobre a sociedade, economia e politica santomense,
com especial incidéncia na segunda metade do século XX.

O tema cooperacdo portuguesa ou cooperacdo em S3o Tomé e Principe foi
relativamente estudado pela academia, através de artigos, muitos deles resultantes de
congressos e conferéncias internacionais sobre Sdo Tomé e Principe, que abarcaram o
objeto de investigacdo do nosso trabalho. Destaco, entre outros autores, Augusto
Nascimento, Armindo de Certa Espirito Santo, Antdénio Martelo, que nos permitiram
uma visdo sobre a sociedade, a economia e a politica local. Ainda resultante do trabalho
da academia podemos referir teses de mestrado e doutoramento sobre cooperacao,
desenvolvimento, embora estas abarquem mais as questGes de geoestratégia politica e
militar, o Golfo da Guiné, da economia ou ainda a politica.

Importante literatura foi a que se refere a importancia da lingua como veiculo de
comunicac¢ao e aprendizagem e a sua importancia na atividade educativa. Destacamos
alguns autores como Bruna Martins, Rui Silva, La Sallete Coelho e ainda sobre as linguas
de S3o Tomé e Principe os trabalhos de Ana Agostinho e Manuele Bandeira Lima.

A partir da literatura lida e analisada comegamos a delimitar o nosso campo de
interesse a educacdo e a Igreja Catodlica, procurando perceber, nessa dialética, de que
forma a Igreja Catdlica tem sido ou ndo um interveniente relevante.

Dessa forma, procuramos analisar a literatura sobre estas areas, onde se destacam
alguns trabalhos académicos, entre eles, teses de mestrado, sobre a educacdo em Sao

Tomé e Principe. Destacamos, porém, o trabalho de Maria Anténia Barreto sobre a
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evolucdo da educacdo santomense e o papel da cooperagdo portuguesa, salientando-se
aqueles sobre o Projeto Escola+.

Podemos e devemos acrescentar os estudos, avaliagbes e relatérios
desenvolvidos, em termos internacionais, por instituicdes como a UNESCO ou com ela
relacionadas e, a nivel nacional, pelo Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento
e, apos 2012, Instituto Camodes, na dependéncia do Ministério dos Negdcios
Estrangeiros. Importa referir, também, o Instituto Marqués de Valle FI6r, ONGD
responsavel pela aplicacdo de projetos de educacdo, e saude, em S3o Tomé e Principe,
como o Escola+.

Pese, embora, toda a riqueza da literatura consultada sobre desenvolvimento,
cooperacdo e educacdo de uma forma lata, e, depois mais especifica, sobre Sdo Tomé e
Principe, o nosso trabalho encontrava-se incompleto visto que careciamos de literatura
sobre a Igreja Catdlica, especificamente sobre o trabalho da Igreja Catdlica na area da
educacao.

E verdade que existe alguma, pouca, literatura sobre a histéria da Igreja Catdlica
em S3o Tomé e Principe, da qual podemos destacar “Subsidios para a Historia de Sao
Tomé e Principe” de Antdnio Ambrdsio, todavia este livro data de 1984 e, por isso, ndao
cobre a realidade temporal por nds investigada. Existem também alguns artigos
cientificos, porém o tema sobre o qual se debrucam fogem completamente a educacgdo.

Foi nesse sentido que apontamos a necessidade de um trabalho de campo em Sao
Tomé e Principe de forma a conseguir obter respostas que a literatura, por si, ndo
conseguia dar. E dessa forma, pertinente, aprofundar mais o conhecimento sobre a
atuacdo da Igreja Catdlica no desenvolvimento da educacdo.

Da mesma maneira, achamos que o trabalho por nds elaborado, ao longo de todo
o processo de investigacdo, permitira aumentar o nosso conhecimento sobre a
realidade educativa em Sdo Tomé e Principe e, especificamente, o papel, a nosso ver,
importante que a Igreja Catdlica tem desempenhado no desenvolvimento da educacgdo

local.
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3.2. Objetivos do Projeto de Investigacao

Como referimos na introducdo, foram varias as atividades de voluntariado e
cooperagdo que efetuamos em Sdo Tomé e Principe e uma das imagens que retivemos
foram os diferentes projetos que iamos encontrando abandonados ou decrépitos. As
pessoas com quem faldvamos explicavam que os cooperantes italianos, franceses,
espanhdis, portugueses, entre outros, findo determinado prazo abandonavam os seus
projetos ou entregavam-nos em maos santomenses. Estes, todavia, nunca os tinham
sentidos como seus, em parte porgue ndo houve um trabalho metddico e premente no
tempo e espacgo e, por isso, acabavam por se desinteressar dos mesmos ao final de
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pouco tempo. Como refere Idzar Cabral “muitas das vezes o préprio santomense, sei
gue chegam em S3o Tome, chegam projetos, esse projeto ndo sei que mais, mas isso
depois ndo anda” (Anexo 3) porque as comunidades ndo sdo envolvidas.

Uma das comparagdes era com os projetos das igrejas que a nosso ver se iam
mantendo, entre elas, a catdlica e a adventista. Essa interrogacdo, esse desejo de
perceber ficou sempre presente. Por que motivos uns se mantém e, até se desenvolvem,
e outros, iniciam-se cheios de vitalidade, congregando, a primeira vista, doadores
internacionais e beneficiarios locais, mas depois, como que se apagam e desaparecem.

Foi nesse sentido e contexto que decidimos analisar a acdo da Igreja Catdlica de
Sdo Tomé e Principe e, de forma particular, o PDIL num dos distritos mais pobres e,
porque nao dizer, abandonados de Sdo Tomé, o de Lemba.

Para isso estabelecemos alguns objetivos fundamentais, a saber:

- perceber a utilidade das organizacoes catdlicas na cooperacdo e
desenvolvimento em S3o Tomé e Principe, especificamente na area da educacao.

- validar, ou ndo, a sua pertinéncia na cooperacdo internacional para o
desenvolvimento, mormente a captacdo de verbas de doadores internacionais como
Portugal.

Partindo destes objetivos fundamentais, procuramos ainda operacionaliza-los a

partir dos seguintes objetivos de segunda ordem:
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- Caracterizar os projetos de desenvolvimento da educacdo da Igreja Catdlica em
Sdo Tomé e Principe, elencando caracteristicas especificas que permitem, ou ndo, a
estas organizagdes serem mais eficazes na cooperagdao para o desenvolvimento da

educacdo em S3o Tomé e Principe.

- Analisar o PDIL e a sua relagdao com as comunidades locais, procurando perceber

de que forma, isso alterou as préprias comunidades.

- Avaliar o impacto no PDIL na educacdo da comunidade de Lemba, extrapolando

possiveis teorias replicantes para outras realidades espaciais.
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3.3. Questao de Partida

Partindo destes objetivos colocamos a seguinte pergunta de partida:

- Qual o papel desempenhado pelas instituicdes catélicas na cooperagdo para o
desenvolvimento da educacdo em Sao Tomé e Principe, no periodo de 2000 a 20207

Levantando o seguinte conjunto de hipoteses:

- A lgreja Catdlica é um parceiro valido da Cooperagdo para o Desenvolvimento,
canalizando para as comunidades locais as verbas que obtém, cumprindo estas critérios
de transparéncia e integridade.

- Os projetos idealizados e desenvolvidos pela Igreja Catdlica partem do
levantamento das necessidades das comunidades onde se inserem e contribuem para o
desenvolvimento da educacdo respondendo aos Objetivos do Desenvolvimento do
Milénio e Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel.

- Os projetos da Igreja Catdlica sdo valorizados em termos regionais, nacionais e
mesmo internacionais, pois entendem e respeitam as pessoas e enraizam-se nas

comunidades locais.
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3.4. Fontes de Informacao

Iniciamos esta tarefa de pesquisa a partir de literatura indicada por professores
no decorrer das aulas, citada na bibliografia das unidades curriculares ou que eram
citadas ou sugeridas nas proprias leituras.

Relativamente a bibliotecas, ndo sé o espaco fisico da Faculdade de Letras como
o Servigco de Documentacdo e Informacdo foram importantes para as primeiras leituras,
assim como o repositorio da propria universidade, destacando o Centro de Estudos
Africanos da Universidade do Porto.

Destaco, também, os diversos repositorios das universidades e politécnicos
portugueses, o Politécnico de Santarém, o ISCET - Instituto Universitario de Lisboa, a
Universidade de Aveiro, a Universidade do Minho, a Universidade de Evora, a
Universidade do Porto e o seu Centro de Estudos Africanos que, no nosso caso, foram
0s mais produtivos.

Pesquisou-se em bases como a Web of Science, Scopus, B-On e Google Scholar por
artigos cientificos, relacionados com o tema. Estas mesmas bases de dados apontaram
para sites especializados como o Journal of Contemporary African Studies, BRILL,
Instituto Portugués de RelagGes Internacionais, Janus e-journal of International
Relations, entre outros. Outras publicacdes, estudos e relatérios foram obtidos a partir
dos sites de organizagGes internacionais como a UNESCO e OCDE, de forma gratuita e
em formato PDF editavel.

Procurei rastrear e elaborar uma grelha com estudos sobre esta tematica de forma
a identificar as principais tendéncias e possiveis indicacdes ou mesmo conclusdes.

No que diz respeito a fontes primarias recorreu-se a sites institucionais como:
Organizacdo de Cooperac¢do e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), Instituto Camdes, Instituto Marqués de Valle Flor, Ministério de
Educacdo de S3o Tomé e Principe e Ministério da Educacgdo de Portugal, UNESCO, mais
propriamente a UNESCODOC digital Library, consultada, fundamentalmente para
guestoes relacionadas com a educacado, Instituto de Estatistica de Sdo Tomé (INE-STP),

Servico de Estrangeiros e Fronteiras, Banco Mundial e Aidflows. Umas das fontes usadas
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pela sua pertinéncia e atualidade foram os diarios digitais de SGo Tomé e Principe, Téla

NOAn e Agéncia STP-Press.

3.5. Corpus Documental

O corpus documental deste trabalho englobou duas componentes.

Por um lado, o suporte tedrico, isto &, a literatura tida como importante para
fundamentar os conceitos e a problematica em estudo, permitindo através das teorias,
ja afloradas anteriormente, explicitar as questdes que envolvem o problema. Também
a analise de fontes primarias, como a legislacdo ou as prdprias enciclicas referentes a
doutrina social da Igreja Catdlica.

No que respeita aos critérios, critica e pertinéncia dos mesmos cabe dizer que, em
primeiro lugar a literatura existente sobre cooperacdo para o desenvolvimento em Sao
Tomé e Principe ndo é abundante. Mais diminuta é a investigacdo desenvolvida na area
da educacdo e praticamente inexistente sobre instituicdes catdlicas. De referir que a
literatura existente sobre a educacdo aborda, maioritariamente, os projetos
dinamizados pela cooperacdo portuguesa através do Instituto Camdes e o Instituto
Marqués de Valle Flér, mormente o projeto Escola+, agora denominado PAISE-STP.

Surgiu, por isso, a necessidade da recolha de dados primarios, os quais nos
permitiram percecionar a realidade. Esta recolha foi obtida através de:

- coleta documental, referentes a cooperacdo e desenvolvimento em Sdo Tomé e
Principe em sites institucionais e em instituicdes, como por exemplo a UNESCO, INE-STP,
BM, OCDE, Camoées, IMVF, CIA e o Aidflows. Os dados de instituicdes internacionais,
como o BM e Unesco, pela literatura consultada e pelo didlogo com outros
investigadores, nomeadamente de outras areas, parecem-me dos mais fiaveis, porque
existem em S3o Tomé e Principe delegacbGes permanentes e com uma importante
intervencao.

- entrevistas (semi-diretiva/semi-estruturada) a elementos ligados as
organizacdes que vao ser alvo do estudo de caso (bispo, drgaos dirigentes e elementos
intermediarios).

- observacdo direta/participativa, através da interacbes com funcionarios,

beneficiarios, levantamento fotografico, apontamentos orais e escritos, ou gravagdes.
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3.6. Métodos de Recolha e Analise

O trabalho fundamentou-se em trés métodos de recolha de dados.

a) coleta de dados especificos sobre a cooperagdo, mormente a portuguesa, junto
de organizacgoes catdlicas, especificamente a organizacdo que foialvo do estudo de caso,
através de programas, relatorios, protocolos, dados dos alunos, professores e
funcionarios relacionados com projetos relacionados com a educacdo. A analise
documental permite perceber quais os objetivos fundamentais que estiveram na génese
dos projetos, programas, atividades das organiza¢des, nomeadamente os relacionados
com a educacao.

b) observacdo direta, através de interagdes com funcionarios, beneficiarios, e
pessoas que fazem parte da comunidade onde se insere esta organizagdo, incluindo
ainda levantamento fotografico e apontamentos orais e escritos (uma espécie de diario
de campo).

c) entrevistas a elementos que, de uma forma ou outra, estdo ligados a
organizacao que foi alvo do estudo de caso. Foram entrevistados o Bispo emérito de Sdo
Tomé e Principe, D. Manuel Antdnio dos Santos, Irma Lucia Candido, presidente da
direcdo do PDIL, Idzar Cabral, membro da direcdo do PDIL, Anastacio Bonaparte, diretor
pedagdgico do PDIL, Guilherme Inglés®, professor, ex-diretor da escola de Ponta Figo e
ex-delegado regional de educacdo de Lemba e Paula Pereira, adida para a cooperacdo
da embaixada portuguesa em Sdo Tomé e Principe.

As entrevistas foram realizadas num momento posterior a analise documental e
ja com a observacdo a decorrer. A entrevista a adida para a cooperacdo foi feita
passados alguns meses da observagdo. O étimo seria, como referem Cohen et al (2007),
“to interview senior people later rather than earlier so that the most effective use of
discussion time can be made, the interviewer having been put into the picture fully
before the interview” (p. 261), mas tal ndo foi possivel.

As entrevistas permitiram captar a visdo que o outro tem sobre um determinado

assunto, como salientam Cohen et al (2007) “interviews enable participants — be they

8 ApOs as eleicdes de setembro tornou-se presidente da Camara Distrital de Lemba.
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interviewers or interviewees — to discuss their interpretations of the world in which they
live, and to express how they regard situations from their own point of view” (p. 349).

Estas tiveram varios objetivos:

1) avaliar a importancia atribuida a cooperacdo para o desenvolvimento;

2) auto e heteroavaliacdo dos projetos desenvolvidos pela Igreja Catdlica e pela
sua organizacao;

3) perceber a importancia que atribuem a educagdo, no desenvolvimento da
pessoa;

4) validar a informacdo obtida na analise documental e na literatura.

5) analise organizacional e diacrdnica das instituicGes

Sendo, de todos, o mais subjetivo dos métodos, procuramos delimitar as variaveis,
focando-nos no trabalho da organizacdo na educacdo e as consequéncias na vida da
comunidade, ou seja, observar o ambiente fisico, humano, relacional e organizativo.

Tendo em conta que os dados obtidos foram fundamentalmente qualitativos é
Obvio que foi necessdria uma analise interpretativa e reflexiva.

Cohen elenca 15 linhas orientadoras para a analise das entrevistas, desde o
cuidado na transcricdo até a composicdo dos temas e do sumario (Cohen et al 2007, pp.
370-372).

Porém, o fundamental, foi procurar perceber e detetar as varidveis constantes.
Procurar o que comumente todos os intervenientes realgaram (as datas mais
significativas, ideias comuns, dados que apontam, referéncias que fazem), detetando o
gue é constante em todas, percebendo se existem padrbes de comportamento
referente as questdes da cooperacdo, Igreja Catdlica e educacdo.

Procuramos confrontar essas variaveis através da analise documental, entrevistas
e observacdo. Verificando se estas se efetivam na realidade observada ou se, pelo
contrario, existe uma efabulacdo da realidade, elaborada pelos individuos ou pela

propria organizagao.
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3.7. Questoes éticas

Questdes importantes a salvaguardar foram as éticas pois, ao longo do trabalho,
contactamos com pessoas e tivemos, e temos, de as respeitar enquanto tal. Procuramos
criar um equilibrio entre a investigacdo, o espirito critico, o gosto pelo saber e a
honestidade, lealdade e o rigor para com quem lidamos ao longo de todo o processo de
elaboracdo deste trabalho, fundamentalmente com todas as pessoas que contactamos
em S3o Tomé e que, de forma direta ou indireta, participaram no estudo de caso.

As duas palavras-chaves foram: o respeito, por todos os que, de uma forma ou
outra estiveram envolvidos no trabalho de investigacdo, e a responsabilidade, por
elaborarmos um trabalho cientifico que seja digno de ser apresentado e validado pela
academia e sociedade civil.

Um dos pontos-chave, embora dificil, tem sido e continuara a ser, o abandonar
cada vez mais um etnocentrismo e procurar o etnorrelativsimo, alicercado na tolerancia
e respeito pela diversidade de opiniGes e pensamentos diferentes que encontramos.

Tendo em conta a relagdo de confianca que tivemos de estabelecer quer com
organizacdes, quer com as pessoas alvo da investigacdo, existem documentos técnicos
primordiais que elaboramos.

Um dos primeiros foi um elemento de apresentacdo, com a verdadeira natureza e
os objetivos da investigacdo, dirigida as entidades alvo do estudo, procurando obter a
sua aprovacdo e permissdo. Esse elemento de apresentacdo foi enviado, inicialmente,
através de email e, posteriormente, ja em S3o Tomé e Principe apresentada uma carta
de apresentacdo com a aprovacdo e assinatura do coordenador de curso e da faculdade.

No caso das entrevistas, elabordmos um documento escrito de consentimento
livre e informado. Este explicava a natureza da investigacdo, os possiveis riscos que
engloba, os beneficios esperados, o modo de procedimento, e a indicacdo que o
entrevistado é detentor da mesma até a sua utilizacdo em definitivo no trabalho,
podendo decidir editar parte das respostas ou mesmo desistir da sua colaboracdo,
inclusive depois da entrevista ser gravada. Alertamos sempre que é um trabalho

cientifico e a participacdo é voluntaria e ndo remunerada. Este deve estar registado em
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documento escrito, como refere Cohen et al (2007) “Informed consent (...) involves four
elements: competence, voluntarism, full information and comprehension.” (p. 52).

Os documentos acima referidos seguem em anexo, exceto o consentimento livre
e informado de Paula Pereira, adida para a cooperacao, visto que o mesmo foi efetuado
na gravacao realizada online.

No que diz respeito a observacao, junto dos elementos da comunidade onde se
insere o PDIL, tivemos em consideracdo os seguintes aspetos:

- 0 bem estar dos participantes, procurando ndo ser invasivo ou forcar a
privacidade das pessoas, quer na captura de imagens ou na inquiri¢ao.

- foco no caracter avaliativo da pesquisa, eliminando preconceitos.

- percecionar focos de tensdo nas comunidades alvo de estudo, entendendo-os e
desconstruindo-os.

- entender e respeitar os cddigos comunitarios, assumindo, em primeiro lugar, a
dignidade das pessoas alvo da observacao.

- eliminar o desconforto de uma presenca alheia e permanente no local, durante
varias semanas.

Fundamentalmente, foram estas, as principais questoes éticas com que tivemos

de lidar.
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3.8. Estudo de Caso enquanto Metodologia de Trabalho

Foi sob as premissas apresentadas nos pontos anteriores que foi delineada uma
metodologia de trabalho assente no estudo de caso. Como salienta Cohen et al (2007)
“case studies can make theoretical statements, but, like other forms of research and
human sciences, these must be supported by the evidence presented” (p. 254).

A partir do momento em que definimos que o alvo de estudo seria o PDIL e o seu
impacto na comunidade de Lemba, como resposta da Igreja Catélica aos problemas
sociais apresentados, foi nosso intuito ai nos deslocarmos e vivermos durante algum
tempo inseridos no PDIL, interagindo com os atores locais, apesar de ja conhecermos o
projeto de outras viagens a Sdo Tomé e Principe.

Na pratica, esta analise ao PDIL, mas fundamentalmente a comunidade onde se
insere, permitiu-nos responder a questao fundamental deste trabalho: “Qual o papel
desempenhado pelas instituicGes catdlicas na cooperacdo para o desenvolvimento da
educacdo em S3o Tomé e Principe, no periodo de 2000 a 2020?”, pois, como refere
Cohen et al (2007), “the single instance is of a bounded system, for example a child, a
clique, a class, a school, a community” (p. 253), no nosso caso a comunidade abrangida
pelo PDIL.

A nosso ver, a analise crua de nimero e estatisticas ndo nos permitiriam perceber
o real impacto deste projeto levado a cabo por uma instituicdo catdlica numa
comunidade. Existem elementos subjetivos que escapam a analise quantitativa e
mesmo, em certa medida, a uma andlise qualitativa mais afastada dessa realidade.
Dessa forma, o estudo de caso permitiu-nos percecionar causas e efeitos, para além dos
gue nos revelam os meros nimeros dado, como refere Cohen et al (2007), “case studies
can establish cause and effect, indeed one of their strengths is that they observe effects
in real contexts, recognizing that context is a powerful determinant of both causes and
effects” (p. 253).

Outros fatores que nos fizeram optar pelo estudo de caso foram a possibilidade
de balizar no tempo e espaco a investigacdo, elencando, ndo sé, as personalidades

relacionadas com o tema, mas também as instituicGes e organizacdes.
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Nesse sentido, as grandes apostas em termos de trabalho foram as entrevistas aos
principais atores locais, procurando perceber a sua proépria visdo sobre o nosso alvo de
estudo e observacio, além da sustentacdo tedrica. E, neste ponto, que o estudo de caso
é também propicio ao nosso trabalho, pois, ao pretendermos fazer uma observacdo no
local e inseridos na comunidade, sabemos que ndo passaremos despercebidos e
seremos sempre vistos como diferentes®.

De forma a possuirmos um termo comparativo com o PDIL, e assim realizar uma
analise e avaliacdo da educac¢do, contactdmos com outras realidades educativas. Para
isso aborddmos professores e professoras e visitamos outras instituicdes de educacao,
catdlicas e publicas, em todos os distritos de Sdo Tomé, procurando perceber e avaliar
as principais diferencas entre o trabalho realizado por umas e por outras, ndo nos
olvidando de contactar com alunas e alunos. No caso de Neves, foi possivel contactar
com alunas que tinham a experiéncia de uma instituicdo catdlica, o PDIL, e a experiéncia
de uma escola publica.

N3o foi possivel realizar uma analise comparativa do trabalho realizado pelas
instituicOes catdlicas e outras instituicoes privadas.

Esta abordagem permitiu-nos analisar e avaliar as principais diferencas entre estas
diferentes instituicbes e, através dos seus protagonistas, professores, professoras,
alunos e alunas, perceber quais os grandes desafios que se colocam a educacdo
santomense, as suas potencialidades e as suas debilidades.

Por isso, foi para nds fulcral a realizacdo de um estudo de caso da realidade
especifica do PDIL.

Uma das dificuldades com que nos deparamos ao longo do trabalho na
comunidade de Lembd e, mesmo noutras realidades em S3do Tomé, foi a sua
complexidade social. Apesar de pequena em numero, ela é rica em contrastes sociais e
étnicos, o que implicou, da nossa parte, um esforco de evitar generalizacbes e

comparacdes desnecessarias.

% Essa situagdo foi perfeitamente notdria pois, apesar de ter sido apresentado aos principais elementos
da comunidade com quem iria estar, foi visivel o constrangimento nos primeiros dias e mesmo alguma
reniténcia a minha presenca. Esse constrangimento foi desaparecendo ao longo do tempo e quando
voltei, num segundo momento, foi percetivel a diferenca de tratamento e de uma deferéncia mais
coloquial.
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Outra questdo importante relativamente ao estudo de caso foi a percecdo de
nuances que passam despercebidos na literatura. Por exemplo, a literatura sobre o
Projeto Escola+, aponta-o, de uma forma geral, como um projeto fulcral para a educac¢ao
santomense, mormente no ensino secundario, e nds também o vemos como uma peg¢a
determinante para alcancar o objetivo de uma educacdo para todos. Porém, em
conversa com varios professores do ensino secundario verificamos que existiam varias
reticéncias e mesmo alguma resisténcia a mudancga que o Escola+ implica. Ora, a nosso
ver estas mudancgas e alteracdes ndo foram bem percecionadas e, acima de tudo,
apreendidas, por boa parte dos professores, muitos dos quais apontavam a um
facilitismo e laxismo que, segundo eles, o Escola+ proporcionou aos alunos.

Por esta multiplicidade de raz6es optamos, conscientemente, pelo estudo de caso.
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4. Contextualizacao Historica de Sao Tomé e Principe

Figura 2: Mapa do arquipélago de Sdo Tomé e Principe
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Fonte: extraido de https://www-geografia.blogspot.com/2015/04/mapas-de-sao-tome-e-principe.html

Sdo Tomé e Principe é um arquipélago composto por duas ilhas, a de SGo Tomé e
a do Principe, inicialmente denominada de Santo Antdo. Foram descobertas em 1470
por Jodo de Santarém e Pedro Escobar, ambos ao servico de Ferndo Gomes, o qual tinha
arrendado a coroa, em 1468, o monopdlio do comércio da costa africana, a excecdo do

ouro e alguns produtos mais.
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Desde cedo o seu solo fértil e a abundancia de pluviosidade mostraram-se
atraentes para a pratica agricola. No entanto, essa mesma elevada humidade, aliada a
um calor extremo, criavam condi¢Oes dificeis aos europeus o que desencorajou,
segundo Oliveira Marques (1984, vol. Il, p. 41), um povoamento europeu permanente.

S6 passados 20 anos, através de Alvaro Caminha e Anténio Carneiro, vassalos do
rei, se iniciou a coloniza¢do, com sucesso, destas ilhas. Num sistema de capitanias, e em
conjunto com Jorge de Melo, capitdo donatario de Ano Bom, conseguiram levar para
estas ilhas um grupo composto por degredados, artifices e camponeses pobres e ainda,
fruto da conversdo forcada, um ndimero vasto de criancgas e jovens de origem judia. Para
as tarefas mais custosas, do ponto de vista fisico, tiveram de importar escravos negros
do continente africano.

O fraco povoamento europeu, associado a um elevado nimero de escravos de
ambos os sexos, levou uma forte miscigenacdo e ao surgimento de, segundo Oliveira
Marques (1984, vol. Il), “em poucas geracbes, uma interessante aristocracia local de
mesticos, que passou a controlar as ilhas” (p. 41). Este caldo social e cultural provocou
ao longo da histéria santomense varios episddios de revolta e rebelido entre europeus,
escravos africanos e mesticos. Logo em 1517, registou-se uma primeira rebelido entre
proprietarios, escravos e mulatos.

No entanto, este mesmo caldo permitiu formar uma sociedade consciente da sua
importancia e autonomia, como refere Oliveira Marques (1984, vol. Il) “cedo emergiu
uma classe poderosa de mercadores, brancos e mulatos, formando um auténtico
partido que controlou os negdcios portugueses no Congo a favor dos seus interesses”
(p. 47).

Embora ndo existisse uma grande atratividade para os colonos europeus, a
importancia estratégica de S3o Tomé e Principe levou a que administrativamente o
arquipélago tivesse um rapido crescimento. Assim, em 1504 fundou-se a primeira
paroquia, de Nossa Senhora da Graca, em 1524 é ja vila e, em 1534 torna-se cidade,
fruto da criacdo em Sdo Tomé de um bispado com jurisdicdo sobre a costa africana, da
Guiné ao Cabo da Boa Esperanca. Tal implicou que a capitania inicial tenha sido abolida

em 1522, passando esta a fazer parte do patrimoénio régio. Na pratica, SGo Tomé
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assume-se como centro econdmico e politico do territério portugués a norte de Angola.
Por sua vez, a ilha do Principe continua a ser uma capitania donataria dependente,
agora, do governador de Sdo Tomé.

Em termos econdmicos a ilha, a exemplo de outros arquipélagos atlanticos, vivia,
inicialmente, da criacdo de gado e da plantacdo de agucar. Lentamente, as ilhas tornam-
se a base de um comércio humano de origem africana com destino a Europa e a América,
destacando-se o Brasil.

Outro aspeto que demonstra a inicial importancia de S3o Tomé é a criacdo da
Misericérdia, uma estrutura fundamental da sociedade portuguesa, embora com
adaptacdes locais tendo em conta o reduzido nimero de brancos e o elevado nimero
de mesticos, com grande importancia econdmica e social (Mattoso, 1997, v. lll, p. 172)

Fruto da colonizacdo do Brasil e ,consequente exploracdo agucareira, a
importancia econdmica de Sdo Tomé, neste ponto, entra em declinio, o que associado
as revoltas dos escravos negros, como as de 1580, 1595 e 1617, e a uma doenca na
planta da cana de acgucar, levam a que esta atividade econdmica se torne residual, sendo
as ilhas votadas a um esquecimento produtivo. No entanto, a sua importancia
econdmica no trafico esclavagista aumenta, tornando-se o maior entreposto deste
comércio.

Fruto da Unido Ibérica e dos conflitos, neste periodo, com as poténcias europeias
Portugal perdeu vdarias das suas pracas-fortes a favor de ingleses, franceses, holandeses,
entre outros. Mesmo com a Restauracdo, em 1640, este ataque as possessoes
portuguesas continuou, tendo Sdo Tomé e Principe sido tomada pelos holandeses em
1641, assim como Angola. Fruto da intervencdo dos colonos no Brasil, estes territoérios,
foram retomados em 1648.

E interessante verificar que, em virtude de um afrouxamento das perseguicdes
religiosas no ultramar, grande parte da parca producdao econdmica e do comércio
esclavagista estava nas maos de cristdos-novos.

Ao longo do século XVI a cidade de Sdo Tomé passou a ter uma organizacao
municipal semelhante a do capital do reino, com a sua Camara e Senado da Camara,

sendo estes dominados por uma populac¢do, segundo Oliveira Marques (vol. 1l, 1984),
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“quase totalmente mulata, com a sua hierarquia social prdpria e uma crescente rejeicdo
dos recém-chegados da metrépole” (p. 267). O clero era igualmente dominado por esta
populacdo, assaz ciente da sua autonomia. Assim, apesar da organizacao administrativa
vivia-se um clima de instabilidade que resultava do conflito entre os governadores
enviados por Lisboa e a elite local, que se prolongou ao longo de todo o século XVII.

Esta situacdo so seria resolvida em meados do século XVIII, quando o governo de
Pombal decidiu comprar a ilha do Principe ao ultimo capitdo donatario, em 1753, e
transferir para ai o governo geral, elevando Santo Antdnio a cidade e a capital, ao
mesmo tempo que nomeava um novo governador.

Assim, pelo facto da Camara e Senado de S3o Tomé verem diminuidos os seus
poderes, aliado a concentracdo de gentes e esforcos neste arquipélago pelo abandono
de possessdes, quer continentais, quer insulares, como, por exemplo, Ano Bom e Ferndao
P6, levou a um ressurgimento politico, econdmico e social, a despeito de ataque de
franceses ao Principe.

Com a Revolucdo Liberal de 1820 e a passagem a monarquia constitucional, Sdo
Tomé e Principe é representado pela eleicdo de um deputado as Cortes. Era diminuto o
numero de eleitores, fruto de um nuimero também diminuto de habitantes, bastando
atentar que, em 1851, a cidade de Sdo Tomé tinha apenas 5700 habitantes. Este
deputado ndo era uma livre escolha dos colonos, mas imposto pelo governo da
metrdopole e sem oposicdo (Oliveira Marques, 1984, vol. lll, p. 181).

Um dos aspetos importantes deste inicio do século XIX é que o nimero de
mesticos e brancos é irrisdrio. Refere Espirito Santo (2012) que, “de acordo com as
estatisticas apresentadas em Ambrdsio (1984, p. 180), havia em 1814 um total de 7.003
habitantes em S3o Tomé, dos quais 3.302 eram homens e mulheres livres, 169 mesticos
(pardos e quase brancos) e 21 brancos” (p. 274). E muito interessante verificar que na
ilha do Principe dois anos antes, existiam cerca de cinco mil habitantes, sendo a maioria
livres e, apenas 200 mesticos e 100 brancos.

Continuando com base na leitura de Espirito Santo (2012, p. 274), os dados de
1830 indicam um ligeiro decréscimo da populacdo. Seriam agora cerca de sete mil os

habitantes de SGo Tomé e cerca de trés mil os do Principe. Este nimero reflete o impacto
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gue o Brasil tinha no esvaziamento da populagdo destas ilhas atlanticas, quer a africana

guer a europeia que é irriséria. Ora, estes dados comecam a modificar-se quando a

independéncia do Brasil se faz sentir economicamente e demograficamente,

especialmente com a questdo da abolicdo do trafico negreiro e da escravatura. Como
refere Espirito Santo (2012),

“de acordo com as estimativas de Lopes de Lima, no Livro Il, Parte

Primeira, p. 2-A, havia, em 1844, 12.753 habitantes dos quais 8.169 em S.

Tomé e 4.584 na ilha do Principe. Os naturais eram 7.054, os escravos

5.514 e brancos e pardos 185. Estes dados referem-se a um periodo de

fraco dinamismo econdmico que contrasta com o apogeu da economia

do acucar no inicio da segunda metade século XVI em que a populacao

terd atingido entre 15 e 20.000 habitantes (Galvdo e Selvagem, p. 204) e

o periodo aureo da segunda metade do século XIX e primeiras décadas

do século XX, com as plantacdes do café e do cacau. Ambrdsio (1984, p.

180) refere que a quebra significativa da populacdo entre o século XVl e

principios do século XIX se deveu a morte de escravos e a transferéncia

de outros para o Brasil, e que por essa altura era ja irrisoria a presenca de

forros de origem angolar. O seu aumento surgiu com a importacdo de

mao-de-obra vinda de Angola na segunda metade do século XIX” (p. 274).

O liberalismo é ambiguo nos seus propdsitos em relagdo as possessées

portuguesas em Africa e aos africanos. Se, por um lado, visa tornar o africano portugués,

seja pela lingua, religido, costumes e tradi¢bes, e procure abolir a escravatura'®, hd, por

outro lado, uma enorme procura de mao de obra, de uma maneira especifica para as

rocas de Sdo Tomé e Principe. Resulta daqui uma abolicdo, tedrica, da escravatura;

todavia, na pratica, continuam a existir, de forma disfarcada, diferentes formas de

escravatura, entre elas a forma deturpada de encarar o Regulamento de 21 de

novembro de 1878.

10 Este processo inicia-se com Sa da Bandeira, abolicdo da escravatura a sul do equador em 1836, depois
em 1842, em tratado com os ingleses, a supressdao do trafico e posteriormente pela libertagdo dos
escravos, em 1854 os do Estado, em 1856 os dos municipios, misericérdias e igrejas, os filhos de escravas
particulares. Um decreto de 1858 previa que a escravatura fosse abolida em 20 anos, mas logo em 1868
a lei de 25 de fevereiro extinguiu a escravatura em todo o império portugués.
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Este Regulamento, de 21 de novembro de 1878, decorre do cddigo de trabalho
indigena de 1875, no qual se elimina a figura do liberto surgindo em seu lugar o servigal.
No entanto, alerta Oliveira Marques (1984, vol. I}, “entre escravos, libertos e servicais
havia, sem duvida, diferencas, mas em pequeno grau” (p. 169). Além disso, de acordo
com um dos principios do final século XIX de que o trabalho civilizava, surge a logica de
gue para civilizar as populag¢des africanas estas deveriam ser obrigadas a “trabalhar” e
é neste contexto que este Regulamento estipula os contratos de prestagao de servigos.

Estes eram, teoricamente, livres, assinados por um periodo de 5 anos, porém
podiam ser prolongados até 10 anos caso esse trabalho implicasse a aprendizagem de
um oficio. Existiam casos de obrigatoriedade sobre aqueles que eram considerados
vadios, sendo obrigados a trabalhar por um periodo de 2 anos em estabelecimentos do
Estado. No caso de Sdo Tomé e Principe, houve regulamentacdo especifica, por
exemplo, relativa ao transporte. Todavia, no caso santomense, a liberdade, embora
existisse na teoria, foi-se esfumando visto que os donos das rocas, ou os capatazes em
seu lugar, iam protelando o seu repatriamento no final dos contratos e a partir do
momento em que chegavam a terras santomenses mantinham-se, segundo Oliveira
Marques (1984, vol. lll), “virtualmente os trabalhadores na situacdo de prisioneiros” (p.
170).

Nem todos os possuidores de terras podiam estabelecer contratos. Como refere
Seibert (2001), “os crioulos possuidores de terras foram adversamente afetados pela
abolicdo da escravatura, porque o governo lhes negou o acesso aos trabalhadores
contratados” (p. 53).

De facto, o desenvolvimento econdmico de S3o Tomé e Principe na segunda
metade do século XIX, assente na plantacdo de cacau e café, implicou a utilizagdo de um
elevado numero de mao de obra. Com o desaparecimento da condicdo de liberto houve
a necessidade de recorrer a mao de obra de varias origens, refere Oliveira Marques
(1984, vol. lll), “negros livres da Serra Leoa, Daomé, Libéria, Angola e até chineses da
China” (p. 170). De todos estes, destaca-se a posicao de Angola. Os contratos eram
livres, mas a penuria de mdo de obra local levou a que os roceiros e seus capatazes

dificultassem o regresso destes trabalhadores as suas regides de origem.
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Disto se aproveitaram os concorrentes comerciais, especialmente os ingleses,
para dificultar a penetracdo do cacau e café santomense nos mercados internacionais.
Como salienta Oliveira Marques (1984, vol. Ill), perante a concorréncia do cacau e café
santomense “os plantadores ingleses das indias ocidentais e os seus clientes no
comércio e na industria atuavam nos bastidores exagerando os métodos de violéncia
empregados pelos portugueses contra os trabalhadores africanos” (p. 170).

Este desenvolvimento econdmico é visivel nas contas publicas de Sdo Tomé. Ao
longo da segunda metade do século XIX, o balanco entre receitas e despesas é
equilibrado e a partir da década de 80, ha um superavit (Oliveira Marques, 1984, vol. Ill,
p. 183).

Este desenvolvimento relaciona-se com a introdugcdo de duas culturas
provenientes do Brasil: o café, predominante até 1890, e o cacau, que toma a dianteira
a partir de entdo, para atingir, em 1910, 95% do total das exportacdes do arquipélago.
Outros produtos tinham a sua presenca, com especial relevo algumas especiarias como
a baunilha, o cravo, a canela, a quina, entre outras.

De salientar que os principais roceiros e comerciantes se encontravam ausentes
do territdério colonial e entregavam a sua exploracdo e supervisdo a subordinados
assalariados.

O bispado de Sdo Tomé também enfrentou enormes dificuldades. Em 1816 foi
nomeado bispo, Frei Bartolomeu dos Martires de Maia, mas foi, depois, nomeado bispo
de Mocambique e, na pratica, a Sé torna-se vacante até 1941, tendo sido ocupada por
vigarios-gerais. Outro facto que ocorreu para este estado de coisas foram dissensGes
politico-religiosas que culminaram na extincdo das ordens religiosas que,
maioritariamente, se ocupavam da atividade religiosa ultramarina.

A revolucdo liberal de 1820 acabou também por, no dizer de Oliveira Marques
(1984, vol. lll, p. 177), ser utdpica ao pretender uniformizar os procedimentos
administrativos a partir de Lisboa para todos os territdrios portugueses, visto que,
teoricamente, todos os que habitavam o territério, metropolitano ou ultramarino, eram
cidaddos. Eliminou-se assim a Secretaria de Estado da Marinha e Ultramar, o que

provocou uma grande desorganizacdo nos servicos publicos dos territorios
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ultramarinos, entre eles SGo Tomé e Principe. Esta situacdo terminou com a intervencao
de Sa da Bandeira em 1835. Em 1843 a seccdo ultramarina da Secretaria de Estado da
Marinha e Ultramar é dividida em quatro reparticdes, uma delas dedicada a Sao Tomé,
Cabo Verde e Guiné. Este sistema é alterado novamente em 1859, com a classificacdo
baseada em assuntos e ndo area geograficas, a saber, administracdo geral, negdcios
estrangeiros e colonizagdo, administracdo central e obras publicas e, finalmente,
comércio e industria.

Localmente, S3o Tomé e Principe passou a contar com um governo particular, a
partir de 1836. No entanto, a instabilidade vivida ao longo de grande parte do século XIX
em Portugal, levou a que os governadores indicados ocupassem os seus cargos durante
curtos periodos de tempo, alguns ndo mais que poucos meses.

O governo liberal procurou também fomentar medidas educativas, embora o
governo se debatesse permanentemente com a falta de capital para todas as
solicitacBes. Deram-se, contudo, reformas educativas importantes, como o decreto de
14 de agosto de 1845, que lancgou as bases de um sistema de educacdo nas diferentes
coldnias. Disso beneficiou Sdo Tomé e Principe e, em 1875, ai existiam duas escolas
primarias, uma para rapazes e outra para raparigas. O ensino liceal so seria introduzido
no inicio do século XX (Oliveira Marques, 1984, vol. lll, p. 197-198).

A passagem para o republicanismo é feita paulatinamente e, agquando da
implantacdo da Republica em 1910, o partido republicano contava ja com uma comissao
municipal em Sdo Tomé e Principe, o que demonstra a sua evoluc¢do politica, ao que ndo
¢é alheio também a existéncia de uma loja magdnica no territério (Oliveira Marques,
1984, vol. lll, p. 279).

No que a administracdo ultramarina diz respeito, a Republica introduziu algumas
modificacGes, sendo a mais importante a descentralizacdo. Como salienta Oliveira
Marques (1984, vol. 1), “a constituicdo de 1911, cujo artigo 672 determinava que, na
administracdo das provincias ultramarinas predominara o regime de descentralizacdo
com leis especiais adequadas ao estado de civilizacdo de cada uma delas” (p. 518).

Como forma de dar corpo a esta descentralizagdo foram promulgadas, a 15 de

agosto de 1915, as leis n2 277 e n2 278, respetivamente “Lei organica da administracdo
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civil das provincias ultramarinas" e “Lei organica da administracdo financeira das
provincias ultramarinas”, nas quais, quer numa, quer noutra, no artigo 12, era referido
o principio de autonomia administrativa e financeira de cada colénia. Na administracdo
da mesma existiria um Governador, um Conselho de Governo e outras instituicoes
consideradas necessarias. Existiriam também instituicdes municipais e juntas locais,
sendo que o governador era considerado o protetor nato dos indigenas a quem cabia
definir e regular o estatuto civil, politico e criminal dos mesmos (Oliveira Marques,1984,
vol. lll, p. 519). Estas leis, transformadas em cartas, foram promulgadas a 11 de agosto
para Sdo Tomé e Principe.

Na pratica, a importancia politica de Sdo Tomé e Principe continuava idéntica a do
periodo monarquico, um deputado eleito para as Cortes, acrescido agora de um
senador, esta era a importancia do circulo eleitoral n2 55, estabelecido pela leiem 1911,
fruto da existéncia de apenas um distrito.

Em termos educativos a Republica ndo veio trazer a Sdo Tomé e Principe grandes
avancos. E significativo verificar que a taxa de analfabetismo, segundo Oliveira Marques
(1984, vol. Ill), “aproximava-se dos 99% em S. Tomé” (p. 589).

E de salientar que, em parte devido a importancia das missdes catdlicas como
focos de difusdo de aculturagcdo, a politica anticlerical republicana foi muito mais
branda.

O final da | Republica foi marcado por uma forte instabilidade politica, econdmica
e social fruto de problemas varios como a | Guerra Mundial, as lutas politicas e as
guestdes econdmicas que conduziram ao golpe militar de 28 de Maio de 1926 e ao
periodo da ditadura militar. Esta, ndo resolvendo os problemas do Estado, permitiu a
ascensdo de um nome que ficara para sempre marcado no século XX portugués, Oliveira
Salazar, o estabelecimento do Estado Novo e as alteragGes politicas dai decorrentes.

Estas alteracGes assentam em alguns pilares bases, como refere Oliveira Marques
(1984, vol. 1) “segundo o proprio Salazar (discurso de 26 de maio de 1934), o
‘evangelho’ do Estado Novo era formado pela Constituicao, pelo Ato Colonial, pela Carta
Organica do Império Colonial, pelo Estatuto do Trabalho Nacional e pelo programa da

|II

Unido Nacional” (p. 441). Ndo podemos menosprezar também a Reforma Administrativa
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Ultramarina, que foi na realidade o verdadeiro cédigo administrativo para o Ultramar.
Todos estes importantes documentos foram promulgados em 1933.

Em termos administrativos para a questdo ultramarina passou a existir um
Ministério das Coldnias e, em 1934, é criado o Subsecretariado de Estado das Coldnias
que serd dividido, em 1958, em dois, Subsecretariado de Administracdo Ultramarinae o
de Fomento Ultramarino.

Interessante é verificar que, pouco antes do eclodir da Il Guerra Mundial, iniciam-
se as viagens do Presidente da Republica pelas varias partes do ultramar portugués,
tendo, em 1938, Oscar Carmona visitado S30 Tomé e Principe. Estas viagens apenas
cessam durante a guerra (Oliveira Marques, 1984, vol. lll, pp. 523-524).

Apds a Il Guerra Mundial a questdo colonial alterou-se com o aparecimento da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), com o direito de autodeterminacdo dos povos e
um novo quadro geoestratégico, a Guerra Fria. O préprio regime ditatorial procurou
adaptar-se a este novo quadro com a adesdo a algumas organiza¢Ges internacionais
como a Organizacdo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN/NATO) de forma a legitimar
o regime. Ndo sendo de menosprezar o cuidado em retirar dos documentos oficiais
expressGes como colodnia, império e colonial.

No que a educacdo diz respeito, os dados no final da Il Guerra Mundial
demonstram que o Estado Novo, nada de novo trouxe a educacao santomense. Assim,
em 1945, existiam em S3o Tomé e Principe 14 escolas com 1700 alunos, a que podemos
comparar com Cabo Verde com 101 escolas e quase 6000 alunos. Ora tendo em conta
gue a populacdo do Censo de 1950 aponta para uma populacdo em Sdo Tomé de cerca
de 60 mil habitantes e em Cabo Verde de 149 mil habitantes, podemos inferir a
existéncia de uma escola para 4285 habitantes em S3o Tomé ao passo que esse nimero
desce para 1475 habitantes em Cabo Verde. A percentagem de populacdo estudantil é
em S3o Tomé de 2,8%, um niumero bem menor que o obtido em Cabo Verde de 4,02%,
pelo contrario temos, em Sdo Tomé, uma escola para 121 alunos sendo que em Cabo

Verde esse nimero desce para os 59 alunos®'.

11 N3o sendo objetivo deste trabalho comparar Sdo Tomé e Principe com Cabo Verde, ndo podemos deixar
de nos interrogar se nao sera esta maior ligacdo de Cabo Verde com a escola e a educagdo uma das
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N3o deixa de surpreender que se dessem em S3o Tomé e Principe os primeiros
movimentos contra os portugueses, os quais deram origem a grupos defensores da
independéncia. Assim, pouco ap6s o final da Il Guerra Mundial e num momento em que
o Estado Novo estava sobre o foco das nagdes, continuava a ser um regime fascista, da-
se o famigerado Massacre de Batepa, no dia 3 de fevereiro de 1953, no que é hoje o
distrito de Me-Zochi. Este acontecimento relaciona-se com a crénica falta de mao de
obra para as rogas do café e cacau. Perante o aumento dos pregos e procura
internacional destes produtos o regime e o seu governador, Carlos Gorgulho,
ponderaram aplicar o estatuto de indigena!? aos habitantes locais, os forros, numa
tentativa de forcar a populagdo nativa a trabalhar como servicgais nas rocas. Porém estes,
gue até entdo mantinham um determinado estatuto, sendo muitos deles proprietarios
e funcionarios publicos, manifestaram-se contra tais medidas. A resposta do governador
foi excessivamente dura, de uma forma particular contra a elite forra que dominava a
administracdo publica local, criando a narrativa de uma intentona comunista gizada por
Salustino Graca, entre outros. Além de incitar a populagdo branca contra os forros,
sendo que poucos foram os que se manifestaram contra essas medidas, procurou
suscitar nos servicais uma antipatia e violéncia contra os mesmos forros. O nimero de
mortos, sem existir uma contabilidade fidedigna, resulta da violéncia levada a cabo em
Batepd, durante cerca de um més, e num outro local, praia de Ferndo Dias, onde se
institui apressadamente um campo de prisioneiros para forros. Este rol de violéncia
terminou com a intervencdo da propria PIDE pois elementos antifascistas, entre eles o
advogado Palma Carlos, deslocaram-se a Sdo Tomé procurando inquirir os
acontecimentos. Desta forma o nascimento do nacionalismo santomense, através da

constituicao posterior do Comité de Libertacdo de SGo Tomé e Principe, mostra que o

explicagOes para que dois arquipélagos atlanticos com um passado histérico ligado a Portugal tenham
hoje uma evolugdo social e econémica diferente. Nao nos podemos deixar de interrogar, também, se esta
diferenga ndo se devia a uma pressado por parte das elites locais, entre elas os roceiros, mais interessados
em fomentar o trabalho bragal do que a criagdo de uma sociedade alfabetizada e culturalmente desperta
para os seus direitos e aspiragdes.

12 Este estatuto era atribuido as populacdes consideradas menos civilizadas e por isso era mais
discriminatério, dando mais poderes ao governador sobre a vida quotidiana das populag¢des locais. Sdo
Tomé e Principe era considerado uma sociedade mais civilizadas, como todas as crioulas, e por isso esse
estatuto nao se aplicava ai.
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colonialismo portugués ndo foi tao suave como muitos o querem retratar. No entanto
ao contrario do que se passou em Angola, Guiné e Mogcambique, ndo se deram em Sao
Tomé agoes de guerrilha, fruto da sua insularidade (Seibert, 2015, p. 115).

Uma das reagdes aos movimentos de independéncia e acdes de guerrilha foi o
incremento cultural, que se materializou num aumento de escolarizagdao. Deram-se
reformas educativas que criaram um sistema unificado de ensino, tanto para africanos
rurais como europeizados. Ponto importante foi a oficializacdo das escolas das missdes
catdlicas que passaram a ter programas idénticos aos das escolas oficiais. No caso
santomense também se verificou a introducdo do ensino secundario com a criacdo do
Colégio-Liceu de S30 Tomé, em 1952, renomeado de Liceu Nacional D. Jo3o I1'3 em 1959,
com paralelismo pedagdgico e juridico aos dos liceus da metrépole.

Verifica-se um decréscimo da populacdo santomense de 68 mil habitantes, em
1910, para cerca de 60 mil, na década de 50, o mesmo se passa com o analfabetismo
gue diminui para cerca de 80%.

Continuando a analisar a populacdo verifica-se que esta atingiu um maximo de 74
mil habitantes no censo de 1970, também de acordo com este a capital, Sdo Tomé, tinha
uma populacdo de 17 380 habitantes.

Questdo importante quer no contexto nacional quer ultramarino do Estado Novo
foi a assinatura, entre o Estado Novo e o Vaticano, da Concordata e do Acordo
Missiondrio. Embora a sua assinatura, em 1940, ndo tenha tornado o Estado mais
religioso, excetuando a questdo do ensino da religido nas escolas, um dos aspetos
técnicos que acabara por ter uma influéncia significativa para as diferentes coldnias,
entre elas S3o Tomé, é o retorno das ordens religiosas desde que se dedicassem a obras
de beneficéncia ou educativas. E neste contexto que institutos religiosos masculinos e
femininos acabardo por se estabelecer em S3o Tomé e Principe. O trabalho

desenvolvido por estes institutos no campo da educacdo e da acdo social, mais do que

'3 0 Liceu Nacional D. Jo3o Il foi, apos a independéncia em 1975, renomeado Escola Preparatdria Patricie
Lumumba, passando a ser uma escola de Ensino Basico. Por sua vez a Escola Técnica Silva e Cunha,
fundada em outubro de 1969, foi, apds a independéncia, renomeada de Liceu Nacional Paulo Freire.
Manteve esta designagao até 1988, tendo nesse ano passado a designar-se Liceu Nacional de Sao Tomé e
Principe. S em 2011 foi inaugurada uma nova escola de ensino secundario com 2° ciclo, o Liceu Maria
Manuela Margarido localizado na Trindade, distrito de Mé-Zochi.
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o missionario, sdo fulcrais, o que levara o préprio Estado a custear parte destas missoes
em ultramar. Destaca Oliveira Marques (1984, vol. Ill) uma entrevista de Salazar em
1960 onde este refere, “o Estado ndo custeia a Igreja, salvo em parte quanto as missées
no Ultramar Portugués”, o que é demonstrativo do papel desta no contexto ultramarino.

E entdo que, fruto do golpe militar do 25 de Abril de 1974 e consequente fim do
Estado Novo, e a instauracdo da Ill Republica ha um conjunto de liberdades e direitos
fundamentais que sdo restaurados. Entre esses direitos o da autodeterminacdo dos
territérios ultramarinos em Africa.

N3do aprofundando as questoes politicas do 25 de Abril ou das independéncias
destes territdrios, é de notar que somente Angola e Mocambique, como refere Oliveira
Marques (1984, vol. Ill), “dispunham ja das estruturas bastantes para seguir o seu
proprio caminho” (p. 601). Em termos estruturais, tinham uma economia bastante
desenvolvida e auténoma em relagdo a Portugal e umas finangas com alguma robustez.
O mesmo podemos referir em relagdo a quadros administrativos, judiciais e culturais,
bastando observar que inclusivamente ai existiam ja universidades, o que Ihes permitia
formar uma elite local.

No entanto, isso ndo acontecia em S3o Tomé e Principe quando, a 12 de julho de
1975, este se tornou independente. O que explica também que, mesmo apds a
independéncia, a ligacdo estreita entre S3o Tomé e Principe e Portugal continuasse
bastando, para isso, verificar que Portugal foi o Unico pais ocidental com embaixador
residente apds a independéncia (Seibert, 2001, p. 143).

Em 1990, em virtude de um referendo levado a cabo pelo MLSTP e pelo seu
presidente de entdo, Pinto da Costa, a democracia tornou-se o sistema politico em vigor
a partir de entdo. Este processo de abertura ao pluripartidarismo politico e ao
liberalismo econdmico nao se fizeram sem resisténcia, por um lado, e de um extremar
de posicOes, por outro. Como refere Seibert (2001), “o processo gerou inevitavelmente
conflitos entre interesses divergentes, envolvendo grupos individuos que sentiram
ameacados o seu poder e influéncia, ou que, inversamente, estavam desejosos de

capitalizar as oportunidades emergentes para reforcar posicoes e recursos” (p. 196).
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Mas esta transicdo politica, de um regime de partido Unico para um
multipartidario, que ocorreu em 1990, foi marcada anteriormente por alguns episédios
importantes como: o voto de Sdo Tomé nas Nag¢des Unidas contra a ocupac¢do do
Afeganistdo pela Unido Soviética em 1986; o acordo de cooperacao militar bilateral com
Portugal, em 1987; as visitas do Presidente da Republica e do Primeiro-Ministro
portugueses, em 1986 e 1988, respetivamente, entre outros (Seibert, 2001, pp. 195-
196).

E de referir que, ao longo deste processo pds-independéncia, Portugal procurou
estar presente apoiando o desenvolvimento santomense. Este apoio foi mais acentuado
a partir da década de 90, fruto da entrada de Portugal na Comunidade Econdmica
Europeia (CEE) e do, ja referido, pluripartidarismo santomense. Outra importante data
é a de 7 de fevereiro de 1992, devido a assinatura do Tratado da Unido Europeia,
comumente chamado Tratado de Maastricht, o qual entra em vigor em novembro de
1993. Este tratado é importante para a cooperacdo, pois, como refere Costa (2020), “a
promocdo da cooperacdo internacional para o desenvolvimento e a consolidacdo da
democracia e do Estado de Direito, bem como o respeito pelos direitos humanos e as
liberdades fundamentais, ficaram igualmente consagrados neste Tratado” (p. 167).

O apoio portugués assumiu, e assume, multiplas formas: por um lado, a
multilateral, envolvido com parceiros internacionais, paises e organismos internacionais
— como refere Branco (2012) “ao nivel multilateral, a cooperacdo tem-se desenvolvido
através da participacdo portuguesa em programas da Unido Europeia, das Nacdes
Unidas e da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa” (p. 574) — ; por outro, de
forma bilateral, através de um enquadramento legislativo nos Programas Quadro de
Cooperacao (PQC) e, mais tarde, nos Programas Indicativos de Cooperacao (PIC) cuja
duracdo é de trés anos. De salientar que, em todos os PIC, a educacgdo e a reducdo da
pobreza foram uma constante (Branco, 2012, pp. 574-575).

Hoje, varios problemas sociais se colocam a S3o Tomé e Principe, entre eles
destacam-se a emigracdo e o éxodo rural motivados por questdoes econdmicas e

financeiras e fragilidade democratica.
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No que se refere a emigracdo, como refere Cardoso (2015), esta justifica-se
“através da existéncia e dinamica das redes e lacos familiares, linguisticos ou religiosos
gue atravessam o mundo” (p.111). Podemos dar o exemplo das associacBes das
comunidades santomenses!* que facilitam a inser¢do dos mesmos em Portugal.

Olhando para o caso de santomenses em Portugal, verifica-se que, em 2011, foram
contabilizados pelo Servico de Estrangeiros e Fronteiras de Portugal 10.518 individuos
originarios de S3o Tomé e Principe (SEF, 2011 p. 18), sendo esse valor, em 2019, de
10.241 (SEF, 2019, p. 89). Estes valores, parecendo estranhos, tendo em conta a taxa de
emigracdo e sabendo que Portugal € um destino de eleicdo da emigracdo santomense,
podem-se explicar pela emigracdo clandestina e pela existéncia de indocumentados
(World Bank, 2022)%. Outro facto que importa salientar é o elevado nimero de
santomenses que possuem dupla nacionalidade.

A emigracdo, no entanto, pouco tem ajudado ao desenvolvimento econdmico e
social santomense, pois ndo se da transferéncia de conhecimento, de tecnologia e,
fundamentalmente, de remessas. Como salienta Cardoso (2015) “tém constituido mais
uma oportunidade individual que coletiva, um voltar de costas pela maioria dos que
partem” (p. 120). Na pratica, os ténues lacos familiares levam ao abandono da familia
que fica, os pais, os conjuges e mesmo os filhos. Os elementos mais qualificados e de
um estatuto social superior também emigram, pois, como refere Cardoso (2015),
“sabem que o seu pais ndo tem um nivel de desenvolvimento e de crescimento que lhes
permita a sua insercdo profissional e a obtencdo de rendimentos similares” (p. 121)
equivalentes aos que obtém no pais para onde emigram.

Outra caracteristica é o éxodo rural. Segundo os dados do Banco Mundial, em
1970 apenas 29,6% populagdo vivia nas zonas urbanas; em 1995, a maioria da
populacdo, 51,36%, continuava a ser rural; porém, no ano seguinte, estes numeros

invertem-se, sendo a populac¢do urbana, dados de 2001, 54,4% e, em 2020, 78%.

14 Apenas como exemplo poderemos indicar a Associagdao da Comunidade de Sdo Tomé e Principe em
Portugal (https://www.facebook.com/groups/acosp/) ou ainda, a Associacdo de mulheres santomenses
em Portugal - Mé Non. Objetivo crescer (https://e-global.pt/noticias/exclusivo/associacao-de-mulheres-
santomenses-em-portugal-me-non-objetivo-crescer/).
15 Neste momento a legislacdo sobre a emigrac¢do sofreu uma discriminagao positiva para os que emigram
da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP.
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A maioria dessa populacdo urbana concentra-se no distrito de Agua Grande, onde
se localiza a capital S30 Tomé. Este distrito, sendo o mais pequeno de todos, 16,8 km?,
concentra 38% da populacdo total e, por isso, a densidade populacional era, em 2010,
de 3.702 hab./km?.

Este forte crescimento urbano deve-se a dois fatores. Por um lado, ao rapido
crescimento populacional que empurra a populagdo para as cidades. Em 1970 viviam
nas ilhas 73.800 pessoas, esse numero era, em 1981, de 96.616, em 1991, de 117.504,
em 2001, de 137.599 e, em 2020, de 210.240. O crescimento mais acentuado foi na
década de 70, com um crescimento de 2,8% e 6,4 nascimentos por mulher. Desde entdo
os numeros tém vindo a diminuir e eram, em 2015, respetivamente de 1,8% e 4,4 (INE-
STP, 2022). Por outro lado, a pobreza, especialmente sentida em dareas rurais e na
periferia, empurra as pessoas para as zonas urbanas.

A busca de oportunidades de emprego coloca uma pressdo crescente sobre as
infraestruturas urbanas. Porém, tendo em conta que, em S3o Tomé, a industria é
incipiente e o setor dos servicos diminuto, a maioria da populacdo, continua a viver
numa situacdo de pobreza, numa economia de informalidade e, agora, sem acesso, a
bens agricolas que obtinha do seu pequeno lote (Menezes, 2012, p. 15).

O que se relaciona com propria apropriacdo politica do setor estatal do pais.
Lentamente criou-se, logo apds a independéncia, um sistema clientelar que assenta
numa distribuicdo do patrimodnio publico e dos apoios externos, com a importancia cada
vez maior da cooperagdo. Como salienta Menezes (2012), “os recursos controlados pela
elite dirigente devem, em grande parte, ser alocados na sua rede de parentela e de
clientes sob pena de, ndo o fazendo, fragilizar o seu préprio poder” (p. 11).

A distribuicdo de um cargo na administracdo publica ou a atribuicdo de um cargo
de relevo numa instituicdo da cooperacdo indicam patamares distintos de uma
realidade clientelar. Como refere Seibert, essa demanda, a maior parte das vezes
politica, de um emprego numa dessas instituicoes financiada externamente significa um
aumento salarial que pode ultrapassar o salario anterior em 20 vezes (Seibert, 2001, p.
249). Essa rede clientelar torna-se cada vez mais tentacular, imiscuindo-se cada vez mais

na sociedade e na politica e, hoje em dia, ndo ha politico que concorra ou procure
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concorrer a eleicdes sem o famigerado “banho”, que é nada mais que a compra, ou
tentativa de compra, das consciéncias e o fim da escolha e liberdade de votos. Em troca
de algum dinheiro ou de algum bem, todo o politico sabe que necessita do “banho” para
aceder ao poder (Nascimento, 2018, p. 80).

Urge, pois, questionar, qual o estado da democracia santomense.
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4.1. O estado da democracia santomense

A liberdade dos cidaddos é dos elementos-chave de um regime que se diga
democratico, no entanto ndo é suficiente para entendermos e categorizarmos a
democracia de um estado. Tilly (2013) refere que “os observadores da democracia e da
democratizagdo escolhem implicita ou explicitamente dentre quatro principais tipos de
definicdo: constitucional, substantiva, procedimental e orientada pelo processo” (p. 21).

Uma defini¢cdo constitucional concentra-se, como o proprio nome indica, sobre as
leis de um pais. Uma abordagem substantiva foca-se nas condi¢cbes de vida e de
participacdo politica que um determinado regime promove. Numa abordagem
procedimental isolam-se um conjunto de praticas governamentais para determinar se o
regime é democratico, por exemplo, se o processo eleitoral é competitivo e livre. Uma
abordagem orientada para o processo, inclui, no seu campo de pesquisa, um conjunto
vasto de processos: participacao efetiva; igualdade voto; entendimento esclarecido;
controlo da agenda e a inclusdo de adultos.

Caracterizar a democracia ndo é, pois, tarefa facil, nem simples, porque,
fundamentalmente, enquanto a entendemos como tal, é algo recente, em continuo
processo e stress, sendo facil de destruir e dificil de manter. Como salienta Tilly (2013)
“na longa jornada da histéria humana, a vasta maioria dos regimes tem sido ndo
democratica; regimes democraticos sdo raros, contingentes e criagcdes recentes” (p. 33).
E, pois, da dindmica entre estado, cidad3os e processos politicos que podemos inferir as
caracteristicas do regime, as suas qualidades e defeitos. Refere Tilly (2004) “across the
nineteenth-century, social movements generally flourished and spread where further
democratization was occurring and receded when authoritarian regimes curtailed
democratic rights” (p.125). Assim, 0os movimentos sociais, sendo formas de
reivindicacdo e de litigio salutar, permitem avaliar o ponto de democratizacdo de um
regime.

Podemos entdo falar de um caminho que se traca em direcdo a democratizacao
de um Estado ou, pelo contrario, para a desdemocratizacdo deste? Mas como é que

podemos perceber qual o caminho que estamos a trilhar?
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Aponta Tilly (2013), quatro vetores para aquilatar a democracia e a participacao
do cidaddo na direcdo politica: “o regime é democratico na medida em que as relagdes
politicas entre o Estado e os seus cidaddos engendram consultas amplas, igualitarias,
protegidas e mutuamente vinculantes”(p. 28); a amplitude reflete a inser¢cdo dos
cidadaos na participacdo politica - quantos mais cidaddos participarem na vida politica,
mais plena serd a democracia, quantos menos participarem, menor é a qualidade dessa
democracia; da mesma forma, a igualdade, se ha formas de tratamento diferenciado
entre os cidadaos, isto é segregacao religiosa, étnica, ou outras, menor é a qualidade da
sua democracia; a protecdo é dada por uma legislacdo e sistema judicial fortes e bem
alicercados que protegem o cidaddo, mesmo em caso de litigio com os agentes do
Estado — quanto maior for a protecdo, melhor a democracia.

Falamos ainda de vinculos mutuos que se estabelecem entre o estado e o cidadao,
como, por exemplo, o acesso a educacdo e a transparéncia e integridade, que se
sobrepbem a corrupg¢do. Quanto mais integro e transparente for esse vinculo, mais
democratico é; se, pelo contrario, imperar a corrupg¢do, quer a nivel governativo, quer
no aparelho do Estado, mais fraca sera essa democracia.

O caminho para a democratizacdo ndo &, por isso, simples e facil de se concretizar.
Segundo Charles Tilly (2013), “para que a democratizacdo se desenvolva em qualquer
regime, as mudancas devem ocorrer em trés areas: redes de confianca, desigualdade
categorica e centros de poder autonomos” (p. 88).

Significa que as redes de confianga mutua que se estabeleceram ao longo do
tempo entre individuos, com o fito de obterem vantagens, como, por exemplo,
irmandades ou corporagoes, e que impediam a democratizacdo plena, passem agora a
promover a democratizacdo abdicando das suas prerrogativas e defesas de interesse.
Como refere Tilly (2004), “through most of human history, participants in trust networks
have guarded them jealously from governmental intervention. They have rightly feared
that governmental agents would weaken them or divert them to less advantageous
ends” (p. 134).

Em segundo, desigualdade categdrica significa que a organizacdo social se

estabelece em diferentes patamares. Na pratica, temos grupos separados
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hierarquicamente e com acesso e oportunidades de poder restringidas. Como exemplo,
podemos referir a sociedade europeia até as Revolucdes Liberais ou a india atual. Para
gue uma verdadeira democracia exista estas barreiras ndo podem existir.

Por ultimo, os centros de poder autdnomo sdo, como o proprio nome indica,
conexdes interpessoais que se estabelecem fora da visdo da sociedade como, por
exemplo, as organizacBes familiares, religiosas, militares, econdmicas, que podem
existir no proprio Estado.

De forma a que a democracia possa funcionar plenamente, estas trés areas devem
ser neutralizadas, pois, apropriando-se e dominando os recursos e centros de poder de
um determinado Estado, impedem a existéncia de amplitude, igualdade, protecdo e
vinculos mutuos na sociedade.

Importante, também, para a democratizacdo ou desdemocratizacdo de uma
sociedade é a capacidade do Estado. Na definicdo de Tilly (2013), “capacidade do estado
significa extensdo na qual as intervencdes dos agentes do estado em recursos,
atividades, e interconexGes pessoais ndo estatais existentes alteram as distribui¢des
existentes desses recursos, atividades e conexdes interpessoais bem como as relagdes
entre aquelas distribuicoes” (p. 30). Desta forma, um Estado tem tanto mais capacidade
guanto mais consegue dominar os recursos e interferir nas atividades e conexdes
pessoais dessa sociedade.

Na pratica, podera orientar esses recursos e dominio para uma democratizacdo
ou, pelo contrario, para uma desdemocratizacdo. Assim, aquilatar a capacidade do
Estado é importantissimo quando queremos perceber até que ponto este e seus
dirigentes desejam que a sociedade onde se inserem seja plena de direitos, liberdades
e garantias.

Entendamos, pois, que a democracia é fragil desde o seu nascimento, pois vai
contra os interesses particulares dos que desejam manter fora da distribuicdo do poder
econémico e do poder politico grande parte da populacdo. Deste modo, mantém de
forma artificial ou instigam a divisdo e conflito na sociedade de forma a perpetuarem-

se no poder.
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Resumidamente, podemos dizer que para a democratizacdo é necessario eliminar
as redes de confiancga interpessoais, as desigualdades categdricas e os centros de poder
autonomos. Ao mesmo tempo, é necessario que se fomente a capacidade do Estado
numa dialética com os movimentos sociais e, dessa mobilizacdo e litigacdo, se aumente
a amplitude, igualdade, protecdo e vinculos mutuos na participacao politica.

Ora, S3o Tomé e Principe, ao tornar-se independente em 1975, adotou um sistema
semi-presidencial, republicano, de partido Unico. Com a descolonizacdo da-se também
o aparecimento de érgdos do Estado e novos servigos, aumentaram as estruturas e o
numero de funcionarios publicos, assim como a despesa publica. Da mesma forma, o
regime monopartidario entendeu, ideologicamente, suprimir a iniciativa privada.

Porém, refere Nascimento (2018), nasceu “o mercado negro e a informalidade, a
que as pessoas acorreram para compensar a perda de rendimento e para obter bens de
primeira necessidade” (p. 76).

Ora esta informalidade cresceu e é onde tem assentado, ultimamente, a economia
santomense, refere Nascimento (2017) que “em 2013, o setor formal ndo empregava
10 % da populacdo” (p. 293). E ainda de salientar que, com base em dados mais fidveis
do Censos de 2012, 75,7% da populagdo ativa santomense, 65152 pessoas, encontrava-
se numa situacao de economia informal, o que torna, por exemplo, extremamente dificil
a cobranca fiscal (Ahodekon, 2015, p. 17).

N3o é, pois, de estranhar que durante a implementacdo do socialismo o pais
vivesse em constante défice orcamental, numa situacdo financeira e econdmica
problematica, agravada pela concorréncia internacional em relacdo ao cacau e café.
Como salienta Quintaneiro (2012), o caminho para a democratizacdo foi “ndo s6 um
efeito dos ventos da histéria, mas igualmente a procura de novas fontes de
financiamento para o novo desenvolvimento e, associadamente, de geracdo de novas
fontes de rendimento suficientes para a manuteng¢do da sobredimensionada estrutura
administrativa” (p. 556).

Com a chegada ao poder na URSS de Gorbachev, em 1985, e consequente
desagregacao do apoio que esta dava aos regimes comunistas, os problemas politicos,

econdmicos e financeiros deste Estado agravaram-se. Estes ja antes se faziam sentir,
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mas o poder apoiado por tropas provenientes de Angola e de Cuba, que foram
solicitadas com receio de uma invasao imperialista, manteve a populacdo disciplinada.
Estas forcas, 500 homens das Forcas Armadas Populares de Libertacdo de Angola
(FAPLA) de um contingente inicial de 1500, assim como varias dezenas de técnicos
cubanos, que segundo Seibert (2001) “tinham estabelecido uma administracdo paralela
em todos os niveis de tomada de decisdo” (p. 152), mantiveram-se em S3o Tomé e
Principe ao longo da década de 80.

Mais que evitar uma invasdo externa estas forcas, juntamente com as internas,
permitiram controlar o descontentamento, como o que se verificou em 1979 aquando
do recenseamento. Este foi entendido pela populagdo como uma tentativa de introduzir
o regime de trabalho forcado, e uma forma de confisco pelo governo dos bens das
populacdes, o que levou a um forte motim que resultou em mais de 100 detencgdes,
sendo que varios foram espancados e torturados (Seibert, 2001, p.153). Estas forcas
foram, também, a face visivel de um regime cada vez mais autoritdrio e repressivo, em
virtude de lutas internas pelo poder entre o presidente Pinto da Costa, ao mesmo tempo
lider do MLSTP, e outros elementos do partido, e utilizadas para fortalecer o centralismo
do mesmo.

Embora apenas um preso politico, Loreno da Mata, tenha sido morto pelas forcgas
de seguranca, varios outros foram torturados, como por exemplo Albertino Neto,
primeiro comandante das Forcas Armadas Revolucionarias de S3o Tomé e Principe,
preso em janeiro de 1978 e, Seibert (2001), “interrogado todos os dias até julho por dois

|II

cubanos e um agente de seguranca local” (p. 150). Podemos, pois, concluir, como refere
Nascimento (2018), que “a ditadura teve pouco de branda,” (p.68)

Assim, em 1990, apds a realizacdo de um referendo, alterou-se a Constituicdo e
Sdo Tomé transformou-se numa Republica Democratica, ficando consagrado o principio
da separac¢do de poderes. No entanto, apesar de democratico, o pais tem vivido uma

instabilidade politica, existindo duas tentativas de golpe de estado em 1995 e 200316.

16 Apos as eleigBes legislativas de setembro de 2022, deu-se (?) um “novo golpe” no dia 25 de novembro,
gue ainda se encontra em investigacdes por instancias internacionais, nomeadamente portuguesas, sobre
o que efetivamente se tera passado.
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Atualmente, como referido pela organizacdo Freedom House em Sdo Tomé,
Freedomhouse (2022), “civil liberties are generally respected, but poverty and
corruption have weakened some institutions and contributed to dysfunction in the
justice system. Threats to judicial independence have been a growing concern in recent
years”’. Na prética, apesar das liberdades e garantias estabelecidas na constituic3o, o
estado santomense tem uma baixa capacidade governamental, em grande medida
porque a corrupcdo leva a uma disfuncdo do campo judicial.

Com base em Quintaneiro, verificamos que o Estado santomense tem sido incapaz
de assegurar aos seus cidaddos o acesso a bens e servicos como educacdo, saude,
formacdo profissional, seguranca alimentar, saneamento basico entre outros, sendo,
em grande medida, a cooperacdo internacional através de ONG e outras instituicdes,
nacionais e internacionais, que tém dado essas respostas (Quintaneiro, 2012, p. 553).

Como refere Freitas (2012), “ajuda ao desenvolvimento obedece a paradigmas
internacionais que estabelecem os critérios de eficacia da mesma. Um dos critérios
fundamentais é o da apropriacdo nacional, ou seja, a possibilidade de o pais
desenvolver, liderar e coordenar a sua politica de desenvolvimento” (p. 486). No
entanto, devido a falta de confianga mutua, nem as autoridades santomenses
demonstram que sao capazes de gerir e concretizar projetos, nem os paises cooperantes
tém conseguido estabelecer métricas e balizas temporais para as autoridades
santomenses se guiarem. Apenas as grandes instituicdes internacionais, em parte, o tém
feito, visto que dispGem de estruturas locais capazes de apoiar e supervisionar.

Outra questdo pertinente para a democratizacdo de SGo Tomé relaciona-se com a
guestdo dos vinculos que se estabelecem entre o estado e os seus cidaddos. Um desses
vinculos assenta nas liberdades e garantias constitucionais e, como aponta Nascimento
(2018), “a liberdade de expressdo ndo é algo adquirido, até porque as instituicGes
politicamente fragilizadas denotam escassa capacidade de protecdo dos direitos

individuais e de amparo ao fortalecimento da sociedade civil” (p. 80)*2.

17 https://freedomhouse.org/country/sao-tome-and-principe
'8 Neste particular chamamos a atenc3o para o insulto e a ameaca velada existente entre os apoiantes
distintos quadrantes politicos nas diferentes redes sociais.
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Um outro vinculo é a mobilidade social, prometida através da escolarizacao, que
nunca se chegou a cumprir. Em parte, porque, durante anos, a escola doutrinada
politicamente sofreu um abandono pedagdgico e cientifico. Hoje, os problemas sdo
outros como a pressdo demografica sobre as escolas, mas, na pratica, como refere
Nascimento (2018), “desde ha décadas que a escola deixou de induzir a ascensdo social,
ao mesmo tempo que os elevadores sociais parecem resumidos aos da politica” (p. 73).

E é neste elevador social, resumido a politica, que enfermam os problemas mais
graves e que corroem a democracia santomense. Um deles é o “banho” %, na prética a
compra do voto, o que conduz a instituicdo de uma rede clientelar e de troca de favores,
em relagdo, ndo ao lider de um partido, mas de um chefe. Na pratica os militantes
abandonam as questdes ideoldgicas e ligam-se, por uma rede clientelar, a um

determinado chefe.

1% Estivemos em S3o Tomé durante o més de julho e agosto de 2022 e acompanhamos o periodo pré-
eleitoral para as eleigbes legislativas de 2022 que levariam a vitdria da ADI (A¢do Democratica
Independente). Durante este tempo assistimos a alguns episédios de descrédito da honorabilidade
politica. Mas os proprios santomenses encontram-se, neste momento, numa fase em que aceitando o
“banho” sdo ja capazes de ultrapassar esse clientelismo. Assim, sendo o voto secreto, muitos aceitam o
que lhes é entregue, mas no dia das eleicdes acabam por votar no candidato que desejam. De referir,
ainda acerca das elei¢cdes locais, a descrenga e o assumir de um voto de protesto em determinados
candidatos e movimentos.
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4.2. A Igreja Catodlica Santomense

A diocese de Sdo Tomé e Principe, Dioecesis Sancti Thomae in Insula foi criada a
31 de janeiro de 1533 por Clemente VII, no entanto, por falecimento, este ndo assinara
a bula e, assim, esta criacdo de jure apenas sera de facto pela bula de Paulo Il Eguum
Reputamous, de 3 de novembro de 1534. Porém, como esta tem um valor retroativo, a
diocese data de 1533. Até entdo, SGo Tomé tinha ficado sob jurisdicdo do vigario de
Tomar e a partir de 1514 englobada na diocese do Funchal.

Esta diocese englobaria ndo apenas a ilha de SGo Tomé, mas também as de Santo
Antdo, hoje Principe, Fernando P4, Ano Bom, Santa Helena e toda a costa africana desde
o Cabo das Palmas, rio de Santo André, atual Libéria, até ao Cabo das Agulhas, atual
Africa do Sul. De 1596 até 1667, a diocese compreenderia do, ja referido, Cabo das
Palmas até ao Pico dos Camarées, continuando a englobar as ilhas do Golfo da Guiné.
De 1667 até 1884, a diocese de SGo Tomé tornou-se sufraganea da arquidiocese da Baia,
com a independéncia do Brasil de Lisboa e a partir de 1940 da arquidiocese de Luanda.
Entre 1800 e 1984 ndo existiu um bispo residente em Sdo Tomé. O ultimo, em 1800, foi
D. Rafael de Castelo de Vide e, passados 184 anos, em 1984 D. Abilio Ribas.

J4 antes da criacdo da diocese a presenca da igreja era importante em Sdo Tomé,
como refere Seibert (2001), “em 1504 a igreja tinha estabelecido uma escola de artes e
oficios, duas igrejas e uma Santa Casa da Misericérdia e seu hospital. No inicio do século
XVI existiam j& nove pardquias, das quais uma no Principe” (p. 40). E de referir que os
primeiros missiondrios a evangelizar Sdo Tomé eram da Ordem dos Irmdos Menores
Franciscanos e foram estes que instituiram a escola de artes e oficios, ja em 1493. A
Santa Casa da Misericérdia surge a 3 de maio de 1504, através de alvara de D. Manuel |,
tendo sido uma das, entre cerca de 120, criadas entre 1498 e 1621 e baseava-se, tal
como as outras, num modelo assistencial desenvolvido em Florenca (Mattoso, 1997, vol.
I, p. 140).

Outro elemento importante da vida religiosa santomense foram as irmandades,
tendo a primeira, Irmandade Nossa Senhora do Rosario, sido criada por D. Jodo Il em
1526 a pedido de negros locais, tendo estes obtido a liberdade e a possibilidade de

comerciar e obter a liberdade de qualquer negro (Seibert, 2001, p. 40).
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Foram vdrias as ordens religiosas que por S3o Tomé e Principe passaram e ai
desempenharam obras de evangelizacdo: Agostinhos, Franciscanos, Carmelitas,
Capuchinhos, Sociedade Missionaria Portuguesa e Missiondrios Claretianos. Os
Agostinhos foram os primeiros a criar, sob patrocinio régio, um seminario que ficava
situado no Riboque. Os Capuchinhos chegaram a Sdo Tomé em 1714 e em conjunto com
os Agostinhos e o clero nativo criaram o Hospicio de Sao Tiago.

Os institutos femininos também tém desempenhado um papel importante,
especialmente no século passado, XX, e no atual.

O clero autdctone, forro, foi bastante influente no século XVIII e primeira metade
do século XIX, tendo sido formado maioritariamente no Brasil. Em parte, explicado
porque a diocese santomense estava na dependéncia da diocese da Baia, em parte pela
facilidade de aclimatizacdo aos tropicos e porque os nativos eram os preferidos das
populagdes locais, mas também pela saida de Agostinhos e Capuchinhos no ultimo
quartel do século XVIII.

Com as guerras liberais e consequente dissolugdo das ordens religiosas em
Portugal, o clero santomense resumiu-se aos padres nativos, tendo a igreja local perdido
muito do seu poder econdmico visto que as irmandades perderam as suas terras e, fruto
do declinio demografico e econdmico, muitas das suas igrejas e capelas foram
abandonadas e delapidadas (Seibert, 2001, p. 54). Outro facto que afetou fortemente a
organizacao das irmandades foi a proibicdo do comércio de escravos, uma das fontes de
rendimento das irmandades.

No ultimo quartel do século XIX a economia santomense retoma o seu fulgor
gracas ao cacau e ao café e a Igreja retoma a sua importancia no seio da sociedade.
Entretanto, o clero local era acusado de poligamia e de negligéncia, tendo as
autoridades de Lisboa promovido a atividade missionaria através dos missionarios do
Real Colégio de Cernache de Bonjardim, fundado em 1791 pelo futuro D. Jodo VI e
convertido em 1855 pela rainha D. Maria em Semindrio das Missdes Ultramarinas.
Apesar daida para o territdrio santomense de 48 destes missionarios entre 1878 e 1908,
0 numero de sacerdotes acabou por diminuir ainda mais pois obstaculizou-se a

formacao de clérigos locais, dado que ndo eram considerando dignos dessas fungoes. As
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irmandades, no entanto, continuaram a estar no dominio da populac¢do forra, ja que
eram desconsideradas pelos europeus (Ambrdsio, 1984, p.16).

O periodo da | Republica ndo foi melhor para a igreja catdlica em Sdo Tomé. A
legislacdo contra o clero levou a que, de 1908 até 1926, ndo tivessem chegado aquelas
ilhas qualquer sacerdote europeu. Além disso, a legislacdo de 1921 obrigou a venda de
terras daigreja, o que provocou mais um golpe para os forros que as possuiam (Seibert,
2001, p. 55).

O periodo colonial, marcado pela abertura a entrada de novos missionarios, ndo
foi melhor para a religiosidade catdlica local. Em parte, porque o racismo continua
presente, mas agora sob o disfarce do paternalismo colonial, isto embora, como refere
Nascimento (2014), “desmentindo os preconceitos colonialistas, os ilhéus mostravam-
se mais devotos e praticantes do que os europeus” (p. 65). Podemos até aferir que os
proprios missionarios, fruto da prépria visdo enquistada, preocuparam-se mais em
manter uma visdo europeia do catolicismo do que em entender, abandonando o seu
etnocentrismo religioso, o catolicismo local. Em parte, porque impedidos de aceder as
rocas e aos que ai trabalhavam, por imposicdo dos roceiros que ndo queriam distracdes
do trabalho, e desprezados pelos europeus que pouco ligavam as predicas catdlicas,
apenas lhes restava levar a cabo a evangelizacdo aos catdlicos locais e, como refere
Nascimento (2014), “abdicando de tentar compreender o cristianismo dos ilhéus — para
0 que ndo teriam recursos culturais nem estimulo do ambiente politico —, os
missiondrios desvalorizaram-no para, assim, o corrigir de acordo com a sua ortodoxia
religiosa e moral.” (p. 66). De referir que, apenas em 1946, os missionarios sdo
autorizados a evangelizar os servicais e nas principais rogas, como a do Rio do Ouro ou
Agua 1zé, s6 a partir de 1950 e a muito custo.

Ressalve-se a atividade na educacdo levada a efeito pelos missionarios Claretianos
os quais, a partir de 1934, vao fundando escolas em todas as vilas do arquipélago, sendo
uma das ultimas na vila de Santo Anténio no Principe em 1956. O mesmo se passara
com as escolas de artes e oficios da Trindade e da cidade de Sao Tomé. Muitos dos

sacerdotes além da fundac¢do destas escolas também ai lecionavam.
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Ora, o advento da independéncia em 1975 levou a que o catolicismo,
especialmente dos missionarios, fosse combatido pelo ideario do Movimento de
Libertacdo de Sdo Tomé e Principe (MLSTP). Na pratica, a atividade levada a cabo pelos
missionarios foi desqualificada e, como salienta Nascimento (2014), “perante a aura
teleoldgica da ideologia socialista triunfante, a heresia passou a ser a obscurantista
crenca catolica” (p. 71). Tal levou também a entrega das escolas missionarias de Almas,
Angolares, Santana, Guadalupe, Madredeus, Trindade e Oque-del-Rei ao estado
santomense em 1975. As razdes fundamentais foram as financeiras, visto que o seu
funcionamento era subsidiado até entdo pela Missdo Catdlica, e a outra razdo era a falta
de pessoal qualificado para as atender.

Assim, o catolicismo, apds a independéncia, foi fortemente abalado no territdrio
santomense. Em primeiro lugar, porque durante o periodo colonial a atividade
missiondria acabou por estar conotada com a vontade politica de um Estado
anticomunista, sendo a Igreja Catdlica e Deus usados como armas contra o perigo
marxista, e racista, onde o estatuto racial ndo foi questionado. Em segundo lugar, devido
a perseguicdo movida pelo MLSTP pois, como refere Nascimento (2014), as “procissoes
e outros rituais catdlicos, que, para os dirigentes politicos, subtraiam os ilhéus a
fidelidade devida ao MLSTP, tendencialmente incompativel com outras fidelidades e
sentimentos” (p. 73). Assim, a fidelidade deveria ser ao partido e ndo a Igreja Catdlica.
Mesmo os santomenses catdlicos, mais moderados politicamente, sentiram este dilema
e a forma de transmissao dos seus valores religiosos, aos seus descendentes, sofreu uma
mutacdo neste periodo (Nascimento, 2014, pp. 73-74)

E de destacar que esta perseguicdo n3o se alastrou ao culto das Igrejas
Protestantes, visto que se entendia estas como uma fé individual e ndo coletiva.

O fim do monopartidarismo, no inicio da década de 90, marcou um renovar de
vivéncias religiosas mal se removeram os constrangimentos que as restringiam.

Hoje, em S3o Tomé e em Principe, existem varias igrejas, algumas de origem local,
disseminadas por todo o territdrio, urbano, zona de mato e rogas, mesmo as mais
abandonadas. Ressalve-se, porém, que esta acdo religiosa acaba por ser extremamente

plural, quer no sentido positivo, quer no sentido negativo, com o aparecimento de
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alguns supostos pastores e igrejas que acabam por deturpar e abusar da confianga das
populagdes.

Como refere Nascimento (2014), “o registo religioso continuard a fazer sentido
para crentes, cujos horizontes de realizagdao e de necessidades se vao refazendo a cada
dia, até em fungao das mensagens religiosas, quica, pertinentes para firmar lagos
sociais” (p. 81). No entanto, embora mantenha a sua centralidade como um dos pilares
da sociedade santomense e interlocutora junto do poder, a Igreja Catdlica tem vindo a
perder uma parte importante da base dos seus fiéis. Sendo a data da independéncia
maioritariamente catdlica, os dados mais fidedignos do censo de 2012 apontavam que
cerca de 55% da populagdo continua a ser catdlica (INE-STP, 2014, p. 51).

Hoje, a Igreja Catdlica, diocese, em Sao Tomé e Principe encontra-se inserida na
Conferéncia Episcopal de Angola e Sao Tomé (CEAST) e dividida em 14 pardquias (Figura
2), sendo as maiores e mais afastadas da capital as de Neves, distrito de Lemb3, e Sao

Jodo de Angolares, distrito de Caué.

Figura 3: Mapa das paroquias de Sdo Tomé e Principe
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Fonte: https://diocesestp.com/mapa/
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Os principais elementos do clero masculino sdo os padres da Diocese de Sdo Tomé
e Principe e os institutos religiosos masculinos, a Congregacao dos Filhos do Imaculado
Coracdao de Maria (Claretianos) e Frades Menores Capuchinhos e, na Ilha do Principe, os
Beneditinos. No que diz respeito aos institutos femininos, temos a presenca, em Sao
Tomé, da Congregacdo das Irmas Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada Conceicdo
(CONFHIC), Companhia de Santa Teresa (Teresianas), Instituto das Filhas da Caridade
(Canossianas), Irmas Franciscanas Missionarias de Nossa Senhora, Comunidade da Obra
de Maria e Missionarias da Consola¢do Misericordiosa, esta uUltima chegada a SGo Tomé
em 2020, e, na ilha do Principe, as Servas da Sagrada Familia, Servas Adoradoras da
Misericdérdia e Irmas da Divina Providéncia.

Ainda relacionado com a obra da Igreja Catdlica em Sdo Tomé temos a Caritas
Diocesana e a Santa Casa da Misericdrdia de Sao Tomé. Esta ultima viu restaurada a sede
em 1987 e a partir dos anos 90, fruto da Cooperacdo Portuguesa, voltou a desempenhar
um papel de relevo no desenvolvimento de condi¢Ges dignas, particularmente para as
criancas e idosos. Entre as diferentes valéncias destacam-se varias creches e jardins de
infancia, o Lar D. Simoa Godinho, varios centros comunitdrios e varios projetos de
desenvolvimento, como o Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba que serd

alvo de estudo.
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5. Os desafios da educacao em Sao Tomé e Principe

Porém, no nosso entendimento, um dos principais desafios que se colocam a Sao
Tomé e Principe é o futuro da sua educa¢do. Quais os caminhos para a educa¢ao
santomense de forma que esta seja um motor de desenvolvimento humano num

momento de grande pressdo demografica de uma populacdo extremamente jovem?

Quadro 1: Distribuicdo da populagdo 2012

Total Agua Mé-Z6chi Caué Lemba Lobata Cantagalo
(RDSTP) Grande

Populagao 48,1% 45,9% 48,7% 50,9% 51,4% 49,1% 49,6%

0-17 anos

Populagao 6,1% 5,9% 6,0% 5,7% 6,6% 6,8% 6,4%
0-1 ano

Populagao 9,2% 8,9% 9,0% 8,8% 9,8% 10,2% 9,3%
0-2 anos

Populagao 9,4% 9,0% 9,3% 9,4% 10,6% 9,8% 9,2%
3-5 anos

Populagao 8,6,3% 8,32% 9,0% 10,0% 8,7% 8,3% 8,8%

14-17 anos

Populagao 3,9 3,9 4,0 3,8 3,7 4,0 3,9

18-19 anos

Populagao 44,1 46,7 43,2 41,3 41,5 43,2 42,0

20-64 anos

Populagao 3,7 3,5 41 41 3,4 3,7 3,7
+ 65 anos

Fonte: INE- STP “Recenseamento Geral da Populagdo 2012”

Como podemos observar na tabela anterior (Quadro 1), ha uma enorme pressao
demografica em Sdo Tomé e Principe. Praticamente metade da populacdo santomense,
48,1% tem menos de 17 anos o que indica uma populacdo extremamente jovem que

coloca uma enorme pressao sobre as estruturas educativas do pais. Ao compararmos

99



com a populacdo com idades compreendidas entre os 20 e os 64 anos, a populacdo mais
ativa, esta compreende 44,1% da populacdo total.

O caso assume ainda contornos mais desafiantes visto que, ao analisar com
atencdo os dados do ultimo censo, de 2012, verificamos que entre esse total de 48,1%,
6,1% corresponde a criancas com menos de um ano de idade e a populagdo com menos
de 2 anos representa 9,2%. Se fossemos a desenhar uma piramide etdria, esta teria uma
base alargada, francamente jovem. Assim, a resposta que o sistema educativo ird dar
tera de ter em conta estes nimeros. Salientando que nas zonas mais urbanas, onde a
oferta educativa ja consegue dar uma resposta mais rapida, a pressao demografica é
menor. Basta olhar para o distrito de Agua Grande, onde se situa a cidade capital, onde
esta populacdo representa 45,9%.

E de salientar que esses dados sdo superiores nos distritos menos desenvolvidos
e mais afastados dos centros urbanos, ultrapassando mesmo metade da populagdo.
Assim em Cantagalo, mas fundamentalmente Caué e Lemba, os valores sdo em média
2% aos valores nacionais. Em Caué a populacdo com 17 ou menos anos representa
50,9% da populacdo do distrito e em Lemba representa 51,4%. Ndo nos podemos olvidar
gue é também nestes mesmos distritos que a resposta educativa € menor.

Ainda de acordo com o censo de 2012 podemos referir que os dados referentes a
populacdo feminina, nas diferentes coortes, sdo idénticos aos dados da populacdo total,

sem grandes desvios percentuais apenas de poucas décimas.
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5.1. Contexto socio-educativo santomense

Um dos aspetos que importa salientar é que a sociedade santomense, apesar do
seu diminuto nimero, é bastante heterogénea. De uma forma geral, tendo em conta
que as ilhas eram desabitadas aquando da chegada de Jodo de Santarém e Pedro
Escobar em 1470, a maioria dos santomenses descendem de varios grupos étnicos que,
maioritariamente, foram levados para as ilhas durante o periodo colonial portugués.
Destacam-se, como refere Seibert (1995), “os Forros, a maioria dos crioulos de origem
luso-africana em S3o Tomé, os antigos contratados de Angola, Cabo Verde e
Mogambique e os seus descendentes chamados Tongas, assim como a pequena
comunidade dos Angolares” (p. 240).

Quanto a este ultimo grupo, angolares, apresentam-se trés teses para a sua
existéncia. Uma primeira refere um naufragio de um navio proveniente de Angola nas
praias mais a sul. Uma segunda tese, eminentemente politica, que defende que Sao
Tomé ja seria habitada em 1470, e que os Angolares seriam uma ramificacdo dos Bantos.
A terceira tese, e que é hoje a mais comumente aceite, de que os Angolares sdo
descendentes de escravos fugidos, os denominados cimarrones. Em parte, porque nao
falam uma lingua banto, mas sim um crioulo de base local relacionado com o crioulo
forro. Na pratica, o crioulo lunga ngola, dos angolares, partilha grande parte do seu
|éxico com o crioulo lungwa santome, dos forros, apesar de ser incompreensivel, mesmo
para os forros que falam crioulo, pois deu-se uma evolucdo da lingua como forma de
protecdo contra estranhos (Seibert, 2018, pp.49-55).

A esses grupos podemos acrescentar europeus e asidticos, entre eles os
descendentes crioulos das familias Chong e Ten Juan, provenientes de Macau (Seibert,
2001, p. 53).

Esta diversidade, social e cultural, tem-se esbatido, particularmente entre tongas
e forros, em parte devido a uma outra caracteristica cultural, a poligamia. Esta é muito
comum, porém, como refere Seibert (1995), “as varias mulheres ndo vivem no mesmo
lar, como acontece em sociedades vizinhas” (p. 240). Na pratica, apds 1975, os tongas e
seus descendentes tém sido assimilados, lentamente, pelos forros, de uma forma

particular nos meios mais urbanos.
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Em termos linguisticos, além da lunga ngola, habitualmente denominada angolar,
existem mais duas linguas crioulas, reconhecidas oficialmente, todas elas com origem
num proto crioulo da zona do Golfo da Guiné do inicio da expansdo e colonizacdo,
séculos XV e XVI. Uma delas é a lungwa santome, denominado habitualmente de
santome mais relacionado com a zona mais urbana da cidade capital e que
posteriormente se disseminou pelo norte da ilha de SGo Tomé.

Outra das linguas crioulas é o lung’le, este assente nailha do Principe, que divergiu
das outras pelo seu isolamento. Como referem Agostinho e Bandeira (2017) “com a
separacdo e o posterior isolamento desses falantes, provocado pelo deslocamento para
a llha do Principe, o proto crioulo passa por uma especiacdo, constituindo-se, anos
depois, no lung’le” (p. 211).

Outra lingua crioula, mas de diferente origem, é o kabuverdianu. Este é originario
de Cabo Verde e, devido a politica de contratados, acaba por se enraizar em Sdo Tomé
e Principe para onde foram levadas, desde finais do século XIX e ao longo do século XX,
milhares de cabo-verdianos. Na ilha do Principe, o kabuverdianu é falado por mais
pessoas do que o lung’le, apesar de este ser a Unica lingua local a ser ensinada na escola.
Em trabalho de campo no Principe, Agostinho, Bandeira e Freitas (2020) referem que,
“foi possivel notar que ha inUmeras criancas que tém o kabuverdianu como primeira
lingua (aprendendo o portugués somente apds a entrada na escola) e que a lingua é
amplamente usada para comunicagdo didria” (p. 71).

Porém, a lingua oficial e veicular é o portugués que é falado pela maioria da
populagdo. Agostinho, Bandeira e Freitas (2020) salientam que o “Censo de 2012 ndo
oferece dados sobre o bilinguismo ou o multilinguismo, porém afirma que cerca de
98,9% da populacdo santomense fala o portugués” (p. 63). Segue-se o santome falado
por cerca de 72,4%, o angolar falado por cerca de 6% e o lung’le falado por cerca de
2,4%, sendo o kabuverdianu falado por um elevado numero de pessoas e, embora ndo
existam dados oficiais, possivelmente por uma percentagem superior a da lingua
angolar. Este facto deve-se a que muitos cabo-verdianos nao regressaram a Cabo-Verde

aquando do fim dos seus contratos de trabalho, mesmo apds a independéncia, e olham
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para a sua lingua como elemento de orgulho e identidade (Agostinho, Bandeira e Freitas,
2020, p 72).

No entanto, o portugués tem suplantado as outras linguas ao tornar-se a lingua
materna da populacdo, com excecdo das zonas mais a sul e interior, porque é a lingua
dominante na escola e nos meios de comunicacgao.

Outro aspeto importante relaciona-se com as suas caracteristicas geograficas.
Sendo um pequeno estado insular constituido por apenas duas ilhas, rodeado de
grandes paises como a Nigéria, Gabdo, Camardes e Angola, caracteriza-se socialmente
pela sua vulnerabilidade. Em primeiro lugar, uma reduzida dimens3ao da populacdo
ativa, que ndo permite uma alavancagem do setor privado nem a competitividade
inerente a uma sociedade que, abrindo-se ao mercado, é capitalista, mas que ndo tem
a capacidade de competir. Este fraco crescimento econdmico provoca, por sua vez, a
emigragao, sempre que possivel para Europa e depois para os grandes paises vizinhos,
mormente Angola pela facilidade linguistica?® (Cardoso, 2015, pp. 106-107).

Além destes fatores, Cardoso (2015) refere outros como “desemprego jovem,
feminino e das pessoas sem qualificacGes, o decréscimo do investimento externo
associado a crise mundial, a importancia da educacdo e formacdo e dos seus grandes
recursos naturais a explorar de forma sustentavel” (p. 107)%%. Por sua vez, Menezes
(2012) aponta ainda a “remessa dos excedentes dos paises dependentes para os paises
avancados, sob a forma de juros, lucros e amortizacGes, dividendos e royalties; a
instabilidade dos mercados financeiros internacionais, geralmente manifestada em altas
taxas de juros no fornecimento de créditos aos paises dependentes” (p. 6).

O peso demografico, ja abordado, tem colocado grande pressao sobre as todas
estruturas que servem a populagdo, entre elas as educativas. Sendo que em

determinadas escolas dos centros urbanos é frequente estas encontrarem-se

20 De notar que sempre que realizamos atividades de voluntariado em S3o Tomé e pretendiamos ensinar
inglés as criangas, estas interessavam-se mais pelo francés, que é visto como lingua de contacto com os
paises vizinhos, Camardes e Gabao.

21 Depois da crise de 2008, varios momentos tém criado um enorme desassossego em paises dependentes
do apoio externos como S3o Tomé. Como o caso da Pandemia do COVID-19 e a invasdo da Ucrania pela
Federagdo Russa e consequente instabilidade mundial.
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superlotadas, ndo oferecendo condigdes dignas para professores, alunos e restante
comunidade escolar.

E de salientar que a educa¢do assumiu desde a independéncia uma grande
importancia em Sao Tomé e Principe. Em parte, porque a 12 de julho de 1975 os dados
indicavam que 85% da populagdo era analfabeta.

Ora, um dos mais importantes fatores que permitiu que a sociedade tenha hoje
niveis elevados de alfabetizacao foi a cooperagdao com outros paises. Destes destacam-

se os da lusofonia.

Figura 4: Foto Escola Basica 2° Ciclo da Trindade

Fonte: Arquivo pessoal

Assim, logo apds a independéncia, as ilhas foram visitadas por Paulo Freire que ai
iniciou uma campanha de alfabetizagdo de adultos. Este deslocou-se, pela primeira vez,
ao arquipélago a convite do governo, aquando do primeiro aniversario da
independéncia, em 1976. Porém, o contacto de Paulo Freire com os movimentos de
libertacdo dos territdrios portugueses em Africa é anterior a essa data, visto que em
1970 aquando da sua primeira viagem a Africa entrou em contacto com o Movimento
de Libertagdo Popular de Angola (MPLA) na Zambia e com a Frente de Libertagdo de

Mogambique (FRELIMO) na Tanzania. Varias vezes afirmou que nado foi alheio as lutas
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de independéncia e por isso assessorou varios estados africanos, como Guiné Bissau,
Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, assim como os ja referidos anteriormente (Chemane,
2017, pp. 188-189).

A educacdo, para Paulo Freire, era um ato politico e ideoldgico na medida que
defendia a criacdo de uma nova sociedade, liberta das amarras coloniais e da burguesia
africana, que estava em consonancia com a ideia de politiza¢cdo da educacdo defendida
pelo governo santomense de entdo. Como refere a primeira carta dirigida aos
animadores e animadoras da alfabetizacdo “ndo ha educacdo e por isso alfabetizacdo
de adultos, neutra. Toda a educagdo tem, em si, uma intencdo politica” (Comissdo
Nacional dos Circulos de Cultura Popular, p. 4).

A materializacdo direta desta colaboracdo foram os livros didaticos que criou para
os alfabetizandos, os “Cadernos de Cultura Popular”, além das “Cartas aos Animadores
e Animadoras Culturais”. Parte-se da premissa que se aprende em todos os locais -
fabrica, casa, roca, mercado - entre outros e, por isso ndao pode haver a divisdo entre
trabalho manual e intelectual e pretende-se a participagdo critica e democratica dos
educandos. Os “Cadernos de Cultura Popular” dividem-se em seis, sendo o primeiro
aquele que objetivamente alfabetiza, tendo como suporte extra manuais de exercicios,
denominando-se “Praticar para Aprender”. Os manuais foram elaborados
sucessivamente.

Para Paulo Freire a participacdo de todos era fundamental neste processo de
alfabetizacdo, e por isso estes cadernos foram elaborados em colaboracdo com os
educadores santomenses. De uma forma geral sdo tratados varios temas relacionados
com o momento histérico de Sdo Tomé, tendo por objetivo a construcdo de uma nova
sociedade livre (Chemane, 2017, p. 190). De salientar que, em todos os cadernos, o titulo
é sempre “A Luta Continua”. No segundo caderno, sob varios temas, sao abordadas
guestOes gramaticais, mas com uma envolvéncia cultural e politica; no terceiro trabalha-
se a matematica; no quarto aborda-se a saude, com énfase na saude publica; no quinto
caderno destacam-se questdes politicas, culturais e econdmicas, abordando os
diferentes conceitos, e por ultimo, no sexto caderno, sdo analisadas as lendas populares

de um ponto de vista cultural e gramatical.
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E interessante verificar que no segundo caderno, no tema Luta de Libertacdo
Nacional, ensina-se que a independéncia de SGo Tomé e Principe serd inutil se significar
apenas a substituicdo do modelo colonial por um de uma elite privilegiada nacional,
porque isso significaria que continuaria a existir um sistema de exploracdo do povo
(Comissdao Nacional Coordenadora dos Circulos Culturais Populares, 1978, p. 22 e
Chemane, 2017, p. 201). Isto demonstra que, apesar de escritos no final da década de
70 do século XX, os temas continuam bastante atuais e, infelizmente, relacionados com
a realidade politica santomense, ja analisada anteriormente.

Por ultimo, é de referir que Africa e todo o seu trabalho |4 efetuado, incluindo as
trés viagens a S3o Tomé, influenciou a publicacdo posterior de obras como por exemplo
“A importancia do ato de ler” e “Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido”.

Outra caracteristica educativa de Sdo Tomé é que, fruto da adesdo inicial ao
socialismo, existiram varios projetos de cooperag¢do com paises do denominado bloco
soviético, como, por exemplo, a ida de estudantes santomenses para universidades e
politécnicos de Cuba, Roménia, Unido Soviética, Republica Democratica Alem3, entre
outros (Seibert, 2001, p. 141)?2.

Em 1988, através do Decreto de Lei n2 53/88 de 31 de dezembro é instituido um
Sistema Nacional de Educagdo em S3o Tomé e Principe com uma Lei de Bases do Sistema
Educativo.

Os anos 90 foram um periodo marcado por uma forte instabilidade politica, fruto
da adocdo do pluripartidarismo a nivel interno, e econdmica, devido a uma queda
acentuada no pre¢o do cacau, a principal exportagdo santomense, nos mercados
internacionais. O pais tornou-se, ainda mais, dependente do apoio externo, ja ndo de

paises relacionados com o bloco comunista, mas agora maioritariamente de

22 Ainda hoje podemos constatar a influéncia de alguns paises, como Cuba, na formag¢do de quadros
superiores santomenses (Bastos, 2009), como por exemplos médicos, ndo sendo raro encontrar médicos
cubanos no hospital central (Veiga, 2016). No entanto, quem tem, atualmente, langado vdrias iniciativas,
entre elas as econdmicas e financeiras, tem sido a Republica Popular da China, nomeadamente através
da criagdo do Forum Macau (Veiga, 2022).
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democracias liberais. E, entre esses doadores externos, Portugal?® foi de 2000 a 2011 o
maior doador bilateral com cerca de cento e vinte e nove milhGes de euros (Branco,
2012, pp. 572-573).

Em 2003, apds as conferéncias de Jomtien, Indonésia, em 1990, e Dakar, Senegal,
em 2000 o sistema de ensino santomense, sob a légica de uma educacdo para todos
estruturou-se, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo 2/2003, em ensino pré-
escolar, ensino basico dividido em dois ciclos, tal como o ensino secundario e ainda o

ensino superior dividido em politécnico e universitario.

Quadro 2: Estrutura dos diferentes niveis de ensino - comparagdo 1988 e 2003

Lei 2/2003 Decreto Lei 53/88
Ensino Pré-Escolar Dos 3 aos 7 anos de idade
19 ciclo 12 3 42 classe Ensino Primario 12 3 42 classe
Ensino Basico
22 ciclo 22 e 62 classe

Ensino Secundario

52 3 92 classe

. R Basico
19 ciclo 72 a 9 classe
Ensino Secundario
29 ciclo 102 3 122 classe Pré-Universitario 102 e 112 classe
Politécnico

Ensino Superior
Universitario

Fonte: Lei 2/2003 e Decreto-Lei 53/88

Porém, refere Barreto (2013) que, devido a falta da oferta institucional a nivel da
primeira infancia, “tentou-se legalizar a situacdo de entrada precoce no sistema de

ensino com um despacho do Ministério da Educacdo a possibilitar a entrada no ensino

22No) dispositivo da cooperagdo portuguesa, grosso modo, evoluiu ao longo das ultimas trés décadas de
uma perspetiva centrada na promogao de relagdes comerciais com os paises em desenvolvimento para
uma visdo de cooperagdao mais abrangente. Assim entre 1994 e 1999 o organismo responsavel era o
Instituto da Cooperagdo Portuguesa (ICP) em conjunto com o Fundo para a Cooperagdo Econdmica, em
1999 é criada a Agéncia Portuguesa de Apoio ao Desenvolvimento, que funcionou em concomitancia com
o ICP até 2003, sendo nesta data fundidos os dois para dar origem ao Instituto Portugués de Apoio ao
Desenvolvimento (IPAD) que dara lugar, em 2012, ao atual, Instituto Camdes, que surge da fusdo entre o
IPAD e o Instituto Camdes, que até entdo se dedicava a promogdo da Lingua Portuguesa e se encontrava
dependente do Ministério da Educacdo (Faria, 2014, pp. 226-233).
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basico aos 6 anos” (p. 29). Esse despacho foi o n2 58GMECF/2012 que define que “é
expressamente proibida a matricula de criancas com idade inferior a seis anos na
primeira classe, salvo as que completem a referida idade até ao dia 31 de Dezembro de
cada ano”. No entanto o fim do pré-escolar e a entrada no ensino basico, na pratica,
continua a ocorrer com 5 anos mesmo nao cumprindo a obrigatoriedade de perfazer 6
anos até 31 de dezembro (INE, 2014, pp. 25-26).

Essa situacdo tornou-se, assim. norma e continua a ocorrer atualmente, pois a Lei
de Bases em vigor, Lei 2/2003, refere apenas, no seu artigo 52, ponto 3, “a educagao
pré-escolar destina-se as criancas de idade inferior a 7 anos”. A principal condicionante
decorre da falta de investimento na primeira infdncia por incapacidade financeira do

Estado Central.
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Quadro 3: Indicadores do ensino pré-escolar, basico e secundario

Indicadores* Ang(;(e)tlivo Ang(;(e)tsivo Ang(;(e)tsivo Ang(;tletlivo Ang(;tlezivo Ang(;tle;ivo
Pré-Escolar
N2 de escolas - - 82 78 87 92
N2 de salas - - 170 221 237 271
N® de criangas 4699 - 7940 8510 9549 11846
N2 de educadores - 107 112 167 44
’;';" ;:g";g?crg: ; ; 166 224 256 555
Récio crianga/sala - - 47 39 40 43
crian;:;‘:t:lc:xcador ) ) 74 76 >7 257
| B - - 48 38 37 21
crianga/auxiliar
Basico
N2 de escolas - - - 90 - 92
N2 de salas - 401 433 442 - 493 (2016)
N2 alunos - 30468 32611 33889 - 36394 (2016)
N2 de professores - 990 1291 (2009) 1183 917 (2015) | 1139 (2016)
Récio aluno/turma - - - 36 - 35
fiasio - - 36 - - 32 (2016)
aluno/professor
Secundario
N2 de escolas 8** 13** 14 9 18 24
N2 de salas - - 127 118 - 189 (2016)
N2 alunos - - 9432 11322 25565 (2015) -
N2 de professores - - - 601 1066 (2015) 1137
Récio aluno/turma - - 86 106 65 (2015) 54 (2016)
aIuno??):::;essor ) ) 36 ) ) )

Fonte: UNESCO (2022) Paper commissioned for the 2022 Spotlight Report on Primary Education and
Foundational Learning in Africa; UNESCO (2014). Exame nacional 2015 da Educagdo para Todos: Sdo
Tomé e Principe; UNESCO (2013). Sao Tomé-et-Principe, Rapport d’état du systéme éducatif. Dakar. Pole
de Dakar.

* De modo a facilitar a leitura reduzimos o nimero de indicadores e optou-se por ndo separar o ensino
publico e privado.

**Apenas até a 112 classe.
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Procuremos, a partir da tabela anterior (Quadro 3), analisar algumas questdes
nestes niveis de ensino entre 2000 e 2019. Assim com base no quadro e na leitura do
relatorio “Exame Nacional 2015 da Educacdo para Todos” podemos verificar que apesar
do crescimento médio da cobertura no pré-escolar entre 2000 e 2011 ter sido de 6,1%,
apenas 30,9% das criancas desta faixa etaria frequentaram um estabelecimento de
ensino pré-escolar. E ainda de realcar que 6,6% destes 30,6% constituiam oferta de
estabelecimentos de ensino privados (Exame Nacional 2015 da Educacdo para Todos, p.
14)%,

Tendo em conta os dados do Censos de 2012, podemos verificar que a populagao
entre os 3 e os 5 anos totalizava quase 17 mil criangas, mas as que frequentavam o
ensino pré-escolar, no ano de 2011, eram apenas 8510. Portanto, sensivelmente
metade ndo frequentavam o ensino pré-escolar. Tendo em conta que o indice de
fertilidade ndo se tem alterado significativamente, rondando os 3%, a populacdo em
idade pré-escolar devera ter crescido de forma homodloga, o que significa que existe
ainda um elevado numero de criancas fora do sistema de ensino pré-escolar
atualmente.

Apesar do aumento do nimero de criangas inscritas nos jardins de infancia, eram
em 2001 cerca de 4699, em 2011 8510 e em 2017 11846, o nimero de estabelecimentos
pouco aumentou e a resposta tem sido possivel pelo aumento de salas nos
estabelecimentos de ensino. Preocupante é também o elevado nimero de educadores
sem formacao.

Outro dado interessante é o que se verifica no que diz respeito ao racio de
criancas por educador. Este oscilou, entre 2008 e 2013, em cerca de 80 criancgas, porém,
este valor dispara, entretanto, para a ordem dos 100, a partir de 2014 para se situar em
2018 por volta das 257 criancas por educador. Este numero voltou a descer no ano de

2019 para a ordem das 168 criancas. Tal situa¢do deve-se a grande oscilagdo no nimero

24 £ interessante verificar que no Boletim Estatistico da Educacdo de S3o Tomé e Principe de 2016 (p. 13)
o Pimpolho, que faz parte do PDIL, é apresentado como fazendo parte da rede de estabelecimentos de
ensino publicos.
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de educadores disponiveis no sistema educativo santomense, devido a insuficiente
formac3do de educadores, por questdes financeiras®® e a pressdo demografica.

E de salientar que no PDIL, o Pimpolho, recebia, no ano letivo 2015-2016, 435
criancas, sendo de longe a instituicdo que mais criancas recebia no distrito de Lemba.
De notar que no distrito com maior pressdo demografica, Agua Grande, é também uma
instituicido de ensino ligada a Igreja Catdlica que mais criancas recebe, Centro de
Promocdo de Madalena Canossa com 706 criancas (MECCC, 2016, pp.18, 20).

Ora, uma das respostas do sistema educativo a esta pressdo tem sido através de
auxiliares pedagdgicos, que sdo, na pratica, educadores sem formagao (MECCC, 2016,
p. 6). Assim, o nUmero de criancas por auxiliar baixa para as duas dezenas de criancas.
Na pratica o que se assiste € a juncdo das duas realidades, educadores e auxiliares
pedagdgicas, na escola, sem distincdo e divisdo de tarefas.

Ainda referente ao ensino pré-escolar, este nivel de ensino, teoricamente,
deveria ir mais longe e dividir-se-ia entre creches - criancas até aos trés anos - e os
jardins de infancia — criancas entre os trés e seis anos - e, assim, abarcar a totalidade das
criancas, criando uma rede de creches nas zonas mais rurais e uma rede de jardins em
zonas mais urbanas.

No entanto, as zonas mais rurais ndo tém uma cobertura efetiva por parte do
Ministério da Educacdo santomense. Esta situacdo é recorrente e apenas com o apoio
financeiro de instituicdes internacionais e paises doadores tem sido possivel criar, ou
procurar criar, condicGes fisicas - edificios, mobiliario, materiais elétricos e eletrénicos -
e humanas - professores e auxiliares - que respondam a estas necessidades?®.

Os numeros indicam que, em média, existiam, em 2017, 128 criangas por

estabelecimento?’ e um responsdvel para 26 criancas, significando uma grande press3o

%5 Esta oscilacdo, a exemplo do que se passa no PDIL deve-se a questes monetarias. Com a obtenc3o de
formacao superior e pedagodgica, estes educadores procuram passar para o Ensino Bdsico ou Secunddrio,
onde auferem melhores vencimentos.

% como o que é expresso na pagina de Facebook do Ministério da Educa¢do Santomense, onde se noticia
que gragas ao apoio da UNICEF S3o Tomé e Principe foi possivel abrir dois novos jardins de infancia, um
na comunidade de Filipina, distrito de Mé-Zochi, e outro na comunidade de Canavial, distrito de Lobata
(Ministério da Educagdo, Cultura e Ciéncia - Sdo0 Tomé e Principe, 2022)

27 Existem diferencas significativas entre os estabelecimentos de ensino dos distritos mais urbanos como
Agua Grande e Mé-Zéchi, onde o nimero de salas por estabelecimento é superior ao de outros distritos
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sobre este nivel de educacdo. A solucao tem passado inscrevé-los no ensino basico, onde
0s numeros ndo se afiguram melhores com 294 alunos, em média, por estabelecimento
e 47 alunos, em média, por professor, dados de 2017 (INE, 2017, pp 16-18).

Esta situacdo provoca uma sobrecarga no ensino basico em que, por exemplo,
toda a aprendizagem da motricidade fina ainda ndo foi realizada e tem de ser trabalhada
a partir do zero neste ciclo. Esta situacdo associada a outras, leva a que a taxa de
retencdo continue elevada e, em algumas classes, alcance os dois digitos, como é o caso
da 22 classe, com 14%, e na 42 classe, com os mesmos 14% (Cotrim, 2019, p. 5 e UNICEF,
2021, p. 23).

Este nivel de ensino, bdasico, tem visto o numero de criancas aumentar
paulatinamente, eram 30468 em 2005 e em 2016 eram 36394. No entanto, em termos
percentuais esse crescimento é maior no 22 ciclo do ensino basico (52 e 62 classe), o que
resulta na necessidade de salas disponiveis para este mesmo ciclo, que tem vindo a
ocorrer, embora nem sempre com a rapidez necessaria.

Por sua vez, o numero de professores tem oscilado e as razées prendem-se com
as mesmas que foram apontadas anteriormente: formagdo insuficiente e questdes
financeiras. Este facto reflete-se no racio de alunos por professor, sempre acima das trés
dezenas, em média, e 0 mesmo se passa com o numero de alunos por turma, também
sempre acima das trés dezenas. Contudo, estes numeros sdo médias, em certas
realidades como Agua Grande onde a densidade populacional é maior, os racios chegam
a atingir as cinco dezenas. Além de que o nimero de salas e de alunos por sala difere de
distrito para distrito e mesmo realidades similares podem apresentar nimeros distintos.
Por exemplo, Praia Gamboa e Bombom?® s3o duas comunidades piscatdrias, mas se na
primeira o racio de alunos por professor, no 12 ciclo do ensino basico, é de 36 na

segunda é de 45%° (MECCC, 2016). Se apenas olharmos para os professores qualificados

e localidades mais afastadas dos centros urbanos. Verificamos que existem estabelecimentos apenas com
duas salas.

28 530 duas comunidades piscatdrias que ficam, Praia Gamboa na parte norte da cidade de S3o Tomé e
Bombom na parte sul da mesma cidade.

2% Os célculos foram feitos por nds tendo em conta os dados do Boletim estatistico do ano letivo 2016-
2017.
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esse racio, em termos nacionais, aumenta para os 114 alunos por professor, em 2020
(Unesco 2022, p. 187)

No ensino secundario, mesmo com as grandes alteracGes promovidas pela Lei
2/2003 que alterou substancialmente a Lei de Bases do Sistema Educativo em Sdo Tomé
e Principe, a realidade é que, nos primeiros anos da sua aplicacdo, pouco se alterou em
relacdo ao Decreto Lei 53/88. Este continuou omnipresente ao longo de quase toda a
primeira década do século XXI. Apenas a partir de 2008 e de forma sentida em 2009,
com o Projeto Escola+, é que se verificam mudancas substanciais. Particularmente, no
gue diz respeito ao 29 ciclo, com um grande aumento no nimero de alunos.

Todas estas mudancas implicaram um esforco substancial no que diz respeito as

finangas santomenses

Quadro 4: Gastos na educacdo tendo em conta o PIB
Pais 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Sdo Tomé 6,34 5,94 3,75 3,86 5,17 5,04 5,24 5,90 5,01 5,31
Cabo Verde 5,93 5,00 4,96 5,27 5,29 5,18 5,37 4,73 6,52

Angola 3,08 3,87 2,93 3,10 2,75 2,47 2,04 2,07 2,57 2,08

Botswana 9,11 7,75 7,88 8,30 8,71 7,81 7,91 8,46 8,07

Fonte: Unesco (2023). Navigate SDG4 indicators in the new UIS browser! UNESCO Institute for Statistics.

Online: http://sdg4-data.uis.unesco.org/

Ao fazemos uma pequena analise comparativa na tabela anterior (Quadro 4), da
percentagem do Produto Interno Bruto (PIB) gasto na educacio de quatro®® dos estados
gue o Instituto de Estatistica da UNESCO nos fornece, verificamos que Sdo Tomé ndo

sendo dos paises que mais investe em educacdo, como é o caso do Botswana, também

30 Optamos por estes paises pelos seguintes motivos. Cabo Verde tem uma realidade geografica, politica
e histdrica semelhante a S3o Tomé e Principe. Angola é uma outra ex-coldénia portuguesa que, porém,
tem uma realidade geografica, historica e politica diferente e depois o Botswana que é um dos paises
africanos sub-saharianos que mais investe em educagdo.
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ndo é dos que menos investe como é o caso de Angola. Assim, em relacdo a Sdo Tomé,
podemos afirmar que é um dos paises que se encontra num patamar médio dos gastos
na educac¢do tendo em conta o PIB, como por exemplo Cabo Verde.

A oscilacdo na percentagem do PIB que é gasto na educacdo deve-se a prépria
volatilidade do crescimento econdmico de SGo Tomé e Principe.

Outro elemento importante, quando observamos com atengao os Orgamentos
Gerais do Estado santomenses (OGE), é o impacto que instituicbes internacionais e
paises doadores tém na educacdo local. Ao analisarmos o Investimento Publico do OGE
de, por exemplo, 2012 (Anexo 14), 2015 (Anexo 15) e 2019 (Anexo 16), vemos que o
Tesouro passou a ter um papel residual. Esses investimentos passaram a ser feitos
através da cooperacdo bilateral em que paises como Portugal, Taiwan, até 2016 e,
posteriormente, Republica Popular da China, Japao, Brasil, entre outros, assumiram um
papel de relevo, ou através da cooperacdo multilateral, como o BM ou a iniciativa
Heavily Indebted Poor Countries (HIPC), também do BM (MPFEA-RPSTP, 2023).

Outro dado relevante é que, quando se analisa os orcamentos do estado de 2000
a 2014, apesar do aumento da despesa em educacdo, inclusive superior a média
africana, verifica-se que foi o ensino superior que absorveu a maior fatia do orcamento
para a educacdo. Tomando como exemplo o orcamento de 2010 para a educagdo
verifica-se que este nivel de ensino concentrou 46,8% das despesas, sendo que 84,2%
desse total foi respeitante a bolsas de estudo no exterior. E de referir que, 37,4%, de
toda a despesa da educacdo, no ano de 2010, foi destinada exclusivamente a bolsas de
estudo no exterior. Em 2012, no Orcamento Geral do Estado, constata-se que existiam
bolseiros santomenses em nove paises, a saber, Portugal, Mocambique, Brasil, Argélia,
Cuba, Russia, Angola, Marrocos e Cabo Verde (Anexo 14), sendo os gastos destes
superiores aos gastos com o ensino superior local que foi de apenas 9,4%. Assim, sé
restaram para os todos os outros niveis de ensino 53,2%, distribuido da seguinte forma:
pré-escolar 6,5%, ensino bdsico 21,1%, ensino secundario 14,4%, ensino técnico-
profissional 2,9% e alfabetizacdo de jovens e adultos 6,9% (UNESCO, 2015, pp. 20-23).

Ha assim um desequilibrio nas despesas da educacdo, fruto, por um lado, da

insuficiente receita para o orcamento de estado e da necessidade, permanente, de
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apoios externos continuos para dar resposta ao aumento das despesas, fruto da pressao
demografica e do alargamento da escolaridade.

Este desequilibrio € maior quando comparamos duas realidades distintas: as zonas
urbanas e as zonas rurais da ilha3™.

E importante referir que, em termos de cobertura escolar, o ensino basico é o que
melhor da resposta as solicitagdes das comunidades, quer rurais, quer urbanas. Isso ndo
significa que as escolas reinam todas as condi¢cGes para um ensino de qualidade. Em
parte, essa cobertura existe fruto da escolaridade obrigatdria, ja presente no Decreto
Lei 53/88, e de ser o ciclo de ensino onde mais precocemente se investiu.

J4 o ensino secundario, dividido em dois ciclos de trés anos cada, é o que oferece
menor cobertura. Sé com a intervenc¢ao de doadores externos e programas especificos,
entre os quais se destaca Portugal e o programa Escola+, foi possivel estender a
cobertura do ensino secundario a todos os distritos. Um dos doadores internacionais
mais importantes na construcdo de infraestruturas, entre elas educativas, foi Taiwan,
até a sua saida repentina do arquipélago em 2016. Como refere Seibert (2013) “em
agosto de 2011, um segundo liceu com uma capacidade para 720 alunos, financiado por
Taiwan, foi inaugurado na Trindade, no distrito de Mé-Z4chi” (p. 287).

Taiwan foi, entre 1997 e 2016, um dos mais importantes paises cooperantes com
Sdo Tomé e Principe. Porém, a 20 dezembro de 2016, sem que nada o fizesse prever o
governo de entdo cortou relagGes diplomaticas com a ilha asiatica (Veiga, 2016) e
poucos dias depois, a 26 de dezembro estabelece relagdes diplomaticas com a Republica
Popular da China. Pouco antes do corte de rela¢des tinham sido abordadas questdes
importantes para S3o Tomé e Principe no quadro da cooperagdo com Taiwan como as
alteracdes climaticas (Veiga, 2016), as relagdes econdmicas entre os dois paises ou

intercambios estudantis. Os motivos apontados para este corte de relagbes foram o

31 N3o tendo percorrido obviamente toda a ilha, muito menos todo o interior mais rural, pudemos
constatar que varias rogas mais interiores e mais rurais que visitei ndao tém essas valéncias educativas. Por
exemplo na Roga de S3o Nicolau nao existe qualquer tipo de apoio nessa fase etdria e o jardim que existe
nas cercanias, cerca de 3 quildmetros por caminhos rurais, fica na Ro¢a Saudade e faz parte da rede
escolar da Santa Casa da Misericérdia, da Igreja Catélica. O mesmo se passa com outras rogas, como
Plateau ou Milagrosa que visitei. No caso de Plateau existia uma escola basica que serve esta comunidade
e a comunidade de Java, o que significa que até aos seis anos ndo ha qualquer suporte educativo a ndo
ser o familiar.
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pacote financeiro da cooperacdo de Taiwan com S3o Tomé, ser visto como
insuficiente3?, e o facto de a Republica Popular da China ser ja, em 2016, a segunda
maior economia do mundo e Sdo Tomé e Principe, nas palavras do Primeiro Ministro,
nao se poder alhear dos negdcios com tal economia que se tornou, e continua a ser, o
maior parceiro comercial de Africa (Veiga, 2016).

O facto de a maior oferta educativa, em termos secundarios, se concentrar no
distrito de Agua Grande, particularmente na cidade de S3o Tomé, provocava uma
fragilidade na cobertura deste nivel de ensino e, em muitos casos, obrigava a
deslocacGes de dezenas de quildmetros entre a residéncia e o estabelecimento de
ensino secunddrio33, principalmente nos que pretendiam frequentar o 22 ciclo deste
nivel de ensino (Cotrim, 2019, p. 6). Esta situacdo tem vindo a ser ultrapassada através
da construcdo de escolas secundarias para os dois ciclos.

Ainda ha bem pouco tempo ndo existiam escolas do 22 ciclo do ensino secundario

em Caué3* e Lembd e as do 12 ciclo existiam em escolas readaptadas.

32 )4 o anterior Presidente da Republica, Fradique Menezes, eleito pelo MDFM entre 2001 e 2011, que
também detinha a maioria parlamentar e por isso dominava os poderes legislativo e executivo tinha
questionado, em 2008, esta separac¢do, tendo entdo a delegacdo de Taiwan elevado a fasquia de 10
milhGes de ddlares anuais para os 15 milhdes (Veiga, 2017). Pouco depois do corte de relagdes o préprio
governo de Taiwan refere que as exigéncias do governo de S3o Tomé e Principe eram excessivas e iam
além do que o governo de Taiwan poderia ofertar (Veiga, 2016). Aquando da visita do Primeiro Ministro
Patrice Trovoada a Pequim, em abril de 2017, é anunciado um pacote financeiro de 146 milhdes de
ddlares, assunto que é abordado pelo embaixador chinés, Wang-Wei, em junho do mesmo ano quando
entregou as credencias como embaixador da Republica Popular da China ao Presidente da Republica,
Evaristo Carvalho (Veiga, 2017). Quando observamos os OGE de 2015 em diante verificamos que o papel
desempenhado por Taiwan foi assumido pela Republica Popular da China (Anexo 16).

33 Esta fraca cobertura é tanto mais grave dada a inexisténcia de transportes publicos que abarquem as
principais localidades, sendo que os existentes ndo cumprem horarios. Existem alguns projetos e alguns
autocarros financiados por programas e doadores externos, mas apenas entre as principais cidades como,
Neves e a capital, ou durante o periodo letivo. O normal é recorrer ao taxi, destacam-se os modelos Hiace
e Corolla da Toyota, ou ainda as moto-taxi, também denominados de motoqueiros. Os motoqueiros sao
um fendmeno importado de outras realidades continentais como os Camardes e na pratica consta de um
motociclista, habitualmente homem, jovem e sem carta de conducdo, que presta servico de moto taxi.
Outra realidade sdo as préprias estradas, que em muitos casos apesar de estarem representadas nos
mapas nado existem, pois, o alcatrdo desapareceu devido as chuvas e a fraca qualidade o que leva a que
muitos dos taxis nem se aventurem a deslocar-se a certas zonas, principalmente na época das chuvas, o
que apenas deixa 0s motoqueiros como responsaveis pelo transporte de pessoas e bens. Isto implica um
enorme esforgo financeiro quando se termina um ciclo e ndo existe oferta educativa nas cercanias,
obrigando a deslocagdo em taxi de qualquer género.

34 A nova Escola Secundaria de Caué ainda se encontra em construcdo, apesar de nesse distrito ja existir
ensino secunddrio em S3o Jodo de Angolares.
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E também no ensino secundario que existe uma oferta de formacado profissional,
em parte vocacionada para o ensino de adultos. Deve-se referir que muitos destes
cursos de ensino profissional de nivel secundario nem sempre sdo lecionados em escolas
com ensino secunddario. Por exemplo, em didlogo com alunos e professores, e depois -
na entrevista com Paula Pereira, adida da cooperagao portuguesa - confirmamos que,
na Escola Basica Mae Clara, segundo ciclo do ensino basico, que faz parte do PDIL, foram
lecionados, no ano letivo 2021-2022, dois cursos profissionais, um de Turismo
Ambiental e outro de Producdo Agricola e Animal, estando prevista a abertura de mais
um de Gestdo e Contabilidade (Anexo 12).

Abordando sumariamente o ensino superior em Sdo Tomé e Principe, podemos
referir que, antes da independéncia era habitual os estudantes provenientes de familias
com poder financeiro deslocarem-se para Portugal ou Angola, onde ja existiam
instituicdes de ensino superior. Apds a independéncia e adesdo ao bloco soviético, esse
paradigma de deslocacdo ao exterior sofreu uma reorientacdo para outros paises como
Cuba, Russia, Roménia, Republica Democratica Alema. De salientar que Portugal, apesar
de ndo fazer parte desse bloco, fez sempre parte dos paises que acolhiam e formavam
jovens universitarios santomenses3>. No entanto até 1992 n3o existiu qualquer tipo de
instituicdo deste género em Sdo Tomé e Principe. Mesmo o proprio Decreto de Lei 53/88
de 31 de dezembro que regulava o Sistema Nacional de Ensino de entdo ndo fazia
referéncia ao ensino superior.

Todavia a falta de qualificacGes afetava o Estado e as suas dinamicas pois, tal como
acontece hoje, muitos dos que se deslocavam para estudar no exterior acabavam por se
estabelecer nos paises de acolhimento de estudo e ndo regressavam a Sdo Tomé e
Principe. Nao colhendo, assim, o pais os frutos do investimento nessa educacdo externa,
sendo que na pratica até exportava o seu melhor material humano. E neste sentido que
nos primeiros anos da década de 90, germina a criagdo de um ensino superior de

qualidade que permitisse responder as necessidades de uma sociedade, agora, mais

35 Numa das visitas a S50 Tomé tive o prazer de partilhar o mesmo percurso com o médico Anténio Ribeiro
Mendes do Hospital do Médio Tejo, o qual encontrou um colega de estudos universitarios santomense,
também ele médico no Hospital Ayres de Menezes, em Sao Tomé. Tinham ambos estudado em Coimbra
no inicio dos anos 80.
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aberta ao exterior e as suas dinamicas. Também é interessante verificar que a primeira
instituicdo de ensino superior nasce, de facto, e sé posteriormente de jure. Assim:

- a primeira instituicdo de ensino superior em Sdo Tomé e Principe data de 1992.
Trata-se do Instituto Universitario de Contabilidade, Administracdo e Informatica
(IUCAI), de cariz privado. Apesar de ter entrado em funcionamento nesse ano so foi
legalizado em 19943¢;

- a segunda instituicdo deste nivel de ensino, o Instituto Superior Politécnico de
Sdo Tomé e Principe (ISP-STP), surge em 1997. Este, ao contrario do primeiro, partiu da
iniciativa estatal e tem, por isso, um cariz publico;

- em 200337 foi inaugurado o Instituto Superior de Ciéncias e Saude Dr. Victor S&
Machado (ISCSVSM), que se tornou na terceira instituicdo de ensino superior presente
em S3o Tomé e Principe. Dedicada, como o proprio nome indica, as ciéncias e saude
assume também um cariz publico;

- a Universidade Lusiada de Sdo Tomé e Principe (UL-STP), criada em 2005, foi a
guarta instituicdo de ensino superior a ser criada e a segunda de caracter privado;

- em 2014 surgem mais duas instituicoes, também de cariz publico: o Instituto
Superior de Educag¢do e Comunicacdo (ISEC) e a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
(FCT).

Nesse mesmo ano de 2014 da-se uma reorganizacao do sistema publico do Ensino
Superior. Assim, € instituida a Universidade Publica de S3o Tomé e Principe (USTP)
composta pela FCT, pelo ISEC e pelo ISCSVSM. Na pratica, existempois, quatro
instituicdes de ensino superior, duas de direito privado, IUCAI e Lusiada STP, e duas
publicas, USTP e ISP-STP. De referir que continuam a formar-se no exterior muitos
jovens, sendo que Portugal continua a desempenhar um papel importante
nomeadamente na formacdo de mestres e pds-graduados (Abreu, 2019, p. 17).

As instituicdes do ensino superior tém tido um papel determinante no

desenvolvimento cultural e técnico de Sdo Tomé e Principe, pelo crescente nimero de

36 Despacho n2 8/94 do Ministério da Educagio, Juventude e Desporto.

37 Este instituto denominava-se anteriormente Escola de Enfermagem Dr. Victor S8 Machado e datava de
1983. Passou por varios locais até que, em 2003, se instalou definitivamente em instalagdes financiadas
pela Fundagdo Calouste Gulbenkian.
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qguadros formados. Hd uma grande expectativa em torno do niumero de estudantes
admitidos no ensino superior, na conclusdo dos seus estudos e na formagdo de
mestrados e doutorados e respetivo empoderamento, ndo sé de homens, mas também
de mulheres, e consequentemente do préprio empoderamento de sdo Tomé e Principe.
De ressalvar que, apesar do nimero crescente de mulheres no ensino superior, ainda
ndo se verifica a mesma participa¢do nos centros de decisdo.

Uma outra questdo importante é o da Avaliagdo Escolar. Sem entrarmos na
problematica e dialética sobre avaliacdo escolar, cabe salientar que, como qualquer
outro sistema, o educativo deve ser analisado, avaliado e, posteriormente, alvo de
melhorias.

A avaliagdo surge na Lei de Bases do Sistema do Educativo, Lei 2/2003, no seu
capitulo VII, Desenvolvimento e Avaliacdo do Sistema Educativo, especificamente nos
artigos 489, Avaliacdo do Sistema Educativo, 499, Investigacdo em Educacdo, 509,
Estatisticas da Educacdo, 519, Estruturas de Apoio, e 529, Inspecdo da Educacdo. Porém
o texto é bastante vago e aponta para normas e estruturas a criar. Apenas em 2010, é
gue surge o Despacho n? 38/GMEC/2010, de 10 de agosto, um dos resultados
legislativos do Escola+, que veio regular a organizacdo e gestdo das escolas secundarias
(Barreto, 2012, pp. 515-516) acabando por aludir a necessidade de uma avaliacdo
externa as mesmas. Todavia, mais oito anos decorreriam, pois, como refere Cotrim
(2019), s6 em 2018 foi divulgado a elaboracdo de um “manual para avaliacdo externa
das escolas em S3o Tomé e Principe com a participacdo de peritos da Universidade de
Aveiro com o financiamento do Fundo das Na¢des Unidas para Infancia (UNICEF) através
do Ministério da Educacdo” (p. 24). Na pratica, foram produzidos dois manuais, um de
avaliac3o externa e outro de autoavaliacdo. No entanto, refere Guilherme Inglez3® que
essa avaliacdo é inexistente, em grande medida devido a interferéncia do poder politico
sobre a estrutura educativa, salientando que “muitos gestores escolares sdo conduzidos
a gerir a escola por questdes politicas e quando é assim ndo tem havido avaliagdo”

(anexo 10).

38 professor de matemética do ensino secundario, ex-diretor da Escola de Ponta Figo, ex-diretor da Escola
de Neves e ex-delegado distrital de Lemba. Atualmente é presidente distrital de Lemba.
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Sendo a avaliacdo fulcral para a escola poder tragar o seu rumo e dar respostas
internas aos desafios das comunidades onde se inserem, o maior desafio que se
apresenta €, sem duvida, serem capazes de ultrapassar a forte tradi¢cdo centralizadora
do sistema educativo santomense. Uma centralizacdo que decorre do poder exercido
pelos principais atores politicos sobre toda a organizacdo escolar, desde a definicdo de
politicas educativas, aos programas e curriculos, ao funcionamento de escolas, a escolha
dos diretores distritais e das escolas, a avaliacdo de desempenho dos professores e,
chegando mesmo a alteracdo das aprendizagens dos alunos3® ja no decorrer do ano
letivo.

Outro problema-chave transversal a todos os graus de ensino, € a inexisténcia de
um corpo docente estavel. Tomemos, por exemplo, o caso do ISEC, Ensino Superior,
responsavel pela formacdo de professores. Refere Abreu (2019) que, “num conjunto de
74 docentes, apenas existem 6 professores efetivos, representando apenas 8,1%, e 49
extraordinarios, o que representa 91,9%” (p. 44). Significa isto que esta instituicdao de
ensino superior esta dependente do recrutamento de professores de outras instituicoes
do Estado ou de instituicdes privadas para o seu funcionamento.

Deve-se ressalvar que tal facto € uma consequéncia da precariedade laboral, que
se traduz numa politica de baixos saldrios na area da educacdo?®, da inexisténcia de

incentivos para uma maior atratividade da carreira docente, como é o caso da

% Em didlogo com elementos da comunidade escolar percebemos que o poder politico interfere
diretamente na vida das escolas e é discriciondrio partidariamente. Na pratica independentemente do
bom desempenho de um professor, diretor de escola ou mesmo diretor distrital de educagao é habitual,
em Sao Tomé, devido a rotatividade partidaria de eleicdo em elei¢do, todos serem sujeitos a substituicdo
por serem de um partido diferente daquele que ganhou as elei¢Ges. Tal provoca uma certa inagdo, visto
que, independentemente do bom trabalho que fizeram, ou possam fazer, sabem que, o mais certo, é
serem substituidos aquando da préxima eleigao legislativa. O mesmo se passa nas avalia¢des que sao, por
vezes, alvo de reparos e obrigatoriedade de mudanga de forma a aumentar o racio de sucesso educativo
do pais e, dessa forma, os professores sentem que se coloca em causa o seu esforco.

40 Grosso modo, um professor do ensino basico e secundario, aufere entre 3670 dobras, no caso de
professores sem formacao, e existem muitos que auferem 4350 dobras, se possuirem formag¢ao média,
curso pos secundario, e um licenciado, consegue auferir no maximo, ja com horas extraordinarias, um
valor de cerca de 6000 dobras. Ora fazendo o cambio ao valor de rua verificamos que um professor
santomense recebera por més entre 150 e cerca de 240 euros. Estes valores sdo manifestamente baixos,
mesmo no caso do saldrio mais alto, para levar uma vida sem sobressaltos, tendo em conta que os precos
nao sdo assim tao dispares dos praticados em Portugal. Por exemplo, um quilo de arroz subsidiado custava
cerca de 15 dobras, cerca de 60 céntimos, sendo este produto, neste momento, a base da alimentacao
local, e se compararmos com a realidade portuguesa um quilo de arroz custava entre os 80 céntimos e 1
euro, com saldrios substancialmente diferentes.
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inexisténcia, na pratica, de uma carreira docente, ou de uma verdadeira avaliacdo do
desempenho docente que, através de reforgos positivos, conduza a melhores praticas
docentes. Acrescente-se ainda a ingeréncia politico-partidaria no quotidiano escolar.
Esta situacdo acaba por causar uma ingeréncia na gestdo escolar que provoca, por
exemplo, um défice no numero de horas letivas (Unesco, 2013, p. 36-37).

Ora, tal situacdo, leva a que muitos dos docentes sejam obrigados a ter outras
atividades e invistam pouco tempo para qualquer tipo de atividade fora das horas de
docéncia que prestam, o que prejudica a possibilidade de investigacdo, no ensino
superior, e a preparacdo de aulas e atividades com os alunos, em todos os graus de
ensino*'. Promove-se, deste modo, o descontentamento e fraco comprometimento dos

professores com as instituicGes onde lecionam.

41 A maioria dos professores com quem tive a oportunidade de falar, e que lecionam desde o ensino basico
ao superior, tém um segundo emprego. Dou como exemplo o de vdrios responsaveis da Santa Casa da
Misericérdia que conjugam essa fun¢do com a lecionagdo, quer no ensino secundario quer no ensino
superior. Mesmo os professores e professoras do Projeto de Desenvolvimento de Lembd tém outras
ocupagbes, mesmo dentro do projeto, que |lhes permitem auferir um salario superior. Os Unicos casos que
constatei de professores que ndao tém um segundo emprego sao os que estdao em formacgao. Por exemplo,
os que tendo formagdao média querem agora obter a licenciatura, e que fazem esse investimento com o
fito de aumentar o seu salario, ou, no caso de muitos, com o objetivo de emigrarem e mais facilmente
encontrarem um emprego no pais de acolhimento.

Caso interessante é que o Estado santomense demora sensivelmente um ano a processar os salarios,
sendo que a partir do momento em que estes sdao processados é habitual pagarem, todos os meses, de
forma mais ou menos atempada, ao contrario do que se passa em outros estados que fazem parte dos
PALOP.
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5.2. Os ODM e ODS e a educagao santomense

No dia 25 e 27 de setembro de 2015 os mais importantes representantes de todas
as nagdes reuniram-se na sede das Na¢des Unidas, Nova lorque, num momento em que
se comemorava o septuagésimo aniversario desta organizacdo, para reafirmar a sua
convicgcao de que um mundo melhor e mais equitativo ndo soé é justo como alcangavel.
Dispuseram-se para isso a trabalhar de forma a conseguir com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel aquilo que falhou nos Objetivos do Desenvolvimento do
Milénio.

Nesse desiderato, a educacdo foi e continua a ser um dos pilares que as Nagdes
Unidas consideram fulcrais para o desenvolvimento. Porém, os objetivos que
materializam a educacdo alteraram-se substancialmente. Assim, nos Objetivos do
Desenvolvimento do Milénio (ODM), ano de 2000, especificamente o objetivo 2,
preconiza-se um Ensino Basico Universal, cuja meta passava por garantir que todos os
meninas e meninos completassem a educacdo primaria®2. Por sua vez, nos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), ano de 2015, a educacgado substancia-se no objetivo
4, Educacdo de Qualidade Para Todos, que pretende garantir o acesso a educagdo
inclusiva, de qualidade equitativa, e promover oportunidade de aprendizagem ao longo
da vida para todos*3. Este objetivo encontra-se estruturado em véarias metas, o que é
demonstrativo de uma maior preocupac¢do e ambicdo em providenciar uma melhor e
mais abrangente educacdo.

Ao determo-nos na leitura de Sdo Tomé e Principe — Educagdo. Fichas
Técnicas/2021 verificamos que o cumprimento dos objetivos ainda se encontra longe

do desejavel. Analisemos a tabela seguinte (Quadro 5).

42 https://www.un.org/millenniumgoals/education.shtml
43 https://ods.imvf.org/educacao-e-qualidade/
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Quadro 5: Taxas de conclusdo dos diferentes niveis de ensino

Taxa Taxa Taxa Taxa Taxa Taxa Taxa
conclusdo conclusdo conclusdo conclusdo conclusdo Conclusdo Conclusao

total masculina  feminina rural urbana + pobre + rico
Ensino

Basico 87% 82% 92% 87% 88% 74% 98%
Ensino

Secundario 61% 60% 61% 58% 60% 33% 88%
12 ciclo
Ensino

Secundario 29% 26% 29% 24% 31% 14% 55%
22 Ciclo

Fonte: S3o Tomé e Principe, Educagao, Fichas Técnicas 2021; UNICEF, 2021, p. 3.

Assim, no que diz respeito as taxas de conclusdo no ensino bdasico, os totais
alcancam os 87%, sendo o mesmo valor para as zonas rurais e similar nas zonas urbanas,
88%, o que reflete uma maior igualdade de acesso ao sistema escolar. Porém, estes
valores nas camadas mais pobres descem para os 74%, significando que varios fatores
como, por exemplo, o afastamento em termos de distancia as escolas, ou uma deficiente
alimentacdo leva a uma maior dificuldade na conclusao dos estudos.

No que diz respeito ao 12 ciclo do ensino secundario esses valores descem, de uma
forma geral, para os 61%, sendo de 58% nas zonas rurais e apenas 33% nas camadas

mais pobres e, pelo contrério, de 88% para as mais ricas**.

4 Como se refere em INE e UNICEF (2020) “o indice de riqueza é um indicador composto da riqueza. Para
construir o indice de riqueza, a analise das principais componentes é realizada utilizando informacao
sobre propriedade de bens de consumo, caracteristicas da habita¢do, dgua e saneamento, e outras
caracteristicas relacionadas com a riqueza das familias para gerar ponderadores para cada uma das
pontuagdes dos fatores para todos os bens utilizados. [...] A populagdo das familias no inquérito é entdo
classificada de acordo com a classificagdo da riqueza da familia em que vivem e é finalmente dividida em
5 partes iguais (quintis) do mais baixo (mais pobre) para o mais alto (mais rico). No caso de Sdo Tomé,
foram utilizados nestes cdlculos os seguintes ativos: nimero de pessoas por quarto de dormir; material
principal feitos nos alojamentos dos quais telhado, paredes e piso/chdo; principal combustivel para
cozinhar; agregado familiar com eletricidade, sem eletricidade, lanterna recarregavel, lanterna a
bateria/pilha, vela, sem iluminagdo, outras formas de iluminacdo, radio, televisdo, telefone fixo, uma
geleira ou uma arca frigorifica, um computador, uma antena parabdlica, ar condicionado, uma cama de
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No 22 ciclo esses valores sdo ainda mais baixos, onde sobressai o valor de apenas
14% de taxa de conclusdo nas camadas mais pobres.

Ainda segundo a UNICEF (2021) “a maioria da populacdo jovem entre os 15 e 24
anos é alfabetizada, totalizando os 90%, entretanto, 42 % dos jovens que frequentaram
0 ensino basico sabem ler frases simples” (p. 9), significando que apesar de taxa de
alfabetizacdo ser elevada, existe um elevado nimero de pessoas com baixas
competéncias em literacia, que sabendo ler, tém dificuldades em interpretar o que
leem. Verifica-se que esses valores se relacionam com a questdo econdmica: quanto
mais pobre é a camada social a que se pertence, menor capacidade de leitura e
interpretacdo possuem. Ndo é de estranhar que seja a camada mais rica da populagdo a
qgue apresente melhores indices em todos os indicadores, por motivos faceis de explicar.
Seja porgue ndo tém problemas de transporte, material e alimentacdo, tendo mesmo a
possibilidade de escolher sistemas de ensino privado, como a Escola Portuguesa de Sao
Tomé e Principe, com uma oferta educativa diferenciada.

Em termos opostos, temos a populacdo com maiores problemas econdmicos e
financeiros. Esta populacdo que, maioritariamente, vive nos distritos mais afastados da
cidade capital, como Lemba e Caué, que sdo também os mais pobres, tem maiores
dificuldades no acesso aos niveis mais superiores do sistema de educacdo. Seja porque
essa oferta de ensino ndo existe ou esta muito limitada em nimero de escolas, ou de
salas de aulas. Como refere UNICEF (2021), “apesar das baixas taxas de ndo
escolarizacdo nos primeiros niveis educativos, fortes desigualdades sociais persistem.
Criancgas pobres ou vivendo na regido Norte Oeste tém taxas bem mais elevadas [de ndo

escolarizacdo, n.a.] que as demais em todos os niveis de educag¢do” (p. 15). Por esse

madeira com um colchdo, uma cadeira de madeira ou plastico, sofd, comoda, mesa de madeira, maquina
de lavar roupa, ferro de engomar, cafeteira elétrica, micro onda, ventoinha, etc.; membro do agregado
familiar possui um relégio de pulso, um telemdvel, uma bicicleta, uma motocicleta, um carro ou uma
carrinha, um barco a motor, um barco sem motor, internet em casa, fogdo elétrico e/ou a gas, fogdo a
petréleo, fogdo tradicional de combustivel sélido, fogdo tradicional de trés pedras, fogdo aberto, ndo
cozinha no alojamento, terrenos agricolas, gado, cabras, ovelhas, galinhas, porcos, outros animais de
agricultura, uma conta bancaria, regime de ocupagao habitacional, e outros; principal fonte de agua para
cozinhar/consumo; localizagdo da principal fonte de &gua, canalizada no alojamento ou quintal,
canalizada no vizinho, torneira, poco protegido e/ou desprotegido, fonte protegida e/ou desprotegida,
4dgua na propria residéncia, periodo de duragdo para apanha de agua; tipo de instalagdes sanitarias;
instalagcOes sanitdrias compartilhadas ou ndao compartilhadas; agua no local usado para a lavagem das
maos; sabdo para lavar as mdos; um membro do agregado familiar que vive no estrangeiro.” (p. 38).
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motivo, nascer e viver no distrito de Lembad, um dos mais pobres da ilha e com grandes
problemas sociais, tem um enorme impacto no futuro das criancas e jovens*.

Um dos aspetos positivos da politica educativa santomense, tem sido a procura da
equidade de género, desiderato que tem sido alcancado e verificado, inclusive, através
da taxa de conclusdo no ensino basico e do 22 ciclo do ensino secundario, que é superior
nas meninas. Como refere a UNICEF (2021) “a maior parte das criangas que ndo
concluiram o ensino basico sdo meninos. A cada trés criangas que ndo concluiram esse
nivel de ensino, aproximadamente uma é menina e dois sdo meninos. No secundario a
reparticdo é igualitaria” (p. 4).

Assim, em termos de educacdo, para além da construcdo e reabilitacdo de escolas
dos diferentes niveis de ensino, ha por parte do governo santomense, dos doadores
internacionais e de Organizacdes Nao Governamentais outras necessidades para levar a
cabo uma educacdo de qualidade.

Uma refere-se ao acesso das criancas e jovens as escolas que, fruto de varias
iniciativas internacionais, tem conseguido assegurar, nem sempre de forma regular,
transporte escolar, quer na ilha de S3o Tomé, quer na ilha do Principe. Um desses casos
foi o que ocorreu em fevereiro de 2022 quando a Associacdo de Municipios de Cabo
Verde patrocinou a compra, pelo governo do Principe, de dois autocarros (Veiga, 2022).
No entanto, pequenas questdes politicas sdo, por vezes, um enorme dbice e impedem

que mais se faca (Veiga, 2021)%.

% Numa das desloca¢bes a Lemba ficdmos algum tempo em conversa com alguns jovens que se
encontravam junto de uma quitanda local. Resulta da conversa com as jovens, que elas tém nog¢do que o
maximo a que podem aspirar, em termos de estudos, é a conclusao do 22 ciclo do ensino secundario. Ha
nestas zonas, mais que nas outras, uma enorme desvantagem em ter nascido mulher, em grande medida
por preconceito social e econdmico. Por um lado, vendo-se obrigadas a deslocar-se para as Neves, muitas
vezes a pé ou de boleias, as suas notas refletem-se e acabam depois por ndo ser selecionadas para bolsa
no ensino superior. Em termos sociais, muitos pais vedam a grande parte das raparigas a deslocac¢do para
a cidade capital a horas que impliquem deslocar-se de noite, acrescentando que a maioria ndo tem
capacidade financeira para pagar taxi até as Neves e depois transportes publicos até a capital. Assim, a
menos que tenham algum familiar ou instituicdo que as acolham, nunca terdo oportunidade de frequentar
0 ensino superior. Assim, viver em zonas que tenham instituicdes como as Teresianas — Companhia de
Santa Teresa de Jesus —, em Angolares, ou Franciscanas de Nossa Senhora, em Guadalupe, que acolhem
as jovens de rogas mais rurais para que possam estudar nas escolas bdsicas e secundarias é uma questao
de sorte.

46 Em didlogo com alguns elementos da Comunidade de Plateau, ficamos a perceber que a populagdo de
Java e Plateau se encontrava desgostosa com o governo, pois um empresario francés, através da
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Outra diz respeito a alimentacdo escolar, nomeadamente as refei¢cbes escolares.
Um dos principais intervenientes no fornecimento de produtos alimentares as escolas
em S3o Tomé e Principe, nomeadamente arroz e cereais, € o Programa Alimentar
Mundial das Nagdes Unidas (PAM). Até 2012, o PAM geriu e financiou o Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar; a partir de 2012 este Programa autonomizou-se e
passou a ser da responsabilidade do governo que criou o Programa Nacional de
Alimentac3o e Saude Escolar (PNASE)*’. O PNASE continua a ter o apoio do PAM, da
Organizacao das NacGes Unidas para a Agricultura e Alimentacdo (FAQ), entre outros.
Mas mesmo o PAM vive de contribuicGes internacionais de paises, instituicoes e
individuos que, tanto s3o em género, como em termos financeiros*. Daqui resulta que
nas escolas publicas as refeicbes, que deveriam ser didrias, tém falhas e nem sempre
sdo asseguradas as criancas, o que prejudica a sua capacidade de concentracdo, atencdo
e, evidentemente, a sua aprendizagem*’, ou leva mesmo ao abandono escolar, porque
um dos fitos na sua frequéncia é a obtencdo de uma refeicdo quente por dia. Podemos
dar o exemplo do fim da refeicdo quente fornecida pelo PAM em 1996 que levou a que
10% da populacdo infantil ndo se matriculasse e cerca de 44% abandonasse a escola
antes de atingir a 42 classe°.

Por sua vez, as instituicbes educativas ligadas a Igreja Catdlica, como é o caso do
Projeto de Desenvolvimento Integral de Lemba (PDIL), tém desempenhado um papel

fundamental neste desiderato. Um dos aspetos que educadores e professores, direcdo,

Fundagdo Micondd, tinha feito a proposta de recuperar parte da estrada que segue da Milagrosa até
Plateau e a Java, com o intuito de desenvolver turisticamente aquela ultima roca. Porém, tal foi recusado
pelo governo que pretendia que o empresario fizesse o donativo monetario ao governo e este realizasse
as obras. Por seu lado, a populagdo de Java gostaria de ver a sua roga recuperada, o que ndo acontece
por, na sua opinido, nao existir o aval do governo.

7 Lei ne 4/2012.

48 https://www.telanon.info/sociedade/2021/05/27/34372/fundacao-chellaram-financia-as-atividades-
de-alimentacao-escolar-em-stp/

49 Uma férmula que o PNASE, o PAM e outras ONGD tem procurado desenvolver para colmatar este
problema de dependéncia exterior é incentivar a produ¢ao e o consumo de produtos locais, por exemplo
através do fomento de hortas escolares, https://www.telanon.info/sociedade/2022/04/05/36962/pnase-
e-pam-lancam-campanha-por-mais-produtos-locais-na-alimentacao-escolar-e-melhoria-nutricional-das-
familias/

50 https://www.africanos.eu/images/publicacoes/multimedia/PAG66_03.pdf
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encarregados de educacdo e alunos, salientaram é a preocupacdo com a alimentacao
que os responsaveis pelo projeto tém tido®?.

Apesar do investimento, por exemplo, na criagdo de hortas escolares, e outras
ajudas, é ainda muito frequente as cantinas das escolas publicas ndo conseguirem
providenciar refeicGes para as criancas todos os dias. Assim, das cinco refeicdes quentes
ha periodos em que apenas sdo servidas quatro ou apenas trés refei¢cdes. Pelo contrario,
€ norma, nos projetos relacionados com a Igreja Catdlica, além das cinco refei¢cdes
guentes existir um pequeno lanche.

Assim, apesar do envolvimento e investimento do estado santomense e de
instituicdes internacionais e nacionais, os ODM e ODS relativos a educacdo, apesar das

melhorias, continuam afastados das metas preconizadas nos mesmos.

" Um facto que nos chamou particular atengao foi que ao encontrarmos, na comunidade, adolescentes
que tinham frequentado o PDIL, quer no Jardim de Infancia, O Pimpolho, quer as escolas Mae Clara e a
N2 Sr2 das Neves (e que, entretanto, tinham transitado para a escola publica, a partir do 12 ciclo do ensino
secundario, a 72 classe), todos se referiam aquelas com saudade. Sendo que parte dessa saudade resulta
do lanche (manh3 e/ou tarde) e da refei¢do quente todos os dias, que lhes permitia ter durante o periodo
escolar trés refeigOes asseguradas, visto que a outra refeicdo era assegurada, habitualmente, pela familia
ao final do dia.
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5.3. O Banco Mundial e a educagcao em Sao Tomé e Principe

Apesar da UNESCO ser a organizacdo fundamental pela educacdao mundial apds
1945, desde muito cedo o BM, por questGes relacionadas com o financiamento dos
projetos e programas relacionados com a educagdo tornou-se um ator relevante na
definicdo de politicas relacionadas com esta area. Assim, ao longo das ultimas décadas
0o BM ndo sdé acumulou conhecimentos e dados, em relacdo a educag¢do, mas tem
associado a si a capacidade de financiar, através de empréstimos, projetos e programas
relativos a mesma.

N3o querendo narrar a relacdo entre as duas, podemos referir que nos ultimos
anos o BM e o FMI, particularmente apds o falhanco do denominado Consenso de
Washington, vao reorientar as suas politicas de desenvolvimento focando-as nos ODM
e posteriormente nos ODS. Porém, o axioma fundamental continua a ser a economia de
mercado, como referem Robertson et al (2007) “the problem of development remains
framed as one of individuals who are not well adopte to the demands of the market,
and states that need to bear responsibility for development failures” (p. 112).

Demonstraram, particularmente o BM, um interesse particular pelo
desenvolvimento da educacdo, entendida como uma ferramenta para o
desenvolvimento de um pais, desenvolvimento esse visto nhuma perspetiva econdmica
e financeira.

Umas das iniciativas desenvolvida por estes dois organismos, BM e FMI, foi a
Poverty Reduction Strategy Papers, em setembro de 1999, uma abordagem
programatica que, como refere Freitas (2012), “permite estruturar os mecanismos de
financiamento concessional e alivio da divida destas instituicbes, designadamente o
financiamento HIPC do Banco Mundial e a Poverty Reduction and Growth Facility (PRGF)
do FMI” (p. 489).

Esta iniciativa desembocara em Sdo Tomé, como uma das ferramentas para a
reducdo da pobreza. De seu nome Estratégia Nacional da Reducdo da Pobreza (ENRP),
foi elaborada pelas entidades santomenses em 2002 e aprovada em 2003. No entanto,
o poder executivo alheou-se, pois, como refere Freitas (2012), “os indices de

participacdo e de apropriacdo do Governo e dos sectores no processo de
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implementacdo foram em geral baixos” (p. 492). Por outro lado, o poder legislativo
também ndo se consciencializou, como salienta Freitas (2012) de que “o envolvimento
da Assembleia Nacional de Sdo Tomé e Principe na elaboracdo da ENRP foi muito
limitado, contando com a participagdo de alguns parlamentares nas consultas, mas
estando uma grande parte dos mesmos alheia ao processo e inclusive ao contetdo” (p.
492).

A educacdo faz parte desta primeira ENRP, no seu ponto 2.3.4.1. “Educacdo,
Alfabetizacdo, Formagdo”, e procurava-se a erradicagdo do analfabetismo, a
escolaridade obrigatdria de 6 anos, o acesso ao ensino secundario e a formacdo de
recursos humanos (Ministério do Plano e Financas, ENRP, 2002, p. 23), o que esta
diretamente relacionado com os ODM.

X0

Perante a “lentiddo” na melhoria dos dados educativos, em grande parte devido
aos recursos disponibilizados, apds as Conferéncias de Dakar (2000) e de Monterrey
(2002), o BM vai-se assenhorear da iniciativa Educacdo para Todos e procura acelerar a
sua implementacdo através da Fast Track Iniciative, datada de 2002. Como referem
Robertson et al (2007) “the origins of the EFA-FTI were the Bank’s disappointment at the
slow progress of the Dakar goals, and the sense that the risk of not achieving the EFA
goals was much more serious than had earlier been believed” (p. 113). A UNESCO é
“ultrapassada”, em parte porque ndo possuia a capacidade financeira e técnica para a
implementacdo desta iniciativa.

Os objetivos fundamentais da EFA-FTI eram, como refere Robertson et al (2007),
“building a new development compact for basic education; closing the finance gap for
countries that implement the right reforms; creating clear incentives for country action;
and coordinating donor efforts in alignment with country plans” (p. 114).

Tendo em conta o descrito anteriormente e o facto de que, como salienta Milando
(2005), “o Banco Mundial defendeu, em determinada altura, a ideia que a participacdo
deveria ser permitida apenas na fase de implementacdo dos projetos, porquanto o
envolvimento das populac¢des nas fases de avaliagdo criaria expectativas injustificadas
da parte destas” (p. 19), é natural que a educacdo em S3o Tomé também fosse alvo de

intervencao.
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Assim, em 2005, fruto das op¢des internacionais e das diferentes conferéncias, o
ensino basico, em Sdo Tomé e Principe passa a ser apoiado financeiramente pelo BM.
Este, em conjunto com o Ministério da Educacdo, gere e coordena este ciclo de ensino.
Esta relacdo continua ainda hoje em vigor, como verificamos pelo protocolo assinado a
20 de janeiro de 2021 entre o BM, através do diretor-regional para S3o Tomé e Principe,
e o governo santomense no valor de quinze milhdes de dodlares. Verba assegurada
diretamente pelo BM no valor de treze milhdes e outros dois milhdes por parceiros
internacionais. Essa verba tem como fito o empoderamento das raparigas e uma
educacdo de qualidade, mormente evitar a gravidez precoce e apoiar o retorno a escola
de jovens raparigas que deixaram a escola por motivos de gravidez (Veiga, 2021). Esse
papel do BM é visivel através da analise dos Orcamentos Gerais do Estado santomense,
de uma forma mais especifica nos investimentos na area da educacdo, que ja referimos

anteriormente.
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5.4. A interveng¢ao de Portugal no ensino em Sao Tomé e Principe

Ora, se relativamente ao ensino basico verificamos a grande importancia que o
BM tem na politica educativa santomense, cabe agora, neste ponto, perceber de que
forma Portugal e a Cooperacdo Portuguesa acabou e acaba por ter um papel similar no
ensino secundario.

Logo apds a independéncia a ligacdo estreita entre Sdo Tomé e Principe e Portugal
continuou, em parte fruto da falta de infraestruturas deste novo pais, ao contrério do
gue se passava com o também recém-independente vizinho Angola.

Assim se percebe que, poucos meses apds a independéncia, se estabelecesse o
primeiro acordo de cooperacdo na area da educacdo. Refere Seibert (2001) que “o
primeiro acordo bilateral de cooperacdo com Portugal foi assinado em dezembro de
1975. Em Janeiro de 1976, o primeiro grupo de 17 dos 32 professores portugueses que
tinham sido contratados chegou ao pais” (p. 142).

Como refere Costa (2020),

“o compromisso de cooperar com os futuros novos paises africanos ficou
consagrado, desde logo, nos acordos prévios as independéncias, tendo
inclusivamente ficado explanados quais os dominios de cooperacdo a
privilegiar por pais, através da celebracdo, “o mais cedo possivel”, de
acordos bilaterais, denominados Acordos Gerais de Amizade e
Cooperacgdo entre cada um dos cinco novos Estados e Portugal” (p. 97).

De uma forma mais sistematizada, a cooperagdo portuguesa, na area da educacao,
iniciou-se, do ponto de vista legal, em 1998, através da Lei n.2 66/98, de 14 de outubro,
e, fundamentalmente, através do protocolo de cooperacdo assinado entre o Ministério
dos Negdcios Estrangeiros e a plataforma portuguesa das OrganizacGes ndo
Governamentais para o Desenvolvimento (ONGD), em junho de 2001. Salientamos
algumas das ONGD mais importantes nesta area: Instituto Marqués de Valle Flor (IMVF),
Leigos para o Desenvolvimento (LD) e Centro Universitario Padre Antdnio Vieira
(CUPAV). Por sua vez foi assinado um protocolo com o Centro de Documentacgdo e

Informacgdo Amilcar Cabral, hoje Centro de Intervencdo para o Desenvolvimento Amilcar
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Cabral, (CIDAC) para a realizagdo de estudos no dominio da cidadania global e
cooperacdo, com um cuidado especial sobre a realidade africana (IPAD, 2011, p. 218).

Se o desenvolvimento e financiamento da educacdo basica, como vimos no ponto
anterior, foi assumida fundamentalmente pelo Banco Mundial, a dificuldade colocou-
se, entdo, no ensino secundario, ndo sé pela fraca disponibilidade financeira, mas
também material e humana. De salientar que, em 2011, praticamente 50% dos
professores, de todos os niveis de ensino, ndo tinham qualquer tipo de formag¢do. Como
refere Martelo (2011) “a pratica utilizada no recrutamento de professores por parte do
Ministério da Educacdo santomense faz-se contratando docentes com a 92 e 112 classe
para lecionarem no ensino primario e no 12 ciclo do ensino secundario” (p. 189).

Iniciou-se, desta forma, o Programa de Apoio ao Ensino Basico e Secundario
(PAEBS) com a contratacdo de agentes da cooperacdo, que pertenciam aos quadros do
Ministério da Educacdo, cujo objetivo era formar os professores santomenses e
colmatar as caréncias em areas mais especificas.

No entanto, podemos afirmar que, durante um largo periodo de tempo, nao
existiu uma visdo ampla e estratégica para o ensino secundario, particularmente no que
ao 29 ciclo dizia respeito, o que levou a que os professores do 22 ciclo do ensino
secundario fossem maioritariamente cooperantes portugueses. Essa visdo inicial de
formacao de professores comecou a ser abandonada pela cooperagdo portuguesa, pois
basta atentar que comecgaram a ser contratados professores sem vinculo ao Ministério
de Educacdo portugués que se limitavam a lecionar as respetivas disciplinas em Sao
Tomé e Principe. Esta situacdo refletia o abandono a que se encontrava votada a
formacao inicial de professores (Martelo, 2011, pp. 188-189).

Assim, nas vésperas do inicio do projeto Escola+, os grandes ébices continuavam
a ser a formacdo inicial de professores, uma visdo global e estratégica para o ensino
secundario e a correspondente producdo legislativa que, de uma maneira geral,
refletiam as dificuldades financeiras do governo santomense.

Este problema, formacdo inicial de professores, comecou a ser solucionado,

localmente, com a abertura do ISEC em 2014. No entanto, foram demasiados anos sem
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essa aposta fundamental na educacdo e, ainda hoje, o sistema educativo se ressente
com uma enorme falta de professores qualificados pedagogicamente2.

A Cooperacdo Portuguesa assumiu a responsabilidade de promover e desenvolver
o ensino secundario em S3o Tomé e Principe através da articulacdo entre o Estado
Portugués (Instituto Camdes), o estado santomense (respetivo Ministério da Educacdo),
e uma ONGD (o IMVF), num projeto designado Escola+. Este, refere Mendes (2012),
“promove o ensino da lingua portuguesa através do reforco do ensino secundario em
Sdo Tomé e Principe, contribuindo para criar um modelo de ensino adaptado as
necessidades e a realidade do pais, implementado pelos proprios agentes de ensino
santomenses” (p. 580) e procurou, segundo Martelo (2011), a “valorizacdo da
intervencdo em areas da gestdo e administracdo escolar” (p. 194) e “que especialistas
em educagdo, com conhecimentos sélidos do terreno, possam participar nas acdes e
projetos a empreender e na definicdo das estratégias a levar a cabo” (p. 194).

O Projeto Escola+, iniciado em 2009 e previsto terminar em 2013, nasceu de uma
necessidade - a reforma do ensino secundario santomense. Esta tipologia de ensino
concentrava-se na cidade capital, no Liceu Nacional, publico, apds 2008, e Instituto
Diocesano de Formacao, privados, que desde sempre seguiu o curriculo portugués. Este
evoluiu ao longo de diferentes fases e assume-se, neste momento, como uma espécie
de secretaria de estado da educac¢do para o ensino secundario. Como salienta o Instituto
Camoes (2017) “as dificuldades financeiras do Estado santomense nao lhe permitem
intensificar significativamente a despesa publica em educac¢do e o desenvolvimento do
ES esta fortemente dependente da cooperagao portuguesa, por ser a Unica que se foca
neste nivel de ensino” (p. xii).

Ora até a eclosdo do Escola+ o apoio da cooperacdo portuguesa fazia-se sentir
sobretudo, como refere Martelo (2011), “com o envio de professores cooperantes
portugueses, para lecionarem sobretudo no Liceu Nacional” (p. 187), local que
concentrava a Unica oferta do segundo ciclo do ensino secundario. Tal era deveras

redutor tendo em conta os compromissos assumidos em Jomtien e Dakar por Sdo Tomé

32 Vrios professores com quem falamos, mesmo alguns licenciados, ndo foram preparados
pedagogicamente para a profissdo de professor. Muitos tém como formacgao inicial a engenharia ou
contabilidade, foram dar aulas e hoje continuam sem qualquer formagao em pedagogia.
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e Principe, que levaram a adocdo de uma nova Lei de Bases do Sistema Educativo
consubstanciada no Decreto Lei 2/2003 de 2 de junho de 2003.

Porém, as dificuldades de implementag¢do, mesmo com o apoio da cooperacdo e
de entidades do ensino superior portugués como o Instituto de Santarém, levaram a que
a partir de 2009 fosse delineado uma outra estratégia, Projeto Escola+, que,
continuando com o apoio da Cooperagao Portuguesa através do Instituto Portugués de
Apoio ao Desenvolvimento (IPAD) e coordenado localmente pelo IMVF, contou ainda
com parcerias como a do Instituto Politécnico de Leiria e estruturou-se, como salienta
Barreto (2012) “em cinco vetores: formacdo em gestdo e administracdo escolar de
diretores, formacdo pedagodgica de supervisores, atualizagdo do curriculo escolar,
disponibilizacdo de manuais escolares e criacdo de inspetores do ensino secundario” (p.
505). Outro aspeto importante foi a reabilitacdo e construcdo de escolas secundarias,
algumas com o apoio da cooperagdo portuguesa e outras com o apoio de outras
cooperagGes como a de Taiwan com a Escola Secundaria Maria Manuela Margarido na
Trindade. Como resultado houve necessidade de criar um quadro legislativo que
enquadrasse estes diferentes vetores, dos quais se destacam, Barreto (2012):

"decreto-lei n2 27/2010 que estabelece os principios orientadores da
organizacdo e da gestdo do curriculo, bem como da avaliacdo das
aprendizagens referentes ao 12 e 29 ciclos do ensino secundario;
despacho n? 38/2010 que define o modelo de organizacdo e gestdo das
escolas secundarias; despacho normativo n2 48 referente as regras de
organizacao, funcionamento e avaliagdo dos cursos da 122 classe da via
ensino; despacho normativo n? 49 referente as regras de organizacao,
funcionamento e avaliacdo do curso do ensino geral do 12 ciclo; despacho
normativo n2 50 referente as regras de organizacdo, funcionamento e
avaliacdo dos cursos de educacdo profissional do 12 ciclo; despacho
normativo n2 51 referente as regras de organizacdo, funcionamento e
avaliacdo dos cursos secundarios profissionalmente qualificantes do 29

ciclo, e despacho normativo n2 52 referente as regras de organizacao,
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funcionamento e avaliacdo dos cursos de ensino geral do 22 ciclo” (p.
516).

Assim, a realidade do ensino secundario santomense, com especial incidéncia no
segundo ciclo, é fruto da cooperacdo portuguesa. Sendo financiado através do Instituto
Camoes, é cogerido entre o Ministério da Educacdo santomense e o IMVF e
consubstanciou-se no projeto Escola+, de 2009 até 2018, e atualmente através do
Programa de Apoio Integrado ao Sistema Educativo em Sao Tomé e Principe (PAISE-STP).

O PAISE-STP que deveria decorrer entre 2019 e 2022 foi afetado pela pandemia
resultante do COVID-19 e neste momento, 2023, ainda decorre. Este programa
pretende continuar a melhorar o sistema educativo santomense, através da formagao
pedagdgica inicial e continua de professores, isto €, a capacitagdo institucional e, ainda,
a mudanca do quadro regulatério, como refere Paula Pereira (anexo 12). Esta mudanca
do quadro regulatdrio esta relacionada com a nova Lei de Bases do Sistema Educativo
de S30 Tomé e Principe, a Lei 4/2018%3, que se encontra em fase de implementac3o.

Analisemos mais concretamente os dados estatisticos para percebermos o
impacto da cooperacdo portuguesa no ensino secundario santomense. Iniciemos pela
taxa de ndo escolarizacdo, que é a taxa de alunos ou alunas matriculadas num
determinado nivel e ciclo de ensino face a populacdo em idade normal de frequéncia
desse mesmo nivel ou ciclo.

Como podemos analisar pelo grafico da taxa de ndo escolarizagdo nos diferentes
niveis de ensino (figura 5), verificamos que a tendéncia de ndo escolarizacdo no ensino
secundario é decrescente. E, entre 2006 e 2019, o nivel de ensino onde mais se acentuou
essa reducdo foi no 22 ciclo do ensino secundario. Assim, em 2006 a taxa de ndo
escolarizacdo no 22 ciclo do ensino secundario era de 47%, taxa essa que desceu para
18% em 2014 e era em 2019 de 17%. Embora num menor numero de grandeza essa taxa
no 12 ciclo do ensino secundario era, em 2006, de 20% diminuindo para 8% em 2014 e

para 6% em 2019.

53 18 de fevereiro de 2019
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Figura 5: Taxa de ndo escolarizagao nos diferentes niveis de ensino
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Fonte: Extraido de UNICEF, 2021, p. 13

A anadlise anterior demonstra o impacto positivo do Projeto Escola+, desenvolvido
pela Cooperacdo Portuguesa, visto que a aplicacdo temporal deste projeto decorre de
2009 em diante e este decréscimo acentuado da taxa de ndo escolarizacdo €, no que diz
respeito a localizacdo no tempo, concomitante com a da aplicacdo do Escola+.

Outro dado estatistico importante, a nosso ver, € o do numero de alunos
matriculados no ensino secundario, visto que a taxa de ndo escolarizacdo poderia
diminuir pelo simples facto da populacdo estudantil também ela diminuir.

Pelo que podemos analisar pelo grafico seguinte (Figura 6), existe um aumento
constante do numero de alunos matriculados no ensino secundario. Mas esses dados
ndo sdo idénticos nos dois ciclos. De salientar que, enquanto no primeiro ciclo, da 72 a
92 classe, ha uma duplica¢do dos alunos entre 2008/2009, ano anterior a aplicagdo do
Escola+, e 2016/2017, no caso do segundo ciclo, 102 a 122 classe, ha uma sextuplicacdo
dos alunos.

A analise conjunta destes dois graficos significa que, apesar da pressao

demogrifica, tem sido possivel responder com uma oferta educativa a nivel do ensino

secundario. De forma muito particular no segundo ciclo desse mesmo nivel.
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Figura 6: Niumero de alunos matriculados no Ensino Secundario

25000
20000 8594
4129 i
15000 2133
1690

10000 1378

n 13946 1
c000 | | 12236 13348 13785

8024

a) a)

2008/09 2009/2010 2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/2016 2016/17
Ano

12 ciclo = 22 ciclo

a) sem dados

Fonte: Extraido de Camdes, 2017, p.13

Ora a isto ndo é alheio uma outra faceta do Escola+, o apoio a construgdo de
escolas secundarios, a sua remodelacdo, ou mesmo o equipar de salas de aulas e outras
valéncias. Neste momento ha, pelo menos, uma escola secundaria publica em cada
distrito quando, em 2009, apenas existia uma na cidade de SGdo Tomé, o Liceu Nacional,
e outra na cidade de Santo Antdnio, Regido Auténoma do Principe.

Por conseguinte, a cooperagao portuguesa tem sido importante para a sociedade
santomense no que a educacgdo e agao social dizem respeito. Como refere Quintaneiro
(2012) "a presenca significativa da Cooperacao Internacional no contexto da economia
e da sociedade santomense é um facto incontorndvel e cuja importancia ndo pode ser
subestimada” (p. 563).

Mas a cooperacgdo portuguesa com S3o Tomé e Principe ndo sdo so rosas, existem
também alguns espinhos. Uma questdo pertinente que se coloca € a pressao sobre a
propria cultura santomense. Assim, quando analisamos a literatura sobre a cooperacdo
na educa¢do, mormente a portuguesa, parece, a primeira vista, ter apenas um fim
prosaico. No entanto, com mais atenc¢do, detetamos nas suas entrelinhas pequenas

nuances. Démos como exemplo o que refere Martelo (2011), “a primazia dada a
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educacdo devera promover o reforco da lingua portuguesa, dando particular prioridade
a formacdo de professores e formadores, reconhecendo o efeito multiplicador destas
accoes e a promogdo da auto-sustentacdo da RDSTP” (p. 194). Ora o intuito é salutar,
resolver um problema ja abordado, o deficit estrutural na formacéo inicial e continua de
professores e formadores. No entanto, a ténica é colocada no reforco da lingua
portuguesa, ficando a questdo: e as linguas locais? Ndo nos podemos olvidar da sua
existéncia, porque apesar de ser um pequeno pais insular existem diferentes linguas e
nalguns distritos essas linguas tém uma preponderdncia entre grande parte da
populacdo’*, o que logo a partida é handicap para as criangas que entram na escola, pois
a sua lingua materna é diferente da lingua de ensino. O mesmo podemaos inquirir acerca
da histéria e cultura local?

Outro detalhe importante encontra-se no prdprio nome do instituto que, entre
varias tarefas, desenvolve a cooperacdo, nomeadamente na educacdo, de Portugal no
exterior, denominando-se este de Camdes>. Este instituto, nasceu em 2012 fruto da
fusdo do Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento com o Instituto Camd&es, que
até entdo apenas se dedicava a promoc¢do da lingua portuguesa. Entre as varias
consequéncias, como por exemplo a diminuicao dos custos financeiros com a passagem
a apenas um organismo publico, em vez dos dois anteriores, temos outras
consequéncias como as emocionais e simbdlicas.

Quando comparamos o nome atual do instituto responsavel pela cooperagao com
o anterior, Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento, percebemos que ha uma
carga simbolica colocada na lingua portuguesa. Podemos fazer ainda uma comparacao

com Espanha e vemos que o mesmo organismo de cooperagdo internacional ndo tem

54 Aquando da observagao local tivemos a oportunidade de acompanhar dois funcionarios do Projeto de
Desenvolvimento Integral de Lemba, desde a cidade de Neves até a localidade de Lemba, onde a estrada
acaba de forma abrupta pois a ponte sobre o rio Lemba ruiu aquando das inunda¢des de dezembro de
2021. Ora estes dois funcionarios, o Sr. Arlindo, conhecido por todos como Pé de Galo, e o Sr. Hondrio,
que estavam incumbidos de tarefas no Lar S. Francisco, no Prato Quente e nos Cabazes, e por isso se
deslocavam todos os dias levando marmitas de comida que distribuiam pelos mais necessitados, foram,
segundo eles e depois confirmado pelos responsaveis do Projeto, escolhidos porque falavam de forma
fluente o angolar que é a lingua que praticamente todos falam na parte sul da Ilha. Significa que nesta
parte ocidental desde Santa Catarina para sul ha franjas da populagdo que nao falam o portugués, mas
apenas o crioulo forro e o angolar.

33 https://www.instituto-camoes.pt/
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essa carga simbdlica, denomina-se Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional para
el Desarrollo (AECID) visto que a difusdo da lingua espanhola é apoiada pelo Instituto
Cervantes.

Comparando, de forma muito sumaria e através das suas paginas eletrdnicas®,
estas trés instituicdes podemos apontar que a Agencia Espafiola de Cooperacion
Internacional para el Desarrollo, depende do Ministério de Assuntos Exteriores, Unién
Europea y Cooperacion, e atua fundamentalmente nos setores da dgua e saneamento,
crescimento econdmico, cultura e ciéncia, desenvolvimento rural e seguranca
alimentar, género, meio ambiente e mudancas climaticas, saude, governacdo
democratica e educacdo. Estando este apoio ao setor da educacdo de acordo com o 42
Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo de Qualidade, é entendido em
duas vertentes: o apoio na criacdo e manutencdo de infraestruturas e a aplicacdo da
meta 4.7, garantindo a promoc¢do de uma educacdo para o desenvolvimento sustentavel
e cidadania global e por outro lado o apoio na educacdao de emergéncia em contextos
de crise humanitaria.

Por sua vez, o Instituto Camdes, promove programas e projetos de cooperagao,
sempre com um enfoque especial nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) e Timor Leste, e a promocgdo da lingua portuguesa. Como é referido na pagina
online deste instituto existem “diferentes iniciativas do Camdes, |.P. que visam
proporcionar a aprendizagem da lingua portuguesa, bem como as suas iniciativas de
promocao e difusdo no Mundo, despertando novos interesses e novos publicos”®’. Isto
dificulta a percecdo do que é o apoio a cooperacdo e o apoio a difusdo da lingua
portuguesa.

Esta situacdo é distinta em Espanha, onde a promocdo da Lingua é realizada
através do Instituto Cervantes. Como é referido na prépria pagina eletrénica “El Instituto
Cervantes es la institucion publica creada por Espana en 1991 para promover

universalmente la ensefanza, el estudio y el uso del espafiol y contribuir a la difusién de

%6 |nstituto Camdes - https://www.instituto-camoes.pt/; Agencia Espafiola de Cooperacién Internacional
para el Desarrollo - https://www.aecid.es/en/inicio e Instituto Cervantes -
https://www.cervantes.es/default.htm

57 https://www.instituto-camoes.pt/activity/o-que-fazemos/aprender-portugues
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las culturas hispanicas en el exterior”>®. Ndo havendo assim, ao contrério de Portugal,
uma jungdo, num mesmo instituto, de duas realidades distintas.

O préprio nome, Camoes, como salientam Martins, Silva e Coelho (2020), “celebra
os feitos maritimos e guerreiros de Portugal, indubitavelmente associado a lingua
portuguesa e ao imaginario dos “descobrimentos” que permitiu aos portugueses dar
novos mundos ao mundo, reforcando o surgimento de relagdes de colonialidade cultural
de carater simbdlico” (p. 22). H4, pois, uma carga semantica no nome Camdes, que
acentua essa visao histérica de um Portugal passado que permanece.

Podemos ainda aprofundar este ponto ao analisar o que refere Pinto (2014), “a
analise do papel da lingua portuguesa nos programas portugueses de cooperacdo para
o desenvolvimento, em especial no dominio da formacdo profissional de jovens e
adultos, integra-se nos estudos macro sobre a politica de difusdo de linguas no
estrangeiro” (p. 27). Esta questdo é sintomatica pois, ao analisarmos os documentos
orientadores da Cooperacdo Portuguesa, vemos que a tonica da Ajuda Publica ao
Desenvolvimento, num contexto bilateral, orienta-se para os PALOP e Timor-Leste. E
tanto mais interessante verificar que em todos estes paises existe mais que uma lingua
e que em muitos a lingua portuguesa é a lingua materna de uma minoria da populagdo.
Acresce que, na Guiné-Bissau e Timor-Leste, o portugués é praticamente residual.
Ressalva dai que, a utilizacdo do portugués como lingua veicular de escolarizacdo, é
falaciosa visto que as populagGes que usufruirdo dessa educacdo ndo falam o portugués
no seu quotidiano (Pinto, 2014, pp. 28-29).

Na pratica, o que acontece é que quem fala quotidianamente e recebe a sua
formacdo em portugués tem, a partida, uma enorme vantagem sobre aqueles que
apenas usam o portugués na escola. Assim, verificamos, no caso santomense, que o
distrito de Lemb3, zona sudoeste, onde uma parte consideravel da populagdo ndo fala
fluentemente o portugués, apresenta os piores resultados no que concerne a leitura e
calculo (UNICEF, 2021, p. 11). Por conseguinte, da-se a formacdo de uma elite local, que
habita junto dos principais centros urbanos, nomeadamente a capital SGdo Tomé, que

estd ligada a Portugal por lagos linguisticos e, fruto da escolarizacdo, culturais e que tem

%8 https://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/informacion.htm
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um ascendente social, cultural e educativo sobre a restante populacdo. Esta elite
também obtém, maioritariamente, as bolsas de acesso ao ensino superior e acesso ao
ensino no exterior, como por exemplo Portugal ou o Brasil.

Assim, a aposta da cooperagdo portuguesa na educacdo acaba por ser, também,
uma forma que o estado portugués tem de exercer um poder sobre o estado
santomense, ndao um poder coercivo, mas um poder que se exerce pela atragao, um soft
power. Como refere Mingst (2017) “states can exercise intangible power characteristics”
(p. 149).

Como refere Sousa (2017) “a influéncia estratégica também é mantida pelo
idioma, conotado como um fator crucial de identidade politico-cultural dos paises da
regidao, uma vez que contribui para manter uma continuada e permanente presenca
politico-estratégica nestes Estados (ex-coldnias)” (p. 163). Na pratica Portugal, mas
também outros paises, como a Franca, Bélgica e Inglaterra, procuram influenciar o
desenvolvimento econdmico, as decisoes politicas, as relacdes diplomaticas e as opgdes
militares dos paises africanos, mormente os do Golfo da Guiné, pois existe uma
afinidade linguistica e uma construcgdo cultural que, apesar de africana, é influenciada
pela europeia®®.

Essa influéncia cultural vai ainda mais longe quando se usam frases,
descontextualizadas a maioria das vezes, que propagam uma visdo de valorizacdo de
uns sobre outros, como por exemplo “a minha patria é a lingua portuguesa”, do livro

Desassossego de Fernando Pessoa (Martins, Silva e Coelho, 2020, p. 24).

%9 N3o é sé a Eu ropa que leva a cabo este soft power da lingua. E muito interessante assistir as iniciativas
da Republica Popular da China, através do Forum Macau, na promogao de falantes santomenses de
mandarim. Ndo é de estranhar assistir em localidades do interior a aulas de mandarim.
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5.5. A Igreja Catodlica Santomense e a educagcao em Sao Tomé e Principe.

Em certo sentido a cooperacdo e o desenvolvimento tém falhado nos seus
objetivos, tendo em conta que ao longo de mais de 30 anos, desde a década de noventa
até aos dias de hoje, apesar de varias conferéncias, Objetivos do Desenvolvimento do
Milénio e os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, ndo tem sido possivel alcancar
as suas metas.

Por conseguinte, é nesta ldgica de desenvolvimento integral, Doutrina Social da
Igreja, que varias organizacgdes catdlicas se tém estabelecido em Sdo Tomé e Principe.
Optando por procurar dar resposta a problemas junto das comunidades mais
desfavorecidas, permanecendo junto destas, desenvolvendo projetos e programas em
articulacdo com as suas necessidades.

Estas comunidades acedem, através da cooperacdo e do trabalho elaborado por
organizacdes, a bens e servicos que de outra forma teriam dificuldades, sendo que em
termos espaciais e temporais, estas, acabam por ter uma maior continuidade, junto da
populacdo mais desfavorecida das zonas mais rurais, piscicolas e bairros nos arredores
da cidade de Sdo Tomé, permitindo o seu desenvolvimento. Entre as diferentes areas ha

uma que mereceu a nossa analise mais aprofundada, a educacao.
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5.5.1.0 papel histérico da Igreja Catdlica na educagdo santomense

E de referir que o primeiro estabelecimento de ensino foi fundado em S3o Tomé
pouco tempo apds o inicio da sua colonizacdo. Foi ele a escola de artes e oficios
instituida pelos Franciscanos, em 1493.

O necessario fomento de vocagdes para o sacerddcio levou a instituicdo de um
outro tipo de estabelecimento de ensino, o seminario. Foram os Agostinhos os primeiros
a criar, sob patrocinio régio em 1576, um seminario que ficava situado no Riboque, que,
no entanto, ndo deu o resultado esperado. Por esse motivo ao longo dos séculos XVIl e
XVIII foi no Brasil que se formaram os clérigos santomenses.

Foi este clero autdctone, embora debilitado na sua formacdo pela independéncia
do Brasil e extincdo das ordens religiosas em Portugal, o principal responsavel pelo
ensino nas escolas até meados do século XIX. Podemos constatar a abertura na década
de cinquenta de aulas de francés, latim e de religido e moral, pelo clero, e o apoio que
Ihe é dado pelo governo de entdo em Portugal através da portaria assinada por Sa da
Bandeira datada de 4 de fevereiro de 1857 (Ambrdsio, 1984, p. 22-23).

Esta situacdo, como ja vimos, alterou-se significativamente com as alteracdes
econdmicas resultantes da plantacdo do café e do cacau e com a chegada a Sdo Tomé e
Principe dos missionarios do Colégio das Missdes de Cernache do Bonjardim, a partir de
1878. Estes abriram varias escolas e promoveram as artes como, por exemplo, a Banda
de Musica de S3o Tomé, criada por volta de 1880, cujo fito ndo é apenas entreter, mas
também a formacdo escolar e musical. Esta sera assumida, a partir de 1938, pelos
missionadrios Claretianos e manter-se-a sob a sua batuta até 1952.

Estes missiondrios, os Claretianos, chegam a Sdo Tomé em 1927 e salientam-se,
entre diferentes atividades, pelo cuidado com a educagdo. A partir de 1934, vao
fundando escolas missionarias em todas as vilas do arquipélago. Estas escolas, fora do
sistema publico, eram criadas e mantidas sem qualquer subsidio estatal. Em 1934 criam
uma escola para rapazes na Trindade e em setembro de 1935 finalizam a das meninas,
contabilizando em conjunto cerca de 230 elementos. Em 1937 abrem uma escola
primaria masculina e feminina em Almas. Em 1942 a escola em Santa Cruz dos Angolares

abre portas e até 1955 abrem-se escolas em praticamente todas as vilas e na propria
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cidade de Sdo Tomé, sendo uma das ultimas a da vila de Santo Antdnio, no Principe, em
1956.

Entre 1937 e 1941 fomentaram um centro social e profissional feminino na
Trindade que ministrava aulas de costura, puericultura, culinaria, formacdo familiar e
religiosa. Em 1938 criam a escola de artes e oficios da Trindade, agora masculina, com
cursos de sapataria, alfaiataria, datilografia, solfejo e ensaio de banda musical e mais
tarde tipografia®°.

Em 1951 a escola de artes e oficios municipal de Sdo Tomé, que se encontrava
encerrada, é entregue ao cuidado dos missionarios Claretianos. Esta compreendia
oficinas de carpintaria, marcenaria, serralharia e mecéanica e ai se lecionavam aulas de
portugués, histdria, geografia, matematica, desenho, ginastica, higiene e religido e
moral.

Grande parte destes sacerdotes, para além da fundacdo e do cuidado na
manutencdo destas escolas, também ai lecionavam.

De uma forma geral, apds a independéncia do estado santomense em 1975, estes
estabelecimentos foram encerrados e as escolas de artes e oficios entregues ao estado.
Fundamentalmente porincapacidade financeira de as manter e pela falta de formadores
qualificados. Podemos dizer que se deu um interregno na importancia da igreja na
educacdo santomense e, no que diz respeito aos missionarios Claretianos, podemos
dizer que apds a independéncia, nunca mais tiveram a mesma importancia em termos
educativos.

Apds um periodo de uma certa perseguicdo ideoldgica, a atividade da igreja
catdlica volta a fazer-se sentir, a parte educativa incluida. Como refere Seibert (2013),
“desde 1989, existe em Sdo Tomé uma escola secundaria privada, ligada a Igreja
Catolica, o Instituto Diocesano de Formacdo Jodo Paulo I, que segue o curriculo escolar
portugués e, desde 1993, integra o 122 ano pré-universitario” (p. 287). Este foi, a par do

Liceu Nacional, o Unico estabelecimento que ofereceu, até 2011°%, o ensino secunddrio

60 Algumas destas maquinas mais antigas ainda se podiam encontrar na Livraria Claret, que além de
livraria era também uma tipografia, ou melhor a Unica, na cidade de Sdo Tomé.

51 Em 2011 foi inaugurada em Mé Zochi a escola Maria Manuela Margarido, sensivelmente a meio entre
a cidade da Trindade e a localidade de Batep3, que, fruto da cooperagao com Taiwan, tem como principal
populagdo escolar a do ensino secundario.

144



e, como seguia o curriculo portugués, permitia a prossecugdo de estudos em Portugal.
Dai se infere a importdncia deste estabelecimento de ensino no contexto santomense e
o porqué de muitos alunos pedirem a transferéncia do Liceu Nacional de forma a ai
completarem o 122 ano.

Assim, este estabelecimento, Instituto Diocesano de Formacdo (IDF) permitiu a
Igreja Catdlica ser um importante polo dinamizador do ensino em S3o Tomé e Principe,
tanto mais que se encontrava relativamente bem apetrechado em termos laboratoriais
e mesmo nas novas tecnologias, ao invés do Liceu Nacional, o que atraia as classes mais
favorecidas da sociedade, visto que era privado e parte do seu financiamento era obtido

pelas propinas pagas pelos alunos.
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5.5.2.Instituicoes educativas de cariz catélico em S3o Tomé e Principe

Atualmente sdo diversas as instituices educativas de cariz catélico em Sdo Tomé
e Principe. No entanto comegamos esta parte da nossa tese pela analise da cedéncia,
pela Igreja Catdlica ao Estado Portugués, da instituicdo catdlica de educacdo mais
prestigiada de S3o Tomé e Principe, o Instituto Diocesano de Formacao, no ano letivo
2016-2017.

A partir da leitura do Relatério de Acompanhamento do ano letivo 2014-2015 do
IDF®2 verificamos que os alunos rondavam anualmente as trés centenas e meia, sendo a
sua larga maioria, 67%, composta por santomenses, seguida por portugueses, com cerca
de 29%, como se podera verificar pela analise do quadro seguinte (Quadro 6), referente

ao ano letivo ja referido.

Quadro 6: Distribui¢do dos alunos do IDF e EPST por nacionalidade, ano letivo 2014-2015

Nacionalidade Instituto Diocesano de Formagao Escola Portuguesa de Sao Tomé
NQ alunos Percentagem N2 alunos Percentagem
Santomense 233 67% 6 9%
Portuguesa 101 29% 61 90%
Angolana 6 2% 1 1%
Brasileira 4 1%
Cabo-verdiana 1 0,25%
Congolesa 1 0,25%
Norte-americana 1 0,25%
Dominicana 1 0,25%
Total 348 100% 68 100%

Fonte: Relatério de Acompanhamento, ano letivo 2014-2015 do IDF e da EPST, DSEEPE - novembro 2015

%2 pelo que nos é dado a entender pela analise da documentagao, foram realizados anualmente Relatdérios
de Acompanhamento, entre eles no ano letivo 2014-2015, ao Instituto Diocesano de Formagao e a Escola
Portuguesa de Sdo Tomé, ambas privadas.
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Até 2009 foi tutelado diretamente pela Diocese de Sdo Tomé e Principe,

posteriormente passou a ser tutelado pela Fundacdo UNIR e por isso, em termos

legislativos, foi, nos ultimos anos de existéncia, abrangido pelo Decreto-Lei no 30/2009,

de 3 de fevereiro, alterado pelo Despacho no 10980/2013, de 26 de agosto, que definiu

o enquadramento legal dos estabelecimentos de ensino de iniciativa privada, fora do

territério nacional, que lecionam o curriculo e os programas portugueses.

O seu funcionamento, provavelmente, ndo teria sido possivel sem a colaboracdo

da Cooperacdo Portuguesa através do Ministério da Educacdo. Como é possivel verificar

através da demonstracdo financeira do IDF no ano letivo 2014-2015 (Quadro 7) a verba

da cooperacdo é de 44% do total das receitas para o funcionamento desta instituicdo.

Quadro 7: Demonstragdo Financeira IDF, ano letivo 2014-2015

Receitas Valor Despesas Valor

Subsidios (ME) 174.972,00€ Funcionamento 24.986,44€

Propinas 192.537,39€ Materiais e Bens 22.234,34€

Uniformes 1.580,76€ Pessoal 330.817,81€

Receitas Secretaria 9.222,59€ Diversas 22.498,24€
Salas de Estudo 1.489,80€
Reprografia 1.206,33€
Passe/Aluguer Bus 2.064,64€
Outras 6.076,64€

Total 389.150,00€ 400.536,83€

Fonte: Relatério de acompanhamento, ano letivo 2014-2015 do IDF, DSEEPE - novembro 2015

E de referir que. de acordo com IPAD (2011), “este apoio comegou por estar

dividido em duas componentes: a colocacdo de professores portugueses, associada aos
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projetos PAEBS e PAES/CSPQ; e o apoio direcionado a infraestruturas e/ou
funcionamento, em ligacdo com a ONGD Leigos para o Desenvolvimento” (p. 398). Com
o advento do projeto Escola+ a partir de 2009, do qual o IDF ndo beneficiou por ser uma
escola privada, o apoio passou a ser diretamente articulado com a Fundacdo UNIR e
passou a traduzir-se, segundo IPAD (2011), “na colocagcdo de professores e no
financiamento da frequéncia do 12.2 ano a alunos oriundos do sistema de ensino

publico” (p. 398).

Quadro 8: Demonstragdo Financeira EPST, ano letivo 2014-2015

Receitas Valor Despesas Valor
Subsidios (ME) 50.427,00€ Funcionamento 8.469,40€
Propinas 64.899,52€ Materiais e Bens 906,61 €
Quotas 382,04 € Pessoal 89.694,02€
Outras 8.323, 26€ Diversas 12.921,59€
Total 124.076,82€ 111.991,62€

Fonte: Relatério de acompanhamento, ano letivo 2014-2015 do EPST, DSEEPE - novembro 2015

No entanto, este montante associado aos restantes, ndo permitia cobrir a
totalidade das despesas, fundamentalmente pela verba destinada ao pessoal. Se
atentarmos na entrevista que realizamos ao bispo emérito® de S30 Tomé D. Manuel
Antdnio podemos perceber que um dos motivos que levou ao fim deste instituto, e a
passagem ou entrega das suas instalagGes ao Ministério da Educacdo e consequente
criacdo da Escola Portuguesa de Sdo Tomé e Principe, foi o congelamento das verbas
enviadas pela cooperacdo portuguesa, neste caso Ministério da Educacdo. Nas palavras

de D. Manuel Antdnio, foi “um boicote a essa escola, para asfixiar a escola” (Anexo 2).

83 A entrevista foi realizada no dia 27 de julho de 2023 e o anuncio da aceitagdo da renuncia de D. Manuel
Antonio foi dada a conhecer no dia 13 de julho de 2023, portanto poucos dias desta entrevista ter sido
concedida.
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Ao analisarmos as demonstragdes financeiras das duas escolas (Quadros 7 e 8) que
dardo origem a Escola Portuguesa de S3o Tomé e Principe, Instituto Diocesano de
Formacao e Escola Portuguesa de Sdo Tomé, verificamos que numa, IDF, o apoio cobre
43% das despesas e noutra, EPST, cobre 45% das despesas. Mas ao analisarmos a verba
atribuida por aluno verificamos que o valor no IDF é de 502,79€ por aluno/ano e a na
EPST é de 741,57€ por aluno/ano.

Assim, o que resultou foi um défice permanente no IDF®* e n3o houve solucdo
sendo resolver a situacdo com o Ministério da Educacdo, como refere D. Manuel
Antdnio, “ja ndo havia maneira de manter a escola e entreguei a escola ao governo
portugués, fizemos um acordo, tudo muito bem” (Anexo 2). Todavia, ainda segundo D.
Manuel, ndo sem algumas peripécias pelo meio, fruto da alteracdo governativa em
Portugal, assim “em 2016 no dia 31 de agosto, dia em que deveria entregar a escola ao
Ministério de Educacdo de Portugal, pois deixava de ter responsabilidade, pois a nova
diretora para a escola chegou no dia 30 de agosto” (Anexo 2).

Porém, ndo foi por motivos fundamentalmente financeiros que a Escola
Portuguesa de S30 Tomé e Principe surgiu da junc¢3o do IDF e da EPST®. Como referiu
Paula Pereira, adida para a cooperacdo na embaixada portuguesa em S3o Tomé e
Principe, o principal objetivo destas escolas é que pertencam ao “nosso sistema
educativo, [...] que sdo financiadas pelo nosso Ministério da Educacdo em larga medida,
que seguem 0s nossos curriculos, as nossas metodologias de avaliagdo. Segue todos os
pressupostos que as nossas escolas em Portugal seguem” (Anexo 12).

Em termos legislativos, a criacdo da Escola Portuguesa de S3o Tomé e Principe
data de setembro de 2015, decreto lei n2 212/2015 e o despacho 10783-A/2016, de 31

de Agosto, da efetividade a Comissdo Administrativa Proviséria da mesma.

% Sem nos querermos alongar neste tipo de dialética e fazendo apenas um simples calculo, caso o
financiamento do IDF tivesse o0 mesmo apoio por aluno que o ME atribuia a EPST, o montante nao seria
em 2014 de 174.972,00€ mas sim de 258.067,00€.

®5 Referente a esta questdo do financiamento, em conversa com o Bispo de Sdo Tomé, este referiu que
tinha pedido cerca de 500 mil euros anuais para o funcionamento do IDF como uma escola de referéncia
de curriculo portugués e esse pedido foi sempre indeferido. E possivel verificar através da consulta ao site
do Instituto Camdes na area das estatisticas da Ajuda Publica ao Desenvolvimento, especificamente em
http://coop.instituto-camoes.pt/BDCOOPFrontend/Projects/Details/%7B58839D6D-76F8-4F4B-A08C-
C86CCI99F3206%7D/2020, que o valor de financiamento para o funcionamento da Escola Portuguesa de
S3o Tomé e Principe foi em 2020 de 1.786.140,00€ e para o ano de 2021 de 1.830.760,00€.
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E assim, o IDF, escola de referéncia da Igreja Catdlica em Sdo Tome durante vinte
e sete anos, foi extinto e, como se podera depreender, o papel da Igreja Catdlica no que
a educacdo em S3o Tomé diz respeito sofreu um abalo na dimensdo da dinamizacdo de
uma escola de formacdo confessional.

No entanto, a dimensdo da igreja catdlica relativamente a educacdo em S3o Tomé
ndo se ficava pelo Instituto Diocesano de Formacdo. Sdo varias as organizacdes de cariz
catdlico que promovem a educagcao em Sdo Tomé e Principe. Abordemos alguns deles.

Iniciando o nosso percurso pela Santa Casa da Misericérdia de SGo Tomé e Principe
(SCM-STP), podemos verificar que esta dinamiza varias instituicdes distribuidas pelailha,
algumas delas relacionadas com a educacdo. Entre as diferentes valéncias destacam-se
varias creches e jardins de infancia, o Lar D. Simoa Godinho, varios centros comunitarios
e varios projetos de desenvolvimento.

Localizada em Ribeira Afonso existe o Centro Social de Apoio a Infancia, um jardim
de infancia criado pela associacdo Sol sem Fronteiras em 2001 e assumido em 2003 pela
Santa Casa da Misericérdia. Neste momento sdo 126 criancgas inscritas, sendo que a
capacidade é para 100 criangas. D3o resposta ndo soé as criancas de Ribeira Afonso, mas
também das rogas das cercanias. De forma a responder as necessidades existem 26
funcionarios, alguns com dedicacdo exclusiva ao jardim de infancia e outros que dao
resposta a outras valéncias como o Posto Sanitario que fica ao lado.

No distrito de Mé-Zochi, articulando-se com o Projeto de Desenvolvimento Sécio
Comunitario de Mé-Zochi, existem dois Jardins de Infancia.

Um localizado na Madalena, o Bau dos Sonhos, onde, além do Jardim de Infancia,
com seis salas que funciona em dois turnos, existe um espaco dedicado a Atividades

para o Tempo Livre (ATL)®®, sendo coordenado e dinamizado localmente®’. Neste existe

%A importancia do ATL é fundamental para o sucesso escolar das criangas santomenses pois, fruto da
pressao demografica, € normal a sala de aula comportar mais de 35 criangas e existe mesmo uma espécie
de subsidio para os professores que dao aulas a turmas com mais de 55 alunos. Este nimero excessivo de
alunos é incompativel com o sucesso da dinamica ensino-aprendizagem e dai se depreende a importancia
dos ATL para o colmatar das falhas e dificuldades dos alunos. E de crer que este, como muitos outros,
alcance o sucesso desejado, considerando o numero de alunos que tendo frequentado o ATL se
encontram agora a frequentar o ensino superior e sdo nele voluntarios.

®7 |dalécio Monteverde dinamiza uma equipa de jovens voluntdrios. Além de colaborador da Santa Casa
da Misericérdia é, como muitos outros, professor, neste caso de matematica, na escola publica,
acumulando assim duas profissdes a tempo inteiro.
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um espaco de biblioteca e outro para apoio ao estudo, mas a biblioteca é, na pratica,
mais uma sala onde se da apoio na matematica. Existe também ai um espaco de cozinha
onde se confecionam as refeicdes para as criancas do Jardim. As criancas do ATL é dado
lanche duas vezes por semana, o qual consiste em pao e sumo.

O outro jardim de infincia, denominado Paulo Roséario das Neves®, localiza-se em
Saudade, local de nascimento de Almada Negreiros, e procura dar resposta ao
desenvolvimento na primeira infancia das criancas das comunidades situadas na parte
mais alta do distrito de Mé-Zochi, Saudade, Sdo Nicolau, Nova Moca e Pousada.

Ainda relacionado com este projeto de desenvolvimento é realizado aos sabados,
de forma alternada, uma deslocac¢do a duas das rogcas mais isoladas do distrito, Sdo
Nicolau e Plateau, de forma a dar apoio ao estudo as criancas destas rogas, além da
animac3o social as mesmas, de forma particular, as meninas® procurando o seu
empoderamento.

Outra instituicdo ligada a Igreja Catdlica € a Companhia de Santa Teresa de Jesus,
comumente conhecidas por Teresianas. Esta instituicdo tem duas casas, uma em
Angolares, distrito de Caué, e outra na cidade capital S3o Tomé, distrito de Agua Grande.
A importancia desta instituicdo ndo estd na edificagdo, manutencdo ou direcdo de
espacos escolares, esta sim nas facilidades concedidas as meninas, de familias mais
desfavorecidas ou das rocas mais afastadas do distrito de Caué, em prosseguir os seus

estudos. Este € um dos distritos mais pobres e onde até ha bem pouco tempo ndo existia

8 Assim denominado para homenagear o falecido diretor da Santa Casa da Misericdrdia, Paulo Rosario
das Neves.

%9 Na auséncia da diretora da Santa Casa da Misericérdia e do seu provedor, foi possivel falar com a
responsavel pela area financeira, Dr2 Edumila Santos que além de funcionaria da Santa Casa da
Misericérdia é professora no Ensino Superior. Esta referenciou que a intervengao que fazem nestas duas
rogas procura despoletar na prépria comunidade a resposta para dois graves problemas sociais, um deles
a dependéncia de substancias como o alcool e estupefacientes como a cannabis, que tem vindo a
aumentar, o outro é o isolamento destas rogas do interior, mais especificamente para as meninas que se
veem sem perspetivas de futuro e a partir da 72 classe comeg¢am a desistir e muitas a constituir familia
com 15 e 16 anos. Em grande medida porque os pais ndo as querem deixar prosseguir os estudos na
Trindade visto que ndo querem que cheguem tarde a casa, ao contrario do que se passa com os rapazes.
Além disso as escolas ficam afastadas, ndo tanto pela distancia, mas pela dificuldade das vias de acesso,
por exemplo para Sdo Nicolau e Plateau sé se vai com veiculos todo o terreno e na época das chuvas é
normal ficarem isolados e os Unicos que arriscam no transporte de bens e pessoas sdo os motoqueiros. E
basta atentar ao nimero de jovens com menos de 16 anos, que sé em S3o Nicolau sdo mais de 60, para
perceber as necessidades em termos de educagao.
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o ensino secundario do segundo ciclo. Assim, a casa em Angolares acolhe meninas, cerca
de 30, que desejam continuar os seus estudos no secundario, ao passo que a casa na
cidade capital procura acolher as meninas, cerca de 10, que desejem continuar os seus
estudos superiores na cidade, mas que ndo tém capacidade financeira de se deslocar de
Caué para a Universidade localizada na capital’®. O objetivo nestas duas casas é o
empoderamento das meninas e jovens através da prossecuc¢do dos estudos, finalizando
o secundario e prosseguindo para o superior.

Uma outra instituicdo com o mesmo fito é a das Irmas Franciscanas de Nossa
Senhora que existe em Guadalupe, distrito de Lobata. A sua casa foi fundada em 1994
com o propdsito de acolher criangas, meninas, que estavam em rogas distantes das
escolas basicas e, agora, secundarias. Neste momento, acolhem meninas que estudam
da 72 a 122 classe pois ja existem escolas publicas de ensino basico que abarcam a
maioria das rocas, mesmo as que estdo mais no interior. Esta casa em Guadalupe tem
capacidade para acolher 40 meninas. Existe ainda, num outro espaco afastado, um ATL
denominado “Florinhas de Sdo Francisco”, ja em direcdo a comunidade de Agostinho
Neto, que dinamiza, fundamentalmente, o apoio ao estudo no ensino basico’! dessa

mesma localidade.

9 Em conversa com a Irm3 Mayda, da casa na capital, e com as irmas, Angelina Kawape e Susana Maria
foi possivel perceber que, gragas a existéncia de estrada até Porto Alegre, ha neste momento menos
meninas na casa de Angolares, devido a “maior” facilidade de transporte até a escola secundaria e
também porque os pais querem as meninas em casa para ajudar nas tarefas diarias. Depois de as meninas
terminarem o Ensino Secundario ndo ha acompanhamento por parte das irmas, exceto se estas quiserem
estudar no Ensino Superior. E muitas delas desistem de prosseguir os seus estudos devido a pressao
familiar. Esta pressao resulta, parcialmente, porque a familia ndo aprecia o estudo, e também porque as
préprias maes incentivam a gravidez vista como algo desejdvel. O mal visto é estudar até muito tarde e
ter filhos tardiamente e poucos. Em 33 anos de existéncia ja passaram pela casa de Angolares mais de
1000 meninas, muitas das quais hoje tém formagao superior.

" Em conversa com as irmas Maria Magalh3es e Ana Ramos, foi possivel perceber que esta congregacao
estabeleceu-se em Guadalupe, inicialmente, para dar apoio no hospital, especificamente na maternidade
que existia em Agostinho Neto. Os problemas que enfrentam sdao muito semelhantes aos das Teresianas,
ha uma enorme pressao para que as raparigas sejam maes. Um outro aspeto, que frisam, é que as meninas
nao tém nem apoio nem liberdade para estudar, ao contrario do que se passa com os rapazes, no caso do
estudo a noite a familia praticamente proibe. Essa pressao familiar leva a que em cada dez, apenas duas
continuem os seus estudos até a conclusdo do secundario e apenas uma continue os seus estudos
superiores, apesar do apoio que a congregac¢do da para possam estudar no IUCAI, fundamentalmente
para serem professoras. A maioria volta para as rogas onde sem horizontes e sem empregos para as suas
habilitagbes acabam por ser mamas, agravado pelo facto de muitas terem engravidado de homens ja com
outras familias constituidas. Uma frase que muitos se usa em Sao Tomé e que é aceite quase que com um
encolher de ombros de que ndo ha nada a fazer é “homem santomense ndo é de uma sé mulher”.
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Esta instituicdo religiosa tem parceria com duas ONGD laicas, Kéle de origem
portuguesa e Pao por Deus de origem santomense. Sendo que a primeira proporciona
apoio ao estudo no ensino secundario, particularmente em Agostinho Neto, e a segunda
da o apoio do Prato Quente.

Uma outra instituicdo religiosa dedicada a educac¢do, embora com um cariz um
pouco diferente, é a Congregacdo das Irmas Canossianas. Em 1994, a Casa de
Acolhimento de Orfis, patronato, que por elas era dirigida passou a ser uma escola’?,
porém uma escola diferente das outras, pois, apesar de abarcar todos os niveis de
ensino, desde o pré-escolar, jardim de infancia, passando pelo basico até a conclusdo do
secundario, foca-se de um modo particular na educacdo feminina dando particular
importancia as jovens maes e as mulheres de familia que desejam prosseguir os seus
estudos.

Assim, existem dois turnos na escola, sendo que o turno da manha é destinado
fundamentalmente a mulheres, jovens e adultas, e o da tarde para as criancas e
adolescentes.

Além de abrandar todos os niveis de ensino, basico e secundario, existem também

cursos de formacdo média, educacdo de infancia, com a duracdo de trés anos que

72 Segundo a Irma Catarina Batista ainda hoje a escola é assim conhecida, escola do patronato, embora
as irmas ndo gostem do nome, preferem Centro de Promog¢ao de Madalena Canossa. A escola em si tem
um funcionamento dual. Da parte da tarde funciona como outra qualquer escola publica de ensino
secundario, da 72 a 12 2 classe, inclusive o saldrio dos professores é assegurado pelo Ministério da
Educacgdo e por isso apenas tem uma autonomia parcial. Existe uma turma na 72 e 82 classe, duas na 92,
102 e 122 classe e trés turmas na 112 classe, com excec¢do da 82 com 60 alunos e das de 92 com 40 e 45
alunos, as outras tém em média 30 alunos. Da parte da manha temos um ensino, focado no feminino,
desde a 12 classe a 122 classe, além de cursos de formagdo de 3, 6 e 9 meses e ainda o curso de formagao
de educadoras de infancia com duragdo de 3 anos. Neste curso de formagao existem duas turmas no 12
ano e trés no 32 ano, nao existe turma de 22 ano. A autonomia é total e o financiamento é assegurado
pelas propinas das alunas e pela Funda¢do Madre Canossiana, a creditagdo dos cursos é dada pelo
Ministério de Trabalho. As turmas da parte da manha sao substancialmente diferentes das da tarde, assim
existe no ano letivo 2021-2022 uma turma que congregava a 12, 22 e 32 classe, até a 82 classe existia uma
turma por classe e da 92 a 122 classe duas turmas por classe, sendo que o nimero de alunas rondava os
30, com um numero reduzido de 3 a 4 rapazes por turma. Os resultados educativos neste turno sdo bons.
Esta situagdo acontece por uma multiplicidade de situagGes. Existiam muitas jovens gravidas no ensino
regular que acabavam por desistir alvo da pressao social e que aqui se sentem protegidas e entre outras
que estdo na mesma situagdo, no entanto a Irma Catarina, informou-nos que vé com agrado a diminuicao
destes nimeros, assim em 2018 eram 60 as meninas gravidas e neste ano letivo eram apenas 8. A outra
grande questado é que existiam muitas mulheres sem a escolaridade e a oferta no ensino publico implicava
chegar a casa a casa tarde ou até de noite, a partir das 17,45-18,00h é de noite, algo que a maioria dos
maridos ndo permite. Algo que a Irma salientou foi que as classes foram abrindo por pressdo das mulheres
que a medida que iam acabando um ciclo escolar exigiam mais, mais escolaridade e mais formacgao.
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funcionam da parte da manh3d, assim como alguns cursos de formacdo de trés, seis e
nove meses creditados pelo Ministério do Trabalho, mas ndo pelo Ministério da
Educacao.

A acdo desta escola é fundamental no empoderamento das jovens mamas e de
mulheres casadas que de outra forma teriam dificuldade em conciliar os estudos com as
lides domésticas. E de salientar que a despesa com este empoderamento feminino é
obtida através da Fundacdo Madre Canossiana e de propinas préprias, ndo existe ligacdo
a Cooperacgao Portuguesa.

Frequentam esta escola cerca de quatro centenas de alunas, no turno da manh3,
provenientes de varias localidades, desde Neves, Guadalupe, Santana, Trindade e Agua
Grande e trés centenas, da parte da tarde, fundamentalmente de Agua Grande.

Ainda relacionado com a educacdo formal e ndo formal temos a atividade levada
a cabo por instituicoes de cariz catdlico, mas dinamizadas por leigos, como é o caso dos
Leigos para o Desenvolvimento, inclusive ja alvo de teses de mestrado, e de Casa Claret,
entre outras.

Esta Ultima, Casa Claret, estd em S3o Tomé desde 201273 e tem um papel
importante no distrito de Mé-Zochi, pois a partir da cidade da Trindade dinamiza uma
série de atividades relacionadas com a educacgdo. A partir de uma realidade educativa
abandonada, dinamizada por Franciscanas que por falta de elementos tiveram de
abandonar essa missdo na Trindade, os leigos Claretianos reergueram uma casa de
voluntariado e um ATL denominado Escolinha Claret onde neste momento ddo apoio a

criancas do ensino basico. Ddo ainda apoio e atribuem bolsas de estudo a alunos

3Esta instituicdo em S3o Tomé articula-se com outra existente em Portugal, Procura-MissGes Claretianas,
e o seu principal foco é a educagdo. Desde inicio a Casa tem tido leigos que ai realizam as suas tarefas de
curta, média ou longa duragdo. Neste momento o responsavel pela Casa, Vitor Santos, explicou-nos quais
as suas principais valéncias e motiva¢oes. O foco é dinamizar a “escolinha”, através do apoio ao estudo,
visto que no ensino basico as turmas sdao enormes e as condi¢Ges péssimas o que leva a uma dinamica
ensino aprendizagem deficitdria. A caréncia de materiais no distrito também é colmatada por esta
instituicdo que no inicio do ano letivo leva a cabo distribuicdo de material escolar ndo sé na zona da
cidade, mas de forma muito particular em algumas das rogas, mais afastadas, como Laura, Milagrosa,
Novo Destino, Vista Alegra. O ensino secundario e mesmo universitario ndo é esquecido e ai sdo os
voluntarios portugueses quem habitualmente da explica¢gdes a estes alunos na sua preparagao para o
ensino superior. A estes é possivel atribuir uma bolsa que cobre as propinas e parte das deslocagGes da
Trindade para a universidade na capital. A manutencao da escola e a existéncia de bolsas existe gracas a
patronos e padrinhos em Portugal.
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universitarios carenciados e todos os anos realizam a¢des de formacdo de curta duragao
durante o més de julho e/ou agosto.

Uma outra realidade educativa sdo os orfanatos, neste particular destaca-se a
Casa dos Pequeninos da Caritas diocesana de Sdo Tomé e Principe. Aqui a importancia
da Cooperacao Portuguesa tem sido fundamental no cuidado a estas criancas. Foi gracas
a cooperacdo que se construiu um edificio de raiz com esse designio e é a cooperacao
gue assegura os salarios e a alimentacdo.

Em agosto de 2022 a casa acolhia 34 criangas, a mais nova com 8 meses e a mais
velha com 12 anos.

As criancas sdo retiradas a familia pela Seguranca Social, Policia, Hospital e
entregues a esta instituicdo, ha outros casos de abandono mais grave, como por
exemplo o de duas gémeas encontradas na lixeira’®.

Assim, a Igreja Catdlica tem desempenhado um papel importante no contexto da
educacdo em S3o Tomé ao longo da histdria, ndo apenas na educacdo formal, mas

também na educacdo ndo formal, através de multiplas instituicGes.

"4 Em conversa com a sua diretora, Felicia Sousa, foi possivel perceber algumas das dinamicas desta
instituicdo. De uma forma geral as crianc¢as nao sao 6rfas, tém familia, porém esta ndo se mostra capaz
de cuidar delas, em parte devido ao alcoolismo, ha vérias criancas com sindrome fetal alcodlico. A adogao
é muito dificil pois a familia, mesmo nao sendo capaz ou nao querendo a crianga, recusa-se a entrega-la
para adogdo, nos ultimos trés anos apenas existiram duas ado¢des. Segundo a diretora ha muitas familias
que olham para a instituicdo como uma espécie de colégio onde as criangas sdo educadas e mantidas sem
custos para a familia e s6 se interessam por recebé-las novamente quando ja tém parte da escolaridade,
sdo autonomas e, inclusive, podem realizar tarefas em casa, isto é, pelos 12, 13 anos. Com esta idade sao
poucas as que nao regressam a familia de origem e mesmo para essas tem sido possivel arranjar familias
de acolhimento.

Sé existiam dois casos a resolver, o Edimar, 17 anos, que é um jovem com uma grave deficiéncia cognitiva
e que tende a ser violento, e a Deliciosa, com 20 anos, que tem uma deficiéncia fisica grave e foi até agora
rejeitada pelos progenitores. Para esta ultima foi possivel, em abril de 2023, através de uma outra
instituicdo em S3o Tomé de que ja falamos, Casa Claret, elaborar um projeto de constru¢do de uma casa
adaptada a si, visto que usa cadeira de rodas, na sua cidade natal, Neves. Da mesma forma foi possivel
sensibilizar uma sua irma que se responsabilizou em prestar-lhe o apoio necessario no seu quotidiano.
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5.6. Conclusao

Concluimos este ponto verificando que historicamente S3o Tomé e Principe
enfrenta uma série de problemas.

Politicamente, a democracia santomense encontra-se enferma, pois, apesar de
eleicGes aparentemente livres, varios indicadores apontam para uma incapacidade do
estado em responder aos anseios e necessidades da populacdo. Positivamente
verificamos que todos os cidaddos podem participar na vida politica e vigiar ativamente
o proprio ato eleitoral’>.

Por outro lado, existem redes de confianca interpessoais, desde as menos visiveis
como o dominio do aparelho burocratico do estado, desigualdade categdrica, ou a
apropriacdo dos partidos politicos por redes clientelares, que associado ao banho indicia
centros de poder auténomos dentro do Estado. Existem, assim, interferéncias na
escolha livre e democratica dos politicos santomenses, sendo a mais poderosa a
corrupcdo que afeta a integridade e a transparéncia dos varios poderes, entre eles o
poder judicial.

Acresce que a capacidade financeira do estado santomense é baixa, fruto da
incapacidade de cobrar receita para a sua maquina burocratica e da dependéncia do
apoio externo, que nele ndo confia.

Assim, a protecdo por parte do sistema judicial vai-se esboroando, fruto da
corrupcdo que se alastra e o Estado tem sido incapaz de estabelecer vinculos mutuos
com os seus cidaddos, seja pela incapacidade financeira, seja pela corrupcao, falta de
transparéncia e integridade.

Por esses motivos, o Estado tem sido incapaz de responder aos anseios da
populagdo, entre os quais se destaca a educagdo. E questiondamo-nos até que ponto a
educacdo é, em S3o Tomé, realmente um direito para todos que permita a almejada
formacdo académica e, posterior, ascensao social.

Podemos aferir que a educagao santomense se encontra numa encruzilhada, fruto

de questOes internas e questdes externas. Internamente, apontamos a pressdo

" E interessante verificar que muitos populares fazem uma espécie de marcacdo cerrada nas mesas de
voto, até que os resultados dessas mesmas mesas de volto sejam publicamente apresentados.
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demografica de uma populagdo jovem, a falta de expectativas de um futuro que tem
por base a educacdo e o estudo, e a falta de verbas para dar uma resposta cabal a estas
necessidades, e a interferéncia politica sobre a escola no seu todo. Da mesma forma
existe a percecdo entre a populagdo, maioritariamente jovem, que a ascensdo
econdmica e social, mais do que pela via do estudo e mérito se fara através da via
politica. No entanto, como ja dissemos, esta encontra-se democraticamente enferma.

Em termos externos, podemos apontar as necessidades que o pais tem de
financiamento externo e que o tornam vulneravel as politicas vindas de fora. Assim, no
gue respeita ao ensino basico, Sdo Tomé acaba por estar dependente do apoio do BM,
estando sujeito a politicas definidas por este. E, no que respeita ao ensino secundario,
a Cooperacdo Portuguesa acaba por ser responsavel por uma parte consideravel desse
nivel de ensino em S3o Tomé e Principe. E, ao analisar a constru¢do do seu modelo
educativo, podemos colocar a questdo de saber se as sensibilidades sociais, culturais e
religiosas tém sido tidas em consideracdo ou se, pelo contrario, a cooperacdo para a
educacdo tem sido uma imposicdo de valores econdmicos, politicos, e, porque ndo,
culturais, de um norte global sobre um sul global. Essas rela¢des tém-se vindo a acentuar
e, atualmente, as autoridades politicas e a sociedade santomense encontram-se num
limbo. Por um lado, beneficiam dessa cooperacdo e providenciam a populacdo um bem,
a educacdo, que de outra forma seria mais dificultoso, mas existe um exercicio de soft
power sobre a elite politica e cultural santomense, que se repercute na tomada de
decisdes a nivel nacional.

Na pratica, as autoridades santomenses acabam por ndo ter autonomia na escolha
do seu desenvolvimento educativo, visto que a cooperagdo nesta area obriga ao

cumprimento de protocolos, na sua maioria definidos exteriormente.
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6. Estudo de Caso — O Projeto de Desenvolvimento Integrado

de Lemba

Lemba é um dos distritos mais pobres de Sdo Tomé, sendo, em conjunto com
Caué, os que mais afastados se encontram da cidade capital, S3o Tomé.

E neste distrito, mais propriamente na cidade de Neves que se encontra localizado
o Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba (PDIL), que perfara neste ano um
qguarto de século de existéncia.

Desde o seu inicio que o PDIL se encontra associado a Congregacdo das
Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada Concei¢gdo (CONFHIC) e de um modo particular
a Irmd Ludcia Candido. Como a propria refere “sou Irma Franciscana Hospitaleira da
Imaculada Conceicdo, Portuguesa, distrito de Leiria, estou ca ha 23 anos” (Anexo 4).

Se inicialmente a presenca da congregacdo em Lemba se deveu, além da questdo
religiosa, ao apoio na escola publica, rapidamente, e em conjunto com a SCM-STP e a
Cooperacao Portuguesa, centraram a sua atencao no apoio aos mais idosos. Como
refere a Irm3a Lucia, “nds viamos que os idosos eram abandonados, que os idosos eram
rejeitados, principalmente os cabo-verdianos, ndo tinham ajudas de Cabo Verde, nem
ajudas de Sdo Tomé” (Anexo 4).

Seguidamente a sua atencdo centrou-se sobre a educacdo devido ao elevado
numero de criangas que se encontravam fora da escolaridade e que andavam com os
pais nas suas tarefas diarias ou, pior, andavam pelas ruas, rocas e mato, sozinhas ou em
grupo. Como salienta a Ir. Lucia “havia muitas criangas na rua, havia muitas criangas que
andavam, portanto, no mato com os pais as vezes em perigo, portanto, e passavam mal
e ndo vinham para a escola e nds optamos, entdo, por comecar, também, com a parte
da educacdo” (Anexo 4).

O PDIL, na pratica, nasceu numa légica de assistencialismo, mas ao crescer
diversificou-se em vdrias areas. Ja ndo apenas o assistencialismo, mas também a
educacdo, a capacitacdo, a criacdo do proprio emprego no seio do distrito de Lemb3,
particularmente na cidade de Neves.

Como refere Paula Pereira:
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“para |a da ldgica mais assistencialista houve aqui uma evolucdo ao longo
dos anos e é uma preocupacdo com a capacitacdo dos jovens, para la das
guestoes de educacdo e da seguranca alimentar. Porque ha muito apoio
alimentar idosos, ha aqui uma capacitacdo dos jovens, a criacdao de
rendimentos, a formacdo para que eles proprios possam criar o seu préprio
negdcio, e isto tem muito impacto naquela regido” (Anexo 12)

Em grande medida o PDIL responde aos desafios colocados pela Doutrina Social
da Igreja quando, no seu préprio nome, aponta ao Desenvolvimento Integrado. E um
projeto que quer o desenvolvimento da pessoa humana, de uma forma integral, e, para
isso, envolve-se com a comunidade e responde, ou procura responder, as necessidades

e desafios que esta lhe coloca.
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6.1. As diferentes areas do Projeto de Desenvolvimento Integrado de

Lemba

O PDIL, sediado em Neves, abarca hoje uma série de areas desde o apoio aos
idosos a educacdo (ver Anexo 13), que foram criados como resposta as necessidades
gue se iam verificando ao longo dos anos. A sua abrangéncia territorial estende-se desde
Ribeira Afonso até Lemb3, salientando que, no caso da educacdo, a sua area de
envolvéncia é menor, desde Ribeira Afonso até Ponta Figo.

O projeto contou desde o primeiro dia com o apoio da Cooperacao Portuguesa,
como refere Paula Pereira “o Projeto Desenvolvimento Integrado de Lemba faz 25 anos
a 25 margo e foi apoiado pela cooperacdo portuguesa desde o dia 1. E esse apoio
mantém-se” (Anexo 12).

Sendo que o objetivo central do trabalho de investigacdo é a relacdo entre a Igreja
Catolica, a Cooperacdo e a Educacdo no Projeto de Desenvolvimento Integrado de
Lembd, ndo nos focamos somente nas escolas, mas optamos por passar por todas as
areas, falar com os seus responsaveis, interagir com funcionarios, acompanha-los nas
suas tarefas e entrevistar os seus responsaveis maximos’®.

O primeiro local, alvo desta passagem e analise, foi a carpintaria e marcenaria Sdo
José. Neste setor existem treze funcionarios, ja foram vinte e dois’’, que fazem todo o
tipo de trabalho, mas especializaram-se na construcao de material escolar, sendo que
as principais encomendas sao feitas por escolas privadas e publicas e pelo préprio PDIL.

Esta area iniciou-se com o apoio da coopera¢do portuguesa até conseguir a devida
autonomia financeira, como refere a Irma Lucia “Portugal deu-nos uma verba para um

ano, faz de conta deu-nos 30 mil dobras’® naquela altura j& era muito dinheiro para um

76 Assim, os dados aqui apresentados em termos numeéricos de funciondrios e de responsaveis reportam-
se aos meses de julho e agosto de 2022.

" com a construc3o da Escola Bésica de 22 ciclo N2 Sr2 das Neves muitos dos funcionarios do PDIL foram
cooptados pelas empresas que ai prestaram servicos na construgdao dos mesmos. Mesmo alguns dos
professores vieram para Portugal para na Construcdo Civil. Neste momento a carpintaria atravessa um
momento dificil pois alvo de uma forte desflorestagao, construgao de casas, o pre¢o da madeira atingiu
niveis altissimos.

78 Cerca de 1000 euros.
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ano, depois foi diminuindo e no fim de trés anos a carpintaria era autossustentavel”

(Anexo 4).

Figura 7: Foto Carpintaria e Marcenaria Sao José, PDIL

Fonte: Arquivo Pessoal

Um dos aspetos importantes da carpintaria, assim de outras dareas, é o incentivo a
aprendizagem e ao estudo. A aprendizagem faz-se de forma informal, uns com os
outros, como salienta a Irma Lucia “os jovens vdao comegando, comegaram com uma
cadeira, com uma mesa, Com uma cama e comegaram a ensinar uns aos outros, foram
evoluindo” (Anexo 4). Relativamente ao estudo, de uma forma geral todos os
funcionarios evoluiram nos seus estudos ja depois de estarem no projeto, tendo alguns,
quando obtiveram a formagdao média, ido lecionar nos jardins e escolas do projeto.

Entretanto muitos deles acabaram por terminar a licenciatura’.

9 Neste momento apenas dois se encontram a estudar, um na 122 classe e outro na 102 de um curso
profissional, lecionado na escola N2 Sr2 das Neves, que faz parte do PDIL. Os que estudam tém direito a
sair mais cedo em dias de exame e o seu vencimento é igual ao dos colegas que n3o tém de faltar, o
vencimento de um estagidrio é cerca de 500 dobras, um funciondrio com experiéncia 2500 dobras e o
responsavel, Martins da Conceicao, recebe 3380 dobras.
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Uma outra area é a dedicada a saude com gabinete médico, de enfermagem e
outro de estomatologia, este, fruto de uma parceria com a ONG “Mundo a Sorrir”, foi
inaugurado a 8 de setembro de 2019. A enfermagem funciona diariamente entre as 8 e
as 14 horas, ja o gabinete médico e de estomatologia funcionam de forma mais
intermitente, estando dependente do estomatologista do hospital central ou de equipas
de voluntarios que se deslocam de Portugal®.

A area das novas tecnologias foi e € muito impactante em todo o distrito, basta
atentar ao que salienta Idzar Cabral, seu responsavel maximo, que é também membro
da direcdo do PDIL, “antigamente, mesmo que fosse sé uma fotocdpia, para fazer tinha
deir a capital. Entdo agora, com o projeto, mesmo a questdo de informatica, muita coisa
ficou aqui no distrito” (Anexo 6).

Esta area divide-se por trés locais no PDIL, a saber:

- o centro de formacdo profissional, que é o Unico centro, em todo o distrito,

onde se realizam cursos de informatica. Trés cursos por ano e um curso de verdo para
o melhores alunos da 92 a 122 classe da Escola Secundaria de Neves, sendo este ultimo
oferecido pelo PDIL.

- asaladeinvestigacdo, que disponibiliza rede Wi-Fi, varios computadores e uma

impressora, para quem necessita de realizar trabalhos escolares ou profissionais

- asala de informatica da EB N2 Sr2 das Neves, vocacionada fundamentalmente

para os cursos profissionais.

8 Ceciliano Santana é o jovem encarregado desta area. Tendo entrado para o Projeto para auxiliar da
horta com o 102 ano, neste momento encontra-se a estudar estomatologia na Escola Vitor S Machado,
que faz parte da Universidade de S3o Tomé, ja depois de ter passado um ano pelo curso técnico de
farmdcia na Escola Profissional de Santo Antdnio. O seu objetivo é ser o estomatologista do PDIL. Na
abordagem feita, Ceciliano referiu que sempre estudou durante o tempo de tempo e que as irmas o
incentivaram a isso.
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Figura 8: Foto do Centro de Formacgao Profissional, PDIL

Fonte: Arquivo Pessoal

Para aquilatar a importancia destes meios basta verificar que existem outras
organizagdes, mesmo ONGD internacionais, que acabam por usar as instalacdes de
informatica do PDIL para darem os seus cursos®.

Outro local de passagem foi a oficina de artesanato, nesta trabalham neste
momento sete elementos, numero elevado para o seu normal visto que apenas dois sao
artistas. Tal facto deve-se a que os outros cinco elementos habitualmente dedicam-se a
construgdo civil e, nesse momento, nessa drea ndo existe atividade. E uma das &reas

mais importantes para o projeto em termos financeiros®2.

81 0s dois principais responsaveis por esta drea, Idzar Cabral, responsavel maximo, e José Costa, entraram
para o PDIL ainda estudantes e concluiram posteriormente os seus estudos, tendo ambos salientado o
incentivo constante por parte das irmas e da dire¢do do PDIL na necessidade de formacdo. Relativamente
aos cursos de informatica, estes tém um custo de 600 dobras, cerca de 25 euros, vagas limitadas a doze
formandos e quem mais procura estes cursos sdao os jovens entre os 20 e 35 anos. Segundo os seus
responsaveis, 90% dos que no distrito tém competéncias nesta area fizeram cursos no PDIL, pois o outro
centro que existia, situado na camara distrital apenas durou 2 anos e, nesse periodo, apenas realizou 3
cursos de informatica e 1 de inglés.

82 0s dois artistas eram o Esmael Monteiro e o Hugo Pinto, estes entraram no PDIL a frequentar a 82 classe
e, entretanto, concluiram o ensino secundario, tendo o Esmael Monteiro obtido formagdo profissional
em pequenos negocios no Centro de Formacgdo Profissional de Sdo Tomé e Principe, comummente
conhecido por Centro de Formacgao Profissional de Budo-Budo. Outro dos que aqui trabalhavam era o
Wane Pontes que entrou na 102 classe no PDIL, concluiu o secundario tendo entrado em Fisica no Instituto
Superior Politécnico de Sao Tomé, trancou a matricula por dificuldades para pagamento de propinas e
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Outra area importante em termos financeiros e de nimero de funcionarias e
funcionarios é a Costura. Foi das primeiras areas de negdcio a abrir, logo em 1999,
também com o apoio da cooperagao portuguesa e da mesma forma que se ergueu a
carpintaria. Aqui trabalham vinte e trés pessoas, sendo a maioria mulheres, destacando-
se 8 trabalhadoras-estudantes®3,

Uma das ultimas areas a ser visitada, mas a primeira a ser desenvolvida foi o Lar
de S3o Francisco, tudo comecou de uma forma pouco ortodoxa, como refere a Irma
Lucia:

“debaixo de uma jaqueira, davamos a alimentacdo a 5, 6, 7 idosos que
estavam mesmo abandonados, depois comecamos a dar-lhes um almoco,
sei 14, nas festas e, entretanto, Portugal perguntou-nos, até mais
concretamente a Misericordia de Lisboa [Santa Casa da Misericordia de
Lisboa, n.a.], se construisse um Lar nds tomavamos conta. E nds achamos

gue nesse momento era a necessidade mais premente para o distrito

transporte. Pelo que depreendemos foi aceite em Aveiro, também Fisica, mas nao obteve visto de saida.
O mesmo se passou com o Carlos Simao em relagdo a escola Profissional de S3o Pedro do Sul e o Guenilson
Guedes relativamente a uma Escola Profissional do Porto, ndo conseguimos perceber qual. Apenas dois
nao terminaram o secundario, Esmael Barros e Jackson Santos, que apenas tinham a 92 classe. O Hugo
Pinto tinha concluido a 122 classe, estando a aguardar o resultado da candidatura ao ensino superior. A
oficina infelizmente ardeu poucos dias depois de a visitar, mas rapidamente com o apoio de benfeitores
locais e mesmo internacionais foi possivel erguer outra oficina e recuperar parte das ferramentas.

A loja de venda ao publico situa-se noutro local e por isso nao foi afetada e no que as vendas diz respeito,
o grosso deve-se a encomendas para Portugal, mais do que as que se efetuam na loja. No momento da
visita estavam a responder a uma encomenda de 600 presépios de Portugal.

Todos eles unanimemente diziam a importancia do Projeto para a sua vida, pois mesmo tendo estudado
é muito dificil obter um bom emprego ou langar-se por conta prépria. Como disse o Esmael Monteiro “a
vontade sé ndo conta!”

8 Ao contrério de outras areas, o numero que tinha concluido a 122 classe era baixo, entre o pessoal mais
antigo, sé dois homens, Gualter Henrique (Lambertini) e Guimarly Oliveira (Gui) tinham concluido a 122
classe. Muito provavelmente fruto do preconceito da mulher ir estudar a noite, as mais velhas tinham no
maximo a 82 e a 92 classe, ao contrario do que se passava com as mais novas, muitas das quais, 8, se
encontram mesmo a estudar e por isso sdo trabalhadoras estudantes. Estas tiveram ajuda do PDIL no
pagamento da matricula e das propinas do primeiro trimestre.

Em conversa com a responsavel desta area, Marlene Quaresma (Mary), foi possivel perceber que apenas
uma Unica pessoa, nestes 23 anos de PDIL, se estabeleceu por conta prdpria na drea da costura. O principal
6bice é a maquina, uma usada custa cerca de 6000 dobras e ha o receio de depois de feito o investimento
nao existirem clientes em nimero suficiente. O salario maximo na costura ronda as 2000 dobras, o salario
de ajudante é de 1000 dobras e trabalhadoras-estudantes recebem entre 400 e 500 dobras. Aqui faz-se
de tudo um pouco, calgas, camisas, uniformes, vestidos, batas escolares, entre outros. Muitas das vezes
sdo encomendas para escolas, quer do PDIL, quer fora. Outro produto sdo os sacos e as camisas feitas a
partir de tecido africano.
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[Lemb3, n.a.]. Entdo a Cooperacgdo pegou, a Misericérdia fez a construgao
e a cooperacdo pegou nas despesas correntes, alimentacdo” (Anexo 4).

Este encontra-se sob alcada da CONFHIC, mas o financiamento é da Cooperacao
Portuguesa.

Neste momento acolhe vinte idosos, mas aquando da visita apenas se
encontravam ai dezasseis. Ainda hoje é preconceituoso ir para um Lar, pois, é visto como
abandono dos filhos, ndo sendo de estranhar que a maioria fosse inicialmente cabo-
verdiana, sem tantos lacos familiares. Hoje os numeros equivalem-se. Porém, os
santomenses encontram-se mais debilitados, visto que, sé vém para o Lar quando
perdem a autonomia ou quando sdo mal vistos, e aqui entra a confianca que as
autoridades e as assistentes sociais depositam neste Lar.

Este protelar a entrada no Lar também se deve ao facto de ai existirem duas
valéncias de apoio importantes, o prato quente e os cabazes mensais®*.

O PDIL é, em todos os sentidos, uma ancora de incubagcdo de projetos de

desenvolvimento humano, econdmico e social que abrange praticamente todo o distrito

8 No momento em que fomos ao Lar S3o Francisco falamos com a irma Lyneide Martins, CONFHIC, que
se encontrava de saida do PDIL para fazer uma formagao superior em Portugal. Aqui existem, em Neves,
8 funcionarios dedicados ao Lar, 4 senhoras que tratavam da higiene do espaco e das idosas, mais 2 jovens
rapazes que eram os auxiliares e ainda 1 motorista e um funcionario, o Hondrio, que tratava da higiene
dos idosos e era o responsavel pela distribuicdo do Prato Quente.

Estes funcionarios quando foram admitidos ndo tinham formacgao especifica, esta foi dada pelas irmas
que os foram ensinando a lidar com os idosos no dia a dia. A formagao tedrica foi dada por voluntarios
portugueses através de A¢des de Formagdo de Curta Duragdo (AFCD) de 1 a 3 meses no local e que ndo
tém, por isso, reconhecimento oficial. E o PDIL procurou incentivar funcionarios a obterem formacao,
sendo que quase todos terminaram a sua escolaridade, os mais velhos a 92 classe, e os mais novos a 122
classe. Frequentaram, também, o Centro de Formacgdo Profissional de S3o Tomé e Principe, uns tém a
formacgdo de 9 meses e outros a de 3 anos em geriatria. Dois dos funcionarios obtiveram a carta de
condugao.

Em Santa Catarina, mais a sul, existiam mais 3 funcionadrios, pois ai funciona uma espécie de Centro de
Dia do Lar de S3o Francisco com copa e refeitério. Assim, duas funciondrias tratavam da elaboragdo das
refeicOes e limpeza do espago e um funciondrio, motorista, entregava as refeicdes aos idosos que nao se
podiam deslocar ao refeitdrio, porém com o COVID-19 esse espaco foi encerrado temporariamente.
Neste momento ao lado do lar, em Neves, existe uma cozinha que fornece as refei¢cGes para todas as
valéncias de assisténcia social, Lar e Prato Quente, e ainda para um refeitdrio publico que servia refei¢des
a doze dobras. Esta valéncia, cozinha, tem tendéncia a tornar-se uma nova area do PDIL.

Como ja tivemos questdo de referir, deslocamo-nos desde Neves até Lemba na companhia de dois
funcionarios, Arlindo (Pé de Galo), e Hondrio, que estavam incumbidos, entre outras tarefas, da
distribuicdo do Prato Quente e Cabazes. Em didlogo com os mesmos percebemos que o motivo desta
deslocagdo tdo longa até ao sul, cerca de 25 km ida e volta por uma péssima estrada, se deve ao
alcoolismo. Seria mais simples a entrega dos cabazes alimentares semanal ou mensalmente, mas
rapidamente se aperceberam que muitos dos que recebiam estes cabazes trocavam-nos por alcool.
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de Lemba e, que provavelmente sem querer, se tornou neste momento num dos

maiores empregadores do pais. Como refere Paula Pereira:
“o trabalho que a irma Lucia faz em Lemba é crucial para aquela regido e
até para o pais, a irma Lucia, ndo sei se tem essa percecdo, € uma das
maiores empregadoras do pais, pronto, a irma Lucia, o Projeto. Portanto,
para la da logica mais assistencialista houve aqui uma evolucdo ao longo
dos anos e é uma preocupacao com a capacitacdo dos jovens, para la das
guestoes de educacdo e da seguranca alimentar. Porque ha muito apoio
alimentar a idosos, ha aqui uma capacitacdao dos jovens, a criacdo de
rendimentos, a formagao para que eles prdprios possam criar o seu

proprio negdcio isto tem muito impacto naquela regido” (Anexo 12).
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6.2. A Educagao no Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba

A educagdo abrange neste momento, praticamente, todos os niveis de ensino.
Inicia-se este percurso no bergdrio e creche, O Ninho, o jardim de infancia, O Pimpolho,
a escola basica de 12 ciclo, M3e Clara, e a de 22 ciclo, N2 Sr2 das Neves®. Nesta ultima,
apesar de ser uma escola de 22 ciclo, funcionam dois cursos profissionais de secundario
e, em setembro de 2022, ja depois de por |a termos passado, comegou a funcionar, em
horario pds-laboral, cursos universitarios relacionados com a educagdo. Isto é, com
excec¢do do ensino secundario de 12 ciclo, o PDIL procura dar resposta as necessidades
relacionados com a educagao que sao encontrados. Como refere Paula Pereira “estamos
a falar, sé na creche, pré-escolar e ensino basico, de mais de 2000 criangas, € uma coisa
avassaladora, com as infraestruturas que conhece e sao francamente boas para aquilo

que é realidade do pais” (Anexo 12).

Figura 9: Fotos da Escola Basica Mae Clara, PDIL

Fonte: Arquivo pessoal

8 Apesar de ser uma escola de 22 ciclo funcionam ai outras realidades como o 19 ciclo, o profissional e
ainda o superior. Apesar do nimero elevado de alunos a légica neste momento é de turnos duplos,
todavia até 2010 o 12 ciclo funcionava com turnos triplos, ao longo do dia solar.
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Um dos aspetos fundamentais de qualquer escola é o seu material humano e por
isso a selecdo do pessoal é fundamental para o sucesso de qualquer projeto educativo.
No PDIL, apesar da autonomia ser parcial, a Ultima palavra referente ao pessoal docente
e ndo docente é dos seus responsaveis.

E muito interessante verificar, pela analise que fizemos, que grande parte destes
foram escolhidos com base no perfil pretendido e na confianga depositada pela diregao,
depois de observado o seu trabalho na comunidade®® e, muitas das vezes, em outras
areas do PDIL. N3o é de estranhar falarmos com um ou uma educadora, ou com um ou
uma professora, e perceber que, antes de estarem na area da educagdo, passaram por
outras dreas como a carpintaria, construcao civil e costura, ou ainda que evoluiram

dentro dessa area, comegando como ajudantes da creche ou berc¢ario®’.

Figura 10: Fotos Escola EB 22 Ciclo N2 Sr2 das Neves

Fonte: Arquivo pessoal

8 0s primeiros professores do PDIL foram selecionados pela prépria Irma Lucia Candido que os conhecia
da Escola de Neves, foi ai professora. Alguns dos atuais professores foram também seus alunos.

87 Tomamos contacto com duas n3o docentes, a Paulina (cantoneira) e Jocelina (auxiliar), que estdo a
realizar a formac¢dao média, sendo que esta Ultima, neste ano letivo de 2022-2023, deixou de ser auxiliar e
ja pertence ao corpo docente do Jardim.
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Verificamos, assim, que existe uma dinamica muito prépria de qualificacdo e
formacao de professores dentro do projeto. A partir do momento em que entram para
o PDIL hd um incentivo ao estudo e a perseverancga perante as dificuldades, mormente
o custo e dificuldade de transporte e as propinas, por parte da direcdo do mesmo. Mas
o incentivo e a légica de perseveranca ndo sdo vas ou ocas, pelo contrario, todos sabem
que, independente da area onde entraram ou a qualificacdo do primeiro trabalho, se
estudarem poderdo chegar a professores e a saldrios substancialmente superiores,
porque convivem com esses exemplos todos os dias®®.

Muito do pessoal ndo docente encontrava-se, durante o ano letivo 2021-2022, a
frequentar formacdo média no Centro de Promog¢do de Madalena Canossa, mais
conhecido por Patronato, ja no nosso trabalho salientado, em educacdo de infancia. O
objetivo é tornarem-se educadores de infancia e criarem alavancagem para uma futura
licenciatura. Entretanto, neste ano letivo de 2022-2023, iniciou-se no PDIL uma resposta
de ensino superior, nesta area, quer para os seus funciondrios, quer para a comunidade
local, evitando as deslocacGes até a cidade de Sao Tomé, uma das maiores fragilidades
do PDIL, como refere o seu diretor pedagdgico, Anastacio Bonaparte:

“no nosso caso, pessoalmente, o que tem colocado bloqueio no trabalho,
nao por vontade propria, sdo os professores que se encontram em
formacdo, chegam muito atrasados. E quase todos os que trabalham no
segundo periodo estdao em formacdo. Esta deslocacdo daqui sdo 27 km e
depois o regresso. A aula inicia as 12h30 e por vezes chegam 14h, 13h45,
isso eu ja procurei me valer de forma para tentar mudar, mas esta sendo
dificil porque n3o é vontade deles, mas a falta de transporte” (Anexo 8).

Ha, ainda relativamente a formacdo e qualificacdo dos professores, um percurso
metodoldgico. Assim, é norma o pessoal docente comecar pelo jardim de infdncia e a
medida que aumentam as suas qualificacGes, e a avaliacdo que a direcdo faz do seu
trabalho é positiva, sdo convidados para docentes do 19 ciclo e esta ldgica aplica-se

também para o 22 ciclo e ensino profissional.

8 Basta comparar o saldrio de um funcionario da carpintaria que ronda as 2500 dobras e o salario de um
professor com a formagdao média que é de 4350 dobras e pode chegar as 6000 dobras com a licenciatura.
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Outra questdo sobre a que nos debrucamos foi saber se, sendo os salarios na area
da educacdo pagos pelo governo santomense, ndo havia tentativas de interferéncia na
selecdo desses mesmos funcionarios pelo governo. E, de facto, ha tentativas, através da
delegacdo distrital da educacdo, de colocar no projeto pessoas com base em questdes
politicas. Porém estas sdo, na maioria das vezes, rejeitadas logo de inicio e sdo em
numero muito reduzido as que continuaram durante algum tempo no PDIL. Foi possivel
perceber que, essa pressdo, é feita mais a nivel distrital do que por parte do ministério.
No caso dos professores acontece o mesmo, alguns sdo colocados aqui pela delegacao
e ficam a experiéncia durante um ano, mas poucos sdo os que também ficam, porque a
autonomia na escolha dos professores é total.

Ainda referente a questdo salarial € norma os professores sofrerem um ano de
atraso no processamento dos seus saldrios, o que coloca enormes entraves e
interrogacdes naqueles que desejam ser professores, pois ficam sem receber durante
um ano das suas vidas. De forma a ndo criar pressao e stress nos seus professores, o
PDIL responsabiliza-se pelo pagamento dos vencimentos dos professores durante o
primeiro ano, o que é na pratica um bonus para o professor.

Podemos assim afirmar que os professores sao, nao apenas formados, mas quase
todos gerados no préprio PDIL e 0 mesmo se passa com os ndo docentes.

E de salientar que se estabeleceu entre a comunidade e PDIL uma relacdo
interessante na escolha dos seus diferentes colaboradores. Sendo um projeto
dinamizado por uma instituicdo da Igreja Catdlica, CONFHIC, ndo seria de estranhar que
a escolha de elementos para o PDIL se fizesse entre os grupos de igreja. No entanto, ndo
foi essa a resposta que obtivemos, a base de selecdo é muito mais abrangente, &, na
pratica, toda a comunidade. Perante a observacdo que muitos dos colaboradores fazem
parte de grupos de igreja, desde coros a catequeses e grupos de escuteiros, foi-nos
explicado que muitas desses colaboradores passaram a frequentar esses mesmo grupos
apos terem entrado para o PDIL. Isto &, se é verdade que existiam elementos que
pertenciam a grupos da igreja e foram convidados para pertencer ao PDIL, outros

passaram a pertencer aos grupos da igreja depois de pertencerem ao PDIL. Também nos
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foi explicado que ndo é condicdo para trabalhar no PDIL pertencer a grupos da igreja ou
ser catolico®.

No que respeita a questao pedagogica e curricular, apesar da sua autonomia, o
PDIL segue o curriculo atualmente em vigor em todo o sistema educativo santomense.

Ainda relacionado com a area da educac¢do, agora com o desporto, existe um
protocolo com a Fundac¢do Real Madrid que financia o desporto escolar na escola Mae
Clara e N2 Sr2 das Neves com dois professores. Existe também uma escola de formacgao
gue permite a existéncia de quatro treinadores de modalidades como o futebol, andebol
e basquetebol. E de realcar que destes seis elementos dois sdo do sexo feminino®.

Também aqui existe, como em muitos outros projetos relacionados com a
educacdo, um centro de apoio ao estudo, neste caso é o CAEB, Centro de Apoio ao
Estudo e Biblioteca. Tal como o nome indica, € um centro de apoio ao estudo para os
alunos com maiores dificuldades, que comporta ao mesmo tempo uma pequena
biblioteca escolar, procurando fomentar o gosto pela leitura nos alunos.

Referir, por ultimo, o impacto econdmico e social da area educativa. Assim, apenas
na area da educacdo, o nimero de docentes era em 2021-2022 de 93 e o de ndo
docentes de 60, sdo, portanto, cerca de 150 familias que dependem em grande medida
do PDIL para a sua subsisténcia, sendo que uma parte consideravel sdo mulheres. Em
termos de resposta social a drea da educagdo é importantissima, sem este projeto o
distrito ndo conseguiria assegurar, apesar dos esforcos governativos, educacdo para

todas as criancas, particularmente as de tenra idade.

8 0 ppDIL permitiu ainda o empoderamento das mulheres e em muitos casos a alteracdo de certos
comportamentos. Os dois mais importantes que pudemos observar foram a questdo do alcoolismo e a
estrutura familiar, isto é a auséncia de praticas poligamicas por parte dos homens, ndo significando com
isso que fossem todos casados.

% Ainda referente ao desporto destacamos o facto de a Fundagdo Benfica ter financiado a construgdo do
espaco onde se realizam muitas destas atividades desportivas.
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6.3. A cooperagao, a lgreja Catdlica, a Educacao e o Projeto de
Desenvolvimento Integrado de Lemba na palavra dos préprios
Optdmos por interpretar e descrever a anadlise que estes protagonistas,

entrevistados, fazem em relacdo a cooperagdo, ao papel que a lIgreja Catdlica

desempenha, a importancia da educagao e o impacto que o PDIL tem na comunidade

local e mesmo nacional.

Figura 11: Fotos dos entrevistados

Professor Idzar Cabral Professor Anastacio Bonaparte D. Manuel Antdnio

Fonte: Arquivo pessoal

Comecemos por analisar a entrevista de D. Manuel Anténio, bispo emérito de Sao
Tomé e Principe.

No concerne a cooperagdo para o desenvolvimento, D. Manuel faz uma clara
distingdo entre o apoio da cooperagdo portuguesa e a de outros paises. Assim, nas suas
palavras “a cooperagdo portuguesa dd uma cooperagao de longo prazo. Ao passo que
as cooperacdes de outros paises muitas vezes sdo cooperagdo para projetos concretos”

(Anexo 2). Essa forma de atuag¢ao fomos ouvindo das diferentes vozes que fomos
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auscultando, de uma forma particular em relacgdo ao Ministério do Trabalho,
Solidariedade e Seguranca Social de Portugal.

D. Manuel, relativamente a intervencdo da cooperacdo portuguesa, refere que
existe uma “relacdo grande com o Ministério da Seguranca Social com muitas obras que
sdo desenvolvidas em S3o Tomé e, sem o apoio desse ministério a muitas dessas obras,
de facto seria impossivel responder minimamente as situacGes que vamos enfrentando”
(Anexo 2). Essa relacdo, com o Ministério do Trabalho, Solidariedade e Seguranca Social
portugués é ndo apenas profissional, mas também muito humana, como se depreende
pelas suas palavras quando se refere a algumas obras como a Casa do Pequeninos, “foi
a Cooperacdo Portuguesa que nos edificou a Casa dos Pequeninos” (Anexo 2).

Todavia existem também elementos menos positivos em relacdo a cooperagdo
portuguesa, como a que refere relativamente ao IDF, “sempre senti que havia da parte
do Ministério da Educacdo, por parte de pessoas concretas, um boicote a essa escola,
para asfixiar a escola” (Anexo 2).

Como maximo representante da Igreja Catdlica em S3o Tomé e Principe, D.
Manuel Antdnio, refere a importancia e o dinamismo da mesma junto da populacao,
referindo o facto de que “a igreja esta metida no meio das populagdes, portanto ndo é
preciso muito para conhecer a realidade das popula¢cGes e ir tentando encontrar
respostas para isso” (Anexo 2). Salientando que as respostas que a Igreja da, através de
diferentes instituicGes e organizacbes como as instituicdes religiosas, pardquias, ONGD,
sdo diferenciadas perante a realidade apresentada. Chamando a atencdo que, sendo
certo que muito do trabalho é feito a expensas prdprias, como os lares para as meninas
e os ATL, existem valéncias que a Igreja local sozinha ndo consegue suportar e esse apoio
¢é prestado pela cooperacdo, portuguesa ou de outros paises, a 70% e por vezes a 80%.
Ressalvando que, nessa tarefa, ndo existe uma gestdo centralizada, mas sim
descentralizada pelas varias instituicdes catdlicas.

Destacando, D. Manuel, que “a pessoa humana para a Igreja Catdlica é sempre o
centro e toda a sua atividade e dai os que aspetos sociais e todos os projetos sdo
encarados ao desenvolvimento da pessoa humana, estdao sempre muito presentes”

(Anexo 2), dai que grande parte desses projetos de desenvolvimento apoiam os mais
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idosos, muitos deles acusados de feiticaria, e as criangas, através da educacdo formal e
também a nao formal.

Para D. Manuel um dos principais investimentos, da Igreja catdlica, € “na educacao
porque, achamos que a educac¢do é o primeiro motor do desenvolvimento de um povo
em todos os aspetos. Um pai que queira o melhor para o filho aposta na educacdo”
(Anexo 2). Sendo que, para D. Manuel, o papel que a Igreja Catdlica desempenhou e
desempenha, em Sdo Tomé e Principe, € muito importante, mesmo apesar da entrega
do IDF ao ME, que o transformou em EPSTP. Essa importancia relaciona-se ndo sé com
uma educacdo de qualidade no que respeito ao ensino-aprendizagem, mas também na

|H

formacao de valores humanos. Salienta D. Manuel “que as nossas escolas sejam escolas
de qualidade, sejam escolas onde os alunos aprendam, ndo apenas os aspetos didaticos,
digamos assim, e os conteudos educativos, mas aprendam também os valores humanos
de modo a crescer em todos os aspetos” (Anexo 2).

O PDIL, para D. Manuel, representa uma amostra importante de tudo aquilo que
a lgreja Catdlica procura que seja o desenvolvimento humano, na légica da Doutrina
Social da Igreja. Isto é, o respeito integral da pessoa humana nas suas diferentes etapas
de vida.

Por sua vez, a Irma LUcia, na sua intervencao relativamente a cooperacado, salienta
a importancia que a mesma tem vindo a desempenhar e, ao mesmo tempo, o temor
gue a qualquer momento esse, mesmo apoio, possa cessar. Refere a Irma Lucia, “nds
estamos sempre com medo que a Cooperagao Portuguesa largue, que a Cooperagao
Portuguesa deixe, mas a Cooperacdo Portuguesa tem sido um parceiro muito metddico,
portanto, esteve sempre connosco, sempre atento as nossas dificuldades, aos nossos
problemas” (Anexo 4).

Destaca que primeira grande intervencao, com o apoio da cooperacao, foi junto
dos mais idosos, através do apoio a construcdo de um lar, que ndo existia nesta parte
da ilha, e que servia os cabo-verdianos, os mais abandonados, a altura. Entretanto, o
apoio tem-se mantido através do financiamento do seu funcionamento. E que,

seguidamente, foi pedido o apoio para a educacdo, “entretanto nds fomos fazendo o
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projeto e vimos a necessidade da educacdo, submetemos também a cooperacdo o
problema da educacdo, a cooperacdo também assegurou” (Anexo 4).

Questdo para a qual chamou a atencdo foi a relacdo entre a Cooperagdo
Portuguesa e as areas de empregabilidade do projeto, nomeadamente a carpintaria e a
costura. Assim, segundo a Irma Lucia, a cooperagdo financiou o arranque, através da
compra de maquinaria e matéria prima, e assegurou os dois anos sequentes, mas
sempre diminuindo o apoio de ano para ano, até esta area se tornar financeiramente
vidvel e autossustentavel.

Relativamente a importancia da Igreja Catdlica, refere que “embora sejamos
poucos, embora, portanto, seja o pais uma ilha e sejamos poucos, mas a igreja esta
atenta e é o Unico, seremos os Unicos, mesmo a nivel de seguranca social em quem
neste momento o proprio governo acredita” (Anexo 4).

E muito interessante a perspetiva que a responsavel maxima do PDIL tem sobre a
educacdo no proprio projeto. Segundo a mesma, a educag¢do formal sé funciona bem no
PDIL, porque a educacgao informal atuou em primeiro lugar e permitiu ao projeto criar
educadoras/educadores e professoras/professores responsaveis e dedicados ao
projeto. Refere a Irma Lucia:

“0s nossos professores e educadores trabalharam todos connosco, foram
entrando a carpinteiros, foram carpinteiros, foram pedreiros, e foram
sentindo necessidade de estudar a noite, sentiram necessidade de se
formar, comecaram a sentir ter necessidade de ter uma familia diferente,
ja ndo ter, um homem, 3 ou 4 mulheres para sustentar, mas ter a sua
propria mulher e 2 ou 3 filhos, porque ja custavam a educar. E essas
pessoas é que agora me estdo a ajudar na parte formal, porque sao essas
que se formaram, sdo essas pessoas que estdo a formar-se que sdo
nossos professores, sdao o0s nossos educadores, portanto néds
praticamente comecamos na parte informal, na educacdo informal”
(Anexo 4).
Na sua opinido, o PDIL tem sido fulcral para combater a pobreza e o isolamento,

apesar da “curta” distancia do distrito de Lemba a cidade capital, S0 Tomé. Cerca de
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40% das criancas que recebem sdo, dentro da pobreza do distrito, das mais pobres,
muitos delas ainda por registar. Sendo que essa falta de registo, tendo em conta que o
registo no hospital é gratuito, se deve, na maioria dos casos, a ndo assunc¢ao da
paternidade. Salienta a Irma Lucia, “a rapariga foi abusada por aquele homem e depois
o homem [atual n.a.] ndo quer registar a crianca porque ndo é filha dele e depois ja tem
outro homem e depois aquele também ja ndo regista, e depois ja tem outro” (Anexo 4).

Outro elemento importante na estrutura do PDIL é Idzar Cabral, que, literalmente,
cresceu com a expansao do mesmo. Quando abandonou a escola na 92 classe acabou
por ficar pelo PDIL e, como ele préprio refere, “acho que as Irmas viram que havia um
potencial em mim e comecgaram por me convidar a aprender informatica e fui aprender
informatica. Fomos trés. Assimilei um bocado de informatica e a partir dai comecei a
colaborar com as Irmas” (Anexo 6).

Relativamente a cooperacdo a visdo do Idzar é muito acutilante, refere que ha
projetos que andam e outros que ndo andam, fala-se muito, mas depois acabam por ser
um flop, ndo ddo em nada. Na sua visdo a cooperacao, tal como ela é aplicada pelo PDIL
em Lemba, leva ao desenvolvimento local e transforma a vida das pessoas. Refere Idzar,
“para o distrito de Lemba em si, onde nds vivemos, se ndo fosse a cooperacdo, esse
projeto aqui no nosso distrito, vamos dizer que o pouco que nds conseguimos avancar
ndo ia acontecer, nds estavamos mais atras ainda” (Anexo 6).

A grande referéncia da Igreja Catélica em Neves, e praticamente em todo o distrito
de Lemba, é a CONFHIC e, de uma forma particular, a Irma Lucia Candido. N3o é por isso
de estranhar que Idzar Cabral reflita essa mesma relagdo, que em parte é quase
reverencial, como quando refere que “ndo vou dizer que devo a minha vida ao projeto,
devo a minha vida a Deus, mas com o projeto, gragas a Deus, eu hoje sou outra pessoa
e posso dizer que tudo o que tenho” (Anexo 6).

Perante essa afirmacdo ndo é de estranhar que olhe para o PDIL como um dos
principais ou o principal fator de desenvolvimento de toda aquela parte da ilha. E muito
incisiva a sua visdo sobre aspetos quase banais do quotidiano e que o PDIL veio
proporcionar, como quando salienta “o projeto vai nos trazer muitas, muitas

oportunidades que antes era quase, quase impossivel, principalmente para Neves (...)
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dizer s6 que, antigamente, mesmo que fosse s6 uma fotocdpia, para fazer tinha deir a
capital” (Anexo 6).

O seu desejo é que o projeto possa ser replicado, de uma forma especial a
educacdo. A comparacdo que faz entre a parte educativa do PDIL e as escolas publicas é
assertiva com o que fomos colhendo de outras fontes. Tendo em conta a interferéncia
politica a nivel dos cargos diretivos nas escolas publicas, ha uma falta de
acompanhamento aos professores por parte de quem os dirige, o que leva a um certo
laxismo. Nas suas palavras, “ndo é porque os nossos sejam melhores, ndo sdao melhores,
mas pronto, porque tem mais acompanhamento, o diretor esta aqui sempre com eles,
entdo da mais vida, comparando, pronto, com a escola publica” (Anexo 6).

Anastacio Bonaparte é o diretor pedagogico do Ensino Basico do PDI, e na sua
visdo a cooperagao é importante para o progresso, ndo apenas de Neves e Lemba, mas
do pais. Refere, inclusive, a importancia que os governos locais ddo a cooperacdo. Nas
suas palavras, “dou um valor positivo a esta cooperagao, uma vez que isso tem impacto
positivo, tem impacto positivo. E mesmo o nosso governo notou e tem apostado muito”
(Anexo 8).

Tal como Idzar Cabral, também para Anastacio Bonaparte a grande referéncia da
Igreja Catdlica € a CONFHIC, de uma forma particular a Irma Lucia. Varias vezes salienta
o incentivo e as facilidades que esta |lhe deu para estudar e poder concluir a sua
licenciatura. Ressalve-se que, este incentivo e estas facilidades, sdo comuns a muitos
dos que trabalham ou trabalharam no PDIL. No seu caso, Anastacio Bonaparte refere:

“eu enquanto fazia parte do projeto foi que recebi esta formacao. Foi até
a irma que me incentivou, realmente, para fazer esta formacgao e, gracgas
airm3, hoje tenho a licenciatura. E depois defendi o trabalho "O papel do
gestor na educacado, do Ensino Basico de SGo Tomé e Principe" e por essa
razdo, interessou-me tanto que me levou a investigar esse trabalho,
tendo em conta que ja prestava esse servico, foi o que eu fiz parainteirar-
me melhor daquilo que é o gestor na escola” (Anexo 8).

O PDIL, segundo Anastacio, tem sido importante porque permite solucionar

muitos dos problemas que a comunidade enfrenta como por exemplo o desemprego, a
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falta de qualificagOes, as escolas superlotadas, entre outros. Refere que a sua opiniao
ndo é individual, mas reflete a opinido da comunidade onde ele préprio se encontra
inserido. Salienta que “esse projeto tem uma valia para a nossa sociedade. E um projeto
que veio para ficar e todos acreditam, e todos, realmente, sabem que veio para fazer
histdria aqui no nosso distrito” (Anexo 8).

Sendo diretor pedagdgico é natural que tenha uma visdo mais acutilante sobre a
educacdo proporcionada pelo PDIL. Ndo se furtando a elencar os principais problemas
educativos que o préprio enfrenta, nomeadamente o desinteresse por parte de varios
encarregados de educacdo, salienta que as mais valias educativas do PDIL sdo: a
formacao, quer a inicial, com a aposta em licenciar o maior nimero de professores, quer
a continua, através da formacdo anual em julho; a assunc¢do de responsabilidade de
todos os intervenientes no processo de ensino, e 0 acompanhamento permanente por
parte da direcdo pedagdgica.

Ainda referente a educacdo, ele préprio aponta que uma das mais valias do PDIL,
a aposta na formacdo acaba por ter implicacGes negativas, visto que a necessaria
deslocacdo para a capital, onde estdo situadas as instituicdes de formacdo superior
obriga a deslocacbes diarias na ordem dos 50 quildmetros em transportes que, além de
caros, sao irregulares. Por isso, € muito frequente os professores do periodo da tarde
chegarem atrasados as suas aulas, com implicacdbes no processo de ensino
aprendizagem das criancas®®.

Guilherme Inglez, mais conhecido por Inglés, foi uma mais valia para a nossa
analise do PDIL e da sua vertente educativa, pois, para além de ser professor da escola
publica, ensino secundario, é também professor no PDIL. Além disso teve cargos
importantes na administracdo educativa santomense: diretor nas escolas de Diogo Vaz,
de Neves e delegado distrital de educacdo em Lemba.

Uma das questdes a que alude é o facto que a cooperagdo, mormente a
portuguesa, tem tido um papel importante no desenvolvimento da educacdo em Sao

Tomé e Principe. Nomeadamente o Escola+, que na sua opinidao modificou o panorama

91 Esta situacdo foi parcialmente resolvida no inicio de setembro com a abertura de um “polo” da
Universidade em Neves, nas instalagdes do préprio PDIL e que funcionam em horario pds-laboral e aos
sabados.
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escolar, fundamentalmente pelo apoio, inicialmente, dado aos professores e alunos do
ensino secundario. Expressa, porém, que esse apoio e acompanhamento foi-se
refreando e, neste momento, a principal marca do Escola+ no ensino secunddario é a
revisao curricular. Sendo um observador e participante em todo o sistema de ensino,
uma das suas questdes é porque motivos se fez uma revisao curricular apenas no ensino
secundario e se deixou de lado o ensino basico. Como refere Guilherme
“o Escola+, em si fundamentalmente, fez-se a revisdo curricular. O
projeto fez a revisdo curricular. Mas o que eu aponto ao projeto é que
ndo houve, digamos, aquela interligacdo com o ensino basico. Porque ndo
se fez a revisdo curricular do ensino basico? Fez-se a partir da sétima
classe, ficou um vazio, um distanciamento entre o ensino basico e o
ensino secundario. Mas digamos que o projeto teve impacto, teve um
grande impacto” (Anexo 10).

Em parte, a sua observacdo reflete o estudo que fizemos relativamente a
educacdo em Sdo Tomé e Principe, as autoridades locais ndo tém uma total autonomia
sobre a direcdo da educacdo local. Em grande medida porque o ensino basico estd sob
influéncia do Banco Mundial e o ensino secundario da Cooperagdo Portuguesa, Instituto
Camdes.

Um dos pontos importantes que refere é a inexisténcia de monitorizacdo e
avaliacdo da maioria dos intervenientes no processo de ensino. Em grande medida
porque a gestdo escolar obedece ao ciclo politico, como esclarece, “gerir uma escola
dura quatro anos que é o tempo de uma legislatura, logo que termina essa legislatura,
muitas vezes, o diretor é posto na rua. E. Mesmo que ele tenha um bom desempenho é
colocado um outro” (Anexo 10).

O mesmo se passa, na sua perspetiva, com a avaliacdo relativa aos programas. O
Unico elemento referente a uma monitorizacdo e avaliacao foi, segundo Guilherme, uma
iniciativa do governo anterior °>, quando Olinto Daio era Ministro da Educac3o,

denominada PADE, Programa Acelerar o Desenvolvimento Educativo, com uma

92 N\ data da entrevista o governo era uma coligacdo parlamentar entre varios partidos, dos quais se
destacava o MLSTP. O governo anterior da ADI tinha uma maioria parlamentar.
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estrutura criada a nivel dos distritos com inspetores, supervisores pedagdgicos e
orientadores pedagdgicos. Este programa foi, nas suas palavras, colocado de lado pelo
governo atual.

Neste momento apenas existem os orientadores pedagdgicos, destinados apenas
a alguns professores, e, ainda na sua perspetiva, apenas verificam se se cumpriu ou ndo
0 programa e se os instrumentos de avaliacdo estdo bem elaborados. Como refere
Guilherme, “ver se o professor tem administrado corretamente os conteldos, ver
quanto prepara bem para a sua prépria avaliagdo, mas ndo se vai pesar, digamos, no
trabalho do professor. E apenas. Terminou o ano letivo e tudo também fica morto”
(Anexo 10).

Opinido diferente tem Paula Pereira, adida para a cooperacdo, para quem uma das
mais valias do Escola+, e agora do PAISE-STP, é a formacao inicial de professores. Como
salienta “ha um capital muito importante que é deixado pelo projeto que &, desde logo,
a formacdo inicial de professores que era uma area que tinha muitas fragilidades, era
uma area em que nao havia formacdo pedagogica” (Anexo 12).

E por isso que, na opinido de Guilherme, a grande diferenca que verifica, no
funcionamento da escola, entre o sistema publico e o PDLI se deve ao acompanhamento
permanente por parte da dire¢do, o que leva a uma maior responsabilizacao por parte
de todos os intervenientes, docentes e ndo docentes. Salienta, Guilherme, “na escola
publica pelo facto de ndo haver, digamos, alguma responsabilidade, assunc¢do de
responsabilidades, as coisas quase ndo funcionam, mas a casa da Irm3, as pessoas dao
tudo de si, estdo sempre presentes, digamos assim” (Anexo 10).

E um dos pontos que foca é que deve ser dada aos professores da escola publica
uma maior flexibilidade na preparacdo das suas aulas e leciona¢do dos conteudos,
responsabilizando-os pelo mesmo, sem tanta intervencdo da tutela. Notando que, ha
uma excessiva intervencdo do ministério na avaliacdo dos alunos como forma de
aumentar, mesmo que artificialmente, o sucesso escolar. O que desresponsabiliza ainda
mais os professores e os desmotiva mais. Aponta:

“é o proprio Ministério de Educacdo que muitas vezes no inicio do

periodo, no final do ano letivo anterior, apds as avaliagOes finais vem
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dizer, por exemplo, dou um exemplo hipotético, um aluno que tenha, por
exemplo, algumas negativas, por exemplo quatro negativas, ele tem de
transitar de classe, nds temos de arredondar a nota para que ele fique
com duas negativas, para que ele possa transitar, isto €, estamos a pecar”
(Anexo 10).

Existem, também, aspetos muito positivos no sistema educativo santomense, e
gue é transversal a todos os governos, destacando-se a construcao de multiplas escolas
e jardins de infancia por todo o arquipélago. Como refere Guilherme, “vejo como ponto
forte da educacdo é que nds temos uma rede de escolas muito abrangente, temos
escolas em quase todo o canto do pais, quando falamos de S3o Tomé, assim como a ilha
do Principe” (Anexo 10).

Foi também possivel entrevistar, embora online, Paula Pereira, adida para a
cooperacdo na embaixada portuguesa de Sdo Tomé e Principe. A sua entrevista foi
importante para percebermos melhor o funcionamento da Cooperagao Portuguesa
neste arquipélago e a analise e avaliacdo que existe sobre o papel da Igreja Catdlica no
desenvolvimento santomense, nomeadamente na educa¢dao e, mormente, o trabalho
desenvolvido no PDIL.

Uma das primeiras chamadas de atencdo deve-se ao facto de a Cooperacdo
Portuguesa operar em Sdo Tomé e Principe através de um modelo descentralizado. O
qual é, nas suas palavras, uma mais-valia porque “quase todos os ministérios setoriais
tem atividades de cooperacdo, isto €, uma mais valia do nosso modelo, fomos buscar
expertises a uma série de setores e, muitas vezes, as camaras municipais também tém
atividades de cooperacao” (Anexo 12).

Todos estes intervenientes regulam-se por trés grandes documentos
orientadores: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, a Estratégia da
Cooperacao Portuguesa para 2030 e, especificamente com S3o Tomé e Principe, o
Programa Estratégico de Cooperacgdo para S3o Tomé e Principe. Ndo colocando de lado,
como refere Paula Pereira, “o conhecimento do pais, as licdes aprendidas, os sucessos
alcancados, obstaculos encontrados em intervengdes anteriores, E de toda a reflexdo

gue se vai fazendo em conjunto com o pais” (Anexo 12).
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Ora a Cooperagao Portuguesa, nas suas palavras, estd muito focada no
desenvolvimento humano, fundamentalmente na salde, educacao e protecao social, e,
por isso, o seu campo de a¢ao acaba por justapor-se ao campo de acdo da Igreja Catdlica.
Visto que, tendo em conta as dificuldades do estado santomense em responder as
necessidades da populacdo, a cooperacdo oferecida tem muitas vezes um carater
assistencialista

N3o é por isso de estranhar que existam cinco organizacdes, relacionadas com a
Igreja Catdlica, que mantém uma estreita colaboracdo com a Cooperacdo Portuguesa,
entre elas o PDIL, sendo este apoiado desde o seu inicio, ha ja 25 anos.

Na sua visdo, o trabalho desenvolvido pela Igreja Catdlica, pela sua proximidade e
contato permanente junto das populagdes, é altamente eficaz por um conjunto de
guestoes, entre as quais se destacam, o aperceber-se das necessidades mais imediatas
e o ser um ator relevante junto quer das populacdes, quer das autoridades. Salienta,
relativamente ao trabalho das instituicdes da Igreja Catdlica, “sim, eu acho que a eficacia
€ muito grande, sobretudo nesta logica de trabalho junto de grupos mais vulneraveis”
(Anexo 12), embora chame a atencdo para o facto de existirem outras ONGD que tém a
mesma abordagem comunitaria que a Igreja Catdlica.

Relativamente ao PDIL, salienta que o trabalho desenvolvido é importantissimo,
guer regionalmente, quer em termos nacionais, em multiplos niveis, seja na parte
assistencialista, na educacdo ou na capacitacao, que engloba a area da empregabilidade.
Destacando por exemplo o facto de ser um dos maiores empregadores do pais. Como
refere:

“o Projeto tem percecdo da necessidade de criar emprego para esta
populagdo eminentemente jovem e que continua a crescer. E tem
apostado, desde ha muitos anos, na tal ldgica de formacao profissional,
mas falamos aqui de costura, carpintaria e cozinha, que também sado
fontes de sustentabilidade do projeto, porque também geram receitas

para o Projeto” (Anexo 12).
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Aponta também ao projeto uma ldgica evolutiva, o que vai ao encontro da
entrevista realizada a Irmd Lucia, que as respostas vdo aparecendo perante as
dificuldades que vao verificando.

Nessa ldgica de resposta aos desafios, é de realcar que, na entrevista dada por
Anastacio Bonaparte, diretor pedagogico do PDIL, o principal problema que neste
momento se detetava no PDIL era falta de pontualidade dos docentes que se
encontravam em formacéao, ensino médio e licenciatura, na cidade capital. Ora, foi Paula
Pereira que nos comunicou, abriu no PDIL um pdlo da Universidade de S3o Tomé. Isto
é, perante um problema procura-se uma solucdo viavel. Salientando Paula Pereira que,
como ndo é um exclusivo para os funcionarios do PDIL, “no fundo abre a possibilidade
de a populacdo daquela regido fazer formacdo em ensino superior, sem ter de vir para
a cidade” (Anexo 12).

Relativamente a educacdo, salienta, “estamos a falar, s6 na creche, pré-escolar e
ensino basico, de mais de 2000 criancas, € uma coisa avassaladora” (Anexo 12).
Realgcando a qualidade das infraestruturas, o racio de alunos por turma, a alimentacao
diaria, a utilizacdo de novas tecnologias e o apoio ao estudo que tornam a oferta
educativa superior ao que se passa nas escolas publicas.

Uma das questdes abordadas nestas entrevistas foi a replicabilidade deste projeto
noutros distritos e mesmo na regido auténoma. De uma forma geral todos gostariam de
ver replicado este projeto a todo o pais, salientando que sdo muitos os santomenses
gue acabam por visitar o PDIL e verificam in loco as suas potencialidades, mas também
as debilidades. Porque, de uma forma geral, todos os santomenses com quem falamos,
com registo de entrevista ou ndo, referiram a importancia do PDIL nas suas vidas e na
vida da comunidade. Como salienta, Anastacio Bonaparte, “para mim o Projeto de
Desenvolvimento Integrado de Lembd é tudo, ndo sé tanto [pensativo]. Se o Z¢é vai
solicitar outros colegas vao dizer a mesma coisa, que € muito importante para nds”
(Anexo 12).

Outra questdo incontornavel é a associacdo da Irma Lucia ao PDIL, a nivel, local,
nacional e mesmo internacional, relembremos o prémio que lhe foi atribuido pela

Presidéncia da Republica Portuguesa. O mesmo se passou nas entrevistas realizadas e
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por isso nos ficou a duvida: até que ponto o PDIL consegue ser autonomo em relagdo a
figura da irma Lucia Candido?

Comecando por analisar a sua propria entrevista, salienta que mais do que
capacidades técnicas, porque técnicos, nas suas palavras, ha muitos, o que é preciso é
haver muito amor a causa, muita dedicacdo. Nessa sua aspiracao é notorio verificar que
tem conseguido reunir a sua volta um conjunto de elementos que ela prépria foi
formando. Refere a Irma Lucia, “essas pessoas é que agora me estdo a ajudar na parte
formal, porque sdo essas que se formaram, sdo essas pessoas que estdao a formar-se que
sdo nossos professores, sdo os nossos educadores, portanto nds praticamente
comecamos na parte informal” (Anexo 4).

Verificamos essa mesma formacdo em dois elementos importantes no PDIL, Idzar
Cabral e Anastacio Bonaparte, os quais, ao longo da sua entrevista, referiram que foi a
Irma Lucia, através do PDIL, que os incentivou e auxiliou na prossecucao e conclusdo dos
seus estudos.

A questdo do amor a causa e dos valores é também referida por Anastacio
Bonaparte, pois, segundo ele, a Irma dedicou-se ndo sé ao PDIL, mas fundamentalmente
a comunidade. Esta dedicacdo é fulcral. Evidencia Anastacio Bonaparte, “o projeto ndo
é tudo, é preciso ter pessoas com dinamicas para fazer o projeto seguir em frente,
porque se ndo for assim o projeto ndo avanca” (Anexo 8).

Nesta questdo particular, a relacdo da Irm3 Lucia e o PDIL, foi importante perceber
a analise que fazem os proéprios responsaveis pela Cooperagcdo Portuguesa. Um dos
primeiros pontos referidos é que o sucesso do PDIL esta associado ao nome da Irm3,
como refere Paula Pereira, “é muito fruto da irma Lucia, de quem ela é, do trabalho que
ela faz, do empenho que ela pbés naquilo que faz” (Anexo 12), o que a leva a ser uma
pessoa respeitada “até pelas autoridades nacionais, e isso abre muitas portas” (Anexo
12). Esta situacdo acaba por gerar alguma ansiedade em todos os stakeholders do PDIL,
pois a sua saida, seja por motivos de idade ou outro destino que a Congregacao tenha
para ela, ird causar um grande impacto.

No entanto, a propria cooperagao, verifica que tem havido preocupacgao, por parte

da Irma e da Congregacdao, em formar um bom corpo dirigente que dé garantias de
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continuidade e sustentabilidade ao PDIL. Como refere Paula Pereira, “ha essa
preocupacdo da irma Lucia em deixar garantias de sustentabilidade. Mas isto € normal
em projetos, seja qual for a abordagem, em projetos que se prolongam no tempo, nao
€? E que acabam por ficar muito dependentes do know-how, e do capital e de influéncia
até” (Anexo 12).

E esta é uma ultima faceta que detetamos através das entrevistas, os elementos
locais que fazem parte das estruturas diretivas sentem-se em empoderados. Todos eles
se sentem valorizados e falam na primeira pessoa do plural. Como refere Idzar, “sabe
gue nos fizemos €, sendo a Irma Lucia que recebeu ou ndo, recebemos o projeto, nds”
(Anexo 6). Pelo mesmo diapasdo alinha Anastacio Bonaparte ao referir que todos, ele
incluido, se sentem aliados.

Assim, sendo certo que a marca da Irma Lucia no PDIL é importantissima, todavia
€ a mesma Irma Lucia que tem congregado junto de si um conjunto de elementos que
cada vez assumem mais preponderancia e se apropriam do PDIL como algo seu e nao

como algo externo e imposto.
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Consideragoes Finais

Aqui chegados cabe-nos voltar a questionar: Qual o papel desempenhado pelas
instituicdes catdlicas na cooperacdo para o desenvolvimento da educa¢do em S3o Tomé
e Principe, no periodo de 2000 a 20207

Como analisamos anteriormente em varios momentos do trabalho a educacdo
santomense enfrenta enormes desafios. Um deles é a falta de professores qualificados,
devido a um sistema com graves lacunas a nivel da formacdo inicial e continua. Mesmo
existindo neste momento uma instituicdo de ensino superior que forma professores, as
necessidades superam a oferta. Sendo que muitos dos professores mais velhos, ndo
licenciados, ndo veem como util o investimento no pagamento de propinas, transporte,
durante um longo periodo de tempo, entre outros, para no final do curso receber
apenas mais cerca de 2400 dobras, cerca de 100 euros, por més.

Outro desafio é a enorme pressdao demografica, uma populacdo extremamente
jovem, exercida sobre o aparelho educativo, em particular a estrutura fisica das escolas.
As escolas e salas sdao poucas, em algumas existem trés turnos, e, mesmo assim, o
nuimero de alunos por sala pode chegar as cinco dezenas nas zonas de maior pressao.

N3o nos podemos, também, esquecer da enorme instabilidade provocada pela
interferéncia sobre a escola e seus atores. Esta interferéncia acaba por ter duas facetas,
uma interna e outra externa. A interna diz respeito ao facto das elei¢Oes e rotatividade
politica implicarem, na maioria das vezes, alteracdes na estrutura diretiva do sistema de
ensino, desde as direcGes regionais até ao corpo de inspetores e diretores escolares. A
externa resulta de pressGes, provenientes de organismos internacionais, através de
projetos e programas de cooperacao, delineados fora de Sdo Tomé e Principe, que
apesar dos sinais positivos acabam por ser, maioritariamente, impostos e ndo
dialogados com comunidade.

O outro elemento importante do nosso trabalho analisa a relacdo da lIgreja
Catdlica com a cooperacdo, mormente a Cooperacdo Portuguesa, em S3o Tomé e
Principe. Assim, verificamos que a Igreja Catdlica assume um papel importante,
enquanto ator na cooperacao, que desenvolve acodes, de acordo com a Doutrina Social

da Igreja, em prol de um desenvolvimento humano integral, o que é visivel até pelo
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nome, Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba. Este e outros projetos da Igreja
Catodlica visam o desenvolvimento total de toda uma comunidade e ndo pequenos
projetos parcelares, muitas vezes desenraizados e transladados de uma outra realidade
qualquer. Por isso o impacto inicial é ténue, mas tende a fortalecer-se a medida que
consolida raizes no tempo e no espacgo. Nesse seu papel tem o apoio econdmico,
financeiro e, em determinadas areas, como a saude, de peritos da cooperacdo,
destacando-se a portuguesa.

A forma como a Igreja Catdlica estabelece parcerias com a cooperacdo difere entre
uma ldgica de continuidade, no que respeita a Cooperacdo Portuguesa, e uma légica de
pontualidade, casos da cooperacdo de instituicGes e de outros paises que nao Portugal.

N3o existe, na Igreja Catdlica, um sistema central ou comum que dinamize e
coordene todos os projetos de desenvolvimento, nomeadamente os que sdo feitos em
articulacdo com a cooperagdo. Assim, estas acOes e pedidos sdo elaborados por
instituices da Igreja Catdlica, como a Caritas Diocesana, a Santa Casa da Misericérdia
de S3o Tomé e Principe, as diferentes pardquias, as diferentes congregacdes, e ainda
por projetos que se vdo autonomizando, como é o caso do PDIL a cargo da CONFHIC.

Existe, no entanto, o cuidado de se preverem mecanismos de controle das verbas
obtidas quer através da cooperacdo, quer de outros doadores, ou mesmo de verbas
proprias. O que nos permite responder afirmativamente a uma das hipdteses que
colocamos: se as verbas obtidas da cooperacdo sdo canalizadas para as instituicGes e
organismos ao servico das comunidades locais, existindo meios e métodos de
verificacdo transparentes.

Outra das hipdteses que colocamos seria perceber se os projetos da Igreja Catolica
entendem, respeitam e enraizam-se nas comunidades. Ora pelo que nos foi possivel
analisar e avaliar, os seus projetos de desenvolvimento caracterizam-se pela
continuidade no tempo e espaco. Na pratica, a permanéncia das instituicdes da Igreja
junto das pessoas permite a criacdo de lacos profundos nas diferentes comunidades
onde se encontram inseridos, como é o caso do PDIL. Esses elos permitem-lhes
aperceber-se das necessidades mais imediatas até mesmo antes das pessoas que tém

essa necessidade. Desta forma, a Igreja Catdlica é relevante para a populacdo e, ao
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assumir essa responsabilidade, tornam-se interlocutores privilegiados entre as pessoas,
as instituicdes nacionais, internacionais e mesmo os governantes.

Por este motivo, podemos afirmar que os projetos idealizados e desenvolvidos
pela lIgreja Catdlica, entre eles os de educacdo, partem do levantamento das
necessidades das comunidades onde se inserem, rejeitando propostas externas que nao
se coadunam com as necessidades locais. Ndo sendo os Unicos a ter este tipo de
atuacdo, inseridos nas comunidades, tém a particularidade de serem dos poucos que o
fazem sempre desta forma, independentemente de serem elementos do clero ou leigos,
olhemos para o exemplo dos Leigos para o Desenvolvimento ou Casa Claret.

Podemos, assim, avaliar de forma positiva a parceria entre a Igreja Catdlica e a
cooperacao, nomeadamente a Cooperac¢ao Portuguesa.

Relativamente a Coopera¢do Portuguesa podemos afirmar que esta tem sido
fulcral para o desenvolvimento santomense, mormente o educativo. Se o Banco
Mundial apoia o ensino bdasico e por isso tem interferéncia nas politicas educativas, o
mesmo acontece no ensino secundario através de projetos, como o Escola+, articulados
entre o Instituto Camd&es e a ONGD portuguesa IMVF. O que significa que ndo h3, por
parte dos intervenientes politicos santomenses, uma intervencdo e apropriacdo de um
modelo de desenvolvimento educativo local.

No entanto, analisando os prés e os contras, essa relacdo é positiva, basta olhar
para o numero de escolas, de professores e pressdo demografica para entender que o
governo local, sozinho, ndo conseguiria dar resposta as necessidades educativas.

Podemos, ainda, aferir o papel das instituicdes catdlicas no desenvolvimento da
educacdo em S3o Tomé e Principe no periodo alvo de estudo e verificamos que estas
ddo um importante contributo, pela quantidade, qualidade e diversidade.

E certo que a Igreja Catdlica perdeu em 2016, ao final de 27 anos, uma instituicdo
de gabarito de ensino em Sdo Tomé e Principe, o IDF, por motivos de inviabilidade
financeira e politica educativa do Ministério de Educagcdao portugués, que ai criou a
EPSTP. O IDF demarcava-se pelo curriculo portugués e preconizava a prossecuc¢ao de
estudos em instituicGes de ensino superior em Portugal, o que permitia assumir-se como

instituicdo de referéncia para a elite santomense.
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Porém, tendo em conta os vetores da Doutrina Social da Igreja, existem, neste
periodo de estudo, outras instituicdes de ensino mais importantes que o IDF. Sdo eles
os varios jardins de infancia, entre eles o do PDIL, com todas as suas valéncias; a Santa
Casa da Misericérdia de S3o Tomé e Principe através das suas valéncias de ensino; o
Centro de Promog¢do Madalena Canossa, mais conhecido por Patronato, que dedica um
dos seus turnos, o da manh3, ao ensino quase exclusivo para mulheres adultas ou jovens
mamas, procurando o seu empoderamento; os diferentes lares para meninas, de
Teresianas e Franciscanas, que acolhem criancas e jovens do sexo feminino de rogas
mais isoladas promovendo o seu empoderamento através da frequéncia do ensino
secundario e superior; os diferentes ATL de ONGD catdlicas, lideradas por leigos e que
desempenham uma atividade fulcral de apoio e consolidacdo do estudo de criangas que
frequentam turmas lotadas em escolas, por vezes, degradadas, e ainda escolas, como
as do PDIL, que oferecem um ensino de qualidade nos diferentes graus de ensino,
chegando a colmatar o acesso ao ensino superior no distrito de Lemba.

O que nos permite, uma vez mais, responder afirmativamente que as instituicdes
da Igreja Catdlica contribuem para o desenvolvimento da educacdo nas comunidades
onde se inserem e, através do estudo de caso do PDIL, validar afirmativamente que os
projetos da Igreja Catdlica sdo valorizados pelas comunidades locais.

Em suma, perante os desafios da educacdo em Sao Tome e Principe a resposta da
Igreja Catolica faz-se de acordo com a declaracdo de Incheon para a implementacdo dos
ODS, assegurando uma educacdo inclusiva, equitativa, de qualidade, de forma a
promover oportunidades de aprendizagens ao longo da vida, sendo o PDIL um dos
expoentes, ndo o Unico.

Assim, as instituicOes catdlicas desempenharam e continuam a desempenhar um
papel importante no desenvolvimento da educag¢do em Sdo Tomé e Principe no periodo
analisado. E, com o fim do IDF, o posicionamento destas tornou-se mais consentaneo
com a Doutrina Social da Igreja, visto dedicarem-se exclusivamente as camadas mais

desfavorecidas da sociedade santomense.

189



As instituicGes da Igreja Catdlica ndo tém o exclusivo de um trabalho comunitario,
no entanto, acabam por ter um fator diferenciador no que diz respeito ao tempo e
espaco, pois para as instituicdes catdlicas essa vivéncia em comunidade é permanente.

Se é certo que as instituicbes da lIgreja Catdlica, entre elas o PDIL, ndo se
diferenciam de outras instituicGes em termos materiais e técnicos, diferenciam-se pela
realidade temporal e espacial dos seus projetos e por imbuidos da Doutrina Social da
Igreja procurarem um desenvolvimento humano integral.

Mas o que permite esta continuidade no tempo e espaco dos projetos das
organizagOes catdlicas?

Ha uma afirmacdo da Irma Lucia que ainda hoje ressoa e nos interroga, “técnicos
ha muitos, é preciso amor a causa”. Se é certo que a componente amor ndo é
mensuravel nem qualificavel, o contexto desta afirmacao €, para nds, importantissimo,
pois com esta simples frase a Irma Lucia deslindou o papel que a Igreja Catdlica
desempenha na cooperacdo para o desenvolvimento da educacdo em Sdo Tomé e
Principe.

As instituicOes da Igreja Catdlica diferenciam-se por este amor ao Proximo, que
estd na génese do Cristianismo, subjaz a Doutrina Social da Igreja e é a pedra angular
dos seus projetos de desenvolvimento o que lhes permite, perante as dificuldades e
pressdes externas, serem perseverantes e resilientes no tempo e no espago alcangando,
dessa forma, resultados que a partida seriam dificeis de atingir.

Se é certo que é dificil mensurar o amor, o mesmo ndo se passa em relacdo ao
tempo e ao espaco. Assim, estas duas mais valias, no nosso entender, diferenciam
positivamente os projetos da lIgreja Catdlica em relagbes a outros projetos da
cooperacdo e, por esse motivo, podem e devem ser alvo de um estudo mais
aprofundado.

Concluindo, se é certo que ndo podemos comprar ou financiar amor, podemos
implementar projetos que se prolonguem no tempo inserindo-se, verdadeiramente, nas

comunidades e sendo por elas apropriado.
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Anexo 1 - Declaragao da FLUP para o trabalho de campo
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Para os devidos efcitos declaramos que o estudante José Fernando Ribeiro Pedrosa, a
frequentar o 1° ano do mestrado em Histria, RelagBes Internacionais ¢ Cooperag3o no ano letivo
2021/2022, vai desenvolver trabalho de pesquisa em Sio Tomé e Principe, o qual implica a
realizagdo de entrevistas ¢ observagbes de campo em varias localidades.
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Anexo 2 - Entrevista D. Manuel Antonio dos Santos, bispo emérito de

Sao Tomé e Principe

Entrevista a D. Manuel Antdnio dos Santos, que poucos dias antes tinha recebido a
resposta afirmativa, por parte do Papa Francisco, ao seu pedido para deixar de ser bispo
de S3o Tomé e Principe.

Realizado na residéncia oficial do bispo de Sdo Tomé, Cidade de Sdo Tomé, 27 de julho

de 2022, 11,30h

Antes de mais obrigado por me ter recebido aqui em sua casa. Antes de mais gostaria
de comecar esta entrevista pedindo-lhe que me falasse um pouco de si. Muito
sumariamente, o caminho até chegar a Bispo de Sao Tomé. Quem é o D. Manuel
Antonio?

Eu nasci em marco de 1960, numa aldeia de Castro Daire (S3o Joaninho, Castro Daire),
fui para o seminario de Lamego com 11 anos, na altura para o seminario de Resende,
avancei depois ainda para o Seminario de Lamego e, entretanto, com 18 anos sai e vim
para missionario claretiano. Acabei por me ordenar padre nos missionarios Claretianos
em 1985, estando a trabalhar na altura durante 9 anos no Seminario dos Carvalhos
(Pastoral Juvenil e Vocacional), entretanto em 1993 vim para Sdo Tomé como
missiondrio, retomei a Portugal em 95 seguindo entdo para Roma a fazer estudos na
Salesianos em Roma. Regressei de Roma em 97 indo para paroco em S3o Sebastido de
Setubal e estava ai quando em 2001 fui nomeado superior provincial dos Claretianos,
onde estive 5 anos e meio como superior provincial e a 1 de dezembro de 2006 o Papa
nomeou-me bispo de S3o Tomé, vim para S3o0 Tomé em marco de 2007 e aqui me
mantive como bispo de SGdo Tomé até ao passado dia 13 de julho deste mesmo ano de
2022 em que o papa anunciou que tinha aceite a minha renuncia ao governo de Sao
Tomé, e por isso neste momento ainda me encontro em Sdo Tomé mas ja como bispo
emérito e ndo como bispo residencial de S3o Tomé e Principe.

O meu trabalho de investigagdo versa sobre a educagdao a cooperagdo e a Igreja

catdlica. De que forma é que (esteve ca bastantes anos) de que forma é que julga, de
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que forma é que avalia, na sua opinido é claro, os projetos que existem, de
Desenvolvimento, em S3o Tomé e Principe? De uma forma geral.

Eu diria que ha varios aspetos a ter em conta. Aqui ha muitas Organizacdes N3do
Governamentais, em Sdo Tomé. Nem todas, as vezes, a gente percebe exatamente qual
o objetivo dessas organizacoes. Mas falando sé da Igreja, que é o campo que eu mais
conheco e se calhar aquele que mais te interessa também, pessoalmente com a
cooperacdo portuguesa eu acabei por ter experiéncias positivas e experiéncias menos
positivas. Tive uma experiéncia muito positiva com a cooperag¢do no campo social, com
o Ministério da Seguranca Social de Portugal, ai tive sempre uma situacdo muito positiva
na cooperacao, alias basta ver que foi a cooperacao portuguesa que nos edificou a Casa
dos Pequeninos, ndo deixa de ser uma obra social de referéncia aqui em Sao Tomé. E foi
a Cooperacdo Portuguesa. Para além disso toda a cooperacdo que ha com as obras da
Santa Casa da Misericérdia, com a Irma Lucia, noutras instituicdes a nivel da educacao,
a nivel do apoio aos idosos, etc., ndo deixa de ser uma cooperacdo excecional e
extraordinaria, é de facto de valorizar.

Tinha também um outro tipo de cooperacdo com o Ministério de Educac¢do de Portugal
gue era ligado ao Instituto Diocesano de Formacdo (IDF), atual Escola Portuguesa. Havia
uma cooperacdo ja desde o ano de 1992, em que havia uma verba do Ministério da
Educacdo dada para essa escola e a escola apresentava-se como escola de curriculo
portugués, porisso dava a formacdo que se da em Portugal aos alunos, permitindo assim
qgue alunos |3 fizessem o 122 pudessem facilmente integrar os estudos em Portugal.
Continuando os seus estudos sem problema em Portugal. E, de facto, essa escola era
uma escola de referéncia aqui em S3o Tomé e Principe. E era de facto uma escola muito
significativa no panorama santomense, mas ai, de facto, as coisas ai ndo correram tdo
bem, havia sempre dificuldades todos os anos na nomeacdo do diretor, nunca
aumentaram o apoio que davam a escola. Desde o principio que se manteve o mesmo
apoio, tantos anos para esse apoio vir, aquilo era sempre preciso insistir, processo para
aqui, processo para acola, portanto soube, sempre senti que havia da parte do
Ministério da Educagdo, por parte de pessoas concretas, um boicote a essa escola, para

asfixiar a escola. Por exemplo, recordo-me que esse Ministério langou aqui o Projeto
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Escola+ para apoiar a educacdo publica em Sdo Tomé e Principe, eu cheguei a falar que
o Instituto Diocesano de Formacdo sendo uma escola de curriculo portugués, apoiada
pelo Ministério de Educacdo portugués poderia ser um laboratério até para esse
projeto, e a partir dai lancar-se o projeto a todo o pais, etc., nada! Pelo contrario o
projeto até pareceu que indo contra o proéprio IDF. De tal modo que em 2015 ja ndo
havia maneira de manter a escola e entreguei a escola ao governo portugués, fizemos
um acordo, tudo muito bem.

Entretanto também mudou o governo e, depois, foi um problema essa escola comecar
a funcionar. Porque no acordo que foi feito ndo foi tido em conta muitas peripécias, de
tal modo que em 2016 no dia 31 de agosto, dia em que deveria entregar a escola ao
Ministério de Educacdo de Portugal, pois deixava de ter responsabilidade, pois a nova
diretora para a escola chegou no dia 30 de agosto. Portanto, o ano iria comecgar sem ter
equipa de direcdo nomeada, havia salarios aos professores em atraso, havia uma série
de coisas e, de facto, foi muito dificil as coisas colocarem-se em ordem, entrar-se em
acordo, senti-me ai [pensou bem nas palavras], digo, digo que me senti mal. Por isso eu
sempre disse que da cooperacdo tenho s6 a dizer bem do Ministério da Seguranca
Social, infelizmente do Ministério da Educacdo as coisas ndo correram tdo bem. Tive 13
pessoas a apoiarem-me muito, mas sempre senti desde inicio que havia ali uma espécie
de boicote a uma escola de referéncia portuguesa, e por isso. Em todo o caso, a escola
para ai continua a funcionar, agora como escola do Ministério da Educacdo portugués,
de Portugal, tudo bem vai estando.

Continuamos, pois, numa relacdo grande com o Ministério da Seguranca Social com
muitas obras que sdo desenvolvidas em S3o Tomé e, sem o apoio desse ministério a
muitas dessas obras, de facto seria impossivel responder minimamente as situaces que
vamos enfrentando no dia a dia. E ai eu sé tenho de facto a agradecer todo o apoio que
tem sido dado e a relacdo de facto muito profissional, mas também ao mesmo tempo
muito humana que cooperag¢do portuguesa tem mantido com a Igreja nesse campo.
Referiu entdao os varios projetos de desenvolvimento. De que forma a igreja, o Sr.
Bispo, e também a equipa que dirige, de que forma entre aspas, percebem os

problemas e de que forma é que elaboram os projetos. Antes de avangar para um
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projeto como é que trabalham, como é que verificam os problemas junto das
populagoes?

A igreja estda metida no meio das populagcbes, portanto ndo é preciso muito para
conhecer a realidade das populagbes e ir tentando encontrar respostas para isso. A
l6gica depois das respostas sdo muito variaveis, e ha respostas que sdo dadas apenas
por congregacoes religiosas por exemplo, pardéquias, sem terem muitas vezes até outros
apoios como o sdo lares de meninas que existem varios por ai em Sdo Tomé levados por
irmas religiosas, como o sdo as cozinhas sociais, que nés também temos como a cozinha
de Santo Antdnio, por exemplo, e a de Sdo Gabriel levadas pelo pardquia da Sé, a cozinha
“Oque del Rei” e de Praia Gamboa levadas pela pardquia de N2 Sr2 de Lurdes, assim
como o ATL Centro Renascer em N2 Sr2 de Lurdes e outras iniciativas assim do género.
Portanto os parocos, as irmas, as proprias paréquias em si, porque sdo muitas pessoas,
vdo vendo os problemas que ha e vdo tentando encontrar respostas. Had também de
facto situacBes em que a gente se apercebe que as resposta ja tem de ser a outro nivel
como é por exemplo o apoio a idosos e a questdo do Lar D. Simoa Godinho, a questdo
até de algumas cantinas sociais, por exemplo Ribeira Afonso, englobando também a
cantina social de Agua 1zé, o centro social da Trindade e outros assim em que sé a
resposta ja, mesmo também em Neves, ja exige uma outra capacidade, entdo ai
apresentou-se o projeto a cooperagao portuguesa, as razdes que nos levam a achar que
aquele projeto vale a pena, apresenta-se orgamento de quanto é que necessitariamos
para poder manter esse projeto, a cooperagao analisa e aprova ou nao o projeto. Nas
vezes em que aprova, hormalmente nunca ddo os 100% de financiamento, ndo é?
Normalmente ddo a volta dos 70 /80% de financiamento, entdo dentro disso ddo o seu
apoio pedindo sempre que nds arranjemos outros financiadores, outros dadores de
forma a que o projeto se possa manter.

Ja agora s6 uma questdo, ha grandes diferencas quando apresentam projetos a
Cooperagdo Portuguesa e apresentam projetos a cooperacao de outros paises?

Ha. A Cooperacdo Portuguesa é mais um projeto de longo prazo, normalmente como
tem um programa que vai renovando de vez em quando com o estado santomense de

qgue dard X para os projetos sociais que o estado acha que sdo pertinentes em Sdo Tomé,
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mas depois ndo financia diretamente o estado, financia os projetos concretos. Entdo
dentro destes projetos que estdo enquadrados pelo Orcamento Geral do Estado de
Portugal e depois, também aqui, pelo Estado Santomense, aceites pelo estado
santomense, a cooperagao portuguesa da uma cooperagdo de longo prazo. Ao passo
que a cooperagao de outros paises muitas vezes s3ao cooperagdo para projetos
concretos, eu quero construir uma casa para, por exemplo uma cozinha social, de facto
posso contactar a cooperacdo espanhola, a cooperacdo italiana e eles se calhar ddo-me
para construir essa casa, se calhar poderdo dar-me num ano para ajudar aqueles idosos.
Mas todos os anos eu tenho de renovar o projeto, tenho de apresentar um novo projeto,
tenho que [dd um sorriso] fazer cada ano ... tenho de arranjar uma razdo que justifique
esse mesmo financiamento, etc. Entdo é um projeto que, sdo projetos concretos e nao,
propriamente, projetos de manutengao daquele projeto a longo prazo. Por isso é que a
cooperag¢ao portuguesa é mais consistente.

Na questao da gestao dos projetos, de um projeto ou de um projeto, ha uma defini¢cao
dos papéis de gestao e da responsabilidade dos individuos? isto é, ha uma estrutura
dentro igreja catdlica santomense que esteja definida para por exemplo a gestdo?
Para a elaboracao de projetos a apresentar depois as diferentes cooperagoes?

N3o. Cada projeto é levado por uma instituicdo. Ou por uma pardquia, ou uma
congregacdo religiosa, ou a Santa Casa da Misericdrdia ou é a Caritas. Ndo é o ente
abstrato da Igreja Catdlica. A Igreja Catdlica tem varias instituicoes e entdo sdo essas
instituicbes concretamente que levam esses projetos. Por exemplo a Casa dos
Pequeninos, a Casa dos Pequeninos esta enquadrada dentro da Caritas. A Caritas é uma
fundacdo da diocese, tem os seus estatutos e o bispo nomeia uma direcdo para essa
instituicdo e é essa instituicdo, essa direcao, que tem de estar atenta a gestdo da prépria
casa dos pequeninos. Mas a propria casa dos pequeninos devido a propria politica da
mesma casa também uma direcdo que se responsabiliza pela gestdo das verbas
especificamente que vém para apoiar aquele projeto Casa dos Pequeninos, ou seja, se
a Cooperagao Portuguesa da X para a Casa dos pequeninos, tu tens de mostrar que esse
dinheiro foi aplicado na Casa dos Pequeninos, ndo é que o dinheiro venha para a Caritas

e agora a Caritas possa fazer dele o que quiser, ndo! Se vem para a Casa do Pequeninos,
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a Cooperacdo Portuguesa o que apoia € o projeto Casa dos Pequeninos e tu tens de
justificar com faturas, gravacOes etc., que gastastes esse dinheiro na Casa dos
Pequeninos. Dai também que ha uma diretora e uma administradora que tém de prestar
contas com regularidade a propria Cooperacdo Portuguesa dessa gestdo. Mas quem diz
isso diz outras questoes, como por exemplo todo o projeto das Neves, o chamado PDIL,
gue tem uma direcdo, e é com essa direcao que a cooperacgdo trabalha, é essa direcdo
gue gere o projeto, € essa direcdo que tem de dar contas desse projeto a cooperagdo
portuguesa. A Santa Casa da Misericordia tem a sua direcdo em cada ponto [refere-se
aos diferentes projetos] tem um diretor, tem alguém que administra, mas depois eles
tém um gabinete centralizado de contabilidade que vai fazendo a contabilidade de todos
esses projetos de modo a apresentar depois essa contabilidade a cooperacdo
portuguesa, por exemplo. Portanto, mas cada instituicao tem de facto os seus gestores
gue é responsavel pela gestdo dos projetos que leva avante.

Na sua opinido em que projetos, digamos assim, em que areas é que Igreja Catdlica é
mais eficaz? Ja referiu de uma forma geral, assim a questdo social.

Em todo o lado a questdo social € o campo em que a Igreja Catdlica mais se destaca. Nao
deixa de ser interessante em paises em que os catélicos sao poucos, como por exemplo
na india, os catdlicos sdo 2% ou nem isso e 30% do trabalho social é feito pela Igreja
Catolica. Na Etiopia onde os catodlicos sdo 7% praticamente 90% do trabalho social
desenvolvido é da Igreja Catdlica. Portanto a Igreja Catdlica, onde estd presente
normalmente, tem a evangelizacdo e também o desenvolvimento dos povos como
sendo o seu foco. A pessoa humana para a Igreja Catdlica é sempre o centro e toda a
sua atividade e dai os que aspetos sociais e todos os projetos sdo encarados ao
desenvolvimento da pessoa humana, estdo sempre muito presentes na Igreja Catdlica.
E dai, dentro disso, tudo o que é educacédo, tudo o que é saude, sdo campos que estao
colaterais a este desenvolvimento humano e por isso também sdo lugares onde a Igreja
Catolica desenvolve uma acdo importante. Aqui em Sdo Tomé e Principe destaca-se de
facto os projetos de ordem social com idosos, como de facto sdo os lares da terceira
idade que nds temos onde idosos, até muitos deles acusados de serem feiticeiros e

companhia, sdo acolhidos e protegidos e cuidados e depois as cozinhas sociais onde se
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da de comer a tantos idosos que de outra maneira dificilmente teriam uma alimentacao
basica suficiente. Depois também temos de facto o campo da educacdo com varios
Jardins de Infancia, ATL e mesmo até escolas, tendo a Igreja Catdlica, de facto, um papel
importante nesse campo aqui em S3o Tomé. A nivel da saude, do campo da salde ai ndo
tanto, temos alguns consultdrios, como por exemplo em Neves um centro de
Estomatologia, também, por exemplo em Neves, um pequeno dispensario, também em
Ribeira Afonso, temos as Irmas do Hospital, [CONFHIC] que trabalham no Hospital Ayres
de Menezes, mas também temos alguma presenca de facto. A Santa Casa da
Misericérdia tem o centro de distribuicdo de medicamentos, para além dos
medicamentos sobretudo para idosos, também para as Forcas Armadas de S3o Tomé e
Principe e Policiais. Portanto, ha também ai algum campo de cooperacdo na area da
Saude.

No campo da cooperac¢do, especificamente da educacdo quais sdo os principais
objetivos da Igreja Catdlica com todos os projetos de desenvolvimento que tem?

E l6gico que nds apostamos na educacdo, porque achamos que a educacdo é o primeiro
motor do desenvolvimento de um povo em todos os aspetos. Um pai que queira o
melhor para o filho aposta na educacdo. E nds temos exemplos muitos concretos como
o préprios Japdo e a propria Coreia que foram paises, e o proprio Taiwan e mesmo até
a China, que tiveram um alto desenvolvimento a partir do momento em que apostaram
decididamente nas escolas, nas universidades, em laboratdrios de engenharia, na
educacdo em si. Eu creio mesmo que Africa vai ainda mancando tantas vezes nas suas
opcdes de desenvolvimento, por tantas vezes, a educacdo em Africa, de facto, é um
campo preterido e com muitas dificuldades de os alunos terem boas escolas com bons
laboratdrios com bons meios para a educacdo etc. E por isso, a Igreja, desde sempre,
sabendo que esteve envolvida neste campo da educacdo, as primeiras universidades
estdo ligadas a Igreja lembremos beneditinos, jesuitas e tantas outras congregacdes que
de facto foram no mundo uma presenca educativa impressionante. E aqui também em
Sdo Tomé e Principe, pois nds também apostamos sempre na educacdo como meio de
podermos ajudar este pais no seu campo de desenvolvimento humano. Dai o primeiro

objetivo a nivel de educacdo é exatamente que as nossas escolas sejam escolas de
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qualidade, sejam escolas onde os alunos aprendam, ndo apenas os aspetos didaticos,
digamos assim, e os conteudos educativos, mas aprendam também os valores humanos
de modo a crescer em todos os aspetos. E de fato o mundo educativo que a Igreja
catdlica leva hoje em Sdo Tomé e Principe ndo deixa de ser ja bastante significativo.

De que forma é que a diocese, a Igreja e as suas estruturas avaliam junto das
comunidades os projetos? Por exemplo ha alguma forma de auscultar? De que forma
é que auscultam as populag¢oes sobre os projetos que vao estabelecendo no terreno?
Bem ndo sei se ha propriamente assim, objetivamente, uma auscultacdo a nivel das
populagdes, a nivel objetivo. Mas digamos que o facto de estarmos com 0s nossos
projetos dentro das populacdes, das nossas escolas serem de facto muito procuradas,
nods sabemos que enquanto houver lugar nas nossas escolas € légico que as escolas que
estiverem ao lado, publicas, ndo tém alunos.

Atencdo que as nossas escolas que hoje temos sdao escolas sociais, ndo sao escolas
lucrativas, nem com distingdao de alunos, em que se marcam propinas com um certo
valor etc., sdo escolas abertas a todo o povo, os primeiros a chegar inscrevem-se. As
propinas sdo apenas simbdlicas, porque surgiram como resposta social e ndo como uma
espécie de colégio de formacdo de elites ou outras coisas assim. Dai que estdo no meio
do povo e se as pessoas as procuram € porque confiam nelas, ndo é? Portanto eu creio
gue a propria avaliacdo é o facto da procura que as nossas escolas tém e a avaliagdo que
os pais fazem com os seus filhos |3 e o éxito que os préprios alunos conseguem andando
nessas escolas e, por isso, essa é a avaliacdo que nds acabamos por ter por parte das
préprias populacdes. E légico que depois se fores falar as populacdes toda a gente
conhece as nossas escolas e as tem como referéncia aqui no ambito de SGdo Tomé.

Uma ultima quest3do. Qual é para si, na sua visdo enquanto bispo de Sdo Tomé, embora
bispo emérito, qual é para si o grande dbice, qual é para si o grande obstaculo, ao
desenvolvimento, digamos assim de Sdo Tomé, ou os grandes Gbices?

Olha em primeiro lugar a pobreza deste pais, uma pobreza endémica do qual o pais ndo
consegue libertar-se e € uma pobreza que nds também sentimos. E, eu mesmo, acabo
por, ao fim de 15 anos, deixar este cargo um pouco pela pressdo constante que fui

vivendo durante estes 15 anos. E chega, também, um momento em que tu te sentes
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esgotado, cansado pela situagdo. De facto, para mim quando me perguntam, a pobreza
acaba por ser o grande problema deste pais. E um pais com muita dificuldade em
recursos, como temos de reconhecer, com uma populagao jovem é verdade, mas a
populacdo jovem é um desafio. Podera vir a ser um recurso, mas também responder
todos os anos com novas escolas a milhares de alunos que vdo entrando cada ano no
ciclo escolar, é légico que isso ndo é facil para um governo que ndo tem meios, ndo tem
recursos e, portanto, tem sempre dificuldades.

O segundo aspeto que também dificulta a situagdo em Sao Tomé é a falta de uma politica
realista para o mesmo pais. Eu, aos governantes, muitas vezes tenho dito “sentem-se,
pensem o pais com futuro e ndo para amanhd, mas daqui a 20, 30 anos e comecem a
preparar esse futuro com projetos realistas para a realidade do prdprio pais e ndo com
grandes discursos, etc que depois ndo levam a nada.” E verdade que depois também
temos a corrupc¢do, que ndo podemos fechar os olhos a isso, também esta ai presente,
e sabemos que é uma chaga, em Africa sobretudo, e que de facto tem limitado muito o
desenvolvimento dos paises africanos. Para além depois de outros problemas sociais
gue também estdo conotados com a pobreza como é por exemplo as crencas
supersticiosas que este pais tem muito ligadas a bruxaria, ao curandeirismo, a feiticaria,
e em que isso tantas vezes limita o proprio trabalho da pessoa, ja que, se as coisas ndo
correm bem, a pessoa pensa sempre “isso é vida que alguém rogou praga, que alguém
fez feitico” e entdo em vez de procurar alternativas, de continuar a lutar, tantas vezes
entra mas é em episddios de medo a procura de um curandeiro que ainda lhe mete mais
medo. Ou de um pastor qualquer que também |lhe vem |8 com manias de que sim isso
devem ser maus espiritos ou o diabo que esta com eles e exorcismo para cima e para
baixo. Portanto isso também ndo ajuda.

Bem como o alcool, o alcoolismo esta muito presente nesta sociedade e sabemos como
o alcoolismo afeta uma sociedade, no fundo contribuindo para que pobre seja mais
pobre, ja que acaba por gastar a pouca riqueza que tem, os poucos bens que arranja, no
alcool e isso torna-se um ciclo viciosos. E pobre refugia-se no &lcool, refugiando-se no
alcool fica cada vez mais pobre e anda nisso. Portanto, eu diria que seriam os obstaculos

maiores que este pais enfrenta, na minha perspetiva.
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D. Manuel, muito obrigado pela sua entrevista.

Bom trabalho, bom éxito.
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Anexo 3 — Consentimento Informado de D. Manuel Antdnio dos

Santos

CONSENTIMENTO INFORMADO

Cara/o participante,

O meu nome ¢ José Pedrosa, aluno do Mestrado em Historia Relagdes Internacionais ¢ Cooperaglio,
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

No dmbito da realizagio da minha dissertacio de mestrado, um dos requisitos exigidos para a
conclusdo do mestrado acima referido, optei por desenvolver a minha pesquisa sobre a importincia
da Igreja Catdlica e das suas instituigdes em Sdo Tomé e Principe na Cooperagdo para o
Desenvolvimento, particularmente na educagdo.

Procuro responder i questio “Qual o papel desempenhado pelas instituigdes catblicas na
cooperagio para o desenvolvimento da educagio em Sdo Tomé e Principe, no periodo de 1995 a
20157, Saliento que os resultados da pesquisa serdio utilizados unicamente para fins curriculares e
educativos.

Neste sentido, gostaria de contar com a sua disponibilidade, de forma voluntiria - estas respostas
ndo implicaram qualquer tipo de contrapartidas-, para responder a algumas questdes, que serdio
gravadas em suporte audio e video.

Informo-a/o que sera assegurados a confidencialidade da mesma e que a qualquer momento poderd
interromper a entrevista. Até & publicagdo dos dados poderd pedir para editar parte das respostas ou
mesmo desistir da sua colaboragdio, sendo certo que a sua colaboragdo serd de extrema importincia
para o sucesso da investigacdo.

As respostas dadas serdo guardadas em suporte digital proprio, apenas scrdo usadas para fins de
investigagdo e ndo serdo cedidas a outros.

Sio Tomé ¢ Principe, 4] de 1@/4 de 2022
4

)%’/émmJ ‘ﬁ,l-;h J/Aﬂ\

Aceito ser entrevistada/o,

A/O Entrevistada/o

~ <
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Anexo 4 - Entrevista Irma Lucia Candido, dire¢iao e membro da

Congregacao das Franciscana Hospitaleiras da Imaculada Conceigao.

Entrevista a irma Lucia, responsavel pelo Projeto de Desenvolvimento Integrado de
Lemba, da Congregacdo das Irmas Franciscanas Hospitaleiras da Imaculada Conceicdao
(CONFHIC)

Realizada a 23 de julho de 2022, as 16 horas e 17 minutos na Casa “Fiz Mundo” - PDIL

Boa tarde Irma Lucia, obrigado por me dar esta entrevista para o meu trabalho da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, antes de mais gostava que a Irma Lucia
se apresentasse um pouco, quem é o que faz ha quanto tempo esta em Sdo Tomé?
Portanto, eu sou Irma Lucia Candido, sou Irma Franciscana Hospitaleira da Imaculada
Conceicdo, Portuguesa, distrito de Leiria, estou ca ha 23 anos. Ja professei, sou irma ha
38.

Irm3, o PDIL é um projeto que tem o apoio da cooperag¢do, de varias, entre elas a
portuguesa. Que avaliacao é que a Irma faz dos projetos realizados ndo sé aqui do
PDIL, mas também da realidade que conhece dos projetos realizados com o apoio da
Cooperagao Portuguesa?

E assim, nds trabalhamos com a Cooperacdo Portuguesa ha cerca de 20 anos e,
portanto, neste momento tenho uma avaliacdo positiva da Cooperacdo Portuguesa.
Portanto, embora seja nés estamos sempre com medo que a Cooperagao Portuguesa
largue, que a Cooperagao Portuguesa deixe, mas a Cooperagao Portuguesa tem sido um
parceiro muito metddico, portanto, esteve sempre connosco, sempre atento as nossas
dificuldades, aos nossos problemas. Claro que pede contas, fazemos as contas, pede
relatorios, mas esteve, acho que, tem sido uma cooperacdo, tem sido um parceiro,
portanto, em quem nds podemos contar. Embora haja esta inseguranca de vez em
quando por causa da politica, por causa das estruturas, por causas destas politicas tanto
a nivel nacional, como a nivel internacional, mundial. H4 sempre aquele medo, mas até

agora tem sido um dos parceiros melhores e mais, mais consistentes do nosso projeto.
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Os individuos que sdo beneficiarios das intervengdes, digamos assim, do Projeto, ou
sejam as criangas, as familias, os idosos, etc., de que forma é que eles sdao auscultados,
de que forma é que sao incluidos e consultados na realiza¢do dos Projetos?

Quer dizer nds nao consultamos as pessoas, nds como estamos ca no terreno muito
tempo, portanto nds os primeiros trés anos aqui em Neves, concretamente em Neves,
primeiro auscultamos as necessidades, vimos as necessidades, até porque eu comecei a
dar aulas na escola secundaria, vim para aqui dar aulas na escola secundaria de Neves e
na escola secundaria eu comecei a auscultar e a ver as necessidades do prdprio distrito.
E por ver as necessidades nds, hd medida que iamos vendo as necessidades, iamos
tentando colmatar o minimo dessas necessidades. Como por exemplo a parte dos
idosos, nds viamos que os idosos eram abandonados, que os idosos eram rejeitados,
principalmente os cabo-verdianos, ndo tinham ajudas de Cabo-Verde, nem ajudas de
Sdo Tomé, embora depois mais a frente Cabo-Verde segurou bastante bem os idosos,
continua a apoiar com muito respeito e com muito cuidado pelos seus idosos. Depois
fomos vendo o problema das criangas, o problema dos estabelecimentos de ensino em
gue havia muitas criangas fora do sistema, havia muitas criangas na rua, havia muitas
criangas que andavam, portanto, no mato com os pais, as vezes em perigo, portanto, e
passavam mal e ndo vinham para a escola e nds optamos, entdo, por comecar, também,
com a parte da educagdo. Comecamos pela parte dos idosos, a parte da saude, portanto
0 nosso projeto foi crescendo na medida em que nds fomos vendo as necessidades.
Portanto nds avaliamos uma necessidade e tentamos colmatar se formos capazes, fazer
o projeto segundo essa necessidade.

Entao digamos assim, o projeto analisa os problemas, vé os problemas que estdo no...
Que estdo no terreno,

E depois como é que faz, por exemplo, a apresentacdao a Cooperagao? Como é que
fazem esse pedido de apoio a Cooperacao, seja a Cooperacao Portuguesa ou outras
Cooperagoes?

Por exemplo a Cooperacdo [Portuguesa] foi-nos ajudar primeiro nos idosos. Nos idosos,
na parte interna nés temos 20 idosos internos, ajudava, construiu o Lar. Nés comegcamos

com os idosos debaixo de uma jaqueira, ddvamos a alimentacdo a 5, 6, 7 idosos que
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estavam mesmo abandonados, depois comecamos a dar-lhes um almoco, sei 13, nas
festas. E, entretanto, Portugal perguntou-nos, até mais concretamente a Misericordia
de Lisboa (Santa Casa da Misericordia de Lisboa), se construisse um Lar se nds
tomdvamos conta. E nés achamos que nesse momento era a necessidade mais
premente para o distrito. Entdo a Cooperacdo pegou, a Misericordia fez a construgdo e
a cooperagdo pegou nas despesas correntes, alimentac¢do, portanto analisou e ajudou
nessas despesas.

Entretanto ndés fomos fazendo o projeto e vimos a necessidade da educacdo,
submetemos também a cooperacdo o problema da educacdo, a cooperacdo também
assegurou, portanto. Mas ndés comegavamos sempre com coisas muito pequeninas,
sempre. Comecamos com a construcdo do Lar assim muito rudimentar, muito
pequenino, o Lar era muito pequenino era assim s6 uma coisa pequenina, depois fomos
crescendo e depois fomos vendo as necessidades e pedindo a cooperacgdo, portanto tem
sido um projeto gradual.

Qual é a sua opinido do papel que a Igreja Catdlica santomense desempenha nos
projetos de cariz mais social?

Eu, neste momento, acho que a Igreja Catdlica é a Unica igreja que esta dentro, que esta
ciente com os problemas sociais, portanto acho que nds, embora sejamos poucos,
embora, portanto, seja o pais uma ilha e sejamos poucos, mas a igreja estd atentae é o
Unico, seremos os Unicos, mesmo a nivel de seguranca social em quem neste momento
o proéprio governo acredita.

Relativamente a educacao, qual é a avaliagdo que faz do trabalho que tem sido feito
pelo projeto? Ndo s na educag¢ao formal, portanto na parte da escolinha, mas naquela
educacdo dita ndo formal, na prépria formagao dos adultos, na forma como os adultos
aprendem uns com os outros, digamos assim.

Eu sinto, por exemplo a nivel da educagdo informal tem sido bastante bom. Porque é
assim, nds comecamos da informal para a formal. Porque nés sem a educacgdo informal,
a formal sentimos que ndo tem assim tanto valor. Porque é assim, os nossos professores
e educadores trabalharam todos connosco, foram entrando a carpinteiros, foram

carpinteiros, foram pedreiros, e foram sentindo necessidade de estudar a noite,
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sentiram necessidade de se formar, comecaram a sentir ter necessidade de ter uma
familia diferente, ja ndo ter, um homem, 3 ou 4 mulheres para sustentar, mas ter a sua
propria mulher e 2 ou 3 filhos, porque ja custavam a educar. E essas pessoas é que agora
me estdo a ajudar na parte formal, porque sao essas que se formaram, sao essas pessoas
gue estdo a formar-se que sdo nossos professores, sdo os nossos educadores, portanto
nds praticamente comecamos na parte informal, na educacdo informal.

As principais areas, setores que o PDIL desenvolve quotidianamente s3o a educacao,
a digamos a parte social também, a prépria carpintaria...

A saude

A saude, por exemplo a educacao ja falou e a sauide, mas a carpintaria ...

A carpintaria neste momento, por exemplo, € um momento em que estamos a
atravessar uma fase dificil por causa da madeira, a madeira comeca a ser muito escassa,
comeca a ser muito cara e automaticamente o que se faz Ia comega a ser muito caro e
comeca as vezes ser mais barato importar do que fazer aqui. Mas vamos, a carpintaria
praticamente fornece todo o pais a nivel de jardins, escolas, tem fornecido o pais de
norte a sul com materiais, cadeiras, todos estes brinquedos de jardim, nds é que
praticamente fazemos tudo aqui por conta do estado. E, portanto, os jovens vao
comegando, comegaram com uma cadeira, com uma mesa, coOm uma cama e
comecaram a ensinar uns aos outros, foram evoluindo. E hoje a carpintaria, Portugal
deu-nos uma verba para um ano, faz de conta deu-nos 30 mil dobras®® naquela altura j&
era muito dinheiro para um ano, depois foi diminuindo e no fim de trés anos a
carpintaria era autossustentavel.

O mesmo aconteceu na costura, também nos deu um tanto, uma verba, para iniciarmos,
para arrancarmos com mais forga, nés compramos maquinas, tecidos, foi-nos dando e
depois foi diminuindo sempre até ser autossustentavel. Por exemplo, a Cooperacdo para
a carpintaria e costura deu-nos por trés anos, ia-nos dando sempre mas ia sempre
diminuindo, s que nds iamos sempre aumentando as receitas. Quando aumentamos a
receita e ser autossustentavel, ja podemos, estamos em condi¢cdes de pedir outro

projeto a cooperacdo. Geralmente isso ajuda-nos muito.

93 Cerca de 1000 euros.
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Vocés na dire¢ao do projeto, existe alguma forma de monitorizar as tarefas especificas
de cada um para depois conseguirem avaliar os projetos?

Sim. N&s temos uma direcdo, de que faz parte as irmas e depois temos o Idzar, que é o
Pnoi, depois temos o Herédio que é contabilista, ndo, é o secretario e depois temos dois
vogais. E depois em cada setor, na escola temos o Anastacio que é o diretor pedagdgico
a nivel de toda a parte educativa. Depois temos um coordenador em cada seu setor,
temos um coordenador na Escola N2 Sr2 das Neves, um coordenador na Mae Clara, um
coordenador no Jardim, uma coordenadora na costura, um coordenador na carpintaria
e de vez em quando juntamo-nos.

Esse, esse juntar é feito de forma...

Geralmente é trimestral.

Portanto trés meses. E por exemplo a forma de analisar e avaliar os projetos, existe
algum formulario proprio, existe algum documento?

N3o. N6s é mesmo com o dia a dia. Por exemplo, eu neste momento, na carpintaria,
neste més ja reuni quatro vezes, porque achava necessario, acho que é um setor que
neste momento esta a precisar de ajuda. Eu, o Pnoi e o Herédio ja reunimos toda a gente
guatro vezes, que é necessario. Mas esse formulario, nds no dia a dia o que vemos, o
gue estamos, nds analisamos e vamos vendo, mas nao temos formulario.

Portanto, entdo ha uma avaliacdo enddgena, feita de dentro, embora ndo exista
formulario, digamos assim, vocés vao avaliando, vao passado e vendo?

Vamos passando, vamos vendo, vamos estando. E eles proprios “Irma isso se calhar é
melhor assim”, entdo nés chamamos todos. Portanto, depois vem outro e “O Irm3 isto
se calhar é melhor assim”, entdo nés chamamos toda a gente, vem uma encomenda e
nds chamamos toda a gente. Nunca é sé para uma pessoa.

E por exemplo formas de avaliagdo exdgena, isto é, formas de avaliagdo de fora, por
agentes?

De fora vem cooperagao portuguesa, vem fazer avaliagdo todos os anos. Agora ja nao
vem ha dois anos por causa do COVID, vem, era para vir este ano agora em julho/agosto,
julho, mas a senhora teve COVID e ndo p6de vir. Vém sempre trés pessoas de Portugal

e o diretor vem de trés em trés anos, o diretor da cooperacdo. Vém avaliar a cooperacao,
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como é que estd o projeto, vém ver a contabilidade, vém avaliar se algum projeto esta
ja autossustentavel ou se é para deixar, que ndo da, que ndo vale a pena contar com ele,
todos juntos avaliamos, depois temos também uma avaliacgo da CONFHIC, da
Congregacao.

Da Congregac¢do, muito bem. De que forma é que, por exemplo entdo acabou de
referir, essa avaliacdo interfere no préprio projeto? Quando vem uma avaliagdo
externa em que se verifica que ha um determinado projeto que ndo estd, ndo vale a
pena, a propria...

A propria direcdo é que chega a conclusdo, ndo sdo eles que nos mandam dizer assim
“este projeto...”, nds conversamos e achamos assim, “olha se calhar este projeto...”. Por
exemplo, nds tivemos um projeto que era, veio um grupo para o projeto, de briquetes
e nos depois avaliamos, nés. A direcdo avaliou, vinha com um grupo do “Move”, um
grupo ai, e nds analisamos. Queriam fazer na carpintaria, e achamos que ndo dava.
Portanto, automaticamente nem foi proposto, depois veio a cooperagdo e nds também
fizemos a avaliacdo e apresentamos a proposta e eles perguntaram “o que é que acham?
Acham que vale? Vale a pena?” e nds dizemos “para nds isso ndo vale a pena”.

Os beneficiarios diretos, isto €, as criangas, os pais das criangas, os idosos, os familiares
dos idosos, digamos assim, mesmo aqueles do prato quente, e que recebem cabazes,
eles participam nessa avaliacao? Nao ha, digamos, um momento em que se, por
exemplo, reinam com os pais?

Espere, nds com os pais das criangas sim, com os pais das criancas e adultos nés
reunimos. Principalmente uma vez de trés em trés meses, temos sempre reunido de
pais. Ou entdo quando é necessario, por exemplo uma festa, se hd o més de dezembro,
0 més da crianca, se as criangas tém de sair, isso é reunides extraordindrias. Mas temos
ordinarias geralmente de trés em trés meses, nds reunimos uma vez por periodo.
Reunimos os pais todos. Com as familias dos idosos ndo reunimos muito como sabe,
porque sdo muito complicados, [abrandou e falou mais devagar] muito dificeis, sdo
muito dificeis porque eles préprios ndo aceitam, enquanto os pais estdo doentes eles
proprios ndo os visitam, ndo querem saber dos idosos, depois quando morrem até vém

pedir para fazer nojo deles, para nojo quer dizer, comida para ficarem toda a semana a
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comer e a beber a custa do morto. Fazem aqui e eu para isso ndo estou, eu sou muito
avessa a isso. E, portanto, nds com a familia dos idosos e familia do prato quente ndo,
porque nés entendemos que eles vém comer porque a familia ndo lhes da.

Pois. Todos os que estdao de uma forma geral envolvidos nos projetos, seja por
exemplo na costura, seja profissional ou seja por exemplo voluntario etc., mesmo
aqueles voluntarios que vém de fora e estdo aqui a trabalhar convosco, por exemplo
aqui na casa Fiz do Mundo, eles sdo, digamos, ouvidos acerca do projeto, eles
participam de alguma forma?

Os trabalhadores todos participam. Por exemplo, nds fazemos uma reunido, por
exemplo, agora vem uma encomenda, por exemplo, agora vem uma encomenda da
carpintaria, chamamos o responsavel primeiro e depois vém todos. Como é que vamos
fazer, como é que ndo vamos fazer, como é que nos vamos realizar, como é que nos
vamos organizar. Vem uma encomenda para a carpintaria vém todos como é que nos
organizamos, como é que fazemos.

Depois os voluntarios que vém voluntarios, aqueles que conhecemos bem, participam.
Aqueles que ndo conhecemos [fez um gesto corporal, como que a dizer que ndo estdao
muito recetivos], sé vém por vir e as vezes eu ndo os conheco. Aqueles que conhecemos
bem, claro, ha vontade, e participam, e ajudam e colaboram. Agora aqueles que vem sé
assim um dia, ou 15 dias, e a gente ndo os conhece assim muito, muito bem, porque as
vezes, desculpe, as vezes eles estragam também a engrenagem do projeto.

E isso também que eu ia perguntar, de que forma vocés avaliam por exemplo os
voluntarios? E as pessoas que....

NAs ndo recebemos ninguém. NGs agora neste momento temos uma casa, temos a
Carregosa, e é 0 José Augusto e a paréquia da Carregosa que tem ajudado S3o Tomé. E
esse grupo, se vém voluntarios tém de passar todos por esse grupo. Mas mais que pelos
voluntarios é pelo o José Augusto. Ele faz um més de formacdo e se vé que essa pessoa
ndo é em condicOes ele ndo a manda. Portanto, nds sé aceitamos quem eles mandam,
nem que nos venham pedir a nés, nds dirigimos para la. Eles fazem um més de

preparagdo, um més ou um ano. Estdo em contacto um ano, o que é que querem, qual
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€ 0 seu objetivo, o que querem fazer e depois sim. E nunca vém sozinhos, eu nunca deixo
vir voluntarios que ndo venham com um responsavel.

Portanto vem sempre alguém, digamos entdo que esse grupo da Carregosa é que faz
a pré-selec¢do, que faz a orientagao?

Sim, é o Grupo de “Abracar S3o Tomé”. Também tem de vir alguém, ndo aceito ninguém
sozinho, sozinho quer dizer entre aspas alguém que a gente ndo conheca.

Uma ultima questao para terminarmos. De que forma é que vé esta zona das Neves e
mesmo aqui o distrito de Lemba sem a existéncia do projeto?

Eu n3o sei, eu...eu...nem sei o que hei-de dizer.... E assim, S30 Tomé é pobre e a zona de
Lemba e Caué sdo das mais pobres, como nds sabemos. Mas Lemba, sem o nosso
projeto, seria ainda mais pobre que Caué, pobre mesmo. Porque nds vemos. Nds
recebemos cerca de 40% das criancas filhas de pais pobres, pobres, pobres miseraveis.
NGs agora fazemos as matriculas, daqui, quando for em altura em agosto, fim de agosto,
nds vamos de casa em casa, criangas sem matricular, pais sem, sem colocar as criangas
na escola, e ndés trazemos todos para aqui. Portanto, nds quando viemos para aqui, s6
num fim de semana registamos 300 criancas.

Mas registaram 300 criangas, mesmo no registo?

300 criangas. Chamamos o registo para vir ca.

O Registo Civil? Nao estavam registadas?

N3o estavam registadas e agora continuam. Nds, eu o ano passado registei 50. Eles ndo
podem vir para o jardim sem estar registadas, nds ndo deixamos sem ter cédula, o pai
ndo regista, regista com o nome da mae. Ao vir para aqui nds registamos 50. E depois
podia ser assim, regista e a Irma nao paga, mas nds pagamos como 0s outros.

Entao tém de pagar o registo. Os pais ndo registam porque ndao querem gastar, gastar
dinheiro e o projeto acaba por...

N3o é ndo quererem, eu penso que o problema estd em que a rapariga foi abusada por
aquele homem e depois o homem [atual n.a.] ndo quer registar a crianca porque ndo é
filha dele e depois ja tem outro homem e depois aquele também ja ndo regista, e depois
ja tem outro e esse também ndo regista e andam criangas por ai sem registo. Por isso

ndo é por falta de dinheiro, no préprio no hospital qualquer pessoa regista sem dinheiro.
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A crianca nasce e é registada. SO ndo se sabe quem é o pai, eles, elas sabem, mas nao
dizem quem é. Depois muitas criancas aparecem aqui sem estar registadas.

Acha possivel replicar o projeto para os outros distritos de Sdo Tomé?

Era possivel se houver amor a causa. [pausa] E preciso haver muito amor a Causa. Eu
garanto que é preciso haver muito amor. Por exemplo, ainda agora quando veio estas
cheias todas [dezembro de 2021 e marg¢o de 2022] eu estava num desanimo muito caro.
Vocé viu nds estarmos com tanto trabalho e ver isto debaixo, estar tudo cheio de agua
até ao meio, ver a agua levar isto tudo a frente e ninguém do governo se importar?

Eu ja reparei que ali que aquela parte do mapa mundo a parte inferior...

Ficou tudo isto cheio de agua, eles andaram aqui, os educadores andaram aqui, tivemos
gue por as criancgas todas aqui [indica a casa “Fiz do Mundo” que é ponto mais elevado
do complexo edificado do Projeto], que elas ali ficaram todas inundadas. Andaram aqui
uma semana a tirar barro e ninguém do governo se preocupou, por isso é preciso ter
muito amor a causa.

Mais do que técnicos e ...

Técnicos? Técnicos temos bastantes, agora amor?

E preciso ter amor....

[sorriso da Irm3 Lucia]

Irma Lucia muito obrigado, obrigado pela atengao.

De nada.
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Anexo 5 — Consentimento Informado Irma Lucia Candido

CONSENTIMENTO INFORMADO

Cara/o participante,

O meu nome ¢ José Pedrosa, aluno do Mestrado em Historia Relagdes Internacionais ¢ Cooperagiio,
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

No fmbito da realizagio da minha dissertagio de mestrado, um dos requisitos exigidos para a
conclusiio do mestrado acima referido, optei por desenvolver a minha pesquisa sobre a importincia
da lgreja Catdlica ¢ das suas instituigdes em Sdo Tomé e Principe na Cooperaglio para o
Desenvolvimento, particularmente na educagdo.

Procuro responder 4 questio “Qual o papel desempenhado pelas instituighes catflicas na
cooperagio para o desenvolvimento da educagdo em Sdo Tomé ¢ Principe, no periodo de 1995 a
20157, Saliento que os resultados da pesquisa serdio utilizados unicamente para fins curriculares ¢
cducativos.

Neste sentido, gostaria de contar com a sua disponibilidade, de forma voluntéria - estas respostas
ndo implicaram qualquer tipo de contrapartidas-, para responder a algumas questdes, que serdo
gravadas em suporte audio e video.

Informo-a/0 que serd assegurados a confidencialidade da mesma e que a qualquer momento podera
interromper a entrevista. Até a publicagiio dos dados podera pedir para editar parte das respostas ou
mesmo desistir da sua colaboragdo, sendo certo que a sua colaboragdo serd de extrema importancia
para o sucesso da investigacdo.

As respostas dadas serfio guardadas em suporte digital proprio, apenas serdo usadas para fins de
investigacdo e ndo serdo cedidas a outros.

Sdo Tome e Principe, 11 de de 2022
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Anexo 6 - Entrevista a Idzar Cabral, membro da dire¢ao e responsavel
pela area de informatica do Projeto Desenvolvimento Integrado de

Lemba.

Entrevista a ldzar Cabral, direcdo do Projeto Desenvolvimento Integral de Lemba3,
professor e formador no mesmo e na Escola Secundaria de Lemba.

Dia e local: dia 22 de julho de 2022, 16,30h, na casa “Fiz do Mundo”, PDIL

Boa tarde Idzar, obrigado por me dar esta entrevista para o meu trabalho de pesquisa
sobre educacdo, cooperagdo e Igreja Catdlica em S3o Tomé e Principe. Antes de mais
gostaria que te apresentasses, nome onde vives e qual é o teu papel aqui no Projeto?
Boa tarde Zé, Idzar Simeiro Sanches Cabral, vulgarmente conhecido por Pnéi. Vivo
mesmo aqui em Neves, mais concretamente no bairro de Kotoma, sou coordenador do
Projeto ja ha varios anos e no Projeto sou secretario de todo o projeto e também vice
responsavel do Projeto. Também aqui faco um pouco de tudo no Projeto. Sou professor
de Informatica, trabalho também na escola Mae Clara e Nossa Senhora das Neves como
secretario dos docentes.

Diz-me uma coisa, de que forma é que foste selecionado para as tarefas que realizas?
Vamos dizer que tudo comegou a partir da catequese, andava na catequese, ali na
catequese conheci as Irmas e conhecendo as Irmds, pronto. Fui um miludo que tentava
participar um bocado e acho que as Irmds viram que havia um potencial em mim e
comecaram por me convidar a aprender informatica e fui aprender informatica. Fomos
trés. Assimilei um bocado de informatica e a partir dai comecei a colaborar com as Irmas.
Digamos entdo que a forma como foste selecionado foi acima de tudo pela empatia,
pela forma como te foste envolvendo no Projeto, digamos assim. N3ao apresentaste
credenciais?

Ndo, ndo. Foi aqui inicial.

Ha quanto tempo trabalhas, estas envolvido no Projeto?

Bom, no Projeto se ndo me falha a memdria, ja vai aqui cerca de 18 anos a 19 anos que
ja estou no Projeto. Quer dizer que ja estou no Projeto, que ja estou vamos ai, ligado ao

Projeto, quase mais, faz a chegar aqui em Neves, ai vai 18 a 19 anos.
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De que forma é que participas, digamos assim, ha um envolvimento, digamos assim,
a dire¢do do Projeto procura com que tu participes nessas mesmas tarefas. Na pratica,
de que forma é que um projeto quando estd a ser preparado tu és ouvido? E de que
forma, por exemplo, é que tu, digamos assim, tendo um papel relacionado com a
Informatica, de que forma a dire¢ao te chama para ouvir-te na forma de dirigires esse
Projeto?

Bom, posso dizer que praticamente sou a segunda pessoa a ser chamado para os
projetos. Sendo ou ndo por parte da Informatica, normalmente os projectos, eu recebo
os projectos e avalio, a partir daqui chamo a responsavel, a Irma Lucia, depois mais
tarde, depois chamo a outra equipa. Eu vou dizer que o meu envolvimento no Projeto,
nao vou dizer que sou a primeira, mas, pronto, é quase impossivel chegarmos a um
projeto que ndo passa por mim, como uma das primeiras pessoas e depois ha outras
pessoas. E a minha opinido, deixa-me dizer que gracas a Deus, a minha opinido, é sé de
agradecer principalmente a Irm3, ndo sé de mim, mas também dos meus colegas, a
nossa opinido é sempre valida, somos sempre chamados a dar opinido a qualquer tipo
de projeto que aparecer, seja ele de grande porte, pequeno porte, a nossa opiniao é
sempre valida gracas a Deus.

Portanto, a direcdo ausculta-vos, ouve-vos e da importancia, dda uma grande
importancia a vossa opinido sobre qualquer que seja o...

Sim, sim, qualquer que seja o assunto, o projeto.

Diz-me uma coisa, quais sao a teu ver as principais dificuldades, por exemplo em
relagdo as pessoas que sdo, que acabam por ser beneficidrias do Projeto. Por exemplo
seja na escola, claro que tu estas na parte, na parte do Jardim, mas também na parte
da informatica. Quais sdo as grandes dificuldades que tu, enquanto pessoa que esta
na informatica, pessoa que esta no Jardim, sente em relagdo aos beneficiarios, com a
comunidade, quais sao as principais dificuldades?

Bom, as dificuldades, as dificuldades sdo muitas, sdo imensas, mas muitas das vezes, em
alguns, vamos dizer, colaboradores e vamos dizer em alguns beneficiarios, vamos dizer
em alguns beneficidrios talvez é mesmo falta de propria interacdo do proéprio

beneficiario. Ndo sdo todos, mas muitas vezes podemos ver que ha beneficiarios que,

231



pronto, que digamos que so quer. Quer que dé e ndo faz qualquer coisa. Por exemplo
no Jardim, nas matriculas, nés falamos as pessoas, aqueles que ndo tém valor para pagar
a matricula, esta a perceber, que nos traga banana, peixe, fruta e nés compramos e
revertemos. Alguns “tudo bem”, outros dizem “eu ndo”, vamos dizer “Eu ndo! Vou dar

'lI

banana para vocé fazer o qué? Eu ndo! O projeto tem dinheiro!”. Entdo muitas vezes
vemos essa dificuldade e também socialmente, o préprio vamos dizer, também a
pobreza é que também aflige em primeiro lugar a populacdo e essa é a grande
dificuldade, a meu ver que muitas vezes encontramos em grande dos nossos
beneficidrios e nossos colaboradores.

Mas, por exemplo, notas da parte deles, ha sempre da parte das pessoas, imaginemos
0s papas e as mamas, que metem os meninos e as meninas no Jardim, eles tém um
acompanhamento permanente dos filhos no desenvolvimento, estio sempre
presentes?

Sim, gracas a Deus acompanham.

Entdo, eu de manha falei com o Anastacio e o Anastacio diz que um dos problemas,
por exemplo, comegam a sentir na escola primaria e depois ja no segundo ciclo é que
0s papds e mamas acabam por, digamos assim, se afastar e ndo querem...

Deixa. No Jardim, eles acham que no Jardim, como sdo menores, precisam muito mais
protecdo, alguns ja estdo na escola, estdo mais crescidinhos e, portanto, ja conseguem
andar por suas proprias pernas.

Ok, ok. Este projeto acaba por ser um projeto que esta relacionado com a cooperagao
para o desenvolvimento, antes de trabalhares nesta instituicdo, antes de trabalhares
para o Projeto, ja alguma vez tinhas ouvido falar de Projetos de Cooperagdo para o
Desenvolvimento?

N3ao, Nao!

E por exemplo, agora é que estas dentro do projeto e és uma pessoa que tem um
determinado peso dentro do projeto, digamos assim, o que significa para ti, qual é a
tua opinido, digamos assim, sobre esta questio da cooperacio para o
desenvolvimento? Quando agora ouves falar em cooperac¢ao para o desenvolvimento

como é que reage?
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Como é que reajo? Com a cooperagdo, o cooperar o desenvolvimento, como é 0 nosso
projeto, quando isso para mim, pronto vamos dizer que é uma grande valia, até. Pronto,
proprias palavras para dizer que acaba por fugir porque. Vamos dizer, para o distrito de
Lembd em si, onde nds vivemos, se nao fosse a cooperagao, esse projeto aqui no nosso
distrito, vamos dizer que o pouco que nds conseguimos avancar ndo ia acontecer, nds
estavamos mais atras ainda. A partir dessa cooperagdo, do projeto que apareceu, o
distrito em si, nds ficamos, nds estamos a ganhar muito, muito, muito. E os projetos
para a cooperacdo, quando ela é realmente aplicada, como o préprio nome diz, vamos
ver que isso anda. Porque muitas das vezes o préprio santomense, sei que chegam em
Sdo Tome, chegam projetos, esse projeto ndo sei que mais, mas isso depois ndo anda.
Mas quando isso anda isso realmente nds com vontade, isso pronto, no final quando
vamos ver, tiramos algo positivo.

Como é que tu avalias a relagdo, apesar de tu também pertenceres um 6rgao diretivo,
como é que tu avalias a relagdo que existe entre a dire¢do do projeto, a irm3, tu
enquanto secretario, com os beneficiarios do projeto, como é que tu avalias a relagao
de uns com os outros?

Pronto é uma relagdo positiva, relacdo positiva porque para além, eu também vou ao
terreno, também sou animador sociocultural, fizuma formacao diretamente nisso e vou
terreno e, gracas a Deus, essa intera¢do, essa ai, essa troca ai é positiva.

E positiva. De todos aqueles projetos em que foste trabalhando ao longo destes quase
20 anos, quais foram para ti, digamos assim, os mais importantes? Por exemplo, de
todos aqueles setores de todos aqueles vetores que o projeto que é que o projeto de
desenvolvimento em batem, na tua opinido quais sdo para ti os que mais se destacam?
Para mim?

Sim, os que mais se destacam positivamente, no sentido de desenvolvimento de toda
esta regidao de Lemba. Os que tém mais impacto.

O que tem mais impacto, podemos dizer, é a parte educativa, a parte educativa e a parte
social, a parte social e também a parte profissional. Que a parte educativa vamos ver
qgue hoje, a questdo da escola o distrito melhorou muito. E a parte social, principalmente

posso dizer a parte de trabalho dos idosos, quando vamos para o terreno que isso nds
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sentimos mais, o facto de darmos a troca com os idosos, isso estd a ver, € um dos pontos
mais, mais altos. Eu estou com os idosos porque nosso distrito, o nosso pais em si, 0s
nossos idosos sdo muito maltratados e abandonados. E quando eles, pronto, tém essa
oportunidade de estar no Lar ou ter um prato quente diariamente, uma vez
mensalmente ter um cabaz, portanto, sentem mais um suporte. Mesmo com o
abandono, ja ndo ficam totalmente abandonadas. Mal ou bem todos os dias tem uma
visita, alguém que vai dizer um bom dia, pronto, muitos que vao trangar aos idosos o
cabelo, aquele que, pronto, da um sorriso e eles ja ndo ficam assim, sentem assim esse
abandono. Também é um dos pontos mais fortes, muito, muito fortes, mais a parte
educativa, a mais forte.

No teu caso que tipo de formagdo especifica é que recebestes ja depois de teres
entrado no projeto? Que tipo de formagdao é que tu recebeste para atuar, para
desenvolver a tua atividade junto dos beneficiarios? Por exemplo, referistes ha pouco
a animacgao cultural, o estar junto dos mais idosos. Além dessa animacao cultural
recebeste outras formagbes? Para levar a cabo a tua, digamos assim, a parte
informatica por exemplo.

Quando entrei no projeto a primeira formagdo que recebi realmente foi animador
sociocultural e depois dai, na mente ja vai fugir porque sdo tantas formacoes.
Praticamente de dois em dois anos temos sempre formacdo, quando vem os
voluntarios, entdo entre voluntarios sdo repartidos cada um nas suas areas e pronto.
Mesmo ndo sendo formacdo de seis meses, mas de um més, vinte dias, nds temos
sempre uma pequena formacgao, capacitacdao de forma a que cada um na sua area.
Concretamente no projeto animador sociocultural e depois academicamente fui tendo
outras formacGes, mas concretamente no projeto, assim que entrei o projeto disse
"pronto vais fazer formacdo de animador sociocultural”.

Entao a direcdo do projeto acabou por providenciar essas formagoes que foste tendo.
E além disso falaste agora em habilitacoes académicas, depois de teres entrado no
projeto de formacgdo. Quais é que eram as habilitagdes quando entrastes e quais sdao

hoje em dia, depois de estares no projeto, as tuas habilitacoes?
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Pronto, no projeto para dizer que infelizmente parei de estudar muito, muito cedo,
ainda puto na nona classe. Vivia aqui e tinhamos que ir para o liceu na cidade Sdo Tomé,
despertar logo as trés da manha para apanhar autocarro para o Liceu (cidade de Sao
Tomé). E condi¢bes naquele momento ndo tinha como, entdo parei muito, muito cedo.
Mesmo ai terminou a nona classe ai com catorze, treze, catorze anos parei. Pronto, fui
ficando por ai na catequese, quando entrei para o projeto é que pronto, com a ajuda do
projeto retomei. Com a nona classe fui fazer, ja pds-laboral, e terminei o liceu. Depois
do liceu, pronto fui para uma universidade que é o IUCAI, fiz um curso médio do
secretariado internacional. E depois, ainda no IUCAI, fui |a no direito. Frequentei, fui até
ao terceiro ano, pronto, e infelizmente tranquei a matricula porque foi um bocado de
falta de tempo. E, basicamente, a parte académica no projeto é isso.

Diz-me s6 uma coisa alguma vez a direcao por exemplo sei la precisava de ti e tu
estavas a estudar e eles colocaram algum entrave? Colocaram alguma dificuldade no
teu estudo?

Nao, gracas a Deus, ndo. Mas sempre a dar forcga, a irma diz "tem que estudar".

Entdao na pratica, isto é, foi ao contrario. Estao sempre incentivar-vos para vocés
estudarem?

Sim.

Os projetos onde estds envolvido, tendo em conta os projetos onde estas envolvido,
tu és convidado a avalia-los? Por exemplo és convidado avaliar os projetos onde estas
envolvido, por exemplo na parte de informatica fazes a tua avalia¢cao, por exemplo
enquanto professor, também na parte de animador sdcios social? A dire¢do pede-vos
para vocés fazerem uma avaliacao do projeto em si, ou das varias valéncias em que
vocés estdao envolvidos no projeto?

Sim, sim, sim. A direcdo faz, nés fazemos sempre uma avaliacdo, fazemos duas vezes por
ano. Fazemos uma avaliacdo e um relatdrio total das nossas atividades e também vem
a cooperacdo de fora do projeto. Entdo fazemos duas vezes por ano, somos chamados
a fazer avaliacdo total das nossas atividades.

Diz-me uma coisa, e os beneficiarios? De algum modo os beneficidrios, por exemplo,

os idosos sao auscultados também quando vocés vao fazer esse relatério por

235



exemplo? Quando estamos aqui a falar de animacgao cultural, alguém que va por
exemplo falar com os idosos e perguntar o que é que eles acham do projeto?

Isso ainda nao fizemos.

Ainda nao fizeram essa parte?

Comecar um inquérito e se sentar e informar, mesmo junto dos idosos, como é que
acha, como esta, assim formal ndo fizemos. Fazemos é, vemos um idoso e "como é que
é?”, “Cé co vO é”, a nossa lingua sabe como é que é. “Sa bua.”, “Estou bem”, mas
fazemos assim. Como se fosse um inquérito, sabe, ndo!

N3do se faz, portanto. Voltando aos idosos, é feito aquele acompanhamento didrio,
dizer assim, é feita uma avaliag¢do visual diaria, falar com os idosos, estarem sentados.
Mas fazer por exemplo um inquérito, perguntar o que é que eles acham, isso ainda
nao foi, digamos assim, elaborado, ainda ndo foi feito?

Nao.

Por exemplo eu ontem vi que vocés a nivel de educagdo, vi que vocés foram todos
para a praia. Portanto uma forma de estreitar os lagos, digamos assim, a cooperagao,
a amizade entre os diferentes colegas. Existe em todo o projeto formas de estreitar
essa colaboragdo entre os varios colegas? Por exemplo na informatica, na carpintaria?
Sim, sim, fazemos todas! Fazemos todos os anos cada seccdo. Ontem foi a parte
educativa. Os costureiros também fazem, ja foram, ja fizeram, também os idosos, o Lar
de S3o Francisco ja foram fazer a mesma coisa e a carpintaria também fez a mesma
coisa. Fazem todos os anos.

E pessoalmente como é que tu, pessoalmente o que achas desses momentos de
estreitar a colaboragdo com os colegas?

Bem é importante. Tendo em conta que no dia a dia estamos na correria, cada um com
o seu afazer. Neste dia nds estamos sentados na praia, tomar um banho, sentados a
conversar, uma cervejinha ai, que n3o falha, ndo é. E um dia que tiramos s6 para sentar,
podemos espairecer um pouco para conversar. E por isso que essa ideia é muito
importante, para esquecer o dia-a-dia, esquecer a correria.

la fazer uma questdo, mas na pratica ja me respondeu porque os projetos, acaba por

ser o Idzar um dos primeiros a receber os projetos. Pergunto: a dire¢do ausculta-vos
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por exemplo sobre os projetos? Sempre que um projeto, imaginemos, que nao passa
por ti, mas pela Irma Lucia, a diregdo recebeu indicagées para um projeto, de algo que
podia ser desenvolvido. A dire¢do retine sozinha e toma a decisao ou habitualmente
procura ouvir os mais importantes, ou ouvir a maioria dos colaboradores?

Pronto, sabe que nds fizemos é, sendo a Irma Lucia que recebeu ou n3o, recebemos o
projeto, nds. Por exemplo, imagina que é um projeto ligado a carpintaria, nés chamamos
os carpinteiros mais velhos, os mais responsaveis, sentamos com eles apresentarmos o
projeto e vamos ouvir a opinidao deles. Onde pode melhorar, onde é que ndo pode
melhorar, e assim. Se for um projeto ligado a costura, a mesma coisa, chamamos a
costureira, as costureiras responsaveis, um projeto ligado a educacdo a mesma coisa,
chamamos os diretores e os responsaveis da escola e discutimos. Nunca pegamos s6, a
direcdo nunca pega e trata sem ouvir os colaboradores. Vamos dizer ndo todos, mas os
responsaveis de cada componente. Entdo ouvimos e depois € que damos andamento ao
projeto.

Pessoalmente quais achas que s3o os fatores que podem ser prejudiciais ao projeto
no seu todo?

Pessoalmente, vamos dizer que para S3o Tomé o projeto, tendo em conta que ndo
falamos sés, de uma forma ou outra estamos ligados ao governo, ao estado. A questao
politica prejudica muito projeto. Sabe, essa questdo politica chega ai ao projeto,
politicamente o projeto muitas vezes tem que ser dado ao fulano X para fazer porque
ele é da minha bancada, é da minha cor politica e muitas vezes ele nem sequer esta
preparado para exercer ou fazer esse projeto e politicamente isso interfere muito, muito
no projeto.

Acaba por afetar?

Sim.

Pessoalmente, sente-se valorizado, responsabilizado pela dire¢ao?

Muito, muito. Eu acho que até de mais [riso].

E ja agora nesse sentido de responsabilidade, existem normas e regras para cada um
se sinta responsabilizado na sua area do projeto, existe uma espécie de conduta?

Sim, sim, existe.
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Mas essa conduta, por exemplo, de manha o Anastdcio indicou-me que essa conduta,
no caso de educagdo, fundamentalmente era oral. Havia uma reuniao em que era dada
a cada um, digamos assim, o que cada um tinha de fazer, nao havia regulamento
interno. Por exemplo, no caso de informatica, no caso da parte social, etc. como é que
funciona?

Pronto, praticamente é como disse Anastacio, chamamos a pessoa, o seu responsavel
realmente ndo temos o habito de assinar, como se fosse um compromisso, texto, pessoa
responsavel, tem de assinar aqui, etc. Mas, pronto, chamamos a pessoa, conversamos,
as responsaveis, com a pessoa, a tua fungdo é essa, essa e essa, e pronto, vamos
acompanhando a pessoa e assim adiante, pronto, toca a mexer.

Qual é a avaliacao que faz do projeto desenvolvido no seu todo, pelo projeto na sua
totalidade na comunidade?

Pronto, é uma avaliacdo, eu vou dizer que é uma avaliacdo positiva. Mas se vocé sair
daqui para fazer um inquérito para todas as pessoas elas vdao dizer a mesma coisa.
Gracas a Deus é uma avaliacdo positiva, ndo sé aqui na comunidade, mas, sim, vamos
ver em S3o Tomé e Principe. E positivo, muito, muito positivo, porque o projeto vai nos
trazer muitas, muitas oportunidades que antes era quase, quase impossivel,
principalmente para Neves. Para Neves, tendo em conta que ndo é tdo longe da capital,
sdo vinte e sete quildmetros, mas a via de acesso é complicada. Depois & um distrito
onde com a chuva para transitar € complicado. O projeto veio aproximar, veio trazer
muita coisa. Para dizer s6 que, antigamente, mesmo que fosse s6 uma fotocdpia, para
fazer tinha de ir a capital. Entdo agora com o projeto, mesmo a questdo de informatica,
muita coisa ficou aqui no distrito. E por isso uma avaliacdo muito, muito positiva, na
atividade do projeto.

E por exemplo, diretamente na educagdo de que forma é que achas que o projeto teve
impacto que a avalia¢ao faz do projeto de educac¢ao?

Na educacdo, no distrito, vamos dizer que veio acabar com turmas superlotadas. Antes
a nossa escola primaria [publica] sdo oito salas e ndo tinha as menores condicdes, o
jardim, sé tinhamos um jardim e se calhar, vamos dizer, que os miudos pareciam

sardinhas dentro da lata. Entdo uma das coisas foi acabar com a superlotacdo. Outra
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coisa, ndo é por ser do projeto desenvolvimento de Lembd mas eu vou dizer, a melhoria
na educagdo, é que, tendo em conta que a nossa escola é semi privada nés gerimos os
nossos professores. Ha4 uma diferenca entre os nossos professores e os professores da
escola publica. Ndo é porque os nossos melhores, ndo sdo melhores, mas pronto,
porque tem mais acompanhamento, o diretor esta aqui sempre com eles, entdo da mais
vida, comparando, pronto, com a escola publica.

Muitas vezes o professor, o acompanhamento nem sempre é sequente com o diretor,
mas 0s nossos, gragas a Deus. Mesmo a educacgao vai melhorar muito, sé para dizer que
se os pais pudessem, em grande parte, todos estavam aqui. Porque aqui, pronto vou
dizer, mesmo nivel da cantina, a nossa cantina funciona todos os dias, mas infelizmente
as cantinas das escolas publicas se funcionar duas vezes por semana! Mas as nossas
cantinas todos os dias. Entdo os mildos automaticamente com a cantina a funcionar,
com o melhor acompanhamento, normalmente os nossos miidos saem, normalmente
academicamente saem bem preparados, nao vou dizer que melhor que os outros, mas
€ uma preparagao um pouco, ligeiro em relagao aos outros.

Uma ultima questdo, como imagina a sua vida e a da comunidade sem o projeto.
Imagina a comunidade sem o projeto, quem seria hoje o Idzar?

Eu n3o sei [riso], talvez seria um qualquer, ou n3o estaria em S30 Tomé. E, uma das duas
coisas, ou seria um ldzar qualquer ou ja estaria fora de Sdo Tomé ha muito tempo.
Porque, gracas a Deus, com o projeto, ndo vou dizer que devo a minha vida ao projeto,
devo a minha vida a Deus, mas com o projeto, gragas a Deus, eu hoje sou outra pessoa
e posso dizer que tudo o que tenho, bom [pensativo]. O Idzar em pessoa que saiu do
projeto, que entrei la ainda muito jovem, pronto, é 13 que me formei, é 1d onde me tornei
homem. E por isso ndo sei, ndo me vejo sem o projeto, € complicado. Sé para dar um
exemplo, imaginemos que o projeto estd para acabar, vou ficar assim? Para onde vou?
Vou ter de emigrar? E por isso que sem o projeto eu ndo me vejo, ndo me vejo sem o
projeto.

Por ultimo, acha possivel replicar o projeto nos distritos?

Acho que sim, acho que sim. E possivel.

Idzar, muito obrigado pelo seu tempo, pela sua disponibilidade.
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Obrigado eu Z¢, valeu.
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Anexo 7 — Consentimento Informado Idzar Cabral Integrado de Lemba.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Cara/o participante,

O meu nome é José Pedrosa, aluno do Mestrado em Historia Relagdes Intemnacionais ¢ Cooperagiio,
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

No &mbito da realizagio da minha dissertagio de mestrado, um dos requisitos exigidos para a
conclusiio do mestrado acima referido, optei por desenvolver a minha pesquisa sobre a importincia
da Igreja Catlica e das suas instituigdes em Sdo Tomé e Principe na Cooperagio para o
Desenvolvimento, particularmente na educagdo.

Procuro responder & questio “Qual o papel desempenhado pelas instituigdes catdlicas na
mopawlopunodaenwlvimanodaeduaﬁoanSloToméePﬁndpe.wpa{odode1995:
2015?". Saliento que os resultados da pesquisa serdo utilizados unicamente para fins curriculares ¢
educativos.

Neste sentido, gostaria de contar com a sua disponibilidade, de forma voluntiria - estas respostas
nio implicaram qualquer tipo de contrapartidas-, para responder a algumas questdes, que seriio
gravadas em suporte audio ¢ video.

Informo-a/o que seré assegurados a confidencialidade da mesma e que a qualquer momento poderd
interromper a entrevista. Até & publicag@o dos dados poderd pedir para editar parte das respostas ou
mesmo desistir da sua colaboragdo, sendo certo que a sua colaboragiio serd de extrema importincia
para o sucesso da investigagdo.
Asmspostsdadassaiogmddsunmdig’hlwﬂpﬁo,apmssaiomadupmfmde
investigagio ¢ ndo serio cedidas a outros.

S@o Tomé e Principe, /{Z dc/LoMﬂ de 2022

1 vk T oo
/

Aceito ser entrevistada/o,

A/O Entrevistada/o
M
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Anexo 8 - Entrevista Anastacio Bonaparte, diretor pedagdgico das

escolas do Projeto Desenvolvimento Integrado de Lemba.

Entrevista a Anastacio Bonaparte, Diretor Pedagogico da area educativa do Projeto
Desenvolvimento Integrado de Lemba, professor de Ensino Basico.

Dia e local: dia 22 de julho de 2022, 11,30h, na Escola Basica de 22 ciclo Nossa Senhora
das Neves, PDIL

Anastacio muito bom dia, antes de mais falemos um pouco sobre si. Quem é o
Anastacio Bonaparte?

Sim, chamo-me Anastacio Bonaparte e resido ca em Neves e trabalho aqui na escola
Basica Integrada Mae Clara e na Nossa Senhora das Neves, que é essa em que nos
encontramos, como diretor pedagdgico.

De que forma foi selecionado para as tarefas que realiza?

Eu trabalhava na Escola Basica de Neves e a Irma foi solicitando ao diretor de altura, que
era o diretor Armindo, conhecendo todos os meus trabalhos e assim sendo interessou-
se. E ela foi falar com o diretor para contactar-me no sentido trabalhar ca com ela e eu
aceitei logo, tendo em conta que vi que o trabalho com ela, o trabalho vi que era para
desenvolver aqui o nosso distrito e ndo podia negar isso.

Ha quanto tempo esta no projeto? Ha quanto tempo esta integrado no projeto? E
quais foram as fungcdes com que se iniciou no projeto? Comecou logo como diretor
pedagodgico?

Ndo, eu comecei como professor com uma turma da segunda classe e, na altura,
desempenhava o papel de responsavel aqui da escola, sé havia quatro turmas, com o
andar do tempo houve necessidade de construir mais salas de aula.

Em que ano é que foi convidado pela Irma para comegar aqui este processo?

Em 2011.

De que forma é que participa na gestao do projeto?

Bem, normalmente quanto a questdo dos projetos, uma vez que a escola esta inserida
no Projeto, a escola pertence ao Projeto, realmente tem de prestar algum servigo

também ao Projeto. H4 um ditado que diz "todos por um e um por todos", ndo é pelo
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facto de eu pertencer a educagao que ndo posso prestar um servico ao Projeto. Na
medida em que é possivel, que a necessidade, mesmo de outras valéncias do Projeto,
que precisa de mim para a minha colaboragao, estarei sempre presente para dar a
minha contribuic3do.

Portanto, ha um intercambio entre as varias valéncias do projeto?

Sim, sim.

De que forma é que por exemplo, quando ha necessidade fazer uma avalia¢do do
projeto todo, ndo sé da educa¢ao, como é que o Anastacio é auscultado? De que forma
é que a Irma falou consigo, ou melhor a dire¢do fala consigo?

Nesse caso a Irma convoca todos os responsaveis da valéncia do Projeto, reunimos,
fazermos um balanco do Projeto em si, cada responsavel de cada valéncia vai falar um
pouco daquilo, como é que foi o trabalho, quais sdo as perspetivas, dificuldades, essas
coisas todas.

Esta reunido é feita de forma anual ou reinem com mais frequéncia?

Essa reunido ocorre anualmente, no final do ano faz esse balango geral, mas, na medida
do possivel, as vezes quando ha uma necessidade nds reunimos para acertar algumas
coisas.

Aqui, especificamente relacionado com esta parte educag¢do, quais sao as principais
dificuldades que existem por exemplo na relagao com os beneficiarios? Por exemplo
com as criangas e encarregados de educagao?

A dificuldade aqui, com que nos deparamos no dia-a-dia relativamente aos pais e aos
encarregados de educacdo, é a auséncia dos pais. E muitas das vezes, se nds nao
convocamos encontro, eles ndo aparecem para dar a conhecer ou para saber realmente
a situacdo da crianga na escola em termos de ensino aprendizagem.

Por exemplo ha criancas, por exemplo, ha outros mesmo que nds chamamos e ndo
aparecem, dizem que ndao tém tempo, que tem muitas coisas para fazer. Agora,
sobretudo, tendo em conta que nds estamos numa regido piscatdria e as maes é que,
normalmente, se responsabilizam por tudo da crianga na escola, os pais saem de
madrugada para a pesca e soO regressam a tardinha e ndo tem tempo para tal. A mae

também vai para a cidade vender peixe e por essa razao encarrega um vizinho, por vezes
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um filho para acompanhar o processo de crianca e esse também ndo aparece e nds
ficamos aqui nesta situacdo.

Este Projeto, todo o Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lembad, é um projeto
de cooperacgdo para o desenvolvimento. Antes do Anastdcio trabalhar para o projeto
ja tinha tido alguma experiéncia algum contacto com este tipo de projetos para a
cooperacao, para o desenvolvimento?

Sim, porque antes de entrar diretamente no projeto eu estava ao servico no ATL, que é
para ajudar as criancas no tempo livre. E nesse momento faziamos diversas atividades
com criancas, para as criancas desenvolver a capacidade de musica, dancas e até
criancas que tinham dificuldades na escrita e leitura, nds aproveitavamos esse momento
com essas criangas. E foi a partir desse momento em que interessou mesmo a Irma em
convocar-me.

Tendo em conta essa envolvéncia toda, tendo em conta que este Projeto tem uma
relagdo com a cooperacgdo qual é a sua avaliagdo, de que forma é que valia este termo
cooperagao para o desenvolvimento?

Realmente dou um valor positivo a esta cooperagdao, uma vez que isso tem impacto
positivo, tem impacto positivo. E mesmo o nosso governo notou e tem apostado muito
aqui no trabalho do Projeto e colabora também nesse sentido, e entdo essa cooperacao,
para nds, é de grande valia.

Ja me disse que participou dentro do projeto em varias valéncias, apesar de estar
neste momento em fung¢des na educacdo. Qual é para si, ou quais sdo para si, as
valéncias mais importantes em todo o Projeto de Desenvolvimento Integrado de
Lemba?

Eu ndo posso especificar a valéncia mais importante, porque cada uma das valéncias
tem a sua especificidade. Entdo por essa razdao se nds podemos dizer “olha é a
carpintaria”, mas outros dizem ndo, outros dizem que é importante, porque
autossustentavel, a costura também a mesma coisa. Temos educacdo para desenvolver,
para que as criangas possam desenvolver-se e ter um futuro digno. Entdao, eu ndo posso

dizer se este ou aquele é mais importante que o outro.
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Todos sdo importantes. No seu caso para ser diretor pedagdgico recebeu alguma
formacao especifica? E essa formacdo recebeu-a antes ou ja depois de fazer parte do
projeto?

Sim, eu enquanto fazia parte do projeto foi que recebi esta formacdo. Foi até a Irma que
me incentivou, realmente, para fazer esta formacdo e, gracas a Irma, hoje tenho a
licenciatura. E depois defendi o trabalho "O papel do gestor na educacdo, do Ensino
Basico de Sdo Tomé e Principe" e por essa razdo, interessou-me tanto que me levou a
investigar esse trabalho, tendo em conta que ja prestava esse servico, foi o que eu fiz
para inteirar-me melhor daquilo que é o gestor na escola.

Entdo essa é a tese da sua monografia?

Sim.

Antes do Anastacio Bonaparte estar inserido no projeto quais eram as suas
habilitagcoes?

Tinha a 112 classe e depois tinha uma forma¢dao média, que é o Magistério Primario.

E, entretanto, concluiu a licenciatura?

Sim, depois de estar inserido no projeto é que eu me envolvi, com a ajuda da Irm3 Lucia
gracas a Deus, e consegui concluir a licenciatura.

A Irma Lucia e a dire¢do incentivaram providenciaram essa formagdo?

Sim.

Especificamente o Anastacio é incentivado a fazer uma avaliagdo dos projetos onde
esta inserido? A dire¢ao convida-o, ndo sé enquanto diretor pedagogico, mas também
como membro da comunidade? E chamado a avaliar esta drea da educagio e também
de outros projetos? E quando o fazem é s6 uma conversa informal ou existem
documentos escritos onde existe essa avaliagdo?

Ndo, isso ndo, certamente isso ndo fazemos. Eu estou mais direcionado para a Educacao
e entdo a avaliacdo que fazemos é na educacdo. Agora para outras valéncias ndo, porque
ha outros responsaveis dedicados a isso.

Entao Anastacio, neste caso como esta mais vocacionado para educagdo, quando a
dire¢do do Projeto faz uma avaliagdo sobre educagdo o Anastacio...

E convidado para estar nesse momento, em alguma coisa ligada a educac3o.
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E esses instrumentos de avaliagio, como me diz, o suporte é oral ou existem
documentos escritos iguais de ano para ano para avaliar os pontos?

Nds realmente fazemos um balango geral daquilo que foi o trabalho de funcionarios,
qguer docentes, quer nao docentes. E, sobretudo, desde ha dois anos temos uma ficha
para avaliar os funcionarios, uma avaliacdo final. Entdo no final do ano fazemos essa
avaliacdo de docentes e ndo docentes.

Muito bem. E relativamente aos pais e alunos, a escola tem alguma forma de
auscultar, perceber a avaliagao que eles fazem da escola? Ou essa é uma avaliacao que
decorre do contacto diario que vdo tendo com eles?

Com os pais? Sim, normalmente nds fazemos essa avaliacgdo com os pais, oralmente,
conversamos por causa da situagdo das criangas, enfim, em termos de comportamento,
em termos de assiduidade e muito mais, mesmo a aprendizagem. Normalmente uma
crianca que tenha dificuldade extrema ou média nds automaticamente recorremos aos
pais, aos encarregados de educacao, para eles estarem a par da situacdo de crianca, e o
gue nds podemos fazer para, junto dos pais, ajudar a desenvolver a crianga. Outros, por
vezes, ignoram e isso é o pior, eles ignoram em vir a escola dizendo que ndo tem tempo
para tal e depois no final a crianca ndo terd bom aproveitamento.

Entao esse contacto é permanente. Outra duvida que eu tenho porque também sou
professor, diretor de turma, como é que vocés fazem quando os pais nao dao
resposta? Ha algum mecanismo? Em Portugal existe uma Comissdo de Protegdo de
Criangas e Jovens quando os pais ignoram. Aqui existe algo do género?

Aqui nés temos a Comissdo dos Pais e Encarregados de Educac¢do, nds informamos a
comissdo e o presidente da comissdo, em conjunto com a sua equipa, procura saber o
numero da crianga, o contacto, para entrar em sintonia com os pais.

Dentro do Projeto existem formas de estreitar a colaboragdao entre todos? Eu ontem
verifiquei que foram todos juntos para a praia em passeio. Isso existe uma Unica vez
por ano ou ao longo do ano existem formas de estreitar essa colaborag¢do?

NGs fazemos isto sempre no final do ano letivo. Assim que terminar a formacao, porque

todos os anos durante o més de julho promovemos formacdo para professores,
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educadores, serventes, guardas e tudo mais, entdo no ultimo dia de formacao,
terminou, entdo nds promovemos esse passeio, essa interagdo entre todos.

Para fortalecer o espirito do grupo?

Sim.

Quando a dire¢do do Projeto quer tomar alguma decisdo, por exemplo quando
decidiram abrir a escola Nossa Senhora das Neves o Anastdcio é ouvido, ou a diregao
vé que existe essa necessidade na comunidade e decidi avangar sem, por exemplo,
ouvi-lo a si que é o diretor pedagdgico?

E assim, primeiramente a Irm3 Lucia, como responsavel maximo do projeto chama todos
0s responsaveis, conversa, procuro ouvir cada um, cada um vai emitir a sua opinido, e é
ai que ela vai tomar uma decisdo, se é para nds seguimos em frente ou ndo. Nunca faz
coisa sem ouvir. Procura entra sempre em contacto com os seus aliados.

Entao sente-se, falou agora em aliados, e sente que os outros sdo aliados, estdao
inseridos no projeto com a Irma Lucia?

Sim.

Pessoalmente quais acha que s3o os fatores que podem prejudicar o projeto?

Em termos...

Pessoais, enquanto diretor pedagdgico quais acha que sdo os problemas que afetam
o projeto? Por exemplo eu ja falei com varias pessoas na comunidade que me referem
o problema do alcoolismo, isso acaba por afetar. Imaginemos um funcionario que tem
problemas de alcoolismo isso vai afetar todo o Projeto.

J4 entendi. Entdo no nosso caso, pessoalmente, o que tem colocado bloqueio no
trabalho, ndo por vontade prdpria, sao os professores que se encontram em formacao,
chegam muito atrasados. E quase todos os que trabalham no segundo periodo estdo em
formacdo. Esta deslocacdo daqui sdo vinte e sete quildmetros e depois o regresso. A
aula inicia as 12h30 e por vezes chegam as 14h, 13h45, isso eu ja procurei me valer de
forma para tentar mudar, mas esta sendo dificil. Porque ndo é vontade deles, mas a falta
de transporte, essa € a razdo. E é isso que me incomoda tanto.

Por aquilo que depreendi da nossa conversa posso dizer que o Anastacio se sente

responsabilizado, valorizado pela direcao. Relativamente a educa¢do ha normas, ha
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regras sobre responsabilizado de cada pessoa para o cargo? Cada um sabe
especificamente o que tem de fazer? Como é que tem de fazer?

Sim, porque no inicio do ano letivo nds reunimos imediatamente com todos os
funcionarios e delegamos a responsabilidade para cada um dos funcionarios. Entdo,
assim sendo, cada um ja sabe o que tem a fazer tanto professores, como educadores,
como serventes e guardas. Cada um ja sabe o que tem de lidar, nds delegamos tudo
desde o inicio.

Entao essa responsabilidade de cada um, do cargo que cada um ocupa, estd bem
definido logo no inicio do ano?

Sim, logo no inicio do ano.

Qual é a avaliagdo que faz do trabalho do Projeto de Desenvolvimento Integrado de
Lemba aqui na comunidade, ndo sé aqui nas Neves, mas em todo o distrito de Lemba
relativamente a educa¢dao? Como é que a comunidade vé o projeto em si?

O projeto. A comunidade vé o projeto como se fosse uma solucdo para o distrito de
Lemba. Uma solucdo para o distrito de Lembad porqué? Porque é um projeto que trouxe,
gerou emprego para muitas familias e com essas construgdes, com a construgdo da
escola e jardim, hoje nds temos muitas criancas, criancas que saem satisfeitas para vir
para a escola. E com educacgdo, ndo posso dizer, em relagdo as outras escolas, que tem
melhor qualidade de educagdo, mas visto que nds dedicamos muito pelos professores
no sentido eles trabalharem com responsabilidade. Isso é reconhecido na comunidade,
visto que todos os pais, mesmo as criancas pedem para vir estudar para aqui, se os pais
nao aceitarem as criangas comeg¢am a chorar "eu nao vou para a escola, eu ndo vou para
a escola, quero aqui das irmas”. Entdo isso quer dizer que esse projeto tem uma valia
para a nossa sociedade. E um projeto que veio para ficar e todos acreditam, e todos,
realmente, sabem que veio para fazer histdria aqui no nosso distrito.

Uma ultima pergunta, como imagina a sua vida e a vida da comunidade sem este
projeto? Quem seria o Anastacio?

Sim, eu para dizer que fazendo uma comparagdo entre a minha vida de outrora, antes
do projeto, e agora, eu digo que agora estou melhor. Porque aqui com o Projeto eu

aprendi muito, aprendi muito mesmo. Aprendi a lidar com os colegas, a relacionar-me
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com as pessoas e, sobretudo, quando ha um problema a saber como, quando, em que
momento é que devemos interferir.

Em algumas situagOes tentar ajudar as pessoas, isso gragas a Irma que nds temos aqui.
Porque a Irma aqui para nds ndo é uma pessoa que esta s6 a dedicar-se ao Projeto.
Trouxe o projeto, mas sim trouxe também valores. Valores ndo sé para a escola, mas
sim para a sociedade. Se as pessoas realmente souberem seguir o caminho que a Irma
indica para as pessoas seguirem, nos ja teriamos uma sociedade diferente aqui no nosso
distrito. Isso € muito importante para nds, sobretudo para mim é um exemplo que eu
também levo para outras pessoas.

Hoje em dia eu sei que muitas pessoas recorrem a mim buscando ajuda porque eu
ganhei essa confianga da Irma Lucia e das outras Irmas, porque sempre eu achava que
aprender nunca é demais.

Entdo tens razdo, que hoje vejo que sou uma pessoa que esta disponivel para ajudar
muitas outras pessoas e gragas a este projeto. Outra hora quando uma pessoa recorria
a mim eu também ignorava, eu dizia "o que vou fazer? O que posso fazer? Eu ndo tenho
nada a ver com isso.”, mas hoje ndo, hoje ndo. Hoje eu sei, se eu ndo estou de momento
passa amanha ou depois para nds conversarmos sobre isso e assim sempre aparece
solucdo para tudo. E o Projeto, é o fruto do Projeto quem me fez estar assim hoje. E eu
dou gragas por isso.

Entdo para mim o Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba é tudo, ndo sé tanto
[pensativo]. Se o Zé vai solicitar outros colegas vao dizer a mesma coisa, que é muito
importante para nds.

Entdo o projeto na comunidade, vamos imaginar que o projeto ndao existia na
comunidade. Como seria?

Seria uma comunidade desorganizado, eu digo desorganizada porque a nossa sociedade
de hoje, como se diz, temos uma sociedade doente porque ja ndo ha esse respeito entre
as pessoas, cada um faz aquilo que quer. Mas o projeto tem abragado muita gente e
sobretudo essas pessoas que, por vezes hoje, tem esses comportamentos
desadequados. N6s encontramos uma maneira de encontrar essas pessoas para fazer

essas pessoas ver, conhecer realidade. E essas pessoas quando vao para a sociedade ja
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levam outro tipo de comportamentos. Se ndo houvesse projeto ndo sei o que seria aqui
do nosso distrito.

Acha possivel que este projeto seja replicado noutro distrito além de Lemba?

Até que isso é o que eu sonho sempre. Se tivesse um destes projetos em cada distrito,
com esta potencialidade, o nosso Sao Tomé e Principe conheceria dias melhores. Porque
eu sei que é um projeto de grande importancia, eu sei que ha outros distritos que
precisam disso e mesmo 0s nossos governantes tem consciéncia disso. Entdo quando
outras pessoas de outros distritos vem visitar o nosso projeto dizem “P6xa! Se nds
tivéssemos um destes projetos no nosso distrito, quem sabe |3 as coisas ndo seriam
outras!”. Isso quer dizer que os distritos também estdo a precisar de um projeto. Mas o
projeto ndo é tudo, é preciso ter pessoas com dinamicas para fazer o projeto seguir em
frente, porque se nao for assim o projeto ndo avanca.

Anastacio muito obrigado pela sua disponibilidade e pelas respostas sinceras que me

deu.
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Anexo 9 — Consentimento Informado Anastacio Bonaparte

CONSENTIMENTO INFORMADO

Cara/o participante,

O meu nome é José Pedrosa, aluno do Mestrado em Histéria Relagdes Internacionais ¢ Cooperagiio,
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

No ambito da realizagio da minha dissertagio de mestrado, um dos requisitos exigidos para a
conclusio do mestrado acima referido, optei por desenvolver a minha pesquisa sobre a importancia
da Igreja Catdlica ¢ das suas instituigdes em Sdo Tomé e Principe na Cooperagiio para o
Desenvolvimento, particularmente na educagiio.

Procuro responder 4 questio “Qual o papel desempenhado pelas instituigdes catblicas na
cooperaglio para o desenvolvimento da educaglio em Sio Tomé ¢ Principe, no perfodo de 1995 a
20157". Saliento que os resultados da pesquisa serdio utilizados unicamente para fins curriculares ¢
educativos.

Neste sentido, gostaria de contar com a sua disponibilidade, de forma voluntdria - estas respostas
ndo implicaram qualquer tipo de contrapartidas-, para responder a algumas questdes, que seriio
gravadas em suporte audio e video.

Informo-a/o que sera assegurados a confidencialidade da mesma e que a qualquer momento poderd
interromper a entrevista. Até & publicagio dos dados poderd pedir para cditar parte das respostas ou
mesmo desistir da sua colaboragdio, sendo certo que a sua colaboragio serd de extrema importincia
para o sucesso da investigacio.

As respostas dadas serfio guardadas em suporte digital proprio, apenas serdo usadas para fins de
investigacdo e ndo serdo cedidas a outros.

S30 Tomé ¢ Principe, 42X de M de 2022

Accito ser entrevistada/o,

/:méaa A;g(“ -

7
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Anexo 10 - Entrevista a Guilherme Inglez, professor do Projeto
Desenvolvimento Integrado de Lemba e da Escola Basica de Neves, ex-
diretor da Escola de Ponta Figo e da Escola Basica de Neves e ex-delegado

distrital de educagao de Lemba

Entrevista a Guilherme Inglez, professor de matematica no PDIL e na Escola secundaria
de Neves e coordenador do Ensino Profissional no PDIL, ex-Diretor da Escola Basica de
Diogo Vaz e da de Neves e ex-delegado da educacdo do distrito de Lemba. Ja apds a
entrevista e as elei¢cOes de setembro de 2022 foi eleito presidente da Camara Distrital
de Lemba.

Dia e local: dia 24 de julho de 2022, 16,30h, na casa “Fiz do Mundo”, PDIL

Guilherme, obrigado por estar aqui presente, agradeco o facto de ter vindo e poder
abordar outras questdes relacionadas com o meu trabalho para a universidade. Em
primeiro lugar gostaria que o Guilherme falasse um pouco de si. Quem é o Guilherme
e o que tem feito em termos profissionais?

Bem, sou o Guilherme conhecido aqui por Inglés, chamam-me Inglés. Em termos
profissionais sou professor de forma¢do ha mais do que vinte anos, venho lecionando
como professor ha 30 anos, 1a fiz uma formacdo em Magistério Primario, seguidamente,
passados alguns anos, uma licenciatura em matematica e ciéncias naturais para segundo
ciclo do ensino basico. Exerci varias profissdes: fui professor, responsavel pela Escola
Basica Diogo Vaz, fui também diretor da Escola Basica de Neves e fui também delegado
para a educacdo no distrito de Lemba e atualmente sou professor de matematica de 112
ano. Também tenho outras areas, sou eletricista de formacdo, fiz uma formacdo em
eletricidade de construcdo civil e industrial pelo Centro de Formacao Profissional de Sdo
Tomé, que ndés chamamos de Centro de Formacao, Centro Politécnico. Sim, é mais ou
menos isto. Tenho quatro filhos, dois rapazes e duas meninas, mas ndo sou casado [riso]
sou solteiro, isso também ndo faz Ia muito.

Isso aqui em S3ao Tomé, digamos assim, é o normal. Diga-me uma coisa, enquanto

antigo diretor de escola publica e delegado distrital, quais sdao os principais problemas,
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e quando digo principais problemas, digo os principais desafios para a escola publica
em S3ao Tomé?

Bem, falando de escola publica enquanto diretor, se bem que fiquei |a apenas um ano,
apenas um ano letivo, entretanto fui para a delegacdo distrital, mas como conhecedor
da situacdo ca em Sdo Tomé, os maiores desafios que nds temos ca: a infraestrutura, se
bem que o governo tem feito alguma coisa para a recuperagcdao, mas naquela escola
publica quando fui diretor estava numa situacdo algo complicada, ndo tem janelas, ndo
tem portas, iluminagdo ndo tem, isto muitas vezes desmotiva a pessoa a trabalhar.
Outro grande desafio é a formacgdo dos professores, se bem que desde alguns anos atras
tem havido professores fazendo licenciatura, mas é ainda muito pouco. Digamos que a
maior parte dos professores que nds temos a lecionar ndo tem formacdo pedagdgica,
muitos, alguns até tém feito alguma licenciatura, mas ndo é na area pedagogica. Isto
tem pesado muito, digamos assim, no ensino, isto € um dos grandes desafios que nds
temos na educacao.

Fundamentalmente a questao das infraestruturas e da formagao de professores.
Formacao de professores.

E ja agora, quais sao, na sua perspetiva as principais potencialidades, os principais
pontos fortes que a educacdo em Sdo Tomé tem?

Eu vejo como ponto forte da educacdo é que nds temos uma rede de escolas muito
abrangente, temos escolas em quase todo o canto do pais, quando falamos de Sao
Tomé, assim como a ilha do Principe. Eu vejo como ponto forte a educacdo desde o pré-
escolar, nds temos o pré-escolar em toda a parte do pais, eu vejo isso como ponto forte,
mas hd necessidade de melhorar a situacdo das escolas que também é muito
complicado em algumas, € muito complicado.

Uma das questoes importantes, por exemplo, tem a haver com os projetos de
cooperagao portuguesa, ndao sé aqui onde estamos, no PDIL, mas também ha projetos
de Cooperagdo Portuguesa na area da educagdo com o préprio governo santomense,
como é o caso do Escola+. Escola+ que agora é denominado PAISE- STP. E isso, ndo é?

Sim, sim.
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Programa de Apoio Integrado ao Sistema Educativo. Que avaliagdo é que faz enquanto
Diretor de Diogo Vaz e enquanto Delegado Distrital em Lemba, que avaliagdo faz
destes projetos de cooperacdo? Eles tém impacto? E que impacto é esse na escola
publica? Embora isto abranja mais a partir da nona classe, certo?

Da sétima.

Da sétima, sim.

Bem, é assim, as coisas, falo fundamentalmente Escola+, quando foi implementado o
projeto ca em Sdo Tomé teve impacto. Nos primeiros anos o projeto teve impacto,
houve acompanhamento aos professores e acompanhamento aos alunos, mas passado
algum tempo, como qualquer projeto que tem algum tempo de vida, e logo que termina
este tempo praticamente os projetos passam pelo esquecimento. Quase ndo se faz mais
nada, quase ndo se faz acompanhamento e o Escola+, em si fundamentalmente, fez-se
a Revisdo Curricular. O projeto fez a Revisdo Curricular. Mas o que eu aponto ao projeto
€ que ndo houve, digamos, aquela interligacdo com o Ensino Basico. Porque ndo se fez
a Revisdo Curricular do Ensino Basico? Fez-se a partir da sétima classe, ficou um vazio,
um distanciamento entre o Ensino Basico e o Ensino Secundario. Mas digamos que o
projeto teve impacto, teve um grande impacto.

De que forma é que, aqui em S3ao Tomé, de que forma é que é feita a monitorizacdo e
a avaliagdo das politicas educativas? E dos proprios 6rgaos, digamos assim, diretivos?
Eu diria que isto até é inexistente. Digamos assim, inexistente, ndo se faz.

Entao ndo existem instrumentos? Por exemplo notei que aqui no PDIL, falei ja com a
Irma3, falei com o Anastacio, depois falei também com o Idzar, o Idzar noutro sentido,
nao tanto da escola, mas dos cursos informaticos, e percebi que instrumentos, por
exemplo documentos escritos onde se faz uma avaliagdo, etc., ndo existem. Mas
existe, por exemplo, muito aquela questao do acompanhamento e de uma avaliagao
que é feita, como é que hei-de explicar, quase quotidianamente, isto é, quase no dia
a dia, vamos passando, vamos ouvindo, vamos auscultando. Na escola publica essa
monitorizacdo é inexistente?

E inexistente, ndo existe, ndo existe.

Entdo na pratica...
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N3o se faz avaliacdo dos responsaveis, digamos dos gestores escolares. Eu até entendo
isto, como muitos gestores escolares sao conduzidos a gerir a escola por questdes
politicas e quando é assim ndo tem havido avaliacdo. Onde eu estou, gerir uma escola
dura quatro anos que é o tempo de uma legislatura, logo que termina essa legislatura,
muitas vezes, o diretor é posto na rua. E. Mesmo que ele tenha um bom desempenho é
colocado um outro que nem sequer tem alguma competéncia para gerir uma escola.
Outros aspetos em termos de avaliagdo, mesmo os programas, nao se faz avaliacdo dos
programas, se bem que o governo anterior, que eu inclusive na altura fazia parte, estive
na direcdo [escolar] aguando do governo anterior, havia criado um programa de nome,
deu-se o nome de PADE, que é Programa Acelerar o Desenvolvimento Educativo. E neste
programa havia uma avaliagdo a meio do percurso, era um percurso para trés anos e
logo também que terminou o mandato do outro governo, do governo anterior, este
governo ndo deu seguimento ao Programa. Aquele sim, havia um seguimento, havia
avaliacdo a meio do percurso que se fazia, reunia-se os diretores e responsaveis
educativos, fazia-se avaliacdo por distritos e demais, os outros ndo tém feito, ndo tém
feito.

Entado para os professores, digamos assim, ndo ha qualquer tipo de avaliagdo?

Nao ha qualquer tipo de avaliacdo.

Entao o professor sendo um excelente professor, ou sendo, digamos assim, um menos
bom professor, um mau professor, ndo ha avaliacao, nao ha acompanhamento, nao
ha forma, digamos assim, de acompanhar o professor?

O acompanhamento, digamos assim, hoje a nivel do Ensino Basico existem os chamados
orientadores pedagogicos. Esses diariamente, ndo diria diariamente, mediante uma
programacao tém feito um acompanhamento, mas sd de alguns professores, isto sim,
mas ndo é uma avaliacdo. Digamos que poderd levar a fazer uma andlise total do
desempenho total do professor, € uma avaliacdo, digamos, dos conteudos, ver se o
professor tem administrado corretamente os conteudos, ver quanto prepara bem para
a sua prépria avaliacdo, mas n3o se vai pesar, digamos, no trabalho do professor. E
apenas. Terminou o ano letivo e tudo também fica morto, ndo se vai pegar isto, o

acompanhamento durante o ano letivo, para ver se este professor tem um bom
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desempenho ou ndo, ndo se faz mais nada. Eu sei que, digamos assim, é praticamente
inexistente essa avaliacdo.

Diga-me uma coisa, falou-me ha pouco do PADE, esse programa acabava por avaliar
as questoes educativas. Isso na sua perspetiva, isso de que forma influenciava no
desempenho, na propria aprendizagem dos alunos?

Sim, porque este programa uma das suas valéncias é que a nivel de todos os distritos
havia corpos educativos, digamos assim. Havia inspetores, corpo de inspetores, que
estavam instalados nos distritos. Criou-se delegacdes distritais da educacdo a nivel de
todos os distritos, porque anteriormente so existia aqui em Lembd e em Caué. Entdo
criou-se as delegacGes em todos os distritos com equipa de inspetores, supervisores
pedagodgicos e os atuais orientadores pedagdgicos. Entdo essas equipas distritais
estavam sempre nas escolas acompanhando, fiscalizando digamos assim, e apoiando,
orientando, os professores. Entdo isso, os professores, ficavam, sei |3, ficavam assim,
estavam mais dentro do assunto porque as equipas estao sempre no terreno a fazer
acompanhamento, por isso é que eu vejo um programa, sei la, que tinha sucesso, tinha
sucesso. Cada delegacdo tinha de fazer o seu plano de atividades, apresentar, caso ndo
cumpra, ndo conseguisse cumprir o programa, tinha-se de justificar porque ndo se
cumpriu. E havia uma série de atividades que se fazia no ambito deste programa.

O qual agora ficou...

Sim, ficou...

...em letra morta.

Sim. Os inspetores voltaram novamente ao centro [cidade de Sdo Tomé], acabou-se com
0s supervisores pedagodgicos, ja ndo se prezou, manteve-se sé os orientadores
pedagogicos.

O Guilherme tem também experiéncia de trabalhar aqui no Projeto das Irmas, aqui no
Projeto de Desenvolvimento Integral de Lemba. Quais sdo para si as principais
diferengas? O que vé de diferente, digamos, no que diz respeito a educagdo, a parte
educativa aqui do PDIL e a educagdo, a parte educativa no Sistema Publico?

Em termos, digamos, de contelddo sdo o mesmo. Mas comparar, fazendo esta

comparacdo ha muito mais vontade, muito mais motivagdo por parte dos professores
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qgue trabalham cé do que na escola publica. Na escola publica pelo facto de ndo haver,
digamos, alguma responsabilidade, assuncdo de responsabilidades, as coisas quase ndo
funcionam, mas a casa da Irm3, as pessoas ddo tudo de si, estdo sempre presentes,
digamos assim, o que ndo acontece na escola publica, digamos que ha um melhor
acompanhamento. As pessoas sentem-se melhor porque a escola também motiva, a
escola motiva, o que ndo acontece na escola publica, na qual, essa, de que eu fazia parte.
Entdo a grande diferenga é a motiva¢ao dos profissionais?

Sim, sim, a motivac¢do dos profissionais.

Profissionais, quer o corpo docente, quer o corpo nao docente?

Sim, o corpo nao docente.

Na sua opinido, vou passar a pentltima pergunta, o que se pode fazer para melhorar
o sistema educativo aqui em Sao Tomé? Quais sdo, para si, os grandes focos?

Pa! Em sintese, digamos, eu acho que os decisores politicos, digamos assim, devem
sentar-se e fazer uma analise profunda do programa em si, isso falta. Deixar de, de
[pensativo]. Tem havido muitas vezes os professores ndo sendo aqueles, digamos, os
responsaveis por si, quando digo responsaveis porque os professores nao tém, digamos
assim, ndo sao flexiveis, o professor esta como dizer, tens de seguir aquilo que esta |3,
ndo poder fazer algum desvio para, sei |13, buscar algo que pudesse enriquecer o seu
trabalho. N3o! Ele tem de seguir aquilo que esta |3 a risca. Entdo tem de deixar os
professores mais livres, os professores tém de estar mais livres. Tém de ir a busca,
investigar, ir a busca de conteldos e quando comecar a deixar os professores mais livres,
mas que eles tenham de ter responsabilidade. Entdo ok, vamos melhorar a nossa
educacao.

O que se passa agora é que os professores ja ndo estdo, porque hoje temos um sistema
de avaliacdo que ndo, digamos se bem que o sistema ndo deve penalizar o aluno ndo &,
mas o sistema que nds temos é para dar facilidade ao aluno. Ele assistiu as aulas, ndo
assistiu, esteve a compreender, ndo esteve, muitas vezes ele transita de classe. E é o
proprio Ministério de Educacdao que muitas vezes no inicio do periodo, no final do ano
letivo anterior, apds as avaliagOes finais vem dizer, por exemplo, dou um exemplo

hipotético, um aluno que tenha, por exemplo, algumas negativas, por exemplo quatro
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negativas, ele tem de transitar de classe, nés temos de arredondar a nota para que ele
figue com duas negativas, para que ele possa transitar, isto €, estamos a pecar. O aluno
tem de se esforcar para poder no final do ano letivo ter uma percentagem que o leve a
aprovac¢ao, enquanto isso ndao acontece, enquanto houver aquela interferéncia direta
do Ministério na nota dos alunos ndo vamos conseguir sair dessa.

Qual é para si, agora para terminar, vamos imaginar hipoteticamente que o PDIL ndo
existia aqui na zona de Neves, nem de Lemba. De que forma é que via aqui o sistema
educativo nesta zona das Neves? E, também, toda esta zona aqui. De que forma, de
que forma estaria o ensino sem o PDIL, na sua perspetiva?

Bem, sem o PDIL, acho que sem o PDIL, acho que estaria bem pior. Estaria pior porque
nas escolas publicas, digamos, ndo tém havido motivacdo dos professores, os
professores, digamos, trabalham, mas a pensar no seu subsidio, naquilo que é o seu
saldrio, mas eu diria que ndo havendo PDIL claro que teria que haver uma estrutura que
respondesse pelas escolas. E creio que qualquer estrutura, uma estrutura mais bem
organizada, neste momento, ndo quero falar mal do Ministério da Educagdo, mas
digamos o nosso Ministério da Educacdo esta desorganizado, esta totalmente
desorganizado. Havendo uma estrutura coesa no distrito que respondesse pela
educacao, que tivesse um programa especifico, creio que nds conseguiriamos mudar o
curso das coisas.

Obrigadissimo por me ter dado esta pequena entrevista para o meu trabalho.
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Anexo 11 - Consentimento Informado a Guilherme Inglez

CONSENTIMENTO INFORMADO

Cara/o participante,

O meu nome ¢é José Pedrosa, aluno do Mestrado em Histéria Relagdes Internacionais e Cooperagiio,
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

No dmbito da realizagho da minha dissertagiio de mestrado, um dos requisitos exigidos para a
conclusio do mestrado acima referido, optei por desenvolver a minha pesquisa sobre a importincia
da Igreja Catolica e das suas instituigdes em S3o Tomé ¢ Principe na Cooperagio para o
Desenvolvimento, particularmente na educagdo.

Procuro responder & questio “Qual o papel desempenhado pelas instituigdes catdlicas na
cooperaglio para o desenvolvimento da educagdo em Sdo Tomé ¢ Principe, no periodo de 1995 a
20157". Saliento que os resultados da pesquisa serdo utilizados unicamente para fins curriculares ¢
educativos.

Neste sentido, gostaria de contar com a sua disponibilidade, de forma voluntdria - estas respostas
ndo implicaram qualquer tipo de contrapartidas-, para responder a algumas questdes, que scrio
gravadas em suporte audio ¢ video.

Informo-a/o que serd assegurados a confidencialidade da mesma e que a qualquer momento poderd
interromper a entrevista. Até a publicacio dos dados poderé pedir para editar parte das respostas ou
mesmo desistir da sua colaboragdo, sendo certo que a sua colaboragio serd de extrema importancia
para o sucesso da investigag3o.

As respostas dadas seriio guardadas em suporte digital proprio, apenas serdo usadas para fins de
investigagio ¢ ndo serfio cedidas a outros.

Sio Tomé ¢ Principe, 2 \3_de }«,/ﬂo de 2022
(/

’ MZ Q.LM /féd«/

Aceito ser entrevistada/o,

A/O Entrevistada/o

7%«4&#%@%
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Anexo 12 - Entrevista a Paula Pereira, adida da cooperagao portuguesa

na embaixada portuguesa de S3o Tomé e Principe

Entrevista a Paula Pereira, adida para a cooperacdo, embaixada portuguesa em S3o
Tomé e Principe

Dia e local: 15 de fevereiro de 2023, 10,00h. Paula Pereira, Embaixada portuguesa em
Sdo Tomé e Principe, Avenida Marginal, S3o Tomé. José Pedrosa, Carvalhos, Vila Nova

de Gaia.

Foi pedido a Dra. Paula Pereira a autorizacdo para gravar a entrevista, através de camara
e ndo pelo programa de videoconferéncia, Google Meets, ao que acedeu, e foi
informada que a entrevista s6 sera usada, depois de a rever e autorizar a sua utilizacdo
para efeitos da minha tese de mestrado.

Bom dia doutora Paula Pereira agradeco a sua disponibilidade e comeco lhe perguntar
quais sao as principais dreas que é que a cooperagao portuguesa apoia em Sao Tomé
e Principe?

Bom nds estamos muito focados no desenvolvimento humano. A cooperagdo
portuguesa tem um modelo descentralizado, recuando, ainda antes do
desenvolvimento humano, temos uma agéncia de cooperacdo que é o Camdes, Instituto
da Cooperacdo e da Lingua, mas depois ha uma série de entidades publicas que
pertencem a esta instituicdo que é Cooperacdo Portuguesa. Quase todos os ministérios
setoriais tem atividades de cooperacdo, isto €, uma mais valia do nosso modelo, fomos
buscar expertises a uma série de setores e, muitas vezes, as camaras municipais também
tém atividades de cooperacdo, hda uma série de..., para além das entidades da sociedade
civil. A Cooperacdo Portuguesa no seu todo, e em termos de envelope financeiro, esta
muito focada no desenvolvimento humano, saude e educacdo, porque de facto sdo
setores essenciais para todos paises, se calhar particularmente relevante aqui em S3o
Tomé e Principe. Estas sdo as varias intervencdes que temos, em particular a da salde
€ muito importante aqui no pais. Se calhar fazia ainda uma distincdo no terceiro setor,
qgue é a protecdo social, pelo volume financeiro que este investimento significa e

porque, ainda assim, é um setor que tem uma abordagem particular.
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Para além da saude e educacdo, que é uma abordagem projeto, e da protecdo social,
fazemos capacitacao institucional. Muito do que fazemos é capacitacdo institucional em
muitos setores, sendo em quase todos. Isso decorre também ndo so das relacGes entre
instituicbes portuguesas e instituicGes santomense e daquilo que dizia a pouco, de
expertises, da mais valia que é trabalharmos com os nossos ministérios setoriais
também. Portanto ha muita capacitacdo institucional, de formacdo a nivel setorial.
Muito bem. Essas areas que me falou agora, e mesmo os proprios projetos, eles sdao
definidos a priori, por exemplo sdo definidos ca em Portugal em termos ministeriais,
ou sdo, digamos assim, uma resposta aos problemas que vocés detetam que a
sociedade santomense tem?

Aquilo que fazemos é muito dream and driven, como costumamos dizer, portanto todas
atividades de cooperagdo tém no fundo trés niveis de enquadramento. Desde logo o
nivel mais macro de todos, que é o quadro internacional em termos de
desenvolvimento, em que o documento orientador é a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, depois a nivel nacional a nossa politica de cooperacao,
gue foi recentemente aprovada. A Estratégia da Cooperacdo Portuguesa para 2030, que
é o documento chapéu, e depois temos o documento da cooperacdo bilateral de
programacdo, que é o documento politico, que é o Programa Estratégico de
Cooperacdo, e que sdao documentos para o pais assinado para o periodo de quatro a
cinco anos. O Programa Estratégico de Cooperacdo para S3o Tomé e Principe, de
Portugal com Sdo Tomé e Principe é para o periodo de 2021 a 2025. Portanto foi beber
a Agenda 2030, foi beber a anterior estratégia de cooperacdo e, também, parte daquilo
gue é o conhecimento do pais, as licdes aprendidas, os sucessos alcancados, obstaculos
encontrados em intervencdes anteriores, E de toda a reflexdo que se vai fazendo em
conjunto com o pais.

O Programa Estratégico para a Cooperacdo defina as areas de intervencdo e aponta
caminhos dentro dessas areas, no fundo setores especificos ou areas especificas de
intervencdo dentro de cada setor. Isso decorre do nosso didlogo com as autoridades do
pais. E um documento politico que é negociado e, portanto, parte daquilo que é

identificacdo feita pelo pais sobre as necessidades que tem e onde gostaria de ter apoio.
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Conseguir a apropriacdo e a lideranca do pais sobre o processo desenvolvimento é um
pressuposto base do sucesso de qualquer intervengao, pelo menos é o que nos dizem
as boas praticas e a nossa experiéncia. E depois também da nossa propria percecdo
daquilo que sdo as necessidades, dos relatorios de avaliagdo de intervencdes anteriores
e é todo o how construido que se alimenta.

Muitas vezes o Programa Estratégico de Cooperagao é um documento de compromisso
politico, ndo é um contrato. Portanto, muitas vezes, é a meio do periodo de execugdo
do Programa Estratégico de Cooperacdo que se identificam intervenc¢bes novas, ou
abordagens novas, no fundo, afinando aquilo que foi predefinido. As intervengdes
especificas, e aqui SG3o Tomé é um caso se calhar até mais claro nesse sentido, assentam
numa légica de continuidade de programa de cooperagdo para programa porque o pais
tem muitas dificuldades. Desde logo pela sua prépria insularidade e ha uma baixa
capacidade de prestar servicos publicos cruciais como saude e a educacdo. Por isso é
gue temos intervengdes ha tantos anos no mesmo setor, numa ldgica de continuidade.
Obviamente com evolugdes, com recuos e avangos e com muitos progressos alcangados
também, mas hd uma légica de continuidade que se tem vindo a verificar nos ultimos
anos.

Nesses setores, por exemplo, a questdo do apoio saocial, eu notei, pois, estive a falar e
dou-me bem com a doutora Elsa do Lar dona Simoa Godinho, e ela sempre referencia
a importancia que a cooperag¢do portuguesa tem. Por exemplo nesses projetos que
sao apresentados pelas proprias instituicoes, vamos mais a questdo que me interessa
que é Igreja Catodlica e o Projeto Desenvolvimento Integrado de Lemba, embora este
esteja ligado a Santa Casa da Misericordia. Vocés, nesses projetos que sao
apresentados, facilitam a assisténcia técnica na elaboragdo desses projetos? Porque
os projetos tém uma certa complexidade técnica, a sua elaboragdo. A cooperagao
portuguesa apoia, orienta essas instituicoes em Sao Tomé quando elas estdo a pedir
esses projetos?

Eu ndo chamaria... ndo é bem uma ldégica de projeto. Bom, é ndo é! Porque é que eu
estou aqui a fazer essa distingdo? Quando pensamos no projeto, pensamos numa

necessidade que foi identificada, numa reflexdo sobre o caminho para colmatar essa

262



necessidade e definem-se resultados esperados, atividades, o principio do projeto.
Aquilo que nds fazemos em ldégica de pretensdo social aqgui em Sdo Tomé é sustentar
uma rede de protecdo social que visa apoiar grupos vulneraveis, em particular criangas
e idosos. Também aqui tem havido uma légica de continuidade. Estou aqui olhar para
0s meus rascunhos, mas falamos de cinco organizagbes a todas as respostas sociais e
isto € um apoio que acontece ha muitos e muitos anos através do nosso Ministério do
Trabalho Solidariedade e Seguranca Social. A Irma Lucia, e o Projeto Desenvolvimento
Integrado de Lemba faz 25 anos a 25 marco e foi apoiado pela Cooperacdo Portuguesa
desde o dia um. E esse apoio mantém-se. Agora, em que é que se traduz esse apoio? Ha
um acompanhamento permanente a cada uma destas respostas sociais, das entidades
gue as gerem, seja a Congregacao das Irmas Franciscanas, seja a Santa Casa da
Misericérdia, seja a Caritas. Portanto ha um acompanhamento permanente por parte
da equipa do nosso ministério do trabalho e depois ha um outro trabalho, que ndo é
displicente, que é também o apoio ao proprio ministério aqui em Sdo Tomé, que neste
momento é o Ministério da Saude, Trabalho e Assuntos Sociais. Ou seja, também a nivel
das instituicbes publicas santomenses ha um trabalho de assisténcia técnica,
capacitacdo, formacdo, que é prestado pela cooperagdo portuguesa.

Que avaliacdo faz dos projetos realizados em Sao Tomé com o apoio da cooperagao
portuguesa?

Aquilo que é o desenvolvimento, deixe-me falar um bocadinho assim, porque Sdo Tomé
abriu-me um bocadinho a cabeca, ndo é? Aquilo que é o desenvolvimento é um conceito
gue tem evoluido ao longo das décadas, de uma légica mais assistencialista..., eu acho
gue a Agenda 2030 veio criar uma mudanca de paradigma quando, de certa forma, fixou
o reconhecimento que ja tinhamos do impacto, por exemplo, das questdes ambientais,
mas também a importancia de ver o desenvolvimento econdmico que antigamente ndo
era tdo central na nossa atuacdo. E falamos aqui de outros também, falamos da
participacdo do setor privado na criacdo de emprego, houve toda uma légica de atuagdo
gue muda.

Num pais como Sdo Tomé, um pequeno estado insular em desenvolvimento, onde o

estado tem muita dificuldade em garantir que a prestacdo de servicos publicos
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essenciais seja feita e com uma populagcdo tdo vulnerdvel, este tipo de projetos de
natureza, ainda assim, mais assistencialista faz muito sentido. O trabalho que a Irm3a
Lucia faz em Lemba é crucial para aquela regido e até para o pais. A Irma Lucia, ndo sei
se tem essa percecdo, € um dos maiores empregadores do pais pronto, a Irma Lucia, o
Projeto. Portanto, para |a da légica mais assistencialista houve aqui uma evolugdo ao
longo dos anos e é uma preocupacdo com a capacitacao dos jovens, para la das questdes
de educacdo e da seguranca alimentar. Porque ha muito apoio alimentar idosos, ha aqui
uma capacitacdo dos jovens, a criacdo de rendimentos, a formacdo para que eles
proprios possam criar o seu proprio negocio, e isto tem muito impacto naquela regiao.
Na sua opinido que é avaliacao faz do envolvimento da igreja neste desenvolvimento
e na propria cooperacdo? E eficaz? A igreja catélica em S3o Tomé e Principe é eficaz
no desenvolvimento destes projetos de cariz social ligados a educac¢ao, aos idosos e
criancgas, e ainda outras situagoes. Na sua opinido a igreja catdlica a eficaz?

Faco aqui um disclaimer, eu sou agndstica.

Por um lado, ainda bem, agradeco.

Isto dd-me um bocadinho de mais forca naquilo que vou dizer, va, de validar mais a
credibilidade do meu argumento. Eu acho que sim, o trabalho de proximidade que é
feito, esta abordagem de proximidade que é feito por estas organizacOes catdlicas e
algumas ONGs, a FEC que ndo esta ca, os Leigos fazem um trabalho muito interessante
de muita proximidade junto de muitas comunidades, e isto é altamente eficaz, ndo sé
porque lhe dd um contacto direto com aquilo que sdo as necessidades mais imediatas,
como os tornam atores relevantes e responsaveis perante a populagdo e perante as
autoridades locais, para la daquilo que sdo as questdes mais politicas, mais estratégicas
gue mantemos com as instituicoes publicas. Sim, eu acho que a eficacia € muito grande,
sobretudo nesta logica de trabalho junto de grupos mais vulneraveis.

Quais sdo as principais diferengas que verifica entdo entre organizagdes mais civis,
entre aspas, e as organizagoes da igreja. Por exemplo nos projetos que apresentam e
na aplicagdo, na pratica desses mesmos projetos de desenvolvimento?

Eu acho que aqui falamos de coisas diferentes na maior parte dos casos. Confesso que

nunca tinha refletido sobre isso, mas depende muito. Depende desde logo de quem esta
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a frente de uma intervencdo, ndo é? Eu acho que nenhum projeto é eficaz s6 porque
tem a igreja catdlica ou outra qualquer organizacdo da sociedade civil a frente. Os
projetos sdo feitos por pessoas também. Mas temos aqui ldgicas de atuacdo de facto
diferentes e perfis, de facto, diferentes. Uma coisa é intervir no setor como a mitigacado
ou adaptacdo as alteragGes climaticas, que pede que vamos buscar organizacbes ou
recursos humanos ao mercado com alto conhecimento técnico daquele setor especifico.
E muito daquilo que a cooperacdo faz é altamente especializado em muitos setores.
Outra coisa é ter estas abordagens junto das comunidades e ai sim as organizacdes de
natureza catdlica tem mais sucesso porque ficam integradas, mas ndo é exclusivo. Nés
temos ONG’s que tem a mesma abordagem comunitaria sem terem inspiracdo da Igreja
e também fazem com sucesso, portanto nao é uma coisa que seja uma prerrogativa da
Igreja Catdlica, ndo sei se faz muito sentido?

Faz, faz todo sentido. Percebi perfeitamente. Diga-me uma situagdo, relativamente ao
Projeto de Desenvolvimento Integrado de Lemba qual é, digamos assim, a avalia¢ao
que a Cooperacao faz? Fundamentalmente no que diz respeito ao Projeto, mas mais
centrado na Educagao.

Eu acho que ali uma légica evolutiva que é muito interessante. O Projeto tem neste
momento creche, pré-escolar, ensino basico, uma tentativa de entrar no ensino técnico
profissional, que me parece estar a correr bem, e, neste momento, a Irma Lucia refere-
se ao polo da Universidade de Sdo Tomé. Se calhar é uma novidade que ndo estava a
acontecer quando esteve ca.

Estamos a falar, so na creche, pré-escolar e ensino basico, de mais de 2000 criangas, é
uma coisa avassaladora. Com as infraestruturas que conhece, e sdo francamente boas
para aquilo que é realidade do pais, e com o racio de numero de alunos por turma
razoavel, que é outra coisa que ndo existe em Sdo Tomé e Principe porque as salas de
aula devido a pressao populacional estdo muito super lotadas, com qualidade de ensino,
com infraestruturas de apoio que permitem as refei¢cdes, o ensino das TIC, o apoio ao
estudo, com uma série de valéncias que tornam a oferta educativa muitissimo superior

aquilo que sera a realidade das escolas publicas em S3o Tomé.
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E depois h3, tem havido, esta logica evolutiva. O Projeto tem percec¢do da necessidade
de criar emprego para esta populagao eminentemente jovem e que continua a crescer.
E tem apostado, desde ha muitos anos, na tal légica de formacdo profissional, mas
falamos aqui de costura, carpintaria e cozinha, que também s3o fontes de
sustentabilidade do projeto, porque também geram receitas para o Projeto.

De ha um ano para ca abriram os primeiros cursos de ensino técnico profissional, no
fundo é um baldo de ensaio, [Turismo Ambiental e Produgdo Agricola e Animal] de dupla
certificacdo. Neste momento, isto também decorre muito do dinamismo da Irma Lucia,
da proximidade das Irmds com a comunidade Neves e do distrito de Lemb3, ela
convenceu a Universidade Sdo Tomé e Principe a deslocalizar um curso ou dois de
licenciatura para as infraestruturas do projeto, ou seja, neste momento estdo a
acontecer aulas com professores, alguns vem da Universidade outros sdo de 13, para
garantir a oferta de ensino superior naquela regido. E no fundo abre a possibilidade da
populacdo daquela regido fazer formagcdo em ensino superior, sem ter de vir para a
cidade.

Em principio na Mae Clara?

Sim, na ultima escola.

Em pds-laboral?

Sim, em pds-laboral e aos sabados.

Eu notei que havia essa dificuldade, porque numa deslocagdo que fiz com o Honério e
com o Arlindo, pé de galo, até Lemba envolvido na observac¢ao da dindmica do Prato
Quente, pude falar com algumas jovens em Lemba que me referiram isso mesmo, a
dificuldade em deslocarem-se para a cidade de Sao Tomé quando acabavam o ensino
secundario, devido a dificuldade monetaria para pagar o transporte.

Sim. Porque os transportes publicos, va, ndo sdo publicos, mas o transporte aqui em Sdo
Tomé é de facto muito caro.

Sim é muito caro para a realidade deles, além de que quando chove é também
intermitente, ora ha, ora ndo ha.

N3o é muito caro para a realidade deles, € muito caro até para nds. Um bilhete de Lemba

[penso que quereria dizer Neves] para Sdao Tomé custa cerca de 50 dobras, sdo dois
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euros, portanto é um bilhete caro para a nossa realidade quanto mais para a deles. Eu
acho que a congregacdo teve aqui uma dupla preocupacgdo, por um lado aumentar a
oferta de outro nivel de ensino, curso superior ali naguela regidgo, mas também incluir
os funcionarios que... porque um dos cursos, ndo é educador de infancia, é o de
assistente, esta-me a escapar a expressao...

Assistentes técnicos?

Ha outra expressdo, € assistente de educacdo, pronto... mas € para ai... incluir os
proprios funcionarios, que ndo tinham ainda formacao superior, nesse curso.

Nesse aspeto a irmd tem uma visdao global. Outra questdo interessante, tenho
verificado ao longo dos anos, no inicio o Projeto era muito a Irma e o que tenho vindo
a notar, para meu agrado, é que aparecem alguns intervenientes locais, o Idzar, o
Anastacio, sao elementos que estao ali ao lado da Irm3, estdao na dire¢ao e tem ja um
certo peso, uma certa responsabilidade porque é uma coisa que me preocupa.

E a nds também.

E que os projetos, as vezes, estio muito dependentes de uma pessoa. Eu abordei com
a Irma a questdo da replicabilidade do projeto, ao que ela me respondeu que é
possivel, desde que haja pessoas que assumam essa responsabilidade. E essa palavra
responsabilidade fui ouvindo-a da boca de todos eles, foi uma palavra certeira.

Eu acho que o grau de sucesso que um projeto consegue, ainda hoje, e partilho da
mesma preocupac¢ao, € muito fruto da Irma Lucia, de quem ela é, do trabalho que ela
faz, do empenho que ela pds naquilo que faz. E, portanto, acho que num cendrio em
que ela se fosse embora, garantidamente teriamos um impacto. Mas concordo consigo
gue ha essa preocupacdo da irma Lucia em deixar garantias de sustentabilidade. Mas
isto € normal em projetos, seja qual for a abordagem, em projetos que se prolongam no
tempo, ndo é? E que acabam por ficar muito dependentes do know how, e do capital e
de influéncia até. A Irma Lucia consegue muita coisa, também, porque é uma pessoa de
facto respeitada, e digo, até pelas autoridades nacionais, e isso abre muitas portas.

A Cooperagdo Portuguesa no caso do Projeto de Desenvolvimento Integrado de
Lembad, penso eu que faz avaliagdo duas vezes por ano, penso que é algo do género,

em termos de relatdrios, visitas, € mais ou menos isso. Nesses relatdrios os
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beneficiarios, os préprios técnicos mesmo aqueles voluntarios, embora o voluntariado
em S3o Tomé seja um voluntariado diferente do voluntariado em Portugal, eles
participam dessas avaliagdoes? Portanto, os beneficiarios aqueles que trabalham os
proprios técnicos trabalho, acabam por participar nessa avalia¢cao?

Eu acho que estd aqui a baralhar conceitos, uma coisa é avaliagdo outra é monitorizacao.
O que esta aqui a descrever, e acontece duas vezes por ano, sdo atividades de
monitorizacdo. Que, obviamente, contribuem para a avaliacdo que se faz do projeto e
gue tém sempre duas dimensdes, uma dimensao de execucdo financeira, olhar para as
contas, ver a prestacdo de contas, e essa dimensdo, de que esta a falar, de analise mais
qualitativa do trabalho que foi feito, os resultados alcancados. E ai sim ha um contacto
com os stakeholders da intervencdo. Em primeiro lugar com as autoridades nacionais,
com o ministério da tutela, com as entidades que estdo aimplementar o projeto, a Santa
Casa da Misericérdia, a Caritas e a Congregacao, e, também, com os beneficiarios,
através de visitas, das reunides, esse trabalho é feito. Na realidade esse trabalho é feito,
na verdade esse trabalho de monitorizacdo, tem sido feita a distancia ou foi feito a
distancia durante o periodo da pandemia e, portanto, ficou um bocadinho prejudicado
nesse sentido. Mas, entretanto, ja foi retomado, houve uma missao.

Eu vi fotografias, em outubro ou novembro, vi fotografias que o Camades publicou e
que o proprio Projeto acabou por publicar.

E ha também, obviamente, todo o trabalho de acompanhamento que é feito aqui pelo
Centro Portugués de Cooperacdo, nas visitas, no didlogo.

Também esta tudo mais perto, as vezes quase que se cruzam no dia-a-dia. Duas
questoes mais especificas uma sobre a educagdo e outra sobre a igreja catdlica. Acerca
do projeto Escola+, agora denominado PAISE-STP...

Eu ndo acompanhei o projeto Escola+, o projeto acabou em 2018 ou 2019, salvo erro,
eu tenho acompanhado o PAISE, Projeto de Apoio Integrado ao Desenvolvimento do
Sistema Educativo. A avaliacdo, o projeto foi avaliado o ano passado, eu acho que o
documento de avaliagdo ja é publico, poderei partilhar consigo.

Agradego.
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E um projeto que assenta muito numa légica de assisténcia técnica, de mudanca daquilo
gue é o quadro legal regulatério, isso é sempre dificil de medir resultados. O projeto
ainda ndo acabou, acaba este ano, teve uma extensdo de um ano, na verdade terminaria
o0 ano passado. E muito dificil medir resultados num projeto de capacitacdo institucional,
porque estes projetos s6 sdo mensuraveis a médio, longo prazo. Agora, ha um capital
muito importante que é deixado pelo projeto que &, desde logo, a formacdo inicial de
professores que era uma area que tinha muitas fragilidades, era uma area em que nao
havia formacgdo pedagogica.

O sistema educativo de Sdo Tomé e Principe foi dando resposta as necessidades ao
longo das décadas da melhor forma que conseguiu, muitas vezes colocando a lecionar
docentes sem formagdo superior, inclusive, para dar resposta ao crescimento
populacional e necessidades que o sistema educativo tinha. Mas tém sido feitos
importantes progressos nesse sentido e o Escola+ claramente contribuiu para isso,
nomeadamente através dos manuais escolares, muitos dos usados tem ainda o logétipo
a dizer Escola+, e numa légica evolutiva do progresso o PAISE também. Porque focou-se
ainda mais naquilo que é formacao superior dos docentes e medidas que promovam a
qualidade de ensino.

S6 uma questao relativamente a Igreja Catdlica e a educacgao. Eu tentei perceber, ja
procurei na legislacdo e continuo sem perceber muito bem, por exemplo eu sei que
havia uma Escola Portuguesa que agora é Escola Portuguesa e também ligada a lingua
portuguesa, o que é que levou...

Nao, é Escola Portuguesa de Sdo Tomé e Principe.

E Escola Portuguesa de S3o Tomé e Principe, ndo é Centro de Lingua Portuguesa?
Nao, o Centro de Lingua Portuguesa é outra coisa. Centro da Lingua Portuguesa é uma
infraestrutura do Camd&es que esta dentro da Universidade de SGo Tomé e Principe. Nés
temos Centros de Lingua numa série de paises e que sdo coordenados por leitores, que
sdo no fundo docentes. E temos um leitor, aqui em Sdo Tomé e Principe, que esta a
frente do Centro de Lingua Portuguesa, mas é uma estrutura a parte. As escolas
portuguesas, salvo erro, existem em Cabo Verde, Mocambique, Angola e Timor-Leste.

Em Angola, penso eu, existem duas.
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Existe um polo. Enquanto instituicdo acho que o Unico pais, enquanto paises prioritarios
na area da cooperagdo, o Unico pais que ainda ndo tem escola portuguesa é Guiné-
Bissau. S3o Tomé e Principe tem ha pouco tempo desde 2018, 2019, e eu ndo conhego
em detalhe, mas parte de uma escola que ja existia qui em S3o Tomé que era o Instituto
Diocesano de Formacao.

Parte de duas escolas, e é isso que eu ainda ndo percebi muito bem, porque existia
uma escola primaria que era a Escola Portuguesa, que era da associagdo de pais e
encarregados educacgdo, e depois havia um Instituto Diocesano de Formacgdo que era
privado, eram as duas privadas, e o Instituto Diocesano de Formagdo era um colégio
privado catdlico. Interessa-me essa parte da educa¢ao e depois ndo percebi muito
bem o que levou a jungdo. E isso que eu tento perceber, o que levou a jung¢do de duas
escolas para a formacdo da Escola Portuguesa, se é uma ldgica de ser o Estado
portugués a assumir essa...

Julgo que sim, que tera sido essa ldgica. As escolas portuguesas sdo escolas do nosso
Ministério da Educacdo, com os nossos curriculos, que eu acho que as escolas que
existiam aqui ja seguiam o curriculo portugués, mas por iniciativa propria. Mas as
escolas portuguesas sdo de facto instituicdes do nosso sistema educativo, financiadas
por recursos proprios, ha propinas que sao pagas, mas que sao financiadas pelo nosso
Ministério da Educacdo, em larga medida, que seguem os nossos curriculos, as nossas
metodologias de avaliagdo. Segue todos os pressupostos que as nossas escolas em
Portugal seguem. Os docentes, alguns s3ao portugueses e alguns nacionais dos paises
onde as escolas estdo implementadas.

Eu procuro acompanhar a escola portuguesa, como sou professor, entao € mesmo o
Estado portugués querer assumir em S3o Tomé essa mais valia, essa mesma escola
com o curriculo, fazer parte do sistema educativo portugués?

Que serve... Aqui em S3o Tomé é um caso paradigmatico, as escolas portuguesas servem
em primeira linha os portugueses, as criangas portuguesas que estdo nos paises, aqui
em S3o Tomé a comunidade portuguesa ndo é tdo grande como em Angola ou

Mocambique, mas depois tem uma boa faixa da populacdo que tem dupla nacionalidade
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e esses tém sempre prioridade nas escolas portuguesas. Portanto, o primeiro objetivo
da escola é servir a comunidade portuguesa que esta nos paises.

Da minha parte eram estas as questoes que tinha para colocar, agradeco a atengdo e
a disponibilidade em me responder. Prometo que procurarei ser o mais rapido
possivel na transcri¢cdo, para que possa ler e verificar o que deseja ou nao que seja
corrigido. Entrarei também em contacto para depois, caso seja possivel, me facilitar

os documentos de que fomos falando durante a entrevista.
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Anexo 13 - Organigrama Projeto Desenvolvimento Integrado de Lemba

Conselho de Administragiio

Diretora

Irmd Locia ou elemento da CONFHIC

Secretdrio

Contabilidade

Vogais

Idzar Cabral

Herédio Martins

Orlando e todas as Irmds da CONFHIC, mesmo
as estudantes

Areas e respetivos responsdv

e

S

Informatica
-ldzar Cabral (Pnoi)

Centro Social
Mde Clara

- Cozinha Social e

Refeitdrio

Coordenador E.B. Miie
Clara (Basico, 1° ciclo)

- Fredickson Fernandes
(Yuko)

Empregabilidade Social Educacional Sadde Informatica
Costura Lar Séio Diretor Pedagégico Posto de Saide Centro de Novas
- Marlene Quaresma Francisco - Anastdcio Bonaparte Enfermagem Tecnologias
(Mary) - Irmd Lineide - enfermeira Nozaré Responsdvel Geral -
Hondrio (protocolo com o Idzar Cabral
Centro de Sadde de
Neves) Sala de
+ Investigagdo (WiFi)
Carpintaria Prato Quente Diretor Cursos - Ceciliano, ajudante no Centro Social
- Martins - Irm# Lineide Profissionais (N° Sr° (estudante de - José Costa
Honério Neves) estomatologia)
- Guilherme Inglas* Medicina Geral Sala de informdtica
- quando hé na E.B. N° Sr Neves
voluntdrios (Cursos Profissionais)
portugueses
Artesanato Cabazes Coordenador E.B. N° S* Sulq d? Formu;ﬁo‘
- Esmael Monteiro - Irmd Lineide Neves (Basico, 2° ciclo) Profissional (junto a
Honério - Herédio Martins Costura)
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Gabinete

Construggio Civil
- Bokiny
- Gilson Costa

Centro de Dia
P. Damido em
Santa Catarina
- Prato Quente

Coordenador Jardim de
Inféincia “Pimpolho”
- Diomilton Manuel (Baguidi)

Culindria

Coordenadoras Creche/Bergdrio “Ninho”
- Janete Monteiro (tarde)
- Cirila d’Alba (manh@)

Estomatologia
Estomatologista
- Dr. Osvaldo,
semanal ou quinzenal
(folga do Hospital
Central)
- Todos os dias
quando hd equipa de
voluntdrios

informdtica

Diregiio de Secretaria
Geral e docente de

- Edzar Cabral (Pnoi)

Orientadores

da Creche
- Mdrcia Rita

- Vladimir Soares
- Irm@ Salomé Pinto

Pedagogicos do Jardim e

C.A.E.B. (Centro de Apoio ao
Estudo e Biblioteca) —

espécie de ATL

(100 criangas dos 6-13 anos

- Idzar Cabral
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Parceria com a Fundagtio
Real Madrid
- Desporto Escolar na EB Mde
Clara e EB N Sr” Neves (1
professor e 1professora)

- Escola de Formagdo de
Futebol, Andebol e
Busquetebol (3
treinadores+1 treinadora)

Anexo 14

Orgcamento Geral de Estado de S3o Tomé e Principe 2012, Ministério da

Educacgao, Cultura e Formacgao

gt REP;J';%IOB DéEMEOCféIA‘I"I:ICA EXERCICIO
A | VINisTERIO DAS FINANGAS £ ORCAMENTO GERAL DO ESTSDO o
COOPERAGCAO INTERNACIONAL DATA DE
DIRECCAO DO ORGAMENTO EMISSAO
; 31-10-2011
cOD. ORGAO | COD.-P  [DESIGNACAO DISTRITO VALOR %
1008 |TAIWAN 3382 |Reabilitacdo e Instalacdo de Sistema de Irrigacdo Nacional 2.464.615.384,62| 0,59%
1007 |[ESPANHA 3385 |Apoio ao Sector Agricola e Pesca Nacional 91.407.047.550,00{21,99%
0101 |TESOURO 3396 |STP/SP 202 - Integragéo de Quest. De Popul. SR & Género DesenyNacional 60.000.000,00{ 0.01%
1008 |TAIWAN 3236 |Desenvolvimento para Seguranga Alimentar Nacional 17.343.589.743,59| 4,17%
0305 |Direcgio de Pecud| 3376 |Despesas ao Abrigo das Receitas Consignadas Nacional 28.893.850,00] 0,01%
0306 |Direc¢io do Comd 3376 |Despesas ao Abrigo das Receitas Consignadas Nacional 60.611.104,00] 001%
0307 |Direcgio de Indiis| 3376 |Despesas ao Abrigo das Receitas Consignadas Nacional 7.800.000,00] 0,00%
0308 |Direcgdo do Turis | 3376 |Despesas ao Abrigo das Receitas Consignadas Nacional 112.697.818,00| 0,03%
0331 |Direcgio das Pesc| 3376 |Despesas ao Abrigo das Receitas Consignadas Nacional 9.000.000,00] 0,00%
TOTAL MINISTERIO DO PLANO E DESENVOLVIMENTO 415.631.176.911,44{14,65%
29.0.00 MINISTERIO DA EDUCACAO, CULTURA E FORMACAO
0101 |TESOURO 2019 |Bolseiros em PORTUGAL _ Licenciatura Nacional 7.233.000.000,00| 242%
0101 |[TESOURO 2017 |Bolseiros em MOCAMBIQUE Nacional 1.709.905.564,00| 0,57%
0101 [TESOURO 2021 |Bolseiros em Mestrado e Doutoramento Nacional 4.308.050.811,94| 1,44%
0101 [TESOURO 2014 |Bolseiros em BRASIL Nacional 9.266.884.852,30| 3,10%
0101 |[TESOURO 3179 |Transferéncia para Funcionamento do ISP-STP Nacional 11.355.642.299,99| 3,79%
0101 |TESOURO 2013 |Bolseiros em ARGELIA Nacional 420.000.000,00{ 0,14%
0101 |TESOURO 2015 |Bolseiros em CUBA A Nacional 3.232.402.893,00] 1,08%
0101 |TESOURO 2022 |Bolseiros em Bacharelato Nacional 2.205.000.000,00| 0,74%
0101 |TESOURO 3364 |Bolseiros em Russia Nacional 748.500.000,00] 0.25%
0101 [TESOURO 2487 |Bolsas de Estudos Interna IUCAI Nacional 1.392.000.000,00| 0.47%
0101 |TESOURO 2023 |Bolseiros em ANGOLA Nacional 1.781.000.000,00] 0,59%
0101 |TESOURO 2024 |Bolseiros Internos Nacional 6.457.950.000,00 2,16%
0101 |TESOURO 2485 |Bolsa de Estudo para Estudantes de Lusiadas Nacional 2.118.000.000,00{ 0,71%




gt gEPQBLI% ﬁé”’éoﬁm;fﬁg EXERCICIO
K | inisTéRio bas FNANGAS £ ORGCAMENTO GERAL DO ESTSDO 2L
COOPERAGAO INTERNACIONAL DATA DE
DIRECCAO DO ORGAMENTO EMISSAO

o 31-10-2011
COD.ORGAO | COD.-P |DESIGNAGAO DISTRITO VALOR %
0101 |TESOURO 3628 |Escola Piloto em Libreville Nacional 400.000.000,00] 0,13%
1008 |TAIWAN 3420 |Construgdo Equipamento de Salas de Aulas Nacional 17.800.000.000,00f 5.95%
1012 [Sub.Emp. Petrol. | 3413 |Construgdo de Jardim de Infancia em S. Margal Nacional 1.600.000.000,00] 0,53%
1012 |Sub.Emp. Petrol. | 3087 |Reabilitacdo da Escola de Diogo Vaz Nacional 3.000.000.000,00{ 1,00%
0101 |TESOURO 2577 |Bolsa de Estudo Interna - ISP Nacional 1.200.000.000,00] 0.40%
1520 [HIPC 3640 |Construgdo de Salas de Aula em Ponta Figo Nacional 1.600.000.000,00] 0,53%
0101 |TESOURO 2743 |Formacdo de Profissionais em Ciéncias Agrarias Nacional 1.497.200.000,00] 0,50%
1008 |TAIWAN 3410 |Escola em Rede Nacional 2.464.615.384,62| 0.82%
0101 [TESOURO 3160 |Reabilitacio e Equipamento de Instituicdes de Ensino Secundario |Agua Grand 2.000.000.000,00] 0.67%
0101 [TESOURO 3170 |Apoio ao Alargamento do Ensino Pré-Escolar Nacional 514.679.590,00] 0,17%
1006 |[PORTUGAL 3180 |Projecto Escola + Nacional 23.540.000.000,00]| 7.86%
1520 [HIPC 3404 |Ensino Especial Nacional 2.460.000.000,00| 0.82%
1024 |BRASIL 3408 |Reforgo de capacidade no centro de Formagdo Profissional de S. A|Nacional 29.890.000.000,00] 9,99%
0101 |TESOURO 2738 |Formagdo dos Professores p/Melhoria do Sistema do Ensino Nacional 1.000.000.000,00| 0,33%

TOTAL MINISTERIO DA EDUCAGAO, CULTURA E FORMACAO 299.346.831.051,04{10,55%
30.0.00 MINISTERIO DOS ASSUNTOS PARLAMENTARES E DA DESCENTRALIZACAO
0101 |TESOURO 1001 |Despesa Com Pessoal Nacional 1.657.473.056,00]22,64%
0101 |TESOURO 1046 |Missdes ao Exterior Nacional 735.000.000,00{10,04%
0101 |]TESOURO 1053 |Capacitagdo do Pessoal Nacional 440.000.000,00] 6.01%
0101 |[TESOURO 2000 |Funcionamento e Manutengdo da Unidade Nacional 1.063.174.348,00]14,52%
0101 [TESOURO 2569 |Subsidios as Autoridades PUblicas Nacional 226.400.000,00{ 3.09%
0101 |TESOURO 3478 |Aquisicdo de Maquinas e Equipamentos Nacional 1.250.000.000,00]17,07%
0101 [TESOURO 3335 |Obras de Reabilitagdo e Instalagbes Nacional 500.000.000,00] 6.83%
0101 |TESOURO 3485 |Obras de Reabiliacdo e Instalagdes Da DDAA.AUTARQUIAS Nacional 700.000.000,00] 9.56%
0101 |TESOURO 3273 |Aquisigdo de meios rolantes Nacional 750.000.000,00]10,24%
TOTAL MINISTERIO DOS ASSUNTOS PARLAMENTARES E DA DESCENTRALIZ 7.322.047.404,00 0,26%
32.0.00 MINISTERIO DAS OBRAS PUBLICAS E DOS RECURSOS NATURAIS

0101 |TESOURO 2569 |Subsidios as Autoridades PUblicas Nacional 214.950.000,00] 0,03%
0101 |]TESOURO 1001 |Despesa Com Pessoal Nacional 7.651.492.854,00] 0.99%
0101 |TESOURO 1046 |MissOes ao Exterior Nacional 1.493.600.000,00] 0,19%
0101 [TESOURO 1053 |Capacitagdo do Pessoal Nacional 462.000.000,00] 0,06%
0101 [TESOURO 2000 |Funcionamento e Manutengdo da Unidade Nacional 4.070.541.345,25| 0,52%
1104 [BADEA 3537 |Execucdo do Projecto de Reabilitagdo e Extensdo do Sistema de ANacional 45.400.000.000,00] 5.85%
1030 |GEF 3534 |Plano de Eliminagdo de HCFC Nacional 1.726.945.000,00| 0,22%
1030 |GEF 3532 |Ambiente e Mudancas Climaticas Nacional 55.871.750.000,00] 7,20%
1030 |GEF 3531 |Exploracdo de Zonas Costeiras e Adaptagdo as Mudancas Climatica|Nacional 27.069.000.000,00| 3.49%
1104 [BADEA 3538 |Continuagdo do Projecto de Abastecimento de Agua de Canga, PayNacional 28.706.200.600,00| 3,70%
1008 |[TAIWAN 3488 |Gestdo da Central Electrica de St.° Amaro Nacional 11.107.200.000,00] 1,43%
1026 |[FED. 3574 |Construgdo de Estrada Gaspar/ Sundy- ET 601-6,1 KM Nacional 18.987.500.000,00f 2.45%
1110 |NIGERIA 3374 |Reabilitagdo de Pistas Rurais - GIME Nacional 12.779.487.179,49| 1.65%
1026 [FED. 3374 |Reabilitagdo de Pistas Rurais - GIME Nacional 18.375.000.000,00f 2,37%
0101 |TESOURO 3523 |Aquisicdo de Equip.Impressdo Carta e Livrete Magnética Nacional 800.000.000,00] 0,10%
1104 | BADEA 3539 |Reabilitagdo do Sistema de Ribeira Afonso Nacional 40.000.000.000,00] 5,15%
1104 | BADEA 3548 |Estudo e Execugdo de Projectos de Reabilitagdo da Rede de Baixa |Nacional 26.000.000.000,00| 3,35%
1026 [FED. 3573 |Construgdo de Estrada S.Finicia/ Uba Budo Nacional 13.475.000.000,00| 1,74%
1520 [HIPC 2967 |Manutengdo, Limpeza e Saneamento de Canais Nacional 4.920.000.000,00{ 0,63%
1008 |[TAIWAN 3575 |Construcgdo de Ponte S.Nicolau Nacional 3.242.794.871,79| 042%
1026 [FED. 3576 |Apoio Sectorial Nacional 2.450.000.000,00] 0,32%
1026 [FED. 3577 |Sociedade Civil Nacional 2.450.000.000,00] 0.32%
1026 [FED. 3578 |Fiscalizagdo Nacional 9.432.500.000,00f 121%
1026 |F.ED. 3579 |Auditoria Nacional 612.500.000,00] 0,08%
1008 |[TAIWAN 3580 |Abastecimento de Agua a Populagdes de Praias Ganboas/ Cruz/ Lo|Nacional 4.472.820.512,82| 0,58%
0101 [TESOURO 3329 |Vedagdo do recinto onde esta instalado o INM Nacional 1.200.000.000,00] 0,15%
1106 |PORTUGAL 3568 |Requalificagdo de Margina 12 de Julho Nacional 17.000.000.000,00f 2,19%
1110 |NIGERIA 2923 |GIME Urbano Nacional 4.564.102.564,10] 0,59%
1110 |[NIGERIA 2191 |Aquisicdo de Equipamentos Técnicos para DSGC Nacional 1.369.230.769,23| 0,18%
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COD.ORGAO = COD.-P  DESIGNAGAO DISTRITO VALOR %
0101 |[TESOURO 5506 |Inspecgdo e Auditoria as Embaixadas Nacional 490.000.000,00]  2.3%
0101 |TESOURO 5505 |Obras de Reabilitagdo do Edificio e Revisdo da Rede Electrica do M|Nacional 500.000.000,00f 2.3%
1010 |NIGERIA 2857 |Programa de Reorganizagdo Diplomética Nacional 3.200.000.000,00] 14.9%
1111 |ANGOLA 5508 [Aquisicdo de Meios Rolantes para Embaixadas Nacional 2.000.000.000,00] 9.3%
1008 |TAIWAN 2453 |Apoio ao Funcionamento da Embaixada de STP em Taipé Nacional 3.600.000.000,00| 16.8%
1111 |ANGOLA 2203 |Reabilitacdo da Residéncia de Restelo - Portugal. Nacional 6.250.000.000,00| 29.1%
1008 |TAIWAN 2200 [Apoio Institucional ao M.N.E.C.C. Nacional 1.900.000.000,00f 89%
1008 |[TAIWAN 4952 |Transformacdo e Apetrechamento da Sala do MNECC Nacional 896.466.353,00| 4.2%

TOTAL MINISTERIO NEEC-SERV.INTERNO 21.455.682.078,00| 132%
25.0.00 MINISTERIO DA JUSTICA E DOS DIREITOS HUMANOS
1111 [ANGOLA 4879 |Melhorar Pavimentacdo da Cadeia Central Nacional 1.000.000.000,00f 12.7%
1111 JANGOLA 5097 |Aquisigdo de Equipamento de Comunicagdo(Policia de Investigagd [Nacional 250.000.000,00f 32%
1111 JANGOLA 5098 |Bens Duradouro de Especialidaddes(Policia de Investigagdo Crimin [Nacional 1.000.000.000,00f 12,7%
1111 |JANGOLA 5096 |Aquisicdo de Meios Rolante(Policia de Investigagdo Criminal) Nacional 1.000.000.000,00f 12.7%
1520 [HIPC 5095 |Cooperagdo com a Interpol Regularizagdo de Divida(Policia de Inv [Nacional 1.000.000.000,00f 12.7%
1111 |JANGOLA 5094 |Instalagdo da Cela no Edificio Central(Policia de Investigagdo Crimi[Nacional 300.000.000,00 3.8%
0101 |[TESOURO 3973 |Transporte de Reclusos (Principe/Sdo Tomé e Vice-Versa) Principe 300.000.000,00f 3.8%
1111 |ANGOLA 3972 |Reforgo das Capacidades da PIC - RAP Principe 300.000.000,00f 3.8%
1111 |ANGOLA 3400 |Aquisicdo de Materiais Especializados Nacional 700.000.000,00f 8.9%
0101 |[TESOURO 2532 |Apoio a Ordem dos Advogados Nacional 450.000.000,00] 5.7%
1015 |Uni.Europeia 2084 |Informatizagdo dos Arquivos dos Registos Civil e Notariado Nacional 1.000.000.000,00f 12,7%
1111 JANGOLA 2088 |Reforma Legislativa/Actualizagdo dos Diplomas Nacional 600.000.000,00f 7.6%
TOTAL MINISTERIO DA JUSTICA E DOS DIREITOS HUMANOS 7.900.000.000,00| 049%
26.0.00 MINISTERIO DO EMPREGO E DOS ASSUNTOS SOCIAIS
1015 |Uni.Europeia 5741 |Instalacdo dos Gabinetes de Ministro,Direccdo Administrativa e Fin [Nacional 1.500.000.000,00  7.7%
0101 |[TESOURO 3804 [Apoio as pessoas portadoras de deficiéncias Nacional 525.000.000,00f 2.7%
1010 |[NIGERIA 5752 |Construgdo e Apetrecho de Casas Para Albergar Meninos da Rua  [Nacional 2.046.226.168,00| 10,5%
1111 |JANGOLA 4886 |Apoio ao Centro de Formagao Profissional Nacional 1.000.000.000,00f 5.1%
1015 |Uni.Europeia 2876 |Cozinha Social - Fornecimento de um Prato Quente/dia aos Idosos |Nacional 1.155.000.000,00f 5.9%
1520 [HIPC 1089 [Apoio as ONGs Parceiras da Acgdo Social Nacional 550.000.000,00 2.8%
1010 |NIGERIA 5762 |Construgdo de Casas Sociais (Mé-Zochi e Caué) - Reabilitagdo de [Nacional 4.000.000.000,00| 20,5%
1520 [HIPC 1087 |Protecgdo Social Nacional 1.501.500.000,00f 7.7%
1520 |HIPC 1086 |Apoio a Integragdo Social dos Grupos mais Carenciados Nacional 7.066.500.000,00| 362%
1520 |HIPC 3223 |Criagdo de Pdlos de Atendimentos Distritais e Regionais Nacional 150.000.000,00f 0.8%
TOTAL MINISTERIO DO EMPREGO E DOS ASSUNTOS SOCIAIS 19.494.226.168,00| 120%
27.0.00 MINISTERIO DAS FINANCAS E ADMINISTRACAO PUBLICA
1028 |BAD 4872 |Projecto de Apoio a Gestdo Econdmica e Financeira - PAGEF Nacional 10.505.885.000,00| 52,1%
0101 |[TESOURO 4912 |Melhoria das Instalagdes do Ministério das Finangas Nacional 963.215.000,00| 4.8%
1008 |[TAIWAN 4874 |Projecto de Melhoria a Gestdo de Finangas Publicas Nacional 1.389.871.242,00f 6.9%
1015 |Uni.Europeia 4872 |Projecto de Apoio a Gestdo Econémica e Financeira - PAGEF Nacional 700.000.000,00f 3.5%
1111 |JANGOLA 3146 |Implementagdo do SAFE Nacional 5.000.000.000,00] 24.8%
0101 |TESOURO 2884 |Aquisicdo de Bens e Equipamentos para MPF Nacional 900.000.000,00| 4,5%
0101 |[TESOURO 4911 |Apoio Institucional a Direcgdo dos Impostos e a IGF Nacional 715.000.000,00f 3.5%
TOTAL MINISTERIO DAS FINANCAS E ADMINISTRACAO PUBLICA 20.173.971.242,00| 124%
29.0.00 MINISTERIO DA EDUCACAO, CULTURA E CIENCIA
1520 |HIPC 5774 |Construgdo de Escola Basica em Madalena Mé-Zochi 1.939.581.927,00] 1,7%
1013 |[JAPAO 4987 |Construgdo de Escola Secundaria Basica no 1.2 de Junho Agua Grand 9.584.898.452,00| 82%
1013 [JAPAO 4858 |Construgdo da Escola em Porto Alegre Caué 2.454.381.409,00| 2,1%
1520 |[HIPC 4861 |Reabilitagdo de Escola em St3.Catarina Lembi 1.000.000.000,00f 0.9%
1520 |[HIPC 4956 |Financiamento da Cantina Escolar Nacional 6.000.000.000,00] 5.1%
1010 |[NIGERIA 4959 |Formacdo de Profissionais em Engenharias Nacional 2.450.000.000,00] 2.1%
1008 |TAIWAN 3836 |Construgdo de Jardim de Infancia em Bobo Forro e Milagrosa Mé-Zochi 1.979.781.825,00f 1.7%
1520 [HIPC 4984 |Construgdo de Jardim de Infancia em Neves Lemb4 1.900.000.000,00] 1.6%
0101 |[TESOURO 4993 [Subsidio para Comemoragdo de 3 de Fevereiro Nacional 470.000.000,00f 0.4%
1008 |[TAIWAN 5361 |Aquisicdo de Meios Rolantes - Transporte Escolar Nacional 5.880.000.000,00] 5.0%
0101 [TESOURO 5387 |Programa de Valorizdo do Professor Nacional 100.000.000,00] 0.1%
1008 |TAIWAN 5768 |Construgdo do Liceu Lobata 30.000.000.000,00] 25.6%
1013 |JAPAO 3835 |Construgdo de Jardim de Infancia de Mesquita (fase II) Agua Grand 800.000.000,00f 0.7%
1010 |NIGERIA 5772 |Construgdo de Escola Sec/Basica Trindade Mé-Zochi 1.785.974.843,00 1,5%
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COD.ORGAO  COD.-P | DESIGNACAO DISTRITO VALOR %
0101 |TESOURO 4958 |Olimpiadas de matematica da CPLP Nacional 850.000.000,00] 0.7%
1013 |JAPAO 5775 |Construgdo de Escola Basica em Sdo Finicia Mé-Zochi 1.618.485.000,00f  1.4%
1520 [HIPC 5776 |Construgdo de Creche Quelux Mé-Zochi 398.555.945,00|  0.3%
1013 [JAPAO 5771 |Construgdo de Jardim em Ferndo Dias Lobata 463.656.082,00(  0.4%
0101 |[TESOURO 2353 |Alfabetizagdo Solidaria Nacional 1.263.600.000,00] 1.1%
1013 [JAPAO 4982 |Construgdo de Jardim de Infancia na Ribeira Peixe Caué 480.051.780,00| 0.4%
1013 [JAPAO 3833 |Reabilitacdo das Infra-estruturas Escolares Nacional 2.000.000.000,00f 1.7%
1008 |TATWAN 1059 [Bolsa de Estudo Nacional 6.200.000.000,00f  53%
0101 |TESOURO 2056 [Prémio Francisco Tenreiro Nacional 250.000.000,00f 0.2%
1010 [NIGERIA 2738 |Formagdo dos Professores p/Melhoria do Sistema do Ensino Nacional 3.500.633.132,00f 3.0%
1015 |Uni.Europeia 2743 |Formag@o de Profissionais em Ciéncias Agrarias Nacional 1.900.000.000,00f  1.6%
1006 [PORTUGAL 3180 |Projecto Escola + Nacional 7.540.000.000,00f 6.4%
1015 |Uni.Europeia 3336 [Mestrado em Ciéncias de Educagdo com o Instituto Superior Polité |Nacional 1.682.400.000,00| 1.4%
1013 [JAPAO 3404 |Ensino Especial Nacional 700.000.000,00|  0.6%
1520 [HIPC 3824 [Construgdo de Jardim de Infancia em Alto de Ouro Cantagalo 1.600.000.000,00| 14%
1008 [TAIWAN 3410 |Escola em Rede Nacional 1.983.496.237,00] 1.7%
0101 |TESOURO 3628 |Escola Piloto em Libreville Nacional 600.000.000,00f 0.5%
1012 |Sub.Emp. Petrol. | 3792 |Aquisicdo de Transporte Escolar Mé-Zochi 9.000.000.000,00f  7.7%
0101 |TESOURO 3810 [Prémio Nacional Dos Professores Nacional 150.000.000,00| 0.1%
1013 |JAPAO 3820 |Aquisicdo de Méveis Escolares Nacional 1.000.000.000,00]  0.9%
1520 [HIPC 3823 |Construgdo de 20 Salas de Aulas em S.Marcos - Fase I Agua Grand 5.000.000.000,00f 4.3%
1002 |[BM 3405 |Educagdo de qualidade para todos Nacional 1.500.000.000,00| 13%
0101 |TESOURO 1066 |Festival Gravana Nacional 490.000.000,00| 04%
1013 [JAPAO 3830 |Const.e Reab. De Casas de Banho nas Escolas Nacional 500.000.000,00f 0.4%

TOTAL MINISTERIO DA EDUCAGAO, CULTURA E CIENCIA 117.015.496.632,00| 720%

32.0.00 MINISTERIO DAS INFRA-ESTRUTURAS, RECURSOS NATURAIS E AMBIENTE

1104 [BADEA 5369 |Reabilitagdo e Extensdo do Sistema de Abast. Agua de Ribeira Afo|Cantagalo 7.000.000.000,00f 1,0%
1104 |BADEA 5509 |Projecto de Reabilitagdo e Extencdo do Sistema de Abastecimento |Lembé 10.000.000.000,00f  1.4%
1015 |Uni.Europeia 5511 [Reabilitagdo da Rede de Agua/EN3 Agua Grand 16.000.000.000,00f  2.2%,
1520 [HIPC 5512 [Manutencdo, Limpeza e Saneamento de Canais Agua Grand 4.920.000.000,00f 0,7%
1010 [NIGERIA 5522 |Conclusdo das Obras do passeio na Cidade capital e Arredores/Lot Agua Grand 2.000.000.000,00f 0.3%
1111 [ANGOLA 5530 |Requalificagdo/Lote 2 Aeroporto/Praia Gamboa Agua Grand 25.764.733.120,00]  3.6%
1111 |[ANGOLA 5531 |Requalificagdo/Lote Conde/Micolo/Ferndo Dias Lobata 36.680.402.678,00] 5.1%
1015 |Uni.Europeia 5533 |Requalificagdo da EN1/Cemitério de Santo Amaro Lobata 1.592.500.000,00f 02%
1111 [ANGOLA 5534 |Manuteng@o Extraordinaria /Estradas Nacional 4.532.000.000,00f 0.6%
1008 |TAIWAN 5347 |Projecto de Reabilitagéio e Extencéo do Sistema de Abastecimento [Mé-Zochi 16.500.000.000,00f 23%
1111 |[ANGOLA 2778 |Construgdo de trogo de Estrada Ig. Penha/Correia/O. Izaquente  |Sdo Tomé 15.000.000.000,00{  2,1%
1111 |ANGOLA 5532 |Requalificagéo da Estrada/Pantufo/S.Margal Agua Grand 8.003.705.640,00 1.1%
1111 [ANGOLA 5317 |Reabilitagdo do Trogo de Estrada Micondd/Santana Cantagalo 1.592.500.000,00| 0.2%
1111 [ANGOLA 5265 |Construgdo de Estrada Penha/Lixeira/Agua Porca Agua Grand 14.600.000.000,00] 2.0%
1111 [ANGOLA 5261 [Reabilitagdo Agua Creola/Batepé (4.0Km) Mé-Zochi 14.317.663.963,00]  20%
1015 |Uni.Europeia 5150 |Aquisicdo de Consumiveis para Novas Estacdes Classicas do Projec|Nacional 400.000.000,00{ 0,1%
1008 |TAIWAN 4820 |Manutengdo da Central Eléctrica Sio Tomé 17.760.000.000,00f  2.5%
1008 |[TAIWAN 3865 | Projecto de Reabilitagdo e Extensdo do Sistema de Abasteciment |Sdo Tomé 20.000.000.000,00] 28%
1111 |ANGOLA 3374 |Reabilitagdo de Pistas Rurais - GIME Nacional 4.000.000.000,00f 0.6%
1111 |ANGOLA 3299 |Substituicdo da Linha Aérea a 30kV St° Amaro-P24 p/20MW e L S |Nacional 65.117.064.424,00f 9.1%
1008 [TAIWAN 3282 [Construgdo de muro de contengdo na subida de Hospital Central |Nacional 10.856.780.240,00 1.5%
1111 [ANGOLA 2923 |GIME - Manutengdo Corrente de Estradas Nacional 13.670.131.735,00] 1.9%
0101 [TESOURO 2400 [Transferéncia para Agéncia Nacional do Petréleo Nacional 7.000.000.000,00f 1.0%
1111 [ANGOLA 5542 [Reabilitagdo de Ponte/Paga Fogo Lembié 1.508.295.700,00| 0.2%
1111 JANGOLA 3277 |Reabilitagdo da Estrada Nacional N°3 (EN3) Sido Tomé 35.000.000.000,00] 4.9%
1015 |Uni.Europeia 5785 |Drenagem Adjacente Escola D.2 Maria de Jesus Agua Grand 608.225.240,00|  0,1%
1111 [ANGOLA 5538 |Requalificagdo da EN1/Conde/Gleba Lobata 3.981.250.000,00f 0.6%
1106 |PORTUGAL 5789 |REABILITACAO DA REDE ALETRICA DE DISTRIBUICAO EM BAIXA [Nacional 67.317.881.952,00| 94%
1106 |PORTUGAL 5788 |RENOVACAO DA LINHA AERIA 30KV, COMPLEMENTO E REFORCO [Nacional 18.895.307.681,00| 2,6%
1106 |PORTUGAL 5786 |CENTRAL CHAVE NA MAO COM 3 MOTORES ABC 750 rpm 2,5 MV |Nacional 125.459.453.000,00f 17.6%
1008 [TAIWAN 5791 |Stock de Pegas p/ Manutengdo da Central de Santo Amaro Sdo Tomé 5.700.000.000,00| 08%
1520 [HIPC 5780 |Reabilitagdo de Estrada Nova Olinda/Picdo Flor Cantagalo 2.572.500.000,00f 0.4%
1010 |NIGERIA 5778 [Reabilitagiio de Estrada San Fenicia/Pinheira Cantagalo 5.782.000.000,00f 0.8%
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SEEP:;(IDJ% I\rﬂa,emocxmc;\ EXERCICIO
E E PRINCIPE
MINISTERIO DO PLANEANENTO, PROGRAMA DE INVESTIMENTOS s
DIRECCAO DO ORGAMENTO PUBLICOS EMIsSAo
27/03/2019
COD.ORGAO  COD.-P  DESIGNAGAO DISTRITO VALOR %
27.0.00 MINISTERIO DO PLANEAMENTO, FINANCAS, E ECONOMIA AZUL
1028 |BAD 4872 |Projecto de Apoio a Gestdo Econdmica e Financeira - PAGEF Nacional 13 429 000,00] 28.0%)
0101 |[TESOURO 6369 |Conclusdo do Recenseamento Empresarial Nacional 150 000,00]  0.3%)
0101 |TESOURO 6368 |Realizagdo do Forum de Empresarios entre China e Paises da CPLP|Nacional 550 000,00] 1.1%
0101 |TESOURO 6367 |Reforco de Capacidade para Promogdo de Micros, Pequenas e Méd|Nacional 550 000,00 1,1%)
0101 |TESOURO 6366 |Elaboracdo de um Plano de Reforma para Melhoria de Ambiente d [Nacional 400 000,00 0.8%
1011 JANGOLA 6363 |Actualizagdo do Plano Nacional de Desenvolvimento Nacional 1000 000,00) 2.1%
1011 JANGOLA 6355 |Implementagdo da Reforma [Nacional 3933 000,00] 8.2%
0101 |TESOURO 6354 |Melhoria das Instalagdes do MFCEA Nacional 900 000,00f  1,9%
1002 |BM 6138 |Construgdo de Edificio para Autoridade Tributaria-MFCEA Nacional 10 000 000,00 20.8%|
1020 |GUINE EQUATO| 4872 |Projecto de Apoio & Gestdo Econdmica e Financeira - PAGEF [Nacional 1101 000,00 2.3%
1020 |GUINE EQUATO| 3399 |Aquisicio de Equipamentos p/ SAFE Nacional 3 025 000,00 63%
1011 JANGOLA 3146 |Implementagdo do SAFE Nacional 3000 000,00 6.2%
1002 |BM 6353 lReforgo de Capacidade Institucional MPFCEA Nacional 10 000 000,00| 20,8%|
TOTAL MINISTERIO DO PLANEAMENTO, FINANCAS, E ECONOMIA AZUL 48 038 000,00| 3,28'/.|
28.0.00 [MINISTERIO DE TURISMO, CULTURA, COMERCIO E INDUSTRIA
1016 |[FUNDO GLOBA | 5915 |Quadro Integrado Reforcado TIER I Nacional 2000 000,00f 23.4%
1011 JANGOLA 5898 |Construgdo Memorial de 3 de Fevereiro Nacional 3000 000,00f 35,0%)
1013 [JAPAO 6136 |Construcdo de Estatua - Rei Amador Nacional 915 000,00] 10,7%|
0101 |TESOURO 4993 |Subsidio para Comemoragdo de 3 de Fevereiro [Nacional 470 000,00 5.5%
0101 |[TESOURO 2030 |Preservagdo e Valorizagdo da Cultura Nacional Nacional 500 000,00] 5.8%
1002 |BM 5917 |Marca de Sdo Tomé [Nacional 1675 000,00] 19.6%
TOTAL MINISTERIO DE TURISMO, CULTURA, COMERCIO E INDUSTRIA 8 560 000,00| 0,58'/.\
29.0.00 [MINISTERIO DA EDUCACAO E ENSINO SUPERIOR
1013 |JAPAO 6313 |Aquisigdo de Viaturas e Camido Cisterna [Nacional 4 000 000,00f 1.7%
1002 |BM 5775 |Construgdo de Escola Basica em Séo Finicia Nacional 1350 000,00 0,6%
1020 |GUINE EQUATO| 5860 [Conclusdo de Escola Basica em Agostinho Neto Nacional 1709 000,00] 0.7%
1013 [JAPAO 5887 |Conclusdo de Salas na Escola Basica de Diogo Simdo Nacional 2 600 000,00 1.1%
1042 |RPC 6533 |Construgdo de Liceu em Angolares Caué 5000 000,00] 2.2%
1015 [Uni.Europeia 5893 |Construgdo de Depositos de Agua nas Escolas Bésicas e Secundari [Nacional 5600 000,00] 24%
1042 |[RPC 5896 |Aquisicdo de Um Gerador para o MECC Nacional 350 000,00  0.2%
1020 |GUINE EQUATO| 6062 |Reforco Capacidade Institucional Nacional 300 000,00] 0.1%
1013 [JAPAO 6064 |Educacdo Empreendedora Nacional 1563 000,00 0.7%
1013 [JAPAO 6071 |Ampliagdo de Escola Secundaria Basica em Desejada [Nacional 4100 000,00] 1.8%
1042 |[RPC 6312 |Construcdo de Jardim de Infancia na Trindade Mé-Zochi 6 001 000,00f 2.6%
1020 |GUINE EQUATO| 3846 |Apetrechamento da Secretaria da Delegacdo em Lemba Lemba 2 500 000,00 1.1%
1011 JANGOLA 6460 |Ampliagdo da Escola Secundaria em Diogo Simdo Nacional 8 610 000,00 3,7%
1020 |GUINE EQUATO| 6462 |[Ampliacdo da Escola Secundéria em Conde( Construcio de 8 salas [Nacional 3000 000,00f 1,3%
1020 |GUINE EQUATO| 6467 |Reabilitagdo da Escola Basica 1° de Junho Nacional 2000 000,00 0.9%
1011 JANGOLA 6471 |Construgdo do Jardim Em Planca II Nacional 2 500 000,00f 1,1%
1020 |GUINE EQUATO/ 6472 |Construggio do Jardim de Inféncia em Monte Macaco Nacional 3520 000,00] 1.5%
1011 JANGOLA 6473 |Construgdo de Murro de Vedagdo na Integrada de Mouro Peixe Lobata 1750 000,00 0.8%
1011 JANGOLA 6474 |Aquisicdo de Utensilhos para Cantinas Escolares Nacional 3 785000,00] 1.6%
1042 |RPC 6529 |Construgdo de Liceu em Cantagalo Cantagalo 5000 000,00 22%
1013 |JAPAO 5775 |Construcdo de Escola Basica em S&o Finicia M¢é-Zochi 713 000,00] 0.3%
1020 [GUINE EQUATO| 6072 |Aquisiciio de Manual Escolar para Todos os Niveis do Ensino ( 1 fa [Nacional 40 000 000,00| 17.3%
1013 [JAPAO 2353 |Alfabetizagdo Solidéria Nacional 2 062 000,00  0.9%
1011 |JANGOLA 4982 |Construgdo de Jardim de Infancia na Ribeira Peixe [Nacional 1900 000,00] 0.8%
1042 |RPC 1059 |Bolsa de Estudo Nacional 6200 000,00] 2.7%
1020 [GUINE EQUATO| 5772 |Construgdo de Escola Sec/B3sica Trindade Mé-Zochi 3000 000,00f 13%
1011 JANGOLA 3170 |Apoio ao Alargamento do Ensino Pré-Escolar Nacional 2 876 000,00 1,2%
1006 [PORTUGAL 3180 |Projecto Escola + Nacional 7 540 000,00] 3.3%
1011 JANGOLA 3368 |Reabilitagdo das Escolas José Leal Bougas Nacional 1000 000,00) 0:4%
1013 [JAPAO 3404 |Ensino Especial Nacional 1300 000,00f 0.6%
1002 |BM 3405 |Educagdo de qualidade para todos Nacional 20 331 000,00f 838%
1013 [JAPAO 3410 |Escola em Rede Nacional 3500 000,00] 1.5%
1011 JANGOLA 3432 |Centro de Estudos, Ciéncias Sociais e Olimpiada de Matemdtica  [Nacional 1998 000,00  0.9%
1013 |JAPAO 5361 |Aquisicdo de Meios Rolantes - Transporte Escolar Nacional 1 500 000,00] 0.6%
0101 ITESOURO 3628 IEscola Piloto em Libreville Nacional 600 000.001  0.3%
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cOD. ORGAO coD.-P DESIGNACﬂO DISTRITO VALOR %
1042 |RPC 5768 |Construgdo do Liceu em Lobata Lobata 10 000 000,00f 4.3%
1011 |[ANGOLA 4985 |Conclusdo do Edificio da DAE Nacional 7 416 000,00 3.2%
1002 [BM 4956 |Financiamento da Cantina Escolar Nacional 3 000 000,00] 1,3%
1013 [JAPAO 3836 |Construcdo de Jardim de Infancia em Bobo Forro e Milagrosa Nacional 5166 000,00] 2.2%
1013 JAPAO 3835 |Construgdo de Jardim de Infancia em Santarém Agua Grand 2 037 000,00] 0,9%
1011 |[ANGOLA 3833 |Construcdo e Reabilitagdo das Infra-estruturas Escolares Nacional 7 879 000,00] 3.4%
1042 |[RPC 3823 |Construgdo de 20 Salas de Aulas em S.Marcos - Fase I Nacional 6 000 000,00] 2,6%
1020 |GUINE EQUATO| 3820 |Aquisicio de Mdveis Escolares Nacional 30 000 000,00| 13,0%
TOTAL MINISTERIO DA EDUCA(;I”\O E ENSINO SUPERIOR 231 256 000,00| 15,77%
32.0.00 MINISTERIO DAS OBRAS PUBLICAS, INFRAESTRUTURAS, RECURSOS NATURAIS E AMBIENTE

1042 |[RPC 2776 |Construgdo de trogo de Estrada Vila Maria/P. Congressos Agua Grand 1000 000,00 03%
1104 |BADEA 3872 |Projecto de Reab.Sist.Abas.Agua Santana e Arredores Cantagalo 11 000 000,00] 3,3%
1042 |RPC 4843 |ES 107 (Ponte Graga/ Mulundo) Nacional 3520 000,00f 1.1%
1042 [RPC 4829 |Vila Dolores/Chécara (via traseira) EN3 (0,7Km) Agua Grand 1 000 000,00 0.3%
1042 |[RPC 4820 |Manutengdo da Central Eléctrica Sdo Tomé 5760 000,00f 1.7%
1042 |RPC 3961 |Estrada - Zandrigo / Quimpo (1,5 Km) (Cantagalo 500 000,00f 02%
1042 |[RPC 3945 |Reabilitagdo de Trogos Cruz Mami e Arruamentos (0,7km) Agua Grand 1 000 000,00f 03%
1042 |RPC 4849 |Reabilitagdo/Construcdo de Estrada Sporting/Poté-Potd Agua Grand 7 600 000,00 2.3%
1042 |[RPC 3282 |Construgdo de muro de contengdo na subida de Hospital Central |Nacional 3000 000,00f 0.9%
1042 |RPC 3151 |Reconstrucdo das Pontes sobre o Rio Agua Grande Nacional 8 500 000,00] 2,6%
1042 |RPC 3129 |Construgdo de Arruamento de Campo de Milho Agua Grand 6 000 000,00f 1.8%
1042 |RPC 2946 |Reabilitagdo de Trogos de Estradas Nacional 10 000 000,00]  3,0%
1015 |Uni.Europeia 5509 |Projecto de Reabilitagdo e Extencdo do Sistema de Abastecimento |Lemba 7 000 000,00 2.1%
1042 |[RPC 2793 |Reabilitagdo do Trogo de Estrada Trindade/Cruzeiro M¢é-Zochi 5000 000,00f 1.5%
0101 |TESOURO 2400 [Transferéncia para Agéncia Nacional do Petrdleo Nacional 7 000 000,00 2,1%
1020 |GUINE EQUATO] 2186 [Construgsio de Trogo de Estrada Madre de Deus/Almeirim Nacional 3000 000,00] 0,9%
1042 |RPC 2923 |GIME - Manutengdo Corrente de Estradas Nacional 6 000 000,00f 1.8%
1042 |RPC 6301 |Modernizagdio do Aeroporto de S.Tomé Nacional 39 648 754,00] 11,9%
1011 [ANGOLA 6269 |Aquisicdo Meio Rolante - DOPU Nacional 1176 000,00 04%
1011 |JANGOLA 6273 |Aquisicdo de Equipamentos de Topografia Meios Informéticos e O |Nacional 600 000,00f 0.2%
1020 |GUINE EQUATO] 6277 |Reabilaitacdio do Edificio Laboratéria da Engenharia Civil Nacional 1345 000,00f 0.4%
1042 |[RPC 6289 J(EN 2) Sanguembu/ES 103 Igreja Pantufo Nacional 5000 000,00] 1.5%
1020 |GUINE EQUATO] 6291 [Construgsio de Trogos de Estradas (Oquei-Del-Rei/Bairo Liberdade)|Nacional 3 000 000,00f 0.9%
1042 |RPC 6292 |Requalificagdo ES 107 (Oquei-Del-Rei)/Gomga Nacional 3520 000,00 1,1%
1002 |BM 6056 |Projecto Recuperagdo do Sector Energético STP Nacional 19 200 000,00] 5.8%
1042 |[RPC 6296 |Requalificagdo dos Arruamento da Cidade Capital e Arredores Incl [Nacional 8 500 000,00] 2.6%
1042 |[RPC 6309 |Construgdo de Reservatdrio 100m3 RAP Sdo Tomé 3 850 000,00f 1.2%
1042 |RPC 6304 |Reabilitagdo de Estrada Lucumi/Riboque Agua Grand 5000 000,00] 1.5%
1042 |[RPC 6306 |Drenagem da Zona de S.Nguembu Sdo Tomé 4400 000,00 1.3%
1020 |GUINE EQUATO] 6521 [Aquisicdo de Equipamento de Impresséo de carta e Livrete Magne |[Nacional 999 000,00f 0.3%
1042 |RPC 6534 |Construgdo de Trogo de Estrada Bobd Cativo/EN3 Mé-Zochi 1 000 000,00f 0.3%
1042 |RPC 6535 |Construgdo de Trogo de Estrada/Arruamento de SATON Mé-Zochi 1 000 000,00f 0.3%
1042 |[RPC 6538 |Construgdo de Trogo de Estrada Torres Dias/Favorita Mé-Zochi 500 000,00f 0.2%
1104 |BADEA 5369 |Reabilitagdo e Extensdo do Sistema de Abast. Agua de Ribeira Afo|Cantagalo 10 750 000,00] 3.2%
1042 |RPC 6295 |EN2 Agua Bobd (Jaguendé)/ S.Margal Nacional 1500 000,00 0.5%
1042 |RPC 5538 |Requalificagdo da EN1/Conde/Gleba-Fase III Lobata 2 100 000,00 0.6%
1020 |GUINE EQUATO] 6522 |Concluséo das Obras do Passeio na Cidade Capital e Arredores/Lot [Nacional 4000 000,00 1.2%
1015 |Uni.Europeia 6055 |Programa Melhoria Indicadores Abastecimento Agua STP Nacional 8 207 000,00] 2.5%
1015 |Uni.Europeia 5347 |Projecto de Reabilitagdo e Extengdo do Sistema de Abastecimento |Sio Tomé 15 000 000,00] 4.5%
1104 |BADEA 5509 |Projecto de Reabilitagdo e Extengdo do Sistema de Abastecimento |Lemba 5000 000,00f 1.5%
1002 |BM 5533 |Requalificagdo da EN1/Cemitério de Santo Amaro-Fase III Nacional 1 865 000,00f 0.6%
1042 |[RPC 5762 |Construgdo de Casas Sociais Nacional 20 000 000,00] 6.0%
0101 |[TESOURO 5811 |Plano Nacional de Ordenamento de Territorio Nacional 1 000 000,00 03%
1128 |[BAD 5811 |Plano Nacional de Ordenamento de Territorio Nacional 10 812 000,00] 3.2%
1042 |RPC 5986 |Execugdo de Drenagem e Reab.Pavimento na Rua M.Pinto da Roc [Nacional 7 993 000,00f 24%
1042 |RPC 5976 |Reabilitagdo do Trogo de Estrada Guadalupe/ Mouro Peixe Lobata 6 000 000,00f 1.8%
1042 |RPC 5977 |Construcio do Troco de Estrada Lg.Nova Apost Pantufo / Esc.Gan |Agua Grand 4 020 000,00f 1.2%
1042 |[RPC 5978 |Construgdo de Estrada Palha / Margarida Manuel Nacional 10 895 000,00] 3.3%
1042 IRPC 5982 IReparacdo do Muro de Proteccdo Costeira em S.Gabriel Lobata 4 000 000.001 12%
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