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DIALOGOS SOBRE O VIVIDO

FRAGMENTOS DOS DISCURSOS
E PRATICAS DE CRIANCAS
ACERCA DA TELEVISAO
NO SEU QUOTIDIANO*

A secgio «didlogos sobre o vivido» é dedicada i infincia —
isto &, aqueles que ndo falam, infans (in-fans) - e procura, aqui,
escuta-la a paitir dos seus pontos de vista, na expressio de
alguns dos seus discursos sobre as suas priticas quotidianas
acerca da televisio, nio apenas enquanto criancas, individual-
mente consideradas, mas também nas suas redes de sociabili-
dade. Embora perfilhando desta preocupagcio inicial, tais pontos
de vista ndo deixaram de ser captados por adultos em diferentes
tempos, contextos socio-culturais e institucionais, socorrendo-se
de diferentes metodologias — desde a recolha de opinides atra-
vés de composicbes e desenhos 4 observagio participante.
Assim, o elenco de actores/as recobre uma faixa etiria que se
estende dos 5 aos 9 anos, inscritos em meios sociais que generi-
camente se poderdo designar de semi-rural e urbano do Norte
do pais.

Neste sentido, mais do que a preocupagio em publicar mate-
rial «representativo» do tema, procura-se que a sua diversidade
contribua para revelar a heterogeneidade presente nos mundos
sociais da infincia e as criangas como agentes sociais activos,
capazes de interpretar, interpelar, transgredir, discordar, recriar os
processos de socializagio em que estio envolvidas bem como a

* Seccdo organizada por Manuela Ferreira (FPCE-UP e Manuel Pinto (IEC- UM).
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realidade social, mesmo quando esta assume uma influéncia
totalizante, como & o caso da televisio.

A I? parte desta secgido procura dar conta da presenga da tele-
visdo nos quotidianos extra-escolares das criangas, a 2% parte
procura dar conta da televisio recriada nos quotidianos das
criancas, em contexto de Jardim de Infincia (JI) e a 3% parte
consta de quatro comentirios, provenientes de diferentes dreas
disciplinares, ao contetido dos dados empiricos que se seguem.

12 PARTE
‘ Registos graficos das criancas

A televisiio nos quotidianos extra-escolares das criangas...
1. «<Nos meus tempos livres...»

£ nos meus tempos livres brinco com o gato e com o cdo. O gato chama-se
Toosi e o cdo chama-se Bibi. O gato e o cdo ndo se ddo bem, por isso brinco
com um de cada vez. E leio o livro do Rei Ledo wm bocado de cada vez. Saio
com os meus irmdos de biciclete. E saio com a minba mde para o cinema e
gosto muito. Também brinco com os meus bonecos. E também vejo TV e jogo
Sega. As vezes fago desenhos muito bonitos:.

Francisco, 8 anos, meio urbano, I° Ciclo Ensino Bdsico

Durante a semana eu passo assim os meus lempos livres: no fim da escola
vou para casa, almogo e vejo televisdo enquanto fago os deveres. As 4b tomo
banbo e vou lanchar. Depois, vejo televisdo e brinco com o meu irmdo. As
7h30m os meus pais chegam e vamos jantar. A seguir vejo a telenovela e
depois vou dormir. Durante o fim de semana é assim: no fim de almogar
vou brincar. As 5h lancho e no fim vou G minba casa de (...). Aproveitamos
para passear, vamos para casa jantar e no fim vemos lelevisio até irmos
dormirh.

Joana. 9 anos, meio semi-rural, 1° Ciclo Ensino Bésico

Y‘DU CAC o
SOCIEDADE & CULTURAS

<Nos tempos livres eu fogo a bola com o meu primo. Eu vejo também televi-

sao mas eu ndo gosto muito de ver lelevisdo durante mufio tempo. As vezes

Jogo jogos e fago os deveres. O que ew gosto mais é de ver jogar a bola.
Paulo, 8 anos, meio urbane, 1° Ciclo Ensino Bésico

<Nos meus tempos livres eu vou ao café com a minba tia, no fim vou para
casa fazer os deveres, ver televisdo. Ao fim de semana de manbd tomo conta
do meu primo Vicior e @ tarde vejo televisdo brinco com as minbas primas e
fago jogos como o jogo do eldstico. Ao domingo vou sair com os meus pais,
ds vezes vou jantar fora e vou até 4 praias.

Maria Jodo, 9 anos, meio semi-rural, I° Ciclo Ensino Bésico

«Eut passo o meu tempo livre a fazer desenhos e a fazer Knec'’s. Também
gosio de ver televisio mas prefiro brincar com os meus amigos do que ver
televiséios.

Manuel, 8 anos, meio urbano, 2° fuse do 1 Ciclo Ensino Bdsico

1.2, «Para mim, a Televisio...»

<Eu vejo sempre! Vejo quando acaba a escola! A minba irmd fica comigo a
ver! Vejo sempre a telenovela que tem a Elisa Camacho (fala com proniincia
biasileira) e vejo outra: Serras Azuis! Quando acaba a <Serras Azuis, di a
Mulber Perigosa- e quando acaba a Mulber Perigosa» di o Batatoon. O
Batatoon di na 4, ds 4 horas! E o que eu vejo sempre porqie gostos.

Lilly, 6 anos, JI em meio wrbano

<Eut vejo televisdo ds vezes, os bonecos, os Disney, o Piu-Piu, o Silvester, na 1,
porque sdo os que eu gosio mais e sdo mais engracados. As vezes vejo o
Dragon Ball e os Power Ranger. Nio gosto do Batman e Teletubis. Sao uns
chatos. As vezes também vejo com o meu mano as Marés Vivas, o Desportivo
e outros filmess,

David, 6 anos, meio urbano, [° Ciclo Ensino Bésico
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«Fu gosto da televisdo porque quando estamos s0s ela parece que é uma pes-

soa a falar para nés. E também gosto da televisdo para ver o jornal, filmes,

bonecos, etc. Ela mostra-nos o tempo que vai lazer em 16do o ferritorios,
Bruno, 10 anos, meio semi-rural, 12 Ciclo Ensino Bésico

«Eut gosto muito de ver televisdo. O que eu ndo gosto nada de ver na televisdo
¢ violéncia porque & s6 para pessoas malucas, acho eu. Eu gosto muito de
ver desenbos animados, o telejornal, o Médico de Familia, Um Sarilho cha-
mado Marina e os Policias 4 Solia. Na casa dos meus pais tenho duas televi-
sbes e na casa da minha avé tenho quatro televises. Eu acho que quem
inveniou a televisdo que Deus lbe pague. O meu canal preferido é o canal
“Panda porque durante o dia das oito boras ds nove da noile di desenhos

animados. Por tiltimo vou dizer que ndo gosto da Roda dos MilhGess.
Rita, 9 anos, meio semi-riral, 1° Ciclo do Ensino Bdsico

A televisdo ensina-me imensas coisas com os programas para adullos.
A televisdo intertem-me com os desenhos animados.
Jodo, 8 anos, meio semi-rural, 12 Ciclo do Ensino Bdsico

A televisdo é uma coisa vulgar ds vezes vejo televisdo enquanio como e
brinco. O que eu gosto mais de ver é a <Mdscara» porque ele é maltico e tem
a cara verde, é muilo rdpido e disfarca-se de extreminador implacdvel de
Elvis Presley, de russo e de lutador de Sumo, de Ninja, Super-bomem, cow-
boy, palbago, de italiano e de lutador de luta livre e pde o rabo grande
como um baldo e luta contra os criminosos. Nédo gosto do Big Show Sic.
Quando da programas que eu ndo gosto de ver mudo de canal ou ponbo-
me a ver uma casseie de videos.

Manuel, 8 anos, meio urbano, I Ciclo do Ensino Bdsico
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Registos etnogriaficos

2. A televisio recriada no quotidiano das criancas...

2.1 <Poder Ranger...» — Brincando aos Rangers

Os dois registos de observacdo que se seguem ocorreram num Jardim de
Infancia pitblico, inserido em meio semi-rural e frequentado por um grupo
heterogéno de meninos/as com idades compreendidas entre os 3-6 anos,
Drovenientes de contextos familiares com niveis sécio-culturais muito varia-
dos. As duas acgdes situam-se na sala de actividades, desenrolam-se em
diferentes espagos, socorrem-se de diferentes materiafs e envolvem pequenos
grupos de criangas, diferenciados na sua composicdo em termos quantitati-
vos, de género e etdrio — a primeira implicou 5 criangas das mais velbas (4
rapazes + 1 rapariga, 5-6 anos) e a segunda, 3 criancas das mais novas (2
rapares + 1 rapariga, 3-4 anos).

26/2/1997

Tré€s criangas — 2 rapazes e 1 rapariga — estavam sentadas de
pernas cruzadas a fazer construgdes com um jogo de encaixe e sol-
tavam gargalhadas contagiantes'. Aproximo-me e constato que
conversam sobre o que viram na televisdo. A dado momento, o
Duda (6 a) pergunta:

~ «Eh! Quem viu os Power Rangers no sibado?

— «Bu vil Eu vib — responde o Rui (5 a), enquanto procura
encaixar uma peca em forma de cabeca sobre uma outra, rectan-
gular e vermelha.

— «Ah! E eu também vil — acrescentou a Gabriela (6 a) colo-
cando a sua construcdo ao nivel dos olhos — «Mas o Ranger
Branco agora vai mostrar 20s monstros o poder dele!s

! As inferéncias dz observadora sio assinaladas em itilico.
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Nesse momento o Duda, segura o queixo da Gabriela com a
mio direita e olhando-a nos olhos diz-lhe: — «Q Gabi, eu gosto &
quando eles mexem no cinto e dizem: “Poderes — Ranger
Branco!”, e fica logo activado! Deixa de ser um menino que anda
numa escola e fica com poderes para lutar contra 0s mausk.

A Gabriela, com a sua construgdo na mio, diz: — <Pois €l Mas
se eu pudesse transformava-me num Ranger “Rosa”b.

— «Esse coitado, é menina! Tem pouca for¢al» — diz o Rui aba-
nando o boneco ji construido.

- «fem o qué? Tem o qué& Quando ela diz: “Poder Ranger
Rosa!”, activa-se ¢ luta como os outros Rangersh — diz a Gabriela.

“ O Duda coloca uma casa construida no chio e dirigindo-se 4
Gabriela e ao Rui, diz: — «Vou estrampalhar a minha construgio!
You mas é fazer um Ranger!»

— «Eu também vou fazer um Ranger» — diz a Gabriela, come-
¢ando a desmanchar a sua construgio, tirando as pegas uma a
uma. Depois olha 4 sua volta, cruza os bragos e exclama: — «Oh!
Mas nio ha pecgas “rosa”s

— «Deixa 14! Camen podes fazer doucra cér e fazer de conca
qu’é rosa...» — diz-lhe o Rui?,

— Pois é... Posso fazer um vermelho!...» — diz Gabriela, come-
cando a seleccionar pegas vermelhas.

— «Quero um Ranger homem! Preciso de uma tabeg¢a de
rapazl — diz o Rui mexendo nas pe¢as com a mao.

— «Também podes fazer com cabecas de rapariga ¢ fazer de
conta que é um rapaz, ndo achas, Rui» ~ sugere-lbe a Gabriela.

A construcdo dos «Rangers» prossegue e decorridos alguns minu-
tos, cada uma das trés criancas tinha construido o seu Power
Ranger. O Duda levanta-se e mexendo no cinto das calgas, diz: —
«Poder Ranger Brancol» — e comega bater com o seu boneco no
dos colegas que se encontravam sentados.

Estes levantam-se e dizem quase em coro: — «Esperal O Duda,

2 0 Rui roca o «» pelo < e 0 ¢ pelo 4.

cA
P UEACH
SOCIEDADE & CULTURAS

0s Rangers ndo lutam uns com os outros! Lutam com os mons-
tros e nds ndo fizemos monstrosk

— «Vou chamar o Gil (5 a) e 0 Anténio (5 a) para serem os
monstros! — diz o Duda pousando o seu “Ranger” no chio-.

— «Mas eles sdo 56 dois e 0s monstros tém de ser tantos como
os Rangersh — diz a Gabriela.

Entretanto, o Gil € o Anténio, ouvindo o que se passava, dei-
xam a mesa da modelagem e vém-se-lhes juntar,

— «Ai, eu ndo quero ser monstro!l Ndo quero ser maub — diz o
Antdnio de pé, junto ao grupo de criangas.

— «Deixa 14, Antdnio! E s6 para brincarb — diz-lhe o Gil, colo-
cando a mio sobre o seu ombro.

~«Eu ndo jogo! Niao quero ser dos maush -~ diz o Anténio.

— «Pronto! Eu soub — diz-lhe o Duda, dando-lhe para a mio, o
boneco que tinha construido.

— «Eu nio jogo! Com o boneco na mio eu fico mesmo a ser
um Ranger! — diz o Antdénio.

As oulras criangas pousam 0s bonecos no chio.

— «Pois & O melhor & lutar sem Ranger na mio! E mais vio-
lentol» — diz a Gabriela.

E, quase de imediato, as crian¢as comecam «a dar golpes», tipo
karaté, de pés e mios a0 mesmo tempo que gritam: «YA! Yb

— «Pdrem! Pdarem! Falta um monstro... temos dois monstros e
temos trés Rangersh — diz a Gabriela, interrompendo a «uitca-.

— «Entdo, sai um Rangerh — diz o Duda.

— «Ai, eu ndo saio! Que saia a Gabriela ou o Ruil — diz o
Antonio.

Mas nenhuma das criancas que «vestia a pele» de Ranger,
abdica de ser Ranger.

— «Afom, num jogamosh — diz o Duda sentando-se na mesa
dos jogos.

— «Podemos jogar que saiu um... — diz a Gabriela. E logo se
corrige dizendo: — «Ai, nio podemos nada! Que o Daniel nio era
um Ranger, era monstrol
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Entretanto, as outras criangas comecaram a arrumar o material
espalhado no chio, indo-se juntar ao Duda que comecgara a
construir um puzzle,

6/3/1997

O Pedro (3 a), o Miguel (3 a) e a Vanda (4 a) estavam senta-
dos a volta de uma mesa e cada um tinha uma por¢io de massa
de farinha para amassar. A Vanda espeta os dedos na sua bola de
massa e cantarola: — Vou matar este monstrinho, ai vou... vou...

“ O Pedro pega no braco dela com as mios cheias de massa e
diz-lhe: — «A mim tu num matas qu’eu sou menino, td bem,
Vanda?»

— «T4 bem, homem! Mas vamos jogar pais e aos filhosh — diz a
Vanda apertando a massa com as maios.

Ninguém lhe responde. A Vanda pde-se pé e e diz-lhes:
— «N4o cuviram, por acaso, o que eu disse?

— Nio jogo! Quero é fazer a minha bola» — diz o Miguel,
enrolando a massa na palma da mio.

— «O Miguelinho... e aos Rangers, queres jogar? Queres? —
pergunta-lhe a Vanda, olhando-o.

O Miguel nio lhe responde e comeca a fazer um boneco.
Depois, diz para o Pedro: — «Faz também um Ranger e brincamos
com eles!

O Pedro continua a amassar e a2 Vanda senta-se, dizendo:
— «Pronto! AtZo vamos fazer Rangers de massa ¢ brincamos com
eles!

As trés criancas mexem na massa e a dada altura, o Pedro diz:
— «Vanda faz-me a cabeca do meu Ranger! Mas tem de ter capa-
ceteb

— «Sara! Faz ! Eu nio sei fazer capacetesh ~ diz a Vanda para
a educadora.

— «Ndo precisol... Eu sei fazerl» — diz o Miguel. E faz uma bola
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pequenina que da ao Pedro, dizendo: — «Toma Pedro!... Poder
Ranger Verde!»

— «Nada disso! Eu sou do Benfical — diz-lhe o Pedro.

— «Atdo Poder-Ranger-Vermelhol — diz a Vanda modelando
uma bola (a cabeca do Ranger Vermelho)

— «Poder-Ranger-Verdel» — diz o Miguel agitando, repetida-
mente, a bola de massa.

—~ «Poder-Ranger-vermelhob — diz o Pedro agitando, também, a
bola de massa.

— «O Ranger tem que ter pernas € bragos, senfo, ndo luta —
diz-lhes a Vanda, interrompendo-os.

— «Ndo & precisol — diz o Miguel, batendo com a sua bola no
Pedro. «Y4! Ya! Vais pagi-lash

— «Oh! Ndo brincol... Vou lavar as miosh — diz a Vanda.

O Pedro e o Miguel agarram na massa da Vanda, fazem uma
bola e comegam a atird-la um para o outro. — Pedro! E melhor
agora jogarmos futeboll — diz o Miguel.

O Pedro levanta-se e dirige-se a4 casa de banho. O Miguel
segue-o. As duas criangas regressam 4 sala com as mios lavadas
€ preparam-se para fazer uma pintura: — <Saral Quero fazer um
Ranger com tintab — diz o Pedro para a educadora.

— «Eu também! Di-me papel, Pedrob — diz o Miguel,

As duas criangas comecam a pintar ¢ o Miguel faz bolas ver-
des e vermelhas. O Pedro procura fazer igual. Quando acabam,
entregam as pinturas 4 educadora.

— «Vou pedir 2 mie p’ra trazer o meu Ranger p'rd escolah —
diz o Miguel ao Pedro.

— «A minha mae vai comprar um 4 lojal — diz o Pedro.

E vdo ver uma historia para a biblioteca.
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2.2. -Um por todos... todos por um...!» — Brincando ao
Dartacio

Os dois fragmentos de registos de observagdo que se seguem ocorreram num
JI piblico, inserido em meio urbano e frequentado por um grupo beterogé-
neo de meninos/as com idades compreendidas entre os 4-0 anos, (a maioria
com 5-6 anos), provenientes de contextos familiares com nivel sécio-cultu-
ral elevado. O primeiro fragmento dd conta da emergéncia e desenvolvi-
mento de uma acgdo que, tomando por referéncia a série televisiva O
Dartacdos, se desenrola no recreio e termina no quarto de banho, envol-
vendo apends um grupo de rapazes. O segundo fragmenio, em continui-

< dade com o primeiro, comega por se desenvolver dentro da sala de activida-
des, entre o grupo de rapazes, mas implica, depois, o restante grupo de
criangas e a educadora. A accdo prologa-se para o recreio envolvendo
novamente o grupo inicial de rapazes.

25/1/1999, de manhd, durante o recreio

Um grupo de rapazes — o Luis, o Tomas, o Duarte (6 a) —
brinca, «galopando» pelo patio, empunhando e movimentando pis
como se fossem espadas. O Pedro (5 a) e o Daniel (6 a) juntam-se-
lhes, comecando a correr atrds deles. O grupo inicial péra. Estio
agora reunidos o Luis, o Daniel, o Duarte, o Tomais e o Pedro.

O Jodo aproxima-se empunhando um arco pequeno. O Luis e
Duarte com as espadas em riste, avangam para ele. O Jodo
desata a correr e:

— «Deixem-no comigo! Deixem-no comigo! Deixem-no
comigols — grita o Luis a0s outros rapazes, enquanto corriam
atras do Jodo.

De repente, o Jodo pira e empunha o arco, clhando de frente
para o Luis.

—«Eu vou-te atacar! Eu vou-te atacar! Eu vou-te atacarl» —- diz o
Daniel ao Jodo, aproximanda-se.
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Ao mesmo tempo, o Luis, rodando a sua espada no ar, grita
para o grupo de rapazes: — «Deixem-no comigo!l. Deixem-no
comigo! Deixem-no comigo! Eu luto contra elel»

Mas, entretanto, o Daniel di um murro no Jodo que diz, cha-
teado: — Nio quero brincar maish

— «Entdo, rende-tel — diz o Luis, encostando-lhe a espada ao
pescogo e olhando fixamente para ele.

O Jodo fica muito quieto enquanto os outros rapazes se dis-
poem em circulo 4 sua volta. Todos se mantém em siléncio,
parados, mas atentos... Finalmente, o Luis, baixa a espada e
deixa-o partir. Depois, vira-se para os rapazes ¢ diz, pondo a
mio no peito: — «Eu sou o Dartaciol

— «Eu sou o moscioteirol — diz o Duarte.

— «Tu ndo podes jogarl — diz o Luis ao Tomas.

— «Entdo, j4 nfo sou teu amigok — responde-lhe o Tomids, cha-
teado.

— «NZo faz mall» — diz-lhe o Luis virando-lhe as costas e apro-
ximando-se do Daniel e Duarte. Colocam-se os trés em circulo
fechado, juntam as espadas ao centro e depois, erguendo-as,
dizem em coro: — «UUm por todos! Todos por umbk E saem, cor-
rendo a «galope» pelo recreio fora... Pdram e reunem-se, nova-
mente, em circulo.

— «fu sou o Dartacdol — diz o Lufs para os outros meninos.

— «Eu sou o Magrinhol — diz Daniel.

«Fle & um ciol — diz o Duarte referindo-se ao Daniel.
Somos todos cdesl — diz o Luis para 0s meninos que pare-
cem concordar, acenando afirmativamente com a cabega. Depois,
vira-se para o Tomds, chamando-o virias vezes, mas ele ndo vem.
Qs outros meninos, chamam-no também.

— «Nao queres ser da nossa equipa, nio sejash — diz o Daniel
a0 Tomas, encolhendo os ombros.

O Tomds olha para eles. Parece besitante.

—«Entdo vem!...» — diz-lhe o Duarte.
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O Tomas aproxima-se e o Duarte diz-lhe: — Ndo podes ter
nada nas mios! Os gatos ndo t8m nada nas maosh

— «Ndo! Tu eras um ratinho! Moras comigo na minha casal» —
diz-lhe o Luis — «Tu eras esperto! Mordias nas pernas dos vadios!
E depois, o ratinho mordia o guarda do Cardiall»

— «l, 2, 3, 4b» — diz o Duarte simultanamente, contando os
meninos.

—«E eu era o Dartacdol — diz, novamerite, o Luis.

Em seguida, Luis e o Duarte vio 4 caixa de arcia pedir uma
p4 ao Ricardo® mas ele ndo lhes dd. O Duarte, 1 frente do
Ricardo, vira o camifo com que ele brinca e foge para junto do
grupo dos moscdoteiros. O Ricardo corre atrds dele mas péra e
volta para tris porque o Luis comecou a dar pontapés no camiio.
Quando o Ricardo se aproxima, o Luis foge em direccio aos
outros moscdoteiros, Nesse entretémpo, o Pedro agarra na pi e
leva-a consigo, erguendo o brago, triunfante, para o grupo dos
moscdoteiros. Estes — Tomds, Daniel, Duarte e Pedro — juntam-se
em volta do Dartacio — Luis — que diz em voz alta, levantando a
espada: — «Um por todos! Todos por um!. E todos erguem as
espadas, unindo-as no topo. Depois, baixam-nas e «embainham-
-nas» nos cintos das calgas.

O luis, observa-os a «embainhar as espadas: — <Iém de por
Ccomo eu... com as pds para cimab — referindo-se ao modo como
as espadas devem estar presas no cinto das calgas. Eles verificam
a colocagdo da espada e, em seguida, correm a «galope» por todo
o recreio. Piram e recomegam...

3 Tafael tem 5 anos, mas, fisicamente, & o mais alto e forte da sale. Além disso, o Rafael tem tido, a1é
agora, um papel de fider do grupo, em particular do grupo de rapazes, dando, por um lado ideias
criativas para o desenvolvimento de jogos e actividades livres mas, por outro, sende autoritirio no
modo como aqueles se desenrolam: ele ¢ que define quem pede ou nio entrar nos jogos, define e
vigia as regras reservando-se o direito de excluir as criangas que -ndo gostar ou aquelas que ndo
executam as suas ordens, ndo aceita sugestdes de oulras eriangas ou se as aceita & momentanea-
mente, muitas vezes, como estratégia para ndo acabar a brincar sozinho, recorre 4 forga sempre que
-necessrio- para fazer valer a sua vontade,

i

iy

SOCIEDADE & CULTURAS

Depois, o Duarte, o Tomis ¢ o Luis «galopam- até juntc do
Ricardo que continua a brincar na caixa de areia e metem-se com
ele, piram i sua frente, os t1és, e...; — Bilambeque! O nosso ini-
migo! Ele nio & nosso amigol — diz o Lufs para o Ricardo, apon-
tando-o com o dedo indicador.

O Ricardo olha para eles com cara de poucos amigos e faz
mengio de lhes atirar areia. Eles voltam a fugir. Esperam um
bocado e voltam de novo a repelir 2 mesma cena.

O jogo € interrompido pela educadora, « hora de ir para den-
tro» € estes meninos, a suar, dirigem-se 4 casa de banho. Pegam
nos seus copos e enchem-nos de dgua. Bebem.

— «O Ricardo ¢ o Bilambeque! Eu fui 14, virei o carro e depois
corri € ele veio atrds e agarrou-me o bibe mas eu fugil- — diz o
Duarte aos outros moscdoteiros.

— «Venham ci fazer um brinde!» — diz o Luis, o Dartacdo, aos
meninos.

O Dartacdo e os Moscdoteiros, enchem os copos de dgua e
unindo os copos ao centro, olham-se nos olhos e dizem em coro:
=~ «Um por todos! Todos por umb Depois, elevam-os e bebem a 4dgua.

— «Eu sou o Dartacdiol — diz o Luis, enquanto iam para a sala.

— «E nds somos os moscioteirosh — diz o Duarte.

28/1/1999, ao longo da manhi

{Desde o inicio da manbd que o Ricardo e os elementos do grupo dos
Moscdoteiros estdo em conflito... O Ricardo tem disputado ou tirado objectos
ou interferido nos jogos em que aquelas criangas participam individual-
mente. A dada altura...).

O Luis, o Daniel, o Pedro e o Duarte que fizeram armas usan-
do pecas de encaixe, andam em bando pela sala, dizendo:
— «Somos uns homens bons que defendem a justical ~ Depois,
aproximam-se do Ricardo.
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— «NOs vamos ser mais fortes que tub — diz-lhe o Pedro.

— «Nunca!» — diz o Ricardo batendo com a tampa de uma caixa
na cabeca do Pedro.

O Pedro bate-lhe e comecam a lutar, Os outros rapazes
véem em socorro do Pedro. O Ricardo luta contra eles mas
acaba por ficar deitado de costas, imével, rodeado e agarrado
pelo grupo de rapazes. Nesta altura, eles largam-no e vio-se
embora em bando.

¢.)

Antes do lanche, a educadora retine todo o grupo. As criangas
estio sentadas em semi-circulo, em bancos corridos. Num deles,
estd o grupo dos Moscdoteiros, com as armas escondidas nos
bolsos dos bibes ou atrds das costas. A Rita, o Ricardo e o
Francisco estdo sentados no banco ao lado, e estes rapazes tam-
bém tém uma grma. No banco em frente, estio as meninas. A
educadora dirige-se ao grupo dos Moscdoteiros tentando perceber
0 que passava entre eles e o Ricardo...

— «Era uma luta de morte ou de vivosh — diz 0 Tomas — «Como
nods ndo gostamos do Ricardo, nods fizemos lutab

— «O Ricardo & o Bilambeque e a Rita é a guarda do Bilam-
bequel — explica 0 Duarte — «E 0 mau! E o inimigol

— «Eu sou o policial» — diz o Diogo.

— «Ndo ha policias neste jogo!» — diz o Daniel.

— «Ha guardash — esclarece o Joio.

— «Os moscaoteiros ndo t€m armas! Tém espadash — diz o
Duarte. — «Vamos jogar 14 forab

— «Quando o Duarte estd a apanhar nds vamos defender!> —
diz o Tomds.

— «Mas porque é que nio brincam todos com o Ricardo? —
pergunta a educadora.

- «Ele ja aleijou muitas pesscas ¢ como nds ndo gostamos
dele...» — diz o Duarte olhando para o Ricardo. E, apontando
para ele: — «Ele &€ o Bilambeque!... Nés é que tivemos a ideia do
jogo! O Luis & que teveb
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— «Mas o Ricardo & mau? — pergunta a educadora ao grupo
dos rapazes.

— «Ndob — responde, subitamente, o Ricardo. E falando muito
depressa, quase gritando, quase chorando: — «Porque ¢i todos na
escola somos amigos e eles ndo querem que eu seja amigo do
Franciscol

— «Porque ele & o Bilambequel» — dizem, repetidamente, o
Daniel, o Tomas e o Luis, pondo-se de pé e apontando para o
Ricardo.

— «<Mas othem la... E porque € que tem de ser o Ricardo? —
pergunta a educadora. - «Ele nem sequer escolheul...»

— «Nio interessal» — dizem os rapazes,impacientes. — «Ele é o
Bilambequel»

— «E se ele nio quiser’ — pergunta-lhes a educadora.

— «Tem que ser... tem que ser porque ele & o Bilambequel —
respondem os rapazes fazendo coro e enfatizando as palavras
«fem de sers.

O Ricardo, levantando-se, vai ao banco onde estic os mos-
cdoteiros. Para junto do Duarte e diz-lhe: — «Palermal» E bate-
-lhes. E ao fazé&-lo, desmancha-lhes as armas. Depois, sorri para
eles e senta-se.

O Luis levanta-se e bate no Ricardo. Lutam os dois, empur-
rando-se, puxando os cabelos, dando murro de punhos fecha-
dos... o Ricardo leva um murro, desequilibra-se, cai e para.
— «Porque vocés ji ndo sdo da minha equipa e...» — diz o Ricardo
sentando-se e chorando®. Depois, olha em volta. Todas as crian-
¢as estdo em a olhar para ele. Ele controla o choro e continua
com a voz trémula: — «E estes sdo todos meus amigosh — apon-
tando para o Francisco e Rita.

— «Mas nds somos mais! Somos mos-cio-teirosh ~ diz o
Duarte, repetidamente, olhando para o grupo de rapazes. Faz

¢ De acordo com 2 educadora foi a primeira vez que tal aconteceu,
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uma pausa € continua: — «NOs somos mais! E as meninas sio nos-
sas amigas! Todas as meninas so da nossa equipal»

— «Pois sdol — diz o Luis. — «Ndo sdo nossas amigas?» — pergun-
tam ele e o Duarte 4s meninas. E todas elas, excepto a Rita, dis-
Seram que sim.

— «Mas eu sou da equipa do Francisco, da Ritak — diz-lhes o
Ricardo.

— «Mas sdo poucosh — responde-lhe o Daniel.

A Rita, zangada, bate com um coelho que tinha trazido de
casa do Tomds e o Ricardo atira pecas de jogo ao grupo dos
rapazes. As meninas ajudam os moscdofeiros a apanhar as pecas
e'atiram-nas, todos, ao Ricardo.

— « Ricardo ndo pode ser da nossa equipa porque s6 pode
ser os moscioteiros e o reil — diz o Pedro

— «Podemos ser os guardas do castelol — diz o Ricardo. — «Mas
eu quero ser da equipa do Dartaciol

— <56 podes ser o Bilambeque ou os guardas!» — diz o Tomds
ao Ricardo.

— «Mas os guardas sdo do Richelieu» — diz o Luis.

~- «Se queres vens para a nossa equipa e lutas contra 0s que
540 maus para nosl — diz o Daniel.

Mais tarde, no recreio, o Tomds, o Luis ¢ o Pedro brincam
com as espadas, Jutando» entre si. © Luis luta contra o Pedro.

— «Rende-te ou larga a espadal A espada tem que tocar no
pescogol — diz o Luis a0 Pedro, encostando-lhe a espada ao pes-
cogo. O Pedro larga a espada.

— «Agora sou eu a lutarl» — diz o Tomas para o Luis.

Vai cada um, o Luis e o Tomés, para uma ponta do pitio e a
um sinal — plr ao mesmo tempo 2 espada na vertical, em frente
d cara — correm, até se encontrarem e <utam» com as espadas,
tocando-as uma na outra, como se esgrimissem.

O Luis consegue pOr a espada junto ao pesco¢o do Tomas:
—«Rende-te ou larga a espadal. O Tomas larga a espada e o Luis,
ganba.
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O jogo repete-se entre 0 Tomés o Pedro e depois, com o Luis,
lutando, primeiro, contra o Pedro e depois, como este perdeu,
contra 0 Tomds, reproduzindo a colocacio no espacgo, o sinal, os
gestos, o mesmo dito: — «Rende-te ou larga a espadal»

— «O Luis vence todos! £ o nosso chefel» — diz o Tomis.
Depois, o Tomis e o Pedro Jutam» mas o Tomis quer sempre
ganhar.

—«Ja nio jogo mais contigol — diz-lhe o Pedro.

O Tomis continua a querer jogar com o Pedro, mas ele ndo
Ibe liga. E virando-lhe as costas diz-lhe: — «NZo sei se sabes que
temos trabalho a fazer! Nio temos tempo para brincadeirash E
vao os dois ter com o Luis € o Duarte, que tinham ido brincar

_ para a caixa de areia.

3* PARTE
COMENTARIOS

Do lado das criangas: redes e contextos
Manuel Pinto®

1. A medida que tomamos consciéncia de nés proprios e do
tempo € lugar que habitamos, desencadeia-se quase inevi-
tavelmente uma certa tensio entre 0 «d» ¢ o -«ainda ndo»,
entre 2 memdria € 0 projecto, entre o caminho percorrido e
a estrada — larga ou estreita, lisa ou pedregosa — que se
abre diante de nés. Desde muito cedo, na vida individual,
se vai sentindo e vai ganhando forma esta tensdo. E algo
semelhante ocorre na vida social. Em certas épocas tende-
mos a olhar preferencialmente para o ja adquirido, noutras
para o que ainda falta, para o que hi-de vir.

5 Tnstituto de Ciéncias Sociais da Universidade do Minho,
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Isto nio tem nada que ver com aquelas tiradas imbecis €
infantilizantes de hi umas décadas que decretavam: 4a €s um
homenzinho- ou 44 és uma mulherzinha.! Como quem diz:

Nem és crian¢a nem és crescidol

A tensdo entre o §id» e o «ainda nlo», joga-se sempre no fio da
navalha. Dar o ‘pano todo’ pode conduzir 20 que a crian¢a jaé-—
3 sua voz, ao seu desejo, a0 seu jogo, 4 sua artimanha -, pode
conduzir 3 infantilizaclo, pode voltar-se antes para 0O caminho a
andar e, para aquilo de que ela carece pode redundar no menos-
prezo e subavaliagio daquilo que a crian¢a jA & o seu eLT.pag_o—
-tempo habitado e vivido, a sua rede de conivéncias e solidarie-
dades, a sua percepgio do mundo em volia.

Nos relatos que temos aqui em aprego, ressalta, de um:al_
forma, quase diria épica, esta capacidade, tdo precocemente €xi-
bida, de accionar estratégias sofisticadissimas de marcacio de
territérios, de definigio de papéis, de conquista de posigoes, de
descoberta do lugar do outro — para jd ndo falar de uma compe-
téncia eximia de manipulacio da crueldade no exercicio do cas-
tigo e da vinganca.

2. Nas estorias que nos sio propostas — escolhidas por adul-
tos, com preocupacdes e critérios que ndo deixam de ser
discutiveis — transparecem processos subtis de diluigio e
de apagamento social desse «monstro de um s6 olho» que
é, para tanta gente, a televisio. Estranho? O contrdrio do
que os relatos dio a entender? Eu explico.

Nos tempos livres, as meninas € 05 Meninos véem televisio, &
certo. Com mais ou menos empenho, com maior ou mMenor
exclusividade. Ainda assim, vale a pena chamar a atengdo para o
texto da Joana, que & clara a distinguir que uma coisa é ver TV,
outra, ver um programa preferido: «No fim da escola vou para
casa, almoco e vefo televisdo enquanto Jago os deveres. As 4b
tomo banho e vou lanchar. Depois vejo televisdo e brinco com 0
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meu irmdo. As 7b30m os meus pais chegam e vamos jantar. A
seguir vejo telenovela e depois vou dormir.,

O quadro doméstico surge aqui com uma marca saliente da
incorporacdo da dieta televisiva. Aparentemente, as evidéncias
de uma marcacio das rotinas, das relagtes e do imagindric pelos
contetidos do pequeno écran ndo poderiam ser mais claras, A
primeira vista, as provas de um claro poder de influéncia da «cai-
xinha magica» pareceriam deveras irrefttdveis. E no entanto!

Porque haveremos de observar a vida das criancas pelo
dngulo da televisdo? Porque haveremos de erigir o pequeno
écran em trono simbdlico revestido de uma aura de omnipotén-
cia? Porque recortamos um factor — por importante que seja — do
leque de factores que tecem o dia-a-dia ¢ o erigimos em cle-
mento determinante e condicionador daquilo que as criangas
sdo, que querem e fazem?

Houve um tempo — o dos nossos pais, se ndo o dos pais que
muitos de nds somos — em que a televisio e a frequéncia do
espace por ela ocupado se revestiu de um caricter ritual e fes-
tivo. Mas 4 medida que este novo dispositivo foi sendo integrado
na vida de todos os dias e em concomitincia com a tendéncia da
propria televisdo a tomar a vida quotidiana como paradigma da
sua oferta de programacdo, essa liturgia familiar e comunitaria
foi-se diluindo. O consumo privatizou-se € banalizou-se: «A tele-
visdo é uma coisa vulgar— Manuel.

Hoje € na textura da vida quotidiana e na relacio com ela
que importa analisar a televisio. Esta pontua e da substdncia aos
habitos e estilos de vida mas estes também constroem os modos
socialmente diversificados de ver televisdo e de a incorporar no
dia a dia: «ds vezes vejo televisdo enquanto como e brinco» —
Manuel; «Vejo televisdo enquanto faco os deveress — Joana;
«Prefiro brincar com 0s amigos do que ver televisdo» — Manuel.

3. Dir-se-4 ser impressionante o impacto que um programa
como 0s Power Rangers — como poderia ser o Dragon Ball
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Z — nas brincadeiras de criangas em idade e em coniexto
pré-escolar. E verdade. Mas convém ndo perder a nogio
das coisas. Seria substancialmente diferente a brincadeira
dos policias e ladrdes, hia umas décadas atrds?

De resto, colocar o problema nestes termos &€ matar 4 nascen-
ca uma andlise que reconhega, nos relatos sobre o vivido aqui
apresentados, o jogo de papéis sociais, o trabalho sobre os valo-
res morais, 0 vaivém entre 0 mundo imaginado e o mundo con-
creto, as formas e matizes de poder, as subtilezas da linguagem
que estas criangas revelam: «Ai eu ndo quero ser um monsiro!
Nav guero ser mauls — Antonio; «Com o boneco na mdo, eu fico
mesmo a ser um Ranger» — idem; A mim tu num matas, qu'eu
sou menino, td bem, Vanda? —~ Pedro; «Um por todos, todos por
wumi»— coro de Dartacdo e os Moscdoleiros.

Os Power Rangers ou o Dartacdo sio em si mesmos, simples
fumaca diante da intensidade e dramatismo das relagbes sociais
postos em cena por alguns dos relatos. As criangas revelam uma
capacidade notdvel de recurso ao universo do simbolico para
abordar e enunciar problemas que sentem ¢ vivem. Estamos
mesmo a ver o Ricardo: &, de algum modo, o «matulido- do
grupo, liderando na base de uma mescla de ascendente fisico, de
comportamento autoritirio e de espirito inventivo. Di-se a0 luxo
de definir regras e de admitir ou excluir dos jogos quem muito
bem entende. Eis sendo quando, uma boa parte dos membros do
grupo decide revoltar-se: assumem-s¢ como moscdoteiros,
<homens bons que defendem a justica» e fazem de Ricardo, o
Bilambeque, «© mau, o inimigo» e travam <«uma luta de morte ou
vivoss, E explicam 4 educadora, quando esta reline o grupo
antes do lanche para tentar perceber o que passa: «Como nos
nio gostamos do Ricardo, nds fizemos lutab. E ali mesmo, a vio-
léncia latente volta a explodir, até que um dos moscdoteiros pro-
pde: «Se queres vem para a nossa equipa € lutas contra os que
sdo maus para nosh. Ora, na nova equipa — na nova ordem

<«

e

ﬁDUCAcdo
SOCIEDADE & CULTURAS

assim instaurada — & Dartacdo, ou seja, o Lufs — que é o lider. E
assim se estabelece a paz.

Sejamos claros: € a televisdo — ou a influéncia dela — que estd
aqui em causa?

Parece-me que o que estd em causa € sobretudo a vida e as
relagbes sociais das criangas, de que televisio faz parte impor-
tante, ndo necessariamente como arma, ou guerra ou fonte de
intoxica¢do, mas como proporcionadora de histérias e de recur-
s0s que as criangas aprendem a utilizar.

4. No episodio referido, a educadora parece pouco interven-
tiva. Deixa correr as coisas, apesar de se aperceber que ha
ali um problema. O ambiente é como costuma dizer-se «de
cortar 4 faca». Em plena reunidio, o grupo dos moscdoteiros
estd com as armas escondidas nos bolsos dos bibes ou
atrds das costas. Ora, a educadora nio impede ou inter-
rompe o conflito, embora também nio faca de conta que
ndo viu nada ou que nio é nada com ela. Coloca-se antes
na posi¢do de alguém que nio sé procura compreender o
que se passa, como sobretudo procura contribuir para que
os milidos explicitem e enunciem o que sentem e 0s por-
qués do seu agir. E entre o jogo e a realidade — a realidade

tomada como matéria de jogo — que o conflito se desen-
volve.

Seria traumdtico se a figura do adulto interviesse aqui como
tendem a intervir muitos adultos em situacdes como estas: sepa-
rar os desavindos, interromper a contenda e — suprema ofensa -
tantas vezes pressionar os contendores a «fazer as pazess. Ha
aqui duas facetas que considero estreitamente ligadas. Ao educa-
dor, ao professor, ao adulto, cabe, evidentemente, um papel que
envolve o ser capaz de reconhecer, acolher, interligar, confrontar,
interrogay, abrir horizontes, estimular a autonomia, ajudar a esta-
belecer regras e a accionar recursos de interac¢io social. Mas
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sem que tal esmague ou menospreze - antes iNncorpore € pro-
mova — as capacidades infantis de auto-organizacio, planea-
mento e rezalizacio.

Isabel Alves Costab

A partir dos comentirios e dos desenhos apresentados pode-
mos confirmar aquilo que ji sabfamos: a televisdo esta presente
(com maior ou menor intensidade) na vida quotidiana das crian-
cas. Mas ficamos a saber também que ela nos ensina imensas
coisas com os programas para adultos; nos diverte, nos entretem
com os desenhos animados e parece que € uma pessoa a falar
connosco quando estamos Sos.

Desenbos animados», «novelas- e «Q médico em familia», pare-
cem ser os programas favoritos. Em contrapartida, com algum
sentido critico, o «Big Show Sic» € considerado uma porcarial
Quanto 4 violéncia, o discurso & contraditorio. Ndo se gosta nada
de ver violéncia na televisdo porgue é s6 para pessoas malucas —
mas gosta-se de «Os policias 4 solta» e, sobretudo, gosta-se de
desenhos animados como «Dragon Ball-, os Power Ranger, a
«Miscarar...

Mas a televisio é também uma das motivacdes ou pretextos
para o Brincar ao Faz de Conta. E € aqui que entram as situagdes
«Poder Ranger» e «Um por todos... todos por umb O jogo, e parti-
cularmente o Brincar ao Faz de Conta, é talvez uma das raras
actividades espontineas das criancas que permite guase ler tanto
os aspectos afectivos como os aspectos cognitivos e sbcio-cultu-
rais do comportamento das criangas.

Com efeito, podemos, por um lado, gquase ler os contetidos
dos jogos como motores ¢ manifestagdes do comportamento
afectivo das criangas — isto €, como nos seus jogos se manifestam
fantasmas, angistias, emogdes, pulsdes, desejos, etc. e, por outro
[ado, a maneira, a estrutura e a complexidade dos jogos permi-

6 Directora do Rivoli — Teatro Municipal do Porto. Doutorada em Esiudos Teatrais.
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tem-nos guase ler certos aspectos cognitivos do comportamento
das criancas, isto €, como se manifestam no jogo as diversas fun-
¢bes cognitivas (percep¢io dos aspectos da(s) realidade(s),
seleccdo da informacio, tratamento da informagio, organizagio e
memoria) com os quais a crianca constroi as suas representacdes
da realidade.

Comegando por analisar as primeiras duas situacdes apresen-
tadas («Poder Ranger...»), podemos dizer que:

1. Como normalmente acontece, a intenc¢do do jogo € o seu
contetido, surgem antes de comegar a acgio e t&m a sua
expressdo directa na linguagem, isto &, na conversa que
antecede ou que motiva o préprio jogo.

2. Do ponto de vista do contetido do jogo «Brincar aos
Rangers» insere-se num tema mais geral que habitualmente
designamos por «Afastar ameacas».

3. Os papéis que as criancas assumem sio papéis de «ficcio
(por oposicio aos papéis «familiares — como por exemplo,
a mie, o pai, o bébé, etc. e/ou aos papéis funcionais» —
tais como o médico, o policia, o dono da loja, etc.) e que
como tal, hda uma grande dose de identificacio, que se
sobrepde 4 imitagdo. As criancas identificam-se com os
«bons, os fortes»: eu gosio é quando eles mexem no cinto e
dizem: Poder Ranger Branco! e fica logo activado! Deixa de
ser um menino que anda na escola e fica com poderes para
lutar contra os maus! (Antoénio). Dai também que dificil-
mente as criangas aceitem ser «dos mausw Ai eu ndo quero
ser momnstro! Néo quero ser mau/ (Antdnio) e que Duda sé
aceita ser monstro porque senic nio hi jogo os Rangers
ndo lutam uns com os! Lutam com os monstros (...)
(Gabriela e Rui).

Mesmo assim, o seu esacrificio» de pouco serve uma vez
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que ndo hd um nimero de Rangers e de Monstros e que os
Monstros tém que ser tantos como os Rangers! (Gabriela).

4. As palavras utilizadas sio poucas, limitando-se 4 expressio
«Poder Ranger?

5. Os objectos..., que comegam por bonecos Rangers, acabam
também por ser abandonados. Na primeira situacio, ou
porque com o boneco na mdo eu fico a ser um Ranger/
(Ant6nio) ou porque o melhor é lutar sem Ranger na mdo!
E mais violento! (Gabriela). Na segunda situaciio porque as

*  bolas de massa s6 t&m cabeca e o Ranger tem que ter per-
nas e bragos, sendo, ndo lutal/ (Vanda).

6. A duragio é curta € a coeréncia do jogo quase inexistente.

Brincar ao faz de conta define-se através de um sistema de
convengdes prévias que, nio tendo necessariamente sempre que
ser explicitamente formuladas, devem ser sempre implicitamente
compreendidas e aceites todos os elementos do grupo de joga-
dores. No entanto, este «por-se de acordor pressupde partilhas e
negociagdes prévias (por vezes demoradas) alids muito visiveis
nas duas situacdes apresentadas. Mas, para o bom desenrolar e
para a coeréncia de um jogo, nio basta estarem todos no
«mesmo comprimento de ondar. E necessirio ser capaz de bem
«Qrquestrar» € «gerir- 0 jogo, sobretudo quando, como acontece
na maior parte dos jogos de Faz-de-Conta, a forma é elaborada
a0 mesmo tempo que o conteido. .. .

A situagdo «Um por todos... todos por um...b &, em termos de
jogo (e sob todos os aspectos), mais complexa, mais elaborada,
mais coerente, que as situagdes anteriores. Ndo penso, no entanto
que valha 2 pena aqui fazer o mesmo tipo de anilise tanto mais
que O aspecto que me parece mais interessante
€ mais «subversivo desta situacio estd, digamos, nas «entrelinhas...
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O jogo parece desenrolar-se normalmente — negociacdes fei-
tas, papéis distribuidos, pequenos conflitos sanados — até ao
momento que se confrontam com o Ricardo a quem pedem a pa
€ este recusa empresti-la.

Ora nos sabemos, pelo que nos € referido no texto, que Ricardo
tem tido até ali um papel de lider bastante autoritirio, chegando
mesmo por vezes a ser violento para impor a sua vontade. E € aqui
que me parece existir uma espécie de aproveitamento do lema
«Um por todos... todos por umb como estratégia de luta para neu-
tralizar € fazer frente ao Ricardo. Esta estratégia nio s6 funciona,
como & sentida pelo proprio Ricardo que procura «desesperada-
mente», sem grande éxito diga-se de passagem, alguns aliados. Mas
nem a intervengdo da educadora, que aparentemente ndo perce-
beu o que verdadeiramente estava em causa, lhe valeu de nada. O
grupo dos Moscdosteiros e do Dartaciio, sentindo-se cada vez mais
forte, leva o confronto com o Ricardo até uma inusual violéncia
fisica. E, perante o pobre lider vencido, esmurrado e por terra,
engolindo as ldgrimas, até as meninas se passam para 0 campo dos
vencedores. A sitvagio parece cruel (mas quem disse que as crian-
¢as ndo sido cruéis?), mas pelo menos todos «aprenderam a licio-: A
unido faz a forga! Um por todos. .. todos por um!

Nota final: E, quando & preciso acabar o jogo nada melhor
do que dizer:

Nao sei se sabes que temos trabalbo a fazer! Néo temos tempo
para brincadeiras!
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As vivéncias televisivas das criancas
Sara Pereira’

Numa leitura geral ao material que nos € dado a comentar
sobre a Televisio no Quotidiano das criangas o que nos fica é de
algo aparentemente Obvio: a televisdo (TV) faz parte, ou methor,
participa da vida das criangas, independentemente‘ da idade,
sexo, meio de residéncia ou nivel sécio-econémico®. E claro que
faz parte- de diferentes formas, com diferentes niveis de influén-
cia e assumindo diferentes significados. Basta, alids, atentarmos
tas formas como as criancas expressam a presenga da TV nos
seus quotidianos, para percebermos que assim €.

Logo no ponto 1. em que, supbe-se, foi pedido 4s criangas
que escrevessem algo sobre os seus tempos livres verificamos
que a TV estd sempre presente nesses tempos dado que & evo-
cado por todas as criangas, embora com destaques diferentes.

Destes depoimentos penso que & importante salientar que, a
imagem por vezes transmitida pelo discurso do senso comum, de
criangas «coladas» a0 écran, criangas que «nfo sabem fazer outra
coisa sendo ver TVs, se opde uma imagem de criangas que gostam
de ver TV, mas que gostam de realizar outras actividades desde
que lhe sejam apresentadas alternativas atraentes. Dos depoimen-
tos podemos induzir que as criangas ndo véem sO TV. Nos seus
tempos livres sdo mencionadas por elas todo um conjunto de acti-
vidades que realizam regularmente (por exemplo, brincar com ani-
mais, ler livros, passear, brincar com os irmdos € com 0s Primos,
jogar 4 bola, desenhar, fazer jogos, etc) e, algumas sio até preferi-
veis 4 actividade televisiva: «Também gosto de ver TV, mas prefiro
brincar com os amigos do que ver TV (Manuel, 8 anos).

7 TInstituto de Estudos da Criangas — Universidade do Minho,

8 Nio querc com isio dizer que estes factores ndo influenciam o consumo televisivo das eriangas,
pelo contrdrio. Estudos realizados em diversos paises permitem concluir que, embora ndos se possa
determinar o papel exacto de cada um, estes, e outros factores influenciam a actividade televisiva,
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A questdo estd em saber se sdo oferecidas ds criancas alterna-
tivas 4 TV; se os pais as desafiam para outras actividades tdo ou
mais interessantes que ver TV. Como refere Mariet (1989: 46),
«acusa-se a TV de impedir as criangas de fazerem oulras coisas
quando é muitas vezes por ndo terem outra coisa para fazer que
elas véem TV. As criancas ndo ligam a TV para evitar conversas
apaixonantes, interromper jogos de cartas renbidos ou a leitura
de um livro formiddvel. A TV impbe-se porque vai substituir wma
actividade menos vdlido.

As praticas e experiéncias de ocupacio dos tempos livres das
criangas dependem das condigdes de vida das suas familias, da
organizagdo social do espaco, da gestio do tempo, das normas
culturais, valores, preferéncias pessoais € estilos de vida. Dentro
desta organizacdo, as criancas (e as familias) constroem o seu
proprio «ontexto local> € é dentro deste que as priticas televisi-
vas adquirem significado e devem ser entendidas. As condigdes
de acesso e de escolha de actividades de lazer sio centrais com-
preender os significados e os usos dos média pelas criancas (e
suas familias).

Quando as criangas sio convidadas a «alarem» sobre o que
significa «Para mim, a televisd@o», encontramos manifestacdes de
grande agrado por este media. A afirmagio da Rute é um bom
exemplo: «Eu acho que quem inventou a televisdo que Deus lhe
paguie.

A TV assume na vida destas criangas diferentes fungdes — para
além de as entreter e de lhes servir, por vezes, de companhia...
mostra-lhes acontecimentos, pessoas e lugares, apela 4 sua fanta-
sia e imaginacdo. Podemos dizer que lhes permite viajar no
tempo e no espago sem sair de casa.

Muitas vezes as criangas gerem, elas proprias o que véem na
TV, ou entdo partilham os programas escolhidos pelos pais
(Pereira, 1998). Além disso consoante os momentos do dia, as
criangas podem participar em diferentes publicos: o puablico
infantil € o grande pablico. Elas véem a programacio que lhes é
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especialmente destinada mas véem também a programacio fami-
liar ou dirigida a audiéncias adultas (telenovelas, séries como por
exemplo «Médico de Familia», etc),

Outro aspecto que ressalta destes depoimentos é a capaci-
dade de seleccido que algumas criangas revelam em relacdo 3 TV:
«Ndo gosto do Batman e dos Teletubbies;, «ndo gosto da Roda dos
Milhbess «ndo gosto do Big Show SIC. Quando da programas que
et ndo gosto de ver, mudo de canal ou ponho-me a ver uma cas-
sete de video. Estas afirmacbes permitem-nos salientar o papel
activo e critico que o piblico mais pequeno ja consegue ter em
relacio ds emissdes televisivas, sendo fundamental que a familia
e a (pré) escola promovam uma educag¢io para um uso critico e
selectivo da TV no sentido de as ajudarem a desenvolver tais ati-
tudes criticas e questionadoras relativamente ao que véem,
ouvem e léem nos wmass media.

Centremo-nos agora nas brincadeiras acs «Rangers- € ao
«D’Artacaon.

Os quatro registos de observagdo ocorridos em dois Jardins
de Infincia da rede publica (um inserido em meio rural e outro
em meio urbano) frequentados por grupos heterogéneos de
criangas de idades compreendidas entre os 3-6 anos de idade,
permitem-nos olhar para a TV do interior do JI e verificar que a
TV estd dentro das instituigdes de educagio (pré) escolar através
de um telespectador que a frequenta. As criangas Jdevam consigo»
a TV que véem, partilham com a educadora e com os colegas o
que mais e menos gostam de ver, as emoches, sentimentos,
angistias e medos que aquele media lhes provoca. Elas parti-
lham as suas experiéncias televisivas recorrendo a diferentes for-
mas de expressdo: jogo, palavra, desenho...

A TV faz parte do universo infantil e nio deixa, portanto, de
influenciar os seus comportamentos. O pequeno écrd permite-
-lhes viver emogdes diferentes, apresenta-lhes todo o tipo de
herdis («positivos ou negativos»), favorecendo z imitagio de
novos modelos com os quais a crianga contacta diariamente.
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Actualmente, embora as criangas continuem a imitar as pessoas
do seu meio mais préximo (o pai, a mie, a professora...), a imi-
tagdo estd marcada pela presenca da TV em casa. A imitagdo
directa no se limita a convivéncia com os familiares. A proximi-
dade criada pela TV favorece o aparecimento de novos modelos.
O campo de imitagbes alarga-se a um conjunto de atitudes e de
comportamentos até entdo desconhecidos em casa ou na escola.

A (pré) escola &€ um contexto privilegiado de partilha e de
«amplificacdor das influéncias televisivas. A crianga reforca a sua
condi¢io de membro de. um publico da mesma forma que os
adultos, nos encontros com 0s- outros, com o grupo de pares.
Este encontro di-se principalmente na (pré) escola. De acordo
com Maguy Chailley (1997), o JI é um dos principais contextos
em que se manifestam mais especificamente fenémenos de imi-
tacdo dos modelos e herdis TV pela existéncia de grupo de
pares. Segundo a mesma autora, essas imitagdes manifestam-se
no grupo e refor¢am-se no jogo. A partilha de gostos e de prefe-
réncias cria cumplicidades que leva, por vezes, a formacio de
pequenos grupos em que as criangas se identificam com as per-
sonagens e com as acgbes de determinadas emissdes televisivas;
imitando-as ou recriando-as.

Os herdis existem desde sempre no imaginario infantil. Como
diz o psicdlogo Eduardo Si: «A magia infantil é o territério dos
herdis. Os berGis ndo sdo figuras anédinas e desgarradas; repre-
sentam um pedago de nds, magico e omnipotente, a quem acaba-
mos por nos identificar. Os berGis jamais questionam os afectos
porque pensam de uma forma linear e funcional, onde tudo é
supérfluo para além da certeza inabaldvel que tém de si. Os
herdis que choram ndo sdo ber6is, mas ridiculos. (...) E bom ter-
se herGis. Secretamente, sdo pessoas criadas & nossa imagem, com
quem nos identificamos e que, no fundo, guardam as qualidades
infantis do nosso imagindrioo (1995: 60-61). Ha os heréis que
perduram no tempo e no imagindrio infantil € aqueles que apa-
recem e desaparecem com as mudancas de programas, dando
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lugar a uma espécic de «assimilacio colectiva do herdi» que, no
entanto, cada crianca apreendeu sozinha.

A forma como as criancas exprimem as suas vivéncias com a
TV e, mais especificamente, os comportamentos dos seus herdis,
nio estd s6 no discurso mas também na mimica € nos gestos. O
movimento dos bragos, o jogo das expressdes do rosto, as atitu-
des do corpo, constituem um conjunto expressivo, acompanha-
mento necessirio da palavra. As historias em que os herdis se
encontram envolvidos relatam-nos sempre episddios de luta do
bem contra o mal, sendo os herdis sempre os «bons» que comba-
tem o «mal e 0s «maus», distinguindo-se por tais capacidades. Os
comportamentos das criangas mostram que elas se projectam e
identificam com os contetidos dos media — com personagens,
acgdes e temas. Mas, tais comportamentos imitativos ndo sdo
copias do que as criangas viram ¢ ouviram; elas sio capazes de
recriar as situacdes a partir das informagdes de que dispdem, em
funcio dos seus niveis de desenvolvimento. A imitagdo dos
herdis televisivos nio deve pois ser considerada de uma forma
simples e linear, pois é processo complexo e interactivo: as
criancas véem agir na TV personagens; 08 S€Us comportamentos
sdo aprovados ou desaprovados; estes sdo objecto de uma acgio
reflexiva por parte das crian¢as confrontando-os com o que
ouvem dizer na familia e na escola. A influéneia da TV é entiio,
o resultado desta interac¢do entre as mensagens televisivas € os
usos que os telespectadores fazem delas em referéncia com as
normas sociais e morais em vigor no seu meio envolvente.
Percebemos assim que os possiveis efeitos da TV nas criangas
nio sio independentes da histdria pessoal e familiar de cada um
e dos contextos de interacc¢io.

. Para terminar gostaria de tecer alguns comentéirios acerca de
uma questio que estes registos me colocam. No decorrer de
todas estas acgdes que tém por referéneia a TV e que se desen-
rolam em contexto de JI, qual terd sido o papel/acc¢io dos edu-
cadores? Ao longo dos registos vamos percebendo que a educa-
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dora & por vezes solicitada pelas criancas para as apoiarem na
realizacdo de algumas tarefas, por exemplo, quando a Vanda
pede 4 educadora que a ajude a fazer o capacete do Ranger, ou
quando o Pedro lhe diz que quer fazer um Ranger com tinta,
Porém, nio s6 desconhecemos as suas respostas como nio
sabemos se interveio ou participou no jogo das criangas.

Nos registos ocorridos no JI do meio urbano a questio per-
manece. A primeira referéncia que é feita a educadora surge
quando somos informados que © jogo a que as criancas entusias-
ticamente brincavam no recreio e que tinha como «motivo» a
série televisiva «D’Artacdo», € interrompida pela educadora por-
que «€ hora de ir para dentro.. Ndo significa isto que o jogo
tenha terminado para estas criangas — elas continuam-no na casa
de banho e prolongam para a sala de actividades. E & precisa-
mente neste espaco e nesta continuidade que os registos nos
dao conta de uma intervengio mais directa da educadora que
procura resolver um conflito que se tinha instalado entre as
criancas. Ela procura conhecer as razdes do conflito e coloca as
criangas algumas questdes para que elas proprias consigam
resolver aquela situagdo. No entanto parece-nos existir alguma
falta de envolvimento, de participagdo activa no jogo, talvez até
por desconhecimento dos contetidos e do enredo do programa
que as criangas estavam a imitar. Ndo quero com este comentirio
tecer qualquer tipo de critica 4 acgdo da educadora em causa,
até porque compreendo que os registos se centrem mais nas
acgdes das criangas € menos na acg¢do da educadora.
Pretendendo apenas levantar algumas questdes em relagdo ao
papel/acgio que um educador deveri ter perante situacdes
riquissimas como estas. Pretendo apenas salientar a importincia
de este tipo de situagdes ndo «passarem ao lado- da priiica peda-
gobgica dos profissionais de educagio de infincia, a importincia
de saberem valorizar este tipo de acgdes (o facto de se centra-
rem na TV €, por vezes desvalorizado), de as aproveitarem peda-
gogicamente, de desenvolverem nesses contextos educativos



SOCIEDADE & CULTURAS

uma educacio para e com os media. Porque o educador deve
acolher e educar este pablico; deve ser, juntamente com Os pais,
mediador da relac¢io crianga-televisdo.

Desenvolver perspectivas neste dominio consiste, em pri-
meiro lugar, em ajudar a crianga a passar estas experiéncias do
vivido ao representado. Trata-se de ajudar as criangas a traduzir,
em diferentes linguagens, os sentimentos e emogdes ligados 2
experiéncia televisiva: «© que me faz rir,, <0 que me provoca
medo», <0 que gosto mais», «0 que gosto menoss... Do ponto de
vista cognitivo, trata-se de favorecer a tomada de consciéncia
entre o mundo real e as representagdes. Do ponto de vista com-
portamental, trata-se de distinguir o que & possivel imitar, por
oposi¢do 20 que & impossivel, dificil e, até mesmo, perigoso.
Quanto mais pequenas sio as criancas mais dificil sio as de ope-
rar estas distingdes. Por isso mesmo, o trabalho a realizar com
clas é lento e progressivo, o que ndo significa que seja prema-
turo desenvolvé-lo, mas que & necessirio inscrever estes projec-
tos a longo prazo e assegurar uma continuidade na sensibiliza-
cio e nas aprendizagens através, para € com 0s media.

Cabe por Gltimo dizer que é no contexto das diferentes prati-
cas quotidianas e dos diferentes percursos e histérias de vida
(pessoais e familiares) que a relagdo criangas-televisio deve ser
perspectiva e entendida.
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Das preocupacdes dos adultos as ocupacdes das criangas

Manuela Ferreira®

Nés, os adultos, estamos preocupados! Nos dltimos 2 anos
tém-se intensificado os alertas para algumas das consequéncias
nefastas da TV, sobretudo, a partir da divulgacio do Parecer
sobre a Representagdo da Violéncia na Programacgio Televisiva
pela Alta Autoridade para a Comunidade Social (26 Fev. 97) e
das noticias que desde a prdpria informacio da TV, aos jornais,
revistas vio dando a conhecer alguns estudos que denunciam os
seus efeitos negativos no piblico mais jovem e, pelos vistos mais
assiduo — as criangas pequenas. ,

O assunto suscita polémica, ha opinides divergentes... mas,
nés os adultos, estamos preocupados! Talvez por isso, -0 tom
que perpassa destas noticias, e em especial, do tipo de logica
que lhes subjaz, ndo deixe margens para grandes davidas: <As
criangas véem cada vez mais TV, a TV é cada vez mais violenta,
logo, as criangas estdo também mais violentash... Se nio hoje,
muito provavelmente, amanhi! Anuncia-se, assim, uma espécie
de profecia que parece alicercar-se em concepgdes acerca das
criangas que prevalecem como dominantes no(s) modo(s) de
pensar sobre a infincia nas sociedades ocidentais contempora-
neas que persistindo em olbar para elas — de cima para baixo —
s¢ lixa nas dimensdes fisicas do seu corpo — pequenez —, jul-
gando todas as suas outras competéncias — sejam elas cogniti-
vas, afectivas, sociais... — a partir dessa realidade. Os atributos
que lhe sio imputados sucedem-se na mesma linha: imatura,
irresponsavel, incapaz, irracional..., destituindo-a, diminuindo-a,
encerrando-a numa condigdo pré-social face ao adulto que
assumindo-se como legitima bitola para tais julgamentos se
especializou em conhecé-la e avalid-la, mais pelo que lhe falta

¥ FPCE/UP
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ou pelo qﬁe hi-de ser, do que tal como ela &, pelo que diz oun
faz.

Nés, os adultos, estamos preocupados! Talvez por isso, os
fragmentos aqui apresentados se possam constituir numa oportu-
nidade para, como adultos, podermos ensaiar uma nova atitude
epistemolbgica — a da escuta das e com as criangas. S6 que isso
requer, da nossa parte, assumir como vilidas, importantes e legi-
timas as palavras, gestos, acgbes das criangas, o que tém para
nos contar e dizer, ou ndo, mesmo que o nio facam, exacta-
mente, Nos mesmos termos que nds. Requer a compreensio dos
significados e ndo a producgio de explicacdes, e para isso, € pre-
ciso conhecer, nos seus contextos de vida, o que para elas é
importante ¢ significativo, ou seja, como &€ que elas 1€em, inter-
pretam e se situam no mundo. Mais, & preciso conhecer como &
que estas leituras e interpretacdes sio continnamente modifica-
das, suprimidas, reconstruidas, na interacgio com o grupo de
pares ¢ os adultos com quem quotidianamente convivem!

Dai, que nio sendo novidade o facto das criangas verem TV,
ser a diversidade do(s) modo(s) como o fazem - e de que os
fragmentos aqui apresentados sio um infimo testemunho — que
se me afiguram pertinentes, pois indicam uma heterogeneidade
de processos sociais no(s) modo(s) como a véem e como se apro-
priam dela que interferindo em estruturas sociais como a idade,
género, posi¢io social, s6 podem ser entendidos no contexto das
mitltiplas interacgdes sociais em que estdo envolvidas. Por conse-
guinte, sdo 0s aspectos que revelam as capacidades de acgdo e
reflexdo das criancas acerca da TV, aqueles que me merecem
maior atengio, dado que sdo eles que permitem fundamentar a
perspectiva que as considera como actores sociais, isto €:
alguém, que 4 semelhanca dos demais membros da sociedade,
os adultos, é capaz de atribuir sentido ds suas acgdes, 0 que sig-
nifica entendé-las nio apenas como meras reprodutoras da cul-
tura dos adultos mas também como produtoras de culturas infan-
tis proprias. Através dos fragmentos elas apresentam-se-nos
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COmo seres sociais extremamente atentos, interessados e activa-
mente envolvidos por, para e com o que as rodeia, dialogando
com 0 mundo e a cultura «dos grandes» mesmo quando «aparen-
temente» estdo quietas e caladas em frente a4 TV. Disso sdo teste-
munho os juizos e as justificacbes que tecem em torno das suas
preferéncias — sobrevalorizando o aspecto ladico e a identifica-
¢40 com os herdis preferidos, o que refor¢a alguns dos clichés
mais marcantes das concepcdes tradicionais da infincia, cujo
<oficio & brincar» — e de muitos outros programas televisivos,
supostamente destinados a outros publicos. Também os exem-
plos «quando da programas que eu ndo gosto de ver, mudo de
canal ou ponbo-me a ver uma cassete de video» ou «eu ndo gosto
de ver TV durante muito tempos s3o ilustrativos de como as suas
acgles se sustentam na percepg¢do, compreensdo, interpretacio
que elas fazem do significado da ac¢do dos outros e da sua pro-
pria ac¢do. Neste sentido, elas contam-nos que ndo sO estdo
activa e criticamente envolvidas na constru¢do ¢ determinacio
das suas proprias vidas sociais, como nos chamam 2 atengio
para a necessidade de Jevarmos a sério» as suas experiéncias de
vida, no que elas significam para si no presente e nio nos resul-
tados futuros que desejamos para si.

Assim, quando procuramos entender 0 que nos dizem das
suas experiéncias de vida damo-nos conta, ao longo de todos os
fragmentos apresentados, que elas elegem o «brincar com outras
criangass, como um valor altamente significativo para elas (cf.
Corsaro, 1997), ou como nos diz 0 Manuel «prefiro brincar com
0s meus amigos do que ver TV. A importdncia desta informagio
obriga-nos, a questionar o processo de socializagdo naquilo que
tem sido assumido, por nds adultos, como algo incontestivel e
incontornavel — de que cabe aos adultos socializar as criangas —,
para reconhecer que esta primazia é, do ponto de vista das
criangas, pelo menos, tdo importante como a que ocupam oS
seus pares, mas, mais do que isso, de que sabemos, efectiva-
mente, muito pouco acerca dele. Ha assim uma parte importante
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do processo de socializagio, que nds, adultos preocupados, por
via da arrogincia de quem se atribui o estatuto de maioridade
temos ignorado, contribuindo assim, para manter encarceradas
em dicotomias desiguais e surdas, adultos e criangas.

Os fragmentos das suas brincadeiras, a partir do que véem na
televisio, contam-nos como aquelas criangas brincam e ensinam-
nos acerca da importincia da actividade colectiva que desenvol-
vem — ndo como mera imitacio ou apropriagio directa do
mundo adulto, mas de como, através da apropriagdo criativa da
informacio e conhecimento daquele mundo, os transformam, os
reinventam, os ultrapassam, os transgridem, adequando-os as
preocupagdes e desafios colocados na vida quotidiana do grupo
de pares, constituindo-se em conhecimento e competéncias para
participar, nos seus proprios termos, com e no mundo adulto.
Neste sentido, entende-se, genericamente, como cultura de pares
«um conjunto estivel de actividades ou rotinas, artefactos, valores
e preocupac¢des que as criancas produzem e partilham na inte-
racgiio com os pares» (Corsaro, 1997: 96), onde as criangas cons-
froem e se reconstroem umas as outras, através dos discursos,
relagdes e priticas sociais localmente organizadas dos grupos
sociais nos quais participam como membros.

_Mas ndo basta ser-se crianca para se estar incluido! Os frag-
mentos dos seus jogos de «faz-de-conta-, a partir de séries televisi-
vas para criangas, apresentam-se-nos, antes de mais, como proces-
s0s sociais em que a estrutura participante das rotinas dos jogos e
a sua natureza social — fazer coisas juntos, brincar com os outros
no espago e tempo presente mesmo quando os vemos como uma
—epeticior — & evidente e onde, o addgio popular «mais vale s6
que mal acompanhado- se transmuta em «mais vale “mal acompa-
nhado” do que sb», saindo reforgado, uma vez mais, como valor
central das culturas infantis, a interac¢do social com os pares.
Fazer parte do grupo implica torna-se seu membro, 0 que requer
a sua participacio social nos processos de partilha € negociagio
de simbolos, valores, significados, mas também subentende estra-
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tégias mais ou menos directas de controlo, acesso, exclusio, inte-
gracdo, discussio, conflito... que ocorrem simultaneamente com
dindmicas mais competitivas e conflituosas atravessadas pela dife-
renciagdo e por processos de desigualdade social — género, idade
e posigdo social —, donde emergem subgrupos e hierarquias de
estatuto dentro das culturas de pares. Assim, se ser iniciador/dina-
mizador de um jogo pode ser visto como tendo poder e autori-
dade para decidir quem joga ou nio e estabelecer, arbitrariamente,
as regras do jogo, também pode ser visto, alternativamente, como
uma hipdtese de se tornar mais popular no grupo e colher dai
beneficios ou ter adquirido uma posi¢cdo que lhe confere um esta-
tuto considerdvel no grupo de criangas, enquanto que, ser mero
participante pode representar um sinal de inclusio no grupo ou,
pele menos, de pertenca temporiria. Neste sentido, brincar nas
brincadeiras e jogos das criangas & bem mais do que ser um sim-
ples jogador e conhecedor das regras do jogo, porque obriga a
exibir capacidades fisicas e competéncias sociais que sdo a marca
da identidade social de pertenca aquele grupo de pares e, simulta-
neamente, a avaliar o poder e o prestigio da sua propria posicio e
da dos outros nas performances pablicas inerentes ao jogo. Nio &,
pois, por acaso que nos fragmentos dos jogos apresentados, os
rapazes, mais ruidosos e visiveis — correndo, lutando, empur-
rando-se, gritando —, «omam conta» daqueles jogos e que neles, as
raparigas quase desaparcceram.

Observar, escutar, sistemdtica e detalhadamente, as brincadei-
ras das criangas pode contribuir para mudar a nossa percepgio
da actividade de Jfaz de conta» como cadtica, desorganizada,
hostil, violenta e sem sentido, para uma outra onde se lhes reco-
nhece ordem e predictibilidade, e onde o conflito, longe de ser
disfuncional, pode representar, pelo contriario, 0 momento
durante o qual a organizacdo social do grupo ou do pequeno
grupo € negociada. Assim, as nog¢des de conflito dos adultos, ao
interpretarem os das criangas como um problema a resolver rapi-
damente, podem, muitas vezes, colidir com o modo como, mui-
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tas vezes, elas 0 usam para levar a cabo os seus proprios objecti-
vos e para desafiar a ordem que no grupo estava estabelecida,
como parece ser 0 que acontece no caso do jogo do Dartacdo. O
conflito pode assim ser perturbador e disfuncional para adultos
preocupados, que o léem como um sinal da escalada da violéncia
e dos maleficios da TV, mas ele pode querer significar no contexto
das relacdes entre as criangas, o(s) momento(s) fulcral(is), durante
o qual(is) a organizagio social do pequeno grupo estd a ser nego-
ciada, derrubada, afirmada ou se procura manter.

Do mesmo modo, a partir das perspectivas das criancas com-
preendemos como o mundo do jogo ndo é fixo nem constante
mas antes fluido e dindmico na apropriacio, quer do(s) (virios)
espaco(s) onde ocorrem, quer do(s) tempo(s) durante ofs)
qua(is) se desenrola(m), o que nos dd conta dos modos como
elas os reinterpretam e lhes atribuem significado, ao mesmo
tempo que nos mostra as mudangas que elas introduzem no
mundo que nds, adultos preocupados, cridmos para ¢las, exerci-
tando assim quer a sua autonomia, quer o seu controlo, quer o
seu poder.

Nés, os adultos, estamos preocupados com as criangas € com
os efeitos nefastos que as séries infantis exibidas na TV provo-
cam nas suas vidas! E verdade! Mas parecemos esquecer que sdo,
precisamente os adultos que, continuamente, as produzem «espe-
cialmente», para elas!
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Dados qualitativos de trabalho de campo

A Revista aceita propostas para novos temas a serem tratados
pela secgdo «Didlogos Sobre o Vividon. Assim todos os leitores,
que, no dmbito do seu trabalho académico ou profissional, reali-
zam pesquisas qualitativas que sejam relaciondveis com as temé-
ticas que temos publicado nesta revista, poderdo contactar Telmo
Caria (tcaria@utad.pt) a fim de ver a possibilidade de organizar
tais dados para a publicag¢io.



