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Resumo

No decorrer do estudo da Histdria varias vezes nos deparamos com uma visdo
abrangente das tendéncias, movimentos e dos eventos no geral que, através da agao
dos individuos moldam o mundo e consequentemente a Histdria. Apesar dessa
perspetiva abrangente e global, é precisamente ao analisar uma perspetiva mais restrita
e especifica, e, portanto, a perspetiva dos individuos, que conseguimos entender o
mundo no seu todo —sendo por isso nas histdrias individuais, na exploracao de biografias
de pessoas comuns e emblematicas, que podemos encontrar uma abertura para aquela

gue é a experiéncia humana.

O presente relatério, realizado na Escola Secundaria Anténio Sérgio pretende
investigar junto de alunos do ensino secundario portugués, qual a percecao dos alunos
sobre o uso de biografias na aula de Histéria e compreender se o estudo biografico ndo
sé potencia a construcdo do pensamento histdrico dos alunos, bem como também
estimula o gosto pelo estudo da disciplina de Histdria A. Posto isto, o estudo assume um
carater profundamente reflexivo, tendo explorando as conce¢des de uma professora em

formacdo, bem como os sucessos e os fracassos de todo um ano de estagio profissional.

Palavras-chave: [Individuo; biografia; Ensino da Histéria]
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Abstract

During the study of history, several times we have come across an extensive view of
the trends, movements, and events in general that, through the action of individuals,
shape the world and consequently history. Despite this extensive and global perspective,
it is precisely by analysing a narrower and more specific perspective, and therefore the
perspective of individuals, that we can understand the world as a whole — and it is
therefore in individual histories, in the exploration of biographies of ordinary and

emblematic people, that we can find an opening to what is the human experience.

This report, carried out at Escola Secundaria Antdénio Sérgio, aims to investigate with
Portuguese students, what is the perception of students about the use of biographies in
History classes and understand if the biographical study not only enhances the
construction of students historical thinking, but also stimulates the taste for the study
of the subject of Histdria A. That said, the study takes on a deeply reflective character,
having explored the conceptions of a teacher in training, as well as the successes and

failures of a whole year of professional internship.

Key-words: [Individual; biography; History Teaching]
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Introducgao

O presente relatério de estagio estd inserido na avaliagcdo da Unidade Curricular de
Iniciagdo a Pratica Profissional, presente no segundo ano do Mestrado em Ensino de
Histdria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. No contexto da Iniciagdao a Pratica Profissional (I.P.P.) realizei o
meu estagio curricular no ano letivo de 2022/2023, na Escola Secundaria Antdnio Sérgio
no concelho de Vila Nova de Gaia, cuja temdtica de investiga¢do focou na utilizagdo de
biografias enquanto estratégia de aprendizagem e na exploracdao do Eu nas aulas de
Historia.

Quando nos propomos pensar em Histdria, tenhamos ou ndo uma visao cientifica
sobre a ciéncia ou disciplina, a ideia geral passa por caracteriza-la como uma area que
se ocupa do estudo do passado. Se procurarmos o conceito de Histéria como entrada
no diciondrio online Priberam, este aponta-nos as seguintes definicdes: “Narracao
escrita dos factos notaveis ocorridos numa sociedade em particular, ou em vérias!” e
“ciéncia ou disciplina que estuda factos passados?”. Também no dicionério online da
Porto Editora, a Infopédia, a entrada Histdria tem como definicdo “1. A evolucdo da
humanidade”?, ou “2. narrac3o critica e pormenorizada de factos sociais, politicos,
econdmicos, militares, culturais ou religiosos, que fazem parte do passado de um ou
mais paises ou povos” e também “3. ramo do conhecimento que se ocupa do estudo do
passado, da sua andlise e interpretacdo, com base em fontes documentais,

arqueoldgicas, etc.”

Todavia, estas ideias mostram uma posicdo da Histdria como uma ciéncia que esta

distante de néds, enquanto individuos que habitam o presente. Ainda assim, a

L histéria no Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha]. [consult. 2022-11-28]. Disponivel em
WWW: <URL:https://dicionario.priberam.org/hist%C3%B3ria>.

Z |dem

% Porto Editora — histéria no Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora.
[consult. 2022-11-28]. Disponivel em WWW:<URL: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/historia>.
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generalidade das pessoas hoje reconhece que em tudo existe Histéria: que toda e
qualquer coisa que nos rodeia tem uma narrativa. A partir desta premissa é facil pensar
em situacdes que “ficaram para a Histdria”, que um momento “revolucionou a Histéria”,

ou que alguém “marcou a Historia”.

Esta ideia de que a Histdria pode estar verdadeiramente presente — que faz parte de
nos — foi, durante muito tempo, desvalorizada pela maioria das pessoas, inclusive pelo
préprio historiador. O autor Pierre Nora afirma: “Toda uma tradicao cientifica levou os
historiadores, desde ha um século, a apagarem-se perante o seu trabalho, a
dissimularem a personalidade por detrds do conhecimento, (...) a ndo se exprimirem
sendo por intermédio de outros*”’. Desta forma, o historiador tantas vezes perdido na
sua motivac¢do de investigar o passado e dar a conhecer as suas descobertas, chega a
esquecer que ele préprio tem personalidade, que vive e trabalha na sua época e tem,
claro esta, a sua histéria para contar. Se até os historiadores, que durante tanto tempo
seguiram os canones de uma Histdria estruturalista, macro-orientada, tomaram
consciéncia de que eles mesmos sdo parte integrante de uma Histdria em construgao,
rapidamente chegaram a conclusdo de que todas as pessoas contribuem para a
narrativa da Histéria — porque sao agentes ativos e interventivos na narrativa que ainda

se estd a construir.

Em boa verdade, mesmos os historiadores que descuraram a importancia das
histérias de vida e do percurso do individuo e, por sua vez, contribuiram para a
historiografia apoiados na ideia de que é necessario estudar e conhecer o passado na
sua dimensado global para que se possa compreender o presente, ndo puderam negar

gue a cada situacdo histérica excecional, nascem os grandes icones da Histdria.

Foi precisamente das figuras que marcaram a Histdria que surgiu a problematizagao
deste relatdrio de estagio: a percecdo de que mesmo as personalidades mais marcantes,

muito antes de serem/fazerem aquilo que as tornou importantes, foram seres humanos

4 NORA, Pierre — Ensaios de Ego-Histdria. Lisboa: Edi¢bes 70, 1987.
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comuns — que nasceram, tinham sonhos, ambicdes — formando assim um ponto em

comum que as torna préximas de nds, que torna a Histéria préxima do presente.

A concecdo da ideia de que o passado histérico se faz no dia a dia, na vida das
pessoas e que a cada momento ha alguém com suficiente capacidade para mudar o
mundo e marcar a Humanidade, levou a reflexdo na importancia do Eu na Histdria, da
individualidade. No fundo, a relevancia que qualquer pessoa, por si s6, podera ter no
mundo, foi o outro impulso que se centra na tematica deste relatério cuja problematica

se centra na afirmacdo: todos somos agentes ativos na Histdria, gentes com Histéria.

O estudo da individualidade histérica como suporte da compreensdo dos conteudos
lecionados em aula parece, a partida, uma tematica de estudo ambiciosa. Contudo, foi
por querer que os alunos com quem lido se apercebessem da importancia que uma sé
pessoa tem, na sua acdo individual e na sua trajetéria de vida para o mundo,
nomeadamente eles mesmos, que estdo a construir a sua prépria histéria — com
sucessos e fracassos — e que por isso sdo agentes ativos de Histdria, conseguindo assim
entender que todos temos muito mais influéncia na forma como os acontecimentos se

desenrolam do que se possa imaginar.

Assim, procurei aplicar estratégias e atividades que pudessem responder a alguns
objetivos tracados para esta investigacdo de modo a conseguir provar a pertinéncia do

objeto de estudo deste relatério:

1. Perceber se os alunos reconhecem os individuos como agentes ativos da
Histodria.

2. Compreender se o estudo da perspetiva individual enquanto reflexo de
acontecimentos histéricos, estimula o gosto dos discentes pelo estudo da
disciplina de Histdria A.

3. Investigar se o estudo biografico auxilia a construcdo do pensamento

histérico dos alunos.

Dividido em duas partes, este relatério de estagio procura unir a minha posicdo e as
minhas conce¢bes ao longo de todo o periodo de formacdo, a medida que se

desenvolveu uma investigacao junto dos alunos do ensino secundario a quem lecionei.
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Assim, a primeira parte esta destinada ao Enquadramento Tedrico da temdtica para
conseguir centrar a relevancia do estudo para a Histéria e, consequentemente, para o
campo da Educacdo, nomeadamente da educacdo histérica. Ja a segunda parte serd
dedicada ao Enquadramento Metodoldgico e a Andlise de Resultados, onde serdo
apresentadas algumas das estratégias, atividades e técnicas subordinadas a tematica no

decorrer do estagio realizado.

Na parte | deste relatério dedicada ao enquadramento tedrico, abordar-se-a num
primeiro momento a posi¢ao do individuo para a Histéria, o conceito contemporaneo
da “Ego-Histéria” como um ponto de partida para a problemdtica, a biografia como
tendéncia historiografica e a afirmacao do género biografico como pertinente ao estudo
— como forma de interligar a crescente importancia do individuo enquanto objeto de
estudo e o consequente crescimento do estilo biografico. Num segundo momento sera
explorado aquilo que de mais humano pode existir em cada pessoa: os sentimentos e as
emocodes. Na intencdo de percecionar os alunos enquanto pessoas considerei ser
importante explorar emocdées e a importancia da relagdo aluno-professor no processo
ensino-aprendizagem, precisamente como nucleo especifico que demonstra que somos
uma rede de interligagdes humanas, inclusive na sala de aula. Finalmente, num terceiro
momento sera partilhada uma viagem reflexiva sobre o aluno e o seu contexto, numa
visdao do aluno enquanto perspetiva micro e a escola como perspetiva macro e, em
ultimo lugar, uma reflexao sobre aquele que foi o processo de desenvolvimento do meu

Eu pedagdgico, ou como gosto de lhe chamar “o meu Eu professora”.

A segunda e ultima parte, o Enquadramento Metodoldgico e a Anadlise de
Resultados, numa base também profundamente reflexiva e coadjuvada pela observacao
participante, apresentam-se aulas que representam os polos opostos entre o “correu-

III

me tudo mal” para o “isto foi a melhor aula que ja dei” — permitindo mais uma vez
incluir-me e a construcdao do meu Eu — para que depois se possa passar para a analise
das estratégias subordinadas ao tema, tanto as que ndo foram bem sucedidas e aquelas

gue demonstraram corresponder aos objetivos.

No fundo todo o relatdrio assume um carater reflexivo profundo em que, a par e

passo, se une a tematica da investigacdo proposta com os pensamentos que
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acompanharam o meu percurso durante toda a formacdo em contexto de estagio.
Talvez demasiado intimista e possivelmente desconsiderado do ponto de vista da
producdo cientifica, contudo pareceu-me ser correto honrar a tematica do relatdrio que
tanto insiste na importancia da individualidade e analisar toda a minha experiéncia
enguanto professora em formacdo, entre fracassos e sucessos, no proprio processo de
investigacdo — por considerar que um relatdrio de estagio deve ser um pouco mais do
gue o simples processo de relatar as atividades desenvolvidas pelo estagiario, mas antes
um espaco de reflexdao e exposicao de opinides, pensamentos e posi¢des face ao tema
em estudo. Muito mais do que o mero relato, tencionava que este relatério fosse um
espelho do trabalho desenvolvido durante todo um ano, que respondesse aos objetivos
tracados e que estivesse moldado aquela que foi a minha singularidade enquanto

professora estagiaria e dos alunos que me permitiram esta investigacao.
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Parte | - Enquadramento Tedrico
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1. “Depois disto, ficamos para a Historia!” — o processo

evolutivo da individualidade para a Historia

Nenhum homem é uma ilha isolada;
cada homem é uma particula do continente,
uma parte da terra;

John Donne

A partir deste pequeno excerto do poema “No man is an island” de John Donne,
somos transportados para uma nova perspetiva da posi¢cdo do individuo no mundo. Este
apresenta uma realidade em que nenhum ser humano existe por si so, que toda e
qgualquer pessoa apresenta conexdes com outras pessoas, outras realidades, sendo
precisamente essas conexdes que formam o todo. Ainda assim, apesar de toda e
qualquer pessoa apresentar ligacdes com outros individuos e ser “particula do
continente, uma parte da terra”, numa alusao a interdependéncia que guardamos uns
dos outros, continuamos a ser “cada homem”, entendidos na nossa individualidade e

especificidade, que somamos ao todo em que estamos inseridos.

Ndo sdo raras as vezes em que, no processo da construgdo de conhecimento, somos
confrontados com a importancia da perspetiva, a relevancia da escala de observagao e

o modo como encaramos os factos.

De facto, tudo aquilo que é possivel estudar debate-se com a dependéncia entre
uma perspetiva Macro e uma perspetiva Micro — o olhar que é abrangente e global, em
contraste com o olhar que foca e pormenoriza. E neste continuo confronto entre o
abrangente e o restrito, entre o geral e o especifico, o global e o local, que permitimos
a exploracao da curiosidade e a compreensao de conhecimentos, sobre o mundo e sobre

0 que nos rodeia, em todas as areas do saber humano.

Consequentemente, por meados do século XX, também a Histéria assumiu a

importancia da apresentacdo de duas perspetivas, ou escalas de analise, distintas na
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abordagem dos acontecimentos do passado. Os historiadores viam, entdo, como mote
de discussdo, o entendimento da Histéria sob duas perspetivas: a Macro-histéria e a

Micro-histadria.

A primeira, Macro-histéria, como sendo a perspetiva que ia ao encontro da
historiografia tradicional e, portanto, assumiu um pendor estruturalista de uma Histéria
dos objetos sociais, abrangente e extensiva, que procurava compreender as tendéncias
e os acontecimentos que influenciaram as sociedades no seu todo®. Todavia, esta forma
de abordar os conhecimentos histéricos demonstrou falhas ao tratar de um objeto de

estudo tao abstrato quanto o Homem.

Em contrapartida, a segunda perspetiva, a da Micro-histdria, surgia como alternativa
a tradicional visao global do estudo da Histéria e propds uma redugdo do campo de
estudo ao estudar o detalhe, ao tentar pormenorizar as diferentes perspetivas dos
acontecimentos, nas particularidades locais, na experiéncia individual e nos detalhes

que tantas vezes escampam a visdo ampla da Historia®.

Embora a dicotomia entre macro perspetiva e micro perspetiva tenha sido um tépico
de discussao entre historiadores, que causou a divisdo de opinides entre académicos do
século XX, a relacdo simbidtica entre as duas escalas de observacao, apresentam-se
como abordagens da Histdria que contribuem hoje para uma construgao rica e,
possivelmente, mais completa do passado’, a partir do conhecimento dos

acontecimentos histdricos e dos individuos que os vivenciaram.

Assim, é seguro concluir que as duas perspetivas trabalham para uma visdo mais
completa da Histdria, isto porque entendemos que é na narrativa da vida de alguém que

obtemos pistas sobre o panorama geral e, por isso, uma vida nunca esta isolada do

5 REVEL, J. — “Micro-histéria, macro-histéria: o que as variacdes de escala ajudam a pensar num mundo
globalizado”. In Revista Brasileira de Educagdo [Em linha]. Vol. 15 (2010 — N.2 45), Pp. 434-438. [Consult.
2023-03-14]. Disponivel na Internet:<URL:
https://www.scielo.br/j/topoi/a/wjzgxRYmBc577pm4QqVfDtb/abstract/?lang=pt>.

6 Ibidem, p. 438.

7 CARDOZO, José Carlos — “Reflexbes sobre a abordagem macro e micro na Histéria”. In Revista de
Humanidades [Em linhal. Vol. 11 (2010 - N.2 28), Pp. 43. [Consult. 2023-03-29]. Disponivel na
Internet:<URL: https://periodicos.ufrn.br/mneme/article/view/1045>.
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contexto em que existe, uma vez que “nenhum sujeito estd isolado dos contextos em
que nasce, vive e morre®”. E por isso que a relevancia do estudo do sujeito e da
individualidade remete para a possibilidade de auxiliar a compreensao da historia geral
e abrangente, uma vez que ao compreender os detalhes conseguimos compor pegas e

formar a construcao da Histdria.

Em suma, a presente investigacdo pretende explorar um pouco mais da perspetiva
micro, por ambicionar tragar o caminho evolutivo da relevancia do individuo para a
Histéria e as potencialidades do estudo da perspetiva individual no processo para a
compreensdao dos conteldos da disciplina de Histéria A, com alunos do Ensino

Secunddrio portugués.

1.1. O conceito de Ego-Histéria como ponto de partida

Em 1987, a partir da obra “Ensaios de Ego-Histdria” — dirigido por Pierre Nora, com
a participacdo de historiadores com grande reconhecimento como Maurice Agulhon,
Pierre Chaunu, Georges Duby, Raoul Girardet, Jacques Le Goff, Michelle Perrot, René
Remond, e o proprio organizador — a historiografia ficou marcada com a afirmacdo de

um novo género na Histdria.

Uma opgao metodoldgica para a exploragdao das memorias individuais dos autores,
sob a intencdo de que cada um pudesse explicar a sua prépria histéria e tentar ver-se a
si préprio, seguindo os procedimentos que tantas vezes langou sobre outros, na escrita

da Historia.

Pierre Nora chamou-lhe “um género novo, para uma nova idade da consciéncia

on

histérica®”’, que propde aos historiadores que dedicaram a sua vida profissional a

tradicao cientifica, tentarem analisar determinado periodo ou acontecimento e narra-lo

8 LECHNER, Elsa — “Introducdo: o olhar biogréfico” In LECHNER, Elsa (Org.) — Histdrias de vida: olhares
interdisciplinares. Porto: Edi¢cGes Afrontamento, 2009. p. 8. ISBN: 978-972-36-1026-0.
9 NORA, Pierre — Ensaios de Ego-Histdria. Lisboa: Edi¢des 70, 1987. Pp. 9.
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de forma imparcial e sempre critica, reconhecendo em si mesmos e na sua vida, um
objeto de estudo.

O exercicio (a escrita da Ego-Historia) consiste em esclarecer a sua

propria historia como se se fizesse a historia de um outro, em tentar aplicar em

si préprio cada um no seu estilo e com os métodos que lhe séo caros, o olhar

frio, englobante, explicativo que tantas vezes aplicou sobre outros. De

explicitar, como historiador, o elo entre a historia que se fez e a histdria que vos

fez'©.

Mais do que um “género novo” como |lhe chama o seu criador, é antes um exercicio.
E um exercicio individual que nos faz colocar em perspetiva a nossa individualidade
como seres humanos, principalmente como seres com uma histdria, frutos do seu
tempo. A semelhanca do que José Saramago escreve na sua obra de 1997, o Conto da
Ilha Desconhecida: “E preciso sair da ilha para ver a ilha”, entendemos que o Homem s6
consegue conhecer o seu interior quando se disponibiliza a analisar-se a si mesmo como

se se visse fora de si— e assim saber relatar o seu trajeto da forma mais candida possivel,

sem omitir erros ou exacerbar éxitos.

Sem entrar pelo campo da Psicologia ou da Psicanalise de Freud, e, portanto, sem
tentar explorar as conce¢des da psique que fundamentam o Ego, é de conhecimento
comum que, de uma forma geral, a expressao Ego se refere ao ser enquanto entidade
com consciéncia de quem é, e daquilo que o rodeia. Deste modo, quando se une o
conceito de Ego com aquilo que é a Histéria, estamos perante o despertar de um ser
consciente para si mesmo, consciente da sua narrativa de vida que construiu o seu
percurso, das suas escolhas e da percurso que desenhou para chegar até onde se

encontra.

Todavia, o conceito de Ego-Histéria ndo pretende, segundo Pierre Nora, renomear o
conceito das autobiografias. O que pretende é que se explique a sua propria historia,

saindo de si, sob um olhar honesto e critico, como se se estivesse a tratar da histéria de

10 1bidem, p. 11.
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outros. No fundo, sera fazer o trabalho de historiador da prépria trajetdria com um olhar
frio e incorruptivel e conseguir criar uma ligagdao entre a histéria em que cada um fez e

histéria de que cada um de nés é produto, mediante a era em que vivemos.

E aceitavel considerar que Pierre Nora, que avangou com o género novo da Ego-
Histdria, e os restantes autores que compilaram os Ensaios de Ego-Histdria, abriram um
precedente — uma vez que o avango gradual de novas tendéncias historiograficas, a par
da defesa de uma perspetiva individual por parte de académicos de renome, permitiu
uma coexisténcia entre a tradicional narrativa macro orientada e a perspetiva individual

dos agentes historicos.

O conceito de Ego-Histéria foi, por isso, um primeiro arranque para a escolha da
temadtica a investigar no presente relatdrio de estagio. Ndo porque houvesse a intengao
de que os discentes explicassem as suas histdrias de vida, mas antes porque permitia a
reavaliacdo da perspetiva individual na investigacdo histérica. Desta forma, surgiu a
vontade de investigar sobre o individuo enquanto parte integrante e interventiva da
Histéria e, com isso, compreender junto da amostra de alunos do Ensino Secundario
qual a relevancia do estudo do individuo e do género biografico para o estudo da

Historia.

1.2. A importancia do individuo na Historia

Quando um amigo parte em viagem e me pergunta se desejo que me traga

alguma coisa, respondo sempre o mesmo: “Traz-me uma historia.”

E através das histérias que melhor vemos o mundo e nos deixamos surpreender por ele.

Uma histéria é um presente magnifico, porque é um fragmento de vida, ndo apenas de paisagem.

— José Tolentino de Mendonga

N3do sdo raras as vezes em que a sociedade se vé numa constante determinacao
entre o conhecimento objetivo e subjetivo, o que é concreto e o que é abstrato, o que
é certo e constante contra o que é incerto e variavel. Mas se por um lado a objetividade

do estudo passa pela assimilacdo daquilo que é certo, como a légica matematica, por
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outro lado a subjetividade revolve em torno daquilo que é mais dificil de determinar
com certezas —como o ser humano e o seu comportamento —que por natureza se revela

emocional e, inevitavelmente, passivel de errar.

Nesta linha de pensamento, Greyce Nascimento, defende que a Histdria ndo é uma
ciéncia objetivall. Isto porque os intervenientes sdo humanos e inclusive o préprio
historiador que a narra é produto e produtor do seu préprio meio. Por conseguinte, é
facil perceber que o trabalho do historiador é mutavel, sempre dependente da prdpria
evolugcao da humanidade, uma vez que o seu objeto de estudo sao os acontecimentos
provocados e/ou vivenciados por individuos.

E seguro evidenciar que a Histdria ciéncia depende diretamente das pessoas para
que possa acontecer, com os seus feitos e legados, depende também de historiadores
gue tratam a informacdo, e depende do publico que absorve o conhecimento produzido.
Esta dinamica revela que, antes de ser perspetivada como ciéncia ou disciplina, a
Histdria tal como a conhecemos é antes de toda e qualquer coisa, uma pratica social®?,
precisamente porque funciona de pessoas para pessoas, porque aspira conhecer
intrinsecamente os seus intervenientes, para que seja possivel tracar um testemunho

fidedigno do passado naquela que é uma “narrativa veridica”!3.

S3ao os historiadores, pessoas dedicadas ao estudo da Histéria que permitem a
percecdo do Homem como ator da narrativa histdrical4, que observam os individuos, as
suas acdes e os seus contextos e oferecem um quadro estruturante daquela que é a
coletividade, ou talvez possamos dizer, da dimensao macro da Histéria. No fundo, trata-
se de um processo que se traduz numa rede vasta de interligacdes humanas, uma vez

que a Histdria acontece na sequéncia de a¢les e respostas entre pessoas, que

11 NASCIMENTO, Greyce — “A biografia na historiografia: as trajetdrias de vida e a escrita da Histéria”.
Recife: ANPUH — Brasil, 2019, Pp. 8. Comunicagdo apresentada no 30.2 Simpdsio Nacional de Historia,
Recife, 2019.

12 pRIORE, Mary Del, — “Biografia: quando o individuo encontra a histéria” In Topoi Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) [Em linha]. Vol. 10 (2009 - N.2 19), Pp. 13. Disponivel na Internet:<URL:
https://www.scielo.br/j/topoi/a/wjzgxRYmBc577pm4QqVfDtb/abstract/?lang=pt >.

13 1bidem.

13 1bidem.
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consequentemente sdo alvo de estudo por individuos que partilham conhecimento com

o publico — num esquema piramidal de interdependéncia entre os envolvidos.

Deste modo, e precisamente porque sdo os historiadores que permitem a percecao
do Homem como elemento da Histdria, revela-se imperativo tragar o processo evolutivo

do individuo e a narrativa da histéria de vida, através da biografia, na historiografia.

1.2.1. A biografia como tendéncia historiografica

O ato de narrar histdrias de vida através de biografias esteve sempre presente na
historiografia, mas foi durante muito tempo um género visto como inferior. Com o
avanco da histéria da Historiografia é notdrio que existiu quem pensasse no género
biografico como uma variante mais préxima da literatura do que da Histéria ciéncia.
Ainda assim, assinala Arnaldo Momigliano na sua obra de 1983 intitulada Problemes
d’historiographie ancienne et moderne “[o biografico] trata-se de um género antigo que

conseguiu conservar fronteiras fluidas com o campo do conhecimento histérico®”.

Desde a época Classica, grandes pensadores discutiram a relevancia da biografia
tanto como fonte histdrica, como género historiogréfico'®, procurando narrar os
percursos de vida das personalidades exemplares numa tentativa de realcar as acdes
dos Homens da era greco-romana, naquela que foi uma construcdo de referéncias
importantes para o género biografico, que muito embora nunca tenha parado de ser
produzido, atravessaria periodos de grande desconfianca e problemas de aceita¢do no

seio da comunidade cientifical’.

15 Cit. por MALATIAN, Teresa — “A Biografia e a Histéria” — In Cadernos CEDEM. [Em linha]. (2008 —N.2 1),
p.17.

16 SANTOS, Maria Isabel — “A biografia enquanto género historiografico: uma possibilidade para o estudo
da histdria do Servigo Social”. In Locus SOCI@L [Em linha]. (2009 - n.2 3), pp. 107. [consult. 2023-05-13].
Disponivel na Internet: <URL: https://revistas.ucp.pt/index.php/locussocial/article/view/10162> ISSN:
1647-1431.

7 MALATIAN, Teresa — “A Biografia e a Histéria”. Cadernos CEDEM. [Em linha]. Vol. 1, n2 1 (2008), Pp. 17.
Disponivel na Internet: <URL: https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/cedem/article/view/518>
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Por meados do século XIX, o estilo biografico associou-se a métodos narrativos ditos
“amadores” que se dedicavam a escrita de “historietas”, pelo que acabavam por receber
desprezados nos meios académicos'®. A parca credibilidade dada a biografia pelos
historiadores é registada por Frangois Dosse, historiador e sociélogo de renome, que
dedicou estudos ao desafio da construcdo do género biografico no seu livro O Desafio
Biogrdfico® tendo avancado com a expressdo “Biografia, um género impuro”, que
pretende explicar este estilo como um género histdérico que sempre foi alvo de interesse

pelo leitor, mas que no meio académico, seria considerado inferior.

Paralelamente, na primeira metade do século XIX, o autor Thomas Carlyle serviu-se
do género biografico para questionar a tradicional historiografia, que se registava a
época?’. Com a intencdo de tornar a narrativa da histéria mais apelativa, dedicou-se a
sua fixacdo em torno de um sujeito que pretendia destacar, tendo-o como produto do
tempo em que se insere, cujas a¢des estdao dependentes do fluxo cadtico e aleatério que

o rumo da vida toma, mediante as suas escolhas.

Desta sua intengao surgiu o seu livro Os herdis e o culto dos herdis, onde considerou
individuos tidos como excecionais no curso da Histéria da humanidade, atribuindo,
paralelamente e, talvez pela primeira vez, enfoque também ao homem comum e
desconhecido — a facao da sociedade composta por “grandes homens que trabalharam
a terra: eles que foram os condutores, os modeladores, os padrées e, num largo sentido,
os criadores de tudo o que a massa geral dos homens procurou fazer ou atingir??”. No
fundo, colocou em discussdo a possibilidade de se adquirir conhecimento de um periodo

e de uma sociedade, através do estudo do trajeto de vida de um individuo.

18 NASCIMENTO, Greyce — A biografia na historiografia: as trajetérias de vida e a escrita da Histdria. Recife:
ANPUH — Brasil, 2019, 8 p. Comunicac¢do apresentada no 30.2 Simpdsio Nacional de Histdria, Recife, 2019.
19 DOSSE, Francois — O Desafio Biogrdfico: escrever uma vida. 2.2 ed. S30 Paulo: EDUSP, 2015. ISBN: 978-
85-314-1181-6.

20 MALATIAN, Teresa — “A Biografia e a Histéria”. Cadernos CEDEM. [Em linha]. Vol. 1, n2 1 (2008), Pp. 17.
Disponivel na Internet: <URL: https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/cedem/article/view/518>

21 CARLYLE, Thomas — On Heroes, Hero-Worship, & The Heroic in History. Berkeley: University of California
Press, 1993. ISBN: 978-0-520-07515-3.
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Na segunda metade do século XIX surgiram duas posi¢cdes tedricas, que acabaram
por rebater os registos deixados por Carlyle. A primeira posi¢ao tomou-a o historiador
Jules Michelet que defendeu uma postura muito concreta no que diz respeito ao
exercicio da reflexdo histérica e a produg¢dao do conhecimento empirico: a primeira
preocupacado do historiador e das suas conclusdes devem ser os valores coletivos da
sociedade, que sdao expressos pelo povo — conce¢dao que observa a populagdo como um
todo uniforme e deixa de percecionar o individuo como pessoa independente do resto

da sociedade.

A corroborar esta postura de Michelet, surge o posicionamento de Karl Marx, cujo
idedrio propunha a colocacdo das classes sociais no centro da reflexdo e do discurso
historico. A historiografia testemunhava assim uma transicdo entre a possibilidade de
conceber o individuo e as suas a¢cdes como fonte histdrica, para passar a reconhecer
apenas a sociedade no seu todo como objeto de estudo. Quer isto dizer que nos finais
do século XIX, ndo se concebia o estudo do individuo na sua natureza singular, mas sim

na sua forma mais coletivizada — em sociedade.

Daqui estalou a primeira faisca de tensao entre o individuo livre e a sociedade da
qual é parte integrante. A luta constante permanecia entre o estudo do individuo que
se diz livre de pensamento e de direitos, e o estudo do grupo que se compde de varios
individuos da mesma comunidade. Apesar dessa luta, o sujeito individual parecia
continuar sem perder, uma vez que a biografia continuava o seu percurso, provando que
a histdria da vida do sujeito singular é uma soma entre a realidade do seu contexto, do
tempo geografico, cultural, histérico, social — fazendo do individuo um “filho do seu

tempo”, e, portanto, passivel de estudo.

A biografia continuava a ser produzida, mas nada impedia as criticas de se
multiplicarem. Os criticos metddicos argumentavam que a massa coletiva humana se
perdia de cada vez que a exploracao individual se desenvolvia, mostrando que a escolha
de um sé individuo estratifica e cria separacGes entre a sociedade, sendo por isso injusta

para o resto do Homem.

35



Todavia, ainda que a biografia tivesse continuado em producdo e nunca tivesse
deixado de ser um género apreciado, a tendéncia da historiografia dos finais do século
XIX e inicio do século XX foi afastar-se das visdes mais individuais da Histéria. Este
afastamento nao causa surpresas. Vejamos a corrente historiografica reconhecida como
Escola dos Annales, surgida nos finais da década de 1920. Apresentada no periédico
“Annales d’histoire économique et sociale”, num periodo de pds-guerra entre poténcias
europeias e de crash econdmico de dimensdes catastréficas, esta corrente
historiografica, assim como os historiadores que a fundaram, Marc Bloch e Lucien
Febvre, defendiam uma visdo da Histdria intimamente ligada aos problemas econémico-
sociais das grandes massas e dos flagelos da sociedade em si, assumindo a Histéria como
um territorio dedicado ao estudo das massas, relegando o estudo do individuo, num

periodo de interessante estudo pelas dindmicas socias para os historiadores.

O grupo fundador dos Annales tinha consciéncia das dificuldades que o género
biografico implicava e Febvre apontou inclusive que a analise de biografias como
trabalho historiografico é um exercicio perigoso. Contudo, essa sua posi¢cao ndo impediu
o historiador de escrever textos que apontassem uma sé personalidade histérica como
objeto de estudo de determinada época, como foi o caso da sua obra Martinho Lutero:
um destino, tida como uma obra importante para o estudo do século XVI e,
consequentemente, da Reforma Protestante devido ao acompanhamento da figura de

Martinho Lutero como um Eu proeminente da Histéria no seu periodo.

Ainda assim, a geracdo fundadora dos Annales, ndo se distanciou completamente do
estudo biografico. Febvre partiu sim da figura central de Lutero para explorar o periodo
em estudo, mas focou-se em esclarecer trajetdrias individuais sem cair na tentacdo de
criar uma narrativa que consistisse em louvar ou denegrir a imagem de determinada
figura, analisando as ac¢des do individuo em estudo e os resultados que dessas aces

surgiam num periodo concreto, na sociedade da época??.

22 MALATIAN, Teresa — “A Biografia e a Histéria”. Cadernos CEDEM. [Em linha]. Vol. 1, n2 1 (2008), Pp. 18.
Disponivel na Internet: <URL: https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/cedem/article/view/518>
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Ja Bloch foi um dos primeiros historiadores a aconselhar que, ao escolher a escrita
biografica como caminho de trabalho, se optasse pelo estudo das personagens
secundarias e que se renunciasse a escolha das personalidades vistas como famosas,
uma vez que na sua conceg¢ao as personagens secunddrias — ou seja, 0 povo — seriam as
figuras verdadeiramente reveladoras da época em estudo e do meio em que se inserem,
uma vez que lidam com a realidade do dia-a-dia que se procura investigar. A corroborar
esta informacdo, anos mais tarde, o historiador Anténio de Oliveira Marques
apresentava também as suas consideragdes quanto a importancia do estudo do homem
comum, “mesmo que, na maior parte dos casos, a biografia do camponés, do artesdo
ou até do pedinte tenha pouco interesse e inclua diminutas variacdes, ha que tentar

fazé-la para compreens3o integral de uma época?3”.

No fundo, os historiadores que acompanharam a primeira geracdo da nova
historiografia dos Annales ndo pretendia desacreditar ou repudiar o género biografico,
pelo contrario. Apesar de lhe saberem nomear perigos, apontaram o género biografico
como necessario e capaz, desde que devidamente ajustado de forma a ir ao encontro

do método da investigacao historiogréfica.

N3o obstante a posicao da primeira geracdao dos Annales, na segunda metade do
século XX a biografia continuava notoriamente relegada para segundo plano na escrita

da Historia.

A partir do final da Il Guerra Mundial, a biografia foi sendo afastada
das produgdes historiograficas, sendo alvo de controvérsia, mesmo no interior
de correntes renovadoras como, por exemplo, a Ecole des Annales. Embora esta
tradigdo historiografica nao tivesse abandonado a produgdo de biografias, era

percetivel uma clara demarcacdo deste género.?

2 MARQUES, A. H — “Histdria genealdgica do homem comum: micro-histéria ou macro-histéria?” In
Histdria: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Il Série, vol. 4, 2003. p. 185. ISSN:
0871-164X.

24 SANTOS, Maria Isabel — “A biografia enquanto género historiografico: uma possibilidade para o estudo
da histdria do Servico Social”. In Locus SOCI@L [Em linha]. (2009 - n.2 3), pp. 107. [consult. 2023-05-13].
Disponivel na Internet: <URL: https://revistas.ucp.pt/index.php/locussocial/article/view/10162>.
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Apds a Il Guerra Mundial (1939-1945), uma nova geracgdo vigorava na Escola dos
Annales. Liderada por Fernand Braudel que olhava com imensa desconfianca para a
historiografia centrada na vida de um sé individuo. A crenga generalizada no meio
académico era de que o estudo da Histdria deveria ser orientado para a evolucdo da
sociedade e para a sua capacidade de regeneragao, sob a forma mais coletivizada. O
estudo sobre o individuo ndo se fazia relevante num periodo em que a historiografia se
concentrava nos acontecimentos e nas consequéncias, redirecionando-se a escrita da
Histdria para uma visdo macro orientada com diminuicdo do estudo sobre os sujeitos

coletivos em favor dos dados quantitativos®.

Independentemente da desconfianca e da desconsideracdo perante a biografia, nos
finais da década de 70 volta a reacender-se a discussdo quanto a pertinéncia do género
biografico na Historiografia devido ao consecutivo crescimento da Histdria narrativa,
gue valorizava a posicao do individuo, como fator emergente das classes sociais. Assim,
e também gracas a “abertura da histéria as restantes ciéncias sociais?®” a partir dos
conselhos de Bloch e Febvre, deu-se voz aos sujeitos oprimidos cuja vida ajudam a
compreender a Histdéria no seu compéndio geral e as figuras “secundarias”, como lhes

chamou M. Bloch.

Posteriormente, a biografia parecia definhar no seu lugar na historiografia quando
nos finais do século XX historiadores de renome como Georges Duby e Jacques Le Goff
— especialistas em Histéria educados sob a tradicao da Escola dos Annales — fizeram a
biografia ganhar contornos verdadeiramente importantes. Além das suas proéprias
producbes biograficas na década de 90, ambos os historiadores passaram a validar
publicamente o género no meio académico, cultivando uma nova tendéncia biografica
em que se dava primazia ao estudo do individuo para compreensdo dos contextos em

gue o sujeito se insere — o contexto econdmico, social, cultural — pois ao perceber os

% Ibidem.

26 DUBY, George — “O historiador, hoje”. In Histdria e Nova Histdria. Lisboa: Editorial Teorema, 1986. p.
13.
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contextos de determinada figura, serd possivel compreender a linha de acdo de

acontecimentos marcantes futuros.

Neste esboco historiografico, o ponto de viragem para a verdadeira validacdo das
biografias enquanto género historiografico, deu-se através do desenvolvimento da
Micro-Histdria, corrente que surge no final do século XX, em Italia. O conceito de Micro-
Histéria propGe um trabalho de investigacdao em Histdria que pressupde a investigacao
exaustiva e detalhada dos pormenores das fontes histdricas. Isto é, imaginado que a
Histéria enquanto ciéncia se trata de uma fotografia, a corrente historiografica da micro-
historia seria 0 zoom provocado pelo historiador, para conseguir analisar da forma mais
pormenorizada cada detalhe de um acontecimento, um momento histérico, sem nunca

perder a no¢do de que apesar das ampliagGes a Histéria faz sempre parte de um todo.

Naturalmente, a micro-historia veio a favorecer a tendéncia biogréfica na
historiografia, uma vez que, mais descritiva, automaticamente abriu espago para um
estudo detalhado dos percursos do individuo e das histérias de vida como possivel
influéncia nos desenvolvimentos da Histéria — num foco mais reservado a figura
individual, do que as circunstancias que o rodeiam, num conjunto de detalhes que

formam the big picture da Histéria na sua totalidade.

1.2.2. A escrita sobre o individuo — o género biografico

Todo o trabalho do historiador, a investigacao, a critica e o ato de narrar factos,
constrdi aquele que é um exercicio constante de elaboracdo de memadria — seja essa
memodria coletiva ou individual®’.

Assim, no caso da memoria individual, como foi descrito acima, todo o conceito de
Ego-Histéria foi rampa de langamento para a criacdo da problematica quanto a posicao

do individuo na Histdria no presente trabalho. A ideia de que historiadores passam a

27 NASCIMENTO, Greyce — A biografia na historiografia: as trajetdrias de vida e a escrita da Histéria. Recife:
ANPUH - Brasil, 2019, 8 p. Comunicac¢do apresentada no 30.2 Simpdsio Nacional de Histdria, Recife, 2019.

p. 1.
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conceber-se a si mesmos como objetos de estudo da mesma forma que estudam tantas
outras problematicas, com diversidade de fontes e com inumeras possibilidades em que
a sua posicdo imparcial ndo cede a julgamentos e estd disponivel para questionamento,
permitiu compreender que, mais uma vez, além do estudo do Homem num cariz plural,

também se demonstra importante compreender o Homem no seu sentido singular.

E precisamente dessa compreensdo que surge o conceito de biografia, na escrita da
trajetdria de vida — numa aceitacao da necessidade de compreender a posicado singular
de determinado individuo na Histéria, como fator que influencia acontecimentos. O
estudo individual passou a ganhar importancia e aceitou o bidégrafo como alguém que
pode contribuir para a Histdria, uma vez que se trata de alguém que precisa de reunir
um grande nivel de conhecimentos histdricos a fim de se aproximar o maximo possivel

do personagem histérico em estudo?®.

Nesta linha de pensamento, e seguindo o género biografico em Portugal, Maria de
Fatima Bonifacio defende num artigo cientifico de 1993, que por mais que se tente
inferiorizar a acdo e a vontade do ser humano enquanto fatores de histéria, a verdade
€ que o concreto, o singular, a acdo, os individuos permanecerdao sempre como “campo

de conhecimento especifico e tipico da Historia?®”.

Desta maneira, e contando poder explicar as suas consideragdes quanto a relevancia
do estudo biografico, a mesma historiadora apresenta a sua posicdo no que diz respeito

ao conhecimento histérico, que advém da visdao de alguém em particular:

Acho que a histdria deve ser escrita, tanto quanto possivel, do ponto de vista
dos contemporaneos. Quer dizer: ndo devemos ser anacronicos. Temos de ser capazes
de compreender as agdes e os acontecimentos vividos pelos nossos antepassados em
fungdo dos condicionalismos em que se moviam e do entendimento que eles proprios
tinham dessas a¢des e acontecimentos — em fungao da sua visdo do mundo, ou das suas

visdes do mundo. (...) Ora a biografia parece precisamente o veiculo ideal para transmitir

28 ORIEUX, J. — “A arte do bidgrafo”. In DUBY, G. [et al.] — Histéria e Nova Histéria. Lisboa: Editorial
Teorema, 1986. p. 33.

29 BONIFACIO, M.2 F. — O abencoado retorno da velha histdria. In Andlise Social, Vol. XXVIII, n.2 122 (1993).
P. 625. [Consult. 2023-05-13]. Disponivel na Internet: <URL:
http://analisesocial.ics.ul.pt/documentos/1223291617R0xXX6ke2Mw92DA3.pdf>.
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a visdo do mundo que alguém de uma época passada tinha do mundo em que viveu. S6
assim o historiador podera, se nao recriar um mundo tal qual ele existiu — o que é sem

duvida impossivel — ao menos abrir uma janela sobre esse mundo. ¥
Assim, a autora defende a pertinéncia do género biografico para a Histéria e reflete
naimportancia do individuo, ndo somente porque as vidas desses individuos contribuem
para moldar a época em que viveram, mas sobretudo porque cada vida que habitou a
Historia retém em si um acrescento Unico que merece ser estudado.
Consequentemente, reitera que escrever uma biografia é sentir a oportunidade de
tentar recriar “um mundo humano passado, povoado por homens de carne e 0sso que
ndo devem ser unicamente tratados como sintomas de uma época, ndo apenas porque
contribuiram para a moldar, mas também porque as suas vidas possuem um valor

intrinseco que deve ser apreciado por si mesmo3'.”

Deste modo, Maria de Fatima Bonifacio, enquanto historiadora que assume um
gosto particular pelo estilo biografico, demonstra ser uma das vozes no estudo da
Histdria em Portugal que advoga a pertinéncia do estudo biogréfico para a historiografia,
podendo ter influenciado o interesse e a curiosidade sobre a escrita do individuo no
nosso pais — ndo o sabemos ao certo — contudo, assistimos a uma nova ateng¢ao ao
campo biografico no nosso pais, sobretudo relativamente ao campo da Educagdo, uma
vez que o proprio estudo biografico comecou por se apresentar nos manuais de Histéria
como um exercicio que colocava em pratica os conhecimentos histdricos e evoluiu para
acompanhar as explicacbes dos conteddos programaticos presentes nos manuais,

apresentando-se hoje como informagdes que auxiliam o estudo dos alunos.

30 BONIFACIO, M.2 F. — “Biografia e conhecimento histérico”. In BONIFACIO, M.2 F. — Estudos de Histdria
Contempordnea de Portugal. Lisboa: ICS, 2007. p. 247. ISBN: 978-972-671-196-4.
31 Ibidem, p. 251.
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1.3. A pesquisa biografica para a Educagao

De uma maneira geral, ao longo dos tempos, o uso das biografias ndo se mostrou
significativo em contexto de ensino-aprendizagem como recurso didatico, uma vez que
pressupde a assimilacdo de um individuo em descuro das tematicas previstas nos

programas das disciplinas e, consequentemente das planificagdes.

Apesar das biografias serem um género que, por norma, parece ser bem recebido
pelo publico, no que diz respeito ao campo da Educagdo, o uso de biografias enquanto
recurso didatico ndo foi sempre bem visto, isto porque a semelhanca da prdpria posicdo
da biografia no meio académico e na historiografia, se por um lado uns entendiam as
biografias como um recurso capaz de percecionar a realidade pormenorizada de uma
sociedade pela histéria de vida de um individuo, outros consideravam a sua utilizacao
como perigosa, uma vez que poderia significar uma perpetuacdo do culto de
personalidades — “dos herdis nacionais” — e a influéncia tendenciosa dessa perpetuacao

para com os alunos.

Esta preocupacdo por parte de alguns professores era compreensivel. Como vimos
acima, a biografia como género historiografico ndao apresentava boas referéncias no
meio académico, até que Febvre e Bloch assumiram as biografias como um género
histérico, desde que essas mesmas biografias salvaguardassem o método de pesquisa
em Histdria, sendo isentas e criticas — isto é, desde que as biografias ndo fossem
concebidas com a intencao de ceder um louvor ou denegrir uma figura da Histéria.
Porém, ainda que os autores da primeira geracdo dos Annales ndo descartassem a
utilidade do uso das biografias, a desconfianca dos professores mantinha-se, uma vez
gue esse tipo de recursos parecia reviver o culto da personalidade numa intengao

nacionalista.

Kalina Silva na obra Novos temas nas aulas de Histdria, defende que, nos dias de
hoje, a biografia “se bem empregue, torna-se um elemento a favor do professor

dinamico, que deseja despertar nos seus alunos o interesse pela Histdria e ajuda-los no
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processo de aquisicdo de conhecimento3?”. Neste sentido, existem duas grandes
motivagdes para o uso de biografias em sala de aula: a primeira sendo o apelo que a
sociedade em geral sente pela leitura da vida de alguém — pela sensacao de proximidade
que a biografia estabelece entre o individuo biografado e o leitor, que se traduz numa
possivel motivacdo do aluno para o estudo da Histdria; a segunda motivacdo passa pelo
facto de que a biografia oferece um relato real de um individuo que viveu determinado

periodo que se encontra em estudo®.

O ponto de convergéncia entre a motivacao dos alunos para as aulas de Histéria a
partir do estudo biografico, e a restante sociedade, é precisamente o interesse guardado
pela vida particular de um individuo da Histdria. Ora, se para o comum dos cidadaos a
leitura de uma biografia histérica desperta interesse pela sua capacidade de transportar
o leitor e fazé-lo aproximar-se da realidade relatada, para os alunos as biografias podem,
efetivamente, ser a motivacdo necessaria para que compreendam — ndo sé os
paradigmas de pensamento do individuo biografado — mas também que possam
compreender as circunstancias mais especificas do periodo histdrico que estdo a estudar

no momento.

32 SILVA, Kalina — “Biografias”. In PINSKY, Carla (Org.) — Novos Temas nas aulas de Histéria. Sdo Paulo:
Contexto, 2010. p. 13. ISBN: 978-85-7244-418-7.
3 Idem, p. 17.
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2. “De pessoas para pessoas” — a Psicologia como aliada para a

Educagao e para a Historia

Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emogdes verdadeiras,
Desembrulhar-me e ser eu...

— Alberto Caeiro

Tendo frisado a necessidade de abordar a importancia do individuo para a Histéria
e 0 seu posicionamento em termos historiograficos no sentido de oferecer uma
contextualizacdo da pertinéncia do tema em estudo, é agora importante refletir na
forma como se trabalha a tematica da individualidade humana com os alunos —também

estes individuos Unicos.

A escolha do titulo para este segundo ponto nao foi aleatdria. Percecionar cada um
dos alunos como pessoas, individuais e Unicas, foi também um ponto de partida para
avancar na escolha da tematica da investigacdo. A Histéria, quer seja na sua perspetiva
enquanto ciéncia social, seja na perspetiva de disciplina pertencente ao curriculo
escolar, oferece a quem se dedica ao seu estudo, a compreensdo da sociedade e do meio
— e, portanto, das pessoas — numa explicagdo de contextos, situagdes, momentos, que

formam aquela que é a Histdria na sua visdo alargada.

Sendo a Histéria uma prética social**, como defende Mary Del Priore, a ideia de que
trabalhamos “de pessoas para pessoas”, também se aplica no ensino da Histdria, para

os alunos. Notemos que, se com a Histdria procuramos compreender o ser humano e as

34pRIORE, Mary Del, — “Biografia: quando o individuo encontra a histéria” In Topoi Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) [Em linhal. Vol. 10 (2009 - N.2 19), Pp. 13. Disponivel na Internet:<URL:

https://www.scielo.br/j/topoi/a/wjzgxRYmBc577pm4QqV{Dtb/abstract/?lang=pt>.
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suas acdes e vicissitudes3®, a utilidade da mesma enquanto disciplina pretende a
aprendizagem do passado aliado ao entendimento da contemporaneidade e pressupde

a capacidade de fazer os alunos compreenderem a sociedade em que vivem3®,

Se o estudo da Histdria permite a compreensdo da sociedade também implica uma
aproximacdo aos individuos que a habitaram, permitindo, por isso, uma andlise do
passado para uma melhor compreensdo do mesmo. No fundo, o ensino da Histdria esta
a preparar os alunos para desenvolverem mais do que a sua consciéncia pessoal, mas
sobretudo, uma consciéncia histérica — uma vez que ensinar Histdria favorece uma
compreensao mais humana do mundo em que nos encontramos, pois, este “esteve
povoado por gente como nds, que noutros espagos e noutros tempos viveram,

decidiram, deixaram marcas que nds temos de nos esforcar por compreender3””

Assim, se considerarmos que, de pessoas para pessoas, ou de humanos para
humanos, se faz a Histdria, o mesmo se podera dizer do Ensino — visto que o processo
de ensino-aprendizagem se altera face ao tipo de relacionamento estabelecido entre o

docente e os alunos, como veremos nos pontos seguintes.

2.1. Importancia da psicologia e das emogdes dentro da sala de aula

E incontornavel que, ao investigar um tema como o da individualidade humana,
exista um espaco de reflexdo para aquilo que define o ser humano na sua extensao
mais elementar: as emocgdes e os sentimentos. Aquilo que nos permite ser o que somos

de forma Unica e insubstituivel. Desta forma, tornou-se clara a necessidade de explorar

35 GAGO, M — Um primeiro olhar acerca de didlogos(s), epistemologia(s) e educagéo histérica. In ALVES,
Luis Alberto Marques & GAGO, Marilia (coord.) — Didlogos(s), Epistemologia(s) e Educagao Historica: um
primeiro olhar. Porto: CITCEM, 2021. p. 7. ISBN: 978-989-8970-31-2.

36 ALVES, Luis A. — “Epistemologia e Ensino da Histéria”. In Revista Histéria Hoje. [Em linha]. Vol. 5, n29
(2016), Pp. 12. [Consult. 2023-05-13]. Disponivel na Internet: <URL:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/229/164>

37 Ibidem, p. 15.
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um pouco sobre a importancia das emocdes para complementar o enquadramento
tedrico da presente investigacdo — porque para além do que vivemos, também somos

0 que sentimos.

Neste sentido, dentro do campo cientifico da Psicologia, existe um ramo
especifico, o da Psicologia da Educacdo, que dedica o seu estudo ao desenvolvimento
cognitivo dos seres humanos no processo do seu crescimento. Este campo da
Psicologia analisa o comportamento humano no ambiente escolar autopromove-se na
constante analise do processo ensino-aprendizagem, pelo que defende a importancia
do estudo das emocgdes em sala de aula, uma vez que as relagdes afetivas, no vinculo
entre professores-alunos, permitem um posicionamento favordvel do aluno face a
escola e, consequentemente, ao estudo. Margarida G. Matos, psicdloga clinica,
confirma esta importancia do vinculo afetivo entre professor-aluno, tendo revelado
gue, num estudo aplicado a adolescentes, sendo confrontados com a questao “Os teus
professores interessam-se por ti como pessoa?”, as respostas positivas apontavam
para uma diminuicdo das varidveis relacionadas com a saude e o bem-estar geral, uma
vez que estes demonstravam ser jovens com menor propensao para comportamentos

sedentdrios, consumo de substincias e comportamentos violentos32,

Esta perspetiva é reveladora no que concerne a importancia atribuida ao
professor e a forma como este encara a profissdao. Por ser uma profissdo que lida
diretamente com pessoas, é imprescindivel a existéncia de um lado empatico e
preocupado por estabelecer vinculos com os alunos — ndo se trata apenas de educar e
ensinar — é muito mais que isso. E o reconhecimento dos alunos enquanto pessoas,
com direitos e deveres, por parte de adultos que os mesmos veem como figuras de

autoridade.

Neste sentido, por se encontrar na figura do professor um importante fator que

pode determinar o bem-estar dos alunos em contexto escolar, Margarida G. Matos

38 MATOS, Margarida G. — Adolescentes — As suas vidas, o seu futuro. Fundac3o Francisco Manuel dos
Santos: Lisboa. 2020, p. 81. ISBN: 978-989-9004-29-0.
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traca um breve perfil daquele que deve ter o professor que pretende o sucesso dos

seus alunos:

O professor tem de ser um lider natural e desenvolver um perfil de
afeto firme, de interesse e flexibilidade, de modo a gerir os alunos, apontar
pistas, desenvolver talentos. Marcando limites e abrindo horizontes. (...) Ser
professor é uma escolha que implica um determinado perfil, competéncias e
algum talento, e provavelmente, tal como outras profissdes, ndo é para todos.
Interessar-se pelos alunos, pelo menos isso, devia ser obrigatério, dado que,

pelos vistos, resulta®.

No fundo, o professor deve apresentar-se com uma postura de afeto firme,
interessado pelos seus alunos, disponivel para os conhecer e aos seus possiveis talentos
— contudo, mais importante do que estas caracteristicas que ouvimos durante o
processo de formacdo de professores, e que estd acima de qualquer competéncia
profissional, é a vontade de trabalhar com os alunos, interessar-se por eles e pelos seus

comportamentos e, consequentemente, o gostar daquilo que faz.

39 Idem, p. 82.
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3. Individualismo e contexto: uma reflexao sobre o aluno e a
Escola

A tua vis@o tornar-se-d clara somente
quando olhares para dentro do teu coragdo;
quem olha para fora sonha; quem olha para dentro desperta.

— Carl Jung

Os adolescentes de hoje, sdo fruto do seu tempo e da realidade que vivenciaram —
seja porgue as geracdes mais novas, nascidas ja na era digital, estdo ja embrenhadas
numa sociedade que é diretamente dependente das tecnologias, ou entdo, talvez,
porque sdo os testemunhos mais novos das mudancas provocadas pela pandemia

COVID-19.

Sendo os adolescentes um produto do seu tempo?°, estes s3o, naturalmente, os
jovens que falam com amigos online, jogam online e, até para ter aulas, se viram na
obrigatoriedade de recorrer ao online. E, ainda que no presente trabalho ndo me
dedique aos estudos realizados sobre as alteracbes provocadas pela pandemia, a
verdade é que passou a ser inegavel que a mesma teve como consequéncia o reforgo da

realidade tecnoldgica na vida dos jovens e o afastamento da realidade social.

Deste modo, sob o impulso do constante estimulo das tecnologias, os alunos
compreendem um mundo em constante mudanca em que a informacdo se obtém
através de um clique — o que, se por um lado significa que mostram uma tendéncia para
serem as geracdes que se encontram mais bem informadas, por outro também sdo as
geracOes que estdo mais vulnerdveis ao perigo. Neste sentido, é precisamente por
serem jovens com facilidade de acesso a informacdo, e portanto mais préximos do
mundo diversificado que os rodeia, que estes jovens com quem trabalhamos hoje,
devem ser preparados com principios, valores e competéncias que lhes permita

conhecer o mundo em que vivem e, dessa forma, se sintam preparados para a constante

0 Idem, p. 16.
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mudanca de paradigmas, algo que se consegue ndo somente com o ensino dos
conhecimentos empiricos, mas também com a preparagdo de cidaddaos com
pensamento critico e informados, cuja consciéncia do seu passado permite uma melhor

compreensao do presente que habitam.

Desta feita, foi a preocupacdo em preparar os jovens para encarar um mundo que
apresenta os diversos desafios consequentes das mudangas constantes, que foi
elaborado pelo Ministério da Educacao portugués um documento oficial datado de 2017
designado por “Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria” (PASEO). No
documento encontramos uma caracteriza¢ao detalhada daquele que deve ser o perfil
desejavel para qualquer aluno que complete o ensino obrigatdrio em Portugal (12.2
ano). Assim, o documento estratifica-se entre Principios (que definem as bases do
curriculo escolar), a Visdao do aluno (que pressupde as caracteristicas necessarias para a
formacao de um bom cidadao), os Valores (ou seja, as caracteristicas éticas que devem
definir o comportamento do aluno que estd a terminar a escolaridade) e por fim, as
Areas de competéncias (que definem as capacidades que o aluno deve apresentar ao
sair da escola). O documento, amplamente aceite como referéncia no sistema
educativo, ndo pretende definir o “aluno padrdao” que atinge a exceléncia, pretende
apresentar o perfil desejavel nos resultados da formacgao dos jovens que sdo os futuros

cidadaos.

Dos oito Principios listados como as bases do curriculo escolar, a primeira
demonstra ser reveladora: todas as areas disciplinares devem apresentar uma “Base
Humanista” uma vez que “A escola habilita os jovens com saberes e valores para a
construcdo de uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e
na acdo sobre o mundo enquanto bem comum a preservar*”. Este primeiro principio
vai ao encontro de uma das pretensdes listadas no campo das Visdes dos alunos:

“pretende-se que o jovem seja um cidadao livre, autdnomo e consciente de si e do

41 perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. [Em linha] Lisboa: Ministério da Educacdo —
DGE, 2017. [consult. em 2023-06-12]. Disponivel em WWW:
<URL:https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia e Flexibilidade/perfil dos al

unos.pdf>.
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mundo que o rodeia”, que por sua vez se consegue relacionar com praticamente todos
os Valores esperados do aluno no final do seu percurso, mas alia-se sobretudo ao valor
da “responsabilidade e integridade”, cujo perfil traca um aluno que sabe respeitar-se a
si mesmo e aos outros, que age eticamente e consciente de que tem a obriga¢do de

responder acgdes.

Isto é importante, uma vez que a preocupac¢ao pela formagao do aluno, guiado
numa base humanista, remete para uma nova preocupacao do individuo enquanto
agente interventivo da uma sociedade que é composta por todos e, portanto, remete
para a formac¢do de um individuo que é consciente de si e do meio em que esta inserido.
Em boa verdade, este novo pendor humanista estabelecido nas escolas portuguesas,
com vista ao desenvolvimento promissor do aluno na resposta a sua integral formacao
enqguanto futuro cidadao, aparece em resposta a necessidade de perspetivar uma escola
que ndo se centra exclusivamente nos conhecimentos empiricos adquiridos pelo aluno
na escola, mas também abre espaco para a percecdo do individuo enquanto pessoa, na

sua riqueza e especificidade Unica, com valores, principios e carater civico.

Concluindo, esta valorizacdo do ser humano, das suas particularidades, e a
consequente preparag¢ao dos alunos para um mundo global e em continua mudanga,
importa hoje para a escola publica portuguesa. O ideal de uma educac¢ao para todos
consagrado como primeiro grande objetivo da UNESCO estd patente nas escolas
publicas de Portugal a partir da inclusdao da grande diversidade cultural que também é
reflexo da nova realidade do nosso pais. Face a esta realidade, na promoc¢do da inclusdo
e da igualdade, que é sustentada em valores humanistas e democraticos, é cada vez
mais importante fazer-se responder aos objetivos da formacao de cidad3os conscientes

e ativos.
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3.1. A evolugao do Eu pedagagico: Ser Professora

Foi por me ter proposto a analisar o estudo do individuo para a Histdria, e
consequentemente abordar a individualidade humana e as suas potencialidades, que a
determinada altura da redacdo do presente relatério entendi ser necessario incluir
também a minha posicdo enquanto parte integrante da investigacdo. Isto é, ao
reconhecer o processo da minha formagdao em contexto de estagio profissional como
determinante para a minha pessoa, senti ser incongruente nao incluir um espacgo de

reflexdo pessoal, sobre a evolucdo de um Eu que é professora.

Deste modo, a semelhanca das relagdes interdependentes entre seres humanos
gue permitem a construcdo da Histdria, abordada nos tdpicos anteriores, também os
lagos criados com os alunos que representam a amostra desta investigagdo mereciam

ser destacados.

O desafio de trabalhar com criancgas e jovens foi sempre um sentimento um pouco
abstrato até ao momento em que iniciei o ano de estdgio e lidei com turmas pela
primeira vez. Comecar por querer entender os alunos e as suas particularidades,
reconhecer neles as adversidades que todos enfrentamos na adolescéncia, mas observa-

los com um olhar mais cirdrgico e preciso, para os compreender, para os conhecer.

Dito isto, como qualquer percurso protagonizado por um qualquer ser humano,
este processo na minha formacao inicial ndo se compde de cendrios sempre felizes e
coloridos, da mesma forma que também n3o apresenta cendrios objetivos e preto no
branco. Creio que o percurso foi tomando o seu caminho e a sua forma, influenciado
pelo necessario equilibrio entre os momentos de sucesso e os momentos de fracasso —
0s primeiros que nos fazem sentir a seguranga de que o nosso trabalho valeu a pena, os
segundos momentos, aqueles que desiludem, relembram que as vezes é necessario dar
um passo atrds, para que seja possivel avangar, mas principalmente para que seja

possivel aprender.

Por querer que o presente relatério de estagio se apresentasse como um reflexo da
evolucdo do Eu pedagdgico, isto é, da construcdo da minha individualidade enquanto

professora, entendi ser pertinente estabelecer a estrutura do préoximo capitulo,
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dedicado ao Enquadramento Metodoldgico e a Andlise de Resultados, de forma a

resumir um pouco daquele que foi o meu processo de aprendizagem.

Assim, dando uso a dicotomia entre a perspetiva macro e a perspetiva micro,
analisei 0 meu percurso numa escala abrangente (em que situei a comunidade educativa
e a escola em que estava inserida), para depois passar para uma escala mais reduzida e
especifica (tendo implicado uma descricdo do nucleo de estagio e das turmas

cooperantes).

Relativamente ao relato da intervencao pedagdgica subordinada ao tema do
relatério, perpetuou-se a mesma dinamica: estabelecendo-se um espaco de reflexdao
para a importancia da convivéncia com o fracasso e a permissdao do sucesso, passou-se
a descricdo detalhada das estratégias aplicadas com os alunos, ao longo do ano, que

marcaram o meu percurso de iniciacdo a pratica profissional.

Em suma, partindo da premissa de que o estadgio pressupde a prepara¢cdao do
individuo para a profissdo, toda a estrutura do presente relatério foi pensada para que
o leitor pudesse sentir que acompanhou o meu processo de aprendizagem e preparag¢ao

enguanto futura professora.
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Parte Il - Enquadramento Metodoldgico e Analise de

Resultados
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1. O conceito Macro aplicado ao estagio: a Comunidade Educativa e a

Escola

Da mesma forma que a Historia se perspetivou, na Investigacao Tedrica do presente
relatdrio, entre Macro-Histdria e Micro-Histdria, o mesmo sera aplicado a formacao em
contexto de estdgio, propondo-se uma breve apresentacdo da comunidade educativa
de Vila Nova de Gaia e, consequentemente, da Escola Secundaria Antdnio Sérgio — a
perspetiva Macro, parte-se do principio de que a comunidade educativa de Vila Nova de
Gaia é a dimensdo mais abrangente do ambiente escolar que se faz refletir nas escolas
do concelho, seguindo-se da caracterizacao da Escola Secundaria Anténio Sérgio como

um espaco coletivo em que foi realizado o presente estagio profissional.

J4 a caracterizacdo das turmas e dos alunos serd a perspetiva Micro, uma vez que é
a descricdo pormenorizada de um numero restrito de alunos da escola e, por

conseguinte, da Comunidade Educativa.

1.1. A perspetiva Macro: a comunidade educativa de Vila Nova de Gaia

Para que seja possivel entender a Comunidade Educativa é importante realcar a
evolucdo da taxa de escolaridade do Municipio entre os dois recenseamentos mais

recentes realizados no nosso pais — os Censos de 2011 e os ultimos, os Censos de 2021.

De acordo com a Carta Educativa de Vila Nova de Gaia, revista em 2017, a taxa de
escolaridade registada nos Censos de 2011 (periodo pré escolaridade obrigatdria até ao
12.2 ano), era a seguinte: 7,4% dos residentes do municipio ndo tinham qualquer nivel
de escolaridade, 27,7% dos residentes tinham habilitacdes ao nivel do 1.2 ciclo do Ensino
Basico, 13,3 dos residentes tinha habilitacdes ao nivel do 2.2 ciclo do Ensino Basico,

19,5% dos residentes tinha habilitacGes ao nivel do 3.2 ciclo do Ensino Basico, 16,2% dos
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residentes tinha habilitacdes no Ensino Secundario, 1,1% dos residentes possuia

habilitagdes no Ensino Médio e 14,8% tinha habilitagbes ao nivel do Ensino Superior®2,

Deste modo, ao analisar os dados dos ultimos Censos realizados em Portugal, a partir
do Instituto Nacional de Estatistica em 2021, no conselho de Vila Nova de Gaia — o
terceiro conselho mais populoso do pais (precedido por Lisboa e Sintra), — o nivel de
escolaridade da populagao vila-novense apontava uma percentagem de residentes sem
qgualquer nivel de escolaridade de 4,2%, a percentagem de residentes com o 1.2 ciclo do
Ensino Basico concluido era de 22,0%, a percentagem de residentes com o 2.2 ciclo do
Ensino Basico concluido era de 9,6%, a percentagem de residentes com o 3.2 ciclo do
Ensino Basico era de 17,6%, e a percentagem de residentes com o Ensino Secundario
era de 23,9%, a percentagem para o Ensino Médio apresentava-se nos 1,2% e no Ensino

Superior a percentagem apresentava-se nos 21,4%*.

A evolucdo da taxa de escolaridade no municipio de Vila Nova de Gaia, sobretudo o
aumento da percentagem de residentes com habilitacdes no Ensino Secundario e no
Ensino Superior, demonstra que no espac¢o de uma década, a par de novas medidas para
a Educacdo, nomeadamente a alteracao da escolaridade obrigatdria até ao 12.2 ano, fez
com que a sociedade e a populagao vila-novense em especifico, tomasse uma nova

preocupacao pela Educac¢do e a Formagao, ganhando um destaque nunca registado.

42 Revisdo da Carta Educativa de V.N Gaia. [Em linha] Vila Nova de Gaia: Cimara Municipal de V. N. Gaia,
2017. [consult. 2023-06-12] Disponivel em WWW: <URL:
https://www.cmgaia.pt/fotos/editor2/educacao/2018 docs estrategicos/revisao da carta educativa

de gaia.pdf>
43 PORDATA - Populacdo Residente com 15 e mais anos segundo os Censos: total e por nivel de

escolaridade completo mais elevado (%) [Em linha] [Consult. 2023-07-01]. Atual. 2023. Disponivel em

WWW: <URL: https://www.pordata.pt/municipios/ambiente+de+consulta/tabela/5836034>
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1.2. A perspetiva Macro: a Escola Secundaria Antonio Sérgio no Passado e

no Presente

Aberta para funcdes no ano de 1884, a época sob a designacdo de Escola de Desenho
Industrial de Passos Manuel, o ensino atendia as necessidades da populagdo envolvente
e, por isso, a escola apostava num ensino vocacionado para a Industria e
consequentemente para o Desenho, sendo o curriculo dividido em duas secgles: a

Elementar e a Industrial**.

Anos mais tarde, a Escola entrava na categoria de Escola Industrial Elementar de
Artes e Oficios, e s6 depois Escola de Ceramica Passos Manuel, cujo teor de ensino
tomava um caracter mais pratico e acessivel também aos operdrios de Vila Nova de Gaia,
uma vez que a escola se encontrava préxima de varios nucleos operarios da cidade
(como a Fabrica de Ceramica das Devesas). Desta feita, e considerando que a Escola
devia estar virada para as caracteristicas e necessidades da zona envolvente, entendeu-

se que a cerdmica continuaria a ser determinante no curriculo escolar®.

Pelo Decreto n.2 10.273, de 10 de novembro de 1924, é afirmado no art.2 1.9:

“E convertida a Escola Ceramica Passos Manuel, de Vila Nova de Gaia, em Escola
Industrial e Comercial, que passara a denominar-se Escola Industrial e Comercial de
Passos Manuel, Vila Nova de Gaia, a qual ministrara numa secgao industrial o ensino de
carpintaria e tanoaria, ceramica e trabalhos femininos e numa sec¢do comercial, o

ensino das escolas comerciais”“®.

Volvido esse ano, por motivos de logistica, a Escola Industrial e Comercial Passos

Manuel fundiu-se com a Escola Industrial Teixeira Lopes, obtendo a designacdo Escola

44 CRUZ, Antdénio — “Escola de Desenho e Modelagdo para oleiros: Fabrica Ceramica das Devesas”. In
ARAUJO, Francisco; RIBEIRO, Claudia P. (coord.) — Histdria da Educacdo em Vila Nova de Gaia. Porto:
CITCEM, 2017. ISBN: 978-989-8351-70-8.

4 Secretaria—Geral da Educacdo e Ciéncia — Rede de Arquivos Escolares: Escola Secunddria Antdnio Sérgio,
Vila Nova de Gaia [Em linha]. [consult. 2023-07-12]. Disponivel em WWW: <URL: https://arquivo-ec.sec-
geral.mec.pt/details?id=55067>

46 “Decreto-Lei n.2 10/273 art.2 n.2 1 de 10 de Novembro de 1924 do Ministério do Comércio e
Comunicagdes - Direc¢do Geral do Ensino Comercial e Industrial”. In Didrio da Republica [Em linha]. | série,
n.2 252 (1924) [Consult. 2023-05-31]. Disponivel na Internet:
<URL:https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto/10273-1924-559790>.
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Industrial e Comercial de Vila Nova de Gaia.

Depois de inUmeras mudangas de instalagdes nos primeiros anos do século XX, seria
em 1952 que comecaria a construcdo do edificio que a escola ainda ocupa atualmente
na Avenida Nuno Alvares, junto ao jardim Soares dos Reis, ainda com o nome de Escola
Industrial e Comercial de Vila Nova de Gaia. No ano de 1984, ano do centendrio da
abertura da escola, é adotado um novo patrono — Antdnio Sérgio — como forma de
homenagear o seu legado pedagdgico para as escolas portuguesas, para o ensino

publico e para o pais.

Atualmente, a Escola Secunddria Antdnio Sérgio é sede do Agrupamento de Escolas
Anténio Sérgio, sendo este constituido por cinco escolas basicas do primeiro ciclo,
quatro das quais com pré-escolar, uma escola basica com segundos e terceiros ciclos e
apenas uma escola secundaria com terceiro ciclo e ensino secundario, num total de sete
escolas entre duas freguesias: a unido de freguesias de Santa Marinha e Sdo Pedro da

Afurada e a unido de freguesias de Mafamude e Vilar do Paraiso.

De acordo com o Projeto Educativo da escola sede, objeto de estudo do presente
relatdrio, a escola encarrega-se do 3.2 ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario —
este Ultimo podendo ser diurno ou noturno — com um elenco formativo que oferece
cursos cientifico-humanisticos, cursos profissionais e cursos de educacao e formacgao de

adultos.

Nos cursos cientifico-humanisticos, a oferta distribui-se pelos cursos de Artes
Visuais, Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas e Linguas e Humanidades. No
que diz respeito aos cursos profissionais a oferta abrange cursos de Programacao de
Sistemas Informaticos, o curso de Multimédia e o curso de Operagdes Turisticas. Existe
ainda um Centro para a Qualificacdo e o Ensino Profissional ao qual se reconhecem
funcbes de orientacdo, encaminhamento, validacdo e certificacdo das aprendizagens de

jovens e adultos que procuram uma formacdo escolar, profissional ou de dupla
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certificacdo, visando uma integracdo qualificada no mercado de trabalho®’.

A Escola Secundaria Antdénio Sérgio, tendo ja uma longa histéria no que diz respeito
ao ensino em Vila Nova de Gaia, foi umas das vdrias escolas portuguesas
intervencionadas pela empresa Parque Escolar, responsdvel pela reabilitacdo das
escolas publicas portuguesas desde 2007, tendo concluido os trabalhos de recuperacao

em 2010.

As remodelacdes na escola permitiram efetuar melhorias quanto as instalacdes e
aos equipamentos especializados para usufruto da comunidade educativa, observando-
se melhorias considerdveis sobretudo em espagos como a biblioteca, os laboratérios, os

pavilhdes desportivos ou a cantina.

A Escola Secundaria Antdnio Sérgio (ESAS), é uma escola-casa que acolhe cada um
dos seus como singulares e prepara-os para um futuro que é, invariavelmente, coletivo
— quer isto dizer que a ESAS ndo olha a proveniéncia dos seus alunos ou a envolvéncia
socioecondmica da zona geografica em que se inserem — procura afirmar-se como um

local seguro e preparado para formar jovens que se encaminham para a vida adulta.

Situada no coracdo de Vila Nova de Gaia, e a poucos minutos do centro histérico da
cidade, a Escola Secundaria Antdnio Sérgio esta a disposicdao da comunidade e acolhe
alunos das mais variadas estruturas sociais. A localizacdo central da escola, facilitada
pela vasta rede de transportes nas imediacGes — com varias rotas de autocarro e com a
possibilidade de recorrer aos transportes suburbanos e metropolitanos, a poucos

minutos de distdncia — que explica o ambiente heterogéneo presente na escola.

Basta passarmos um dia no recinto escolar para compreendermos a
heterogeneidade da grande fatia de pessoas que compde a escola — caracteristica que
acompanha o desenvolvimento do préprio municipio no que concerne a

interculturalidade, num mundo cada vez mais globalizado.

47 Agrupamento de Escolas Antdnio Sérgio — Projeto Educativo da Escola Secundaria Anténio Sérgio [Em
linha]. [consult. 2023-05-31]. Disponivel em WWW: <URL:
https://antoniosergio.pt/images/PDF/ProjetoEducativo.pdf>
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Assim, e de acordo com a propria estrutura socioecondmica da ESAS, esta é uma
escola que cresce por si e para os outros, isto é, mostra-se uma instituicao preocupada
com os seus, com o desenvolvimento sustentado e sustentdvel, e prepara jovens para
um mundo que os recebera assim que saltarem para novas realidades, somando assim
décadas de servico a comunidade e, sobretudo, aos alunos que passam nas suas paredes

ou que pisam as suas escadas ja desgastadas do tempo.

Por tudo isto a ESAS é também carinhosamente apelidada por alguns docentes de
“Escola Sempre Amiga e Soliddria”, expressao que se solidificou com agdes
desenvolvidas nos ultimos anos: ndo somente pelo abrago a inclusdo da diversidade
humana, pela obtencdo do selo de escola intercultural no ano letivo de 2015/2016% e
2016/2017%, sendo esta diversidade considerada enriquecedora para a comunidade
escolar e tendo por isso ficado reconhecida e destacada no documento estruturante do
Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas Antdnio Sérgio™°, em vigor entre 2014 a
2017, mas também pelo vasto nimero de atividades de caracter solidario levadas a cabo
ao longo dos anos, como é o caso do Bolo Soliddrio, as parcerias com os peditérios a
favor da Liga Portuguesa Contra o Cancro e Banco Alimentar Portugués e Associagdes

de Solidariedade Social, como é o caso da “Cora¢ao na Rua” ou da “Casa do Caminho”.

Em conclusdao, Anténio Sérgio, patrono da escola, escreveu na sua obra Educacado

Civica de 1915:

Uma carneirada escolar dd& uma carneirada administrativa, e um
decorador de compéndios, um amanuense; mas se cada escola for uma cidade,
um laboratério, uma oficina; se conseguirmos deslocd-la do enciclopedismo

para a criagdo — o aluno ao sair ira marcado, terd amoldado o seu espirito a

48 Ministério da Educacdo — DGE —Selo Escolas Interculturais 2015/2016 [Em linha]. [consult. 2023-05-31].
Disponivel em WWW: <URL:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/Educacao Intercultural/documentos/selo escola

intercultural 3 edicao escolas certificadas.pdf>

Bpidem.
50 Agrupamento de Escolas Anténio Sérgio — Projeto Educativo da Escola Secundéria Antdnio Sérgio [Em
linha]. [consult. 2023-05-31]. Disponivel em WWW: <URL:

https://antoniosergio.pt/images/PDF/ProjetoEducativo.pdf>
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iniciativa produtora e vird a ser para a sociedade uma fonte de progresso (...)**

Nestas palavras, o autor perspetiva uma escola em que prevalece a liberdade, a
criatividade e a pratica face a escola que promove pequenos decoradores que pensam
dominar conhecimento. Antdnio Sérgio defende que a escola ensina melhor ao moldar
espiritos, e fazer destes espiritos criticos — que queiram intervir no seu meio, que

pretendam produzir ao invés de se manterem estaticos ou conformados.

Esta premissa que inspira a reflexao perante a instituicdo que é a escola e o quanto
esta vem a influenciar a construgdo do espirito de cada aluno, releva a importancia do
reconhecimento da singularidade de cada individuo, a preocupagdo com um
crescimento saudavel, a exploracao da criatividade, e, no fundo, tudo o que permite a

preparacao dos jovens para uma participacao ativa na sociedade.

51 SERGIO, Anténio — Educacéo Civica. Porto: Renascenca Portuguesa, 1915.
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2. O conceito Micro aplicado ao estagio: o Nucleo de Estagio e as

Turmas cooperantes

Partimos de um universo amplo e abrangente como o da Comunidade Escolar e
consequentemente da Escola que permitiu a formacdo em contexto de estdgio, para
agora voltarmos a nossa analise para o Nucleo de Estagio e para as respetivas turmas

atribuidas a Orientadora Cooperante.

Se, no ponto anterior o conceito macro aplicado ao estagio remete para a
Comunidade Educativa e a Escola, naturalmente o conceito micro esta diretamente
ligado ao Nucleo de Estagio e as turmas envolvidas enquanto objeto de estudo no

presente relatério.

2.1. A perspetiva Micro: caracterizagao do Nucleo de Estagio

Costuma-se dizer que ndao devemos voltar ao local onde fomos felizes, sob pena de
podermos contaminar as boas memodrias que, guardadas com carinho, receiam ser
substituidas por memadrias menos boas. Contudo, custa-me a crer que uma ma memoria
poderd alguma vez invalidar todas as outras e foi por acreditar que uma vida com
memorias — boas e mds — é uma vida que vale a pena ser relembrada, por isso decidi

voltar a Escola Secundaria Anténio Sérgio, desta vez como professora.

Descobrir “o outro lado da bancada” e observar-me professora na mesma escola que
me viu crescer por seis anos —do 7.2 ao 12.2 ano — e que por isso acompanhou algumas
das etapas mais importantes para a pessoa que sou hoje, é, sem duvida, um sentimento

agridoce.

Volvidos cinco anos ap6s ter terminado o Secunddario, e quase como que se de uma
fotografia se tratasse, o tempo parece ter congelado. Os professores que me ensinaram
ha poucos anos, que me viram sentada naquelas cadeiras e que acompanharam quer o
3.2 ciclo, quer o secundario, sdo hoje os mesmos professores que esbogcam um sorriso

acolhedor dizendo “bem-vinda de volta” e me pedem que os chame de colegas.

Sabia-o com certeza: a ESAS continuava a ser a minha escola, seria o meu Nucleo de
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Estagio e a Professora Célia seria a minha mentora uma dltima vez. O Sr. José continua
no portao a garantir a entrada matinal dos alunos, a D. Manuela continua na rece¢ao, a
D. Ana continua a responsavel pelo 1.2 piso, a D. M.2 José pelo 2.2 piso — a Unica coisa

que destoava era eu; sé eu parecia ter mudado.

Finalmente, estou aqui. Respiro fundo, sorrio e digo convictamente finalmente.
Estagiar na Escola Secundaria Anténio Sérgio foi o concretizar de um desejo que fiz assim
que iniciei o meu percurso no Mestrado em Ensino de Histdria e poder dizer: consegui!
Alids, conseguimos, porque sempre me foi dito que numa profissdo como a Docéncia é
imprescindivel que exista alguém com quem partilhar as nossas experiéncias, os

momentos, ou simplesmente alguém que compreenda.

Posto isto, estagiar e partilhar momentos, inquietacdes e reflexdes com alguém que,
antes de ser minha colega de Estdgio, era jd minha amiga ndo so fez toda a diferenca,
como foi fundamental. A margem da amizade, soubemos analisar o percurso uma da
outra com clareza e espirito critico, mantendo presente a vontade de que tanto uma,
como outra, melhordssemos a nossa prestacdo a cada atividade planeada, a cada aula

lecionada.

De inicio, e embora soubesse pouco acerca do que é ser professor, sabia que levava
a seguranca do par pedagdgico com quem partilharia as turmas em estudo, em quem
confiava, e sabia que estava ansiosa para iniciar o meu caminho e poder (continuar a)
aprender ao lado da professora que foi a grande responsavel para que eu continuasse

estudos em Histdria, a professora Célia.

Neste sentido, o Nucleo de Estagio na Escola Secundaria Anténio Sérgio deve ser
apresentado como uma soma de todas as partes: no ano letivo de 2022/2023 o nucleo
era composto pelas duas professoras estagidrias Inés Batista e Mariana Silva, que ja
traziam uma relacdo estabelecida de confianca e entreajuda e a inabaldvel mao-amiga
da Orientadora Cooperante a professora Célia Gomes — a quem deve ser dado o devido
e mais sincero reconhecimento. Pela constante disponibilidade, a liberdade e a
confianca depositada em ambas, a critica construtiva que era pensada ao detalhe para

melhorar o nosso desempenho e o incentivo de poder trabalhar ao lado de uma
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professora que foi sempre sinébnimo de mestria na profissdo e amizade no quotidiano,

tornando a experiéncia extremamente enriquecedora e prazerosa.

2.2. A perspetiva Micro: As turmas cooperantes

A acompanhar a boa dindmica que se fazia sentir no nucleo de estdgio, quis
aproveitar ao maximo para conhecer desde o inicio cada um dos alunos que
compunham as trés turmas envolvidas neste estudo. Tao diferentes quanto os dedos de
uma mao, cada um deles incentivou ainda mais a minha vontade de trabalhar a
importancia do EU na sala de aula de Histéria. Personificando a ideia de que E vem de
especial e U de Unico, todos se apresentaram das mais variadas formas naquelas
pequenas salas de viagem no tempo: umas vozes mais timidas, outras empoderadas
com muita vontade de se fazerem ouvir — todos estavam predispostos a ouvir-me e eu

|4 assumia que o0 ano avangava comigo, cada vez mais ansiosa para os conhecer melhor.

Criar vinculos com os alunos de forma construtiva ao longo de um ano em que
se permitiu o cultivo do respeito mutuo e a exploracao das particularidades de cada um
foi verdadeiramente fécil. Para além disto, criar lacos com as turmas e sentir algum tipo
de entendimento entre professora-turma foi um fator que entendi ser fundamental na
regéncia das aulas. O espirito colaborativo de uma turma acende uma espécie de chama
interna e, enquanto professores, entramos em combustdo para dirigir uma viagem no
tempo com durag¢do de 50/100 minutos. Este sentimento de sucesso face ao meu ano
de formacdo em contexto de estigio, deve-se, na grande maioria das vezes,

precisamente ao espirito colaborativo dos alunos para com o nosso trabalho.

A cooperacdo dos alunos com o trabalho do professor foi um ponto crucial que,
entendi depois, ser um tdpico de discussdo entre investigadores do campo da
Investigacdo Educacional. David Labaree, investigador da Universidade do Michigan,
escreveu que: “um cirurgido consegue operar um paciente adormecido no processo

cirargico, um advogado consegue defender um cliente que se mantenha silencioso, mas
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o sucesso do professor depende da cooperacdo ativa do aluno.>?”.

A par desta perspetiva, depressa entendi que a decisdo de acompanhar as
turmas num grande ndimero de aulas de Histdria A desde o inicio do ano letivo até ao
final do mesmo, fez com que a minha presencga fosse um hdbito para os alunos e que,
esta postura facilitasse a dindmica na regéncia de aulas — pensei que se estivessem
habituados a minha presenca constante, talvez ndo sentissem tanto uma mudanca de

dinamica na transicdo de professoras e de métodos de ensino.

Por ser certo e ter bem presente o principio basilar de que ninguém consegue
ensinar quem ndo quer aprender>3, a estratégia passou por querer aplicar a tematica
deste relatdrio no aspeto mais elementar do inicio deste ano de estagio: era para mim
necessario conhecer genuinamente os alunos das trés turmas e explorar a
individualidade de cada um, ao mesmo tempo que me dava a conhecer e os habituava
a minha presenca na sala, tendo sentido que isto facilitou o meu trabalho — o processo
de criar uma ligacdo de empatia com os alunos, sentir que gostavam da pessoa que eu
era antes de me reconhecerem como professora, — criou o espago para que os alunos

quisessem aprender comigo.

A explorac¢ao de cada uma das turmas, e de cada um dos alunos, proporcionou
uma oportunidade de reflexdao para o quao distintas entre si as turmas conseguiam ser.
Ao observar cada turma, pude identificar algumas das caracteristicas que os
determinam enquanto turma e as caracteristicas individuais de cada um, absorvendo
(ou pelo menos tentar), tanto aquilo que os estimula, como aquilo que os aborrece. A
partir da observacdao das dindmicas de grupo, as diferentes respostas a determinada

estratégia que ia sempre variando tendo em conta a turma em que estas eram adotadas.

52 LABAREE, David — “On the nature of teaching and teacher education” In Journal of Teaching Education
[Em linha]l. Vol. 51, (2000 - n.2 3), p. 228. Disponivel na Internet: <URL:
https://www.researchgate.net/publication/247043263 On_the Nature of Teaching and Teacher Edu
cation Difficult Practices that Look Easy>.

53 NOVOA, A — “O espaco publico da educacdo: Imagens, narrativas e dilemas”. In Espacos de Educagdo,
Tempos de Formagdo. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2002. ISBN: 9789723109566. p. 20. ISBN:
9789723109566.
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Quis conhecer as particularidades de cada turma e, foi praticamente instantaneo
o fascinio, ao entender como se alteravam as dinamicas de turma para turma e como
estas variacdes impdem a dificil tarefa que é a adaptacdo do professor a realidade
envolvente e, consequentemente, a aptidao deste para se fazer moldar a turma que o

recebe.

Deste modo, estiveram envolvidas neste estudo, as trés turmas atribuidas no
inicio do ano letivo de 2022/23 a Orientadora-Cooperante: uma turma de 10.2 ano de
Histéria A composta por 25 alunos, a qual me vou referir, (para prote¢ao dos dados dos
alunos), como 10.2 A, e duas turmas de 11.2 ano, as quais me vou referir como 11.2 A e

11.2 C, compostas por 23 e 26 alunos respetivamente.

Sem que exista um termo de comparagao para a turma de 10.2 ano, senti que
desde o inicio esta ndo seria uma turma de facil alcance. Isto é, no que diz respeito a
gestdo de emocgdes na sala de aula e na criagdao de uma ligacdo de empatia professor-
turma, esta era uma turma que se mantinha a distancia ndo sé com os professores como
também entre turma. A maioria dos alunos que compunha a turma de 10.2 ano havia
concluido o Ensino Basico numa outra escola, tendo ingressado na Escola Secundaria
Anténio Sérgio para prosseguir estudos no Ensino Secundario, no curso de Linguas e
Humanidades. Assim sendo, a esmagadora maioria dos alunos nao se conhecia, a
excecdo de dois alunos que, por terem mudado de curso, ja se conheciam do ano

transato.

Talvez por estarem a atravessar o auge do periodo da adolescéncia cujo
equilibrio emocional se encontra no tempo de lazer com amigos, e em que as principais
preocupacdes estdo ligadas a questdes com a familia e com a rede de amigos>* — esta
mostrava ser uma turma que ndo guardava (ainda) lagos entre si e que, por ndo ter uma
dindmica de grupo constituida, também se mostrava mais fechada na construcdo da

relacdo professor-turma.

E pertinente deixar a ressalva que foi precisamente por esta dificuldade na

5 MATOS, Margarida G. — Adolescentes — As suas vidas, o seu futuro. Fundac3o Francisco Manuel dos
Santos: Lisboa. 2020, pp. 61-62. ISBN: 978-989-9004-29-0.
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observacdo da dinamica de grupo e na prdpria resisténcia dos alunos do 10.2 A em
desenvolver proximidade com os professores que a investigacao nesta turma se cingiu

a apenas uma atividade, que sera abordada mais adiante.

Relativamente as duas turmas de 11.2 ano, as letras A e C que surgem a designar
e distinguir as duas turmas, ndo foram atribuidas aleatoriamente —o0 11.2 A de “Audazes
e Acolhedores” e 0 11.2 C de “Curiosos e Comunicativos” —ao longo do ano quis atribuir
alguma palavra que resumisse a postura de cada turma, para que na apreciacdo das
turmas do presente relatério eu pudesse distingui-los com algo que fosse além de uma

mera letra.

Deste modo, ainda que fossem ambas as turmas do curso cientifico-humanistico
de Linguas e Humanidades, com proximidade e semelhancas nas idades e nos géneros,
estas eram completamente distintas entre si. O 11.2 A e 0 11.2 C distinguem-se nao
somente na postura em sala de aula, como também nas prestaces em componentes

avaliativas.

No caso do 11.2 A de “Audazes”, cujo nome parte de uma resposta a atitude
ousada da turma face as atividades que lhes eram propostas, porque “a sorte protege
os audazes”, e porque pareceu-me uma boa analogia a atribuir a primeira turma a quem
lecionei e que tdao amavelmente acolheu com dedicagdao e paciéncia algumas aulas
supervisionadas. O 11.2 A apresentava-se, na sua generalidade, como uma turma unida,

empatica com o corpo docente.

Por outro lado, ao 11.2 C foi atribuida a designacdo de “Os Curiosos” uma vez
gue sdao uma turma com uma riquissima diversidade cultural e que se mostraram
sempre ansiosos por pequenos detalhes da Histdria, nutrindo um interesse especial pela
discussdo da “matéria”, pelo que tendiam a absorver todas as atividades que fugissem
a tradicional aprendizagem teodrica. Esta era uma turma agitada e efusiva, que na
generalidade mostrava pouca preocupacdao com os resultados das avaliagdes, contudo,
sempre avidos de curiosidades histéricas, mostravam-se mais recetivos a aprender com

estratégias diversificadas que fugissem da rotina a que estavam habituados.

Apds esta apresentacao geral das turmas que surge na sequéncia da necessidade
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de existir uma explicacdo para cada nome atribuido, importa agora fazer uma
caracteriza¢do detalhada das mesmas a partir das informacgdes especificas constantes

nos registos de cada turma, para uma melhor compreensao do objeto de estudo.

O 10.2 A, turma do curso de Linguas e Humanidades, apresenta, de maneira
geral, algumas dificuldades na disciplina de Histéria A, o que pode ser explicado pela

transicdo custosa que significa passar do Ensino Bdsico para o Ensino Secundario.

A turma era composta por 25 alunos dos quais se contavam 16 elementos do
género feminino e 9 do género masculino. As idades estavam compreendidas entre os
15 e 0os 17 anos, havendo um equilibrio entre os alunos com 15 e 16 anos e uma minoria

jd com 17 anos. Destes 25 alunos, apenas dois eram repetentes.
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Relativamente a turma do 11.2 A, “Os Audazes”, turma do segundo ano do curso
Humanistico de Linguas Humanidades, revela que a esmagadora maioria dos alunos do
11.2 A manteve a continuidade dos elementos da turma, contando apenas com a
entrada de uma aluna nova, e tendo permanecido a mesma professora de Histdria A,
professora Célia Gomes, que havia acompanhado a turma no 10.2 ano. Assim, de acordo
com as informacgOes cedidas pela Orientadora-Cooperante Professora Célia Gomes, o
11.2 A apresentou ser uma turma que na generalidade apresenta habitos de estudo que

se traduzem em resultados favoraveis, tendo a grande maioria obtido classificacdes
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positivas a disciplina de Histdria A.

Deste modo, a turma do 11.2 A era composta por 23 alunos, dos quais se contam
16 elementos do género feminino e 7 elementos do género masculino, com idades
compreendidas entre os 15 e os 18 anos, havendo uma maior expressao de alunos com
16 anos. Apesar da esmagadora maioria da turma ser de nacionalidade portuguesa, a
turma contava também dois alunos de outras nacionalidades, nomeadamente a

nacionalidade angolana e brasileira.
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Jd 011.2 C, a turma d’Os “Curiosos” apresentava uma postura completamente
distinta do 11.2 A. Esta era uma turma mais diversificada do ponto de vista humano —
ndo somente pela diversidade cultural, mas também pelas diferencas de
personalidades. Por serem jovens mais curiosos e talhados para a comunicagdo, a
prépria dindmica das aulas era constantemente adaptada a envolvéncia da capacidade

de aprendizagem.

Ao contrario do 11.2 A, referido acima, o 11.2 C contou com a saida de alguns
membros da antiga turma de 10.2 ano e a entrada de novos elementos para o 11.2 ano,
obrigou a criagcdo de uma nova dindmica enquanto grupo. A professora Célia, professora
gue também acompanhou a turma no 10.2 ano, apresenta o 11.2 C como sendo uma

turma com jovens empaticos e com facilidade na criagdo de lagos, mas que apresentam
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muito pouco aproveitamento devido a auséncia de habitos de estudo ou vontade de

obter sucesso escolar.

Para o ano letivo de 2022/23, o 11.2 C era uma turma composta por 26 alunos,
dos quais se contam 14 elementos do género feminino e 12 do género masculino, com
idades compreendidas entre os 15 e os 18 anos, havendo uma maior expressao de
alunos com 16 anos. Dos 26 alunos que compunham o 11.2 C, quatro eram ja repetentes
do 11.2 ano. A turma apresentava uma vasta diversidade cultural, contando com alunos
de vdrias nacionalidades, a parte da portuguesa: nacionalidade brasileira, angolana,

venezuelana e indonésia.
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3. Em busca de um Eu na Histdria: a interven¢ao pedagdgica na

sala de aula

Sendo talvez o capitulo mais sui generis de qualquer relatério de estagio, uma vez
que a intervencgao pedagdgico-metodoldgica propde apresentar a experiéncia Unica de
cada estagidrio no seu contexto especifico, o Enquadramento Pratico e Metodoldgico e,
consequentemente, a Intervengao Pedagdgica é o espaco que se reserva a narrativa do
trabalho de campo, do trabalho que o professor desempenha enquanto “inspetor no
terreno”, que observa para poder atuar, que analisa as dindmicas das turmas,
compreende cada aluno e que reflete sobre o tipo de atividades e estratégias que

podem ser aplicadas.

Assim, o relato da intervencdo pedagdgica em contexto de estagio pressupde que
sejam apresentadas evidéncias, nomeadamente atividades, estratégias e experiéncias,
que comprovem a aplicabilidade do que foi dissertado anteriormente no capitulo do
Enquadramento Tedrico, pelo que é importante conseguir fundamentar a teoria
defendida e os objetivos tracados com as respostas que surgiram no decorrer da

formacao profissional.

Ora, sabendo que as atividades ndo funcionam da mesma maneira com todas as
turmas, pois dependem da subjetividade de cada aluno e até do professor, também sé
é possivel entender o que resulta e o que precisa de ser melhorado depois de refletirmos
sobre aquilo que colocamos em pratica e, mais uma vez, permitir-nos a explora¢ao de

possiveis erros para que se dé espaco a melhorias.

Posto isto, este capitulo procurara fundamentar a parte tedrica, uma vez que
permitira averiguar se aquilo a que me propus investigar é exequivel na pratica, com as
turmas e os alunos em estudo. Consequentemente, esta fase do relatério serd composta
ndo somente pelo relato das minhas experiéncias enquanto professora em formacao,
como também serd um espago de constante reflexdo no que concerne as minhas

intervengdes pedagdgicas.
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Todas as atividades aplicadas as trés turmas tinham um objetivo concreto inicial:
mostrar aos alunos que é possivel compreender a Histéria como se esta fosse muito
mais do que varios acontecimentos encadeados entre si num grande cenario concreto e
definido. Queria que entendessem que a Histdria acontece ao acompanhar a vida das
pessoas que a habitam — pessoas de carne e 0sso, como eles, que viveram, trabalharam
e morreram num periodo que hoje estudamos e que, apesar de esta perspetiva ser
pouco analisada, quer nos manuais, nos testes ou nos exames, a Historia também pode
ser compreendida a partir de uma sé pessoa, seja ela aquilo a que designamos de
“personalidade histérica” e conste na historiografia, como um distinto rei que tomou
varias decisdes importantes, ou um “simples” e pobre trabalhador rural que permite
perceber como eram as dinamicas sociais das camadas mais pobres de um determinado

periodo.

Foi precisamente partindo desta premissa que tentei analisar junto de cada turma a
forma como cada aluno perspetivava a individualidade na Histdria, tendo iniciado esta

reflexdo logo na primeira aula, nas apresentacgdes.

Dada a oportunidade cedida pela Orientadora-Cooperante de que, tanto eu como a
minha colega de estagio tivéssemos um momento, em aula, sé nosso para nos
apresentarmos a cada turma, questionei junto da mesma se o poderia fazer de uma
forma um pouco diferente. Pretendia aplicar uma espécie de exercicio preliminar para
obter algum feedback junto dos alunos em relagdo ao tema que apresento neste
relatério. A minha intencdo foi de dar aos alunos a possibilidade de fazerem as
apresentac¢des genéricas em que nos contam o nome, idade, proveniéncia e gostos
pessoais, seguindo-se um momento em que procurei instiga-los a pensar na
personalidade histérica com que mais se identificavam, justificando a sua escolha.
Sempre com o propdsito de, num simples exercicio, abordar a importancia da
individualidade e singularidade numa ciéncia tdo lata e aparentemente abrangente

como a Histaria.

A primeira turma a qual apliquei este pequeno exercicio foi precisamente o 10.2 A,

que, como fora ja mencionado no tdpico anterior da caracterizacdo das turmas,
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demonstrou sempre uma postura pouco recetiva, algo que foi de imediato notado na

aula de apresentagao.

A maioria dos alunos demonstrou desconforto em fazer uma apresentacgdo as
professoras e aos colegas, respondendo apenas a questdes objetivas como o nome e a
idade e dando respostas evasivas no que concerne a ocupacao dos tempos livres. O
mesmo aconteceu quando lhes foi questionado se existia alguma personalidade
histérica em que se reconhecessem — as respostas dadas foram igualmente evasivas,

sem qualquer reflexao aparente.

Toda a turma apontou um familiar como alguém que habita/ou a Histdria e que os
inspira, mas ndo elaboravam uma justificacdo para as suas escolhas. Compreendi que
esta escolha partiu de uma necessidade de sentir a seguranca de escolher algum familiar
como quem se esta a precaver do julgamento alheio — algo natural numa turma em que

a esmagadora maioria acabava de se conhecer, precisamente naquela semana.

No entanto, o mesmo exercicio aplicado ao 11.2 A ja obteve resultados positivos.
Embora existissem alunos a apontar celebridades, que de todo devemos procurar
desconsiderar, pois fazem parte de uma Histéria mais contemporanea, também houve
alunos que elegeram familiares, contudo souberam justificar a sua escolha — fosse
porque estes familiares demonstraram algum feito importante ou porque tiveram uma

histéria de vida inspiradora.

Por fim, podemos considerar que com a turma do 11.2 C os resultados foram
surpreendentes. A turma, que mostrou um agrado notdério com uma primeira aula de
apresenta¢des que estava fora dos padrdes a que estavam habituados, recebeu o
exercicio com entusiasmo. Claro estd que também houve espaco para que os mais
timidos apontassem nomes de celebridades contemporaneas, contudo, as respostas de
grande parte foram inesperadas — desde grandes nomes da Histdria do Desporto, com
destaque para o futebol, até nomes de personalidades histéricas como a Rainha Ginga
de Angola ou Catarina Eufémia — o 11.2 C, os Curiosos, tiveram uma noc¢do de

pensamento histérico, conseguindo justificar as suas escolhas com argumentos validos
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partindo das suas opinides pessoais, ao mesmo tempo que sabiam identificar o

respetivo periodo histérico.

Para além disto, 0 11.2 C foi a Unica turma que apresentou interesse em saber se as
professoras teriam alguma personalidade histérica que admirassem. E importante frisar
gue esta postura dos Curiosos do 11.2 C surpreendeu a Professora-Cooperante, que
tendo acompanhado a turma desde o ano transato, mostrou admiragdao pelas

personalidades escolhidas e pelas justificacdes apresentadas.

Levada a cabo toda esta interagdo com as turmas, delineando um propésito ja bem
definido no inicio da formagdo em contexto de estagio, seguiram-se um conjunto de
exercicios que apliquei em aula para averiguar se a perspetiva Micro da historiografia e
a identificacdo do individuo singular na Histéria é, ou ndo, reconhecida pelos alunos e

se esta percecdo estimula o gosto dos mesmos pela disciplina.

Desta forma — e uma vez que para a formagdao em contexto de estagio é importante
estabelecer momentos de reflexdo — os préximos pontos deste capitulo contam, ndo
somente, com a apresentacdo das atividades subordinadas a tematica do relatério e a
consequente andlise dos resultados, mas contard também com um espaco para reflexao
sobre as aulas e as atividades, sobre o fracasso e o sucesso, mas sobretudo sobre o
processo de crescimento do Eu professora, a par com o crescimento de cada um dos

alunos

3.1. Conviver com o fracasso: uma aula e uma estratégia que nao

foram bem-sucedidas

Aprende com o ontem, vive pelo dia de hoje
e mantém a esperan¢a pelo amanhd.
O importante é que nunca pares de te questionar.

Albert Einstein

Ao longo da vida ouve-se dizer: “fracassar faz parte da vida”, ou: “o sucesso é

composto por 99% de fracassos”, ou entdo que “de fracasso em fracasso se constrdi o
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sucesso”. Ouvem-se muitas destas frases motivacionais e surge o pensamento: “O que
importa mesmo é tentar! Nao é?”, porque o ser humano precisa de ser reconfortado, e
acreditar que, se desta vez ndo funcionou, talvez funcione num outro momento ou

numa outra circunstancia.

Ninguém gosta de falhar. Mesmo que tenhamos consciéncia que algumas destas
frases tém razdo e que “falhar faz parte do processo” e, queiramos com toda a forga
acreditar nisso, ninguém gosta de sentir a frustracdo e a impoténcia de ndo conseguir o

que se propde a fazer.

Ainda assim, ao escrever este capitulo dedicado ao fracasso, ndo posso deixar de
relembrar uma frase que ouvi na minha primeira aula deste mestrado: “E absolutamente
impossivel aprender o que quer que seja sem cometer erros”, proferida no seguimento
de uma discussao em torno do conceito de “curva de aprendizagem”. Creio que aquilo
que tornou esta frase especial face a todas as outras frases motivacionais, foi
precisamente o facto de que a mesma ndo teve qualquer intencdo de reconfortar os
futuros professores em formacgao, esta tinha um tom racional e objetivo que pretendia

transmitir uma sensacado de factualidade indiscutivel.

Foi, de facto, importante para aquele grupo de futuros professores refletir sobre os
seus erros e os dos seus alunos com objetividade. Ndo ha aprendiz que nao falhe. Isto
porque a curva de aprendizagem fundamenta o ideal de que qualquer pessoa que se
esteja a iniciar numa qualquer matéria, isto é, que esteja na fase de aprender a fazer
qgualquer coisa, verifica sempre uma performance pobre nas primeiras tentativas de
colocar em pratica esses mesmos ensinamentos. Logo, se idealizarmos um grafico,
devemos imaginar a linha bem no fundo, devido ao fraco desempenho de alguém que
acaba de aprender determinada matéria. Contudo, conforme o sujeito se encontra a
aprender, a linha comecara invariavelmente a subir pois através da tentativa e erro
aprenderd a desempenhar o que lhe fora ensinado e consequentemente atingird o

sucesso.

Por isso, em processo de ensino-aprendizagem comegamos por baixo, erramos

sistematicamente e fazemos disparates — mostrando que apenas conseguimos atingir o
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nosso total potencial ao errar, voltar a tentar e ndo desistir. Foi importante ouvir isto
numa fase tao inicial da minha prépria jornada na aprendizagem daquilo que é (ou deve
ser) a pratica de Ensinar, porque me fez encarar os meus fracassos numa perspetiva
mais benevolente, mas serviu sobretudo para cimentar o principio de que o erro faz
parte do processo, para mim e para os meus alunos — algo que defendo enquanto

professora.

Posto isto, e contando que o periodo de estdgio é a rampa de langcamento para
qualquer futuro professor, é importante iniciar este capitulo com algumas das
estratégias adotadas e aulas lecionadas no contexto da Iniciagdo a Pratica Profissional
gue tiveram resultados menos positivos para exploracdo no presente relatério de

estagio, sendo por isso consideradas fracassos.

3.1.1. Conviver com as aulas fracassadas

Antes que exista autoandlise, subsiste a duvida e o autoquestionamento. Isto é,
quando abrimos espago para questionarmos as nossas agdes, a nossa postura e 0 Nosso
trabalho, iniciamos um processo de reflexdao que importa para o nosso desenvolvimento
pessoal. Alguém que duvida, que questiona a sua linha de acdo e se submete a reflexao,
pressupde um individuo com vontade de se melhorar a cada obstaculo e a cada
provacao — algo que aprendi ser ainda mais importante quando seguimos a carreira da

Docéncia.

E fundamental que o professor, a pessoa que personifica a figura do conhecimento
e ensina criancas e jovens, se mostre predisposto a autoandlise e consequentemente a

aprendizagem para se aperfeigoar continuamente pelo resto da sua carreira.

Para engrenar nesta apresentacdo dos fracassos registados no processo da minha
formacdao em contexto de Iniciagdo a Pratica Profissional, ndo posso desconsiderar a
importancia de apresentar também as reflexdes vinculados aos fracassos numa

perspetiva macro do meu percurso enquanto professora em formagao.
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Posto isto, creio ser pertinente apresentar uma reflexdo que concerne aos
momentos em que, no processo em que me conheci sendo professora, senti a tristeza
do falhanco e o desafio da persisténcia, colocando em perspetiva algumas das situacdes

em que, creio eu, precisei de me superar e melhorar.

Dando uso aos Registos de Regéncia, onde redigi pequenos resumos das aulas que
lecionei, destacam-se duas aulas que, por circunstancias variadas, nao tiveram o

resultado positivo que foi previsto aquando do planeamento das mesmas.

A primeira aula a mencionar teve lugar no dia 29 de novembro de 2022, na turma
do 10.2 A. Esta foi a primeira aula tedrica que lecionei a turma, uma vez que apenas
havia tido a oportunidade de aplicar com eles uma atividade relacionada com a matéria

anterior.

Deste modo, foi planeado para uma aula de 100 minutos a abordagem do tema 3,
“O império universal romano-cristdao” do Mddulo 1: Raizes Mediterranicas da civilizagdo
europeia — cidade e império na Antiguidade Cldssica, constante nas Aprendizagens
Essenciais de 10.2 ano, que apresenta o estudo do periodo de transicdo da Antiguidade

Classica para o periodo da Idade Média.

Partindo do conselho da Professora-Cooperante, esta foi uma aula preparada com
simplicidade de recursos e maioritariamente apoiada em documentag¢do presente no
manual de 10. ano “Entre Tempos 10”. Este conselho surge porque apesar da tematica
do triunfo e difusdao do Cristianismo ndo estar contemplada como Aprendizagem
Essencial, esta € uma componente da matéria fundamental para iniciar o Mddulo 2 e

compreender as novas dinamicas politico-sociais da Europa Medieval.

Assim, o sumdrio da aula apresentou-se como: “As origens do Cristianismo. O
caminho para a consolidacdo do Cristianismo na Europa>” e toda a planificacdo previu
uma apresentacao da nova e revoluciondria doutrina Cristd no seio do Império Romano

e o posterior triunfo da mesma.

55 Ver Anexo 1 — Plano de aula “As origens do Cristianismo”.
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Uma juncado de fatores fez com que a aula nao tivesse o resultado pretendido.
Conjugado com o nervosismo de lecionar pela primeira vez no 10.2 A, a aula arrancou
sem que mais de metade da turma estivesse presente, fruto dos usuais atrasos do
primeiro tempo da manha, com entrada as 8h20. A entrada intermitente de alunos na
sala que resultou numa constante interrupcao de raciocinio, os problemas de som que
surgiram na apresentacao da motivacao e a falta de seguranca que sentia por ndo ter
ainda estabelecido qualquer laco com a turma potenciou toda a minha postura mais

insegura pelo resto da aula

Esta inseguranca transpareceu-se na tendéncia em focar a atengdo num dos lados
da sala, num discurso demasiado célere e numa postura fisica rigida que me impediu de

sair de perto do computador.

Ndo quer isto dizer que os indicadores de aprendizagem ndo tenham sido
estabelecidos e cumpridos, pelo contrdrio. Os alunos pareceram interessados logo apds
assistirem ao video da motivacdo e na andlise documental, tendo sido aferida a
pertinéncia das estratégias e o consequente controlo regulador da aprendizagem dos

alunos a partir da resolucdo de exercicios em aula cujo feedback foi positivo.

Contudo, a conclusdo de que esta nao foi uma aula de éxito parte da minha
prestacdo enquanto professora. Compreendi que existiam inumeros aspetos a
melhorar: desde o descuido em mostrar atencdo a toda a turma; na preparacao de um
Plano B, para o caso de falhas técnicas; evitar recorrer a um planeamento que recaia
num tipo de aula mais expositiva; e melhorar a gestdo em sala de aula no que toca as
chamadas de atencdo para com os atrasos. No fundo, sentia que era importante
desenvolver a minha capacidade de conseguir gerir as situacdes imprevistas em sala de
aula, tendo em consideracao que um plano de aula ndo é, nem deve ser, um inflexivel

guido.
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3.1.2. Uma estratégia de pouco éxito: Estratégia 1 “O Cartdo de

Cidadao”

O inicio da primeira atividade subordinada ao tema do presente relatério a ser
aplicada em contexto de estdgio, teve lugar no dia 9 de novembro de 2022 com a turma

do 10.2 A.

Apds o teste de avaliacdo que contou com conteludos programaticos do Médulo 1:
Raizes Mediterranicas da civilizagdo europeia — cidade e império na Antiguidade
Classica, os alunos desenvolveram um projeto denominado “A Era Classica” que
consistia num trabalho de grupo cuja finalidade passava por deixar que explorassem a
matéria presente nos cadernos-didrios e nos manuais, com vista a que consolidassem os
conteudos lecionados através de um trabalho de pesquisa sobre o Modelo Ateniense e
o0 Modelo Romano. Deste modo, a turma foi dividida em seis grupos de trabalho
contando que trés investigaram o Modelo Ateniense e os restantes investigaram o

Modelo Romano.

Complementando este trabalho, foi também proposta a turma a realizacdo de uma

~x

atividade individual a qual atribui o nome de “O Cartao de Cidadao” que procurava fazer
com que, numa primeira fase, os alunos pesquisassem acerca de uma personalidade
histérica especifica importante para o estudo do Modelo Ateniense e outra para o
Modelo Romano e, numa segunda fase, pretendia que os alunos realizassem um

exercicio de imaginacdo em que, aplicando a matéria que ja dominavam, deveriam

imaginar-se como um cidadao grego, ou um cidaddao romano.

Esta atividade partiu da necessidade de compreender se, na turma do 10.2 ano, o
estudo biografico poderia potenciar a capacidade reflexiva dos alunos face aos
conteudos lecionados. Deste modo, os parametros da atividade obedeciam a trés
objetivos especificos: 1) Introduzir o estudo biografico na construgdo de conhecimentos
dos alunos nos momentos de ensino-aprendizagem; 2) Fazer o levantamento de
feedback da matéria lecionada e do estimulo pela capacidade reflexiva; 3) Permitir a
interdisciplinaridade com a disciplina de Portugués ao desenvolver a escrita, sobretudo

a escrita criativa.
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A atribuicdo das atividades aos alunos entre Modelo Ateniense e Modelo Romano
foi feita de acordo com a tematica de investigacdao que realizou no trabalho de grupo.
Isto é, o aluno que investigou previamente, no trabalho de grupo, sobre o Modelo
Ateniense teve atribuido o Cartdo de Cidadao grego e o aluno que investigou sobre o
Modelo Romano no trabalho de grupo, teve atribuido para exploracdo o cartdo de

cidaddao romano.

O “Cartdo de Cidadao” referente ao Modelo Ateniense estava dividido em duas
partes. A primeira parte pretendia que os alunos pesquisassem dados biograficos da
personalidade histérica de Socrates e construissem uma breve apresentagdo com as

informacdes fundamentais para a compreensdo da personalidade®®.

A intencdo desta primeira parte da atividade passava por entender como os alunos
percecionavam o estudo de uma pessoa em especifico e se identificavam uma sé pessoa
como alguém preponderante para o estudo da Histéria e, com esta investigacao,
estariam a encaminhar o seu estudo para a resolucdo do primeiro objetivo especifico

desta atividade apresentado anteriormente.

A segunda parte da atividade contava com um exercicio de escrita criativa, com um
minimo imposto de 15 linhas, em que se pressupunha que os alunos, com dominio nos
conteudos, fossem capazes de se imaginar a viver no periodo da Grécia Antiga e
relatassem os conteudos lecionados ao mesmo tempo que criavam uma narrativa em
gue se inserissem na sociedade da época, resolvendo-se os segundo e terceiro objetivos

especificos da atividade supracitados.

Ainda no que concerne ao levantamento de feedback dos conteldos apreendidos
pelos alunos em processo de ensino-aprendizagem ativo, foi imposta a obrigatoriedade
de incluir tépicos de resposta especificos que englobam conteldos deste o contexto
geopolitico da Grécia Antiga, passando pelo modelo educativo das escolas atenienses e

culminando na organizacdo politica de Atenas.

56 Ver anexo 2 — “Cartdo de Cidaddo de Sdcrates”
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No que diz respeito a escrita criativa, o texto produzido pelos alunos deveria
conseguir responder a trés questdes obrigatdrias apresentados no enunciado®’, sendo
elas: “O que farias para melhorar a sociedade ateniense?” cuja finalidade passava por
perceber se os alunos entendem que para ser um aluno de Sdcrates parte-se do
principio que existe a preocupagdo com a intervencgao civica da sociedade ateniense; a
questdao “Quais as tuas atividades na escola de Sécrates?” pretendia perceber se os
alunos atribuiam importancia a figura de Sécrates no que concerne a educacdo dos
cidad3dos atenienses, tendo em conta as aprendizagens nas escolas atenienses; e
finalmente “Mudarias alguma coisa na Histéria da Grécia Antiga?” para tentar perceber
se os alunos, ao colocar-se na época, identificam a possibilidade de uma sé pessoa
querer/poder alterar o rumo dos acontecimentos, mesmo que essa pessoa fosse um
objeto da sua imaginacao, sendo evocada nesta questdo a importancia da componente
biografica para a construgdo do conhecimento histérico, bem como estimulada a escrita

e reflexdo criativa dos discentes.

Quanto ao “Cartdo de Cidaddo” referente ao Modelo Romano, este estava
igualmente dividido em duas partes, seguindo a matriz e objetivos especificos
delineados inicialmente. Por isso, a primeira parte, tal como feito para o Modelo
Ateniense, pretendia que os alunos pesquisassem dados biograficos de uma
personalidade histérica relevante do periodo em estudo, neste caso, Julio César, e
construissem uma breve apresentacdo com as informag¢des fundamentais para a

compreensdo da personalidade®®.

Quanto a segunda parte da atividade, também foi aplicado um exercicio de escrita
criativa onde a Unica diferenca do anterior era fazer com que os alunos se imaginassem
a viver no periodo da Roma Antiga e relatassem os conteldos ao mesmo tempo que

criavam uma narrativa em que se inserissem na sociedade da época.

Mantendo a dindmica apresentada para o Modelo Ateniense, o feedback quanto aos

conteudos lecionados obteve-se através da producdo de um texto que incluisse,

57 Ver anexo 2 — “Cartdo de Cidaddo de Sdcrates”
58 Ver anexo 3 — “Cartdo de Cidad3do de Jalio César”
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obrigatoriamente, conteddos que abarcavam temas como as transi¢cdes politicas na
Roma Antiga e as diferentes organiza¢des, passando pela reflexdo sobre o periodo
republicano, as suas instituicdes e a preponderancia de um ditador para o fim deste

periodo.

Por fim, respondendo ao terceiro objetivo especifico da atividade relacionado com
a escrita criativa, também este “Cartdao de Cidadao” impunha que fossem respondidas,
ao longo do texto produzido pelos alunos, questdes obrigatérias, apresentadas no
enunciado, sendo elas: “O que pensas da figura de Julio César?”, contando que os alunos
no processo de se imaginarem enquanto um cidaddao romano, pudessem dar uma
opinido quanto a figura que representa Julio César; a questdo “Concordas com a sua
forma de governar” pretendia que os alunos identificassem uma mudanca de
paradigmas vinculada a pessoa de Julio César e que a partir da escrita criativa
conseguissem ceder uma opinido a a¢cdo da personalidade histdrica; finalmente, com a
guestdo “Mudarias alguma coisa na Histdria da Roma Antiga?” contava perceber se os
alunos, ao colocar-se na época, identificam a possibilidade de uma sé pessoa
querer/poder alterar o rumo dos acontecimentos, mesmo que essa pessoa fosse um

objeto da sua imaginacdo°.

E importante, antes de se iniciar a andlise dos resultados da estratégia, registar os
apontamentos registados em contexto de observacdo participante, para uma analise
rigorosa da envolvéncia da atividade aplicada. Assim, logo no momento da explicacao
da atividade a turma, foi notdrio o desinteresse dos alunos em desenvolver uma outra
atividade, seguida do trabalho de grupo que haviam realizado. Possivelmente por
estarem ja cansados de trabalhar os Modelos Grego e Romano, a par da clara confusado
de alguns alunos perante um exercicio de escrita criativa, foi demonstrado desagrado

por parte dos discentes face as indicacdes de uma nova atividade.

A parte disto, vale reiterar que ficou acordado com a professora-cooperante que

esta ndo seria uma atividade com classificacdes atribuidas, uma vez que os alunos ja

59 Ver anexo 3 — “Cartdo de Cidad3do de Jalio César”
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tinham sido avaliados anteriormente com o trabalho de grupo que desenvolveram a
propdsito do projeto “A Era Classica”. Assim, para além de ser um momento de transi¢do
entre conteudos, a atividade permitiu perceber se se efetivou, ou ndo, a apreensao dos
conteudos lecionados e se, em ultima instancia, os discentes detinham capacidades para
aplicar esse conhecimento em realidades diferentes daquelas em que tradicionalmente

o aplicam.

Uma vez que a atividade ndo teve um peso avaliativo para a nota dos alunos, partiu-
se para uma avaliagdo qualitativa que permitisse a investigacdao no presente relatdrio,
existindo, por isso, a necessidade de corrigir os trabalhos e procurar perceber se os

objetivos especificos delimitados inicialmente foram, ou ndo, cumpridos pelos alunos.

Por isso, a correcdao obedeceu a parametros especificos: para a primeira parte, a
correcdo assentou na resposta direta e objetiva das questdes, enquanto na segunda
parte a correcao apoiou-se numa rubrica de avaliagdo, que confluem nos trés objetivos

especificos da atividade.

A rubrica de avaliagao, inspirada nos modelos de avaliagdo da escola-cooperante
estava, por isso, organizada em dois grandes dominios: Dominio 1 — “Compreensao
Historica” com uma ponderagao atribuida de 60% e o Dominio 2 — “Comunicagao em

Histdria” cuja ponderagdo assentava nos 40%.

Assim, o dominio da “Compreensdo Histdérica” estava composto pelos seguintes
critérios: 1) “estudo biografico” com uma percentagem de 10%; 2) “feedback de
conteudos” com 20%; 3) a “capacidade reflexiva” com 20%; e 4) “aplicacdo de
conhecimentos” com percentagem de 10% - valores que perfazem a ponderagao do
Dominio 1 de 60%. Ja o dominio da “Comunicacdo em Histdria” estava composto pelos
critérios: 1) “criatividade” com percentagem de 20%; 2) “aplicagao de conceitos” com
10%; e por fim, a “qualidade textual” com percentagem de 10% - cumprindo a

ponderagao de 40% para o Dominio 2.

80 Seguiu-se 0 mesmo modelo avaliativo nas rubricas criadas pelo Departamento de Ciéncias Sociais e
Humanas da escola-cooperante — mais concretamente os critérios especificos de avaliagdo da disciplina
de Histéria A.
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E importante frisar que mesmo sendo uma atividade de avaliagdo qualitativa, foram
estabelecidos, na rubrica de avaliagdo, os parametros que permitem distinguir o nivel
de desempenho e os graus de avaliacdo das respostas dos alunos. Desta forma, os cinco
niveis de desempenho foram estabelecidos da seguinte forma: de 0% a 19%, fraco; de
20% a 49% nao satisfaz; de 50% a 69% satisfaz; de 70% a 89%, bom; e de 90% a 100%
muito bom. Estes niveis de desempenho que permitiam a distingdo de graus de
avaliacdo dos alunos confluem com a capacidade dos discentes em corresponder aos
objetivos especificos apresentados anteriormente. Deste modo a corre¢ao da atividade
“Cartdo de Cidadao” realizou-se de acordo com a presenca ou auséncia de cada tdpico

no trabalho®?.

Posto isto, no seguimento da apresentacdao da atividade e das suas linhas
orientadoras para esta investigacao, segue-se a andlise dos resultados obtidos e refletir
nos motivos para o insucesso da mesma. Na amostra de 25 alunos que compunham a
turma, apenas 22 entregaram o trabalho individual da elabora¢do do Cartdo de Cidadao

e do texto de escrita criativa, tendo ficado trés alunos sem entregar o trabalho.

Relativamente a primeira parte, a breve pesquisa biografica pretendia munir os
alunos das informagdes necessarias e essenciais a elaborac¢ao do seguinte exercicio, o
texto de escrita criativa. Assim, verificou-se que a grande maioria dos alunos conseguiu
elaborar a breve pesquisa biografica e responder de forma direta e objetiva as questdes
concernes a personalidade atribuida, a exce¢do de um aluno que nao elaborou a
primeira parte da atividade e dois alunos que ndo concluiram a pesquisa de dados

biograficos.

Relativamente a segunda parte, como fora mencionado anteriormente, a rubrica de
avaliacao faz-se corresponder aos objetivos especificos da estratégia “O Cartdao de

Cidad30”2 .

Dos 22 trabalhos entregues obtiveram-se duas respostas de nivel Fraco; onze

respostas de nivel Ndo satisfaz (em que seis respostas estdo abaixo dos 40%); duas

61 Ver anexo 4 — Rubrica de avaliacdo da atividade “O Cart3o de Cidad3o”
62 Ver anexo 5 — Grelha de correc3o da atividade “O Cart3o de Cidad3o”
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respostas de nivel Satisfaz; cinco respostas de nivel Bom e duas respostas de nivel Muito
bom. O desempenho nas respostas dos alunos a cada tépico de corregdo formulou os
resultados que por sua vez permitiram a formulacdo da média global da turma, estando

esta assente nos 50,8%, conforme é possivel analisar na grelha de corregdo®.

ClassificacGes da atividade "Cartdo de Cidadao"
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Grafico 7 - Classificagdes dos alunos do 10.2 A na atividade “Cartdo de Cidaddo”

Ainda assim, mesmo que a primeira vista possa parecer ter existido sucesso na
atividade, uma vez que se apresenta uma média global de respostas acima dos 50%, ao
analisar-se as classificacdes atribuidas a cada tdpico de corregdo, torna-se evidente que
os alunos apresentaram muitas dificuldades na resposta a alguns objetivos especificos
delineados, isto porque: no Dominio 1 que concerne a Compreensdo Histérica, com
ponderagao de 60%, as respostas da turma assentam nos 31,6%, refletindo por isso a
dificuldade da maioria dos alunos em investigar, tratar informacdo, construir

conhecimento e sintetizar um feedback dos conteudos lecionados.

A corroborar estas conclusdes podemos analisar, como exemplo, os dados obtidos em
alguns tépicos do Dominio 1. Ora, no que diz respeito ao primeiro tépico “estudo

biografico” referente a pesquisa de dados biograficos e a utilizacdo dos mesmos sobre

83 Ver anexo 5 — “Grelha correc3o da atividade O Cart3o de Cidad3o”
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a personalidade em estudo, foi definida a ponderacao de 10%, estando a média de
respostas da turma apontada para os 6,8%. Aparentemente este resultado parecia
promissor, mas, ao analisar os tépicos seguintes em que o tratamento de dados e a
consequente reflexdo dos mesmos sao colocados em evidéncia, as classificagbes ja
demonstram que a construcdo de conhecimento histdrico e a sintetizacdo dos

conteudos para uma efetivacdao de um feedback positivo sdo bastante limitados.

Informacao que é corroborada no segundo tdpico referente ao tratamento de dados
e capacidade de feedback, dos 20% atribuidos na ponderagao, a média da turma fica se
pelos 10,5%, que mesmo sendo uma classificagao positiva, apresenta nove respostas de
grau negativo. A confirmar também esta andlise estdo os dados do quarto tdpico
referente a aplicagdo de conhecimentos que, de uma ponderagdo atribuida de 10%, a
média da turma assenta nos 6% — que, apesar de positiva, apresenta sete respostas de

grau negativo.

Contudo, as dificuldades dos alunos na resposta aos objetivos da atividade
centraram-se sobretudo no segundo objetivo especifico que pretendia “fazer o
levantamento de feedback da matéria lecionada e do estimulo pela capacidade
reflexiva”, e estava refletido no terceiro tdpico de correcdo do Dominio 1. Dos 20% de
ponderac¢do atribuidos ao tdpico da capacidade reflexiva, a turma apresentou uma
média global de 8,3%, sendo possivel concluir que grande parte dos discentes ndo
mostrou capacidade de reflexao sobre os conteldos lecionados, pois das 22 respostas
apenas oito alunos conseguiram obter uma classificacdo igual ou acima da ponderacdo

de 10%.

Também no Dominio 2 da rubrica de avaliacdo que se destinava a avaliar os niveis
de desempenho dos alunos na Comunicagao Histdrica, e consequentemente responder
ao terceiro objetivo especifico da atividade que pretendia “permitir a
interdisciplinaridade com a disciplina de Portugués ao desenvolver a escrita,
nomeadamente a escrita criativa”, sendo que os resultados evidenciaram, mais uma vez,
dificuldades por parte dos alunos. No tdpico de correcdo dedicado a criatividade, cuja
ponderagao assinalava os 20%, a média do desempenho da turma ficou-se pelos 8%.

Estes valores surgem da incapacidade dos alunos em imaginar e colocar-se como um
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cidaddo grego ou romano e narrarem as suas experiéncias que deveriam estar de acordo
com a matéria lecionada, ao invés, os alunos utilizaram o espagco do exercicio para

responder as perguntas de forma direta e objetiva.

Por outro lado, de acordo com a grelha de avaliagdo, o segundo e terceiro tépico de
correcdo do Dominio 2 referentes a utilizacdo de conceitos da disciplina e a qualidade
textual, com ponderagdo atribuida de 10% a cada, apresentou a média global de
desempenho da turma com resultados positivos — estando as médias globais dos dois
tépicos nos 6,1% para o topico da utilizagdo de conceitos operatdrios da disciplina e
5,1% para o tépico da qualidade textual. Uma vez mais, ainda que a média global das
turmas se apresente positiva, seis alunos apresentaram um mau desempenho na
aplicagdo dos conceitos da disciplina e nove alunos apresentaram mau desempenho na
apresentacdo de um texto de qualidade. Estes resultados poderdo estar relacionados
com os desafios da turma também relacionados com a disciplina de Portugués, que se

viria a revelar determinante para a atividade.

A dificuldade em corresponder ao tépico da criatividade podera revelar dificuldades
na compreensado das orientacdes por parte dos alunos. Deste modo, torna-se necessario
efetuar um mea culpa, uma vez que, se por um lado teria sido importante explicar aos
discentes quais os objetivos de um texto de escrita criativa, por outro lado teria sido
benéfico identificar que a apatia e a falta de interesse dos alunos estava diretamente
relacionada com o cansaco demonstrado com o trabalho anterior e com as emoc¢des
adjacentes a obrigatoriedade de terem estado a trabalhar em grupo com colegas com

0s quais ainda se sentiam constrangidos.

E relevante apontar que a falta de empenho, a postura reticente dos alunos do 10.2
A face a atividades que fugissem do padrdao a que estavam habituados e a partir da
observacdo das turmas nas aulas regidas e assistidas ao longo do ano, ficou decidido que
a turma do 10.2 A ndo voltaria a ser analisada como objeto de estudo para aplicacdo da
intervencdo pedagdgica no presente relatério de estagio — tendo voltado, por isso, a
continuacdo da intervencdo pedagdgica para as duas turmas de 11.2 ano, como se vera

mais adiante.
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3.1.3. Estratégia 2: “O Vlog da Histoéria”

Também como estratégia de aprendizagem para obter feedback das duas turmas de
11.2 ano, foi projetado um video de autoria prépria planeado para ser apresentado

como a motivacdo da aula®.

As aulas foram lecionadas no dia 3 de maio a turma do 11.2 C e no dia 4 de maio a
turmado 11.2 A, respetivamente. Tendo sido apresentado como sumadrio: A diversidade
da Sociedade de Classes: crescimento das classes médias; O Operariado: condi¢bes de
trabalho e condigées de vida.”, os alunos abordaram em aula o emergir das classes

médias e exploraram as condi¢des da classe operaria.

A estratégia de aprendizagem foi pensada para ser um video com a estrutura cldssica
dos Vlogs de Viagem® de curta duragdo que comumente consumimos em redes sociais
como o Instagram ou o Facebook, e que relatasse uma auténtica viagem por algumas
cidades do mundo no século XIX. O video foi construido com vdrios excertos retirados
da plataforma Youtube, de videos captados por meados do século XIX para que a
passagem entre excertos se parecesse com um “Vlog de Viagem” pelas varias cidades.
Assim, o video é acompanhado pelo tema Clocks da banda britanica Coldplay, por um
lado por ser um tema muito utilizado para os formatos de Vlogs de Viagens e por outro
porque o préprio nome da can¢ao consegue encaixar na tematica histérica, numa

referéncia a passagem do tempo.

Seguindo os tramites de um Vlog de Viagem, a ideia passou por querer que os alunos
observassem momentos reais da Histéria, com videos de época, em diversas cidades (na
Europa e nos EUA), ao mesmo tempo que puderam observar as inovag¢des do século,
estando representados aspetos como os novos meios de transportes, o vestuario da

sociedade Oitocentista, a variedade das profissdes, a questdo da emigracdo mas

4 Ver anexo 6 — “O Vlog da Histdéria”

8 Um Vlog de viagem é um pequeno video publicado nas redes sociais cujas imagens/gravacdes mostram
os locais visitados e, consequentemente, a dinamica social do local no momento em que o “turista” os
captou, cuja finalidade passa por relatar a viagem a partir das imagens capturadas durante a estadia.
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sobretudo, as pessoas “no seu dia-a-dia”, no século XIX, ao mesmo tempo que veem a

Histdria a acontecer no mais desconhecido dos individuos.

“A Histdria estd nas pessoas que a habitaram!” — a frase de abertura do video que
fora planeado para ser o mote da discussdao de todo o video e fazer assim arrancar a
aula, tinha em vista despertar o interesse dos alunos para uma perspetiva pouco
explorada: testemunhar a Histéria nas pessoas que viveram o periodo que eles estdo a

estudar.

Com a frase guardada em algum lugar das suas mentes os alunos deveriam observar
o Vlog com um olhar cirdrgico. Desde o inicio do video em que se vé a chegada de um
comboio na alusdo a mensagem “vamos entdo comecar a viagem” naquele que é o meio
de transporte mais famoso do século XIX, partindo para uma observagao a crescente
agitacdo das principais cidades da Europa, a heterogeneidade da sociedade Oitocentista
nitida no vestuario sendo dbvio o status social do crescente nimero de homens que faz
uso da cartola. Também puderam observar o ordenamento urbano pratico, fluido na
utilizacdao das vias largas como as avenidas e as pragas; ao ritmo de vida agitado numa
sociedade em que o trabalho é generalizado a todas as classes sociais; observa-se
também a crescente importancia dos negécios e das grandes empresas com a difusao
da publicidade e dos outdoors de aliciamento a compra; até a observagao da chegada
dos emigrantes a Nova lorque, e finalmente, a observacdo dos operdrios e do seu
trabalho, com detalhe para o movimento constante da maquinaria e para o fumo negro

que sai de todas as chaminés®®,

Deste modo, a presente estratégia pretendia promover um dialogo introdutdrio a
aula que levasse as turmas a conclusdo de que aquilo que observaram sdo os aspetos da
matéria que eles estudam e que a analise de cada um dos individuos que, embora
desconhecidos a Historiografia, sdo parte integrante da constru¢do da ciéncia que é

Historia.

66 Ver anexo 6 — “O Vlog da Histéria”
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Porém, a andlise construida a partir da observacado participante regista que o video
cumpriu o seu propdsito como motivagdo da aula, uma vez que conseguiu captar a
atencdo dos alunos de ambas as turmas para as dinamicas sociais do século XIX, mas
ndao cumpriu o seu propdsito como estratégia de sucesso subordinada ao tema do
relatorio. Este fracasso deveu-se a varias razoes, no caso do 11.2 C tratou-se da auséncia
de um questionamento direcionado a importancia da observagao de aspetos especificos
abordados no video, como é o caso da chegada de emigrantes aos Estados Unidos da
América, ainda que estivesse planeada a discussdao com os alunos sobre a perspetiva
individual do emigrante do século XIX, tanto daqueles que ficaram desconhecidos para
a Histéria como aqueles que se tornaram histérias de sucesso e engrandeceram o
fendmeno dos self-made men, como foi o caso de Andrew Carneggie, cuja personalidade
exploraram numa aula anterior com a professora-cooperante. Ja na turma do 11.2 A,
alguns dos erros cometidos anteriormente foram corrigidos, mas continuou-se uma
exploracdo do video mais focado para a motivacao de arranque da aula, do que um mote

de discussao.

Outra razdo para o fracasso da presente estratégia também se prende pela
superficialidade com que algumas pecas-chave do video foram exploradas, como foi o
caso da imagem final do video em que estavam representadas um grupo de criangas
operarias, que aquando do planeamento contava poder ter um momento de reflexdo
para o facto da crianga ser simbolo do futuro, precisamente por se tratarem dos

individuos que terdo uma posicao de agentes ativos na Histdria.

De uma maneira geral, a estratégia apresentou-se valida nas duas turmas, na medida
em que conseguiu captar a ateng¢do dos alunos e serviu o seu propdsito enquanto
motivacdo da aula, mas ndo teve a exploracdo necessdria para obter resultados

concretos para analise no presente relatério.
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3.2. Permitir o sucesso: estratégias que foram bem-sucedidas

Slowly and lightly, one step at a time — you can get there.
Every effort you make adds up over time.

And you’re capable of doing that work.

Trust that you have what it takes to get there.

Daniell Koepke

Da mesma forma que foi dedicada uma parte deste relatério para a reflexao sobre a
convivéncia com o fracasso, também é imperativo que exista um ponto dedicado a

reflexdo sobre o sucesso e a importancia de ndo desistir.

Sabemos ja que o conceito de curva de aprendizagem dita que para esta acontecer é
preciso errar, mas mais que isso, é preciso saber persistir. Vejamos, persistir implica que
tenhamos for¢a — tanto fisica como psicoldgica — uma forga que nos faz continuar, que

nos eleve e permita que continuemos mais um dia.

Ha pessoas que estabelecem essa forca na vontade de encarar desafios e poder
aprender a cada obstaculo. Ha pessoas que encontram forga na persegui¢cdo de sonhos.
Havera também pessoas que nem sabem identificar onde arranjam forcas para

continuar...

Para o professor, a for¢ca que o mantém é tudo isto que foi mencionado e ainda poder
fazer o que se gosta — pelo menos para mim. Pois foi precisamente o que senti neste
ano de Iniciacdo a Pratica Profissional — desde o enorme gosto de acompanhar cada um
dos meus alunos durante todo o ano letivo, de os ensinar e de aprender com eles — que

me deu a forga que tantas vezes precisei para continuar o caminho.

Descobri que a minha resiliéncia morava nos momentos em que, depois de uma aula
fracassada, pisava de novo o chdo da escola e sentia que podia fazer tudo outra vez:
voltava a querer pensar nos pequenos detalhes que escolhia para colocar na
apresentacdo da aula, pensava como poderia motivar os alunos e tentar tudo aquilo que

faltava experimentar.
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O “resistir, persistir e ndo desistir” foi construido ao mesmo tempo que me conhecia
num Eu novo: o eu professora. Este Eu professora que se descobriu realizada na sala de
aula, que quis criar lagos com as turmas e sentir uma vitdéria pessoal ao notar a
aprendizagem e o crescimento dos alunos — assim, degrau a degrau fui ganhando

confianca na construcdo do meu Eu Professora e no meu trabalho.

Tornar-me confiante no meu trabalho e na minha capacidade de me fazer chegar aos
alunos, enquanto mantinha a certeza de que ha sempre algo a melhorar, foi a alavanca
que precisava para que finalmente sentisse que estava a permitir o sucesso na minha

formacao em contexto de estagio.

Fui sentindo que era capaz de fazer tudo aquilo a que me propusesse, e entendi que
o caminho que nos leva ao sucesso é o mesmo em que nos descobrimos pessoas

confiantes e capazes.

3.2.1. Um sucesso de aula!

A semelhanca do que foi apresentado acima, no ponto dedicado aos fracassos, para
iniciar a apresentacao dos sucessos da intervencao pedagdgica registados no contexto
da minha formacdo na Iniciacdo a Pratica Profissional, serd apresentada uma reflexao
sobre a vivéncia do sucesso numa perspetiva Macro do meu percurso enquanto

professora em formacao.

E importante, contudo, deixar claro que inimeros foram os momentos
enriquecedores, na sala de aula e fora dela, que me fizeram sentir confiante e capaz
qguanto a profissdao que escolhi para a minha vida. Ainda assim, escolhi uma aula em
particular que ficard guardada em memoria e que levarei sempre comigo, porque
significou um momento de grande orgulho no meu trabalho, no meu esforco e no

caminho que havia percorrido até entao.

Assim, a aula em questdo teve lugar no dia 23 de marco de 2023, na turma do 11.¢
A tendo a duragao de 100 minutos cuja tematica abordou o ponto 3.2 “O Romantismo,

III

expressao da ideologia liberal” que é parte integrante do ponto 3 “O legado do
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Liberalismo na primeira metade do século XIX”, do Mddulo 5: O Liberalismo — ideologia
e revolugdo, modelos e praticas nos séculos XVIII e XIX das Aprendizagens Essenciais do

11.2 ano de Historia A.

Desta feita, o sumario da aula apresentou-se como: “O Romantismo: a expressao da

III

ideologia liberal como movimento cultural” e a planificacdo previu que o movimento
cultural do Romantismo do século XIX fosse abordado nas suas diversas formas de

cultura®’.

Tendo consciéncia que numa aula com inicio as 8h20 da manha, com uma tematica
que, por norma, costuma conhecer alguma resisténcia por parte dos alunos, fez com
gue a planificacdo da mesma fosse um desafio colocado a mim mesma: seria possivel
apresentar o movimento cultural do Romantismo, em mais do que uma forma artistica,

a uma turma de Histéria A, sem particular interesse pelas artes, pelas 8h da manha?

Decidi que, se queria fixar o publico a tematica da aula precisava de uma introduc¢ao
entusiasmante e uma motivacdo ousada. Assim, introduzi a aula com uma experiéncia
imersiva em que os alunos deviam expressar que emogdes sentiam ao observarem a
pintura “Caminhante sobre um mar de Névoa” de C. Friedrich ao mesmo tempo que

ouviam um excerto do bailado “Lago dos Cisnes” de P. Tchaikovsky.

Os alunos elencaram uma interessante lista de emocgdes fortes, despertadas no
decorrer da experiéncia imersiva que permitiu fazer a ponte para a introducdo do video
da motivac¢ado para a aula: um video de curta durag¢do elaborado na plataforma Tik Tok
para exclusiva utilizacdo em aula em que apresentava trés artistas emblematicos do

periodo romantico para trés areas da cultura: a pintura, a literatura e a musica.

Numa aula em que foi possivel apresentar uma variada pandplia de recursos, desde
a andlise de pinturas incontornaveis do periodo do Romantismo, houve a oportunidade
de explicar as caracteristicas da literatura do Romantismo ao mesmo tempo que se
explorou os conhecimentos prévios dos alunos no que diz respeito a literatura do

Romantismo, uma vez que algumas das obras sdo de leitura obrigatéria no 11.2 ano.

67 Ver anexo 7 — Plano de aula “O Romantismo: a express3o da ideologia liberal”.
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Numa segunda parte da aula explorou-se as caracteristicas da arquitetura do
Romantismo com uso de vdrios documentos iconograficos e terminou-se a aula com a
audicdo de trés excertos de pecas classicas da musica do periodo Romantico, com

Beethoven, Chopin e Tchaikovsky.

Aproveitando a tematica da musica, planeou-se o encerramento da aula com o
regresso a plataforma Tik Tok, explorando com os alunos a nova tendéncia da internet
gue passava por fazer adaptar os temas de Beethoven, Chopin e outros autores para a

atualidade.

No fundo, o sucesso desta aula deveu-se a uma grande diversidade de fatores: desde
a elaboracdo de recursos que fugiam a rotina a que os alunos ja estdo habituados,
sobretudo com a utilizacdo de uma plataforma tdo conhecida entre os adolescentes mas
muito pouco aproveitada numa perspetiva pedagdgica, a predisposicdo imediata dos
alunos em compreender as ligacdes entre os conteddos que deram na disciplina de
Portugués com as informacdes histdricas do periodo Romantico até ao gosto pessoal
pela tematica que permitiu uma postura muito entusiasmada no processo ensino-

aprendizagem.

Por fim, a aula terminou com a sensacdao de que 100 minutos passaram rapido
demais. As perguntas recebiam um feedback preciso, os exercicios eram recebidos com
entusiasmo e empenho e toda a sala de aula estava envolvida na tematica. Senti um
tremendo orgulho no meu trabalho e senti que todos os esforcos investidos na
planificacdo da aula foram recompensados — pelo feedback positivo dos alunos e pela
confirmacdo de que ndo ha temas dificeis desde que exista esfor¢o e adaptabilidade por

parte do professor.
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3.2.2. Estratégia 3: As figuras emblematicas do Portugal de

Oitocentos

Uma vez que ainda ndo tinham existido atividades relacionadas com a investigacao
deste relatdrio com as turmas de 11.2 ano, foi necessaria a planificacdo de um espaco
em aula dedicado a tematica do uso das biografias como fonte histdrica e a relevancia
destas para o estudo da Histdria®. Assim, foi preparado um espaco de reflexdo com os
alunos sobre a importancia da individualidade na sociedade, no mundo e na Histéria.
Deste modo, para efeitos de analise de resultados, é importante oferecer uma reflexao

sobre a postura dos alunos de ambas as turmas:

Num primeiro momento, foi pedido aos Curiosos do 11.2 C que apontassem nomes
de figuras importantes ou influentes que Ihes viessem a memaria. Daqui saiu toda uma
pandplia de sugestdes que percorreram nomes como: Marcelo Rebelo de Sousa, Pablo
Picasso, Leonel Messi, D. Luis de Meneses, Cristina Ferreira, Luis XIV, e muitos outros.
Feito o registo de todos os nomes no quadro, impds-se a questdo: “O que tém em

comum estes nomes influentes e cada um de nds presentes nesta sala?”

A pergunta foi recebida com estranheza pela turma — uns desviavam o olhar por ndo
saberem o que dizer ou com medo de ter uma resposta que ndo fosse bem recebida, e
outros assumiam que nao sabiam, sendo preciso explicar que o aspeto em comum entre
0s nomes escritos no quadro e todos os presentes na sala, era o facto de todos serem

pessoas que tém uma Histdria para contar.

Depois da orientagdo de pensamento na resposta apresentada, os alunos pareceram
concordar e acrescentaram que nao existem duas vidas iguais e que toda as pessoas,
vivas ou mortas, tém um percurso de vida diferente — uma posicao interessante que foi
aproveitada para engrenar na discussdo de como as a¢des e comportamentos de cada
individuo pode influenciar o meio em que este se insere, alertando para a concecao de

gue cada pessoa é um agente histérico.

68 Ver anexo 8 — Plano de aula “Biografias: o que s30 e para que servem?”.
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Relativamente aos Audazes do 11.2 A, quando foram instigados a apresentar nomes
de personalidades/figuras importantes com relevancia no mundo e na Histodria,
sugeriram nomes como: Isabel Il de Inglaterra, Jean-Batiste Colbert, Eca de Queirds,
Galileu Galilei, e outras. Aquilo que, num primeiro momento pareceu uma nuvem de
nomes aleatérios, depressa tomou uma outra perspetiva quando se colocou a questao:

“O que tém em comum estes nomes influentes e cada um de nds presentes nesta sala?”

O olhar curioso de alguns despoletou a problemdtica do momento. A resposta
imediata apresentou o aspeto comum que unia todos os nomes registados no quadro

com os presentes naquela sala de aula — todos s3ao pessoas.

Num ambiente descontraido, em que se frisava constantemente que cada
intervencdo era importante e que, dada a tematica, ndo existiam respostas erradas,
construiu-se um espaco de discussao e reflexao sobre diversos tépicos importantes para
a temadtica. Pretendeu-se a reflexdo conjunta sobre se os nomes escritos no quadro,
teriam uma “reputacdo” positiva ou negativa, para que fosse possivel transportar a
narrativa para a questdo de que cada comportamento do individuo é uma agao sua
enguanto agente histdrico, isto é, uma acdo do individuo pode condicionar o meio em
gue este esta envolvido e influenciar a forma como os outros o lembram, sendo por isso

um agente interventivo da Histodria.

Foi possivel explorar o conceito de biografia através de um documento
historiografico que pretendia abrir a discussdo sobre o uso de biografias como fonte
histérica, abordando a importancia de percecionar o relato de vida de um individuo para
a escrita da Histéria e, consequentemente, percecionar esse mesmo individuo como
parte integrante e agente ativo da Histoéria. No final da intervencdo, foi distribuido um
documento designado por “Regras para a elaboracdao de uma biografia”, com
informacdes retiradas de um antigo manual de Histéria A de 11.2 ano da Porto Editora
de 2007, tendo instruido os alunos de ambas as turmas a guardar o documento nos

seus cadernos-diarios, uma vez que o mesmo poderia ser um auxilio na atividade que

69 COUTO, C; ROSAS, M. — O tempo da Histéria. 11.2 ano, Histéria A. Porto: Porto Editora. 2007. p. 124.
ISBN: 978-972-0-41249-2.
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iriam desenvolver nas aulas seguintes’. Assim, a primeira estratégia subordinada ao
tema do presente relatdrio, aplicada em ambas as turmas de 11.2 ano teve inicio no dia
17 de janeiro de 2023 para a turma do 11.2 C, e a 18 de janeiro de 2023 para a turma do
11.2A

A planificacdo da estratégia previa que a mesma se realizasse em 150 minutos para
ambas as turmas (uma aula de 50 minutos + uma aula de 100 minutos), contando que
existia flexibilidade na dispensa de aulas para intervencdo pedagdgica uma vez que os
alunos se encontravam a chegar ao fim do 1.2 semestre e ja haviam realizado o teste de

avaliacdo sumativa’®.

A atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos” propds apresentar
aos alunos quem foram as personalidades histéricas proeminentes da primeira metade
do século XIX da Histéria de Portugal. A atividade esteve ligada ao comeco de uma nova
temadtica, sendo esta o inicio do ponto 2 “A implantagao do Liberalismo em Portugal” do
Mddulo 5 das Aprendizagens Essenciais de Histdria A de 11.2 ano. A decisao de aplicar
esta atividade subordinada a tematica da implantacdo do Liberalismo em Portugal, ndo
foi despropositada. Por um lado, o inicio do século XIX na Histéria de Portugal apresenta
um vasto numero de personalidades emblematicas com pertinéncia para o estudo
biografico, mas sobretudo porque esse estudo poderia ser uma mais-valia para as

tematicas seguintes das Aprendizagens Essenciais.

Deste modo, numa primeira fase da atividade foi proposto aos alunos que
escolhessem um colega para formarem par de trabalho. Cada dupla tirou, de forma
aleatéria, o nome de uma das figuras emblematicas escolhidas, para que
posteriormente fosse entregue o guido da atividade de acordo com a figura atribuida —

estavam a disposicao sete figuras —D. Jodo VI; D. Pedro IV; D. Miguel; D. Maria ll; General

70 Ver anexo 9 — “Regras para a elaboracdo de uma biografia”

L A modalidade semestral do calendério escolar para o ano letivo de 2022-23 foi aprovada pelo
Agrupamento de Escolas Anténio Sérgio, e por todas as escolas Agrupadas e ndo Agrupadas do conselho
de Vila Nova de Gaia. Assim, 0 1.2 semestre arrancou a 16 de setembro de 2022 e terminou no dia 27 de
janeiro de 2023, ao passo que o 2.2 semestre iniciou a 6 de fevereiro de 2023 e findou no dia 7 de junho
do mesmo ano.
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William Beresford; Gomes Freire de Andrade: Manuel Fernandes Tomdas —cada uma com

instrucdes e um guido proprio’?.

E importante deixar a ressalva que em cada guido de atividade, para cada uma das
sete figuras, continha uma sugestao bibliografica que se encontrava a disposi¢ao para
consulta ou requisicdo na biblioteca da escola, uma representacdo iconografica da figura
para que os alunos associassem a personalidade histérica a sua pessoa e, finalmente,
uma lista de perguntas-guia que orientassem a investigacao biografica dos alunos para

a realizacao do texto biografico e do texto de opinido.

Engquanto dupla, os alunos investigaram a histdria de vida da personalidade histdrica
que lhes calhou, seguindo uma lista de perguntas que direcionassem a investigacao dos
alunos para o desenvolvimento de uma atividade designada para construir
conhecimento histérico ao mesmo tempo que elaboravam um texto biografico para a

figura que Ihes estava atribuida.

A segunda fase da estratégia contava com uma atividade individual. Era pedido aos
alunos que explicassem se a figura sobre a qual investigaram e escreveram o texto
biografico era, ou ndo, uma figura emblemdtica da Histéria de Portugal do século XIX. O
texto de opinido deveria contar com um minimo de 30 linhas e, independentemente de
a resposta ser positiva ou negativa, deveriam apresentar dois argumentos validos que

sustentassem a sua posigao.

Esta atividade partiu da necessidade de compreender se, nas duas turmas do 11.2
ano, durante o processo de construcao de conhecimentos histdricos, o estudo biografico
ajuda os alunos a compreender melhor os conteludos lecionados e se o estudo de
conteudos biograficos estimula o gosto pelo estudo da Histéria. Deste modo, os
parametros da atividade obedeciam a trés objetivos especificos: 1) Perceber se a
construcdo biografica de personalidades emblematicas auxilia a compreensdo de

conhecimentos histéricos; 2) Investigar a capacidade de argumentacdo dos alunos face

72\er anexo 10 — Templates dos guides da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”.
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aos conhecimentos construidos; 3) Perceber se o trabalho com conteudos biograficos

estimula o estudo dos alunos para a disciplina de Histéria A.

Esta proposta de atividade foi bem recebida pelos Audazes do 11.2 A, que
consideraram ser um exercicio diferente para aprenderem conteddos. Em
contrapartida, os Curiosos do 11.2 C consideraram que esta era apenas mais uma
atividade que implicava pesquisa para um trabalho escrito. Assim, observei que os
Audazes mostraram interesse na oportunidade de trabalhar em dupla numa pesquisa
biografica, mostrando, de uma maneira geral, algum entusiasmo pela atividade. Por

outro lado, os Curiosos do 11.2 C demonstraram alguma apatia face a atividade.

Como ja tive oportunidade de referir anteriormente, os alunos contaram com 150
minutos de hordrio em aula para realizarem a atividade: neste periodo procurei deixar
a disposicdo, livros da biblioteca da escola e do meu espdlio pessoal, cedendo aos
discentes a oportunidade de pesquisar informagdes biograficas e entender o contexto

histérico de cada uma das figuras atribuidas para a atividade.

No seguimento desta atividade, aproveitando a posi¢cdo geografica da nossa escola
e o inicio da tematica da Implantacdo do Liberalismo em Portugal, foi proposta pelas
professoras estagidrias do Nucleo, a realizacao de um roteiro pelos locais emblematicos

do inicio do periodo liberal na cidade do Porto.

Para que os conhecimentos adquiridos ao longo das pesquisas biograficas dos alunos
fossem sustentados, era necessario que existisse uma explicagdo do contexto histérico
dos contetidos aos alunos’3, para auxiliar o processo de constru¢do dos conhecimentos
histéricos dos discentes, nesta que era uma atividade vocacionada para introduzir uma

nova tematica das AE.

Desta forma, é importante referir que os alunos que contavam com a entrega do

trabalho das “Figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”, na proxima aula de

73 GALVAO, Jerénimo — “Biografias e Ensino de Histéria”. Pernambuco: ANPUH — PE, 2018. Comunicacdo
apresentada no Xll Encontro Estadual de Histéria da ANPUH “Histdria e os desafios do tempo presente”.

Pernambuco, 2018.
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Histdria A, tiveram a oportunidade de expandir conhecimentos quanto ao inicio da
Revolugdo Liberal de 1820, na cidade do Porto e conhecer alguns dos locais de destaque
do periodo da Guerra Civil entre liberais e absolutistas — pelo que o pequeno roteiro
pode ter significado a consolida¢cdao de conhecimentos e o auxilio na compreensao de

algumas das informacdes que investigaram aquando das pesquisas biograficas.

O roteiro tinha um caracter voluntario, sendo destinado as turmas de 11.2 ano,
agendado para o dia 21 de janeiro de 2023, num sdbado de manha. A visita foi inspirada
numa sugestdo do manual “Entre Tempos” do 11.2 ano da Porto Editora’, e sugerida
por ambas as professoras estagidrias a Orientadora-Cooperante, que aceitou e
colaborou no desenvolvimento da atividade, tendo estendido o convite aos restantes
professores do grupo de Histdria da ESAS. Posto isto, o roteiro que contou com a adesao
de 15 alunos de ambas as turmas de 11.2 ano, teve como ponto de encontro a Serra do
Pilar pelas 09:00 horas, partindo do Jardim do Morro em Vila Nova de Gaia para o centro

histdrico do Porto’>.

Desta feita, a construcdo dos critérios de corregdo da atividade teve como base as
grelhas de avaliacdo construidas pelo Grupo de Histdria da Escola Secunddria Antdnio

Sérgio para avaliagao de trabalhos escritos.

Assim, o Dominio 1 — “Biografia da personalidade emblematica” contava com
ponderacdo de 60% da nota do trabalho, estando esta percentagem dividida pelos
seguintes descritores: “Contextualizacdo Historica” com ponderagdo de 20%; a “Selegao
de fontes e informacdo”, também com ponderacdo de 20%: a “Aplicacao dos conceitos
operatérios da disciplina”, com ponderagdao de 10%; o “Uso correto da lingua
portuguesa”, com ponderacdo de 5%; e a “Estrutura do trabalho”, com ponderacdo de
5%. Uma vez que o Dominio 1 guardava uma ponderagdao de 60%, esta percentagem
traduz-se em 12 valores da nota final e faz-se corresponder ao primeiro objetivo
especifico da atividade: 1) Perceber se a construcdo biografica de personalidades

emblematicas auxilia a compreensao de conhecimentos historicos.

74 COUTO, C. [et al.] — Entre Tempos. 11.2 ano. Porto: Porto Editora, 2022. ISBN: 978-972-0-41216-4.
7> Ver Anexo 11 — Etapas do roteiro e autorizacdo de participacdo no “Roteiro pelo Porto Liberal”.
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J4 o Dominio 2 — “Texto de opinido”, desenvolvido na segunda fase da atividade,
contava com uma ponderagao de 30% na nota do trabalho, estando esta percentagem
dividida pelos seguintes descritores: “Respeito pelas indica¢cGes obrigatérias do
trabalho”, com uma ponderagdo de 15% e “Problematizagdo e espirito critico”, com uma
ponderagao de 15%. Tendo em conta a ponderagdao do Dominio 2 de 30%, esta
percentagem traduz-se em 6 valores da nota final e faz-se corresponder ao segundo
objetivo especifico da atividade: 2) Investigar a capacidade de argumentacdo dos alunos

face aos conhecimentos construidos.

Por fim, também se avaliaram as Atitudes e a Responsabilidade, no Dominio 3, para
se distinguirem os alunos pelo empenho e esforco e compreender através do empenho
se o estudo biografico estimula o gosto dos alunos no estudo dos contetddos. Assim,
tendo o Dominio 3 uma ponderacao de 10% da nota, apresentou-se dividido entre os
seguintes descritores: “Respeito e responsabilidade”, com uma ponderagdo de 5% e
“Autonomia e Empenho”, também com uma ponderacdo de 5%. Tendo em conta a
ponderagao de 10%, esta percentagem traduziu-se nos 2 valores da nota final, fazendo-
se corresponder ao terceiro objetivo especifico da atividade: 3) Perceber se o trabalho
com conteudos biograficos estimula o estudo dos alunos para a disciplina de Histéria

AS,

Deste modo, na turma do 11.2 C, dos 26 alunos que compunham a turma apenas 23
entregaram o trabalho para correcdao. Na turma do 11.2 A, dos 23 alunos que
compunham a turma, apenas 21 entregaram o trabalho. Neste seguimento, vale referir
gue a entrega dos trabalhos dos alunos procedeu-se tanto em formato digital como em

papel.

Importa relembrar que no primeiro exercicio da atividade os alunos deveriam, em
pares, construir a biografia da personalidade que Ihes fora atribuida, pelo que na turma
do 11.2 C trabalharam na construcao das biografias das figuras emblematicas onze

duplas, a excecdo de uma aluna que realizou a atividade individualmente.

76 Ver anexo 12 — Rubrica de avaliac3o da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”
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Uma vez que a primeira fase da atividade funcionou com duplas de alunos, as
cotacgles da atividade foram atribuidas de forma unanime entre pares. Assim, dos 12
valores da nota final atribuidos a construcdo do texto biografico, a distribuicdao das
cotagdes na turma do 11.2C apresentou os seguintes resultados: dois alunos obtiveram
cinco valores; dois alunos obtiveram seis valores; seis alunos obtiveram a classificacao
de sete valores; quatro alunos obtiveram a classificacdo de nove valores, sete alunos

obtiveram a classificacdo de dez valores; e apenas dois alunos obtiveram onze valores”’.

Ainda que uma dupla tenha obtido uma classificagcao negativa ao Dominio 1, de uma
maneira geral, os Curiosos do 11.2 C conseguiram responder positivamente ao primeiro
objetivo especifico da atividade, tendo sido registado que uma maioria conseguiu
compreender os conteudos histéricos e oferecer uma contextualizacdo histdrica na

construcdo das biografias’®.

Quanto a segunda fase da atividade, que contava com a elabora¢ao de um texto de
opinido — e que por isso se tratou de uma atividade individual — dos seis valores
possiveis, os alunos do 11.2 C apresentaram as seguintes classificagdes: onze alunos nao
entregaram o texto de opinido e por isso obtiveram a classificacdo de zero valores; cinco
alunos obtiveram um valor; dois alunos obtiveram dois valores; trés alunos obtiveram
qguatro valores; um aluno obteve cinco valores; e apenas uma aluna obteve a cota¢ao

total de seis valores’®.

Além do grande numero de alunos que nao entregou o texto de opinido, sete alunos
nao conseguiram fundamentar com clareza a sua argumentagdo, o que se traduz num
fraco posicionamento de uma maioria da turma face ao segundo exercicio da atividade.

Todavia, cinco alunos conseguiram responder ao segundo objetivo da atividade, tendo

77 Ver Anexo 13 — Distribuicdo das classificacdes do 11.2 C ao Dominio 1 da atividade “As figuras
emblemiticas do Portugal de Oitocentos”.

78 Ver Anexo 14 — Exemplo de um texto biografico elaborado na turma do 11.2 C.

7 Ver Anexo 15 — Distribuicio das classificagdes do 11.2 C ao Dominio 2 da atividade “As figuras
emblematicas do Portugal de Oitocentos”.
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demonstrado que conseguiam apresentar sentido critico em relacdo aos conteldos

estudados®0.

No que diz respeito aos dois valores da nota final dedicados ao pardmetro das
Atitudes e Responsabilidade, as classificagdes do 11.2 C distribuiram-se da seguinte
forma: cinco alunos obtiveram zero valores; sete alunos obtiveram um valor; e onze

alunos obtiveram a cotagdao mdaxima de dois valores para o parametro das Atitudes.

Estes resultados dos Curiosos do 11.2 C relativamente ao Dominio 3, que avaliava o
sentido de responsabilidade e o empenho de cada um dos alunos face a atividade. Uma
andlise aos resultados da turma no dominio, é possivel assumir que os discentes
conseguiram, na sua maioria, responder ao terceiro objetivo da atividade — por terem
demonstrado empenho, tanto nas aulas de investigagdo como nos exercicios
desenvolvidos, levando a conclusdo de que o estudo biografico parece conseguir
estimular o gosto dos alunos do 11.2 C para o estudo da disciplina de Histéria A. Neste
sentido as classificacdes aos trés dominios foram apresentadas numa grelha de
avaliagcdo para comparacao dos trabalhos dos alunos, de onde foi possivel calcular a

média de classificacdes da turma a atividade, tendo esta apontado para os 11,0 valores

81

Relativamente aos Audazes do 11.2 A, da mesma forma que fora aplicada aos alunos
do 11.2 C, os alunos deveriam construir a biografia da personalidade que lhes fora
atribuida, em pares, pelo que na turma do 11.2 A trabalharam na construcdao das
biografias das figuras emblematicas dez duplas a excecdo de uma aluna que realizou a

atividade individualmente.

Assim da cotagao de 12 valores atribuidos ao Dominio 1 da atividade da construgao
da biografia, as classificacdes dos alunos foram distribuidas da seguinte maneira: dez
alunos obtiveram a classificacdo de oito valores; dois alunos obtiveram a classificacdo

de nove valores; cinco alunos obtiveram a classificacdo de dez valores; e quatro alunos

80 ver Anexo 16 — Exemplo de um texto de opinido elaborado na turma do 11.2 C
81 Ver anexo 17 — Grelha de avaliagdo da turma do 11.2 C na atividade “As figuras embleméticas do
Portugal de Oitocentos”.
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obtiveram a classificacdo de onze valores, ndo tendo existido alunos a atingir o maximo

de doze valores®?.

Todos os alunos do 11.2 A obtiveram uma classificagao positiva ao Dominio 1,
querendo isto dizer que os mesmo conseguiram responder ao primeiro objetivo
especifico da atividade, demonstrando resultados favoraveis na compreensdao de
conteudos histdricos, uma vez que ofereceram uma contextualizacdo histérica na

construcdo dos textos biograficos.

No que diz respeito a segunda atividade do trabalho, a elaboragdo do texto de
opinido contava com uma cotagcdao maxima de seis valores, e as classificacdes da turma
distribuiram-se da seguinte maneira: seis alunos obtiveram a classificagao de zero
valores; trés alunos obtiveram a classificagdo de um valor no exercicio; quatro alunos
obtiveram a classificacdo de dois valores; quatro alunos obtiveram trés valores; um
aluno obteve a classificacdo de quatro valores; também sé um aluno obteve a
classificacdo de cinco valores; e apenas duas alunas obtiveram a classificacdo total de

seis valores na elaborac3o do texto de opinido®.

A semelhanga do que se registou na turma do 11.2 C, também seis alunos ficaram
sem entregar o texto de opinido, ao mesmo tempo que sete alunos ficaram aquém das
expectativas na fundamentacdo dos argumentos apresentados. Por outro lado, seis
alunos apresentaram resultados positivos no que toca ao poder de argumentacdo —
conseguindo por isso, responder de forma favoravel ao segundo objetivo da atividade

ao apresentar sentido critico em rela¢do aos contetidos estudados®.

Em relacdo aos dois valores de cotacao referentes ao Dominio 3 das “Atitudes e
Responsabilidade” a distribuicdo de classificacoes foi a seguinte: um aluno obteve a zero
valores; trés alunos obtiveram 1 valor pela responsabilidade e 17 alunos obtiveram a

totalidade da cotacdo do dominio. Assim, a andlise dos resultados dos Audazes do 11.2

82 Ver Anexo 18 — Distribuicdo das classificacdes do 11.2 A ao Dominio 1 da atividade “As figuras
emblematicas do Portugal de Oitocentos”.

8 Ver Anexo 19 — Distribuicdo das classificacdes do 11.2 A ao Dominio 2 da atividade “As figuras
emblematicas do Portugal de Oitocentos”.

84 Ver Anexo 20 — Exemplo de um texto de opinido elaborado na turma do 11.2 A.
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A relativamente ao Dominio 3, na avaliacdo do sentido de responsabilidade e o
empenho de cada um dos alunos face a atividade, os discentes mostraram uma
esmagadora maioria interessada na atividade e nos objetivos a cumprir —tendo por isso,
uma resposta reveladora e muito positiva ao terceiro objetivo da atividade, por
demonstrarem que o estudo biografico conseguiu estimular o estudo para a disciplina
de Histdria A. Deste modo as classificagdes aos trés dominios foram discriminadas numa
grelha de avaliacdo para comparacdao dos trabalhos dos discentes, de forma a ser
possivel calcular a média de classificagGes da turma a atividade, tendo esta apontado

para os 13,0 valores.?>,

Finalmente, é clara a distingdo entre turmas, quer na analise dos resultados desta
atividade e na respetiva observacgao participante. Se por um lado, 0 11.2 C ndo mostrou
particular interesse ao longo da atividade, (talvez por serem uma turma que tipicamente
apresenta resisténcia na elaboracdo de trabalhos escritos), por outro lado o 11.2 A
mostrou especial gosto na realizacdo da atividade em aula, desde a investigacdo
biografica até a escrita do texto de opinido — talvez por serem uma turma
consideravelmente mais preocupada com o aproveitamento escolar e empenhada num
estudo continuo — sendo ja alunos habituados a dindmica dos trabalhos de grupo e do

espirito colaborativo entre colegas.

Deve ter-se em consideracdo que as classificacdes de uma atividade ndo sdo as
Unicas formas de atestar se a mesma teve, ou ndo, impacto no pensamento histérico
dos alunos e se esta alteracao influencia o estudo dos alunos para a disciplina de Histéria
A. Posto isto, apds a realizagdo da atividade, foi elaborado um inquérito por questionario

as duas turmas de 11.2 ano.

A justificacdo para a realizacdo do inquérito “A Biografia como fonte histérica”
prende-se com a necessidade de entender, junto dos jovens de 11.2 ano, as suas

posicdes quanto ao que é uma biografia, as suas opinides sobre o género biografico e se

8 Ver anexo 21 — Grelha de avaliagdo da turma do 11.2 A 3 atividade “As figuras emblematicas do Portugal
de Oitocentos”.
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consideravam pertinente a utilizacdo de biografias para uma melhor compreensao dos

conteudos lecionados.

3.2.3. Analise do inquérito as turmas

Realizado na plataforma Google Forms, o inquérito por questiondrio foi aplicado aos
alunos de 11.2 ano, no dia 14 de fevereiro de 2023 para a turma do 11.2 C e no dia 15
de fevereiro de 2023 paraaturmado 11.2 A, tendo sido feita uma analise distinta quanto
aos resultados obtidos em cada turma. Deste modo, registaram-se 20 respostas de
alunosdo 11.2 Ae 22 respostas de alunos do 11.2 C, estando a faltar trés alunos da turma

do 11.2 A e quatro alunos da turma do 11.2 C8°,

Uma vez que o presente questionario foi aplicado na sequéncia da atividade “As
figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos” em que os alunos deveriam construir
uma pequena biografia de uma figura emblematica da Historia de Portugal no periodo
do século XIX, é importante mencionar que a aplicagcdo deste instrumento se deu apds
a realizacdo da atividade, tendo desenvolvido a estratégia devido a necessidade de
perceber como é que os alunos veem o uso da biografia em Histéria e se consideram

gue estas os ajudam a compreender e consolidar os conteudos lecionados.

E de salientar que, ao longo do levantamento dos resultados a este tipo de
estratégia, procedi a andlise separada de cada pergunta para as duas turmas do 11.2
ano, uma vez que facilita a compreensdo da posicao de cada grupo face a problematica,

tendo em conta a diferenca consideravel de personalidades nas duas turmas.

Depois de aplicadas as questGes gerais que identificavam a turma e género da
amostra, decidi que a primeira questdo devia ser de resposta restrita, perguntando
assim aos alunos: “O que entende por Biografia?”. Esta seria a primeira recolha das

perspetivas dos alunos quanto a designacdo de Biografia e, por isso, tinha o objetivo de

8 Ver anexo 22 — Inquérito por questionario aplicado as duas turmas de 11.2 ano.
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compreender se estes associam a escrita biografica com a narrativa da vida de um

individuo. Assim, obtive as seguintes respostas dos alunos da turma do 11.2 C:

CATEGORIAS RESPOSTAS

(2) Biografia para mim é a histéria de vida das pessoas.

(3) Historia de alguém.

(4) Relato da vida de uma pessoa.

(5) A biografia é uma forma de contar um pouco sobre a vida de alguém
(6) E uma carta que relata a vida das pessoas.

Categoria l — o . :
(7) Uma histéria sobre alguém contada de um ponto de vista.

Registo de
(9) Uma escrita sobre a vida e os feitos de uma pessoa que ja viveu.

acontecimentos de
vida (10) O relato da vida de alguém.

(12) Uma biografia é o registo da vida de uma pessoa.

(13) Relato historico sobre uma pessoa

(14) Narrativa da vida de alguém.

(15) Tipo de literatura que contém factos particulares da vida de uma
pessoa.

(16)A biografia é o relato da histéria de vida de alguém.
(17) Narra a histéria de vida de uma determinada pessoa.
(18) Relato da vida de alguém.

(19) Uma biografia conta a histéria de vida de alguém.

(20) Para mim, as biografias sdo historias de alguém com detalhes
pessoais sobre o percurso de uma pessoa.

(22) Uma biografia é uma histdria que narra a vida de qualquer pessoa.

(6) E uma carta que relata a vida das pessoas.

Categoria 2 - (15) Tipo de literatura que contém factos particulares da vida de uma

, . . essoa.
Género literario P

(21) Texto que conta a histdria de vida de uma determinada pessoa.

(1) A histdria de vida de alguém importante.

Categoria 3 — (8) Uma biografia é a histdria de alguma pessoa importante para a

a s . Lse Historia.
Relevancia Historica

(11) Relata a vida de uma pessoa importante.

Tabela 1 - Categorizacdo de respostas do 11.2 C a questdo “O que entende por Biografia?”
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Analisadas as resposta dos alunos do 11.2 C foram criadas trés categorias de resposta
que permitiram a cataloga¢ao e a melhor compreensao das perspetivas da turma: a
Categoria 1: “Registo de acontecimentos de vida”, a Categoria 2: “Género literario” e a

Categoria 3: “Relevancia historica”.

As respostas dos alunos demonstram que estes reconhecem a biografia como um
género literdrio que centra a sua narrativa na singularidade de um individuo, divergindo-
se a opinido no tipo de individuo: se a narrativa se cinge apenas as pessoas importantes
e “conhecidas”, ou se é abrangente a uma qualquer pessoa que tenha vivido. Nesta
questdo aberta é interessante perceber que os “Curiosos” do 11.2 C, na sua esmagadora
maioria, utilizam a expressao “histdria de vida”, precisamente porque ja reconhecessem
a biografia como uma espécie de “variante” da Histdria-Ciéncia e, consequentemente,

uma possivel fonte histérica.

J4 com a turma dos Audazes do 11.2 A, a mesma pergunta obteve as seguintes

respostas:
CATEGORIAS RESPOSTAS
(1) Texto que retrata a vida de alguém.
(2) Histdria de vida das pessoas.
(3) Relato de acontecimentos da histdria de uma pessoa.
Categoria 1l - (4) Narrar a historia de vida de uma pessoa.
Registo de (5) Histéria de vida de uma pessoa.

acontecimentos de | (6) Relatos dos factos, acontecimentos mais importantes da vida de uma
. pessoa.

vida
(7) Histdria da vida de alguém.

(8) A biografia conta a histdria de alguém.

(10) A biografia conta informagGes sobre a vida de uma pessoa qualquer.

(11) Por biografia entendo ser um texto que narra a vida pessoal de
alguém.

(12) Relato de uma histdria de vida.

(13) Uma descrigao de uma vida.
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(15) A biografia é um género onde podemos investigar mais sobre a vida
de alguém.

(16) A narrativa do desenrolar de acontecimentos na vida de uma pessoa.
(17) Historia de vida de uma pessoa.

(18) Uma biografia pode ser uma obra ou um texto onde é contada a vida
de uma determinada pessoa, como esta viveu, o que fez na sua vida
desde feitos bons e maus.

(20) Texto que conta a vida de alguém que pode ou ndo ter sido uma
figura conhecida, mas que teve um papel importante no tempo em que
viveu.

Categoria 2 —

Género Literario

(1) Texto que retrata a vida de alguém.

(6) Relatos dos factos, acontecimentos mais importantes da vida de uma
pessoa.

(11) Por biografia entendo ser um texto que narra a vida pessoal de
alguém.

(13) Uma descrigdo de uma vida.

(15) A biografia é um género onde podemos investigar mais sobre a vida
de alguém.

(18) Uma biografia pode ser uma obra ou um texto onde é contada a vida
de uma determinada pessoa, como esta viveu, o que fez na sua vida
desde feitos bons e maus.

(19) A biografia é um género textual que relata os acontecimentos da vida
pessoas importantes.

Categoria 3 —

Relevancia histoérica

(9) A histdria de vida de alguém cujos momentos, conhecimentos e feitos
foram importantes para a Historia.

(14) A historia de vida de uma pessoa importante;

(19) A biografia é um género textual que relata os acontecimentos da vida
pessoas importantes.

Tabela 2 - Categorizacdo de respostas do 11.2 A a questdo “O que entende por Biografia?”

Semelhante as respostas dos alunos do 11.2 C, os Audazes do 11.2 A também

reconhecem a biografia como um género literdrio que centra a sua narrativa na

singularidade de um individuo — seja esta uma figura reconhecida na Histdria ou ndo.

Mais uma vez, é repetida inUmeras vezes a expressao “histéria de vida” para designar o
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género biografico, denotando que também esta turma reconhece esta perspetiva Micro

da Historia.

A segunda questdo, também de cardter restrito, pretendia perceber se os alunos ja
teriam lido alguma obra do género biografico: “Ja leu alguma Biografia”. No que diz
respeito as 22 respostas dos Curiosos do 11.2 C, 18 responderam ja ter lido alguma

biografia na sua vida e quatro alunos responderam nunca ter lido.

2. Ja leu alguma Biografia?
22 respostas

® Sim
® Nzo

Grafico 8 - Respostas do 11.2 C a questao “Ja leu alguma Biografia?”

Relativamente a segunda questdo, no que concerne ao 11.2 A, na sua totalidade a

amostra demonstrou ja ter lido alguma biografia na sua vida.

3. Ja leu alguma Biografia?

20 respostas

® sSim
@® Nzo

Grafico 9 - Respostas do 11.2 A a questdo “Ja leu alguma Biografia?”
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No seguimento da questdo anterior, foi pedido aos alunos que responderam “Sim”,
que indicassem as personalidades cuja biografia leram. Na turma do 11.2 C, dos 18 que

responderam ja ter lido alguma biografia, apenas 16 apontaram as obras que leram:

Alunos Respostas
1 D. Maria Il
2 Cristiano Ronaldo
3 Afonso Nunes
4 Cristiano Ronaldo
5 José Rubem Fonseca
6 D. Miguel I, Princesa Diana
7 D. Maria Il, Winston Churchill, Barack Obama
8 George Washington, D. Pedro IV, Barack Obama
9 Charles Bukowski
10 Johnny Depp
11 D. Maria Il, Adolf Hitler
12 Malala Yousafzai, Kurt Cobain
13 Freddie Mercury
14 Maya Angelou
15 General Beresford
16 Fernando Pessoa

Tabela 3 - Respostas dos alunos do 11.2 C a questdo “Indica as pessoas cuja Biografia leu”

A partir das respostas obtidas pode presumir-se que existe uma tendéncia desta
parte da amostra para explorarem um pouco mais sobre personalidades da Historia
Contemporanea que lhes despertam curiosidade e/ou individuos que os inspiram ou

suscitam duvidas — seja por feitos histdricos ou pelo trabalho que desempenharam. Por
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outro lado, das 16 respostas submetidas, seis alunos apontaram as obras biograficas das
personalidades histéricas que investigaram quando realizaram a atividade “As figuras
emblemadticas do Portugal de Oitocentos” a par com outras biografias, e dois alunos
apontaram apenas a biografia da pessoa que investigaram para desenvolver a atividade
— 0 que pode significar que para estes dois alunos, esta atividade permitiu que

despertassem para a possibilidade de procurar informagdao em obras biograficas.

No caso dos Audazes, apesar da totalidade dos alunos ter respondido “Sim” a
questdao anterior “Ja4 leu alguma biografia”, apenas 19 alunos apontaram a(s)

personalidade(s) cuja biografia leram, veja-se:

Alunos Respostas
1 Manuel Fernandes Tomas
2 D. Maria ll
3 Madonna
4 Robert Downey Jr., Adolf Hitler
5 Louis Pasteur, D. Miguel
6 D. Pedro IV, Adolf Hitler
7 D. Pedro IV, Tina Turner
8 Gomes Freire de Andrade, Abel Makkonen Tesfaye
9 D. Jodo VI
10 General Beresford, Cristiano Ronaldo
11 Cristiano Ronaldo
12 Manuel Fernandes Tomas
13 Luis XIV, Gomes Freire de Andrade
14 D. Pedro IV
15 D. Jodo VI, Emily Dickinson, Luis XIV
16 Cristiano Ronaldo, Fernando Pessoa, Neymar
17 Claude Monet, Van Gogh, Salvador Dali, Frida Kahlo
18 D. Miguel, Ana Bolena, Luis XIV
19 D. Maria Il, Nelson Mandela, Anne Frank

Tabela 4 - Respostas dos alunos do 11.2 A a questdo “Indica as pessoas cuja Biografia leu”
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Comparativamente ao 11.2 C, as respostas do 11.2 A apresentam um maior interesse
pela leitura de biografias e um maior registo de alunos com gosto pelas biografias de
personalidades histéricas. Além disto, das 19 respostas submetidas, oito alunos
apontaram as biografias das figuras que investigaram enquanto desenvolviam o seu
trabalho para a atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos” a par de
outras biografias e cinco alunos apontaram apenas a figura que investigaram, o que,
mais uma vez, pode querer significar que existiram alunos do 11.2 A que tiveram o seu
primeiro contacto com biografias através da investigacdo que efetuaram para a

atividade anterior.

A questdo quatro do inquérito, também de resposta curta, pretendia perceber se a
biografia é um género literario que a amostra aprecia ou nao, sendo, por isso, uma
pergunta de resposta curta. Da amostra de alunos do 11.2 C, 63,6%, ou seja 14 alunos,
afirmam gostar de ler biografias e 36,4%, ou seja, oito alunos, dizem ndo gostar de ler

biografias.

4. Gosta de ler Biografias enquanto género literario?

22 respostas

® Sim
® Nao

Grafico 10 - Respostas do 11.2 C a questdo “Gosta de ler Biografias

enquanto género literdrio?”

Para a mesma questao, os alunos do 11.2 A apresentaram resultados semelhantes.
Das 20 respostas apresentadas, 60%, ou seja, 12 alunos, dizem gostar de ler biografias

enquanto género literario e 40%, representando oito alunos, dizem nao gostar.
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4. Gosta de ler Biografias enquanto género literario?

20 respostas

® Sim
® Nao

Grafico 11 — Respostas do 11.2 A a questdo “Gosta de ler Biografias

enquanto género literario?”

Relativamente a quinta questdo, de tipologia de selecdo: “Costuma seguir algum
destes formatos cujo conteddo aborda a Biografia de alguma personalidade
emblematica?”, a intencdo passava por indagar se os alunos consumiam conteudo
relativo a tendéncia biografica além das obras literarias. As op¢es iam desde os “livros
biograficos”, a “documentarios”, “filmes”, “podcasts”, “videos online”, “posts nas redes

sociais”, “livros de memadrias” a “Ndao me costumo interessar por conteudos biograficos”

e, por fim, “Outro”, dando liberdade ao aluno de apresentar a sua alternativa.

5. Costuma seguir algum destes formatos cujo contetido aborda a Biografia de alguma

personalidade emblematica?
22 respostas

Livros de Historia (nomeadame... —7(31,8%)
Documentérios —16 (72,7%)
Filmes —15 (68,2%)

Podcasts —4(18,2%)

Videos online —6 (27,3%)

Posts em redes sociais —6(27,3%)

Livros de memoarias —95(22,7%)

N&o me costumo interessar por... —4(18,2%)

Escritores —1(4,5%)

0 5 10 15 20

Grafico 12 - Respostas do 11.2 C a questdo “Costuma seguir algum destes formatos cujo

conteudo aborda a Biografia de alguma personalidade emblematica?”
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Assim, os Curiosos selecionaram varias op¢des onde costumam ter contacto com a
narrativa biografica. Para o0 11.2 C, além das obras literdrias, as alternativas com maior
numero de votos foram os Documentdrios (72,7%), ou seja, 16 alunos, e os Filmes
(68,2%), representando 15 alunos. Acrescentando a esta informacgao, na opg¢do “Outro”
um aluno colocou Escritores, podendo tal selecdo estar relacionada com algum tipo de

investigacdo biografica realizada por parte de algum escritor.

5. Costuma seguir algum destes formatos cujo contetdo aborda a Biografia de alguma

personalidade emblematica?
20 respostas

Livros de Historia (nomeadame... 6 (30%)
Documentarios 10 (50%)
Filmes 16 (80%)
Podcasts 8 (40%)
Videos online 10 (50%)
Posts em redes sociais 8 (40%)
Livros de memdrias 2 (10%)
N&o me costumo interessar por... 2 (10%)

Artistas musicais 1 (5%)

0 5 10 15 20

Grafico 13 - Respostas do 11.2 A a questdo “Costuma seguir algum destes formatos cujo

conteudo aborda a Biografia de alguma personalidade emblematica?”

Em relacdo aos Audazes, para além dos livros biograficos, os alunos afirmaram ter
contacto com conteudos biograficos noutros formatos que nado sé literatura. Apesar da
clara preferéncia dos alunos para os Filmes (80%), o que representa 16 alunos,
Documentarios (50%), ou seja, dez alunos, e para os Videos Online (50%), representando
dez alunos, também formatos como os Podcasts (40%), ou seja, oito alunos, e os Posts
nas redes sociais (40%), ou seja, oito alunos, mostraram relevancia na escolha. Além
disto, na opcdo “Outro” um aluno colocou Artistas Musicais, referindo-se talvez a

artistas que compdem com inspiracdo na vida de outrem.

Importa realcar o elevado nimero de alunos que revelou ter contacto com
conteudos biograficos através de filmes e documentarios como um dado relevante para

esta analise.
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Esta tendéncia poderd estar relacionada com diversos fatores: o continuo
crescimento das plataformas de streaming, como é o caso da Netflix, HBO Max, Disney
+, Amazon Prime®” e outros. Por outro lado, a progressiva recetividade da exploracdo da
sétima arte como recurso de aprendizagem também poderd ter relevancia na
aproximacao dos alunos a este tipo de formatos, uma vez que se trata de uma estratégia
apreciada pelos mesmos. Finalmente, este interesse acentuado podera residir no facto
de que estes sdo alunos que cresceram com o vulto da pandemia COVID-19 em que o
estimulo pelas plataformas de entretenimento atingiu picos nunca registados®, algo
que podera explicar a facilidade no acesso e o habito de consumo dos alunos para com

este tipo de formatos.

A sexta questdo, de resposta restrita, procurava inquirir os alunos que responderam
positivamente a pergunta anterior se o consumo de contetldos biograficos estimulava o
gosto pelo estudo da Histdria, pedindo por isso aos alunos que colocaram a op¢do “Nao

me costumo interessar por conteudos biograficos”, para ignorarem a questao.

6. Se respondeu negativamente a questao anterior, ignore esta questdo. Considera que o consumo

de conteldo biografico, que aborde a histdria de vi...duo, estimula o seu gosto pelo estudo da Histéria?
14 respostas

® sim
® Nzo

Grafico 14 - Respostas do 11.2 C a questdo “Considera que o consumo de conteldo biografico, que

aborde a histéria de vida de um individuo estimula o seu gosto pelo estudo da Histéria?”

87 A novidade das plataformas de streaming permitiu ao utilizador uma maior facilidade na procura do
tipo de conteldos de entretenimento. Através de uma utilizacdo intuitiva e organizada, os utilizadores
encontram uma categorizacdo de géneros de ficcdo, entre eles filmes ou documentarios biograficos.

8 CARDOSO, Joana Amaral — “Portugueses que véem TV em streaming duplicaram com a pandemia, o
quarto maior crescimento na EU”. In Publico [Em linhal. 17 de janeiro de 2022. [Consult. 2023-08-02].
Disponivel em WWW: <URL:https://www.publico.pt/2022/01/17/culturaipsilon/noticia/portugueses-
veem-tv-streaming-duplicaram-pandemia-quarto-maior-crescimento-ue-1992156>.
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Contudo, ainda que sé quatro alunos do 11.2 C tenham respondido negativamente
a questdo anterior, outros quatro alunos ignoraram a questao, mesmo tendo votado na
guestdo anterior, por isso, da amostra de 22 alunos a responder ao inquérito, apenas 14
responderam a sexta questdo. Deste total, 12 inquiridos afirmam que o consumo de
conteudos biograficos estimula o seu gosto pelo estudo da Histdria ao passo que dois

alunos discordam.

A realidade observada na turma anterior repetiu-se no 11.9A, pois, para além das
duas respostas negativas obtidas anteriormente, também outros trés alunos ignoraram,
erradamente, a sexta questdao. No que concerne aos resultados obtidos, dos 15 alunos
gue responderam a questao, (93,3%), ou seja, 14 alunos, concordaram que o contetdo
biografico os estimula para o estudo da Histdria e (6,7%) e apenas um aluno, discordou
da afirmacdo, apresentando-se uma maioria significativa a considerar que o consumo

de conteldos consegue estimular o gosto pelo estudo da disciplina de Histéria.

6. Se respondeu negativamente a questao anterior, ignore esta questao. Considera que o consumo

de conteldo biografico, que aborde a histdria de vi...duo, estimula o seu gosto pelo estudo da Histéria?
15 respostas

® Sim
® Nao

]

Grafico 15 - Distribuigcdo das respostas do 11.2 A a questdo “Considera que o consumo de contetdo

biografico, que aborde a histéria de vida de um individuo estimula o seu gosto pelo estudo da Histéria?”

Podemos entdo concluir que uma maioria dos alunos, em ambas as turmas,
considera o consumo de conteudo biografico um recurso para a estimulagao do gosto
pela Historia, corroborando a tese de que o estudo do Micro, ou seja da individualidade,

potencia uma melhor compreensao da dimensao Macro, o contexto e a Histdria.
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Relativamente a questdo seguinte esta remete para uma escala de Likert, pois esta
permite-nos compreender que tipo de pessoas os alunos consideram ser merecedoras

de ter a sua histéria de vida narrada numa biografia.

Assim, e de acordo com esta escala, foram delimitados cinco niveis de resposta, através
dos quais os alunos deveriam classificar as afirmacdes apresentadas, sendo eles: 1 —
Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 — Nao concordo, nem discordo; 4 — Concordo; 5 —

Concordo totalmente. As afirmacdes colocadas em evidéncia foram:

1. A Histdria so se faz de herdis. S6 devemos biografar pessoas cujas ag¢des
foram positivas para a Histdria.

2. Qualquer pessoa pode ser biografada, pois qualquer pessoa tem uma historia
para contar.

3. Deve apenas escrever-se biogrdfias de pessoas famosas.

4. Conhego pessoas que deviam ser biografadas.

5. A Historia é composta pelas agbes de individuos comuns do passado que

condicionaram o rumo dos acontecimentos.

7. Responda.
15 M 1 - Discordo totaimente [l 2 - Discordo 3 - Nao concordo nem discordo [l 4 - Concordo [l 5 - Concordo totalmente
10
5
Q
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Grafico 16 - Respostas do 11.2 C as afirmacdes

Na turma do 11.2 C, quanto a primeira afirmacao, os alunos mostraram uma clara
posicdo de discordancia perante a possibilidade de apenas se biografarem pessoas cujas

acOes foram positivas para a Histdria, pois de um total de 22 alunos, 14 optaram por
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classificar a frase no nivel de classificacdo cinco e oito no nivel quatro, ndo existindo
qualquer classificagdo que apresente concordancia com a afirmagdo, percebendo-se,
aqui, que, para os alunos, a Histéria também é feita de pessoas banais, seja qual for a

definicao de banal.

Na segunda afirmacdo as opinides dividiram-se, pois, seis alunos concordaram
totalmente que qualquer pessoa possa ser biografada e dez alunos, a maioria, concorda
com a afirmacdo, aplicando niveis de classificacdo positivos, entre quatro e cinco.
Contudo, quatro alunos mostraram ter uma posi¢do intermédia, ndo tendo bem definida
a sua opinido e apenas dois discordaram, o que nos leva a crer que, na generalidade, ha
uma sensibilidade coletiva para a ideia de que a biografia ndo é algo restrito a pessoas

ou personalidades emblematicas, mas sim algo abrangente.

Quanto a terceira afirmacdo, apesar de dois alunos adotarem uma posi¢do neutra,
nao procurando refletir sobre a tematica em estudo, a turma demonstrou particular
discordancia quanto a possibilidade de apenas as pessoas famosas serem biografadas,
contando que dez alunos discordaram e nove discordaram totalmente da afirmacao
apresentada, sendo, por isso, uma maioria significativa, reiterando as conclusdes

obtidas na questdo anterior.

A quarta afirmacao pretendia perceber se os alunos consideram que as pessoas que
conhecem pessoalmente seriam um possivel objeto de estudo biografico, sendo
também aqui possivel perceber um posicionamento coletivo favoravel a afirmacao, uma
vez que dos 22 inquiridos, nove concordaram e treze concordaram totalmente com a
mesma, contrastando apenas com duas respostas de nivel dois, confirmando-se a tese
de que o conceito de biografia € muito mais do que livros, filmes ou documentarios
visualizados sobre uma ou varias personalidades, é a vida e o que durante ela acontece

a cada um de nos.

Por fim, quanto a ultima afirmacdo, esta parte da amostra apresentou uma maioria
concordante relativamente a perspetiva de que a Histdria é composta por individuos e
as suas acoes que condicionam o rumo dos acontecimentos, tendo, por isso, 12 alunos

concordado totalmente e outros cinco concordado, registando-se apenas cinco
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respostas negativas, onde trés alunos classificaram a afirmacdo com nivel cinco.
Podemos, portanto, concluir que, de uma maneira geral, os Curiosos consideram que

qualquer individuo é passivel de ser biografado.

E de salientar que mesmo os alunos que responderam na primeira questdo do
inquérito por questiondrio que entendiam a biografia como um género literdrio que
apresenta a histdria de vida de alguém importante, quando confrontados com a
afirmacdo “Apenas devem biografar-se pessoas cujas a¢des foram importantes para a
Histéria” ou “Deve apenas biografar-se a vida de pessoas famosas”, mudaram, de forma
espontanea e quase irrefletida a sua opinidao quanto ao conceito em andlise, pois, nos
resultados obtidos, ndo existem alunos que concordem com as afirmacdes que
sustentam a sua opinido inicial, o que nos pode conduzir a ideia-chave de que, até
aquele momento, os alunos ndo consideravam a pessoa comum do seu dia-a-dia, um

familiar ou um amigo, como um agente de Histéria.

Para confirmar esta andlise, podemos ainda refletir sobre os resultados obtidos na
afirmacgdo: “Conheco pessoas que deveriam ser biografadas”, existindo, coletivamente,
uma nova posicao dos alunos, passando, na totalidade, a considerar a possibilidade de
gue pessoas desconhecidas da Histéria, mas conhecidas suas, tém algo para contar, a

acrescentar a Historia.

7. Responda.
[l 1 - Discordo totalmente [l 2 - Discordo 3 - N&o concordo nem discordo [l 4 - Concordo [l 5 - Concordo totalmente
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Grafico 17 - Respostas do 11.2 A as afirmacgGes
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Em contraste com os resultados obtidos pela turma anterior, no 11.2 A, quanto a
primeira afirmacgdo, ja foram obtidas classificagdes de nivel positivo, registando-se
alguma concordancia com a realidade apresentada. Mesmo assim, 11 alunos disseram
discordar totalmente e seis discordaram, declarando-se uma maioria significativa
desfavoravel a afirmacdo, concluindo-se, também, que para estes alunos a Histdria

também se escreve por e para pessoas banais.

Na segunda afirmagdao a turma do 11.2 A demonstrou uma clara posicdo de
concordancia perante a afirmacdo, ao contrdrio do que foi possivel observar
anteriormente, uma vez que oito alunos disseram concordar totalmente que qualquer
pessoa possa ser biografada, dez alunos concordaram também com a afirmacdo e
apenas um aluno ndao mostrou ter uma opinidao formada e um discordou, mantendo-se,
também para esta parte da amostra, a ideia de que a biografia ndo é algo restrito a

pessoas ou personalidades emblemadticas, mas sim algo abrangente.

Quanto a terceira afirmacdo, os resultados foram surpreendentes, na medida em
que a maioria dos alunos disse ndo concordar ou discordar quanto a possibilidade de
apenas as pessoas famosas serem biografadas, registando-se onze classificacbes
intermédias, contrastando esta posicao com tudo aquilo que, coletivamente, a turma

afirmara até entao, havendo, até, alunos a concordar com a afirmacao.

A quarta afirmacao pretendia perceber se os alunos consideram que as pessoas que
conhecem pessoalmente seriam um possivel objeto de estudo biografico e apesar de
existirem dois alunos a discordar totalmente da mesma e dois que nao procuram refletir
sobre a tematica apresentada, tal como observamos na parte da amostra anterior, uma
maioria da turma concorda com afirmacao, contando-se nove alunos que classificaram
a afirmacdo com nivel quatro e seis que concordaram totalmente, classificando a mesma

com o nivel cinco.

No que diz respeito a quinta e ultima afirmacdo a turma apresentou uma maioria
concordante relativamente a perspetiva de que a Histdria é composta por individuos e
as suas acbes que condicionam o rumo dos acontecimentos, tendo dez alunos

concordado e outros cinco concordado totalmente com a afirmacgdo, ainda que se
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registem respostas discordantes, uma vez que dois alunos discordaram totalmente e um
que ndo concordou, dando continuidade a opinido coletiva favordvel ao conceito de

biografia que sustém desde inicio.

Com esta questao, foi possivel compreender que os alunos do 11.2 A, com exce¢ao
para os resultados obtidos na terceira afirmacdo, partiram da ideia prévia do que
consideravam ser uma Biografia e conseguiram perspetivar que mesmo as pessoas

desconhecidas da maioria sao consideradas também como parte da Historia.

A nivel geral, os resultados mostraram que a maioria da amostra reconhece a
importancia do individuo singular para a Histéria e consegue, inclusive, identificar que
existem pessoas desconhecidas para o mundo, que também tém uma posicdo e uma
acdo ativa na Histdria, podendo ser, por isso, biografadas — descartando a concecao de

gue apenas pessoas importantes e famosas tém relevancia para o estudo biografico.

J& numa segunda parte do inquérito questionou-se, numa pergunta de resposta
restrita, se os alunos consideravam que o estudo da Histéria de vida de uma figura
emblematica ajuda a compreender melhor acontecimentos histéricos — sobretudo
depois de ambas as turmas terem terminado a atividade “As figuras emblematicas do
Portugal de Oitocentos”, em que tiveram a oportunidade de investigar a vida de figuras
da Histdria de Portugal e elaborar uma biografia da figura a que estavam atribuidos. Em
resposta, tanto os Curiosos do 11.2 C como os Audazes do 11.2 A destacaram que sentem
gue investigar sobre a vida de uma personalidade histérica os ajuda a compreender
determinados acontecimentos histdricos, e, portanto, sentem que compreendem

melhor os conteudos lecionados.

De seguida, questionou-se os alunos de ambas as turmas se consideravam que o
estudo da Histdria de vida de uma figura emblematica era relevante para compreender
determinados periodos historicos. Assim, respondendo com a atribuicdo de uma
classificagdo através de uma escala de Likert que abrange os niveis entre 1 — Pouco

relevante e 5 — Muito relevante, os alunos responderam o seguinte:
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Considera relevante o estudo de biografias de personalidades embleméticas para compreender um

determinado periodo histérico?
22 respostas

10,0

10 (45,5%)
9 (40,9%)
7.5
5,0
25 3(13,6%)
0 (0%) 0(0%)
0,0
1 2 3 4 5

Grafico 18 - Respostas do 11.2 C a questdo “Considera relevante o estudo de biografias de

personalidades emblematicas para compreender determinado periodo histérico?”

Considera relevante o estudo de biografias de personalidades emblematicas para compreender um

determinado periodo histérico?
20 respostas

8
8 (40%)

7 (35%)

5 (25%)

0 (0%) 0 (0%)
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Grafico 19 - Respostas do 11.2 A a questdo “Considera relevante o estudo de biografias

de personalidades emblematicas para compreender determinado periodo histérico?”

Ainda que alguns alunos tenham uma escolha neutra, a esmagadora maioria dos
discentes de ambas as turmas consideram relevante o estudo de biografias de
personalidades emblematicas para compreender um determinado periodo histérico,
mostrando que lhes faz sentido investigar sobre a vida de uma pessoa singular da

Histdria, talvez por sentirem que ao compreenderem a vida e as a¢des de uma figura
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importante conseguirdo compreender melhor a envolvéncia e o periodo em que essa

figura se insere.

Podemos concluir que ndo se registam classificacdes negativas apenas existindo
relevancia dada a classificagdes de ou acima do nivel 3, caminhando cada vez mais para
uma conclusdo uniforme nos resultados deste inquérito por questiondrio, pois, até
entao, todas as respostas dadas pela amostra apontam para uma importancia impar das

biografias como objeto de constru¢ao do conhecimento histdrico.

A questdao que se segue prende-se com a necessidade de entender se os alunos
reconhecem o tratamento de informag&es biograficas sobre personalidades histéricas
ja presente no manual de Histdéria A, sendo adotado pela escola cooperante o manual

escolar “Entre Tempos”, de 11.2 ano, da Porto Editora®.

Costuma ler as pequenas notas biograficas das figuras histéricas, presentes no seu manual de
Histéria A?

22 respostas

® Sim
® Nao

Grafico 20 - Distribuicdo das respostas do 11.2 C a questdo “Costuma ler as pequenas

notas biograficas das figuras historicas, presentes no seu manual de Historia A?”

Assim, ao questionar a turma do 11.2 C se tinham o costume de ler as pequenas
notas biograficas presentes no manual de Histéria A, 17 alunos responderam “Sim” e 5

alunos responderam “N3do”. Ja a turma do 11.2 A, ao responder a mesma questdo,

8 A Escola Secundaria Anténio Sérgio adotou o manual “Entre Tempos” — 11.2 ano, dividido em trés
volumes para uma melhor reparticio de conteldos. Nos trés volumes do manual, sdo apresentadas
pequenas notas biograficas de figuras relevantes aos contetdos a lecionar.
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registou um total de 14 alunos que responderam “Sim” e 6 alunos que responderam

”Néoll'

Costuma ler as pequenas notas biograficas das figuras histéricas, presentes no seu manual de
Histéria A?

20 respostas

® sim
® Nao

Grafico 21 - Distribuigdo das respostas do 11.2 A a questdo “Costuma ler as pequenas

notas biograficas das figuras histodricas, presentes no seu manual

Estes resultados poderdo estar relacionados com o facto de que a maioria dos alunos
das duas turmas de 11.2 ano reconhecem a presenga de informagdes biograficas nos
seus manuais como uma “ajuda” na compreensao dos conteudos e a pertinéncia de

dados biogréficos no estudo da Histoéria.

Finalmente a ultima questdao do inquérito pretendia investigar junto dos alunos se
estes sentiam que a atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos” que
realizaram nas aulas anteriores e os instigou a investigarem eles mesmos as vidas das
figuras da Histéria de Portugal do século XIX os tinha ajudado a compreender melhor os

conteudos que estavam a aprender nas aulas de Histdria A.

Os resultados da amostra apontam que a totalidade dos alunos considerou a
atividade pertinente e que ajudou na compreensdo dos conteldos programaticos da
disciplina, nomeadamente no tema da Implantacdo do Liberalismo em Portugal
presente no Mddulo 5. Esta opinido dos discentes das duas turmas consegue corroborar
os resultados favordveis dos alunos em relacdo a dois dos objetivos da atividade “As

figuras emblematicas do Portugal do século XIX” — relembrando que se pretendia
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perceber se a construcdo biografica de personalidades emblemadticas auxilia a
compreensdao de conhecimentos histéricos e averiguar se o trabalho com conteldos
biograficos estimula o estudo dos alunos para a disciplina de Histdria A. Assim, tanto os
resultados favordveis, analisados anteriormente, como a prépria opinido dos alunos,

permite compreender a pertinéncia do presente estudo.

Este questionario ambicionava muito mais que perceber junto dos alunos quais as
suas perspetivas quanto ao género biografico e de que forma podera a biografia auxiliar
o estudo da Histéria, uma vez que se trata de uma perspetiva Micro. Procurava perceber
como os discentes se relacionam com questdes conceptuais que seriam pertinentes
para o decorrer desta investigacdo. E de notar que se conclui que, de uma forma geral,
a biografia pode ser uma fonte histérica de grande importancia para que seja possivel
compreender periodos e acontecimentos histéricos no seu contexto Macro. Para além
disto, era também relevante que os alunos conseguissem, em conjunto com a realiza¢ao
da atividade anterior, identificar a possibilidade do estudo da individualidade e que
conseguissem constatar a importancia da a¢do do individuo enquanto agente de

Historia.

3.2.4. Estratégia 4 — Debate “Patronato vs Operariado”

A Ultima estratégia subordinada ao tema do presente relatdrio de estagio teve inicio
no dia 22 de maio de 2023 e foi aplicada em ambas as turmas do 11.2 ano, estando
inserida no ponto dois: “A Sociedade industrial e urbana” do Mddulo seis das
Aprendizagens Essenciais de Histdria A de 11.2 ano: “A civilizagao industrial — economia
e sociedade: nacionalismos e choques imperialistas”. Na sequéncia da lecionacdo da
tematica da “Unidade e Diversidade da sociedade oitocentista” e da “Condicdo
Operaria” que culminaria no “Movimento Operario”, desenvolveu-se uma atividade

para revisao dos citados conteidos com os discentes de ambas as turmas de 11.2 ano.

Para o desenvolvimento desta atividade foram necessarios 250 minutos de horario
letivo, parcelados da seguinte forma: uma aula de 100 minutos para apresentacdo da

atividade, organizacdo dos grupos, entrega dos guides de atividade e inicio da
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preparacao do debate, uma aula de 50 minutos para acerto dos ultimos preparativos e

finalizar os trabalhos e, finalmente, uma aula de 100 minutos para realizagao do debate.

Esta estratégia partiu da necessidade de compreender se, nas duas turmas de 11.2
ano, os alunos seriam capazes de rever os conteudos lecionados nas aulas anteriores
com uma atividade diferente, e por outro lado, ambicionou averiguar se os alunos
conseguiriam contruir um Eu na Histdria ao percecionar a Histdria nas pessoas que a
habitaram. Deste modo, a atividade contou com trés objetivos especificos: 1) Averiguar
se o desenvolvimento de atividades diferentes potencia o estudo dos conteudos
lecionados, e estimula a participa¢ao ativa dos alunos, ou seja, adaptagdao ao contexto;
2) verificar se a perspetiva individual da Histéria facilita o processo de construgao do
pensamento histérico e 3) Apurar se a construgao de personagens especificas a cada
facdo permite o reconhecimento do individuo enquanto agente da Histdria por parte

dos discentes.

Desta feita, iniciou-se a estratégia com uma breve apresentacdo cujo design grafico
se assemelhava ao programa de debates televisivos da RTP1 Prés & Contras, para

instigar a curiosidade dos alunos no arranque da atividade®.

Numa primeira fase, na apresentacdo da atividade, foi necessario dividir as turmas
a meio, formando os dois grupos que se enfrentariam no debate: o patronato e o
operariado do século XIX. Explicou-se as duas turmas as linhas gerais do debate, a
estrutura planeada e as regras impostas®. De seguida informou-se cada grupo de que
forma é que se deveriam apresentar e que tipo de argumentacdo deveriam preparar de
acordo com a fagao que representavam, sendo entregues os guides de trabalho a cada

grupo®?.

Além da preparacdo da argumentacdo de cada facdo, foi pedido a cada grupo que
criasse uma histéria de vida e uma narrativa especifica para duas personagens concretas

gue deveriam intervir no debate — no caso da facdo do patronato puderam criar um

% ver anexo 22 — Apresentacdo da atividade “Debate Patronato vs. Operariado”
91 Ver anexo 23 — Estrutura da atividade “Debate Patronato vs. Operariado”.
9 Ver anexo 24 — Guides de trabalho para cada uma das fagdes — Patronato e Operariado.
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dono de uma fébrica que deveria mostrar indignacdo e revolta face aos prejuizos
sofridos e um politico que se apresentasse defensor dos ideais do capitalismo industrial.
J4 no caso da facdo do operariado os alunos puderam criar um lider sindical que
procurasse expor a luta operdria e um operdrio que apresentasse o testemunho das

consequéncias sociais provocadas pelas condi¢bes de trabalho.

A exploragao do poder argumentativo de cada facdo do debate pretendia obter
feedback dos conteldos lecionados, uma vez que a construcdo da argumentacao
respondia a questbes-orientadoras que permitiam a investigacdao e a reflexdao, numa

revisdo que foge da rotina a que estavam habituados.

Contudo, a criacdo das quatro personagens ambicionava fazer com que os alunos
pudessem fazer uso dos conhecimentos adquiridos e construissem um Eu na Histéria,
com vista a que percecionassem a Histdria nas pessoas e que entendessem o quanto a
historia de vida de um individuo e as suas a¢des podem ser determinantes para o

periodo em que habitam.

Esta ideia de propor a criagdo de personagens que representem situagdes histéricas,
partiu da exploracdo da obra de Marcel Schwob, Vidas Imagindrias, que se apresenta
como uma coletanea de contos biograficos sobre figuras histéricas cujas vidas a
Humanidade pouco estudou. Para Schwob, conceber a Histéria num individuo com um
percurso que seja reflexo do contexto em que esta inserido, demonstra que a “arte do

bidgrafo seria dar o mesmo preco a vida de um pobre ator e a vida de Shakespeare”?3.

Deste modo, instiguei os alunos a investigarem o maximo de relatos pessoais da
época, aproveitando o facto de ambas as turmas terem explorado relatos de vida
individuais da Sociedade de Classes do século XIX nas ultimas aulas, sobretudo no que
diz respeito aos testemunhos da alta burguesia, nomeadamente ao fenédmeno dos self-
made men, ou os relatos das condicoes de trabalho e de vida cedidos nas aulas que

incidiram sobre a condicdo operdria. Assim, a partir dos relatos reais que os discentes

% SCHWOB, M — Vidas Imagindrias. Lisboa: Editorial Teorema, 1990. p. 16. ISBN: 972-695-105-4.
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analisaram em aula, teriam a oportunidade de criar individualidades especificas que

representassem cada uma das fagcdes.

As instrucdes ditavam que cada grupo deveria eleger o colega que trataria de
representar os papéis especificos — lembrando que se pressupunha adotar a técnica do
role-play durante todo o debate. No fundo, os alunos a quem ficassem atribuidas
personagens especificas deveriam representar de forma eximia o papel que foram

escolhidos a representar.

A apresentacdo da atividade foi, inicialmente, recebida com curiosidade pelos
discentes de ambas as turmas tendo por isso surgido inumeras questdes acerca de como
se iria desenvolver a atividade e como estaria dividida a turma. Todavia, ao longo do
periodo de preparac¢ao do debate, foi notdério que para os Curiosos do 11.2 C, a aplicagdo
de uma estratégia que fugia da rotina a que estavam habituados, entusiasmou a turma
e 0 “encarnar os personagens” mobilizou os alunos a construir a argumenta¢do. Em
contrapartida, os Audazes do 11.2 A, que geralmente demonstram vontade de realizar
0s exercicios propostos, revelaram no desenvolvimento da estratégia uma certa
resisténcia perante atividades que desenvolvem mais a capacidade de comunicacdo

oral, em contraste com a comunicagao escrita.

z

E importante relembrar que, como foi dito anteriormente na caracteriza¢ao das
turmas, o 11.2 A tem, aparentemente, e de acordo com os resultados coletivos a
disciplina, um dominio cientifico dos conteldos lecionados diferente do 11.2C e, por
isso, esperava-se que fosse efetivado um debate mais problematizante e que
mobilizasse contelddos lecionados até entdo, permitindo a constru¢aio de um
pensamento histdorico com substancia. Contudo, nesta analise de resultados, prende-se
a necessidade de demonstrar que, muito devido a predisposi¢cdo, vontade e adaptagao
dos Curiosos em desenvolver estratégias que fogem ao dominio exclusivo da escrita,
quer objetiva, quer criativa, os debates ndo podiam ter sido mais dispares, pois, no 11.6C

foram mobilizados conceitos e conhecimentos de unidades anteriores, como podemos

% Anexo 25 — Dossié entregue aos alunos com documentag3o sobre a tematica da condi¢do operaria do
século XIX.
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observar na “Intervengdo 15” do 11.2 C°°: extrapolando as barreiras do século XIX e
demonstrando um conhecimento histérico estruturado. Contudo, o mesmo nédo
sucedeu com o 11.2 A, que apenas se cingiu a responder as questdes orientadoras da

atividade.

Nas atas da presente estratégia estdo expressas, resumidamente, as intervencoes
dos alunos, porém para esta investigacdo sera feita uma andlise mais especifica dos

resultados. Vejamos algumas conclusdes retiradas do debate nas duas turmas:

Ditam as regras do bom debate que este se inicie através de um jogo de simples
sorteio e ditou a sorte que a atividade, no 11.2 C, se iniciasse com a argumentacao da
facdo do operariado. E importante mencionar que o questionamento feito ao longo de
todo o debate levava a reflexdao coletiva através da analise e desenvolvimento de
argumentacdo em torno das grandes temdticas do estudo da histdria, incidindo-se,

portanto, na andlise das perspetivas econdmica, politica, social e cultural.

Na turma dos Curiosos do 11.2C, no que concerne a economia, foram levantadas
questées que se debrucam sobre os saldrios e o investimento em maquinaria,
preponderante para o desenvolvimento industrial, existindo um desfasamento de
opinides bastante acentuado: por um lado, o operariado, que justifica com argumentos
validos e bem fundamentados a precariedade da sua atividade como se pode observar
nas “Intervengdes 1, 2, 5,6, 14 e 17°%” , contrastando com as “Interven¢des 9, 11 e 17°7”

em defesa do patronato.

Compreendendo-se uma dinamica de construgdao do conhecimento histérico, os
alunos elevaram a questdo dos saldrios para o debate politico e, por isso, construiram
argumentos que, ora criticavam o capitalismo e exaltavam as opg¢des marxistas
(Intervengdes 7 e 14°%), ora valorizavam a burguesia e o sufragio censitario e defendiam

métodos de producdo que utilizavam a maquinofatura, criticando perentoriamente a

% Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.
% Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.
97 Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.
% Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.
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evolucdo marxista através das internacionais (Interven¢do 13°°). Ainda no dmbito da
politica, foram debatidos assuntos relacionados com a preponderancia do sindicalismo
e do associativismo, bem como o impacto das greves na sociedade do século XIX. Sendo
possivel que tal reflexdo se deva a documentagdo analisada pelos alunos nas aulas
anteriores que se focaram nestas tematicas e, por isso, tornou-se mais facil a formulacao

da argumentacao.

Por fim, no que diz respeito a sociedade e a cultura, hd, na generalidade, uma
mengao a importancia da educagao e acesso a escolaridade para o desenvolvimento
igualitario da sociedade e a consequente mobilidade social tipica do século XIX, conceito

operatdrio da disciplina, também muitas vezes aplicado e debatido nesta atividade.

Sdo também toépicos de interesse da turma as condi¢des sociais, a exploracdo
burguesa face ao operariado e a valorizacdo das mdaquinas face ao operario, criticando-
se mutuamente a postura de cada uma das fa¢des, sendo até utilizado como argumento
de oposicdo documentacdo entregue no dossié ja mencionado!®, efetivando-se, em
pleno debate, uma analise de um documento histérico e levantamento de informacgao

relevante do mesmo, construindo através deste conhecimento (Intervengdo 13%1).

Em jeito de conclusdo, importa destacar que para além de, em geral, os discentes
apresentarem uma capacidade reflexiva bastante desenvolvida partindo de um
feedback de conteudos efetivado, estes conseguiram ir mais longe, mobilizaram
conhecimentos e fundamentaram um pensamento histérico que, para além de

objetivamente correto é, sobretudo, empatico.

E ainda de notar que todos os alunos aplicaram conceitos operatdrios da disciplina,
dando sempre exemplos para sustentar a sua opinido: tendo aplicado conceitos como
crises ciclicas, proletariado, sindicalismo e a apologia ao marxismo, como podemos

observar nas Intervengdes 7, 10, 11 e 13102,

% Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.

100 Anexo 25 — Dossié entregue aos alunos com documentag3o sobre a tematica da condi¢do operaria do
século XIX.

101 ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.

102 Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.
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No que diz respeito a construcdo das personagens especificas de cada facdo,
elemento importante para esta investigacao, pois releva o terceiro objetivo especifico
tracado inicialmente onde os alunos eram instigados a desenvolverem um eu histdrico,
cada grupo percebeu plenamente aquilo que era pretendido e cada um dos alunos
escolhidos para representar conseguiu impregnar na sua identidade caracteristicas
muito especificas do Homem singular do século XIX, se ndo veja-se nas seguintes
contribuigdes, onde os Curiosos do 11.2C foram capazes de construir uma personagem

a luz do seu contexto.

Observou-se que os Curiosos do 11.2 C conseguiram aplicar os conhecimentos
histéricos adquiridos ao longo das aulas e adaptaram esses conhecimentos na
construcdao de personagens que espelhassem as realidades sociais do periodo em
estudo, observavel nas intervengdes 7, 13, 15 e 171%3). O 11.2 C revelou n3o sé uma
surpreendente aptidao na aplicacdo de conhecimentos a partir de estratégias que fogem
a rotina — tendo correspondido com clareza ao primeiro objetivo da atividade. Também
mostraram conseguir alcangar o segundo objetivo, ao responder de forma bastante
positiva a construcdo de varios Eu(s) da Histéria que espelhassem o contexto histérico
em que se inseriam, ao demonstrarem dominio de conhecimentos na construcao da
histéria de vida, e solucionaram o terceiro objetivo da atividade na representacao das
personagens que argumentavam, demonstrando um especial entusiasmo pelo role-play
desenvolvido entre personagens durante o debate, numa clara demonstracdo de

reconhecimento do individuo enquanto agente ativo da Histéria.

Quanto ao 11.2 A, o levantamento do contributo dos alunos para o debate fez-se de
forma semelhante, visto que se manteve a ideia de debater os quatro principais vértices

da construcao do conhecimento histdrico: a economia, a politica e a sociedade.

Na economia, contrariamente ao que foi destaque para os Curiosos, referindo-se a
questdo salarial, os Audazes do 11.2 A foram mais além, conseguindo problematizar

guestdes como a importancia do lucro para o desenvolvimento da sociedade do século

103 Ver anexo 26 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 C.
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XIX, como se pode ler nas intervengdes 5, 6 e 131% bem como a dicotomia entre a
producdo e a condicdo operaria, dependente de uma melhoria dos saldrios, observavel
nas intervengdes 3, 9 e 159, Percebe-se que os alunos se focaram em apenas
contextualizar e dar feedback dos conteldos lecionados sobre o século XIX quando
surgem questdes que procuram refletir sobre os direitos dos trabalhadores, bem como

a importancia das greves e a desigualdade social.

E no quesito politico que se percebe uma maior diferenca na capacidade de debate
e argumentacgao das turmas, pois se nos Curiosos do 11.2 C foram levantados conceitos
e ideologias politicas especificas como o capitalismo industrial e o marxismo, nos
Audazes do 11.2 A, o debate ndo foge a questdo do associativismo observavel na

intervencdo 3% e do sufragio censitario patente nas intervengdes 8 e 14197,

Por fim, no que diz respeito a sociedade, h3, na turma, a mencao mobilidade social
do século XIX, conceito operatério da disciplina, também muitas vezes aplicado e

debatido, estando visivel nas intervengdes 9 e 10%,

Observou-se que os Audazes do 11.2 A conseguiram utilizar os conhecimentos
histéricos adquiridos ao longo das aulas e adaptaram os conhecimentos na construcdo
dos personagens que refletiram os contextos sociais do periodo em estudo, observavel
nas intervengdes 3, 6, 13 e 16'%. Por isso, na construcdo das personagens especificas
de cada fagdo, percebeu-se que os alunos conseguiram criar uma contextualizacdo
histérica efetiva e havia um dominio coeso face as realidades vividas quer pelo
operariado, quer pelo patronato, mas a entrega e a construcao de um eu histdrico ndo
foi além de pequenas referéncias a atividade laboral e/ou fung¢des de cada individuo —
tendo por isso correspondido ao segundo objetivo da atividade. Mesmo assim, ndo se
pode deixar de destacar a existéncia efetiva de um eu histérico bem construido e bem

fundamentado, porém, sob a sentenca do termo de comparac¢do, o eu histdrico dos

104 Ver anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A.
105 ver anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A.
106 er anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A.
107 ver anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A.
108 Ver anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A.
109 ver anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A.
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Audazes apenas nao foi tdo explorado como na turma anterior, apenas nao foi mais

além.

Todavia, na resposta ao primeiro objetivo que pretendia aferir se os alunos
conseguiam a aplicabilidade de conhecimentos a partir de estratégias que fogem a
rotina, os Audazes mostraram ser capazes de o fazer, ainda que com alguma resisténcia.
J& em relagdo ao terceiro objetivo da atividade que pretendia perceber se os alunos
reconhecem o individuo como agente de Histéria, os alunos souberam corresponder,
mostrando entusiasmo na representac¢ao das personagens especificas que foram criadas

pelos grupos para serem um espelho das duas classes sociais em disputas no século XIX.

E importante refletir na analise de resultados desta atividade, que embora um pouco
subjetiva a primeira vista, revela resultados inesperados. A turma dos Curiosos que,
regra geral, ndo apresenta bons resultados nos momentos avaliativos que implicam a
producdo escrita, demonstraram grandes aptiddes no estudo da Histéria a partir da
individualidade e apresentaram um pensamento histérico estruturado e coerente. Em
contrapartida, os Audazes que revelam sempre uma média positiva nos momentos
avaliativos mostraram um conhecimento histérico menos abrangente, ndo tendo
conseguido interligar, com a mesma regularidade dos Curiosos, os conhecimentos em

estudo com os conhecimentos que ja haviam sido avaliados anteriormente.

Em suma, o balanco da atividade foi bastante positivo nas duas turmas, uma vez que
os discentes mostraram conseguir responder aos objetivos tracados para a atividade.
Contudo, mais do que permitir o sucesso, senti que a comparacao de resultados na
aplicacdo de abordagens e atividades distintas ao longo do ano conseguiu retirar uma
conclusdo importante para a presente investigacao: foi fulcral conhecer as duas turmas
e as suas dinamicas, compreender cada um dos alunos na sua individualidade e tentar
adaptar atividades a cada turma. Foi precisamente devido a esta adaptacdo de
atividades de acordo com a turma que pude perceber que os Curiosos do 11.2 Ctambém
apresentam pensamento histdrico, mesmo que ndo consigam fazé-lo transparecer nos
momentos de avaliacdo escrita e que os Audazes do 11.2 A, por estarem habituados a

avaliacdo escrita, acabaram por sentir dificuldades no pensar historicamente.
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Consideragoes Finais

Apds apresentar o relato das experiéncias vivenciadas ao longo de todo o ano de
estagio profissional, em que foi possivel realizar uma viagem reflexiva entre fracassos e
sucessos que culminaram no crescimento do meu Eu enquanto professora a par do
crescimento dos alunos a quem lecionei, importa agora nestas considera¢des finais
refletir sobre o trabalho realizado, e por isso averiguar quais os pontos positivos e os
pontos negativos desta investigacao, responder aos objetivos propostos para este
relatério e sugerir novos caminhos de investigacdo que abordem esta temdtica de

investigacao.

A tarefa do professor para os dias de hoje é complexa e sobretudo ambiciosa.
Atrevo-me a dizer que para se ser professor é, antes de qualquer outra coisa, tomar a
consciéncia de que se esta a escolher uma profissdo de risco. E é arriscada precisamente
porque lidar com as geracdes que sdo o futuro da sociedade, com criancgas e jovens que
se tornardo as pessoas a habitar o mundo de amanha e a formar o préximo futuro, é
uma responsabilidade acrescida. E precisamente por se estar consciente dessa
responsabilidade, que os documentos oficiais que cedem os principios gerais da

Educagao para as geragoes vindouras tém insistido na importancia de uma formagao

integral e completa de cada aluno com vista a formar cidadaos ativos e conscientes.

A preocupagcao com a reformulacdo do Ensino para um mundo que se vé em
constante mudanca surge nos finais da década de 90 do século XX, periodo em que a
UNESCO considerou ser necessario reunir ponderagdes quanto as matérias da Educagao
na nova realidade que se avizinhava para o século XXI. Nasce assim o Relatdrio para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educa¢do do Século XXI coordenado por
Jacques Delors, de onde surgem alguns daqueles que devem ser os novos fundamentos

da Educacdo e as respetivas expectativas para os alunos — neste relatério, sucintamente,
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a Educacdo das novas geracOes deve atender a quatro pilares basilares: 1) Aprender a

Conhecer; 2) Aprender a Fazer; 3) Aprender a Conviver; e 4) Aprender a Ser!1°,

Sem descurar nenhum dos pilares acima citados, em boa verdade os dois ultimos
pilares: “Aprender a Conviver” e “Aprender a Ser” sdo reveladores para a tematica
abordada no presente relatdrio de estdgio. Revé-se a necessidade de dotar os alunos de
competéncias que lhes permitam adquirir consciéncia da importancia da individualidade
para que se saibam construir como pessoas e possam conviver entre pares, em
sociedade. Esta preocupag¢ao de preparar e educar os alunos para uma sociedade cada
vez mais complexa e global, de Ihes ensinar muito mais que os conhecimentos empiricos
— e insistir na ideia de que a escola também educa e ensina para a vivéncia social e para

a formacgao civica — mantém-se uma discussado atual.

Também Edgar Morin, seguindo as linhas de pensamento expressas no relatério da
Comissdo Internacional para a Educagao supramencionado, viria a apresentar na
transicdo do milénio, as suas perspetivas para a Educacdo do Futuro numa obra
intitulada por Os sete saberes necessdrios a Educagdo do futuro. A partir dos quatro
pilares da Educacdo, Morin defende que existem sete saberes necessdrios para a
educacdo do futuro e, desses sete, é inegavel a importancia atribuida a exploracao do

individuo e da condigdo humana como forma de educar as geragdes vindouras.

Neste sentido, Morin no segundo capitulo denominado Principios do conhecimento
pertinente, diz mesmo que “A sociedade, como um todo, estd presente em cada
individuo!''”, algo que nos remete para as dicotomias entre as escalas de observacdo
gue adotamos ao longo de todo este relatério. O autor defende que a sociedade, vasta
e abrangente, detém um carater multidimensional na sua extensdo histérica,

econdmica, social, socioldgica e religiosal'?, que por sua vez encontra no individuo um

110 DELORS, J. — Educagéo: um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre a Educagdo para o século XXI. Sdo Paulo: UNESCO Brasil, 1998.ISBN: 85-249-0673-1.

11 MORIN, E. — Os sete saberes necessdrios & educa¢éo do futuro. S3o Paulo: Edicdes UNESCO Brasil, 2000.
p. 37. ISBN: 85-249-0741-x.

112 (pidem.
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reflexo do meio em que estd inserido, ao mesmo tempo que encontra a individualidade

no seio de um mundo cada vez mais global e diversificado.

Deste modo, foi precisamente a partir das concecdes de Morin que em Portugal se
viria a inspirar a criagdo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria que
também prevé, entre tantas outras questdes, a valorizacdo da individualidade como
preparagao dos alunos para a sociedade em que estdo inseridos, assumindo-se como
um perfil de referéncia que se pretende humanista ao considerar uma sociedade que é
centrada na pessoa. A compreensao de que era necessario o individuo reconhecer-se
enquanto Unico, num mundo tdo diverso e rico, foi o primeiro passo para reconhecer a
individualide e respeitar a diferenca — esta que era uma nova preocupacao das ciéncias

sociais e da educacdo, passou a ser também uma preocupacao da Historia.

Foi possivel perceber ao longo de todo este relatdrio que a percecdo do individuo,
como parte integrante do mundo, fez com que se despertasse para a necessidade de
formar jovens conscientes — mas também despertou para a no¢do de que as pessoas sao
agentes ativos que permitem o desencadeamento de a¢ées que compdem a Historia.
Pelo que pode dizer-se que ao reconhecer esses mesmos agentes ativos, o individuo,
ndao sé consegue corresponder a algumas das novas conceg¢des para a Educacdo do
futuro, como permite a exploracdo do estilo biografico em aula e podera abrir novas

perspetivas ao estudo da Histéria.

Apds compreender a pertinéncia do estudo da individualidade humana, das histdrias
individuais e do estilo biografico, o ponto de partida da segunda parte deste relatdrio
de estdgio, dedicado a intervencao pratica, foi perceber se é possivel fazer uso do estudo
da individualidade e das biografias como recurso de aprendizagem nas aulas de Histéria

A, no contexto educativo portugués.

Nem tudo foi facil. Aventurarmo-nos pelo estudo do individual, numa perspetiva
micro da Histéria, quando o programa estd pensado para uma abordagem da Histodria
na sua vertente macro, mostrou ser desafiante. A corroborar esta posicao esta o
documento das aprendizagens essenciais da disciplina de Histéria A, uma vez que nao

apresenta a exploracdo do individuo nas tematicas a abordar ao longo do ano — apesar
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da Histdria aceitar a relevancia do individuo e do estudo das biografias, parece continuar
a existir a lacuna da exploragdo biografica em contexto de sala de aula. A par desta
auséncia da possibilidade do estudo biografico nas aulas de Histéria, esta a auséncia de
investigacGes académicas que fundamentam a relevancia do uso de biografias como
estratégia a aplicar em aula, no sistema de ensino portugués. Investigar a
individualidade e o estudo biografico na disciplina de Histéria mostra ser relevante em
algumas investigacdes realizadas em contexto escolar no estrangeiro, como no Brasil e

nos Estados Unidos da América, mas em Portugal a investigacdo ao tema escasseia.

Foi por desejar explorar este tema no contexto educativo portugués, que me propus
a desenvolver o presente tema deste relatério de estagio que, apesar de desafiante e
por vezes limitador, mostrou-se uma oportunidade interessante para investigar e para

colocar as minhas competéncias a prova.

Ao longo da minha formagcdo em contexto de estagio e depois de aplicadas as
estratégias subordinadas ao tema da investigacdo, foi possivel compreender que os
alunos atribuem importancia ao estudo do individuo como forma de compreenderem a
Histdria no seu todo, o que se traduz num auxilio a construcdo do pensamento histdrico.
Compreendi que os alunos se sentem mais capazes de compreenderem os
acontecimentos e os periodos histéricos se os estudarem a partir da histdria de vida de
um alguém que viveu esse determinado acontecimento, nesse determinado periodo

histoérico.

Na atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”, os alunos do 11.2
ano de Historia A, tiveram a oportunidade de inverter o processo de aprendizagem e
iniciar o mdédulo da “Implantacdo do Liberalismo em Portugal” a partir do estudo das
figuras marcantes desse periodo histérico em Portugal. No desenvolver da atividade foi
possivel colmatar o primeiro objetivo deste relatério ao perceber-se que os alunos
reconhecem os individuos como agentes de Histdria, a partir do momento em que
souberam explicar o porqué das suas acdoes e a relevancia das mesmas — entenderam a
Histdria nas pessoas e interessaram-se pelo contexto destas no momento em que
estudavam uma histéria de vida. Na sequéncia da atividade procedeu-se ao inquérito

por questionario aplicado aos alunos para compreender a posicao dos alunos sobre o
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género biografico e perceber se os mesmos consideravam pertinente a utilizacdo de

conteudos biograficos em aula.

Como foi possivel estabelecer no capitulo do Enquadramento Tedrico, as pessoas
interessam-se pelas pessoas, o interesse pelo individuo é inerente ao ser humano, e o
mesmo foi comprovado nos resultados ao inquérito, uma vez que a esmagadora maioria
dos alunos de ambas as turmas disseram ja ter lido alguma biografia e admitem gostar
do género. As respostas dos discentes os mesmos souberam reconhecer que o estudo

biografico estimula e facilita o estudo dos conteldos para a disciplina de Histéria A.

Conclui que o inquérito foi de extrema importancia pois ajudou a responder aos
objetivos tracados para a investigacdo. Nao so foi possivel comprovar que os alunos
reconhecem o individuo como agente histérico, independentemente desse individuo ser
historicamente reconhecido — portanto souberam identificar nas pessoas os
responsaveis diretos pelo encadeamento de a¢bes que constroem a Histéria — como
também foi possivel compreender que, na opinido dos alunos, a exploracdo biografica
auxilia a compreensao dos conteudos e estimula o estudo da disciplina, algo que foi
comprovado também na prestacdo das turmas na atividade que realizaram das “Figuras

emblematicas do Potugal de Oitocentos”.

Ainda assim, apesar da resposta positiva dos alunos a atividade, é importante fazer-
se um mea culpa e assumir que poderiam ter-se adotado outras estratégias, (talvez
ainda mais conclusivas), que estivessem adaptadas aos gostos dos alunos de ambas as
turmas se, pelo menos a primeira parte do inquérito, tivesse sido aplicado antes destes
realizarem qualquer atividade relacionada com o tema. Isto é, se se tivesse investigado
a priori em que tipo de formatos os alunos costumam aceder a conteudos biogréficos,
teria sido possivel entender que em ambas as turmas os alunos guardavam especial
interesse pelos documentarios e filmes biograficos — o que poderia ter sido uma

interessante estratégia para explorar o estudo biografico e a individualidade na Histéria.

No que diz respeito a atividade do debate realizado nas duas turmas do 11.2 ano,
foram retirados resultados positivos na medida em que a mesma conseguiu

corresponder aos objetivos delineados. A atividade foi sempre bem recebida pelos
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alunos e a possibilidade dos mesmo poderem construir varios “Eu na Histéria”, no fundo
cada individualidade que defendesse e, sobretudo, representasse o periodo histérico
em estudo. A partir da preparacao do debate os alunos de ambas as turmas mostraram
empenho e vontade de preparar as suas intervengdes, o que demonstrou ser uma
resposta positiva ao segundo e terceiro objetivo deste relatério uma vez que a
construgao da perspetiva individual permitiu estimular o gosto dos alunos pelo estudo
dos conteudos lecionado e também permitiu demonstrar os resultados do pensamento
histérico dos alunos, oferecendo argumentacdo que demonstrava fundamento

cientifico e a clara no¢do de que a Histdria é continua, ndo estanque.

Ainda assim vdrias foram as falhas cometidas na preparacdo da atividade.
Apontando em primeiro lugar a minha inexperiéncia em preparar atividades que
promovam a participacdo em larga escala dos alunos como é o caso de um debate, falhei
na organizacao da mesma e nao apresentei as devidas etapas necessdrias a investigacao
cientifica: enquanto professora promotora da atividade, fui moderadora do debate e
tratei do registo das interven¢Ges em ata para efeitos de analise no presente relatério,
num acumular de fun¢des que poderia (e devia) ter sido evitado. Contei com a ajuda da
minha colega de estagio que, tendo também os seus registos das interven¢des dos
alunos, se prontificou a completementar a redagao das atas dos dois debates, o que me
permitiu uma anadlise mais cuidada dos resultados da atividade. Este foi o um grande
exemplo da sensagcdo ambigua que é notar o sucesso da atividade, pelo trabalho
desempenhado pelos alunos, mas ao mesmo tempo sentir que se falhou em algumas

das etapas importantes do trabalho de backoffice.

Creio poder dizer com propriedade que a utilizacdo de biografias enquanto recurso
é uma mais-valia na sala de aula, sobretudo na sala de aula de Histdria. Por um lado
porque, como vimos anteriormente, a biografia € um importante meio de obter
informacgdes sobre a visdao do mundo que alguém de uma época passada tinha do mundo
em que viveu — mas por outro lado a exploracdo das figuras individuais na Histéria —
fossem os protagonistas de periodos histéricos, ou pessoas incégnitas que habitaram o
mundo, parece despertar o interesse dos alunos. A aproximacao da individualidade de

cada aluno com algumas das pessoas que estudam na Histdria, faz com que alguns
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conceitos mais abrangentes se parecam mais claros. Isto &, foi possivel observar que os
alunos compreendem melhor determinados conceitos mais latos, como por exemplo a
mobilidade social do século XIX se conseguirem compreender a histéria de vida de uma

pessoa que efetivamente conseguiu sair da classe social de origem.

De facto, o uso da Biografia e de conteudos biograficos podem ser adotados como
estratégia de aprendizagem em Histdéria uma vez que permite elencar diversas valengas
importantes para a formacdo dos futuros cidadaos, como a tomada de empatia pelo
passado permite compreender as dinamicas do presente, como a percecao da
importancia de cada um no seu meio, a valoriza¢do da singularidade para o cultivo do
respeito pela diversidade e sobretudo a imposicdo da ideia de que todos nds somos
parte integrante do meio em que estamos inseridos, e que todos nds estamos a
contribuir para a formacdo da nossa realidade, do nosso presente —que daqui a minutos,
é Historia.

Caminhando para o final deste relatério, ndo posso deixar de registar alguns
conselhos para futuras investiga¢des da tematica, no contexto educativo portugués. O
género biogridfico estd amplamente aceite, é tido por alguns historiadores
contemporaneos como uma porta para uma narra¢do crua de um mundo passado, e
demonstrou ser bem aceite por alguns dos alunos do ensino secundario do sistema
educativo portugués. Sdo sélidas as razées que fundamentam a pertinéncia do tema, e
sdo necessarias as tentativas de explorar um pouco mais da individualidade humana na
sala de aula. Por isso, seria proveitoso em primeiro lugar dar um lugar de destaque ao
estudo biografico nas Aprendizagens Essenciais da disciplina de Histdria A, como ja se

verifica na disciplina de Histdria da Cultura e das Artes.

Em segundo lugar, teria sido importante explorar a conce¢dao que alguns alunos
reiteraram de que “conhecem pessoas que merecem ser biografadas” — e permitir ao
aluno explicar o porqué de considerar que aquela determinada pessoa merecia ser
biografada, dando-lhe liberdade para explorar o género biografico com as pessoas
incdgnitas que fazem parte da sua histéria pessoal e que sdo determinantes para a

individualidade de cada um deles.
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Finalmente, resta terminar com a reflexdao de que muito fica por dizer e que muito
fica por explorar, nesta temdtica que aborda o estudo do objeto mais abstrato e
imprevisivel que existe: o individuo. Investigar sobre a individualidade, sobre as historias
de vida ao mesmo tempo que refletia sobre o meu percurso e o meu crescimento
enguanto professora em formacao, culminou naquele que foi talvez o periodo mais
desafiante e enriquecedor da minha vida. Construir-me como professora e moldar essa
realidade a pessoa que sou foi importante na redacdo deste relatdrio de estdgio, sem
qualquer duvida, mas serd ainda mais importante para a minha jornada como futura

professora de Histdria.

Conheco-me desde sempre como uma apaixonada pela condicdo humana, por
aquilo que faz cada um de nds tdo Unicos, pelas histérias que cada um traz consigo,
nesses verdadeiros tesouros para o mundo, porque revelam a verdadeira riqueza
humana. Talvez possa soar demasiado sonhador, mas quero poder continuar a
despertar nas criancas e jovens a quem possa lecionar a importancia de reconhecerem
um EU que é Especial e Unico, que reserva em si um enorme poder no mundo e é um
agente ativo na realidade que habita — quero poder mostrar que a Histéria é mais do
que a disciplina que os obriga ao estudo de um passado que ja 13 vai, que é formada por

todas as pessoas que a habitaram e que cada pessoa importa, cada histéria importa.
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Anexo 1 - Plano de aula “As origens do Cristianismo”

Tema: O espaco civilizacional greco-latino a beira da mudanca

Subtema: O império universal romano-cristdo. Os prendncios de uma nova geografia politica

Conceitos: Cristianismo; | Tempo letivo: 100 minutos

, . . . . . L Igreja romano-crists;
Sumario: As origens do cristianismo e o0 caminho para a consolidagéo do Cristianismo na Europa. gre)

Situacgdo-problema: «Para Deus ndo h& judeu nem grego, escravo ou pessoa livre, homem ou mulher, pois todos sé@o um, iguais, em Jesus Cristo.» - Gélatas 3:28

Questdes-orientadoras:

e  Qual o valor revolucionario da mensagem crista?
e Como se explica o crescimento da religido cristd?
e De que forma a religido cristd provocou alteracfes na civilizacdo romana?

Contetdos Indicadores de aprendizagem Estratégias de aprendizagem

Avaliacéo

Motivagdo: Visualizagdo de um excerto do episddio
9 da série de televisdao "The Chosen” sobre a vida de
Jesus Cristo e dos seus ap6stolos. O excerto mostra a
passagem da Biblia em que Jesus se encontra com
Mateus — um judeu cobrador de impostos que
trabalha diretamente para a governagdo do Império
romano. O encontro de Jesus com Mateus, que lhe
diz «Segue-me», pretende mostrar aos alunos que a
nova religido que se formava no seio do império
romano, pretendia fazer-se chegar a todos, fossem
ricos ou pobres — mesmo aqueles que fossem mal
vistos em sociedade por fazerem o “trabalho sujo”
dos romanos e fossem, portanto, pecadores. Com
vista a fazer referéncia ao cariz revolucionario que a
religido provocou na politica romana.




1. Das muitas religifes que os Romanos toleraram
no seu processo de expansdo territorial, apenas uma
religido era monoteista —a religido do povo Hebreu,
que em fuga para procurarem melhores condicdes,
se viriam a refugiar numa regido especifica nas
margens do mar Mediterraneo. Estes povos eram
reconhecidos por “judeus”, que na sua fuga, elegem
uma regido para se fixares — regido essa que
passaria a ser designada por Judeia (a regido dos
judeus). Assim, emergente no seio deste povo, desta
religido monoteista — o judaismo — nasce Jesus, um
Homem que viria revolucionar todo o decurso da
Historia, em simultaneo com a governacéo do 1.°
imperador romano — Octéavio César Augusto.
Durante séculos apontou-se 0 ano | d.C para o
nascimento de Jesus Cristo, marcando assim a nova
marcacdo cronoldgica da Historia (existe entdo um
tempo antes de Cristo e um tempo depois de Cristo).
Hoje, os historiadores, mediante as novas
informagdes de documentos descobertos a
posteriori, que Jesus terd nascido no ano 5 a. C.

J& adulto, com cerca de 30 anos, Jesus j& ganhava
fama como pregador de rua, autoproclamando ser o
Messias que o povo Hebreu esperava. Ora,
inicialmente o cristianismo era tido como uma seita
dentro do Judaismo precisamente pelos ideais
novos que traziam para a época. Através de alguns
dos seus ideais que pregava has ruas, como a
solidariedade entre pessoas, a fraternidade, o
pacifismo e a igualdade entre humanos, convencia
pessoas a seguirem 0s seus ensinamentos. Isto
porque estes novos ensinamentos de Jesus,
incluiam os pobres e uniam-nos de esperanca e
unicidade — aos olhos de Deus, ha diferencas entre
seres humanos, todos sdo por Ele amados e todos
tém a possibilidade de vida eterna. A verdadeira
revolucdo da mensagem cristd é patente apds a
crucificacdo de Jesus, que foi entendida como um
sacrificio do proprio profeta para com os seus ideias
— algo totalmente inovador.

1. Explicar o teor revolucionario da mensagem de
Jesus Cristo, no seio do Império Romano.

1.1. Anélise de um mapa que mostra todo o territdrio
que abrange o império romano e especificando a regiao
da Judeia para poder localizar os alunos no tempo e
espaco para as origens do cristianismo.

1.2. Breve apresentacdo da figura historica de Jesus
Cristo como profeta que instaurou a nova religido no
seio do império romano. Com base na pintura de Carl
Bloch, a inteng&o é construir com a turma o pensamento
de quem foi Jesus, aproveitando as ideias que possam
ter sobre a figura mas, distanciando as preconce¢des
religiosas de Cristo e explorando de forma critica a sua
acdo e a sua mensagem revolucionaria no tempo em que
viveu.

1.3. Leitura de um documento escrito. Excerto retirado
do livro “A Historia do Cristianismo”, que pretende
explorar qual a génese da mensagem cristd para que 0s
alunos consigam perceber a carga revoluciondria que a
mesma deteve no seio do império romano.

1.4. Leitura de um documento escrito. Excerto retirado
do livro “A Historia do Cristianismo”, que pretende
explorar qual a posi¢do dos primeiros cristdos na
sociedade da civilizagdo romana para que se chegue a
ideia de que os ideais cristdos rapidamente se fizeram
incomodos a dindmica romana.

1.5. Analise de dois documentos do manual “Entre
Tempos 10” do 10.° ano (doc.A da pag. 132 e o doc. 2
da pag. 128) para compreensdo das perseguicOes
levadas a cabo pelos 6rgaos governativos romanos e
pela prépria sociedade e as suas consequéncias.

¢ Participacdo oral
e qualidade das
intervencoes.

e Observacdo
direta ao nivel do

empenho na
realizacdo das
atividades
propostas.
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2. Rapidamente a nova religido espalhou-se,
sobretudo entre os mais desfavorecidos, e depressa
se comecava a espalhar a palavra por todo o Império
Romano. No inicio, o caréter revolucionario e
universal da doutrina cristd, bem patente no
conteldo inovador da sua pregacéo levou a ferozes
perseguicdes pelo poder do Império Romano. Em
boa verdade, os romanos pouco se importavam com
a religido que os habitantes do império adotavam —
exigiam apenas que independentemente da religido
adotada teriam de reconhecer a origem divina do
imperador — e este foi o inicio da discordia entre os
seguidores de Cristo e a politica romana. Mas
outros fatores contribuiram para a cisdo entre
cristdos e romanos: os cristdos condenavam oS
espetaculos horrendos de tortura humana que se
desempenhavam para entretenimento, e sobretudo,
defendiam o amor, a igualdade e o valor entre
escravos e homens ricos, perante Deus. O carater
exclusivo e messianico, a tendéncia para a
segregacdo e o secretismo entre comunidades de
fiéis comegaram por ser também fatores de ciséo.

O cristianismo, apds a morte de Jesus, foi crescendo
pelo império, convencendo tanto os oprimidos e
desfavorecidos, como as pessoas de maior poder e
influéncia — precisamente pela sua mensagem
universal e de apelo a unido. Esta difuséo triunfal
da religido deveu-se também pela facilidade de
circulagdo no império, o que favoreceu os apdstolos
na evangelizacdo e conversdo da populacdo; a
prépria lingua do império também foi crucial para
espalhar a mensagem de Cristo: o latim passa a ser
a lingua pela qual os povos convertidos de
comunicam, conseguindo perceber os evangelhos e
as escrituras. A determinada altura as perseguicoes
de que os cristdos eram alvos por serem acusados
de desacatos e provocacdo, acabam por dar ainda
mais forca a mensagem cristd — isto porque 0s
crentes que se sujeitavam as torturas e a morte em

2. Referir os fatores que levaram ao crescimento
do Cristianismo.

2.1. Apresentacdo de um esquema que resume as ideias-
chave da mensagem cristd para que a turma passe para
o caderno diario e compreendam a adesdo galopante da
nova religido no seio do império.

2.2. Analise de um documento do manual “Entre
Tempos 10” do 10.° ano (doc.4A da pag. 130) para
entendimento da promulgag&o do édito de Mil&o e quais
as suas determinag0es, elencando as mesmas no quadro,
gradualmente, para construcdo de ideias em aula.

2.3. Analise de um documento do manual “Entre
Tempos 10” do 10.° ano (doc.4B da pag. 130) para
entendimento da promulgacéo do édito de Tessalonica e
quais as suas determinagdes, elencando as mesmas no
quadro, gradualmente, para construcdo de ideias em
aula.

2.4. Construcdo de dois textos-resumos com a ajuda da
turma para verificacdo de assimilacdo de contetdos e
obter feedback dos alunos. A ideia é manter o foco na
aula, enquanto se desenvolve um resumo dos conteidos
para registo nos cadernos diérios.

e Realizagdo de
exercicios na aula.
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nome da nova religido, davam uma imagem de
religido coesa. Isto significava que o nimero de
crentes ia aumentando significativamente. Trés
séculos depois do nascimento de Jesus, O
cristianismo regista o verdadeiro crescimento
quando comeca a angariar crentes com altos cargos
no império romano. Pessoas muito proximas do
imperador, convertiam-se a religido que até entéo
era altamente recriminada. O que é certo, em 313 d.
C, o imperador Constantino promulga o Edito de
Mildo que determinava a liberdade religiosa e de
culto a todos os habitantes do império — este
documento imperial garantia agora o fim das
perseguicdes aos cristdos e qualquer pessoa tinha o
direito de adotar a religido que entendesse. A partir
dessa altura Constantino sente-se seguro para
nomear pessoas assumidamente cristds para
desempenhar altos cargos politicos, devolveu os
lugares de cultos outrora retirados e permitiu a
construcdo de novos edificios. Apds Constantino,
in0meros imperadores se confessavam cristdos,
acdo que acabava por sobrepor o antigo culto aos
deuses romanos. Mas esta sobreposicdo s6 foi
verdadeiramente evidente quando em 380 d.C, o
imperador Teod6sio promulga o Edito de
Tessalonica que determinou que o cristianismo
passasse a ser a religido oficial do império romano,
0 que tomou proporgdes significativas: derrubam-
se o0s locais de culto aos deuses pagaos, destroem
estatuas e proibe-se o culto quer em publico, quer
em privado.

3. O Império romano que encontrava a sua
representacdo no imperador e a religido crista que
passou a ter tanta preponderancia, estabelecia-se
uma alianca. O império romano, estava a tornar-se
no império universal cristdo. Com a aceitacdo da
nova e revolucionaria religido, assim, o imperador
ja ndo é olhado como um deus na Terra e ja nao

3.1, Observagdo de um video animado com a planta de
uma Basilica romana destinada & presenca do tribunal
romano para posterior comparagdo com as basilicas
cristas, locais de culto.

3.2. Visualizagdo de um video animado sobre a Basilica
de S. Pedro, em Roma para que os alunos percebam os
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existe a necessidade de prestar-lhe culto. Ora,
nascido no seio do império romano, o cristianismo
adotou muitos dos aspetos culturais que, de forma
adaptada ainda hoje se mantém vivos na tradicdo
cristd. Por exemplo, a retérica que tdo importante
era para a politica romana, servia agora aos grandes
chefes da Igreja para melhorar as suas formas de
pregar; por outro lado, a Filosofia cléassica ajudou
na fundamentacéo dos principios da Teologia como
base da doutrina cristd; além disto, o proprio Direito
Candnico passava por ser uma adaptacao do direito
Romano; a organizagdo interna hierarquizada da
Igreja é também adotada das formas de governo
romanas; a liturgia apresenta simbologias com as
cerimonias imperiais; a arquitetura e a organizacao
dos edificos foram pensados e inspirados na
arquitetura pragmatica e harmoniosa dos romanos.
Mas para além destes aspetos, a Igreja catblica
comegou a preservar também o legado politico que
adquiriu da época classica — a ideia de um poder
forte, centralizado numa pessoa que governa em
prol dos outros, manteve-se intacta mesmo quando
no inicio da ldade Média diversos reis europeus
ameacavam tornar-se grandes chefes politicos, a
autoridade e a influéncia da Igreja enquanto
instituicdo nunca se esbateu. Tal como os ultimos
imperadores, 0s Novos monarcas europeus da época
medieval vao apoiar o seu poder na ideia de que sdo
os escolhidos e enviados por Deus para governar,
justificando assim a sua base de poder e as suas
pretensoes.

3. Fundamentar as alteracfes drasticas que a
religido cristd provocou na Historia.

elementos do legado romano adotados pela Igreja
catolica, neste caso em especifico, na arquitetura,
escultura e arte em geral. Sera pedido a turma que
apontem o0s elementos, em ambos os videos, para
compararem as semelhancas.

3.3. Analise de documento iconografico. Pintura de
Cesare Maccari onde estd representada Cicero a
discursar perante a Curia de Roma, relembrando os
alunos o que era a Curia, quem fazia parte dela e qual a
sua finalidade.

3.4. Andlise de documento iconogréfico. Fotografia
retirada no presente ano e publicada no jornal portugués
“Publico” em que esta captado o Papa Francisco, atual
lider da Igreja Cat6lica a discursar (também) perante a
Clria Romana — a ideia serd& que os alunos
compreendam as semelhancas adotadas pela Igreja
gragas ao importante legado do império romano e da
Histéria de Roma.

e Participacdo oral
e qualidade das
intervencoes.

Competéncias especificas da Historia:

e Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os com os contextos em que ocorreram;
e Desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o juizo critico, estimulando a producéo e a frui¢do de bens culturais;

e Elaborar e comunicar, com correcao linguistica e de forma criativa, sinteses de assuntos estudados;
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Anexo 2 — “Cartao de Cidadao de Socrates”

SOCRATES
*0 CARTAO DE CIDADAO*

HISTORIA A
10.°E

1. PARTE
RESPONDE AS QUESTOES.

+ Nome e periodo em que viveu;

* Cidade em que nasceu;

* Quais os seus contributos para a Historia, nomeadamente para a Histdria
da Filosofia?

e Por que € gue Socrates € tao importante para a Historia?

2.7 PARTE
DAR ASAS A IMAGINAGAO...

Socrates, grande filésofo da Antiguidade Cldssica €, ainda hoje, considerado o
"Pai da Filosofia ocidental”. Muitos justificam a sua forma revoluciondria de
pensar e refletir, outros defendem que o seu titulo se deve aoc facto de
Sdcrates ter sido o mestre e responsdvel pela educag¢do de outros grandes
pensadores, posteriores - como Platdo.

Mediante o que estudaste sobre a Grécia Antiga e sobre a figura historica de
Sécrates, imagina que és um dos seus discipulos e escreve um texto em que
respondas as questoes:
* O que farias para melhorar a sociedade ateniense;
s Quais as tuas atividades na escola de Soécrates;
* Mudarias algum aspeto da Histdria da Grécia Antiga, no periodo da
Antiguidade Classica?

A tua resposta deve incluir os seguintes pontos:
a) o contexto geopolitico da Grécia Antiga;

b) o modelo educativo das escolas atenienses;
C) a organizagao politica em Atenas;

O teu texto deve ter um minimo de 15 linhas e deve abordar todos os fatores
acima descritos.




Anexo 3 — “Cartao de Cidadao de Julio César

JULIO CESAR
*0 CARTAO DE CIDADAO*

HISTORIA A
10.°E

1.2 PARTE
RESPONDE AS QUESTOES.

¢ Nome e periodo em gue viveu;

* Cidade em que nasceu;

* Quais as suas fungdes e atividades ao longo da sua vida

¢ Por que motivo foi ditador perpétuo de Roma?

¢ Por que motivos foi Julio César tac importante para a Historia?

2.2 PARTE
DAR ASAS A IMAGINAGAO...

Julio Cesar, € apontado pelos especialistas como o principal responsavel pelo fim
da Republica Romana e pelo inicio daquele que se tornou o Império Romano.
Sendo um cidaddo exemplar, teve grande sucesso na politica, onde
desempenhou altos cargos como cénsul ou senador. A sua fama como militar fez
com que fosse eleito ditador perpétuo, desempenhando funcées que depressa
culminariam no declinio da Republica e inicio do grande Império Romano.

Mediante o que estudaste sobre a Civilizacdo Romana e sobre a figura histérica de
Julio César, imagina gue és um cidaddo romano a viver no tempo de César e
escreve um texto em que respondas as questdes:
¢ O que pensas da figura de de Julio César?;
+ Concordas com a sua forma de governar?;
e Mudarias algum aspeto da Histéria da civilizagdo romana, no periodo da
Antiguidade Classica?

A tua resposta deve incluir os seguintes pontos:

a) a transicao de Republica romana para Império romano;

b) a ameaca das instituicdes da Republica com a nomeagao de um ditador;
c) a organizagao politica da Roma Antiga;

O teu texto deve ter um _minimo de 15 linhas e deve abordar todos os fatores
acima descritos.
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Anexo 4 — Rubrica de avaliacao da atividade “O Cartao de Cidadao”

Dominios Descritores Fraco N&o satisfaz Satisfaz Bom Muito Bom
(0-19%0) (20-49%0) (50-69%0) (70-89%0) (90-100%0)
O aluno néo consegue O aluno apresenta | O aluno raramente | O aluno consegue
Estudo biogréfico pesquisar e refletir sobre | falhas na pesquisa | consegue pesquisar e refletir O aluno pesquisa e reflete
a importancia biografica | e ndo consegue pesquisar e refletir | sobre a importancia . A
C o (10%) . . o sobre a importancia
ompreensao para a construcéo do refletir sobre a sobre a biografica para a o «
L biografica para a construgdo
Historica saber histérico. importancia importéncia construcdo do saber s
do saber histérico.
biogréfica para a biogréfica para a historico com algumas
(60%0)

construcdo do
saber histérico.

construcdo do
saber histérico.

dificuldades.

Construcéo de
conhecimento e dominio

de conteudos (feedback)

(20%)

O aluno néo apresenta

conhecimento historico.

O aluno raramente
consegue
mobilizar

conhecimento

histérico.

O aluno raramente
consegue
mobilizar

conhecimento

histérico.

O aluno consegue
apresentar
conhecimento
historico com poucas
falhas de

contextualizagéo.

O aluno domina os
conhecimentos e demonstra
precisdo no conhecimento

histérico.




Reflexao e espirito critico

(20%)

O aluno néo reflete no

tema em estudo.

O aluno reflete no
tema em estudo,
mas nao
fundamentou a sua

opinido.

O aluno reflete no
tema em estudo,
mas nao
fundamentou a sua

opinido.

O aluno reflete no
tema em estudo,
constroi uma opinido,
mas apresenta falhas

de fundamentacéo.

O aluno reflete no tema
estudado, fundamenta a sua
opinido com argumentos

validos.

Assimilagéo e aplicacéo

de conhecimentos

(10%)

O aluno néo consegue
compreender o tema
estudado e ndo consegue

aplicar conhecimentos.

O aluno consegue
compreender 0
tema em estudo,

mas ndo consegue

aplica-lo

O aluno consegue
compreender 0
tema em estudo,

mas ndo consegue

aplica-lo

O aluno consegue
compreender o tema
em estudo e aplica-o

com poucas falhas.

O aluno consegue
compreender perfeitamente
o tema estudado e aplica de

forma correta os seus

conhecimentos.

Comunicacdo em
Historia

(40%)

Criatividade

(20%)

O aluno nédo demonstra
criatividade e ndo

respeita as orientaces.

O aluno consegue
demonstrar
criatividade, mas
respeita as

orientacoes.

O aluno consegue
demonstrar
criatividade, mas
respeita as

orientacoes.

O aluno é criativo,
demonstra criatividade
e obedece a maioria

das orientacdes.

O aluno apresenta
criatividade no seu texto e
obedece a todas as

orientacoes.

Aplicacéo dos conceitos

operatoérios da disciplina

(10%)

N&o compreende e ndo

aplica os conceitos

operatorios da disciplina.

Compreende
alguns conceitos
operatorios da
disciplina mas néo

os explora.

Compreende
alguns conceitos
operatorios da
disciplina mas néo

os explora.

Compreende os
conceitos operatdrios
da disciplina e sabe
aplica-los com poucas

falhas.

Compreende e aplica com
exceléncia os conceitos

operatorios da disciplina.
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Interdisciplinaridade e

qualidade textual

(10%)

O aluno apresenta um
texto confuso, sem
qualquer rigor a nivel

gramatical ou de sintaxe.

O aluno apresenta
um texto pouco
coerente, com

falhas gramaticais

ou de sintaxe.

O aluno apresenta
um texto
maioritariamente
coerente e bem
redigido, com
algumas falhas
gramaticais ou de

sintaxe.

O aluno apresenta um
texto coerente e bem
redigido, com poucas
falhas gramaticais ou

de sintaxe.

O aluno apresenta um texto
coerente e bem redigido,
sem qualquer falha

gramatical ou de sintaxe.
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Anexo 5 — Grelha de corre¢ao da atividade “O Cartao de Cidadao”

Estratégia 1: "Cartao de Cidadao" 10.2 A
Compreensdo Histérica (60%) Comunicagdo em Histéria (40%)
Alunos -Estu'd-o Feedback Reflexdo Ap"ca.gsu de Criatividade | Conceitos Qualidade Total
biografico conhecimentos textual
10% 20% 20% 10% 20% 10% 10% 100%
1 5 0 0 10 8 5 6 34
2 8 0 0 3 4 3 3 21
3 3 10 8 5 6 7 3 47
4 8 13 16 6 10 6 6 65
5 10 4 0 0 5 10 8 37
6 0 0 10 3 2 2 2 1)
7 5 5 3 3 6 4 3 29
8 10 15 20 6 18 6 5 80
9 6 12 6 4 6 5 5 44
10 10 20 20 10 20 10 6 96
11 5 5 2 0 4 2 1 19
12 8 10 5 8 6 5 6 48
13 5 7 4 8 12 7 3 46
14 6 12 8 7 8 5 1 A7
15 8 17 13 8 10 6 8 70
16 10 20 10 10 0 10 10 70 Média
17 2 4 4 5 8 4 3 30 50,8
18 5 5 5 2 2 3 2 24
19 10 20 0 5 3 8 5 51 Fraco
20 8 20 20 10 8 8 8 82 N3o satisfaz
21 10 14 8 8 16 8 10 74 Satisfaz
22 8 18 20 10 15 10 9 90 Bom
Muito bom
Média de tépico [ 68 10,5 8,3 6,0 [ 80 66 [ 51
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Anexo 6 — Estratégia “O Vlog da Historia”

» LA

DA HISTORIA

Video disponivel online em: https://drive.google.com/file/d/1R-3tqx8 glHTUhOgIrMYwTcHAAKR5Sf7/view?usp=sharing
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Anexo 7 — Plano de aula “O Romantismo: a expressdo da ideologia liberal”

Tema: O legado do Liberalismo na primeira metade do século XIX

Subtema: O Romantismo, expressao da ideologia liberal

Tempo letivo: 100 minutos

Sumario: O Romantismo: a expressao da ideologia liberal enquanto movimento cultural.

Aprendizagens Essenciais: Conceitos: Movimento Cultural;

. L Romantismo
e N&o aplicavel,

Situagéo-problema: “Das definigdes possiveis do Homem, uma s6 ¢ verdadeira: o Homem ¢é o animal que disputa e sente.” — Alexandre Herculano

Questbes-orientadoras:

e Em que consiste 0 Romantismo?
e Quais as caracteristicas do Romantismo?

Contetdos Indicadores de aprendizagem Estratégias de aprendizagem Avaliacao

Motivacdo: Visualizagdo de um pequeno
video de elaboracédo prépria na plataforma
digital e rede social “TikTok”, cuja
finalidade passa por mostrar alguns artistas
mais incontornaveis do periodo romantico
do século XIX, nas mais variadas formas
artisticas: desde a pintura, a literatura e a

musica.
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1. O Romantismo enquanto atitude, movimento
e corrente artistica surge no contexto
revolucionario europeu em que as ideias de
liberdade e de igualdade foram defendidas
fervorosamente por muitos artistas e intelectuais,
por meados dos finais do século XVIII e
principios do século XIX. Este movimento
condenava qualquer limitagdo a liberdade,
opondo-se claramente ao absolutismo e a
sociedade tradicional do Antigo Regime. Em
oposicao aos valores da corrente artistica do
Neocléssico, 0 Romantismo valorizou a emocao,
o individuo e a liberdade criativa nas artes, na
literatura e em todos os campos da vida cultural.
Esta liberdade levou ao individualismo que se
libertou das convencdes e pdde sentir ao
maximo a sua curiosidade e criatividade. Este
individualismo potenciou a construcéo do
“Hero6i romantico” nas mais variadas obras

artisticas, cuja postura perante a vida se

1. Explica em que consiste 0 Romantismo.

o Feedback dos contetdos lecionados nas
aulas anteriores. Abordagens aos ideais
iluministas e a sua aplicacdo nas artes —
representado na corrente artistica do
Neoclassico. Relembrar que o século XIX
viu a afirmacdo do Liberalismo na politica
e na economia, pelo que os ares da liberdade
também influenciaram a cultura e as artes,
dando inicio ao romantismo.

*kkkk

1.1. Andlise de um mapa mundo, para
identificacdo do ponto de situacdo de todo o
século XIX: desde os focos da abolicdo da
escravatura, aos focos do liberalismo
econdmico, para que depois identifiqguem a
Europa como o grande centro cultural durante o
século XX, nas diversas areas da cultura: a
pintura, a arquitetura, a masica, a literatura e a

escultura.

1.2. Leitura de um excerto da obra Eurico, o
presbitero de A. Herculano para que os alunos
consigam identificar algumas das facetas do
Homem romantico. Deste modo, pretende-se
que os alunos consigam, em didlogo com a
professora, tracar um perfil daquele que é o

“Eu romantico” ou o “Ser romantico”.
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apresenta como sendo um ser arrebatado pelas
suas proprias emocdes, por norma solitério e
adotando sempre uma atitude melancdlica.

O Eu Romantico, melancolico e solitario, mas
amante da Liberdade e patriota fervoroso
representava os seus sentimentos mais fortes na
sua arte e homenageava a Liberdade — com
efeito, os artistas romanticos defendiam a causa
do Liberalismo e adotavam como bandeira a
libertacdo dos povos que ainda se encontravam
oprimidos.

Esta defesa e a homenagem fervorosa a
Liberdade e as suas lutas, tantas vezes
representada na arte, fez com que os autores
romanticos desenvolvessem um amor
exacerbado pelas suas raizes, como patriotas —
ora, ao nacionalismo despontado pelo
romantismo se deve o interesse pela Idade
Média, uma vez que se trata da época em que a
maioria das nacGes europeias se forma e definem

fronteiras

1.3. Leitura e analise de um documento
historiografico. “O Liberalismo na cultura e na
arte” (titulo dado pela professora), pretende
frisar os “pontos-chave” da corrente artistica do
Romantismo: desde a vontade de expressar
emocdes, 0 amor pela liberdade, o interesse
pela Natureza selvagem, a tendéncia
nacionalista e o gosto pela Histéria e pelo
passado (sobretudo pela Epoca medieval, uma
vez que é o periodo em que a maioria das

NacGes europeias se formaram).

e Observacdo direta ao
nivel da concentracdo e do
empenho na realizagdo das
atividades propostas.
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2. O Romantismo antes de se caracterizar como
Movimento Cultural ou corrente artistica, foi
antes de mais um estado de espirito e uma forma
de estar na vida que se generalizou pela diversas
camadas da sociedade. Os ventos do Liberalismo
cada vez mais enraizados cediam a oportunidade
as mentes mais cultas uma livre exploracéo de
todo o processo criativo. Ora, precisamente por
se tratar de um estado de espirito que se
materializou num Movimento Cultural, esta
nova forma de estar haveria de se fazer chegar as
inimeras &reas da cultura: desde a pintura, a
arquitetura, a masica, etc.

Ainda que o Romantismo como Movimento
Cultural e consequentemente como corrente
artistica tenha as suas caracteristicas mais gerais,
(como é o caso da exploracdo das emogdes
humanas e a tendéncia para o nacionalismo),
existem aspetos mais especificos em cada uma
das areas artisticas que facilitam a identificacdo
do periodo artistico.

Em primeiro lugar, a pintura. A pintura
romantica caracteriza-se, logo em primeiro

lugar, pela evidente variagdo entre claro-escuro e

2. Caracteriza as principais particularidades do
Romantismo

2.1. Exposicéo dos trés géneros literarios
adotados no periodo do Romantismo. Em
primeiro lugar aborda-se o género épico-
narrativo em que as historias tomam tramas
envolventes e aventureiras apesar do tipico
sentimento melancolico e tragico dos
romanticos. Em segundo lugar expbe-se o
género lirico e poético. Por ultimo, faz-se
apresentar o género dramatico, (peca teatral). A
apresentacdo dos trés géneros literarios mais
comuns do Romantismo pretende suscitar o
interesse dos alunos pelo periodo histdrico
como para alguns dos classicos da literatura do

século XIX.

2.2. Andlise do poema Liberdade de Almeida
Garrett presente no manual “Entre Tempos 117,
na pagina 118, para que os alunos associem o
carater nacionalista das obras literarias
romanticas e interpretem a necessidade dos
romanticos em homenagear as lutas pela
Liberdade.
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pela predominéncia das cores vivas e
chamativas. Também é importante apontar que a
pintura roméntica pretende suscitar as emocdes
do observador, pelo que muitas das vezes se
representam figuras que transmitem emocoes
fortes (como o0 medo, a agonia, a raiva), em
cenarios que corroboram os sentimentos das
figuras. Tipicamente melancdlico e solitario, o
romantico muitas das vezes expressa na pintura
0 gosto pela Natureza no seu estado mais
imprevisivel (como por exemplo tempestades no
mar, tempestades, florestas solitarias). Contudo,
0 aspeto mais proeminente da pintura romantica
¢ a representacdo dos louvores ao Liberalismo,
as respetivas lutas para o alcancar e a vontade de
honrar 0s povos oprimidos que ainda ndo
alcancaram a vitdria da Liberdade.

No que diz respeito a Literatura, o eu romantico,
incompreendido e sempre arrebatado pelas
préprias emogdes, procura escrever obras cujo
enredo pretende deixar o leitor revoltado,
desesperado e, por isso, na literatura roméantica
0s cendrios e os enredos tém um forte carater
tragico, cujas dificuldades das personagens
fazem despertar emocGes ao leitor. Também na
literatura se demonstra o crescente fervor

nacionalista, da procura da gléria da Nagéo,

2.3. Analise de um exemplo francés de uma
pintura do Romantismo: A Liberdade guiando
0 povo, de Eugene Delacroix, identificando em
conjunto com os alunos alguns dos aspetos-
chave da pintura romantica; como por exemplo
a ode a Liberdade, a utilizacdo das cores
escuras e a representacdo das emocges

humanas.

2.4. Andlise da obra 3 de maio de 1808, de
Francisco Goya, que demonstra as mesmas
caracteristicas da pintura romantica, (sobretudo
a apologia a Liberdade e a homenagem aos que

lutam contra os seus opressores) em Espanha.

2.5. Observacdo das carateristicas da
arquitetura roméantica com a mostra de trés
exemplos marcantes no seio da Europa. Em
primeiro lugar o Castelo Neuschwanstein, na
Alemanha, em que tanto é possivel observar o
gosto pelo mundo Oriental e por toda a estética
arabe, como também o revivalismo das
correntes artisticas de Gotico e do Barroco.
Depois, sdo apresentados dois exemplos claros
da arquitetura roméantica em Portugal (para uma

maior aproximac&o dos alunos ao patrimonio

e Participacdo oral e
qualidade das intervencGes
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muitas das vezes com personagens que
representam o pais como herais.

No caso da arquitetura as caracteristicas mais
preponderantes sdo, sobretudo, o0 gosto pela
cultura oriental (notdrio no recorte tipicamente
rabe das fachadas dos edificios e nas suas cores
quentes), e também pelo revivalismo do passado
ao utilizar técnicas artisticas do passado (como o
Gético e o Barroco) e adaptar as mesmas ao
novo sentido estético romantico.

Por fim, na Musica, 0 Romantismo fez-se notar
na forte reanimagéo do canto lirico, mas
sobretudo deu predominancia as pecas de piano
e as sinfonias — com vista a desencadear um
espetaculo de emocdes fortes. O compositor
romantico pretende despertar sentimentos aos
ouvintes, a0 mesmo tempo que pretende
transmitir, através da sua musica, 0 qudo

solitario, melancolico e pensativo se encontra.

portugués) — assim sdo apresentados como
exemplos o Palécio da Pena em Sintrae o
Campo Pequeno em Lisboa — onde séo
evidentes as caracteristicas romanticas, desde o
recorte arabe a utilizacdo de cores vivas e

chamativas como o laranja e o amarelo.

2.6. Exercicio de audicdo com trés dos
principais musicos do periodo romantico: Em
primeiro os alunos ouvirdo um excerto da 5.2
Sinfonia de Beethoven, depois ouvirdo a
Marcha Funebre e o tema Nocturne Op. 9 N.°
2. Por Gltimo, ouvirdo o bailado Lago dos
Cisnes de Tchaikovsky, com vista a que 0s
alunos consigam identificar as emoc¢6es dos

artistas que transparecem na musica.

2.7. Para despertar o interesse dos alunos para o
Romantismo engquanto movimento cultural e
corrente artistica, serd apresentado um excerto
da musica Beethoven do rapper norte-
americano Kenndog, que adaptou o tema Fur
Elise de Beethoven para um rap. O tema
obteve um sucesso inesperado nos mais jovens,
que descobriram Beethoven e 0s seus éxitos na

musica.
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2.8. Realizagdo de um exercicio escrito pelos
alunos, em que os alunos, em trabalho
individual devem analisar dois documentos
(um documento iconogréafico e um documento
histérico) e apontar duas caracteristicas do
Romantismo presentes nos dois documentos

(Ver anexo 1).

2.9. No seguimento do rap que se tornou viral
nas redes sociais, surgiu na plataforma Tik Tok
uma nova tendéncia de videos em que as
geracBes mais novas, através do humor,
conseguem reavivar os temas dos musicos do
século XIX. Os videos, que nunca ultrapassam
0s 10/15 segundos, pretendem gerar a
discussdo em torno da seguinte questdo: sera

gue o0 Romantismo ainda é tendéncia?

2.10. Construcéo da definicdo de Romantismo
em conjunto com os alunos, com vista a aferir
se os alunos conferem as informagdes presentes
na defini¢do do manual “Entre Tempos 11” do
11.° ano, a0 mesmo tempo que esta a ser
projetado uma defini¢do de elaboracao propria,
mais simplificada para uma melhor

compreensdo dos alunos.

¢ Realizacdo de exercicios
ao longo da aula.
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Trabalho de casa: Os alunos devem criar um
instastory na rede social Instagram em que
devem estar presentes dois elementos do

romantismo. Ex: filmar o nevoeiro e colocar

uma frase de um autor romantico ou fotografar

uma arvore e colocar como musica de fundo

algum tema de um artista do periodo

romantico.

O instastory (video de curta duragdo no
Instagram), deve ser guardado na galeria e
enviado por email a professora.

Em alternativa, os alunos que ndo tenham perfil
de Instagram deverao criar um video com a
mesma duragdo maxima de um Instastory

(107), seguindo as mesmas indicagdes.

e Realizacdo do trabalho
de casa;

Competéncias especificas da Histéria:

e Situar cronoldgica e espacialmente acontecimentos e processos relevantes, relacionando-os com os contextos em que ocorreram;
e Desenvolver a capacidade de reflexdo, a sensibilidade e o juizo critico, estimulando a producéo e a fruicdo de bens culturais;
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Anexo 7 — Plano de aula “Biografias: o que s3o e para que servem?”

Tema:

Subtema:

Tempo letivo: 50 min

Sumario: Biografias — 0 que sdo e para que servem?

Aprendizagens Essenciais: Conceitos: Fonte histdrica;
Biografias

Situagéo-problema:

Questdes-orientadoras:

e O que é uma biografia?
e Para que serve uma biografia?

Conteudos Indicadores de aprendizagem Estratégias de aprendizagem Avaliacéo

Motivacdo: Momento de debate com a turma sobre
nomes de personalidades relevantes sobre as quais ja
terdo ouvido falar e registo no quadro de cada um dos
nomes elencados pelos alunos. Ap6s discussao sobre a
relevancia desses nomes, levar os alunos a
compreenderem que entre os nomes apresentados no
quadro e eles mesmo que se encontram sentados, o

Unico aspeto que tém em comum é que se tratam de
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1. Uma biografia é uma narrativa detalhada da vida

de um individuo, escrita por outrem. E um registo
histérico que descreve eventos, realiza¢oes e desafios
enfrentados pela pessoa no qual se debruga o estudo.
As biografias podem ser escritas em diferentes estilos
e formatos, desde narrativas lineares e cronoldgicas
até estruturas mais experimentais que misturam
diferentes fontes e perspetivas. As biografias podem
ser escritas sobre qualquer pessoa, desde figuras
histéricas importantes até celebridades
contemporaneas e pessoas comuns que tiveram uma
vida notavel ou influente. Uma Biografia oferece
detalhes pormenorizados sobre o background, a
personalidade, as realizag@es e as escolhas de vida de
um determinado individuo, bem como sobre o seu
contexto social, politico, cultural e histérico em que
a pessoa viveu. E possivel compreender
detalhadamente um momento histérico, ou até
mesmo um periodo especifico, através do relato de
um Eu que presenciou esse acontecimento histdrico
ou que viveu esse determinado periodo. Defende-se

que a biografia pode apresentar-se como uma

1. Descreva em que consiste uma Biografia.

pessoas, com vista a que os alunos compreendam que
a Histéria antes de ser uma narrativa de
acontecimentos encadeados do passado, é composta
por pessoas e € consequentemente moldada pelas

escolhas / decisdes das mesmas.

1.1. Discusséo informal com os alunos sobre os nomes das
figuras que elencarem para se escrever no quadro.
Discutir se cada uma das figuras teve uma postura
positiva/negativa na Histdria e qual a sua influéncia na

mesma.

1.2. Leitura de um documento historiografico de Maria de
Fatima Bonifacio que defende a importancia das
Biografias como fonte historica, para levar os alunos a
compreender a importancia do estudo de Biografias para

a Historia e consequentemente para a Historiografia.

1.3 A nocdo de passado-presente em Histdria: conversa
com os alunos e formacdo de conclusGes sobre a
perspetiva destes quanto a frase “A Historia estd nas
pessoas que a habitaram”, com isto pretende-se perceber
se consideram que as vidas das pessoas do passado
oferecem informacdes valiosas a Historia, uma vez que
cede informac&o sobre o periodo que viveram, o pais em

gue estdo e a envolvéncia social a que pertenceram.

e Qualidade das
intervencdes dos
alunos.

e Empenho na
resposta as
atividades da aula.
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importante fonte histérica uma vez que estara, 1.4. Discussdo sobre os usos da Biografia e reflexdo

invariavelmente, a tracar uma imagem do mundo tal conjunta com a turma sobre quem s8o as pessoas dignas
como ele era visto pelas pessoas — no fundo, sdo esses de uma Biografia e se o estudo da individualidade é
relatos de vida que oferecem um vislumbre do importante para a Historia.

passado, mesmo estando a habitar o presente. 1.5, Entrega de um documento intitulado “Manual de

Elaboragdo de Biografias” com algumas linhas-gerais do

que os alunos devem construir numa préxima atividade.

Competéncias especificas da Historia:

o Identificar a multiplicidade de fatores e a relevancia da agao de individuos ou grupos, relativamente a fenémenos histéricos circunscritos no tempo e no espacgo;
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Anexo 9 — “Regras para a elaborac¢ao de uma biografia”

REGRAS PARA A ELABORACAO DE UMA BIOGRAFIA .

* Descobrir a personalidade historica / pessoa a biografar;

* Pesquisar elementos sobre o(a) biografado(a) (no manual,
em livros de historia, em biografias ja existentes, em livros
de memorias, didrios, discursos, cartas, Internet);

* Construir uma cronologia da vida da personalidade em
estudo (apontar as datas dos acontecimentos mais
marcantes da vida da personalidade em estudo):

e Naredacdo de uma Biografia deve constar:

o Apresentacdo da figura histdrica / pessoa (data e local
de nascimento e morte, estudos, profissio
desempenhada, vida familiar e afetiva (com quem
casou, etc);

o Analise dos marcos de vida da pessoa em estudo
(momentos importantes, fatores que modificaram o
rumo da sua vida, etc):

o Uma conclusdo (a relevancia do sujeito em estudo e a
sua importancia historica - no caso de ser uma

personalidade historica);

=
« Numa biografia devem ser

colocadas/seguir as questoes que
orientam o trabalho. Exemplos:

1.Como se caracteriza a personalidade do
sujeito em estudo? Que teve ele(a) de
interessante ou menos digno?

2.Quais foram os acontecimentos mais
importantes da sua vida?

3.Que problemas teve de enfrentar na
vida? De que forma os enfrentou?

4.Que importancia tem ou teve o(a)
biografado(a) a nivel local, nacional ou
mundial? O mundo seria melhor ou
pior se essa pessoa nunca tivesse

existido? Como e porque?

Instrucoes retidadas de: O tempo da Historia, Historia A, 10.2 ano, 3.2 parte. Porto: Porto Editora,

2007.



Anexo 10 — Templates dos guides da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de

Oitocentos”

AS #iguras embplematicas

do Por'iuqal de Oitocentos

A —
D.Jogo VI

Investiga a vida de D. Jodo VI
e responde as seguintes
questoes.

COSTA, Fernando; PEDREIRA, Jorge -
D. Joao VI. Lisboa: Circulo de Leitores,
2005.

1. Qual o seu nome completo e data de nascimento?
2. Em que ano e em que circurnstincias foi coroado

rei de Portugal?

3. Quantos filhos nasceram da unifdo com D. Carlota

Joaquina e quem era o herdeiro do rei D. Jodo VI?

4. Quais foram os principais acontecimentos politicos que marcaram o
reinado de D. Jodo VI?

5. O que motivou a fuga da famflia real para o Brasil?

6. Que consequéncias teve para o Brasil a instalagdo do Rei e da Corte no
seu territério?

7. Que consequéncias teve para Portugal a permanéncia do Rei e da Corte
no Brasil?

8. Por que razédo voltou D. Jodo VI a Portugal em 18217

9. Por que razéo lhe fora atribuido o cognome "O Clemente"?

De acordo com o que investigaste sobre D. Jodo VI, escreve um texto com
um minimo de 30 linhas em que respondas a pergunta:
e Consideras que D. Jodo VI foi uma figura emblematica na Histéria de
Portugal do século XIX?

a tua opinido com 2 argumentos validos.

Bom trapalho!



AS #iquras emblematicas

do Portuqal de Oitocentos

]
D. Pedro 1V

Investiga a vida de D. Pedro IV
e responde as seguintes
questdes.

SANTOS, Eugénio - D. Pedro 1V.
Lisboa: Circulo de Leitores, 2006.

1. Qual o seu nome completo e data de nascimento?
2. Por que razio, teve de fugir (ainda em crianca)
com a sua famflia para o Brasil?

3. Por que razdo teve de tomar a posi¢do de

monarca regente do Brasil em 1820?
4. Em que circunstincias aconteceu o Grito do Ipiranga de 1822 e que

papel politico passou a desempenhar no Brasil?

5. Por que razdo teve de abdicar do trono portugués em prol da sua
herdeira D. Maria II?

6. Quais foram os principais acontecimentos politicos que marcaram o
reinado de D. Pedro IV em Portugal?

7. Em que aspetos se opunham os Liberais e os Absolutistas?

8. Por que razdo lhe foi atribufdo o cognome "O Libertador"?

De acordo com o que investigaste sobre D. Pedro IV, escreve um texto com
um minimo de 30 linhas em que respondas a pergunta:
e Consideras que D. Pedro IV foi uma figura emblemadtica na Histéria de
Portugal do século XIX?

Independentemente da tua resposta ser positiva ou negativa, deves sustentar

a tua opinido com 2 argumentos validos.

Bom trapalho!

v
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AS #igur'as emblematicas
do Por'tuqal de Oitocentos

Investiga a vida de D. Miguel e
responde as seguintes
questdes.

LOUSADA, M.*; FERREIRA, M.? - D. Miguel.
Lisboa: Circulo de Leitores, 2006.

1. Qual o seu nome completo e data de nascimento?
2. Por que razdo, teve de fugir (ainda em crianca) @ 1
com a sua famf{lia para o Brasil?

3. Por que razdo foi mandado exilar pelo seu pai, D.

Joao VI?

4. Que cedéncias teve que fazer para poder regressar do exilio?

5. Que tipo de governagéo exerceu enquanto monarca portugués?

6. Quais foram os principais acontecimentos politicos que marcaram o
reinado de D. Miguel em Portugal?

7. Em que aspetos se opunham os Liberais e os Absolutistas?

8. Por que razéo lhe foi atribufdo o cognome "O Absolutista"?

De acordo com o que investigaste sobre D. Miguel, escreve um texto com
um minimo de 30 linhas em que respondas a pergunta:
e Consideras que D. Miguel foi uma figura emblemadtica na Histéria de
Portugal do século XIX?

Independentemente da tua resposta ser positiva ou negativa, deves sustentar

a tua opinido com 2 argumentos vélidos.

Bom trapalho!

G
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AS Fiqur'as emblematicas

do Portuqal de Oitocentos

Gaomes freire de
Andrade

Investiga a vida do general Gomes
Freire de Andrade e responde as
seguintes questdes.

...........

GONCALVES, A. J. - Gomes Freire de Andrade.
Um martir da patria. Lisboa: Ancora Editora, 2017.

1. Qual a data e o seu local de nascimento.

2. Que profissdo desempenhou ao longo da sua vida?
3. Por que motivos estava a populagdo portuguesa, e
sobretudo os oficiais do exército portugués contra a
presencga britanica?

4. O que foi a Conspiragdo de 1817?
5. Por que razéo é intitulado de "Grande mértir da pétria portuguesa"?

De acordo com o que investigaste sobre Gomes F. de Andrade, escreve um
texto com um minimo de 30 linhas em que respondas a pergunta:
¢ Consideras que Gomes Freire d'Andrade foi uma figura emblemadtica na
Histéria de Portugal do século XIX?

Independentemente da tua resposta ser positiva ou negativa, deves sustentar a

tua opinido com 2 argumentos vélidos.
Bom trapalho! //
é"
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AS #iquras embplematicas

do Portuqal de Oitocentos

e
D. Maria 11

Investiga a vida de D. Maria II
e responde as seguintes
questdes.

BONIFACIO, M.2 - D. Maria II. Lisboa: Circulo
de Leitores, 2005.

1. Qual o seu nome completo e data de nascimento? g
2. Com que condi¢des chegou ao trono, apés a -
abdicagéo do seu pai D. Pedro IV?

3. Por que razédo foi deposta do seu direito ao trono

portugués em 18287
4. Que evento sucedeu i chegada de D. Pedro a Portugal para apoiar a

pretensdo da filha ao trono portugués?
5. Que importantes medidas marcaram o reinado de D. Maria II?
6. Por que razao lhe foi atribuido o cognome "A Educadora"?

De acordo com o que investigaste sobre D. Maria II, escreve um texto com um
minimo de 30 linhas em que respondas & pergunta:
* Consideras que D. Maria II foi uma figura emblemdtica na Histéria de
Portugal do século XIX?

Bom trapalho!

I
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AS #iqur'as emplematicas

do Portuqal de Oitocentos

S
eneral Beresford

Investiga a vida do general W.
Beresford e responde as
seguintes questodes.

NEWIT, Malyn; ROBSON, Martin - Lord Beresford e
a Interveng¢do Britanica em Portugal 1807-1820. U.
Lisboa: Imprensa de Ciéncias Sociais, 2004.

- William Beresf

22

ord

S

1. Qual o seu nome completo e data de nascimento?
2. Por que motivo ficou Portugal sob prote¢do do
exérceito inglés ap6s 18077

3. Depois do auxilio militar aos portugueses, que
tipo de governa¢do desempenharam os ingleses em
Portugal?

4. Quais as consequéncias da revolta dos oficiais portugueses contra a

repressdo inglesa, em 18177
5. Em que situagéo socio-econémica se encontrava Portugal por meados de
1820?

De acordo com o que investigaste sobre William Beresford, escreve um texto
com um minimo de 30 linhas em que respondas a pergunta:
* Consideras que Beresford foi uma figura emblemadtica na Histéria de
Portugal do século XIX?

tua opinido com 2 argumentos vélidos.

Bom trapalho!

I
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Anexo 11 — Etapas do roteiro e autorizacdao de participacdo no “Roteiro pelo Porto

I"

Libera

ROTEIRO ANTONIO SERGIO
Porto [Lberal

O Roteiro do Porto Liberal tera as seguintes etapas:

Escarpa da Serra do Pilar

Miradouro da Vitoria

Monumento a D.
Pedro IV

Terreiro da Sé

Morro da Pena Ventosa

Cadeia da Relagiao
do Porto

Rua Mouzinho da
Silveira

Igreja dos Grilos

ROTE'RO ANTONIO SERGIO
Porto [Liveral

No proximo dia 21 de janeiro (sdbado) realizar-se-4 um pequeno percurso
que visa dar a conhecer alguns locais emblemdticos da cidade do Porto,
relacionados com a luta entre absolutistas e liberais (século XIX).

Ponto de encontro: Jardim do Morro (9:30h)

Final do percurso: Miradouro da Vitéria (11:30h)

Gostariamos de contar com a vossa presenca!

Eu , Encarregado/a de Educacdo de

, autorizo a participa¢do do/a meu/minha educado/a.

Declaro que tomei conhecimento que o meu educando/a retornard por conta
propria.
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Anexo 12 — Rubrica de avaliacao da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos

Grandes Dominios 0-5 5-9 10 -13 14 — 17 18 — 20

Dominios

especificos

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

O aluno néo O aluno mostra muitas O aluno consegue O aluno consegue O aluno consegue
_ Contextualizagio consegue dificuldades em posicionar a posicionar a posicionar a

DOMINIO 1 - - . : .

posicionar a posicionar a personalidade personalidade histérica  personalidade historica
Histdrica . . s L,

personalidade personalidade histérica  historica no seu No Sseu contexto e No seu contexto e
historica no seu No Seu contexto e contexto, mas tem consegue apresentar demonstra

Biog rafia da (20%) contexto e ndo raramente consegue dificuldades em pensamento histérico conhecimentos

personalidade apresenta mobilizar conhecimento  apresentar com poucas falhas de adicionais; apresenta

conhecimento historico. conhecimento contextualizag&o. preciséo no

emblematica

histdrico. histérico conhecimento histérico.
(60%) ) :
O aluno ndo O aluno néo consegue O aluno consegue O aluno consegue O aluno consegue
recolhe recolher informacdes recolher poucas recolher informacdes recolher informacdes

Selecdo de fontes e
informacdes

12 valores

(20%)

informacGes para
0 seu trabalho.

pertinentes para o seu
trabalho.

informacGes
pertinentes para o
seu trabalho.

pertinentes para o seu
trabalho.

pertinentes e rigorosas
para o seu trabalho.



Aplicagéo correta de
conceitos operatorios da
disciplina

(10%)

Uso correto da lingua

portuguesa

(5%)

Estrutura do trabalho

(5%)

N&o compreende
nem utiliza os
conceitos
operatorios da

disciplina.

O aluno mostra
graves falhas no
dominio da lingua
portuguesa, na
escrita e na
oralidade.

O aluno ndo
organiza o seu

trabalho.

Né&o utiliza os conceitos
da disciplina de forma
correta apresentando
falhas ao nivel da

informacao.

O aluno mostra muitas
falhas da lingua
portuguesa na escrita e

na oralidade.

O aluno nédo consegue
organizar de forma

coerente o seu trabalho.

180

Aplica os conceitos
da disciplina mas
utilizando com falhas
informacao

fidedigna.

O aluno demonstra
algumas falhas da
lingua portuguesa na
escrita ou na

oralidade.

O aluno consegue
organizar o seu
trabalho, mas ndo
apresenta alguns

elementos.

Utiliza informac&o
pertinente e compreende
0S conceitos operatorios

da disciplina.

O aluno ndo apresenta
falhas da lingua
portuguesa na oralidade
e tem poucas falhas na

producdo escrita

O aluno organiza de
forma correta o seu
trabalho, mas um dos

elementos esté ausente.

Utiliza informacéo
pertinente e aplica com
exceléncia os conceitos

operatorios da

disciplina.

O aluno é eximio no
dominio da lingua
portuguesa tanto na
escrita como na

oralidade.

O aluno organiza o seu
trabalho de forma
eximia, com coeréncia e
apresenta todos 0s

elementos.



Respeito pelas

DOMINIO 2 do trabalho.

indicacdes obrigatérias

(texto manuscrito, 30

linhas de texto e 2

Texto de Opinido

argumentos validos)

(30%0)
(15%)

6 valores

espirito critico

(15%)

Problematizacéo e

O aluno nédo
respeita nenhuma
das indicagoes

obrigatorias do

trabalho proposto.

O aluno néo
consegue
formular uma
opinido sobre a
personalidade em

estudo.

O aluno respeita a
apenas uma das
indicacBes obrigatorias

do trabalho proposto.

O aluno apresenta
dificuldades em
formular uma opinido
sobre a personalidade

em estudo.

181

O aluno respeita
apresenta falhas no
cumprimento de
algumas das
indicagoes
obrigatérias do

trabalho proposto.

O aluno consegue
formular uma
opinido sobre a
personalidade em
estudo, mas ndo

apresenta

argumentos validos.

O aluno respeita a
maioria as indicacdes
obrigatorias do trabalho
proposto, mas apresenta

falhas na argumentacéo.

O aluno constréi uma
opinido fundamentada,
mas apresenta falhas na

argumentacéo.

O aluno respeita todas
as indicagdes
obrigatorias do trabalho
proposto com rigor e

exceléncia.

O aluno apresenta uma
opinido fundamentada,
com espirito critico e

argumentos validos.



DOMINIO 3

Respeito e
responsabilidade
Atitudes e

Responsabilidade (5%)

(10%)

2 valores

(5%)

Autonomia & Empenho

O aluno nao
respeitas as regras
da sala de aula,
nem os colegas e
nao faz as tarefas
que Ihe

competem.

O aluno nédo

demonstra esforco

pelo trabalho

proposto.

O aluno respeita as
regras da sala de aula e
0s seus colegas, mas ndo
faz as tarefas que lhe

competem.

O aluno demonstra
pouco esforgo no

trabalho proposto.

182

O aluno respeita as
regras da sala de aula
e 0s seus colegas,
mas demonstra
dificuldades em
realizar as tarefas

que Ihe competem.

O aluno demonstra
querer esforcar-se,
mas nao mostra

resultados.

O aluno respeita as
regras da sala de aula e
0s seus colegas e faz
todas as tarefas que lhe

competem.

O aluno demonstra
empenho e dedicagdo ao

trabalho proposto.

O aluno respeita as
regras da sala de aula e
0s seus colegas, faz as

tarefas que lhe
competem e ainda
consegue ajudar os seus

colegas.

O aluno demonstra
empenho, dedicagéo e
vai além das indicagOes
fornecidas para o
trabalho.



Anexo 13 - Distribuicao das classificacdes do 11.2 C ao Dominio 1 da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”

Classificacoes do Dominio 1 — Biografia da figura emblematica

Classificacdes do 11.2 C

12

10

N.2 de alunos
N
N
N

0

5 valores 6 valores 7 valores 9 valores 10 valores 11 valores 12 valores

Classificacdes dos alunos

183



Anexo 14 — Exemplo de um texto biografico elaborado na turma do 11.2C




Anexo 15 — Distribuicao das classificacdes do 11.2 C ao Dominio 2 da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”

12

10

N.2 de alunos
(e))]

11

0 valores

Classificacdes ao Dominio 2 — Texto de opinido

ClassificacGes do 11.2 C

0

1 valor 2 valores 3 valores 4 valores 5 valores

Classificagdes dos alunos

6 valores



Anexo 16 — Exemplo de um texto de opinidao elaborado na turma do 11.2 C
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Anexo 17 — Grelha de avaliagdao da turma do 11.2 C na atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”

Estratégia 3: "Figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos" 11.eC
D3 - Atitud
D1 - Biografia e personalidade emblematica D2 - Texto de opinido Responsal:)iﬁzsaze
Alunos .| Seleglo de . . N Espirito . .
Contextualizacdo fontes Conceitos | Linguagem Estrutura | Organizacao Critico Responsabilidade | Autonomia | Total
40 40 20 10 10 30 30 10 10 200

1 25 25 20 10 10 0 0 0 0 90

2 10 10 10 10 10 5 5 10 10 80

3 25 25 5 5 10 0 0 0 0 70

4 25 25 5 5 10 5 5 10 10 100

5 10 10 10 10 10 5 5 5 5 70

6 30 30 20 10 10 10 10 10 10 140

7 30 30 20 10 10 0 0 5 5 110

8 30 20 20 10 10 20 20 10 10 150

9 35 35 20 10 10 30 30 10 10 190

10 30 20 20 10 10 25 25 10 10 160

11 25 25 5 5 10 0 0 5 5 80

12 30 20 20 10 10 5 5 5 5 110

13 15 15 10 10 10 0 0 0 0 60

14 30 30 20 10 10 10 10 10 10 140

15 30 30 20 10 10 5 5 10 10 130

16 35 35 20 10 10 20 20 10 10 170 Média
17 30 30 20 10 10 0 0 5 5 110 110
18 25 25 5 5 10 0 0 10 10 a0

19 25 25 5 5 10 0 0 5 5 80 Positiva
20 30 30 20 10 10 0 0 5 5 110 Negativa
21 25 25 5 5 10 20 20 10 10 130

22 15 15 10 10 10 0 0 0 0 60

23 30 30 20 10 10 0 0 0 0 100




Anexo 18 - Distribuicao das classificacdes do 11.2 A ao Dominio 1 da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”

Classificacdes do Dominio 1 — Biografia da figura emblematica
m ClassificacGes do 11.2 A

12

10

N.2 de alunos

0

8 valores 9 valores 10 valores 11 valores 12 valores

Classificagdes dos alunos



Anexo 19 - Distribuicao das classificacdes do 11.2 A ao Dominio 2 da atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”

Classificagdes ao Dominio 2 — Texto de opinido

i Classificacbes do 11.2 A

SN

N.2 de alunos
w

1 1

0 valores 1 valor 2 valores 3 valores 4 valores 5 valores 6 valores

Classificagdes dos alunos

189



Anexo 20 — Exemplo de um texto de opiniao elaborado na turma do 11.2 A

e Na mna opiMao P Joao VI fa uma
\qura._emblermalica na Hisléria de
fa wqal Mas  por  rolivos 'nGCjQ‘\\\/OS. |
Ja nc Grasl ele  consequw  destacar-
-se  positivarmente  reinventlande  ©

Basi\. gl s’ 15 gttt , i
D.do (ol um cobarde . (Ugir para
o Bmsl e com @ possar da dempos

esle  des{awreceu " Pordugal  devido a
ter  conseuido um - maior desenvolvimen-
o _ednhdmico__awa o Bros) em ye-
Haeon o -Ricteoals, ~ o 5 "
€ Odvo malva negalva for que com
Qg aosenca, Portoaot enlrou nan mi-
_«Bro. Mesmp  sabedd “das  condicdeS
em que  FPortugal estava, O.Joso Vi
noo quis  <aber e  porn weo yols |
Har  parac Rortogal , sempre  que o
qgeneral Beres{ord (gereral  brixdinica
_enviado  paraproteger Ractagal das
Aropas  napolecnicas) pediq ~ais  po-
_der , ele cancediG , incluswve , o mes-
Mo tnha  poderes  superiores  qeos  da
@ regénciG. € COMm esses MESmOS  pa-
deres |, perestord aproveitow  para a-
cuosar e decapitar 41 pessoy s Piito
incloinclo  um  general  impartante do
Portugal, Generdl  Gomes  freire ce
& aTatin o A NN SR G RN
__Corma & refendo , estes  sdo os
__principais  mmotivos  eelos apas ele
¢ _mpriante  pra fortugal mas mdo
_pelo seu carcter. AsSm e que,
~quando adlguem meéncionac o nome
o D.Jodo VI "ao  {alar  sobre  a historial
de  Artuc \ , 08 PAndipQiS  pensa-

__mentoS  Bado _as  razdes  mencionc-



dos em que {alhou perante  Portu- @

noal e i sew . pouy . aSSien G0 o
ixando  c©m oM immagern  de

boa.  hderanca e bom  carciter.
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Anexo 21 - Grelha de avaliagdao da turma do 11.2 A na atividade “As figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos”

Estratéegia 3: "Figuras emblematicas do Portugal de Oitocentos" 11.2A
D1 - Biografia e personalidade emblematica D2 -Texto de opinido R::p;:z::ﬂi‘iﬁe
e c . . | selecdode i . . Espirito 5 .
ontextualizagio fontes Conceitos | Linguagem | Estrutura |Organizagao Critico Responsabilidade | Autonomia | Total
40 40 20 10 10 30 30 10 10 200
1 30 30 20 10 10 10 10 10 10 140
2 35 35 20 10 10 30 30 10 10 190
3 35 35 20 10 10 30 30 10 10 190
4 20 20 20 10 10 15 15 10 10 130
5 20 20 20 10 10 10 10 10 0 110
6 25 25 20 10 10 10 0 10 10 120
7 20 20 20 10 10 0 0 10 10 100
8 30 30 20 10 10 25 25 10 10 170
9 20 20 20 10 10 0 0 10 10 100
10 30 30 20 10 10 0 0 10 10 120
11 30 30 20 10 10 15 15 10 10 150
12 30 30 20 10 10 15 15 10 10 150
13 35 35 20 10 10 15 15 10 10 160
14 20 20 20 10 10 0 0 10 10 100
15 20 20 20 10 10 10 10 10 0 110
16 20 20 20 10 10 5 5 10 10 110 Meédia
17 20 20 20 10 10 0 0 10 10 100 130
18 35 35 20 10 10 20 20 10 10 170
19 20 20 20 10 10 0 0 10 10 100 Positiva
20 25 25 20 10 10 5 5 10 0 110 Negativa
21 20 20 20 10 10 10 10 0 0 100




Anexo 22 - Inquérito por questionario entregue as duas turmas de 11.2 ano

A Biografia como fonte historica

Este inquérito pretende consultar a opinido dos alunos das duas turmas de 11.° ano de
Histdria A sobre o estilo biogréfico e quais as perspetivas de cada um quanto ao uso de
biografias no estudo e na compreensao da disciplina de Historia A.

No presente questionario ndo sera solicitada informacéo de carater pessoal que o permita
identificar diretamente, pelo que todas as respostas asseguram a confidencialidade que
respeitam as regras da protecdo de dados pessoais.

Obs.: Entede-se por fonte histdrica todo e qualquer documento que detem valor para a
reconstituicdo do passado e dos modos de vida. Assim, as fontes histéricas podem ser de
tipo primério (os testemunhos em "primeira mao", ou secundario (que derivam da

observacgéo e estudo das fontes primarias, estando dependentes intermediarios que
interpretam as informacées).

£4 Néo partilhado

* Indica uma pergunta obrigatdria

Indique a sua turma. *

Selecionar v

Indique o seu género. *

Selecionar v

Seguinte Limpar formulario



A Biografia como fonte histérica

£ Nazo partilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

Grupo |

0 que é uma Biografia?

1. O que entende por Biografia? *

A sua resposta

2. Ja leu alguma Biografia? *

O sim
(O Nao

3. Se respondeu "Sim" a questao anterior, indique a(s) personalidade(s) cuja
Biografia leu.

A sua resposta
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4. Gosta de ler Biografias enquanto género literario? *

(O sim
(O Nao

5. Costuma seguir algum destes formatos cujo contelido aborda a Biografiade *
alguma personalidade emblematica?

Livros de Histdria (nomeadamente Biografias historicas)
Documentéarios

Filmes

Podcasts

Videos online

Posts em redes sociais

Livros de memdrias

N&o me costumo interessar por contetido biografico

N I Iy N I

Qutra:

6. Se respondeu negativamente a questdo anterior, ignore esta questéo. Considera
que o consumo de contetdo biografico, que aborde a histéria de vida de um
determinado individuo, estimula o seu gosto pelo estudo da Histéria?

(O sim
(O Nao
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7. Responda. *

3-Nao
1- Discordo . concordo 5- Concordo
2 - Discordo 4 - Concordo
totalmente nem totalmente
discordo

1. A Historia sé

se faz de herdis.

S6 devemos

biografar

pessoas cujas O O O O O
actes foram

positivas para a

Historia

2. Qualquer

pessoa pode ser

biografada, pois

qualquer pessoa o O O O O
tem uma historia

para contar.

3. Deve apenas

escrever-se

biografias de O O O O O
pessoas

famosas.

4, Conheco

pessoas gue

deviam ser O O O O O
biografadas.

5. A Historia é

composta pelas

acdes de

individuos

comuns do o O O o o
passado que

condicionaram o

rumo dos

acontecimentos.

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Estudar uma Biografia

Considera que estudar a histdria de vida de uma persaonalidade emblematica *
ajuda a compreender melhor determinados acontecimentos histéricos?

(O sim
() Nao

Considera relevante o estudo de biografias de personalidades emblematicas para *
compreender um determinado periodo histérico?

1 2 3 4 5

Pouco relevante O O O O O Muito relevante

Costuma ler as pequenas notas biogréaficas das figuras histdricas, presentesno  *
seu manual de Histdria A?

(O sim
() Nzo

Considera que a investigagdo que realizou sobre a personalidade emblematica  *
do século XIX o ajudou a compreender melhor os contelidos que esté a aprender
nas aulas de Histéria A?

O sim
() Nzo

Anterior Enviar Limpar formulario
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Anexo 23 — Apresentagao da atividade “Debate Patronato vs. Operariado”

Pros@Contras

Amanh, 13h00 N

O patronato

O patronato

Os patroes devem defender
O patronato

o seu ponto de vistae a
Face ao clima de manutencao da doutrina do
tensao que se faz

Capitalismo Industrial, com
sentir com o argumentacao que
s agravamento da sustente a sua posicao
Os operarios Sty privilegiada,

cada grupo devera

= defender a sua

°® P °® Os operarios devem posicéo e os seus
mostrar-se revoltados e interesses.

w ﬂ w apresentar argumentacao

que sustente as greves e
as reivindicacoes.




B | I,
Os testemunhos Objetivos

m Devem construir a personagem de A t o
‘ acordo com as indicagdes presentes presentar os argumentos de
no guiso da atividade; cada fagao e tornar claro as

Trazer frente a frente as suas reivindicagdes;

Cada personagem devera ter uma perspetivas dos patrdes e

narrativa préopria, uma vez que tera dos trabalhadores;

de intervir no debate; Colocar em pratica os

conhecimentos adquiridos nas
Gltimas aulas;

Vamos a isto?
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Anexo 24 - Estrutura da atividade “Debate Patronato vs. Operariado”

O DEBATE

A turma seré dividida em dois grandes grupos:

Um dos grupos devera defender os interesses dos
patrdes e apresentar testemunhos:
e O dono de uma fabrica;
« Um politico;
e E os relatores (caracterizagdo dos testemunhos
e apresentacao dos argumentos do grupo);

¢

Outro grupo devera defender os interesses dos
trabalhadores e apresentar testemunhos:
e Operario de uma fabrica;
» Lider do Sindicato e ativista politico;
» E os relatores (caracterizagao dos testemunhos
e apresentagao dos argumentos do grupo);




O DEBATE

e Na primeira parte do debate cada grupo deve

apresentar 0s seus argumentos e pontos
vista sobre as condicOes de trabalho,
relacbes entre patronato e operariado,
lutas e as posicoes adotadas por ambos
lados.

e Em seguida deverdao apresentar-se as
perspetivas de cada um dos testemunhos
presentes em cada grupo.

de
as
as
0S

e Finalmente, cada grupo ter4 a oportunidade de

contra-argumentar e responder a questoes.

3 © 4@ |
IR N

f% &,
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Anexo 25 — Guides de trabalho para cada uma das fagées — Patronato e Operariado

O PATRONATO
A ARGUMENTACAO

Relembra que os donos das grandes fabricas pertenciam a
classe mais alta da sociedade: a alta burguesia empresarial
e financeira. Estes apoiavam-se na segurancga imposta pelo
Liberalismo e na afirmacao progressiva do Capitalismo para
afirmar o seu poder politico e econémico. Preocupados com
a obtencao de lucros, o patronato do século XIX, olhava com
desprezo e indignacdo para as reivindicacbes dos
trabalhadores, uma vez que consideravam ser um
desrespeito as oportunidades de emprego cedidas.

« Numa folha a parte, devem identificar os membros
do vosso grupo e listar a argumentacao que
utilizardao no debate. Para guiar a vossa pesquisa
na argumentacdo seguem algumas questoes-
orientadoras:

1.Como justificavam os patrfes as mas condicdes e as
longas jornadas de trabalho?

2.Como se posicionam os patrdes face a formacgédo de
sindicatos e as greves dos trabalhadores?

3.Qual a relevancia das boas relagdes entre patrdes e
operarios?

202



O PATRONATO
(TESTEMUNHOS)

O dono da fabrica deve apresentar-se
revoltado e indignado. Deve adotar uma
postura indiferente em relacdo as
condicdbes do Operariado, mostrando
apenas preocupacdo com o futuro da
fabrica.

O politico deve apresentar-se defensor dos
ideais do Liberalismo Economico e do
Capitalismo Industrial, mostrando que sao os
donos das grandes empresas que oferecem
as oportunidades de trabalho aos Operérios
e que fazem prosperar a economia.

?% ..

Ny

Q-i-)
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O OPERARIADO
ARGUMENTACAO

Relembra que o Operariado do seculo XIX era proveniente,
na sua maioria, das zonas rurais. Derivado a falta de
trabalho nos campos, os trabalhadores abandonavam os
campos, e rumavam em direcdo as cidades em busca de
novas oportunidades de emprego. Nas cidades, a
industrializacdo crescente oferecia inumeros postos de
trabalho a disposicao das pessoas que chegavam. Sem
gualgquer formacdo e sem preocupacao por parte dos
patrbes, 0S operarios estavam sujeitos as péssimas
condicOes de trabalho, aumentando assim a miséria dos
mais pobres.

« Numa folha a parte, devem identificar os membros
do vosso grupo e listar a argumentacao que
utilizardo no debate. Para guiar a vossa pesquisa
ha argumentacdo seguem algumas questdes-
orientadoras:

1.Quais as principais reivindica¢cdes dos Operarios
do século XIX?

2.Por gue razéao se deu o Movimento Operario?

3. Tera o socialismo influenciado a visao do mundo
e as acoes dos operarios no século XIX?
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O OPERARIADO
(TESTEMUNHOS)

O operario deve mostrar-se revoltado e
reivindicativo. Deve apresentar as
condicdes de trabalho a que esta sujeito
e como vive com O pouco salario que
recebe. Devera também expor um pouco
daquela que é a realidade das familias
operarias do seculo XIX.

O lider do sindicato deve fazer uso da
intervencdo do operario e explicar quais
as reivindicagbes dos trabalhadores,
gquais 0os motivos das greves e que
solucbes poderao existir para que se
estabilizem as relagdes entre patrbes e
trabalhadores.

o ©
f Vg

I
~

& s
i S o
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Anexo 26 — Dossié entregue aos alunos com documentagao sobre a tematica da condicao

operaria do século XIX

g REPUBLICA | /«/ ANTONIO SERGIO
d

Historia A — 11.° ano
Documentos da aula de __ de maio de 2023

SUMARIO:

e O crescimento das Classes Médias;

¢ O Operariado: condicdes de trabalho e condicdes de vida;

Doc. A — As Classes Médias
Aquilo a que se chama, a falta de melhor, de “classes médias” corresponde a
uma série de camadas sociais e profissionais que s6 t€m em comum o viverem

de outra coisa que ndo o trabalho dos seus bracos. De contornos indeterminados,

composicio heterogénea, aspira¢des superiores, fraca consciéncia coletiva (...).
A unidade das classes médias reside num conservadorismo social que pretende preservar,
a todo o custo, os bens por si adquiridos (...). Olham muito naturalmente, para as altas
camadas da sociedade com ambig@o, aspirando um dia atingir o mesmo status.

Yves Lequin, “As hierarquias da rigueza e do poder”, cit. in Pierre Leon, Histdria Econdmica e Social do

Mundo.

Doc. B — O orcamento familiar de uma familia operaria em Franca

Salarios (Francos)
Salério do Pai 1200 F
Salério do filho mais velho 1000 F
Saldrio do 2.° filho 150 F
Total 2350 F
Despesas

Alimentagao (pdo, carnes, legumes) 1800 F

Limpeza 62 F
Vestudrio 200F
Aluguer 200F
Qutras despesas 80F
Total 2342 F

In E. Cacheux, A Reforma Social, 1885.
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Doc. C — As condicdes de vida do Operariado

Em 1841, um médico de Liverpool chamado a observar uma mulher doente, encontrou-a
numa cave, com o filho bebé, num estado prolongado de fraqueza, devido a deficiente
alimentagdo. A cave, contou o médico, «ndo tinha luz, nem ventilacdo e cheirava muito
mal. Tive que passar sobre tijolos para chegar a doente, pois o chio estava inundado de
dgua estagnada».

Nas cidades nos niveis mais baixos da sociedade do seculo XIX vivia-se numa miséria
aterradora. O afluxo de pessoas aos empregos nas fabricas exercia grande pressdo sobre
a habitacao, e os mais necessitados amontoavam-se em caves escuras, himidas, e sem ar,
sujeitas a derramamentos de esgotos nas casas.

Para responder a procura de habitagfo, os prédios eram subdivididos em unidades cada
vez mais pequenas. [...] Outras cidades europeias tinham os mesmos problemas de
excesso de populacdo. Em Paris, em 1882, um médico relatava: “De um quarto fizeram
dois. Meteram vinte camas em divisdes onde antes apenas existiam dez. Construiram

telheiros em patios ja de si estreitos, o que resultou no mais perigoso congestionamento.

DIOGO, Anténio D. — Historia da Vida Quotidiana, Selegdes do Reader’s Digest, 1993. p. 292 (Adaptado).

Doc. D — Os problemas sociais

1 — Familias desalojadas
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2 — A promiscuidade 3 — A Garrafa (Parte VI)
Algumas destas meninas, como e
pude  perceber, tém  uma
personalidade imoral, e algumas,
sdo enviadas pelos proprios pais
para a prostitui¢do. Esta, ndo tinha
ainda dezanove anos, ja havia sido
presa 4 vezes por desempenhar tal

oficio. Disse-me: “Fiz-me nas ruas e

as ruas fizeram-me ser assim.

Tlustracdo de 1847 da autoria de G. Cruikshank.
MAYHEW, Henry — London Labour and

A violéncia no seio familiar era uma realidade
The London Poor. Gutenberg Books, 1865, . . L.
136 didria nos bairros operarios.
p- .

4 — A criminalidade

Ilustragdo da obra de sucesso do século XIX de
Charles Dickens, Oliver Twist. Na obra, a
personagem principal, Oliver, estd a aprender
truques com os carteiristas de Londres.

De acordo com o que aprendeste, relaciona as condicoes de trabalho e
de vida dos operarios com o aumento dos problemas sociais patentes
no Doc. D1, D2, D3 e D4.
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Anexo 27 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2C

Debate Patronato vs. Operariado — 11.2C

Ficou decidido que, a sorte, se decidiria quais das facdes iniciaria o debate. Assim, este inicia com

interveng6es da bancada do Operariado.

Intervengao 1 — sao apresentadas as reivindicagdes operarias: os baixos saldrios, os horarios de trabalho
excessivos, as refeicdes miseraveis, as péssimas condi¢ées de vida em que estdo inseridos os operarios. A
interveniente revela que as péssimas condicGes de vida e a exploracdo dos operarios por parte do patronato
os leva a soliddo. E que essa solidao faz com que se refugiem no dlcool, na prostituicdo e na criminalidade.

Pretendem melhores condicdes de vida e de trabalho.

Intervengao 2 — Um interveniente do Operariado, relembra que nao se tratam apenas de queixas ingratas,
como se tem ouvido pelas ruas. Diz ser importante a luta por uma vida melhor, num momento em que se
ouvem politicos falar de homens iguais, direitos iguais. Relembrou que se o lucro move o mundo, era

necessario discutir o facto de ser a classe operdria a sustentar a vida da burguesia.

Intervengdo 3 — E dada a palavra a bancada do Patronato. O interveniente defende que a burguesia tem
acesso a uma melhor educacgao e, por isso, tem mais capacidade cognitiva e deve decidir o futuro do pais,
tendo acesso a cargos politicos, deveriam ser responsdaveis por gerir tudo. Argumenta que os operdrios
deviam estar gratos por trabalharem e por o patronato lhes pagar salarios que lhes permitem sobreviver.
Diz que todos tém oportunidade de ascender socialmente a partir do trabalho, dando exemplo dos self made

men.

Intervengao 4 — Enquanto membro da bancada do Patronado, o interveniente acrescenta ao que foi dito na
intervencao anterior e diz sentir-se triste com a postura dos operarios. “Apenas deseja que exista uma boa
colaboracdo entre ambas as partes”. Ao referir-se a destruicdo das maquinas e as posteriores adesdes a
greve por parte dos operarios, diz o seguinte: “reparem, sem as maquinas os operarios ndo podem trabalhar.
E sem trabalho na producdo, a economia vai estagnar, logo, quem verdadeiramente sofre com as greves é a

classe operaria.”

Intervengao 5 — um elemento do Operariado responde a primeira intervengao da bancada do patronado,

tendo o interveniente respondido ao porqué de apenas os burgueses terem escolaridade e acesso a cargos
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politicos: Refere que a escolaridade ndo é possivel devido aos baixos salarios. E que as boas relagdes com o

patronato ndo sdo possiveis devido a violéncia que estes exercessem sobre os operarios.

Intervengdo 6 — acrescenta a resposta do colega de bancada que a ascensao social defendida pela alta
burguesia, é impossivel para os operarios explorados. Defende que” o sistema esta viciado”. “Estamos presos
num circulo vicioso entre maus saldrios e mds condi¢des. Alguns trabalhadores até podem ter a sorte de
subir, mas mesmo esses sao excec¢do. A regra aplica-se aqueles que trabalham bastante e que continuam na
miséria, fruto dos baixos salarios e da falta de direitos de trabalho. Pediu a bancada do Patronato que
reflitam: “a primeira preocupacdo deve ser com as condicdes em que os trabalhadores se encontra...
reparem, como pode ser possivel uma familia operdria preocupar-se com a educacao dos filhos se estes

passam fome?”.

(Intervengao 7) Intervengdo de uma personagem especifica da bancada do Operariado, o lider sindical —
Apresenta-se como um lider sindical que fundamenta a sua ideologia com as diretrizes de pensamento de K.
Marx e F. Engels. Professa ser imperativo continuar a internacionalizacdo do movimento operario e da forca
sindical. Fala da injustica e das desigualdades sociais cada vez mais abismais na sociedade: queixa-se dos
baixos salarios, a exploracdo de mao de obra barata com recurso ao trabalho infantil. Acrescenta que os
operdrios sdo vitimas da sociedade capitalista que procura desenfreadamente um lucro que nunca é
repartido por todos. Continua, ao reiterar que a luta continuara uma realidade enquanto a desigualdade e a
exploracdo humana se registarem. Aponta para a bancada do patronato e acusa: “Vocés, privilegiados
burgueses exploram os meios de produgdo e acumulam toda rigueza com o nosso suor e sacrificio.” Quer

lutar por um futuro digno. Dirige-se a todos os operarios e diz: “Proletarios de todos os paises, uni-vos.”.

Depois da apresentacao e argumentacdo do lider sindical é passada a palavra a bancada do Patronado.

Intervengdo 8 — Um membro do Patronato refere que o Movimento formado pelos operarios é violento e
destruidor. Diz ndo perceber o que ganham os operdrios, quando em tempos destruiam maquinas e agora
recorrem a greve. Questiona: “que tipo de melhoramentos nas condi¢des de vida esperam com esta onda

de destruicao?”.

Intervengao 9 — Outro membro da bancada do Patronato pede a palavra e acrescenta que os operarios
deveriam estar gratos pelas maquinas, uma vez que facilitam o seu trabalho e ofereceram novas

oportunidades quando estes chegaram as cidades. Ao destruir as maquinas vao fazer com que os patrdes
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tenham de investir de novo em maquinaria o dinheiro que poderia ser utilizado para aumentar os salarios

dos operdrios. Ou seja, a destruicdo de maquinas vai contra os interesses do operariado também.

Intervengao 10 — O lider sindical pede a palavra para responder a questdo direta imposta na bancada rival:
refere que o movimento da destruicdo da maquinaria, ou o Ludismo como ficou conhecido, apresentam-se
como uma forma de tentar melhorar as condi¢des de vida operdrias. Refere que no inicio os trabalhadores
estavam mal-organizados e sairam prejudicados com a greve, pois eram despedidos. Mas esta situagao levou
a que os operadrios percebessem a necessidade de se organizarem, algo que aconteceu em simultdaneo com
a difusdao do marxismo e dai a necessidade da forga sindical, hoje mais organizada e consciente de greves
gue ndo recorram a destruicdo dos meios de producdo. Afirma que a sociedade tem vindo a reconhecer
progressivamente a perspetiva dos operarios, e que o futuro pode melhorar, se a bancada da frente estiver

predisposta a negociacdo de direitos e condicdes.

Intervengdo 11 — De volta a bacada do Patronato, um interveniente pede a palavra para justificar o porqué
de muitas das vezes ndo existir espaco para que existam melhorias repentinas. Refere que as empresas
muitas das vezes tém de lidar com as crises econdmicas do mercado que se apresentam como sao ciclicas.
No processo da regulacdo do mercado, a economia encontra formas de se estabilizar — ndo existindo
gualquer intervencdo do estado. Insiste que as crises sdo uma realidade com as quais as empresas tém de
lidar e que tém consciéncia de que quem mais sofre com estas greves sao os operdrios e ndo o patronato.
Mas que é precisamente por isso que os operdrios deveriam deixar de fazer greve e de tentar resistir. A
burguesia tem poder econdmico e politico capaz de resistir as crises ciclicas, mas com a travagem de
producdo ndo existe formas de pagar dias de trabalho aos operarios. Reforcando que as melhorias de vida
dos operdrios advém da sua capacidade de resisténcia as crises e na manutenc¢ao da producdo, para que os

patrdes também possam conseguir pagar a mao de obra.

Intervengao 12 — Pedindo a palavra a Moderagdao, um membro da comunidade operaria respondeu ao
membro do Patronato relativamente a afirmacdo de que quem mais sofre com as crises e com as greves sdo
os operarios: “Sabemos que as greves ndo garantem grandes condi¢des, nem sdo uma solucdo rapida, as
greves que fazemos sao uma tentativa desesperada dos operarios para serem ouvidos, para melhorarem as

suas vidas e as vidas dos seus filhos.

Intervengdo 13 — No seguimento da discussdo, foi dada a palavra a um personagem especifico da bancada
do Patronato, o politico — Apresentou o seu testemunho como politico. Referiu ser um profundo defensor
do sufragio censitario, e argumenta ao referir que foi “eleito por pessoas com estudos e com capacidade

para pensar naquele que é o bem da Nacgdo ao invés de se pensar apenas nas condicdes da propria classe”.
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Na sua opinido enquanto politico preocupado com o futuro, revela que o ponto de situagdo em que nos
encontramos, em greves sistematicas apenas prejudicam os préprios operarios e as suas familias. A cada
paragem de produc¢do, a economia ird ressentir-se e serd dificil lidar com as consequéncias sociais de uma
crise que se instala antes das previsdes do ciclo. Refere que inUmeras sdo as industrias que recebem licengas
para a cria¢do de bairros operarios naquela que foi uma resposta a procura de habitacdo por parte dos
operarios que se dirigem as grandes cidades. Termina a sua intervengao ao revelar acreditar nos patrées
estarem a pagar o que consideram justo, mediante os tempos vividos e face ao trabalho desenvolvido.
Apresenta um documento que comprova o or¢camento familiar de uma familia operaria, explicando que
ainda que ndo exista dinheiro para extras, o patronato paga o suficiente para os operarios pagarem as suas
contas e viverem bem com o que tém. Dirige-se a dirigente sindical perguntando se ndo seria vantajoso
utilizar o dinheiro com as quais se realizam as Internacionais, unirem-se para que, em comunidade, consigam

ajudar as familias da classe que passam por maiores dificuldades?

Intervengdo 14 — Dando oportunidade a personagem do dirigente sindical de responder a pergunta que lhe
foi dirigida: “As viagens e as organiza¢des foram possiveis gracas ao pagamento de quotas por parte de
membros que assistem ao alastrar da luta de classes como a via para alcancar os direitos do operariado”.
Refere que a difusdo dos ideais do marxismo e a internacional operaria sdo importantes fundamentos para
a representacdo da luta do movimento operario. Acrescentou ainda: “o senhor argumenta que os patroes
ajudam na procura por habitacdo e criam os bairros operarios, certo? Essa ajuda ndo serve de nada se a
habitacdo se mantém sem condig¢des. Se o levarmos por alguns dos bairros de lata ingleses ou franceses,
verd que os bairros operarios sdo miseraveis, desde familias amontoadas em divisdes minusculas, a falta de
saneamento nas ruas, os doentes que ndao tém cuidados de saude. Nada na ajuda a habitacdo é
argumentacdo valida, se depois ndo existem saldrios justos aos operarios para que possam sequer alimentar

bem os préprios filhos.”

Intervengdo 14 - Um membro do Operariado quis responder também quanto a intervencao da personagem
do politico e refuta o argumento de que se o “sr. Deputado considera que temos saldrios justos e suficientes,
entdao como pode verificar-se tanta pobreza nos bairros operarios e mortes constantes por fome extrema no

meio operario?

Intervengdao 15 — Sob a necessidade de cumprir o timing do debate, foi dada a palavra a segunda
personagem especifica da bancada do Patronato, o dono da fabrica — Apresenta-se como dono da empresa
Dalton Motor Company, uma afamada empresa de producao automobilistica. Apresenta-se como sendo um
exemplo do fendmeno self-made man, uma vez que nasceu pobre, com pais oriundos de familias humildes.

Contudo, ao longo da sua vida trabalhou bastante e fez os possiveis para arranjar os contactos que lhe
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permitiram ter mais do que um emprego. Interessou-se desde cedo pelo negdcio do automobilismo e
aproveitou cada pequeno trabalho que conseguia para amealhar e tratar de perceber como funcionava o
mercado da produgao automaével. Diz ndo querer ter filhos, porque, ao contrdrio do que os operarios dizem,
estes ndo dao lucro, sdo sim um encargo que distrai o Homem daqueles que sdo os seus objetivos. Pretende
deixar toda a sua fortuna a um protegido seu, este é o seu brago direito na empresa e é o homem que

herdara todo o seu legado.

Em relagao ao que foi ouvindo da bancada dos operarios, acusa a mentalidade das classes baixas de ter filhos
com o objetivo de lucrar e conseguir mais uma fonte de rendimento para as familias. Lembra os operarios
presentes que foi a sua determinacdo, o investimento e a fé no seu negdcio que o levaram até onde est3, de
modo que apresenta grande tristeza a falta de compromisso dos operdrios e a vontade de destruir e

reivindicar ao invés de resistir e trabalhar para uma vida melhor.

Fala diretamente a bancada operaria e diz: “se ndo aguentam o trabalho numa fabrica, sdo livres de procurar
emprego noutro lado e devem fazé-lo. Defende que enquanto patrdo faz a sua parte e ajuda no que pode
com os seus trabalhadores — é por ceder a ajudas que contrata mulheres e criangas, por aceder a pedidos
desesperados de familias que precisam de mais uma fonte de rendimento em casa — familias que tém nocao
gue um saldrio apenas surge no seguimento da producdo que foi feita para a empresa. Apela a bancada do
Operariado que pensem realmente naquilo que querem e que tipo de oportunidades precisam — toda a
sociedade assiste aos inUmeros operdrios que gastam os seus saldrios nos seus vicios e aumentam a

degradacao social, estando ai o grande motivo para nao conseguirem poupar e ascender socialmente.

Intervengdo 16 — Apds a intervenc¢ao do dono da fabrica, a personagem do lider sindical da bancada dos
Operarios exalta-se e responde ao senhor Dalton, dono da fabrica: “Depois de ascender a burguesia, nunca
mais se importou com o seu grupo social de origem. Relembre-se que hd umas décadas foi precisamente a
Burguesia que precisou de se impor para obter direitos e sair da subjugacao da antiga aristocracia. Hoje
parece que estes mesmos burgueses, trabalhadores de seu préprio negécio, esquecem o passado e oprimem
agora também quem se encontra abaixo na hierarquia social. Relembrem-se que houve um tempo em que
a Burguesia estava lado a lado com as pessoas mais pobres da piramide social, faziam parte do grupo de
pessoas que nao tinham privilégios e baixavam a cabeca perante os nobres e o clero — hoje ja ndo fazem
parte de um grande grupo, hoje sdo uma minoria que vive no medo de que os seus trabalhadores ganhem
consciéncia a cada dia dos direitos que possuem”. Termina a intervencdo dizendo que este deveria ser mais

solidario para com os operarios.
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Intervengdo 17 — Sem que existissem mais intervengoes a fazer, seguiu-se para a apresentagdo da ultima
personagem especifica do debate, o testemunho de um Operario — Apresenta o seu testemunho como
operario de uma fabrica téxtil. Tem 36 anos, tem 3 filhos e relata as duras dificuldades que atravessa com
duas criancas ainda pequenas. Afirma que a sua mulher, também operaria numa fabrica da cidade trabalha
desde muito pequena e continuou a trabalhar mesmo estando gravida. Durante muito tempo pensou se
deveria participar nos motins da fabrica e colocar em risco o salario mais alto da casa, que cobre a maioria
das despesas essenciais. Mas que o “medo nunca conseguiu ser maior que a revolta”. A revolta por ver que
vivem em condigdes miserdveis e por mais que trabalham, ndo conseguem sair do mesmo desespero. Expde
a revolta que sente por saber que existem dias em que os filhos ndo comem, e pouco dormem para poderem
ajudar umas horas na fabrica. Quando se descobriu a gravidez do seu primeiro filho sonhou poder dar-lhe as
oportunidades que nunca teve: uma educacdo, momentos de familia, mas sobretudo um teto digno. Mas
por mais que tentasse, parecia condenado a repetir com os dele 0 mesmo que teve de aguentar. A nossa
familia ndo tem conversas, saimos todos para a fabrica para fazermos os turnos que nos dao por dia. Revela
gue ndo pode deixar de ficar chocado quando ouve algum patrdo insistir que com trabalho duro se consegue

III

e diz: “sempre trabalhei duro, nunca consegui!”. Revela que tentou mudar de trabalhos inUmeras vezes, mas
acabou sempre por ter momentos em que ndo consegui trabalho e isso levava a que existissem dias sem
receber um saldrio, tendo perdido a coragem de tentar lutar por algo melhor e arriscar ficar numa situagao

pior, sem salario e com a familia na rua.

Sou obrigado a concordar quando nos dizem que muitos da nossa classe se entregam aos vicios e
desperdicam o pouco dinheiro que tém. Relatou: “Todos os dias vemos isso acontecer a varias familias no
bairro, ndo quero justificar, mas pensem o que sera viver todos os dias sem vontade de conhecer o futuro
porque sabemos que sera terrivel, que teremos sempre o mesmo trabalho, as mesmas condicGes. Estes
homens com quem cresci andam a procura de momentos em que possam sair da realidade ma em que

sempre viveram.”

Apds responder a algumas perguntas colocadas ao longo do debate, referiu: “Nds vivemos assim, sem
apoios, na miséria, na fome e adquirimos doencas para a nossa familia, trazemos o vicio para as nossas casas,
porque estamos preocupados em conseguir sobreviver, cada um por sim. Sei disto porque vivi assim a minha

vida toda. Os vossos operarios ndo vivem, sobrevivem. E muitos deles estdo a morrer nas vossas fabricas.”

Termina o seu testemunho dizendo que a ma relacdo entre o patronato e o operariado se deve sobretudo a
falta de apoios e a violéncia que o patronato exerce sobre os seus operarios, no dia a dia das fabricas, mas
mais ainda em periodo de greves. Considera que a solucdo para a discdrdia esta no aumento de salarios, na

oferta de direitos a cada trabalhador e sabe que isso podia resultar numa maior vontade de trabalhar.
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O debate chega ao fim e discutem-se algumas consideragoes finais sobre a opiniao dos discentes quanto

a atividade.
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Anexo 28 — Ata do debate “Patronato vs. Operariado” na turma do 11.2 A

DEBATE Patronato vs. Operariado - 11.2 A

by

Ficou decidido que, a sorte, se decidiria quais das facdes iniciaria o debate. Assim, este inicia com

interveng¢6es da bancada do Patronato.

Intervengao 1- um membro do Patronato apresenta-se como porta-voz inicial e apresenta os membros da
sua bancada presentes a debater. Aproveita a palavra para tecer a sua opinido pessoal face ao clima de
tensdo entre patrdes e trabalhadores. Considera que os trabalhadores demostram uma grande ingratidao
face as oportunidades de trabalho dadas pelas grandes empresas. Denota que esta mao de obra operdria
comecou a chegar a cidades, sendo homens, mulheres e criancas analfabetos, sem qualquer tipo de

instrucdo ou formacdo para o trabalho pesado na maquinaria.

Afirma que foi gracas aos patroes das cidades para os quais se mudaram que lhes deram a mao quando
estavam desamparados em locais completamente novos e sem qualquer formagao profissional — os patrdes
cederam essas oportunidades de trabalho, muitas das vezes cedendo também uma das suas casas proximas
da fabrica para habita¢do. Continua a sua posi¢do ao dizer que esta revolta dos operarios é um movimento

sem fundamento que partiu de pessoas ingratas.

Segue-se o resumo do ponto de vista da bancada do Operariado, apresentando a sua argumentacdo para

com o clima de tensdo que se faz sentir entre trabalhadores e patrdes.

Intervengdo 2 — Um membro do Operariado explica que a posicdo do Operariado vai ser a reivindicacdo e a
luta até que existam melhorias nas condi¢bes de vida para as camadas mais desfavorecidas. Assim, passa a
listar as exigéncias que trazem a bancada dos operarios a debater: exigem melhores salarios e uma mudanca
nas fabricas que permita uma maior seguranga no periodo de trabalho. Também exige maiores momentos

de pausa e refeicOes cedidas pelos patrdes uma vez que passam muitas horas a trabalhar.

Apela a proibicdo na aceitag¢ao de trabalho infantil, para impedir que as familias se vejam na necessidade de
colocar filhos tdo pequenos a trabalhar. Defende que deveriam existir recompensas para os trabalhadores
gue, por acidentes no horario de trabalho estejam impossibilitados de trabalhar. O membro do operariado

diz que estas sdo as reivindicacdes de quem quer trabalhar com dignidade, visto que vivemos no periodo em
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que defendemos os direitos dos individuos. Termina a sua intervenc¢ao ao acusar o patronato de fazer lucro
as custas da exploragao dos trabalhadores, mas que rapidamente se levantardo os operarios explorados com

uma nova consciéncia de que a luta terd de crescer.

Intervengao 3 — interveng¢ao da primeira personagem especifica do grupo do Operariado, o lider sindical —
Inicia a sua intervengao dizendo que sdo necessarias mudancgas. Apresenta-se como dirigente sindical e diz
gue veio de uma familia de operdrios em condi¢cdes humildes. Desde que teve a sorte de ter conhecido um
homem burgués, com um pequeno negdcio, que o criou e ensinou tudo o que sabia sobre a gestdo da sua
loja. Por ter tido a sorte de conseguir um trabalho mais digno que os seus familiares, conseguiu frequentar

a escola e aprender o minimo para conseguir manter-se longe da realidade terrivel do trabalho fabril.

Fala da histéria do sindicato que representa e diz que o mesmo iniciou fungdes em 1882 aquando de uma
unido dos trabalhadores de vdérias fabricas, reunidas pelas suas causas. Sentiu que tinha a obrigacdo de

encontrar justica e direitos para todas os trabalhadores que nao se conformavam.

Diz que sem os operarios nao ha lucro e volta a referir os ideais liberais da igualdade e da liberdade dos
homens. Refere que explorar e agredir, manter as péssimas condi¢des de trabalho ndo expressam esses
ideais, “na realidade aquilo que se regista é uma maior desigualdade — em que a miséria das familias

operarias contrasta com o luxo das familias burguesas.

Acrescenta ainda que as greves sdo a Unica forma de luta que tém, a Unica forma de expressar a posi¢ao dos
operdrios que estdo em constante ponto de desvantagem. Além disso, aponta que estas greves afetam a
producado e, portanto, ndo geram lucros — isto captaria a aten¢ao dos patrdes — numa fase em que tentar o

didlogo ndo mostra resultados. As greves sdo a Unica forma de mostrar o impacto que o operariado tem.

Apesar de todas as greves e a paragem na producdo, o patronato mantém uma posicdo intransigente e
negam aos operarios os seus direitos como trabalhadores, porque “a ganancia da burguesia ndo lhes permite
compreender a vida dos operarios”. Diz que no seu trabalho no sindicato percorre varias fabricas, visitam os
trabalhadores e difunde as suas ideias sobre a melhoria das condi¢des operadrias, atraindo muita gente para

a Causa.

Diz que o sindicato funciona ainda por utilizacdo de cotas e que, em caso de necessidade, defendem os
trabalhadores, inclusive com apoio juridico. Apela a reconsideracdo dos patrdes nestas exigéncias que foram
apresentadas e foca, sobretudo, na linha de acdo do seu sindicato que agenda greves para apelar ao
aumento de saldrios, reivindica a melhoria das habitacdes nos bairros operarios. Bairros esses que estdo sob
a autoridade dos patrdes e permitem que familias operarias vivam de forma miseravel, onde a doenca
abunda. Pretende ainda a proibicdo do trabalho infantil e a permissdo de auséncia ao trabalho para mulheres

gravidas.
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Intervengdo 4 — Um elemento da bancada do patronato pede a palavra para responder ao que foi apontado
pelos Operarios. Deste modo referiu que se os operarios pretendem o aumento dos saldrios, entdo devem
produzir mais e, por isso, trabalhar mais horas. Argumenta que as greves constantes nao prejudicam apenas
a dindmica da empresa e impede a producdao mas também prejudica a economia do pais, na medida em que
a estagnacao de producao repele os investimentos externos as fabricas e, portanto, abre-se um precedente
econdmico. Refere que, se os bairros operarios sao miserdveis, é porque o operariado assim os faz. Os
operdrios devem encarregar-se da manutencao dos seus bairros e lembrar-se que essas casas foram cedidas
ao arrendamento como forma de os patrées terem perto das suas fabricas a sua mao de obra —estes
operdrios devem lembrar-se que o arrendamento das casas nos bairros das fabricas sdo uma forma de ajuda

dos patrdes.

Intervengdo 5 — Um outro elemento do Patronato acrescentou que mesmo que a burguesia consiga
aumentar o seu lucro, também é necessario olhar aos gastos que os patrdes tém nas suas fabricas — ndo se
tratam apenas de saldrios, existem manutencdes, nova maquinaria, licencas, impostos. Defende que tudo

isto sdo gastos e que os aumentos salariais tém de ser pensados em prol da dinamica empresarial.

Intervengdo 6 — intervengdao da primeira personagem especifica do grupo do Patronado, o politico -
Apresenta-se como sendo um homem que também teve de lutar para conseguir o poderio e a reputacao
gue tem. Oriundo de uma familia da baixa burguesia portuguesa, informa ter tido a sorte de conseguir
prosseguir estudos em Coimbra e dai ter conseguido as competéncia para trabalhar em financas e gestdo. A
sua facilidade na lideranga de pessoas leva-o a acreditar que foi o motivo pelo qual foi eleito, porque é um
exemplo real daquilo que um politico deve ser —veio da baixa burguesia e portanto reconhece as dificuldades
das camadas mais baixas da sociedade, contudo soube querer mais para a sua vida e explorar aquilo que era

um talento seu, fazendo dinheiro com isso, ganhando influéncia.

Acredita que a economia ndo pode estagnar devido a desacatos de operarios — e acrescenta ao dizer que se
os operarios estdo descontentes podem sempre procurar trabalho noutras fabricas ou noutros paises, vendo
como op¢ao procurar novas oportunidade através da emigracdo. Afirma que os operarios sdo livres de poder
procurar algo melhor e melhorar-se a si mesmo, ndo podem esperar que as ajudas cheguem sem que exista
dedicacdo e empenho do seu lado também. “Se formos analisar os dados, as greves prejudicam todos na

sociedade: o patrdo fica sem produzir, o trabalhador fica sem ganhar e a economia afunda”.

Se a economia afundar ndo maneira de conseguir ajudar, nem os patroes, nem os operarios — porque quando
ndo produzem, ndo ha vendas e sem vendas a empresa ndo lucra. Reflete na questdo e aponta: “E se
pensarem nisso, numa Europa em pleno auge industrial e com bons fluxos financeiros, se o nosso mercado

para, ndo havera salarios melhores porque também nao havera trabalho.
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Intervengdo 7 — O lider sindical pede a palavra para responder as declaracdes do deputado para perguntar:
“se realmente tem origens numa familia da baixa burguesia e esta ciente das dificuldades dos operarios,
porque é que ndo toma uma atitude? Porque é que nao tem espirito de iniciativa e tenta pressionar os

patrdes na implementacdo de melhorias?

Intervengdo 8 — A personagem do politico responde prontamente: “Como sabe, eu fui eleito para
representar o povo, ndo apenas operarios ou apenas grandes patrdes. Obviamente que quem tem estudos
compreende que a economia de hoje prevé que os capitais se encontrem da parte de quem detém os meios
de produgao, ou seja as maquinas e quem detém a maquinaria sao os patrdes das vossas fabricas. Também
saberdo que a economia hoje caracteriza-se pela acao individual e ndo na intervencao da Nac¢ao dos negdcios
gue geram os capitais. Como representante de uma Nag¢dao eu ndo posso intervir na gestao de alguma
empresa, porque ela ndo me pertence e porque os lucros obtidos sdo privados.” Terminou a intervencdo a
relembrar os presentes que ser liberal, € mesmo propor uma liberdade uniforme que abrange os varios
estratos da sociedade: ser livre na economia, sentir-se livre na sociedade e na cultura, e ser livre na politica
— como cidadados que, se apresentam rendimentos e contribuem para a economia do pais, entdo tém direito

a votar.

Intervengdo 9 — Um elemento do Operariado pede a palavra e defende que ndo existem condicdes
suficientes para os operdarios conseguirem ascender. Nao existe maneira de procurar condi¢cdes melhores,

qguando existe uma familia a depender financeiramente de varios saldrios, para ser possivel sobreviver.

Intervengao 10 — A personagem do politico intervém e responde: as condig¢des de vida ja foram muito piores,
do que se regista. Reflete que deve existir sempre melhorias e que os operarios deveriam também poder ter
mais oportunidades, mas a verdade é que o sistema impde como necessdrio ter poder financeiro para
conseguir ascender. A ascensdo é sim possivel, o que dificulta é a falta de determinacdo, face as situacdes
gue enfrentam. Relembra a bancada do Operariado que os mesmos, ou os antepassados tiveram de se
estabelecer nas cidades em busca de oportunidades por saberem que ja ndo tinham esperangas no campo
— tiveram a capacidade e procurar melhor, tém de o tentar fazer também agora que se encontram numa

posicao que ndo concordam.

Intervengdo 11 — Um elemento do Operariado replica: “S6 porque os primeiros operdarios das cidades
enfrentaram situagdes piores e tiveram de se conformar as mas condi¢des que lhes davam, nao significa que
os operarios de hoje tenham que fazer o mesmo — é suposto que se queira melhorar ao longo do tempo, e
termina com a conclusdo de que ao invés de se registarem melhorias, as condi¢des dos trabalhadores estao

com tendéncia a piorar.
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Intervengdo 12 — Da bancada do Patronado, um membro aponta que muitos destes operarios provenientes
dos campos, sdo analfabetos e chegaram sem qualquer tipo de formagao para trabalhar nas novas inovagdes

gue as maquinas trouxeram a sociedade.

Por isso deveriam estar gratos por terem oportunidades de trabalho e acrescenta que a igualdade é um
principio defendido na medida em que os patrées nao descriminam na contratacdo — qualquer pessoa é
encarada como mao de obra — desde que queira — e isto estende-se a homens, mulheres e criangas, sendo
gue a Unica coisa que os distingue é a capacidade produtiva e por isso recebem salarios correspondentes ao

gue trabalham: assumindo que esse é um principio justo nas dinamicas entre patrao-trabalhador.

Intervengao 13 —intervengao da segunda personagem especifica do grupo do Patronato, o dono da fabrica
— Apresenta-se como um homem que nasceu com vocacdo para os negocios e que aprendeu a guardar cada
pequena quantia de dinheiro e pensar onde poderia investi-lo. Nao viveu sempre no centro da cidade, vivia
com a familia nos suburbios onde detinham alguns negdcios locais. Relata que quando teve a oportunidade

de se mudar para a cidade e estudar o mercado de investimentos, comecar foi facil.

De investimento em investimento comecgou por conseguir adquirir outros pequenos negdcios e em poucos
anos conseguiu formar uma grande fabrica, tendo colocado ao dispor um grande nimero de postos de
trabalho. Defende que as greves que se tém registado na sua fabrica sdo inuteis e ndo apresentam solugdes,
gue ndo deixam ninguém a ganhar. Acrescenta que ninguém sai a ganhar porque nao é possivel aumentar
os salarios sem aumentar as horas de trabalho - porque a produgdo é que permite a entrada de capital.
Termina com a sugestdo de transformarem a luta salarial numa luta que passe pela busca de representacao

politica.

Intervengao 14 — O lider sindical pede a palavra e responde: como é possivel procurar alguém que nos
represente se o voto, nos moldes em que esta, exclui as camadas mais pobres da sociedade? Aponta que o
patronato ndo da liberdade nem incentiva os operarios a quererem mais de si, como tém apresentado ao
longo do debate, uma vez que defendem a permanéncia dos operdrios durante todo o dia no trabalho para
conseguirem remuneragao. As greves sao importantes porque com a produgdo parada a burguesia nao tem

lucro e, portanto, esta a Unica forma de eles sentirem o impacto da revolta dos operarios.

Intervengdo 15 — Um outro elemento da bancada do Operariado apela aos patrdes, que tendo poder
financeiro e estando no direito de votar — poderiam fazer uso da grande ambicdo que tém de tanto estimular

a economia e eleger pessoas que procurem alargar o poder de compra a todas as pessoas. Se as familias
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operarias tiverem condi¢Oes e puderem gradualmente aumentar o seu salario, também poderdo ter poder

de comprar e consequentemente estimular a economia.

Intervengao 16 — Por questoes de timing a Moderagao avangou para a apresentac¢ao da ultima personagem
especifica do grupo do Operariado, o testemunho de uma mulher operdria — apresenta-se como uma
mulher adulta, made de 4 filhos, que ainda se encontra a trabalhar, apesar de estar grdvida do quinto.
Trabalha na mina de carvao desde pequena, e afirma viver em condi¢cGes deploraveis desde que se lembra.

As condigdes miseraveis vao desde as 14 horas de trabalho didrio, apenas uma pausa no trabalho.

Declara que a mina em que trabalha “é muito escura e passa o dia todo sem passar a luz do sol, sendo por
isso muito humida, criando dgua estagnada nos nossos pés. A mina é ingreme e estreita pelo que, para puxar
os vagodes de carvdo ndo apresenta seguranca. Eu que estou gravida preciso de puxa-los, muitas vezes sem

forca.

Continua o testemunho: “Uma vez senti-me mal a conta da gravidez e fui agredida pelo patrao: desde
encontrdes, acusacdes e empurrdes senti que a miséria ndo podia piorar. Sinto que estou num esgotamento
fisico e mental constante: em casa ndo tenho condi¢cGes para os meus filhos e o ambiente ndo é saudavel
porque estamos todos cansados por que ndo descansamos. Enquanto que é uma dedico as tarefas
domésticas e ao tratar dos filhos, 0 meu marido afogou-se no alcool e por isso estd muitas vezes fora de

casa”.

Partiu para uma reflexao sobre como é dificil manter qualquer laco familiar em condi¢des que ninguém
consegue viver. Trabalha com outras mulheres e criancas e declara que é necessdria a luta operaria mais do
gue nunca- os direitos da igualdade e da liberdade sao de todos, e ndo se pode continuar a permitir que mais

criangas se mantenham num circulo vicioso de miséria.

Termina a sua intervencdo a relembrar que ha muitos mais trabalhadores para cada patrao e que a luta pelos
direitos no trabalho esta cada vez maior, com cada vez mais forca. E necessario acabar com a violéncia e
comecar o didlogo, para que as revolugcbes que se fizeram no passado em prol da Liberdade tenham

significado e tenham valido a pena.

Intervengdo 17 — Um membro do Patronato pediu a palavra apds o testemunho da Operaria: Tenta justificar
gue a violéncia contra os operdrios nas fabricas ndo é um recurso utilizado pelos patrées no geral, concorda
gue as coisas melhorardo sim, mas de forma gradual, de forma a que a prdpria empresa consiga adaptar-se
a aumentar um largo numero de salarios e conseguir assumir que a producdo consiga cobrir os aumentos

salariais e os aumentos nas despesas.
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O debate chega ao fim e discutem-se algumas consideragdes finais sobre a opiniao dos discentes quanto

a atividade.
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