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Resumo

O presente trabalho de investigacdo-acdo, desenvolvido no ambito do Mestrado em
Ensino de Portugués no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, no ano letivo
de 2022/2023, na Escola Secunddria Aurélia de Sousa, tem por objetivo melhorar a
competéncia de leitura dos alunos envolvidos, promovendo a consciencializagao
gramatical de determinadas estruturas linguisticas predominantes em textos literarios,
por meio de um percurso didatico que articula a Pedagogia de Discursos/Textos e o

Laboratorio Gramatical.

A estratégia metodoldgica adotada vai ao encontro do objetivo geral proposto, uma vez
gue as atividades delineadas, enquadradas num percurso laboratorial, proporcionam
uma reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua e do conhecimento
adquirido numa atividade de producdo textual, por intermédio da qual se procura
determinar a compreensado dos textos literarios estudados e despertar a consciéncia da

utilizacao intencional dos recursos linguisticos aprendidos.

O projeto foi concebido a luz dos principios metodoldgicos da investigacdo-acao,
iniciando-se com a contextualizacdo da instituicdo escolar e a descricao do perfil da
turma em foco, a partir da qual se delimitou a drea de intervencdao. Em seguida,
elaborou-se um quadro tedrico, no qual se abordam os conceitos da competéncia de
leitura e do conhecimento explicito e, ainda, a proposta de articulagao da Pedagogia dos
Textos/Discursos e do Laboratdrio Gramatical. Além disso, no segundo capitulo, ainda
se procede a caracterizacdo da estrutura linguistica selecionada, a ora¢ao subordinada
substantiva completiva com funcdo de complemento direto. O trabalho culmina com a
apresentacdao dos resultados obtidos, subjugados primeiramente a uma analise
guantitativa e qualitativa, que, de forma geral, atestam uma evolucdo positiva do

desempenho dos alunos.

Palavras-chave: competéncia de leitura, conhecimento explicito da lingua, laboratério

gramatical, pedagogia dos textos/discurso, consciéncia sintatica.



Abstract

This action-research project, developed as part of the Master's Degree in Teaching
Portuguese in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education, in the
2022/2023 school year, at the Aurélia de Sousa Secondary School, aims to improve the
reading skills of the students involved, promoting grammatical awareness of certain
linguistic structures prevalent in literary texts, through a didactic path that articulates

Discourse/Text Pedagogy and the Grammar Lab.

The methodological strategy adopted is in line with the general objective proposed,
since the activities outlined, framed within a laboratory course, provide a reflection on
the structure and functioning of the language and the knowledge acquired in a textual
production activity, through which the aim is to determine the comprehension of the
literary texts studied and raise awareness of the intentional use of the linguistic

resources learned.

The project was conceived in the light of the methodological principles of action
research, starting with a contextualization of the school institution and a description of
the profile of the class in focus, from which the area of intervention was delimited. Next,
a theoretical framework was drawn up, addressing the concepts of reading competence
and explicit knowledge, as well as the proposal to link the Pedagogy of Texts/Discourses
and the Grammar Lab. The second chapter also characterizes the linguistic structure
selected, the complementary noun phrase with a direct complement function. The work
culminates with the presentation of the results obtained, subjected first to a
guantitative and qualitative analysis, which, in general, attest to a positive evolution in

the students' performance.

Key-words: reading competence, explicit knowledge, grammar lab, text/discourse

pedagogy, syntactic awareness.
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Introducgao

O presente relatério de estagio foi desenvolvido no ambito da conclusdo de estudos
conducentes ao grau de Mestre em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo do Ensino Basico e
do Ensino Secunddrio, pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Realizou-se
durante a pratica de ensino supervisionada na Escola Secunddria Aurélia de Sousa, no
ano letivo 2022-2023, enquadrando-se numa metodologia reflexiva de formacdo de

professores, conforme as orientagdes metodoldgicas demandadas.

O professor de Portugués detém uma responsabilidade acrescida, visto que, como
defendem Fonseca e Fonseca (1977), “a aula de Portugués é antes de tudo e sempre
aula de lingua” (p.99) e a lingua assume um papel fundamental na formacao do aluno
como cidad3do e como individuo. Neste sentido, torna-se imperativo abrir a sala de aula
a pluralidade de discursos, onde se inscreve o discurso escrito e literdrio. Na
conformacao do texto literdrio (e da literatura), a lingua ocupa um lugar impar, ja que
“os textos literdrios sao feitos com a lingua” (Duarte, 2008b, p.17), por outras palavras,
sdo produtos linguisticos que, dificilmente, podem ser perspetivados sem recurso a
matéria que escora o discurso. Com efeito, a simbiose destas duas dimensdes,

Linguistica e Literatura, deve ser equacionada na aula de Portugués.

Esta breve reflexdo partiu do diagndstico de algumas dificuldades na competéncia de
leitura e, posteriormente, na competéncia gramatical, dos alunos envolvidos, através da
utilizacdo de diferencas técnicas de recolha de dados, tais como o didrio da
investigadora e dois elementos de diagnose aplicados. Tragou-se um plano de a¢do que
vai ao encontro das necessidades pedagdgico-didaticas identificadas, com o intuito de
desenvolver a competéncia de leitura e de sublinhar a importancia do conhecimento
explicito, enquanto competéncia articulada com a leitura, colocando-se a hipdtese da
utilizagdo da proposta de articulagdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do

Laboratério Gramatical (Silvano & Rodrigues, 2010).

Nesta sequéncia, os dados de caracter empirico, recolhidos na turma do 8.2 ano,
orientaram a formulacdo da seguinte questdo de investigacdo: “Sera que,

desenvolvendo nos alunos a consciéncia gramatical de determinadas estruturas
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sintaticas predominantes em certos textos/discursos, por meio de percursos didaticos
que articulam Pedagogia de Discursos/Textos e Laboratério Gramatical, melhora a
competéncia de leitura?”. Esta pergunta de partida contribuiu para a delimitacdo do
objetivo geral do projeto: “Averiguar se a articulagdo da Pedagogia de Discursos/Textos
e do Laboratdrio Gramatical potencia o desenvolvimento da competéncia de leitura dos

alunos da turma 82y.”.

Considerando esta estratégia metodoldgica como uma possivel resposta para a
problematica encontrada, dado que constrdi uma ponte entre o conhecimento explicito
dalingua e a leitura, através da conce¢ao de um itinerario laboratorial, o qual, com base
num texto literdario e num corpus de dados linguisticos, mobiliza o conhecimento
adquirido na execucdo de uma tarefa de producgao textual, definiu-se o plano de acdo,
bem como os objetivos especificos da investigacao. Este organizou-se em dois ciclos de
I-A, nos quais se aplicaram trés fichas de trabalho (Fichas de Trabalho 1,2 e 3), que
incluiam os laboratdrios gramaticais e as atividades de producdo escrita, como elo entre

as areas prioritarias delimitadas.

No que diz respeito a estrutura interna, o primeiro capitulo apresenta a contextualizacdo
da intervencdo pedagodgico-didatica, que abrange, ndo sé a caracterizacao da instituicao
escolar em que decorreu o estagio pedagégico, como também o perfil dos alunos
envolvidos no estudo. A partir daqui emergiu a definicdo da area problematica e a

guestdo de investigacao-acgao.

Em relacdo ao capitulo seguinte, concernente ao enquadramento do estudo tedrico,
revé-se a literatura especifica, através da exploracao de conceitos-chave, para nortear
o plano de acdo definido, a fim de alcancar o fito do projeto de investigacdo-acdo. Em
primeiro lugar, aborda-se o tema da competéncia de leitura, apelando para a
importancia da consciéncia sintdtica implicita no processamento da compreensdo
leitora e a necessidade de associar diferentes competéncias na aula de lingua materna,
nomeadamente, a escrita, cujo papel, nas fichas de trabalho elaboradas, avoca uma
grande relevancia, dado que constitui um momento de mobilizacdo do conhecimento
adquirido e, em dltima instdncia, uma etapa de avaliacdo. Depois, trata-se o

conhecimento explicito e a concecdo da gramatica como um processo de “aprendizagem
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pela descoberta”, convocando autores indispensdveis. Finalmente, aponta-se a
proposta de articulacdo da Pedagogia de Textos/Discursos e do Laboratério Gramatical

supramencionada.

O terceiro capitulo debruca-se sobre a descricdo do estudo empirico realizado.
Primeiramente, sdo apresentados os pressupostos subjacentes a esta metodologia de
investigacdo-acdo e as ferramentas de recolhas de dados utilizadas. Segue-se a analise
guantitativa dos dados obtidos a partir dos laboratérios gramaticais e a andlise
documental das produgdes textuais redigidas pelos alunos. Em seguida, interpretam-se
os dados e reflete-se sobre os resultados registados e os seus contributos para a questao

de partida. Por ultimo, assinalam-se algumas pistas para investigacoes futuras.
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1. Contextualizacao da intervencao pedagdgico-didatica

No dmbito da unidade curricular Iniciacdo a Pratica Profissional, componente integrante
do 22 ano de Mestrado em Ensino de Portugués no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino
Secundario, desenvolveu-se o presente estudo de investigacdo-acdo, que tem como
principal objetivo o desenvolvimento da capacidade reflexiva do professor em formacgao

inicial através da realizacdo de uma investigacdo-acao centrada na pratica letiva.

Segundo Cohen et al. (2007), a reflexdo é o eixo central deste modelo de investigacao,
na medida em que é transversal a todas as etapas do projeto, e o investigador ndo sé
assegura o papel de “participant”, como também de “practitioner”, uma vez que se
envolve no meio social estudado. Esta realidade aplica-se de igual forma ao ambito
educacional, visto que, tal como defende Coutinho et al. (2009), entre o pensamento
reflexivo e o plano da agdo preserva-se uma relagdo de interdependéncia dialética,

inerente e fundamental a figura do professor.

A metodologia de investigacdo-acdo detém um cardcter de teor naturalista, ou seja,
“investiga uma situacdo concreta existente e identificavel pelo investigador, sem
intervencdo, (...), de quaisquer varidveis” (Afonso, 2005, p.43). Nas palavras de John
Elliot, o objetivo consiste na “melhoria da qualidade da acdo do interior de determinada

IH

acdo social” (ibidem, p.74), a qual sé é possivel através “da recolha de informacées
sistematicas” (Bogdan & Biklen, 1991, p.292), por isso, é necessario que “o investigador
se envolva activamente na causa da investigacao” (ibidem). Esta abordagem caracteriza-
se pela importancia do ambiente natural como fonte direta dos dados, i.e., pelo seu
contexto especifico, pela constituicdo do investigador como instrumento principal
(ibidem, p.47), bem como pelo seu cardcter intervencionista e colaborativo. Além disso,
e retomando a ideia inicialmente defendida, este método de investigagao requere “um

esforco continuo para ligar, relacionar e confrontar ac¢ado e reflexdao” (Afonso, 2005,

p.75), dado que as duas agdes se realizam numa sequéncia ciclica infinita.

Deste modo, revela-se fundamental a caracterizacdo do contexto de ensino-

aprendizagem em que foi implementado o projeto de investigacdo-acao, materializada



no subcapitulo seguinte (1.1), por forma a compreender o efeito produzido sobre a

pratica supervisionada.

1.1. Caracterizacao do contexto de ensino-aprendizagem

Neste subcapitulo, atinente a caracterizagdao do contexto de ensino-aprendizagem,
considerou-se nao s6 a descricdo da instituicdao de ensino, como também do perfil da
turma participante neste projeto. Para tal, procedeu-se a recolha de dados através de
diferentes técnicas, regidas por instrumentos distintos, particularizados nos

subcapitulos seguintes (1.1.1 e 1.1.2).

1.1.1. Instituicdo escolar

A iniciacdo a pratica profissional decorreu na Escola Secundaria Aurélia de Sousa (ESAS),
no ano letivo de 2022/2023. A recolha de dados acerca da instituicdo baseou-se na
familiarizagcdo com os documentos reguladores da politica educativa da escola, dado que
o “interesse na compreensdo de como a escola é definida (...) impele para a [leitura] da
literatura oficial”, (Bogdan & Biklen, 1991, p.180), visto que, nos documentos oficiais, os
investigadores «podem ter acesso a "perspectiva oficial", bem como as varias maneiras
como o pessoal da escola comunica» (ibidem). Com efeito, procedeu-se a analise
documental do Projeto Educativo 2022-2025, do Regulamento Interno, o qual se

encontra em reformulacdo, e do Plano Anual de Atividades.

A ESAS, sita na freguesia do Bonfim, integrou o Agrupamento de Escolas homdnimo, em
2012, juntamente com o Agrupamento de Escolas Augusto Gil. Atualmente, o AEAS
oferece todos os ciclos do ensino, desde o pré-escolar ao 122 ano, em cinco
estabelecimentos, todos localizados na zona oriental do concelho e distrito do Porto:
Escola Bdsica das Florinhas, Escola Basica da Fontinha, Escola Basica Ferndo de

Magalhdes, Escola Basica Augusto Gil e Escola Secundaria Aurélia de Sousa.

A sede do Agrupamento encontra-se situada num territdrio privilegiado, envolvido por
uma area urbana consolidada, com acesso a VCl e uma rede de transportes publicos
diversificada, na medida em que estd provida de um conjunto extenso de autocarros e

de varias ligacdes do Metro do Porto. Além disso, a respetiva area é atravessada pela
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rua da Alegria, a rua de Santos Pousada, a rua Santa Catarina e a Avenida Ferndo
Magalhdes, que permitem a interse¢ao da zona mais recente e citadina, a norte, e da

zona histoérica do centro da cidade, a sul.

A sede do Agrupamento foi na sua origem uma escola industrial de arte aplicada e, em
1948, evoluiu para uma matriz de educacdo feminina, passando a designar-se Escola
Industrial Aurélia de Sousa, em honra da pintora luso-chilena, Aurélia de Souza, criada
nas margens do rio Douro, na Quinta da China. Em 1952, a escola passou a dispor de um
edificio préprio onde permanece até hoje e, em 2008, foi alvo do “Programa de
Modernizacdo das Escolas destinadas ao Ensino Secundario” (PMEES), que visava a
requalificacdo das infraestruturas escolares. A intervencdo de modernizacdo da ESAS
procurou melhorar e reorganizar o espaco global da escola e, ainda, amplia-lo, através
da construcao da biblioteca e das areas de trabalho de docentes, salas TIC, servicos de

apoio aos alunos, novos balnearios e um campo de jogos.

Com base na leitura do Projeto Educativo, norteado pelo Relatdrio da Unesco (2021)
“Reimaginar Nossos Futuros Juntos — um novo contrato social para a educag¢do” e pelo
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEQ), concluiu-se que, em 2021,
foram diagnosticadas como principais fragilidades a “indisciplina, apoios pedagdgicos,
comunicagao, participagao, recursos, gestao e organizag¢ao, no que respeita aos recursos
humanos” (AESAS, 2022, p.9). Em contrapartida, a “unido do corpo docente, afetividade,
diversidade dos alunos, espirito de escola, interajuda, coordenacdo de escolas,
qgualidade das aprendizagens, professores e educacdo” (ibidem) destacaram-se
positivamente em confronto com outras caracteristicas. De facto, esta recolha de dados
efetuada apds o periodo pandémico, por forma a repensar e reajustar acdes tomadas,
conduziu a uma reflexao global acerca dos objetivos cumpridos e, por outro lado,
permitiu medir a distdncia entre estes ultimos e os objetivos que alicercam a missdo
principal do Agrupamento: “Educagao para a Cidadania e para a Qualificagao, inspirada
em Valores Humanistas, num conceito de Escola Soliddria, Inclusiva, Intercultural e

Sustentdvel.” (ibidem, p.13).

O Plano Anual de Atividades contempla um conjunto de atividades extracurriculares, tais

como os clubes, o Desporto Escolar, o Lugar da Ciéncia, os jornais escolares (A.Gil e
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JornalESAS), bem como os diferentes e inUmeros projetos impulsionados pelas

bibliotecas e, mais recentemente, o Projeto Cultural de Escola— DESAFIARTE.

No que concerne as instalagdes e aos recursos disponiveis, a escola em apreco oferece
um gabinete de estagios, localizado na area de docentes, e equipado com o material
informatico necessdrio, favorecendo a realizacdo de atividades respeitantes a pratica
pedagdgica. Porém, conquanto as salas de aula se encontrem equipadas com um
computador e um projetor, a falta de estores obstaculizou repetidamente o decorrer
das aulas supervisionadas, visto que o excesso de luminosidade inviabilizou o acesso aos

materiais didaticos digitais.

Por ultimo, de acordo com os dados partilhados pelo Observador em parceria com a
Nova School of Business and Economics (Nova SBE), o Agrupamento de Escolas Aurélia
de Sousa conquistou o primeiro lugar no ranking das escolas no Porto, destacando-se
em Portugués, Matematica e Desenho no 12.2 Ano e Inglés e Economia A no 11.2 Ano?.
Note-se que o ranking é ordenado a partir dos dados oficiais do Ministério da Educacdo,
com base nas notas dos alunos nas provas e nos exames nacionais. No entanto, e se, por
um lado, esta hierarquizacdo constitui um elemento de informacdo acerca dos
estabelecimentos de ensino nacionais, por outro, ignora as varidveis dos contextos

socioecondmicos, revelando-se, assim, um sistema pouco verosimil.

1.1.2. Perfil da turma

Considera-se de elevada pertinéncia a caracterizacdo do perfil da turma envolvida no
projeto de investigacdo-acdo que aqui se enforma, em concomitancia com a descrigao
da instituicdo de ensino, para definir e justificar devidamente a drea de investigacao

apurada.

Antes de mais, desde as primeiras aulas recorreu-se a técnicas baseadas na observacao.

Num primeiro momento, a observagao direta ndo era estruturada, quer isto dizer que

Lv. Agrupamento de Escolas Aurélia de Sousa Exceléncia do ensino — Agrupamento de Escolas Aurélia de
Sousa (ae-aureliadesousa.com).
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“will be far less clear on what it is looking for and will therefore have to go into a situation
and observe what is taking place before deciding on its significance for the research”
(Cohen et al., 2017, p.397). Posteriormente, a observacdo passou a ser mais sistematica
e organizada, na medida em que “o observador sabe o que procura e o que carece de
importancia em determinada situa¢do” (Marconi & Lakatos, 1985, p.209). O resultado
da observacdo direta concretizou-se através da elaboracao de notas de campo no diario
da investigadora, da grelha de observacao focada em distintos dominios, preenchida no
decorrer das aulas observadas, e de mapas de registo, adaptados de Reis (2011) (cf.
Anexo 1). Segundo o mesmo autor, as grelhas de observagao focadas sdo pertinentes
para a fase que se pospde a da exploracdo, por outras palavras, apdés uma observacdo

livre é fundamental focar em areas mais limitadas.

Todavia, num momento inicial exploratdrio, a entrevista foi uma técnica fundamental
para a consecucao de informacgdes sobre o perfil da turma, utilizada frequentemente em
contexto de semindrio com a orientadora cooperante e ainda, na reunido de avaliacao
intercalar do 12 periodo. As entrevistas realizadas definiram-se pela sua natureza

semidiretiva, seguramente, muito aproveitadas na investigacdo de ordem qualitativa.

De modo a complementar os instrumentos de recolha de dados supramencionados, foi
implementado um inquérito por questionario (cf. Anexo 2), a fim de obter informacdes
respeitantes a caracterizacdo biografica dos alunos e a sua atitude perante a disciplina
e a escola, dado que, segundo Bell (1993), este género de observacao indireta consiste
numa forma rapida e gratuita de recolher um determinado tipo de informacdo. Este foi
construido em conjunto com o outro membro do nucleo de estagio, a professora
estagidria Maria Helena Montes, sempre tendo em atencdo o campo de analise alvo. O
inquérito por questionario foi elaborado na plataforma Google Forms e disponibilizado
no Google Classroom e, posteriormente, em versdo impressa a fim de atingir uma maior
taxa de respostas. Apesar dos esforcos, no fim do 32 periodo, obtiveram-se 13 respostas,

ou seja, 60% das ambicionadas.

No que diz respeito a estrutura, intentou-se sempre que as questées fossem o mais

objetivas possivel, visto que “é, pois, importante que as perguntas sejam claras e
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precisas, isto é, formuladas de tal forma que todas as pessoas interrogadas as

interpretem da mesma maneira” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.181).

Assim sendo, é composto por quinze questdes de tipo verbal ou aberta, isto é, “questdes
verbais que podem produzir informagOes Uteis, mas a sua analise levanta alguns
problemas” (Bell, 1993, p.119), e as restantes vinte e trés enquadram-se no tipo
categoria, ou seja, “a resposta serd apenas uma de entre um conjunto de categorias”
(ibidem). Retomando a ideia anterior acerca dos obstaculos motivados pelo tipo de
resposta aberta, estes foram contornados através da utilizagdo do método de andlise de

conteudo.

O primeiro momento deste instrumento circunscreveu-se a recolha de dados pessoais,
por intermédio dos quais foi possivel caracterizar o objeto de estudo deste projeto de
investigacdo, a saber, concelho de residéncia, tempo gasto na deslocagéo até a escola,
habilitagdes literdrias do encarregado de educagdo, ambicdes futuras, entre outros. Ja o
segundo momento abrangeu a relacdo entre o aluno e a escola, com o intuito de
compreender mais detalhadamente a relagdo entre o discente e a disciplina de
Portugués, por exemplo, quais os seus hdbitos de leitura e de escrita, maiores

dificuldades sentidas, entre outros aspetos.

Finda a ilustracdo dos meios de recolha de dados utilizados, proceder-se-a a

apresentacao das informacdées reunidas, na base das quais se tragou o perfil da turma.

Nesta sequéncia, foram lecionadas 16 aulas de 50 minutos, na turma participante, das
guais 8 destinadas ao projeto de investigacdo levado a cabo. A pratica pedagdgica
supervisionada foi realizada numa turma do 82 ano de escolaridade, se bem que a
professora cooperante, Professora Ana Maria Amaro, tenham sido atribuidas duas
turmas de Portugués, 82 e 119. Contudo, devido a sobreposicdao de horarios entre a
turma do ensino secundario e duas unidades curriculares integrantes do Mestrado,
Temas de Literatura Portuguesa para os Ensinos Basico e Secundario e Temas de Cultura
Portuguesa para os Ensinos Basico e Secundario, o foco recaiu sobre a turma do ensino

basico, a qual, doravante, se designara 82y.
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A turma 82y era composta por 22 alunos, dos quais 13 eram do sexo feminino e 9 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 12 e os 15 anos, isto significa que
3 alunos possuiam um percurso escolar desviante do tempo escolar regular. No grupo-
turma, 6 alunos eram de nacionalidade brasileira e 2 tinham dupla nacionalidade. Além
disso, verificou-se a existéncia de 1 aluno com Necessidades de Saude Especiais (NSE),
mais concretamente, com Sindrome de Asperger, Epilepsia de Auséncia e um problema
do foro motor, e ainda, 1 aluno sinalizado pela Comissdo de Protecdo de Criancgas e
Jovens (CPCJ). Na verdade, esta turma sé ficou completa quase no final do ano letivo,

pois testemunhou-se a entrada e saida de alguns alunos no decorrer do ano transato.

Em acréscimo, 5 alunos beneficiavam do Apoio Social Escolar (ASE), “nas modalidades
de apoio alimentar, alojamento, auxilios econédmicos e acesso a recursos pedagogicos,
destinadas as criancas da educacdo pré-escolar, aos alunos dos ensinos basico e
secundario”, tal como é regulado no Despacho n.2 8452-A/2015, em conformidade com

o Decreto-Lei n255/20009.

Com base nos dados recolhidos no decorrer do 12 periodo, constatou-se que a
heterogeneidade da turma ndo se verificava apenas a nivel dos contextos
socioecondmico e sociocultural, como também era patente no comportamento em sala
de aula, nomeadamente, no tocante a participacdo oral. De facto, através do mapa de
registos, observou-se que existia uma tendéncia para a participacdo do mesmo grupo
de alunos. Ademais, a turma revelou-se muito conversadora, por outras palavras, os
alunos eram muito interventivos, mas pouco participativos, sendo que a professora
titular interrompia com muita frequéncia o decorrer da aula para cessar os didlogos
paralelos, na sua maioria ndo referentes as atividades em execucdo. E ainda, a maioria
dos alunos apresentava dificuldades em respeitar os colegas, na medida em que se
interrompiam frequentemente, além de muitas vezes impossibilitarem o discurso da
professora. A despeito disso, estes padrées de comportamento progrediram

positivamente ao longo do ano letivo.

Tal como o clima de sala de aula se revela um contributo decisivo para o sucesso das
aprendizagens (Ribeiro, 2011), também a motivacdo é um fator intrinseco ao aluno e

gue influencia o seu comportamento (Estrela, 2007). Relativamente a motivacdo, a
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turma-foco apresentava pouca apeténcia pela disciplina de Portugués. A auséncia de
motivacdo intrinseca foi confirmada pelos dados obtidos no inquérito por questiondrio,
sendo que, quando questionados acerca da disciplina de que mais gostavam, nenhum
aluno mencionou Portugués, e, quando inquiridos sobre a disciplina de que menos
gostavam, 23% mencionou Portugués. Estes dados podem ser observados no Grafico 1

e no Gréfico 2, respetivamente.

Grafico 1- Questdo 19

Questdo 19. Qual é a disciplina de que mais gostas?

= Ciéncias Naturais

= Educagdo Fisica

= Francés/Espanhol
Histéria

® Inglés

8% 8% = Matematica

Fonte: Inquérito por questionario aplicado no Google Forms.

Grafico 2- Questdo 20

Questdo 20. Qual é a disciplina de que menos gostas?

= Ciéncias Naturais

= Educagdo Fisica

= Fisico-Quimica
Inglés

= Matemdtica

= Portugués

Fonte: Inquérito por questiondrio aplicado no Google Forms.

Ao nivel da aprendizagem, através da analise documental, apurou-se que a média da
classificagdo da turma no final do 12 periodo foi negativa, mais corretamente, 2,7

valores, numa escala de 0 a 5. Em rela¢do aos habitos de trabalho, a turma raramente
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realizava os trabalhos de casa, indicando deter pouca responsabilidade e autonomia
insuficiente. Adicionalmente, os ritmos de trabalho e de aprendizagem demonstrados
eram muito distintos, impedindo muitas vezes a criacdo de um clima de sala de aula

potenciador do processo de ensino-aprendizagem.
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1.2. Delimitagao da area de investigacao

No decurso da observagdo das aulas no 12 periodo, reuniu-se um volume consistente de
dados, que, posteriormente, foi objeto de tratamento, com o intuito de delimitar a drea
de investigacdo e, consequentemente, formular uma questdo de partida para alcancar

o fito do projeto de investiga¢do-acao.

Assim sendo, a Tabela 1 constitui um exemplo do modo como foram registadas as notas
de campo no diario da investigadora e inclui as notas de campo registadas durante uma
aula de observacao, relativamente a comportamentos dos alunos observaveis durante

a realizagdo de uma atividade de Leitura.

Tabela 1 — Notas de campo registadas no diario da investigadora

ApOs a leitura de um texto ndo literdrio (entrevista), os alunos
procederam a resolucdo das questdes propostas pelo manual
Atividade escolar a pedido da professora titular. Entre essas, uma requeria
gque se identificassem dois tracos caracterizadores da

entrevistada.

Os alunos ndo responderam a questdo por escrito e
O que se observou necessitaram do auxilio da professora titular para descobrir a

resposta.

Dificuldades em “localizar informacdo explicita e deduzir
- informacdo implicita a partir de pistas linguisticas” no texto
Reflexdo ¢ P P P g
(DGE, 2018, p.7), uma vez que a informagdo requerida se

encontrava explicita no texto.

Fonte: Diario da Investigadora

Ora, estas anotagdes permitiram a formulagdo de algumas linhas de orientagao:

1. Osalunos tém dificuldades na compreensao de textos nao literarios? Porqué?

2. Por que é que os alunos tém dificuldades em localizar informacgdes explicitas no

texto?



A listagem destas primeiras ideias proporcionou espaco para o estabelecimento da
problematica de estudo. Denota-se que, para a formulagdo destas questdes primarias,
ndo foi importante a sua ordem ou o0 modo como as perguntas estavam formuladas,
visto que se revelaram cruciais somente para definir e clarificar o objetivo do projeto,
dado que “ajuda a decidir exatamente aquilo que se pretende descobrir”, “a eliminar
aspetos irrelevantes” e, por ultimo, permite que “a atengao incida sobre os aspetos

importantes do tépico” (Bell, 1993, p.35).

Nesta linha de raciocinio, levou-se a cabo a implementacdao do primeiro teste de
diagnose (cf. Anexo 3), centrado na compreensdo de um texto nao literario, no dia 18
de outubro de 2022. Este primeiro teste foi constituido por cinco alineas, formuladas de
acordo com a Taxonomia de Bloom, uma vez que “a definicdo clara e estruturada dos
objetivos instrucionais (...) direcionara o processo de ensino para a escolha adequada de
estratégias, métodos, delimitacdo do conteldo especifico, instrumentos de avaliacdo
(...)” (Ferraz & Belhot, 2010, p.422). Em virtude da estrutura da Taxonomia de Bloom do
Dominio Cognitivo em complexidade crescente, as amostras de dados apresentadas no
Grafico 3 sdo respeitantes a primeira alinea (1), cujo objetivo de aprendizagem se pode

encerrar no segundo nivel da Taxonomia de Bloom (Revista), o da compreensao.

Grafico 3- Alinea 1

1. Indica o episédio que desencadeia a reflexdo do autor.

9
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Aborda o topico de Aborda o tépico de N3o aborda o tépico de
resposta adequadamente  resposta com algumas resposta
imprecisdes

Fonte: Teste de Diagnose 1
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Através dos dados apresentados, observou-se que apenas 6 alunos abordaram o tépico
de resposta adequadamente, e, entre estes e os 8 alunos que abordaram o tépico de
resposta com algumas imprecisdes, a maioria ndo conseguiu reproduzir a informacao
explicita no texto nao literdrio com as suas “proéprias palavras”. Além disso, conforme as
notas de campo registadas no didrio da investigadora, os alunos apresentaram
dificuldades em compreender o verbo de comando do exercicio e recorreram iniUmeras
vezes ao auxilio da professora estagidria para responder a esta alinea. Perante este
panorama, a hipotese inicialmente apresentada relativa a dificuldade em “localizar
informacao explicita e deduzir informagao implicita a partir de pistas linguisticas” no
texto (DGE, 2018, p.7) foi atestada, por intermédio dos dados coligidos, analisados e

interpretados.

Tal como foi mencionado anteriormente, o inquérito por questiondrio permitiu agrupar
informacgdes acerca das principais dificuldades sentidas pelos alunos na disciplina de
Portugués. No Grafico 4, referente a questdo 22 (Qual é a area em que sentes maiores
dificuldades na disciplina de Portugués?), infere-se que o dominio da Gramatica e o da
Educacgao Literdria sdo as dreas em que os alunos sentem maiores dificuldades, com 69%

e 15% das respostas, respetivamente.

Grafico 4 - Questao 22

Questdo 22. Qual é a drea em que sentes maiores dificuldades na disciplina de
Portugués?

15% Educacdo Literaria
m Escrita
Gramatica

69% m Leitura

Fonte: Inquérito por questiondrio aplicado no Google Forms
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Ainda na mesma linha de raciocinio, na Tabela 2, apresentam-se os dados da questao
23 (Quais foram as tuas maiores dificuldades na disciplina de Portugués, no ano
passado?), os quais foram dissecados através da técnica de andlise de contetddo, uma
técnica de tratamento da informagdo muito Util e necessaria “na analise das questdes
abertas do questionario” (Vala, 2014, p.107). Embora, os dominios da aplicacdo desta
técnica sejam vastissimos, decidiu-se, como se pode observar na Tabela 2, a fixagdo
definitiva da categorizacdo (Maiores dificuldades), tendo em conta o numero diminuto
de respostas e a complexidade da questdo. Ja a malha de indicadores conseguida através
da definicao da categoria foi uma tarefa relativamente simples, visto que o que importa
sdo os conceitos e a “passagem dos indicadores aos conceitos é portanto uma operacao
de atribuicdo de sentido” (ibidem, p.111). Este conjunto de indicadores foi suficiente
para contemplar todas as unidades de registo recortadas. Das 13 respostas dos

inquiridos foram recortadas 14 unidades de registo.

Tabela 2 — Analise de contelddo da questdo 23

Categoria Indicadores Unidades de registo

“Interpretacdo de textos (poemas)” (D1)

“Na interpretagdo dos textos, compreender e responder as
Literaria questdes destes.” (D7)

“As minhas maiores dificuldades foram (...) a leitura.” (D12)
“Gramatica” (D3)

“Gramatica” (D4)

“A gramatica” (D6)

Leitura e Educacao

Gramatica “ 5 on
Maiores As orNagoes (.DlO)~ )
“OracGes, conjuncdes, locucdes.” (D11)
dificuldades “As minhas maiores dificuldades foram a gramatica (...)” (D12)

“Gramatica.” (D13)
“Foi em todas as areas” (D2)

Todos os dominios

“N3o sei” (D5)
“N3o sei.” (D8)

“nenhuma” (D9)

Incerteza

Nenhuma

Fonte: Inquérito por questiondrio aplicado no Google Forms

Tendo em conta a tabela acima, é possivel inferir que o indicador Gramdtica possui o

maior numero de U.R., i.e., trata-se do dominio em que os alunos revelam maiores
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dificuldades, sendo que as oracdes sdo o tépico gramatical mais referido. Além disso, no
indicador Leitura e Educagdo Literdria, a dificuldade na interpretacdo dos textos

também é mencionada.

Face aos resultados do primeiro elemento de diagnose e aos dados recolhidos no
inquérito por questionario acerca das principais dificuldades sentidas, colocou-se uma

segunda hipotese:

1. Podera haver uma relagao direta entre as dificuldades apresentadas pelos alunos
na compreensdo de textos nao literarios e as dificuldades sentidas por estes na

Gramatica?

Com esta reflexdo em mente, procedeu-se a realizacdo de uma pesquisa para encontrar
estratégias que potenciassem o desenvolvimento da competéncia de leitura
relacionadas com o dominio da gramatica. Apés uma reunido com a orientadora do
relatério de estagio, a solucdo foi encontrada na proposta apresentada pela Professora
Purificacdo Silvano e pela Professora Sénia Valente Rodrigues, “A articulacdo da

III

Pedagogia dos Textos/Discursos e do Laboratério Gramatical”, em que é apresentada
uma combinacdo entre dois dominios centrais na disciplina de Portugués, a Leitura e a
Gramatica, visto que “a atividade de ensino-aprendizagem parte sempre do confronto
do aluno com textos/discursos, isto €, atividades de compreensao textual (...), podendo

resultar desse confronto uma problematizacdo relacionada com uma dimensdo

linguistica” (Silvano & Rodrigues, 2010, p.284).

Nesta sequéncia, procedeu-se a leitura e andlise do documento Aprendizagens
Essenciais e concluiu-se que se prevé a aprendizagem da oracdo subordinada
substantiva completiva, com fun¢dao de complemento direto, no 82 ano de escolaridade,
uma estrutura sintatica presente maioritariamente no discurso indireto, um modo de
relato de discurso muito presente na narrativa literdria. Apds estas associagoes,

recorreu-se a implementacdao de um segundo teste de diagnose, focado nos tipos de
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relato de discurso, uma aprendizagem contemplada nas AE do 62 ano de escolaridade,

que se retomaria agora no 8.2 ano.

Através do segundo elemento de diagnose (cf. Anexo 4), aplicado no dia 5 de janeiro de
2023, foi possivel recolher dados auxiliares para a definicdo da drea de intervencao. Com
base no Grafico 5, constata-se que 16 alunos conseguiram identificar corretamente o
tipo de relato de discurso presente na transcri¢do textual apresentada, i.e., quase a
totalidade do numero de alunos da turma.

Grafico 5 — Alinea 1.2

1.2. Identifica o tipo de relato de discurso presente na
transcrigao.

N2 de alunos

Identifica corretamente N3ao identifica

Fonte: Teste de Diagnose 2

Por outro lado, atentando-se ao Gréfico 6, verifica-se que apenas 1 aluno conseguiu
transformar corretamente o didlogo do discurso direto para o discurso indireto, sendo
que 9 alunos o fizeram com muitas imprecisées e 6 alunos ndo conseguiram completar

a atividade adequadamente.
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Grafico 6 - Alinea 1.3

1.3. Reescreve o dialogo no discurso indireto.

=
o

9
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©
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3
2 1
1
0
Reescreve Reescreve com Reescreve com N3o reescreve
corretamente algumas muitas imprecisdes
imprecisdes

Fonte: Teste de Diagnose 2

De facto, constata-se que, numa escala de dificuldade, a questdo 1.2 foi resolvida com
um elevado grau de acerto pelos alunos, e, pelo contrario, a questao 1.3 teve um baixo
grau de acerto. Comprova-se que os alunos executaram mais facilmente a operacao
gramatical mais simples (identificacdo ou reconhecimento), pois, como se sabe, este
tipo de questdo é alvo de treino com maior frequéncia pelos professores de portugués,
em geral. Por outro lado, a atividade de transformacdo e manipulacdo de estruturas

mostrou-se mais desafiante.

Os dados fornecidos pelo segundo teste de diagnose nao foram omitidos, pelo contrario,
mostraram-se valiosos para a elaboracdo do plano de ac¢do, subcapitulo 3.2. A vista dos
resultados obtidos durante o decurso de observacdao, esbogou-se um fio condutor
passivel de cruzar estes dois dominios e, assim, circunscrever a area de investigacdo ao

dominio da Leitura em articulagdo com o dominio da Gramatica.

Tendo em atencdo que o papel do professor é guiar os seus alunos num percurso de
desenvolvimento até um desempenho competente de acordo com as aprendizagens
desejadas e previstas nas AE, assumindo a centralidade do aluno em todo o processo,

formulou-se a seguinte questdo de investigacao:
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e Sera que, desenvolvendo nos alunos a consciéncia gramatical de determinadas
estruturas sintdticas predominantes em certos textos/discursos, por meio de
percursos didaticos que articulam Pedagogia de Discursos/Textos e Laboratério

Gramatical, melhora a competéncia de leitura?

Portanto, o objetivo geral é averiguar se a articulagdo da Pedagogia de Discursos/Textos
e do Laboratdrio Gramatical potencia o desenvolvimento da competéncia de leitura dos

alunos da turma 82.
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2. Fundamentacao tedrica

Este capitulo dedica-se a apresentacao do quadro tedrico relacionado com o plano de
acao implementado, uma vez que “qualquer investigacao, seja qual for a sua dimensao,
implica a leitura do que outras pessoas ja escreveram” sobre a area de interesse (Bell,
1993,p.51). A presente sec¢ao encontra-se dividida em dois subcapitulos: “Competéncia
de leitura” e “Reflexdo sobre a lingua”. Neste Ultimo, trata-se a proposta de “Articulacao

III

da Pedagogia dos Textos/Discursos e do Laboratério Gramatica

2.1. Competéncia de leitura

2.1.1. O que éler?

O que significa ler? Ao longo do ultimo século, inUmeros foram os autores que tentaram
encontrar uma resposta para esta questdo inicial. A existéncia de inUmeras acec¢des
atesta a complexidade associada a este conceito. Ainda assim, destaca-se a seguinte e
muito citada afirmacdo de Viana et al. (2018): “ler é, por definicdo, extrair sentido do
que é lido, pelo que nao se pode falar em leitura se ndo houver compreensido”.

Sumariando, defende-se que ler é compreender.

Neste sentido, introduz-se a problematica da compreensao leitora, definida como “a
extracdo e construcdo do sentido de um texto, operacionalizada através de uma
representacdao mental coerente do mesmo, e que integra a informacao veiculada pelo
texto com a informacdo ja possuida pelo leitor” (Viana & Ribeiro, 2020, p.1). Por outro
lado, Viana e Teixeira (2002) creem que, numa 6tica instrumental, ler é uma técnica de
decifracdo, mas também ¢é “compreender, julgar, apreciar e criar” (p.14), numa
perspetiva mais abrangente. A interse¢do destas operagdes converte a leitura numa

atividade cognitiva muito complexa.

Por este motivo, somente no final da década de 50 do século XX, comecaram a surgir
modelos explicativos acerca do processo de leitura, neste campo de investigacdo. Até

ai, a compreensdo leitora postulava-se como um produto de decifracdo. Quer isto dizer
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que, desde que se dominasse a linguagem oral e se fosse capaz de ler as palavras,
automaticamente ser-se-ia capaz de compreender aquilo que se lia, logo, o ato de ler
era interpretado como sindnimo de decifrar o sentido visual das palavras. No entanto,
tal como refere Perfetti (1999), ler é uma atividade linguistica principiada por uma agao
visdria. Esta foi a conclusdo gerada primeiramente por Noam Chomsky, nos anos 70. Em
sintese, o linguista defendia que o significado de uma frase transcendia o significado da
soma das palavras que a compunham, questionando assim as conce¢des tradicionais

sobre a leitura.

Baseando-se nos contributos deste autor, a psicolinguistica comegou a conceber uma
nova forma de entender o processo de leitura. Como consequéncia das investigacdes
realizadas, centradas na analise das operac¢des e estratégias implicadas no ato de ler, e
qgue levaram a inferir que a leitura ndo é somente percetiva, como se presumia, ou seja,
tendo consciéncia da complexidade e da pluralidade destes factores, gerou-se um

conjunto de modelos que procuravam explicar o processo da compreensdo leitora.

Primeiramente, assomaram os modelos de processamento linear de informagao,
noutros termos, modelos cuja informacdo apenas circula num sentido. Estes modelos
acordavam na existéncia de trés niveis de processamento inerentes ao ato da leitura, a
saber: ao nivel da palavra, ao nivel da frase e ao nivel do texto. Todavia, diferiam no

modo como perspectivavam a relagdo entre os trés.

Se, no primeiro tipo de processamento, designado modelo ascendente (bottom-up), “o
texto guia a compreensdo e ndo envolve as experiéncias e as expectativas do leitor”
(Viana & Teixeira, 2002, p.15), ja no modelo descendente (top-down) “o leitor reage ao
texto a partir das suas experiéncias e expectativas e constréi a sua compreensao”
(ibidem). Desta forma, a primeira abordagem organiza-se hierarquicamente, sendo que
se caracteriza por conceber os processos de leitura por niveis, na medida em que, para
se atingir a compreensao, parte-se do nivel menos complexo até ao mais complexo. Por
oposicdo, o segundo modelo prevé que o leitor, no nivel superior, ja tenha dominado os

inferiores, através da ativacdo de estruturas de conhecimento prévio, alojadas na
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memoria, questionando o texto, por meio de formulacdo de hipdteses, antecipacao e

inferéncias acerca de informacgao deste.

Posteriormente, surgiram os modelos de processamento interativo de caracter
construtivista. Esta terceira abordagem firmou-se na rejei¢ao da linearidade do processo
da compreensao leitora. Ora, para os autores defensores deste terceiro modelo, tanto
o processamento do texto, como os conhecimentos prévios do leitor sdo igualmente
relevantes, contudo, é a interacdo entre o leitor e o texto que resulta na compreensao.
O leitor abandona o papel passivo e passa a construir ativamente significados enquanto

N

lé.

Por outro lado, o modelo contempordaneo da compreensdo leitora conceptualiza a
leitura como o resultado da interagdo de trés varidveis: o leitor, o texto e o contexto. Na
Figura 1, apresenta-se o esquema ilustrativo deste processo e das componentes que

nele intervém (Giasson, 1993, p.21).

Figura 1 - Esquema do modelo contemporaneo da compreensdo na leitura

lexto
Intervengito do autor
- Forma

- Comteudo

Leitor
Estruturas

- Processos

Contexto
- Psicologico
Socal

- Fisico

A variavel designada contexto, tal como a formacao do vocdbulo sugere, diz respeito ao
gue acompanha o texto, ou seja, aos fatores exteriores a este. Em relagao a varidvel
texto, esta influencia a compreensdo da leitura, na medida em que as caracteristicas dos
géneros textuais diferem e obrigam o leitor a alterar o seu modo de ler (Giasson, 1993,
p.22). Dentro do texto, incluem-se fatores como a inten¢do do autor, a estrutura e o

conteudo.
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Por ultimo, a variavel leitor tem sido conferida um lugar de destaque, dado que abarca
os conhecimentos e atitudes, bem como as estratégias adotadas durante a leitura (Silva
et al., 2011). De facto, esta variavel é a que mais interessa ao tema abordado no
presente relatério, podendo-se destacar a componente das estruturas, nomeadamente,
as cognitivas, as quais sdo atinentes ao conhecimento sobre a lingua; e os processos de
leitura, que sdao executados simultaneamente pelo leitor enquanto Ié. Estes ultimos
foram classificados em cinco categorias numa proposta apresentada por Irwin (1986),

em que cada uma delas orienta a compreensao em diferentes sentidos.

Retomando os conhecimentos sobre a lingua no papel do leitor, existem quatro tipos de
conhecimentos desenvolvidos ao longo da vida: conhecimentos fonoldgicos,
conhecimentos sintdticos, conhecimentos semanticos e conhecimentos pragmaticos.
Tendo em conta a questdo de investigacdo formulada (cf. subcapitulo 1.2) e, por
conseguinte, a estrutura linguistica foco, atribuir-se-a maior aten¢do ao conhecimento
sintdtico, deveras importante no desempenho da leitura e que possibilita a passagem

ao processamento semantico.

E como se sucede esta passagem? De acordo com o sistema de andlise proposto por
Mitchell (1987, apud Vega, 2010, pag. 65) e, parafraseando o autor, o leitor constroéi
uma estrutura sintatica proviséria, baseada exclusivamente em indicios gramaticais e,
num segundo momento, vale-se da informacdo semantica e pragmatica recolhida
previamente, comprovando a plausibilidade dessa primeira estrutura. Se for compativel
com a informacdo existente, a estrutura converte-se em estrutura definitiva. Pelo
contrdrio, se se detetar alguma anomalia, entdo é eliminada e construida uma nova.
Apds o leitor reconhecer o significado das palavras e os seus papéis sintaticos, torna-se

capaz de extrair o signficado das oragdes e integra-lo nos seus conhecimentos.

Segundo Perfetti (2001), leitores menos habeis demonstram ter muitas dificuldades no
processamento sintdtico durante o ato de leitura. Esta dificuldade sugere uma lacuna
no desenvolvimento de estruturas linguisticas. Como mostra a Figura 2, depois de o
leitor identificar a palavra e associa-la ao seu significado, cingido pelo contexto, integra-

a de imediato sintaticamente na frase.
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Figura 2 - Esquema do processo de leitura adaptado de Perfetti (1999)
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De acordo com Viana e Teixeira (2002), existem vdrios estudos que confrontam o
dominio da sintaxe e o desempenho da leitura, se bem que nao explicitam o tipo de
relacdo existente entre eles. Ainda assim, os resultados obtidos demonstram que a
aprendizagem da leitura pode ser facilitada por dois aspetos da consciéncia
metalinguistica: a consciéncia fonoldgica e a consciéncia sintatica. A consciéncia
sintdtica afeta ndo sé os processos de descodificacdo, como também o processo de

compreensao global do texto.

Por ultimo, ndo se pode deixar de mencionar a influéncia reciproca entre o dominio da
leitura e o da escrita, dado o seu valor no presente projeto de investigacdao-acao,
nomeadamente nas Fichas de Trabalho 1 e 2 aplicadas, as quais incluem uma atividade

de producao textual.

Como afirma Pinto (2013), “a estreita ligagdo entre as duas atividades/habilidades em
discussdo esta patente na leitura, ja que ndo podemos ler material que ndo tenha sido
previamente escrito ou pelo préprio ou por terceiros” (pp.116-117). Efetivamente, a
escrita encerra em si uma grande importancia como ferramenta de ensino-
aprendizagem, quer pela sua fung¢do como instrumento de avaliagdo, quer pela sua
funcdo como meio de expressdo de conhecimento adquirido, tal como justifica Carvalho
(2011), “o papel da escrita como ferramenta de aprendizagem ndo pode ser dissociado

de um outro papel de elevada relevancia (...), a de meio de expressdo do conhecimento
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adquirido, dimensdo que assume a maior relevancia nas situagdes de avaliagdo” (p.225).
Além disso, a escrita permite a estruturacdo do pensamento, a explicitacdo de ideias e

o aprofundamento da compreensao (Klein, 1999, apud ibidem, p.223).

A ciéncia mostra que, do pré-escolar ao secunddrio, o ensino conjunto da leitura e da
escrita favoreceu na leitura, a compreensao leitora, a descodificacdo e o vocabuldrio
(Graham, 2018). Deste modo, desde o inicio da escolarizacdo, os professores devem
implementar atividades diddticas, nas quais a pratica da leitura e da escrita sejam

combinadas em atividades auténticas de literacia (Alves, 2020).

Nesta linha de raciocinio, Shanhan (1987) prop6s o modelo “shared-knowlege” (modelo
do conhecimento partilhado), apoiando-se na premissa de que a leitura e a escrita
dependem dos mesmos conhecimentos e processos cognitivos (Fitzgerald & Shanahan,
2010). As relacGes entre a leitura e a escrita tornaram-se um foco de investigacao apenas

nas Ultimas décadas.

Efetivamente, a escrita desempenha um papel preponderante, ndo sé na disciplina de
Portugués, como também na maioria das disciplinas do curriculo, assumindo-se como
uma competéncia transversal e um importante fator do sucesso escolar, pelo seu peso
no acesso ao conhecimento. Sim-Sim et al. (1997) alertam para a necessidade de
respeitar “a continuidade vertical e transversal das aprendizagens” (p.101), por outras
palavras, os professores ndo devem esquecer que o desenvolvimento de determinadas
competéncias influencia o desenvolvimento das restantes. Deste modo, os docentes
devem criar atividades didaticas, por exemplo, que permitam aos alunos produzir textos

para explicitar conhecimentos (Pinto & Pereira, 2016).

2.1.2. O que é ensinar a ler?

Inicia-se este subcapitulo com a distincdo entre os seguintes conceitos: aquisicao e
aprendizagem. No processo de aquisicdo, acede-se ao conhecimento de forma
inconsciente, enquanto o segundo conceito diz respeito a uma operacdo mais

consciente. Deste modo, a aprendizagem enquadra-se no ensino formal, na medida em
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gue na sala de aula se deve promover a apropriacdo explicita das aprendizagens e dos

conhecimentos linguisticos sobre a lingua materna.

Duke et al. (2011) servem-se de uma analogia para definir o processo de aprendizagem

da leitura, traduzindo-o da seguinte forma:

“is a journey toward ever-increasing ability to comprehend texts, then teachers
are the tour guides, ensuring that students stay on course, pausing to make sure
they appreciate the landscape of understanding, and encouraging the occasional

diversion down an inviting and interesting cul-de-sac or by way.” (p.51)

E no que respeita ao ensino da leitura? Como se pode defini-lo? Martin e Gallego (2001)
afirmam que ensinar a ler é um processo complexo e de dificil delimitacdo. Por outro
lado, Giasson (1993) cré que “ensinar a ler é, acima de tudo, ensinar explicitamente a
extrair informacdo contida num texto escrito” (p.6). Seguindo esta linha de raciocinio,
para levar o aluno a desenvolver a capacidade de ler um texto fluentemente, torna-se

fundamental muni-lo das ferramentas necessarias.

A investigacdo realizada nos ultimas décadas, focada no ensino da leitura, confere a
compreensao leitora uma grande importancia. Além disso, mostra que neste campo se
aufere uma grande atenc¢ao aos processos mais elementares, considerando-se que, uma
vez dominado o cddigo escrito, a compreensao vird por acréscimo. Esta ordem de
prioridades leva a que a questdo “E possivel ensinar a compreender?” fique,

frequentemente, sem resposta (Viana et al., 2018).

Na oética de Sim-Sim (2007), o ensino da compreensdo da leitura deve introduzir
estratégias pedagdgicas “direccionadas para o desenvolvimento do conhecimento
linguistico das criancgas, para o alargamento das vivéncias e conhecimento que possuem
sobre o Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de leitura” (p.9).
A autora apresenta, na sua obra, uma adaptacdo do modelo cognitivo de avaliacdo de
leitura de Mckenne e Stahl (2003), em que se encontram representados os quatro
pilares determinantes na fluéncia da compreensdao dos textos e a relacdo que se

estabelece entre eles (cf. Figura 3).
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Figura 3 - Determinantes da fluéncia na compreensao de textos (Sim-Sim, 2007,p.10)
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O aluno atinge um bom nivel de compreensao de leitura quando hd uma convergéncia

destes quatro pilares. Entre estes, salienta-se o conhecimento da lingua, mais
precisamente, o desenvolvimento linguistico e a reflexdao sobre a lingua. Como se viu no
subcapitulo anterior (2.1.1), estes aspetos sdo fundamentais para o desempenho na

leitura.

De acordo com Viana e Ribeiro (2020), na perspectiva da didatica, é consensual a
consideracao de quatro niveis de compreensao: compreensao literal, compreensao
inferencial, reorganizacdo da informacdo e compreensao critica. Tendo em atencdo a
area de intervencdo delimitada, bem como as dificuldades diagnosticadas no
subcapitulo 1.2, importa conceder um grau de atencdo mais elevado ao primeiro nivel

de compreensao.

Ill

A compreensao literal “requer a identificagdao da informacgao que se encontra de forma
explicita no texto” (ibidem, p.1) e invoca processos de nivel inferior, a saber, processos
gue se centram sobretudo nas unidades mais reduzidas que compdem o texto e nao
tém em conta o conhecimento prévio do leitor, tais como o acesso lexical e o
processamento sintatico. Assim, a identificacdo de ideias e informacdes explicitas no

texto inclui um conjunto de tarefas de reconhecimento.
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Os estudos mostram que os fatores determinantes para aceder a compreensdao de um
texto podem ser melhorados pela via do ensino formal. De facto, revela-se necessario
gue se proceda deste modo, uma vez que, através da andlise dos dados fornecidos pelos
resultados dos relatérios do Programme for International Student Assessment (PISA)
sobre o nivel de literacia dos alunos de varios paises da Organizacao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), se pode constatar a inferioridade dos resultados
dos alunos portugueses, quando comparados com a média da OCDE. Sendo que os
alunos com niveis mais baixos de proficiéncia sdo, na sua maioria, estudantes do 72 e 82
ano de escolaridade. Finda-se este subcapitulo, com as palavras de Viana e Ribeiro

(2020):

“E imprescindivel ainda o papel dos professores, no sentido de modelar estratégias,
modelar o pensamento e proporcionar “andaimes” que apoiem os alunos até estes
alcangcarem o nivel de proficiéncia em compreensao da leitura. Este € um processo

gue se inicia na educacdo pré-escolar e se prolonga por toda a escolaridade” (p.4).

Tendo em conta a importancia do desenvolvimento do conhecimento sobre a lingua,
também por via da reflexao sobre a sua estrutura e funcionamento, surge a necessidade
de explicitar alguns conceitos inerentes a um ensino escolar que desenvolva no aluno a

competéncia metalinguistica.
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2.2. Reflexdo sobre a lingua

2.2.1. Laboratodrio gramatical

Nos anos sessenta do século XX, Chomsky concedeu a gramatica uma dimensao
cognitiva, asseverando que qualquer falante tem uma capacidade inata para aprender
a lingua, produzindo e compreendendo enunciados com os quais nunca contactou,
devido a existéncia de uma competéncia linguistica adquirida durante a infancia, o
conhecimento implicito da lingua. Este é desenvolvido naturalmente durante o processo
de aquisicdo e caracteriza-se por ser um sistema complexo e intuitivo, inerente a todos
os falantes nativos de uma determinada lingua, e que pode ser entendido como a
gramatica mental e organizada da lingua materna, a qual se recorre inconscientemente

(Costa et al., 2017) (Silvano, 2014) (Sim-Sim, 1998).

A consciéncia linguistica é o “estado intermédio entre o conhecimento intuitivo da
lingua e o conhecimento explicito” (Duarte, 2008a, p.18). Este segundo nivel de
desenvolvimento linguistico pode ser substanciado em trés palavras-chave:
distanciamento, manipulacdo e controlo (Sim-Sim, 1998). Por outras palavras, o
individuo, nesta fase, ja possui alguma consciéncia acerca do funcionamento da lingua
e torna-se capaz de cogitar sobre as suas propriedades formais e até ajuizar a

legitimidade dos enunciados.

A capacidade de consciencializacdo, elaboracdo e sistematizacdo do conhecimento
implicito resulta no conhecimento explicito da lingua. Deste modo, neste terceiro nivel,
o sujeito controla intencionalmente a utilizacdo das regras estruturais da lingua, o que
implica o desenvolvimento de processos metacognitivos, quase sempre dependentes do

ensino formal da gramatica na escola (Sim-Sim, 1998).

Neste seguimento, entre os estudiosos, é consensual o efeito positivo do ensino formal
da gramatica. Numa oética pedagdgico-didatica, a promocao e estimulacdo da
consciéncia linguistica € uma tarefa indispensavel e que deve ser executada, “através de
actividades que promovam a reflexdo acerca das propriedades e caracteristicas da

lingua” (Cardoso, 2008, p.146). No entanto, este treino deve ser ininterrupto,
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acompanhando o falante ao longo da escolaridade obrigatdria, em articulacdo com a

aprendizagem da leitura e da escrita (ibidem).

Segundo Sim-Sim et al. (1997), a mestria linguistica é determinada pelas seguintes
competéncias: compreensdao do oral, compreensdo na leitura, compreensdo na
expressao oral, expressdo escrita e conhecimento explicito. Logo, estas constituem as
competéncias nucleares a ter em conta no ensino da lingua materna (ibidem, p.26). No
tocante ao conhecimento explicito, como ressaltam as autoras e Sim-Sim (1998), a sua
correlagdo com as restantes aprendizagens tem sido positivamente atestada, em

particular, no dominio da leitura e da escrita.

Perante o panorama apresentado, o objetivo de ensino-aprendizagem, na sala de aula,
relaciona-se com a necessidade de ajudar os alunos a transformar o seu conhecimento
intuitivo num “conhecimento reflexivo e sistematico que os falantes conhecem e usam,
bem como o conhecimento dos principios e regras que sustentam o uso oral e escrito
deste sistema” (Duarte, 2008a, p. 17). A escola compete “contribuir para o crescimento
linguistico de todos os alunos, estimulando-lhes o desenvolvimento da linguagem e
promovendo a aprendizagem das competéncias que ndo decorrem do processo natural

de aquisi¢cao” (Sim-Sim et al., 1997, p. 35).

Como? Duarte (2008a) assinala que aos alunos devem ser proporcionadas atividades
inseridas numa dindmica laboratorial, visto que o ensino do conhecimento explicito
deve ser arquitetado como uma atividade de descoberta. Na mesma linha de
pensamento, Honda et al. (2010) notam que “mental grammar should be investigated
as a part of nature, using the methods of scientific inquiry” (p. 178). Assim, surge o
laboratério gramatical como uma proposta de ensino da gramatica fundada nos
principios da “aprendizagem pela descoberta”, sustentada por diferentes autores, dado
os resultados significativos observados (Hudson, 1992; Duarte, 1992, 20082; Silvano &

Rodrigues, 2010; Silvano, 2014; Batalha, 2018).

Em Duarte (1992), a autora sugere a execuc¢do de um trabalho “laboratorial” sobre a

lingua, como consequéncia da predomindncia de atividades restritas a competéncia

{

comunicativa. Esta “oficina gramatical” representa “um espaco reservado a reflexao
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sobre a estrutura e o funcionamento da lingua” (p. 165) e tem por finalidade
proporcionar aos alunos uma experiéncia, na qual tém a oportunidade de se
consciencializar de que a lingua encerra, em si mesma, um objeto de estudo, sendo
passivel de ser observada, descrita e compreendida, dada a sua complexidade. Além

III

disso, a autora exibe as diferentes fases da “oficina gramatical”, as quais serdo referidas

mais adiante.

A perspetiva tradicional do ensino da gramatica (método dedutivo), detentora de um
caracter normativo e instrumental, consiste na apresentagdo das regras normativas,
que, posteriormente, devem ser fixadas na memoria, e é “dominante como forma de
ensino e aprendizagem da gramatica, quer nas salas de aula, quer nos materiais
didaticos” (Rodrigues et al., 2021, p.505). Por oposicdo, a concecao laboratorial da
gramatica (método indutivo) pressupde um trabalho faseado de construcdo de
conhecimento sobre a lingua. Nesta metodologia, o professor impele o aluno a adogao
de um “olhar de cientista” (Duarte, 2008a, p.18), ou seja, a uma atitude investigadora.
De acordo com Rodrigues e Silvano (2010), o laboratério gramatical pode ser
esquematizado da seguinte forma (cf. Figura 4), tendo em consideracdo as fases

propostas por Duarte (1992, 2008a).

Figura 4 - Estrutura do Laboratério Gramatical

Fases Descrican das fases
1.* fase Apresentagio dos dados
2 fase Problematizacio, anilise e compreensao dos dados
3.7 fase Realizacio de exercicios de treino
4." fase Awvaliagio da aprendizagem realizada

Ainda antes da apresentacdo dos dados, exige-se que o docente escolha e ajuste o
material linguistico, porém, esta selecdo deve ser cuidada, criteriosa e precisa, visto que
“the teacher’s role is mainly to guide them in exploring the patterns in the data and in
gradually expanding their linguistic horizons” (Hudson, 1992, p. 10). Posteriormente, o
material linguistico recolhido deve ser organizado para que se possam detetar
regularidades e construir generalizages, possiveis de alcancar através do conhecimento
implicito dos alunos, ja que “most of the data needed for a grammar lesson are already
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in the children’s heads” (ibidem). A partir do corpus linguistico, o professor formula uma

questdo/problema.

Nesta sequéncia, os estudantes devem observar o corpus, pois, como destacam Costa e
Rodrigues (2019), “observing (...) is the heart of the Grammar Lab” (p.31), a fim de
identificarem regularidades e, consequentemente, formularem hipdteses. Depois de
formadas, estas devem ser testadas, verificadas e validadas. Assim sendo, a consecugao
do laboratério gramatical principia-se com a ativacdo do conhecimento linguistico
implicito, recorrendo a diferentes operag¢des cognitivas (comparagao, andlise, sintese e

categoriza¢do), com o fim de promover a reflexao sobre a lingua.

A postura de investigador adotada pelo aluno acarreta vdrias vantagens, entre elas, o
aumento da sua autoconfianga linguistica e o desenvolvimento da sua autonomia,
devido a sua implicacdo durante todo o procedimento e a auséncia da necessidade de

depender exclusivamente do professor (Costa et al., 2017).

Ademais, Silvano (2014) recorda que, para que “os alunos possam tomar consciéncia da
complexidade linguistica, sera necessario ndo sé relacionar/cruzar planos de analise de
lingua diferentes, mas também conteludos diferentes” (p.32). Neste sentido, no
presente projeto de investigacdao-agao, construiu-se um itinerario laboratorial, que visa
a relacdo entre o plano discursivo e textual e o plano sintdtico?, na medida em que se

parte do primeiro para se aproximar do segundo.

2.2.2. Articulagdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do Laboratério

Gramatical

A proposta de articulagdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do Laboratério
Gramatical que aqui se apresenta, como resposta as dificuldades diagnosticadas nos

alunos envolvidos (cf. subcapitulo 1.2), foi concebida por Silvano e Rodrigues (2010).

2y, Dicionario Terminoldgico DT (mec.pt).
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Relativamente a Pedagogia dos Textos/Discursos, Fonseca e Fonseca (1977) abordam o
assunto pela primeira vez, partindo de uma reflexdo tedrica, centrada numa perspetiva
funcional da linguistica, com foco especifico na competéncia comunicativa. A teorizacao
destas nogGes conduziu a discussdao da importancia da lingua como objeto de trabalho
na disciplina de Portugués, pois, para os autores, “a aula de Portugués é antes de tudo
e sempre aula de lingua” (p.99), pelo que existe a necessidade de encarar a lingua como
um “tema”, impelindo a sua sensibilizagdao. Ao referirem a necessidade de levar os
alunos a uma reflexao sobre o funcionamento da lingua, sugerem abrir a sala de aula a
pluralidade dos discursos, onde se inscreve também o discurso escrito e literario, i.e., o

texto literario.

Neste seguimento, os autores propuseram uma forma de exploragao especifica do texto
literario, dada a sua centralidade na aula de Portugués, desafiando a uma andlise que
contempla, ndo s6 os elementos linguisticos, mas também os elementos
extralinguisticos (andlise pragmatica). Mais tarde, Fonseca (1986) reforca a sua posicao,
reinvocando o texto e o seu valor na aula de lingua materna, definindo-o como uma
“unidade originaria da interacdo verbal” (p.12), numa tentativa de demonstrar a
importancia de refletir sobre este, porém, tendo em consideracdo a dimensdo da

linguistica textual.

Num artigo redigido em 1987, Fernanda Irene Fonseca considera que a lingua, na aula
de Portugués, “é simultaneamente o meio, o objecto e o objectivo” (Fonseca, 1994, p.
131), sobre a qual se deve exercer uma constante “flexdo e reflexdo” (ibidem), dai a
necessidade de instaura-la como objeto de ensino-aprendizagem. Mais uma vez, surge
contextualizado o discurso literario e a relevancia de efetuar atividades sobre ele, visto
gue, normalmente, estas “ndao sdao devidamente exploradas na pedagogia da lingua
materna” (p.128) e o uso que o texto escrito faz da lingua nem sempre estd ao servico

de uma pratica utilitaria.

A proposta da Pedagogia dos Textos/Discursos volta a ser iterada, em Fonseca (2000a)
e Fonseca (2000b), ao se afirmar que o texto literario € um instrumento distinto, na
medida em que permite “ a tomada da consciéncia da lingua e do seu funcionamento

porque proporciona a percepc¢ao dinamica da plasticidade de recursos linguisticos que
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nao sdo exclusivos da literatura” (Fonseca, 2000a, p.2), preconizando a sua presenca em
todo o percurso de ensino-aprendizagem. Além disso, o objetivo desta abordagem passa
por “alargar e consolidar a capacidade do aluno de fazer funcionar a lingua na actividade
discursiva” (Fonseca, 2000b, p.17) e “leva-lo a tomar consciéncia do modo de

organizagao e funcionamento discursivo e a saber descrevé-lo.” (ibidem).

Retém-se também a primordialidade da consciéncia linguistica durante este processo,
visto que a linguagem é uma atividade cognitiva. Ademais, o ensino da lingua materna
nao se limita exclusivamente a recepgao do texto escrito, mas também a sua produgao,
dai que seja necessario “o treino e a consolidacao [destas] competéncias” (ibidem, p.19).
Em sintese, através da leitura dos estudos destes dois autores, conclui-se que, no ensino,
a diade lingua e literatura atribui-se um peso elevado, tendo em conta a sua influéncia

no processo de ensino-aprendizagem.

No que toca ao Laboratério Gramatical, a sua contextualizacdo ja foi apresentada e
descrita, no subcapitulo anterior. Ainda assim, reitera-se a sua insercdo numa
“aprendizagem pela descoberta”, ou seja, trata-se de uma metodologia ativa e indutiva,
gue exige uma reflexdo sobre a lingua materna, conseguida pela observacdo e

manipula¢do dos dados linguisticos apresentados.

Deste modo, o cunho inovador da proposta de Silvano e Rodrigues (2010) centra-se na
combinacdo destas duas metodologias, numa “estratégia de articulacdo do estudo da
gramatica com o do funcionamento do texto/discurso” (p.282). Esta renovagdo
metodolégica tem como finalidades, ndo sé levar o aluno a desenvolver diferentes
capacidades, como o “conhecimento explicito e a consciéncia linguistica a partir do
conhecimento intuitivo da lingua” (ibidem) e a sua atitude como investigador, mas
também permitir que reflita sobre o funcionamento da lingua analisando os
textos/discursos no ambito do contexto comunicativo especifico em que foram
produzidos, assim garantindo a articulacdo das duas perspetivas: refletir sobre a

estrutura e sobre o funcionamento da lingua em situagcdo comunicativa.

A fim de alcancar os objetivos referidos, as autoras esquematizaram um percurso

observavel na Figura 5.
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Figura 5 - Proposta de articulacdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do Laboratério

Gramatical
Etapas Descrigio Actividades

1" etapa Confronto com um problema/’questio relevante | Leitura’ audicio de tex-
para a compreensido (construcio de sentido) | tos de um determinado
de um texto de determinada configuragio | tipo indicado no pro-
discursiva. grama (narrativo, des-

critivo, argumentativo,
apreciativo/opinativo,
informativo, expositi-
vo-explicativo, entre
ouiros) de natureza oral
elou escrita

27 etapa Urganizacio de dados linguisticos a partir do | Andlise linguistica
Corpiy textual.

3" etapa Observagio de construgdes/estruturas | Andlise linguistica
linguisticas pentinentes.

4" etapa Descrigio dos dados linguisticos. Anilise linguistica

5" etapa Formulacio de generalizaghes descritivas com | Andlise linguistica
a ajuda do professor.

6. etapa Testagem da gencralizacio formulada através | Validagio das generali-
da manipulagio dos dados ef ou da apresenta- | zaghes e sistematizacio
cao de novos dados do mesmo tipo.

7 etapa Realizacio de exercicios de treino, propostos | Exercita¢do para
pelo professor, de diferentes tipos, de forma | consolidacio dos sa-
a consolidar os conhecimentos adquiridos, | beres
quer no dominio gramatical, gquer no textual!
discursivo.

8. etapa Exploracio do funcionamento das constru- | Caracterizacio da pro-
¢oes analisadas como recursos adequados | dugio comunicatival
4s circunstincias que determinam o tipo de | das sequiéncias textuais
texto/discurso em estudo. Ccompositivas

02 etapa Produgdo textual para consolidagio da capaci- | Produgdo textualfdis-
dade de usar de modo consciente @ intencional | cursiva
o8 recursos da lingua na actividade discursiva,
respeitando a pertinéncia ¢ a adequagdo co-
municativa.

10." etapa | Awvaliacio da aprendizagem realizada.

Na primeira etapa, verifica-se que “a actividade de ensino-aprendizagem parte sempre
do confronto do aluno com textos/discursos” (ibidem, p.284), porém, a incidéncia na
atividade de compreensdo textual funciona como ponto de partida para a configuracado
de um problema pertencente a dimensao linguistica. A partir desta etapa até a sétima,
assiste-se a execugao procedimental de um laboratdrio gramatical, desde a organizacao
dos dados linguisticos, passando pela observagao e descricdao, até a formulagao e

testagem de generalizages.

Ora, na oitava etapa, o aluno deve retomar o contexto discursivo/textual e mobilizar os
conhecimentos explicitos adquiridos. Imediatamente a seguir, encontra-se perante uma
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atividade de producao textual, na qual deve “mobilizar para a actividade discursiva o
conhecimento explicito da lingua” (ibidem, p. 284). Por ultimo, o professor deve utilizar
um instrumento de ensino-aprendizagem pertinente e adequado para avaliar a

aprendizagem realizada.

A proposta apresentada encerra em si um grande valor, dado que associa duas
dimensdes centrais da disciplina de Portugués, a lingua e a literatura, conferindo ao
aluno um papel de destaque, uma vez que o coloca no centro do percurso de ensino-
aprendizagem delineado, concedendo-lhe uma fungao ativa. Pelas razGes apresentadas,
este didlogo pedagdgico deve ser urgentemente considerado pelo professor na aula de

lingua materna.

A primeira etapa da proposta de Silvano & Rodrigues (2010) refere a compreensao
textual como uma atividade na qual o leitor se pode confrontar com uma dada questao
linguistica necessaria a construcdo do sentido. A questdo em causa emergira do proprio
texto, tendo em conta o género a que pertence e o plano de texto ligado ao seu modo
de organizacdo e de construcao. Numa receita culindria, por exemplo, poderao ser os
enunciados injuntivos e, em particular, o uso do presente do conjuntivo (adicione,
misture, verta, acrescente, leve ao lume, etc.). Trata-se de ligar o texto, tendo em conta
0 género e a situagdo comunicativa em que emerge, as estruturas que sao

predominantes na sua configuracao.

No trabalho de investigacdo-acdao que aqui se relata, foi necessario analisar os
documentos curriculares e a planificacdo anual da escola para determinar ndo soé o texto
gue estaria no centro das aulas correspondentes a pratica de ensino supervisionada,
mas também para identificar as estruturas nele predominantes para se articular a
compreensao textual com o desenvolvimento do conhecimento explicito de uma
guestdo linguistica especifica. Uma vez identificado o texto literario narrativo como
central nas planificagdes didaticas do plano de intervencao, determinou-se estudar com
os alunos os segmentos de relato de discurso e, em particular, o discurso direto e o
discurso indireto. A configuracdo discursiva dos segmentos com discurso indireto
conduziu a identificacdo da oragdo subordinada substantiva completiva (com funcdo de

52



complemento direto) como objeto de ensino-aprendizagem gramatical no plano de

intervencgao.

2.2.3. Oracdo subordinada substantiva completiva (com fung¢do de

complemento direto)

O percurso laboratorial planeado no ambito da compreensao de enunciados em que se
veicula discurso indireto inaugura-se com a revisdo dos tipos de relato de discurso
(direto e indireto) para permitir a passagem a introdugao de uma nova aprendizagem
contemplada nas AE do 82 ano de escolaridade, a oracdo subordinada substantiva
completiva com fungdo de complemento direto. Deste modo, o presente subcapitulo
focar-se-a nesta estrutura sintatica, dada a sua relevancia neste projeto de investigacao-

acao.

De acordo com Costa et al. (2017), a investigacdo pedagdgico-didatica sobre a
consciéncia sintatica, em Portugal, é escassa, especialmente quando disposta, em
termos comparativos, com a investigacdo sobre a consciéncia fonoldgica. Ainda assim,
recorda-se, tal como referido, no subcapitulo 2.1.1., que a consciéncia sintatica
desempenha um papel importante na leitura e na escrita (Duarte, 2008a). Segundo as
mesmas autoras, o conhecimento sintatico implicito agrega “o conjunto de regras e
principios de construcao das frases que o falante usa para construir e compreender os
enunciados, sem, no entanto, ter consciéncia das suas propriedades.” (Costa et al., 2007,

p. 417).

Nesta sequéncia, Gonzalo e Zayas (2006) reforcam a importancia dos textos literarios
como um “marco muy adecuado para la reflexion gramatical y para el desarollo de la
competencia linglistica de nuestros alumnos” (p.63), com o intuito de comentar a
auséncia de materiais didaticos, que integrem a relacdo entre a educacao literdria e a
sintaxe. No ponto de vista dos autores, isto acontece, uma vez que as editoras, parairem
ao encontro das necessidades dos professores, em geral, hesitam em inovar

pedagogicamente, compartimentando os diferentes dominios do portugués.

Esta inovacdo pedagdgica revela-se importante, na medida em que o contexto de

escolarizacdo desempenha um papel crucial no desenvolvimento da consciéncia
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linguistica, visto que prevé o confronto necessario com “estruturas linguisticas mais
complexas e menos frequentes” (ibidem) (presentes nos textos literdrios), a medida que

envolve o aluno num treino progressivo de reflexao metalinguistica.

No atinente a estrutura sintatica em causa, passa-se a uma breve exposi¢ao acerca das
suas principais caracteristicas. Consiste numa estrutura de complementacao, cujo verbo
se encontra num tempo finito ou nao finito, e pode depender de um verbo, adjetivo ou
nome, ou seja, estd subordinada a um determinado elemento subordinante,
completando o sentido da oragdo subordinante, como se ilustra nos exemplos em (a),
(b) e (c). Por esse motivo, em Raposo et al. (2013), esta oracdo denomina-se orac¢ao

argumental finita ou completiva.

(a) A professora informou que a visita de estudo foi adiada.
(b) E essencial que vas a aula!

(c) E verdade que os alunos preferem poesia.

A designacdo substantiva, na tradicdo gramatical, deriva do facto de esta oracdo poder
ser substituida por argumentos de natureza nominal. Veja-se um exemplo extraido de

Raposo et al. (2013, p.1824):

(d) i. O atleta disse [que ndo estava nas melhores condi¢cGes de saude].

ii. O atleta disse [a verdade].

Em Cunha e Cintra (2016), as oracGes subordinadas substantivas completivas, quando
exercem func¢dao de complemento direto, designam-se objetivas diretas, contudo, na
gramatica escolar, ndo se realiza essa distincdo terminologicamente. As oracles
subordinadas substantivas, com a fun¢dao de complemento direto, s3ao selecionadas

como argumento interno por verbos transitivos diretos ou transitivos diretos e indiretos.

No que respeita aos testes exequiveis para a identificagdo do complemento direto, estes
aplicam-se através da substituicdo pelo pronome demonstrativo isso ou pelo clitico
demonstrativo o, em posicdo pds-verbal (cf. (e)), ou, pela possibilidade de formacao de
uma interrogativa sobre o constituinte com a funcdo de complemento direto, com a

forma “Quem/O que_ SU_V” (cf. (f)).
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(e) i. Os alunos disseram que o teste era dificil.
ii. Os aluno disseram isso/ disseram-no.
(f) i. O que é que os alunos disseram?

ii. Que o teste era dificil.

Como ja foi mencionado, a oracdo subordinada argumental pode ser finita ou ndo finita.
Nas oragdes argumentais finitas, o verbo ocorre no modo indicativo ou no modo
conjuntivo, enquanto nas nao finitas, o verbo encontra-se no infinitivo flexionado ou
nao flexionado, tal como se pode observar, respetivamente, nos casos ilustrados em (g)

e (h).

(g) Os alunos disseram que estavam confiantes para o teste de portugués.

(h) Os alunos disseram estar confiantes para o teste de portugués.

Além da realizacdo do sujeito, o outro aspecto que diferencia estas duas estruturas
sintaticas é a presenca da conjungao que, morfema introdutdrio da oracao subordinada,
chamado de conjuncdo integrante, por Cunha e Sintra (2016), mas, a linguistica moderna
nomeou-o “complementador” (Mateus et al., 2003, p.597) ou “conjuncgdo-
complementador” (Raposo et al, 2013, p.1827). As oracdes argumentais ndo finitas ndo
sao introduzidas pelos complementadores, todavia desempenham as mesmas fungdes
sintaticas que as oragdes subordinadas substantivas completivas finitas. No entanto,
estas ultimas, em alguns casos, podem ser introduzidas pelo complementador para e as

finitas, pelo complementador se.

Gongalves et al. (2011) afirmam que as oragdes subordinadas sdo as que constituem um
maior desafio para os alunos, nomeadamente, as ora¢des subordinadas substantivas
completivas, “por implicarem uma estrutura de encaixe” (p. 38), ndo sé ao nivel da

compreensao, como também da producao.

Quando procuramos observar as atividades escolares que os manuais escolares sugerem
para aprender este conteldo gramatical, verificamos que as atividades apresentadas se
inserem num método pouco inovador, a base da identificacdo e classificacdo,

estimulando, no aluno, processos cognitivos elementares e repetitivos, para auxilia-lo
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na memorizacdo dos novos conceitos. Os dois exercicios de gramatica que a seguir se
apresentam como ilustrativos foram recolhidos de um manual didatico do 82 ano de
escolaridade. Sublinha-se que a oracdo subordinada em causa constitui uma nova
aprendizagem no 8.2 ano de escolaridade e os alunos estdo, por isso, a aprender algo

gue ainda desconhecem.

Figura 6 - Exercicio de gramatica

Fonte: Manual de Portugués do 8%ano, Mensagens, Texto Editores

Figura 7 - Exercicio de gramatica

Fonte: Manual de Portugués do 82 ano, Mensagens, Texto Editores

Como sabemos, o método de aprendizagem baseado na repeticdo e memorizagao, num
processo de tentativa e erro, é redutor, ndo proporcionando aos alunos a possibilidade
de mobilizacdo do conhecimento explicito da lingua para a compreensao de texto, em
situagdes concretas de comunicagdo. Mas, como 0s manuais escolares quase sO
disponibilizam atividades didaticas desta natureza, cabe ao professor promover as
inovagOes pedagdgicas, em beneficio do aluno e do seu processo de aprendizagem,

explorando métodos mais abrangentes e reflexivos, como aquele em que se
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fundamenta o plano de intervencao pedagdgico-didatica realizado na pratica de ensino

supervisionada.

No préximo capitulo, sera descrito esse plano de intervengdo e o modo como se

procedeu para recolher dados com base nos quais foi possivel, depois, produzir uma

reflexao.
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3. Estudo empirico

Neste capitulo, proceder-se-a a descricdo da metodologia cientifica e, em seguida, a
exposicdo das ferramentas de recolha de dados necessdrias a concretizacdo dos
objetivos de investigacdo propostos. Posteriormente, apresentar-se-a o plano de acao
transversal aos dois ciclos de investigagao-ag¢ao implementados e, por conseguinte, os
resultados obtidos, por meio dos quais se fara uma reflexdo acerca do projeto de

investigagao tragado.
3.1. Metodologia cientifica

Conforme tem sido referido ao longo do relatério, o projeto em apreco enquadra-se na
metodologia de investiga¢cdo-acao, na pratica de investigacdo educativa, cujo designio
transpde os limites da teoria e da pratica, para o envolvimento num processo de
investigacdo da prépria pratica, num movimento emancipatdrio do professor em

formacao (Moreira, 2006, p.110).

Com efeito, a figura do professor localiza-se, neste epicentro, entre a pratica e a
reflexdo, simbiose muito relevante nesta abordagem, visto que sé exclusivamente
através da pratica se pode alcancar a reflexdo. Portanto, quando um professor procede
a investigacdo da propria pratica, concretiza um “questionamento auto-reflexivo (...),
com a finalidade de melhorar a racionalidade e justica das suas praticas sociais, o seu
entendimento dessas praticas e das situagdes em que essas praticas ocorrem”. (Carr &

Kemmis, 1986 apud ibidem).

A dimensdo reflexiva encontra-se sempre presente na tentativa de definicao desta
metodologia de investigacdo, apresentada por varios autores, ao longo dos ultimos

anos, uma vez que:

o desenvolvimento da capacidade de reflexdao sobre a realidade em que se
desenrola a acdo educativa e sobre o impacto desta acdo €&, pois, um dos

objetivos (...), no qual a investigacdo-acdo é a estratégia utilizada para articular a
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formacdo reflexiva dos professores estagiarios com uma pedagogia escolar

centrada nos alunos. (Paiva et al., 2006, p.79)

O modelo do professor/investigador é uma imagem que deve acompanhar o professor
em formagdao ao longo da sua carreira, pois, tal como afirma Bell (1993), uma
caracteristica importante desta metodologia é o facto de o projeto ndo estar terminado
quando acaba, por outras palavras, o individuo em formacao deve continuar a rever, a
avaliar e a melhorar a sua pratica. Este carater ciclico é ilustrado por Coutinho et al.

(2009), na Figura 8.

Figura 8 — Espiral de ciclos da Investigacdao-Ac¢ao

" Plano = y
cn:m‘ ; Y,

® s

Como representado na figura acima, este processo desenvolve-se continuamente em
diferentes fases que, por sua vez, se repetem em diferentes ciclos, com vista a melhoria
dos resultados. No desenvolvimento do presente estudo, serdo apresentados os dois
ciclos de I-A realizados em dois momentos distintos, juntamente com a descri¢cao
prospetiva da operacionalizacdo da estratégia de investigacao adotada, no subcapitulo
3.2, dado que, no subcapitulo 1.2, ja foi reconhecida a primeira etapa do percurso de
construcdo do projeto, i.e., a nomeag¢do de um problema especifico, que necessita de

resolucdo, numa situacdo especifica.
3.1.1. Objetivos da investigacao

Em consonancia com o primeiro capitulo, mais concretamente, com o subcapitulo 1.2,

a questdo de partida procura alcancgar o seguinte objetivo geral:
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e averiguar se a articulagdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do Laboratério
Gramatical potencia o desenvolvimento da competéncia de leitura dos alunos da

turma 82y.

No entanto, para levar a cabo o plano de acdo, e com o intento de analisar
cuidadosamente o que valia ou ndo a pena investigar, revelou-se, desde logo, necessario

demarcar objetivos especificos:

e verificar se a estratégia implementada, mais precisamente, o laboratdrio
gramatical favorece a revisao dos tipos de relato do discurso;

e apurar se a revisao dos tipos de relato do discurso favorece a aprendizagem da
oracdo subordinada substantiva completiva com funcdo de complemento direto;

e apurar se a estratégia implementada, nomeadamente, o laboratdério gramatical,
favorece a aprendizagem da orac¢do subordinada substantiva completiva com

funcdo de complemento direto.

3.1.2. Ferramentas para recolha de dados

Apds a demarcacao e justificacdo da area de investigacdo-acdao, bem como a formulagdo
dos objetivos de investigacdo, importa mostrar os instrumentos de recolha de dados
utilizados, uma vez que o estudo ndo se limita exclusivamente a execucao das atividades
inerentes ao plano de agdo, mas também diz respeito a recolha e andlise de dados que
possibilitam refletir sobre as aprendizagens que os alunos realizaram. A obtencdo dos
resultados implica a monotorizacdo constante do plano, a medida que este se vai
desenrolando, o que se tornou possivel através da utilizacdo dos seguintes

instrumentos:

e entradas no didrio da investigadora;
e andlise quantitativa das respostas dos alunos nos laboratérios gramaticais;

e andlise documental das produc¢des textuais efetuadas pelos alunos.

Em resposta a questdo “Qual é a melhor maneira de recolher dados?”, o diario da
investigadora assomou-se imediatamente como uma resposta fidvel, pois “os didrios
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sdo, por si, uma forma atraente de recolher informagado” (Bell, 2008, p.131) e podem ser
determinantes nesta etapa do projeto de [-A, asseverando-se deste modo a
interdependéncia entre a observacdo (direta) e a andlise dos dados. Embora este
instrumento de registo possua um carater pessoal e, por vezes, subjetivo, é a anadlise
desses dados descritivos e a sua reflexdao que permitem identificar padrdes e criar uma

imagem holistica do grupo observado.

Apesar de as notas de campo encerrarem em si mesmas uma notodria relevancia, a
anadlise, ndo s6 dos laboratérios gramaticais, como também das produgdes textuais
realizadas pelos alunos participantes constituem o método de pesquisa central. De
facto, a maioria dos projetos de ciéncias da educacdo obriga a este tipo de andlise, uma
vez que, ainda que possa ser frustrante, a analise de documentos pode manifestar-se
uma fonte de dados extraordinariamente essencial (Johnson, 1984, p.23 apud ibidem,

p.90).

Quando se refere o conceito documento, remete-se para “uma impressdo deixada por
um ser humano num objeto fisico” (Travers, 1964 apud ibidem). Neste projeto de
investigacdo-acdo, os documentos em causa sdo fontes escritas e primarias, visto que

surgiram durante o periodo de investigacao.

3.2. Plano de agao

O plano de agao foi elaborado com o objetivo de melhorar a area identificada como o
problema central deste projeto de investigacdo. Para isso, ponderaram-se, ndo sé varias
estratégias suscetiveis de implementagao, com também instrumentos de recolha e de
analise de dados a serem utilizados numa fase posterior. Este processo levou de igual
modo a revisdo de literatura especifica e diretamente relacionada com a area de
intervencdo em causa, a fim de aprofundar o conhecimento sobre o assunto e para

aperfeicoar o fito da investigacao.

Segundo Bell (2008), a “investigacdo-acdo precisa de ser planeada da mesma forma
sistematica que qualquer outro tipo de investigacdo”, sendo que o aperfeicoamento do
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desempenho pode decorrer durante um certo periodo de tempo. O estudo desenhado

materializou-se em dois ciclos de investiga¢ao-agao distintos, como mostra a Tabela 3.

Tabela 3 — Plano de agao

12 ciclo de I-A 22ciclo de I-A
Data 16 e 23 de fevereiro de 2023 18 e 27 de abril de 2023
Ne de aulas 4 aulas de 50 minutos 4 aulas de 50 minutos

Texto literario

O Gato Malhado e a Andorinha
Sinhd, de Jorge Amado

Vanessa vai a luta, de Luisa
Costa Gomes

Conteudo

Oracdo subordinada substantiva

. Discurso direto e indireto completiva com funcdo de
gramatical .
complemento direto
Laboratério gramatical 1 Laboratério gramatical 3
(ficha de trabalho 1, itens de 1. a 3.4.) | (ficha de trabalho 3, itens de 1. 2 4.8.,
(aquisicdo de conhecimento) ladelald)
(aquisicao de conhecimento)
Producdo textual 1 Producdo textual 3
(ficha de trabalho 1, item 3.5) (ficha de trabalho 3, item 1.)
(mobilizagdo na produgao (mobilizagao na produgao
textual do conhecimento textual do conhecimento
Dad?s adquirido) adquirido)

recolhidos Laboratério gramatical 2
(ficha de trabalho 2, itens de 1. a 5.3.)
(aquisicao de conhecimento)
Producdo textual 2
(ficha de trabalho 2, item 6)
(mobilizagao na produgao
textual do conhecimento
adquirido)
Ficha de trabalho 1 = 21| Fichadetrabalho3 =22

Volume de documentos documentos

dados Ficha de trabalho 2 = 19

documentos

3.2.1. 12 ciclo de investigagdo-acao

O 12 ciclo de investigacdo-acdao decorreu nos dias 16 e 23 de fevereiro de 2023 e

repartiu-se em dois blocos de 100 minutos pelas respetivas datas. Esta primeira fase

centrou-se na obra literdria O Gato Malhado e a Andorinha Sinhd, de Jorge Amado,
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prevista nas Aprendizagens Essenciais de Portugués. Em relacdo ao tdpico gramatical, o
foco consistiu na revisao dos tipos de relato do discurso, aprendizagem contemplada
nas AE do 62 ano de escolaridade, pelas razdes devidamente fundamentadas

anteriormente.

No subcapitulo seguinte, descrever-se-a, mais detalhadamente, as atividades realizadas
durante a pratica letiva, passando pelos objetivos da sequéncia didatica, e,
posteriormente, proceder-se-3a a analise e interpretacdo dos dados recolhidos. Este ciclo
de I-A sera dividido em dois blocos, uma vez que foi aplicada uma ficha de trabalho em

cada um destes (Ficha de Trabalho 1 e Ficha de Trabalho 2).

3.2.1.1. Pratica letiva

3.2.1.1.1. Primeiro bloco de 100 minutos

O primeiro bloco de 100 minutos teve lugar no dia 16 de fevereiro de 2023 e desdobrou-
se em dois momentos: a leitura e compreensao dos excertos selecionados da obra
literaria O Gato Malhado e a Andorinha Sinhd, de Jorge Amado, e a realizacdo da Ficha
de Trabalho 1. Os objetivos de aprendizagem para esta sequéncia didatica

pressupunham que os alunos viriam a ser capazes de:

e caracterizar como anti-herdi da narrativa a personagem principal, o Gato
Malhado;

e reconhecer as marcas do discurso direto, mobilizando conhecimento adquirido,
no ano escolar anterior, através da realiza¢cdao do Laboratério Gramatical 1;

e expressar a compreensao do texto literario através de uma producao textual

gue manifeste reflexao e leitura aprofundada.

Importa frisar que a obra literaria em foco ndo é de leitura integral, por isso, os excertos
escolhidos foram considerados momentos fulcrais da narrativa, que contribuem para

uma compreensdo global da obra (cf. Anexo 5).

O primeiro bloco de 50 minutos iniciou-se com a analise de dois elementos paratextuais
da obra, a Trova de Estévao de Escuna (cf. Figura 9) e o titulo (cf. Figura 10), de modo a
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antecipar o assunto e a formular hipdteses sobre este, dado que, segundo Bielsa (2000),
operagles de antecipacdao e formulagdao de hipdteses sobre o assunto desenvolvido
contribuem para a compreensdo do texto e para a acomodacdo dos esquemas
cognitivos dos leitores, complexificando-os. Ademais, as atividades de pré-leitura sao
deveras importantes, tal como refere Isabel Solé (1992), pois favorecem uma
aprendizagem significativa e ajudam a converter o aluno num leitor ativo, que assume
responsabilidades antes da leitura. Também a previsdo, a partir de titulos ou de outros

indicios, “encorajam o (...) pensamento criativo [do aluno]” (Giasson, 1992, p. 182).

Figura 9 — Atividade de pré-leitura

0 Gato Malhado e a Andorinha Sinhd: uma kistéria de v
amar v
de Jorge Amado
i ]DRQL' AMADG v v
= W
£ Mulhada P
£ Audurinty. O mundo 56 vai prestar
Sinkd .
Paro nele se viver
g ! No dia em que a gente ver

Um gate maltés casar

! Com uma alegre andorinha
,[i:' Saindo os dois a voar
. O noivo e a sua noivinha
Dom Gato e dona Andorinha

(Trova de Estévio da Escuna, poeta popular estabelecido no Mercado das Setes Portas,
na Bahia.}

Figura 10 — Atividade de pré-leitura

0 Gato Malhado e a Andorinha Sinhd: uma kistéria de v
amar v

de Jorge Amado v
i JORGE
> OUMML o v
£ Molhado o

£ Andarmha - . S - o
Sinhd Depois de ter lido o titulo da obra e a Trowa de Estevdo de Escuna, prevejo gue esta historia

fale de

Baseio-me no seguinte motivo:

A atividade de pré-leitura finalizou-se com a partilha oral das hipdteses formuladas pelos
alunos. De seguida, procedeu-se a leitura em voz alta, pela professora estagidria, dos
excertos selecionados, e, posteriormente, a descodificacdo do vocabulario essencial
para a compreensdo do texto, visto que o dominio do léxico é um ponto crucial (embora,

por si sO, ndo seja condicao suficiente), uma vez que um reportdrio vocabular deficiente
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durante a leitura pode dificultar a compreensdo. No entanto, tendo em consideracao
que o tempo de aula é escasso, houve uma selecdo das palavras a ensinar,
“[determinando e ajuizando] até que ponto a palavra tem importancia no texto”, como

defende Giasson (1992).

Seguiu-se a andlise e interpretacdo dos excertos da obra literaria, através do
questionario pedagdgico, conduzido oralmente pela professora estagiaria, com vista a
integragdo do conhecimento dos alunos, para desenvolver inferéncias, uma vez que “es
um processo interno, pero lo tenemos que ensefiar” (...) (Solé, 1992, p. 102), dai a
importancia de o aluno “entender como procede el maestro para elaborar una
interpretacion del texto: que expectativas tiene, qué perguntas se formula, qué dudas

se le plantean (...) (ibidem).

Efetivamente, as perguntas sdao um instrumento privilegiado na sala de aula, todavia é
fundamental que estas ndo se limitem a serem apenas de “avaliacdo”, ou seja, cujas
respostas ndo levem a reflexdo, sendo somente consideradas alvo de classificacdo
(certas ou erradas). Com efeito, o questionario oral pedagdgico deve integrar perguntas
de “ensino”, melhor dizendo, perguntas que levem o aluno a refletir sobre o processo
utilizado para responder a questdo (Giasson, 1992, p.300). O questionario pedagdgico

oral aplicado foi planeado, tendo em conta a argumentacado supradita (cf. Figura 11).

Figura 11 — Exemplo de uma questdo extraida do questiondrio pedagdgico

1. Quem tem animais de estimagao?
1.1.Qual é a principal diferenca que observam entre os vossos animais e os animais
apresentados na obra?
1.2. Conhecem mais alguma histéria em que os animais falam?
1.3.Como se denomina o tipo de narrativa em que os animais sao as personagens principais
e conseguem falar?

1.4.0 que é que sabem mais acerca das fabulas?
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No segundo bloco de 50 minutos, implementou-se a Ficha de Trabalho 1 (cf. Anexo 6),
realizada individualmente, devido ao perfil distrativo da turma, evidenciado no

subcapitulo 1.1.2.

Importa referir, contudo, que a operacionalizagdo da proposta de Silvano e Rodrigues
(2010) teve de ser ajustada a elementos especificos da pratica letiva planeada. O
primeiro desses elementos diz respeito ao tépico gramatical nuclear deste percurso de
aprendizagem: a selecdo de material linguistico para trabalhar os relatos de discurso
aumenta a extensdo da ficha de trabalho (se comparado, por exemplo, com unidades
de analise mais curtas como silaba, palavra ou frase). O segundo elemento a considerar
foram os obstdculos na consecucdo da oitava etapa (cf. Figura 12), de tal modo que ndo

foi possivel executa-la em nenhuma das fichas de trabalho (1 e 2).

Ainda acerca desta ultima questdo, convém referir que, para a realizacao desta ficha de
trabalho, disponibilizaram-se 100 minutos, porém, devido a questdes de organizacdo e
de estruturacdo da unidade didatica, optou-se por realizar duas fichas de trabalho (Ficha
de Trabalho 1 e Ficha de Trabalho 2), aplicando-as em blocos de 100 minutos diferentes.
Assim, a duracdo estimada para a execucdo de cada uma delas foi de 50 minutos. No
entanto, mais tarde, revelou-se ainda necessario e conjeturou-se ser a melhor opc¢ao,
devido a grande extensdo de cada ficha, excluir a oitava fase, tendo em conta que este
tépico gramatical ndo é o foco do presente projeto de I-A e a exclusdo desta etapa
especifica seria a escolha mais adequada, uma vez que as outras etapas se revelavam

mais importantes.

Figura 12 — Proposta de articulacdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do

Laboratdrio Gramatical

&.%etapa | Exploragio do funcionamento das constru- | Caracterizacio da pro-
¢oes analisadas como recursos adequados | dugio comunicativa/
as circunstincias que determinam o tipo de | das sequéncias textuais
texto/discurso em estudo. compositivas
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Ademais, em virtude das limitacGes temporais da pratica supervisionada, foi necessario
fundir numa sé as duas ultimas etapas da proposta de articulagdo da Pedagogia dos
Textos/Discursos e do Laboratério Gramatical (Silvano & Rodrigues, 2010), descritas na

Figura 13.

Figura 13 — Proposta de articulacdo da Pedagogia dos Textos/Discursos e do
Laboratério Gramatical

O%etapa | Produgdo textual para consolidagio da capaci- | Producio textual/dis-
dade de usar de modo consciente e intencional | cursiva

os recursos da lingua na actividade discursiva,
respeitando a pertinéncia e a adequagio co-
municativa.

10." etapa | Avaliagdo da aprendizagem realizada.

Antes de se passar a caracterizacdo da Ficha de Trabalho 1, note-se que o titulo
atribuido, “Um passeio linguistico por dentro do discurso da obra O Gato Malhado e a
Andorinha Sinhd, de Jorge Amado”, foi inspirado num estudo de Oscar Lopes, “Um

passeio linguistico por dentro de um poema de Eugénio de Andrade”.

Em sentido amplo, através da resolucao do Laboratério Gramatical 1, os alunos tiveram
a oportunidade de relembrar as marcas caracteristicas do discurso direto e os verbos
introdutores deste tipo de relato do discurso, em permanente interagdo com o texto

literario estudado.

Na primeira fase, pretendia-se que o aluno observasse dois excertos da obra literaria,
sendo que um deles foi manipulado, i.e., reescrito sem os sinais de pontuacdo e outras
marcas tipicas do relato do discurso direto. O principal objetivo consistia na identificacdo

das principais diferencas entre os dois corpus textuais.

Figura 14 — Alinea 1.1 da Ficha de Trabalho 1

1.1. Indica guais sdo as principais diferengas entre a SEQUENCIA | e a SEQUENCIA Il relativamente aos
sinais de pontuacao.
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Na segunda fase, procurou-se rever os verbos introdutores do discurso, partindo do
conhecimento adquirido pelos alunos em anos de escolaridade anteriores. Na alinea
1.3.2, esperava-se que os alunos recordassem a designacao outorgada aos verbos dizer,
afirmar, entre outros, com o auxilio de uma pista linguistica (“introduzem”), tal como se

pode observar na Figura 15.

Figura 15 — Alinea 1.3.2 da Ficha de Trabalho 1

1.3.2. Como se denominam este tipo de verbos?

L PISTA
Estes verbos INTRODUZEM as falas das personagens. Logo, designam-se verbos do

discurso.

Nos dois itens seguintes, 1.4.1 e 1.4.2, tencionava-se que o aluno fosse capaz de
caracterizar a personagem da Andorinha Sinha, tendo em conta o seu conhecimento

sobre a obra, mas, principalmente, tendo em atengao o verbo introdutor selecionado.

Figura 16 — Alinea 1.4.2 da Ficha de Trabalho 1

1.4.2. Que caracteristica se pode atribuir 3 Andorinha tendo em conta o didlogo da SEQUENCIA |

e a escolha deste verbo para introduzir a fala desta personagem? Justifica a tua resposta.

Apds a descri¢cdo dos dados linguisticos, prop6s-se um momento de sistematizacdo dos
conteudos revistos, com o auxilio de um quadro, em que o aluno devia registar as
generaliza¢Oes alcangadas. Antes da passagem para a nona e ultima etapa (Silvano &
Rodrigues, 2010), seguiu-se um conjunto de exercicios de treino. A Gltima etapa da Ficha
de Trabalho 1 diz respeito a atividade de producgdo textual. O propdsito desta questao
consistia em (1) verificar se os alunos tinham compreendido a funcdo e a estrutura do
discurso direto como relato do discurso, utilizando adequadamente o didlogo em
narrativa e (2) verificar o grau de compreens3do da obra em estudo. Relativamente a este

item, 3.5, veja-se a instrucdo da tarefa:

68



3.5. Redige um didlogo, em discurso direto, entre as duas personagens da narrativa,
partindo da seguinte frase:

“Sentou-se a Manha aos pés do Mestre, agita as fraldas do vestido de claridade,
comeca a contar.”

Imagina como é que a Manha contaria o inicio da histéria de amor do Gato Malhado
e da Andorinha Sinhd ao Tempo.
Nota que:

e no didlogo, cada personagem deve ter, no minimo, duas falas;

e deves usar o teu conhecimento da obra para escreveres o didlogo.

3.2.1.1.2. Segundo bloco de 100 minutos

O segundo bloco integrante desta unidade didatica decorreu no dia 23 de fevereiro de
2023, quinta-feira, entre as 10:15 e as 12:05, apds a pausa letiva de Carnaval. Os
objetivos de aprendizagem desta sequéncia didatica consideravam que os alunos, no

final, seriam capazes de:

e explicitar o seu conhecimento relativo ao discurso indireto, através da
realizacdo do Laboratério Gramatical 2;
e expressar a compreensao da dimensao simbdlica da obra em estudo, através de

uma producao textual de resposta a uma instrucao de trabalho.

Note-se que este segundo bloco foi configurado a semelhanca do primeiro bloco
lecionado, portanto, iniciou-se com a correcdo do trabalho de casa de forma a retomar
os conteudos da aula anterior e atestar a existéncia de um fio condutor, proporcionando
uma contextualizacdo mais consistente do excerto que ia ser trabalhado no momento
da leitura (cf. Anexo 7). A realizacdo do trabalho de casa revelou-se imprescindivel, visto
gue a distancia temporal entre a lecionacdo das aulas permitiu um aprofundamento da

obra e impediu que os alunos perdessem o contacto total com o texto.

69



Para Hong e Milgram (2000), o trabalho de casa consiste num processo iniciado pelo
aluno, de modo a completar as tarefas de aprendizagem, que lhe foram prescritas, e,
guando praticado com eficacia, pode traduzir-se numa competéncia que o aluno vai
adquirindo ao longo do tempo, levando-o a desenvolver iniciativa, autodisciplina,
responsabilidade, independéncia e capacidade de gestao de tempo. O material didatico
utilizado para a resolugao do trabalho de casa foi o manual escolar, dado que se revela
um material de qualidade e perfeitamente apto para atingir os objetivos necessarios (cf.

Apéndice 1).

O trabalho de casa marcado foi corrigido, através das respostas facultadas por
diferentes alunos. Mais do que um momento de classificacdo, esta atividade permitiu
medir a compreensao dos alunos sobre o texto literario em analise, numa perspetiva
global. O momento de transicao entre esta atividade e a atividade de leitura
compreendeu um grupo de questdes, colocadas oralmente pela professora,
previamente pensadas, também com o propdsito de esquematizar e sintetizar ideias-

chave para a compreensdo do texto literario.

O momento de leitura procedeu-se de forma idéntica ao da aula anterior, seguido pelo
esclarecimento de duvidas acerca do vocabulario ndo integrado no repositério lexical
dos alunos, tendo-se dado a devida atenc¢ao ao significado de palavras especificas, uma
vez que foram consideradas essenciais para a compreensao do texto. Posteriormente,
seguiu-se a analise e interpretac¢ao do excerto, mais uma vez conduzido com o propdsito

de cumprir com sucesso o objetivo geral da unidade didatica (cf. Figura 17).

Figura 17 — Exemplo de uma questdo extraida do questionario pedagdgico

4. Como caracterizam os habitantes do Parque tendo em conta os ideais que
defendem e as suas atitudes?

4.1. A realidade vivida no Parque parece-vos muito distante da realidade em que
vocés vivem?

4.2. Porqué?
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Na atividade de pds-leitura, retomou-se a Trova de Estévdao de Escuna, para que os
alunos relessem e reinterpretassem, tendo agora um conhecimento global da obra e,
mais concretamente, do desenlace da narrativa. O objetivo consistiu em refletir sobre a
dimensdo simbdlica desta, tentando vincular os temas e os valores representados e a
realidade vivida pelos alunos. De facto, os momentos de pds-leitura pressupdem
atividades de reflexao critica e sistematizagao de novos conhecimentos e competéncias.
Por exemplo, Contente (1995) afirma que é indispensavel encorajar o aluno/leitor a

fazer uma distanciagdao da narrativa e confronta-la com o seu préprio sistema de valores.

Apds o intervalo, tal como sucedeu na aula anterior, os alunos ocuparam-se
individualmente da concretizacdo da Ficha de trabalho 2 (cf. Anexo 8). No Laboratério
Gramatical 2, procurou-se rever as marcas caracteristicas do discurso indireto e as
transformacdes necessdrias deste tipo de relato de discurso para o discurso direto e

vice-versa.

Iniciou-se com a apresentacao de um corpus textual, constituido por duas sequéncias
textuais, sendo que a primeira foi retirada da obra e a segunda consiste na transposi¢ao
da primeira para o discurso indireto. Esta atividade foi pensada com o objetivo de o
aluno identificar as principais diferengas entre as duas sequéncias textuais a diferentes

niveis gramaticais.

Veja-se, a titulo de exemplo, a Figura 18, correspondente a alinea 1.3.1, em que o
intento do quesito consistia precisamente na identificacdo da fungdo sintatica da mesma

expressao, mas em diferentes tipos de relato do discurso.

Figura 18 — Alinea 1.3.1 da Ficha de Trabalho 2

1.3. Observa o quadro.

1.3.1. Identifica a fun¢do sintatica de cada uma das expressoes, completando o quadro.

SEQUENCIA | SEQUENCIA NI

“Amigo Velho" “ao Amigo Velhao"

Fungdo Sintatica —_—
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Esta sequéncia de atividades repetiu-se durante esta etapa do laboratdrio gramatical,
embora, com base em diferentes sequéncias textuais, de modo a ser possivel descrever
outros dados linguisticos pertinentes e formular todas as conclusdes necessarias na fase

sequente, como se pode ver na Figura 19.

Figura 19 — Alinea 4.1 da Ficha de Trabalho 2

Na transposicdo do discurso direto para o discurso indireto e vice-versa, os determinantes e pronomes

possessivos e demonstrativos também sdo alvo de transformacdo.

Exemplos:
D.D D.l
Meu(s), minha(s), nosso(s), nossals)

Teu(s), tuals), vosso(s), vossa(s)

Y

Seguidamente, a semelhanca da Ficha de Trabalho 1, propbs-se um conjunto de
exercicios de treino para solidificar os conhecimentos revisitados. Novamente, a ultima
atividade consistiu na producdo de um texto, em que os alunos demonstram se
compreenderam a fungao e a estrutura do discurso indireto como relato do discurso,
utilizando adequadamente o didlogo em narrativa. Além disso, através do didlogo

construido, procura-se verificar se os alunos compreenderam bem a obra em estudo.

Por fim, os alunos realizaram a atividade de escrita, correspondente a alinea 6 da Ficha

de Trabalho 2, de acordo com a seguinte instrucdo:

6. Redige, em discurso indireto, um ultimo didlogo entre a Andorinha Sinha e o Gato

Malhado.

O que poderia ter dito o Gato Malhado a Andorinha Sinha para fazé-la mudar de
ideias em relagdo ao casamento com o rouxinol? Imagina que és o narrador e tens a
oportunidade de fazer a revolug¢do, mudando o final da histéria de amor do Gato

Malhado e da Andorinha Sinha.
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3.2.1.2. Dados recolhidos

Segundo Afonso (2005), a descricdo é apreendida como um primeiro patamar do
processo interpretativo e apoia-se no uso de palavras para produzir uma imagem
mental. Deste modo, antes da interpretacao e subsequente reflexao a partir dos dados

obtidos, considera-se fundamental descrevé-los e analisa-los.

A. Dados relativos a Ficha de Trabalho 1

Primeiramente, recorreu-se a observacdo e registos no didrio da investigadora, para
averiguar (1) o desempenho dos alunos durante a realizagao das atividades propostas e
(2) o nivel de envolvimento dos alunos nestas atividades. As informag¢des mais
relevantes encontram-se explicitadas na Tabela 4, sendo que se apresentam

organizadas de acordo com os diferentes momentos da aula.

Tabela 4 - Notas de campo registadas no diario da investigadora

Registos no didrio da investigadora

O gque se observou: Durante a atividade de pré-leitura, os alunos estavam hesitantes

em partilhar oralmente as suas respostas. Além disso, demoraram muito tempo a
executar a atividade individualmente.

Reflexdo: A maioria dos alunos demonstrou ter pouca criatividade, ndo sé na
antecipacdo da narrativa a partir da Trova de Estevdao de Escuna, como também na
formulacdo de hipéteses a partir do titulo. Infere-se que a realizagdo deste tipo de
atividades ndo era comum, dai a atitude dos alunos no momento da partilha oral das
respostas.

O que se observou: A maioria dos alunos participou com muita avidez no questiondrio

pedagdgico realizado oralmente e conduzido pela professora estagiaria,
voluntariando-se para responder.

Reflexdo: O interesse da turma foi notério durante esta atividade. Concluiu-se que o
planeamento do questionario pedagdgico dirigido aos alunos, tendo em atencdo a
realidade vivida por eles, de modo a encontrar pontos comuns, era terminantemente

uma boa estratégia para cativar a atencdo da turma. Esta abordagem permitia que os
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alunos estabelecessem uma relagdo mais intima com o texto. Em aulas seguintes, esta
estratégia devia ser repetida, em virtude dos seus efeitos positivos.

0O que se observou: Durante a realizagdo da Ficha de Trabalho 1, desde logo, os alunos

recorreram ao auxilio da professora estagiaria, especialmente, pela dificuldade em
interpretar os verbos de comando das instru¢des das atividades (por exemplo, indicar,
transcrever).

- Na alinea 1.5, onde se procurava que o aluno registasse as conclusdes obtidas,
surgiram vdrias duvidas. No entanto, quando a professora estagidria lia em voz alta, e
com calma, estes descobriam a resposta correta ou compreendiam, mais claramente,
a instrugdo da atividade.

- Perante um atividade mais exigente, a turma, em geral, demonstrava alguma
resisténcia, tentando iniciar conversas paralelas, despropositadas para a aula e para
a atividade em questao.

Reflexdao: Depreendeu-se a necessidade de clarificar as instrugGes das atividades.
Além disso, colocou-se a hipdtese de que, por vezes, os obstaculos, na compreensao
de alguns itens, sdo gerados pelos proprios alunos, com o seu comportamento
apressado e despistado.

Deve notar-se que, devido a auséncia de um aluno em cada ciclo de investigacdo-acao,
a amostra agrega apenas 19 laboratérios gramaticais, em vez de 21, e 0o mesmo se passa

com as produgdes textuais, visto que sdao constituintes da mesma ficha de trabalho.

Os laboratérios gramaticais foram analisados quantitativamente, sendo que a cada item
foi atribuida uma percentagem. A cotacao final perfaz os cem pontos percentuais,
repartidos ponderadamente pelas diferentes alineas, tendo em conta a sua

complexidade.

A Tabela 5 apresenta as percentagens finais correspondentes. Numa ética global,
depreende-se que, salvo o aluno A19, que corresponde ao aluno com NSE, os restantes
apresentam resultados satisfatorios, maioritariamente entre o nivel suficiente e o nivel

bom.

Tabela 5 — Resultados obtidos

Laboratdrio gramatical 1 (itens de 1 a 3.4.)
A01 | 63% | Al11 ] 74%
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A02 77% Al12 65%
A03 71% Al13 47%
A04 79% Al4 65%
A05 69% Al5 71%
A06 87% Al6 48%
A07 75% Al17 76%
A08 79% Al18 81%
A09 60% Al19 2%
A10 66%

Em seguida, considerar-se-do alguma das questdes incorporadas no Laboratério

Gramatical 1, com vista a uma interpretacao mais aprofundada dos dados em anilise.

A partir da alinea 1.1, pode concluir-se que hd alunos, neste nivel de escolaridade, que
ainda tém dificuldade em compreender o que é um texto narrativo. Para eles, uma
narrativa consiste num texto “corrido”, sem didlogo, como mostram os seguintes

exemplos:

1. LG1_I1.1_A113: “Adiferenca é que na primeira seguéncia podemos observa que
tem travegdo e na segunda ndo tem, na sequéncia Il é como se fosse um texto
narrativo.”

2. LG1_11.1_A15: “Sequéncia | é um didlogo entre duas personagens. Sequéncia Il

€ um texto narrativo.”

Adicionalmente, alguns alunos mostraram conhecer o conceito verbos introdutores do
discurso, apesar de ndo conseguirem precisar o termo usado, ou seja, o conceito esta
presente, mas a sua forma ndo. Nas alineas 1.3.2 e 1.5, registaram-se as seguintes

respostas que servem como exemplo:

3. LG1_11.3.2_A02: “introdutoérios”
4. LG1_I1.3.2_A17: “introdutivos”

3 Laboratdrio Gramatical 1/ltem 1.1./Aluno 11. Doravante, este sera o cddigo utilizado para identificar as
diferentes respostas dos alunos envolvidos.
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Na alinea 1.4.2, os adjetivos empregues para identificar a Andorinha Sinhd, através do
verbo introdutor reafirmar, foram idénticos, sendo que a maioria utilizou os seguintes
vocabulos: “corajosa”, “confiante” e “firme”. Quanto a justificacdo solicitada, na
instrucao da atividade, oito alunos apresentaram-na, devidamente. Ainda assim, de uma
forma geral, nenhum aluno, excetuando o A19, teve dificuldades em caracterizar a

personagem a partir do elemento discursivo.

A totalidade dos alunos da turma respondeu corretamente a alinea 2.1, corroborando
os dados examinados no Teste de Diagnose 2. Assim, todos conseguiram identificar o
discurso direto, de entre o conjunto de frases apresentado. Por outro lado, na alinea
seguinte, 2.2, foi atestada, novamente, a dificuldade na passagem dos tipos de relato do
discurso. Como mostra o exemplo 5, o aluno All, limitou-se a dividir a frase e a
acrescentar as marcas caracteristicas, melhor dizendo, prestou mais atencao a forma do

que propriamente ao conteudo.

5. LG1_l2.2_A11: “As Maternas galinhas disseram que:

- que muito pintainho apareceram na maos criminosa do gato malhado”

Regressando ao tdpico dos verbos introdutores do discurso, na alinea 2.3, esperava-se
gue o aluno selecionasse o verbo mais adequado, tendo em conta o seu conhecimento
da obra. Salvo algumas exce¢Bes, observaveis nos exemplos 6,7 e 8, os alunos

manifestaram ter a capacidade de adequar o verbo ao contexto.

6. LG1_12.3_A02: “c) julgou”
7. LG1_12.3_A10: “b) acrescentou”
8. LG1_12.3_A12: “c) comunicou”

Por ultimo, a alinea 3.3 ndo foi resolvida por 16 alunos. Esta situacdo vai ao encontro

das notas de campo registadas no didrio da investigadora na Tabela 4.

Para analisar as producdes textuais dos alunos, procedeu-se a construcao de critérios e
indicadores de avaliacdo (cf. Tabela 6). Podem identificar-se os seguintes critérios:
compreensao da obra; autonomia na criacdo textual; conhecimento discursivo e dos

sinais auxiliares de escrita de discurso direto; cumprimento da instrucdo de escrita.
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Tabela 6 — Critérios de avaliacao da producdo textual da Ficha de Trabalho 1

L. Muito Mais ou menos Pouco
Critérios
75-100 50-74 0-49
No didlogo criado | No didlogo criado | No didlogo criado
pelo aluno, o |pelo aluno, o|pelo aluno, o
discurso das | discurso das | discurso das
personagens esta | personagens estd | personagens estd
completamente relativamente completamente
adequado ao perfil | adequado ao perfil | desadequado  do
psicoldgico que | psicolégico que | perfil  psicoldgico
apresentam na | apresentam na | que apresentam na

Compreensdo da
obra

obra em estudo.

obra em estudo.

obra em estudo.

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o]
conversam as
personagens estd
de acordo com os

temas da obra em

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o

conversam as
personagens esta
relativamente de
acordo com os

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o]
conversam as
personagens nao
esta de acordo com

os temas da obra

temas da obra em | em estudo.
estudo.
estudo.
O didlogo criado | O didlogo criado
pelo aluno tem | pelo aluno é muito
passagens pouco | pouco original
By ) originais revelando, através
O diadlogo criado ) )
) , | revelando, através | de uso quase literal
Autonomia na pelo aluno é .
s de uso quase literal | de falas e
criacdo textual completamente .
o de falas e | expressoes
original. N .
expressoes textuais,
textuais, dependéncia do
dependéncia  do | texto lido.
texto lido.
) By . O didlogo criado | O didlogo criado
Conhecimento O dialogo criado

discursivo e dos
sinais auxiliares de
escrita de discurso
direto

pelo aluno respeita

todas as marcas

caracteristicas do

discurso direto

pelo aluno respeita
apenas  algumas
das marcas
caracteristicas do

discurso direto

pelo aluno ndo
respeita todas as
marcas

caracteristicas do

discurso direto
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O didlogo criado

O didlogo criado | pelo aluno ndo | O didlogo criado
pelo aluno respeita | respeita a|pelo aluno nao
Cumprimentoda |a instrugdo de | instrugao de | respeita a instrugao
instrucao de escrita, escrita, de escrita,
escrita apresentando duas | apresentando apresentando uma
falas para cada |apenas uma fala|fala para cada

personagem. para uma das | personagem.

personagens.

Com base na grelha de avaliacdo acima construida, obtiveram-se os dados finais

contidos na Tabela 7.

Tabela 7 — Resultados obtidos

Producao textual (ficha de trabalho 1, item 3.5)

A01 0% All 32,25%
A02 83,5% Al2 58,5%
A03 66% Al13 0%
AO04 49,75% Al4 43,75%
A05 61,25% A15 32,5%
A06 98,75% Al6 0%
A07 61% Al7 88,5%
A08 98,75% Al8 95%
A09 0% Al9 0%
Al0 21,25%

Na Tabela 8, apresentam-se as percentagens obtidas correspondentes a cada critério
suprarreferido, numa tentativa de aprofundar a interpretacao dos resultados e para
efeitos de sintese. A obtencdo destes valores derivou da soma das percentagens obtidas
em cada critério de avaliagao, contudo, foram excluidos os alunos que nao responderam

a atividade.

Tabela 8 — Resultados obtidos (critérios de corre¢do)

Producdo textual (ficha de trabalho 1, item 3.5)

Compreensdo da obra 62,8%

73,5%

Autonomia na criacdo textual
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Conhecimento discursivo e dos sinais auxiliares de escrita de discurso 70.3%
’
direto

Cumprimento da instru¢do de escrita 53,1%

Em primeiro lugar, destaca-se a influéncia ressoante do ultimo critério sobre os
restantes, ja que 14 alunos ndo cumpriram a instru¢ao de escrita, ou seja, para cada
personagem, redigiram apenas uma fala ou nenhuma, comprometendo a avaliacao, por
exemplo, da compreensdao da obra. A razdo pela qual a turma, na sua maioria, nao
terminou o exercicio ou se deparou com a necessidade de diminuir a extensdo da sua
producdo escrita, deveu-se, sobretudo, a constrangimentos temporais. Por outro lado,
os alunos que completaram a atividade, manifestaram ter compreendido a obra literaria

estudada.

No tocante ao segundo critério, verificaram-se alguns casos em que os estudantes
optaram por criar didlogos pouco originais, reproduzindo falas e expressdes textuais
quase literais dos excertos lidos. Se se refletir sobre as possiveis causas desta conduta,
encontram-se algumas razdes, entre elas, a ndo compreensao do texto literdrio, a falta
de criatividade, ou ainda, a tentativa de seguir o caminho mais facil ou menos
trabalhoso. Tendo em conta o grande plano, as duas ultimas hipdteses sdo as mais

verosimeis.

No que concerne ao terceiro critério, verificou-se uma tendéncia para a construgao

deste tipo de relato de discurso, nos seguintes termos:

9. PT1_A15% “A Manh3 sentou-se e comegou a contar:
- Sabes tempo o gato malhado e a Andorinha Sinhd estavam os

dois a conversar”

Repare-se que o aluno opta por apresentar primeiro o verbo introdutor e sé depois a
fala da personagem. Além disso, notou-se a pouca diversificacdo dos verbos

introdutores do discurso. Os verbos mais usados foram: perguntar, dizer e responder.

4 Producdo Textual 1/Aluno 15
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Portanto, deduz-se que os alunos ndo recorreram a tabela provida no Laboratério

Gramatical 1, ou seja, esta ndo surtiu o efeito pretendido.

B. Dados relativos a Ficha de Trabalho 2

Na mesma linha de raciocinio, recorreu-se, numa primeira instancia, a observagdo e
registos no didrio da investigadora, para averiguar (1) o desempenho dos alunos durante
a realizacdo das atividades propostas e (2) o nivel de envolvimento dos alunos nestas
atividades. As informagdes mais relevantes encontram-se explicitadas na Tabela 9,

sendo que se apresentam organizadas de acordo com os diferentes momentos da aula.

Tabela 9 - Notas de campo registadas no didrio da investigadora

Registos no didrio da investigadora

O que se observou: No inicio da aula, aguando do momento de correg¢do do trabalho

de casa, a professora estagiaria verificou que apenas seis alunos realizaram a tarefa.
Apesar desse contratempo, os alunos responderam oralmente as atividades
propostas.

- Logo no inicio da aula, verificou-se que o nivel de atencdo e motivacao dos alunos
era mais baixo do que o habitual, pois tratava-se do ultimo tempo letivo, antes da
hora de almogo e, mais do que isso, na aula anterior, a turma teve um momento de
avaliacdo. Esta informacdo foi partilhada pela turma para desculpar o seu ritmo de
trabalho mais lento.

Reflexdo: Deduziu-se que, embora a maioria ndo tenha realizado os trabalhos de casa,
a narrativa do Gato Malhado e da Andorinha Sinha ainda estava muito presente na
membdria da turma. Isto significa que, na aula anterior, os objetivos gerais propostos
foram conseguidos. Além disso, o perfil comportamental esbocado anteriormente,
nomeadamente em relacdo aos habitos de trabalho, foi confirmado.

0O que se observou: Durante a leitura em voz alta realizada pela professora estagiaria

foram audiveis bulicios de supresa e tristeza e, durante o momento do questionario
pedagodgico oral centrado no texto literdrio, quase todos participaram
espontaneamente.

- Os alunos expressaram-se oralmente e sem inibicdes sobre o final infeliz da histéria
estudada, na atividade de pds-leitura. No intervalo, varios alunos voluntariamente
recorreram a biblioteca da escola para requisitar a obra.
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Reflexao: A reagdo natural e involuntaria dos alunos durante a audigao, bem como o
interesse e empenho demonstrados durante o questionario pedagdgico oral, atesta
gue estes compreenderam a obra e comprova a liga¢ao natural criada entre eles e as
personagens da histdria

O gue se observou: Durante a realizacdo da Ficha de Trabalho 2, os alunos debateram-
se com a mesma dificuldade, a descodificacdo dos verbos de comando das tarefas.

- A turma solicitou o auxilio da professora estagidria tantas vezes, que foi necessario
a coadjuvancia da professora titular e da professora estagiaria, Maria Helena Montes.

As inumeras duvidas apresentadas relacionavam-se com diferentes alineas, que
exigiam o conhecimento sobre diferentes topicos gramaticais. Para ultrapassar este
problema, decidiu-se permitir aos alunos o recurso ao apéndice gramatical provido
pelo manual escolar.

Reflexdao: Concluiu-se que a intersecdo de diferentes tdpicos gramaticais prejudicou a
consecucdo da Ficha de Trabalho 2, devido a falta de conhecimentos consolidados.

A Tabela 10 apresenta as percentagens finais correspondentes. O espetro dos niveis
obtidos é informe, na medida em que se obtiveram resultados muito variaveis, desde o

nivel insuficiente até ao bom.

Tabela 10 — Resultados obtidos

Laboratoério gramatical 2 (itens de 1 a 5.3.)

A01 18% All 28%
A02 71% Al2 18%
AO03 32% Al3 47%
A04 14% Al4 47%
A05 68% Al5 50%
A06 97% Al6 31%
A07 75% Al7 77%
A08 61% Al18 71%
A09 51% Al9 9%
Al0 28%

Na tentativa de interpretar mais minuciosamente os dados obtidos, analisar-se-ao,
numa primeira instancia, as alineas 1.2 e 2.2, relativas a identificacdo de tempos verbais.

No primeiro item, registaram-se sete respostas incorretas e, no segundo, oito, sendo
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gue quatro desses alunos responderam incorretamente a ambas. Na alinea 1.2, a
resposta incorreta mais comum encontrada foi “pretérito imperfeito” e, na alinea 2.2,
foi “pretérito mais-que-perfeito simples”. Isto significa que mais de metade dos alunos
da turma em questdo apresenta dificuldades em identificar corretamente os tempos

verbais.

Na alinea 1.5 e 3.2, inferiu-se a dificuldade dos alunos, no que toca a identificagdo dos
pronomes pessoais, dada a elevada taxa de respostas incorretas. No primeiro item
mencionado, o grupo-turma atingiu uma das taxas de acerto mais baixas, de entre todos
os itens do laboratério gramatical. Na segunda alinea referida, observou-se uma taxa de
acerto ligeiramente superior, o que pode ter decorrido da complexidade dispar das
sequéncias textuais apresentadas. J4 nas alineas 1.5.1 e 3.2.1, cujo objetivo era a
identificacdo da 32 pessoa gramatical e da 12 e 32 pessoas gramaticais, respetivamente,

obtiveram-se respostas muito originais. Observem-se os exemplos seguintes:

10.LG2_11.5.1_A11: “O Gato Malhado”
11.LG2_13.2_A10: “Andorinha”
12. LG2_I3.2_A14: “O Gato”

Por oposicdao, no que concerne a localizacdo e identificacdo de determinantes e
pronomes possessivos, os alunos demonstraram ter adquirido esses conhecimentos, ja
gue a quase totalidade dos alunos envolvidos respondeu acertadamente as alineas 2.3

e2.3.1.

Para a avaliacdo das producdes textuais realizadas pelos alunos na presente ficha de
trabalho, foi necessario adaptar os critérios da grelha de avaliacao a nova e diferente
instrucdo de escrita, nomeadamente, o Conhecimento discursivo e dos sinais auxiliares

de escrita de discurso direto e o Cumprimento da instrugdo de escrita.

Tabela 11 — Critérios de avaliacdo da producdo textual da Ficha de Trabalho 2

Muito Mais ou menos Pouco
75-100 50-74 0-49

Critérios
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Compreensdo da
obra

No didlogo criado

pelo aluno, o]
discurso das
personagens esta

completamente
adequado ao perfil
psicoldgico
apresentam

que
na
obra em estudo.

No didlogo criado

pelo aluno, o
discurso das
personagens esta

relativamente
adequado ao perfil
psicolégico
apresentam

que
na
obra em estudo.

No didlogo criado

pelo aluno, o]
discurso das
personagens esta
completamente

desadequado do
perfil  psicolégico

que apresentam na
obra em estudo.

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o]
conversam as
personagens estd
de acordo com os

temas da obra em

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o

conversam as
personagens esta
relativamente de
acordo com os

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o]
conversam as
personagens ndo
esta de acordo com

os temas da obra

temas da obra em | em estudo.
estudo.
estudo.
O didlogo criado | O didlogo criado
pelo aluno tem | pelo aluno é muito
passagens pouco | pouco original
By ) originais revelando, através
O dialogo criado ) )
) , | revelando, através | de uso quase literal
Autonomia na pelo aluno é .
s de uso quase literal | de falas e
criacdo textual completamente .
o de falas e | expressoes
original. N .
expressoes textuais,
textuais, dependéncia do
dependéncia  do | texto lido.
texto lido.
i y ) O didlogo criado | O didlogo criado
Conhecimento O dialogo criado

discursivo e dos
sinais auxiliares de
escrita de discurso
indireto

pelo aluno respeita

todas as marcas

caracteristicas do

discurso indireto

pelo aluno respeita
apenas  algumas
das marcas
caracteristicas do

discurso indireto

pelo aluno nado
respeita todas as
marcas

caracteristicas do

discurso indireto

Cumprimento da
instrucdo de
escrita

O dialogo criado
pelo aluno respeita
de

escrita, redigindo o

a instrucao

O didlogo criado
pelo aluno respeita
de
escrita, redigindo o

a instrugao

O dialogo criado

pelo aluno ndo

respeita a instrugao

de escrita,
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didlogo no discurso | didlogo no discurso | redigindo o didlogo
indireto. indireto, mas com | no discurso direto.

algumas falhas.

Através da grelha de avaliagdo representada acima, foi possivel determinar os seguintes

dados, como mostra a Tabela 12.

Tabela 12 — Resultados obtidos

Producdo textual (laboratério gramatical 2, item 6)

A01 0% All 0%
A02 0% Al12 0%
AO03 0% Al3 31%
A04 0% Al4 0%
A05 0% A15 0%
A06 89% Al6 0%
A07 0% Al7 0%
A08 0% Al8 0%
A09 0% Al19 0%
A10 0%

Como era expectdvel, em conformidade com os registos anotados no diario da
investigadora, ndo s6, somente, dois alunos conseguiram completar a ultima alinea da
Ficha de Trabalho 2, como ainda, os restantes alunos ndo conseguiram terminar a
resolucao do laboratdrio gramatical. Este cenario foi resultado das diversas dificuldades
sentidas pelos alunos ao longo da realizacdo do trabalho laboratorial, visto que este
convocava diferentes conhecimentos gramaticais, exigindo do aluno um maior esforgo
de memdria, dai a necessidade de recorrerem ao apéndice gramatical incluido no
manual escolar. Esta Ficha de Trabalho 2 exp0s evidentemente as fragilidades da turma

no dominio da gramatica.

Apresenta-se o seguinte exemplo da Unica producdo textual redigida, avaliando-a

segundo os critérios delimitados.
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13. PT2_A06 “O Gato disse a Andorinha Sinhd que apesar de eles serem de espécies
diferentes podiam casar na mesma se fugissem do parque onde eram julgados
pelos outros animais. A Andorinha Sinhda respondeu que mesmo que isso
acontecesse ela ainda era uma andorinha que ndo teria hipdteses contra aira do
gato caso ele se zangasse, mas o gato prometeu-lhe que ele nunca Ihe magoaria
uma pena e que caso isso acontecesse a Andorinha podia fugir e voltar ao
parque. A Andorinha acabou por concordar e fugiram os dois do parque e

casaram-se felizes.”

O aluno cumpriu a instrucdo de escrita, permitindo a avaliagdao da compreensao da obra

e do conhecimento discursivo e dos sinais auxiliares de escrita do discurso indireto.

Ao nivel do ponto da compreensdo, no didlogo criado pelo aluno, o discurso das
personagens estd relativamente adequado ao perfil psicolégico que apresentam na obra
em estudo, uma vez que subsistem alguns desvios respeitantes a personagem do Gato
Malhado e da Andorinha Sinhd. O Gato ndo é uma personagem impetuosa, nem a
Andorinha tdo pouco é uma ave atormentadica. Além disso, o assunto do didlogo esta
parcialmente de acordo com a dimensao simbdlica da obra. Esta ultima devia ter sido
mais evidenciada, ja que o preconceito dos animais do parque constituiu o principal

obstaculo da relagdo entre o Gato Malhado e a Andorinha Sinha.

3.2.1.3. Reflexdo sobre os dados recolhidos

Este primeiro ciclo de investigacdo-acdao foi construido tendo por centro dimensdes
relacionadas com o texto literdrio, de natureza narrativa, com um foco particular na
interacdo das personagens entre si através de discurso relatado pelo narrador, quer
através de discurso direto, quer de discurso indireto. Ndo sendo nenhum destes
conteldos programaticos uma novidade para os alunos, dado que constituem
aprendizagens de niveis de escolaridade anteriores, a sua revisitacdo e mobilizacdo foi

feita através de atividades que requerem operagdes mais exigentes.

Os resultados obtidos mostram que, para os alunos: (i) o discurso indireto constitui um

desafio maior do que o discurso direto; (ii) a transposicdo do discurso direto para o
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indireto e vice-versa continua a apresentar-se um grande desafio; (iii) as atividades de
producdo e expressao sao mais exigentes do que as de identificagcdo e classificagdo; (iv)
as dificuldades gramaticais existentes sdo um obstdculo para a aprendizagem de novos

tépicos gramaticais mais complexos.

Por isso, retomando os objetivos gerais propostos no inicio desta unidade didatica,
depreende-se que estes foram parcialmente conseguidos, uma vez que os objetivos
propostos para o segundo bloco ndo foram cumpridos. Relativamente a consecucdo do
primeiro objetivo, focado na explicitacdo do conhecimento relativo ao discurso indireto,
através da realizacdo do Laboratério Gramatical 2, este foi obstaculizado pela falta de
conhecimentos gramaticais basilares dos alunos, o que levou ao impedimento da
concretizacdo do segundo objetivo proposto. Porém, no momento do questionario
pedagégico oral, como se pode ver nas anotacoes no didrio da investigadora, concluiu-
se que a turma manifestou ter compreendido os excertos selecionados, bem como a

obra literdria, na sua globalidade.

Como professora, esta experiéncia do 1.2 ciclo de I-A fez-me pensar que, no ciclo de I-A

seguinte, teria de considerar os seguintes aspetos:

e clareza das instrucdes das atividades;

e gestdo do tempo de execugdo da Ficha de Trabalho 3;

e reforco da autonomia dos alunos;

e menor intervenc¢ado direta durante a realizacdao da Ficha de Trabalho 3;

e adocdo do mesmo método utilizado na abordagem do texto literario

(“intervencgao antes-durante-depois da atividade de leitura”).

Até a implementacdo do 22 ciclo de I-A, a professora titular da turma do 82y preocupou-
se em consolidar conhecimentos centrados nos relatos de discurso, tendo em atencao
as dificuldades encontradas. Com base neste panorama, decidiu-se seguir o percurso
inicialmente tracado, ou seja, procurar desenvolver nos alunos a consciéncia gramatical
de determinadas estruturas sintaticas predominantes em certos textos/discursos, por

meio de percursos didaticos que articulam Pedagogia de Discursos/Textos e Laboratorio
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Gramatical, para melhorar a competéncia de leitura. Colocou-se a hipdétese de construir
um laboratério gramatical sobre oragdes subordinadas substantivas completivas com o
objetivo apresentado, mas também de forma a aumentar a consciéncia linguistica dos

alunos quanto a transformacgdo de discurso direto em indireto.

3.2.2.22 ciclo de investigagdao-agao

Este 29 ciclo de I-A foi constituido por dois blocos de 100 minutos, sendo que o primeiro
teve lugar no dia 18 de abril de 2023 e o segundo bloco ocorreu no dia 27 de abril. A
segunda fase do projeto de investigacdo-acao desdobrou-se em dois momentos. O
primeiro momento concentrou-se na prossecucdo da implementacdo da estratégia
global adotada no 12 ciclo de I-A, construindo atividades com base no modelo de
“intervencdo antes-durante-depois da atividade de leitura” (Giasson, 2000, p.57), a fim
de criar as melhores condi¢Ges para os alunos compreenderem o texto literdrio e o

segundo momento na realizacdo da Ficha de Trabalho 3.

3.2.2.1. Pratica letiva

A obra literdria nuclear desta sequéncia didatica foi Vanessa vai a luta, de Luisa Costa
Gomes, recomendada pelo Plano Nacional de Leitura (PLN) e prevista pelas
Aprendizagens Essenciais do 82 ano de escolaridade, como opgao de texto dramatico de

autores portugueses.

Dentro desta linha de raciocinio, tencionou-se realizar uma leitura literal e contextual
de duas cenas da referente peca (cf. Anexo 9), com o fim de as analisar, enquanto parte
integrante de um todo, isto é, a obra em que se insere, interpretando-as em funcao do

seu modo literdrio, descritor este conjeturado nas Aprendizagens Essenciais.

Os objetivos de aprendizagem para esta sequéncia didatica pressupunham que os

alunos viriam a ser capazes de:

e identificar processos de subordinacao entre oragGes subordinadas substantivas
completivas (funcdo de complemento direto) através da realizacdo do

Laboratdrio Gramatical 3;
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e expressar a compreensdo de texto literdrio através de uma produgdo textual

gue manifeste reflexao e leitura aprofundada.

Assim sendo, iniciou-se a sequéncia didatica com a recapitula¢do das cenas estudadas e
a sintese das cenas que nao foram lidas, nem analisadas anteriormente, através da
resolugcdao de uma atividade. Esta atividade de pré-leitura revelou-se de necessidade
obrigatdria, visto que esta sequéncia didatica se pospds a uma pausa letiva com a
duracdo de duas semanas. Na Figura 20, encontra-se o exemplo de um dos slides

projetados na aula.

Figura 20 — Atividade de pré-leitura

Vanessa vai a Luta, de Luisa Costa Gomes
e —

1. Rodrigo vé televisdo, enguanto Vanessa brinca com alguns brinquedos, fingindo que
eles a) entre si. A mde entra na sala e Vanessa b) a

brincadeira.

2. Na loja de brinquedos, Vanessa pede 8 mae ¢) como prenda de

aniversario.

3. O pai e a mée conversam acerca da ferma como os filhos lidam com os brinquedos e
como esta é diferente do seu tempo de infancia. A mde mostra-se preocupada com a

suad)

Seguiu-se a leitura em voz alta, realizada pela professora estagiaria, e, posteriormente,
deu-se lugar ao questionario pedagdgico oral direcionado aos alunos (cf. Figura 21).
Dada a importancia desta estratégia de compreensdo de leitura e a sua influéncia na
atencdo e motivacdo dos alunos, tal como supramencionado, o questiondrio foi
planeado previamente e com o fim de ser transversal a obra, mas também a realidade

vivida pelos aprendentes.
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Figura 21 — Exemplo de uma questdo extraida do questionario pedagdgico

7.5. Algum de vocés tém irmaos?
7.6. Conseguem encontrar semelhangas entre a relagdo com os vossos irmaos e a relagao da

Vanessa com os irmaos dela?

Na atividade de pds-leitura, procurou-se que o aluno compreendesse a intencionalidade
critica presente na cena Xll da obra. Deste modo, a professora gerou um momento de
transicdo entre a atividade imediatamente anterior e esta, por forma a conduzir o
raciocinio dos alunos, estabelecendo uma ligacdo entre a temdtica da dimensao

simbdlica e o impacto da leitura da obra em cada aluno.

O objetivo era refletir sobre o simbolismo desta, tentando vincular os temas e os valores
representados e a realidade vivida pelos alunos. Este momento consistiu, sobretudo,

numa troca oral de ideias e opinides (cf. Figura 22).

Figura 22 — Exemplo de uma questdo extraida do questionario pedagogico

1. Qualfoia principal ideia que retiveram com a leitura da obra?
2. Houve algum tema ou ideia que foi abordado na aula e vocés nunca tinham pensado
sobre ele? Qual?

3. Qual é aimportancia de ler obras que abordem estas tematicas na escola?

De seguida, e de forma a preparar o segundo bloco integrante desta sequéncia didatica,
realizou-se uma revisdao sobre os processos de coordenacdo e de subordinacdo entre
oragoes, seguindo, sobretudo, o método tradicional de ensino. Esta revisdao focou-se
particularmente nas oracdes coordenadas e nas oragcGes subordinadas adverbiais e foi
executada através da resolucdo individual de dois exercicios (cf. Figura 23 e 24). A
correcdo foi realizada em conjunto e verificando as principais dificuldades sentidas, a
professora estagidria revisitou os tdpicos sintaticos que considerou cruciais e esclareceu

todas as duvidas.

Figura 23 — Exercicio de revisdao das oracoes coordenadas
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@ 1. Divide e classifica as orages coordenadas.
J

a. AVanessa faz anos, logo fard uma festa de aniversario.

b. Atia Marilia deu uma boneca & Vanessa, mas ela ndo gostou.
c. Oirmdo gosta de ver televisdo e a Vanessa gosta de brincar.
d. A m3e da Vanessa devia estar cansada, pois adormeceu.

e. O paidaVanessa estd a limpar a telefonia ou estd a trabalhar.

Figura 24 — Exercicio de revisdo das ora¢des subordinadas adverbiais

'\9 2. Divide e classifica as oragdes subordinadas.
a

a.  AVanessa recebeu uma metralhadora porque pediu 2os pais.

b. A Fada Marina apareceu para concretizar os desejos da Vanessa.

c. Embora fosse uma fada, Marina estava farta de concretizar os desejos dos outros.

d. Quando a bebé nascer, a Vanessa vai protegé-la.

e. Seamde comprar mais um aparelho de ginastica, o pai da Vanessa n3o vai ficar
contente.

f. A Vanessa assustou tanto o irm#o que ele lhe deu a sua metralhadora.

g. Oirm&o da Vanessa gostava mais de ver televisdo do que brincar ao ar livre.

No segundo bloco, os alunos procederam a realizacdo da Ficha de Trabalho 3, cujo
tempo de realizacdo estimado foi de 100 minutos (cf. Anexo 10). A tarefa iniciou-se a
partir do confronto com uma questao pertinente para a compreensao de um excerto do

texto literdrio em foco, apresentado em primeiro lugar.

Figura 25 — Ficha de Trabalho 3

# Quando conversamos, usamos muitas frases complexas, com muitas oragdes subordinadas,

Ay

para nos entendermos. Hoje, vais aprender uma dessas oragdes!

O principal objetivo do Grupo | consistia na aprendizagem da identificacdo da nova

oracdo subordinada e do conhecimento das suas caracteristicas gerais, a partir da
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observacdo e da descricdo de dados linguisticos relevantes para a testagem das
generalizagOes. Na alinea 1, conduziu-se o aluno de modo que este compreendesse que
este tipo de oracdo se designa substantiva, pois pode ser substituida por um grupo

nominal. A Figura 26 ilustra o exemplo de duas atividades formuladas com esse intento.

Figura 26 — Alinea 1.2 e 1.3 do Grupo |

1.2.Preenche a coluna A, associando corretamente as opgdes da coluna B.

COLUNA A COLUNAB

O constituinte sublinhado nas FRASES a)é [ | 1. Grupo nominal

2. Oragdo subordinada iniciada por “que”

O constituinte sublinhado nas FRASES b) é D

1.3.Consideras que a substituigdo da oragdo subordinada por um grupo nominal altera o sentido da frase? Justifica a
tua resposta.

Na alinea 2 e 3, através de exercicios de substituicdo por pronomes e de formulagdo de
interrogacdes com uma estrutura especifica, pretendia-se que o aluno compreendesse
gue a oragdo subordinada substantiva desempenha a funcao sintatica de complemento
direto da frase, completando o sentido do verbo, dai a desighacdao completiva. Ja na
alinea 4, procurou-se chamar a atencdo do aluno para as conjunc¢des subordinativas

completivas como elementos subordinantes.

No Grupo Il, propde-se quatro exercicios de treino considerados adequados a
consolidacao da oragao subordinada introduzida, tendo em conta o tempo disponivel.
Estes exercicios foram pensados para serem realizados na aula individualmente, por
forma a criar um espaco de pratica, capaz de potenciar no aluno, o armazenamento a
longo prazo das generalizagBes descritivas alcancadas. Os exercicios variam de acordo
com o grau de complexidade, sendo que as duas primeiras alineas comportam
atividades de identificacdo e reconhecimento (cf. Figura 27), enquanto as restantes

exigem ao alunos processos de transformacao e de elaboracao (cf. Figura 28).
91



Figura 27 — Alinea 1.1 e 1.2 do Grupo |l

1.1.5ublinha em cada frase a oracdo subordinada substantiva completiva.

1.2. Rodeia o elemento subordinante,

Figura 28 — Alinea 2 e 3 do Grupo Il

2. Transforma os constituintes sublinhados numa oragdo subordinada substantiva completiva.

a. A Fada Marina imaginou a ida ao baile.

b. A Fada Marina reafirmou a importancia de pedir um desejo.

3. Elabora uma frase com uma oragao subordinada substantiva completiva.

a. AVanessa disse...

b. AVanessa perguntou...

No Grupo lll, correspondente a oitava etapa da proposta das autoras Silvano e Rodrigues
(2010), leva-se o aluno a revisitar o excerto apresentado no inicio da ficha de trabalho
para que ele seja capaz de explorar a estrutura linguistica aprendida, “dentro das

coordenadas enunciativas e pragmaticas do texto/discurso em analise” (p.284).

O Grupo |V diz respeito a atividade de expressdo escrita, em que se tencionava (1)
verificar se os alunos tinham compreendido a funcdo e a estrutura da oracdo

subordinada substantiva completiva com funcao de complemento direto, utilizando-a

3.5. Redige, em discurso indireto, um didlogo entre a Vanessa e a sua irm3,
imaginando que a Vanessa lhe conta o episédio da metralhadora dez anos mais
tarde.

O teu didlogo deve respeitar o seguinte parametro:

- deve conter, no minimo, duas orag¢oes subordinadas substantivas completivas.
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adequadamente no didlogo em narrativa e (2) verificar o grau de compreensao da obra

em estudo. Relativamente a este item, 1, veja-se a instrugao da tarefa:

3.2.2.2. Dados recolhidos

C. Dados relativos a Ficha de Trabalho 3

Na mesma linha de raciocinio, num primeiro momento, recorreu-se a observacao e
registos no didrio da investigadora, para averiguar (1) o desempenho dos alunos durante
a realizacdo das atividades propostas e (2) o nivel de envolvimento dos alunos nestas
atividades. As informag¢des mais relevantes encontram-se explicitadas na Tabela 13,

sendo que se apresentam organizadas de acordo com as diferentes partes da aula.

Tabela 13 - Notas de campo registadas no didrio da investigadora

Registos no diario da investigadora

O que se observou: A turma executou o exercicio projetado no Powerpoint, sem

muitas entraves, e, na correcdo realizada oralmente, varios alunos participaram de
forma espontanea.

Reflexdo: Deduziu-se que as cenas estudadas anteriormente tinham sido bem
compreendidas pela turma, ja que os alunos ndao demonstraram dificuldades em
recuperar as cenas da obra estudadas antes da pausa letiva.

O que se observou: Durante a atividade e leitura, os alunos participaram

frequentemente, contudo, foi necessario estimular a sua participagao.

- No momento da revisdao das oragdes coordenadas e subordinadas adverbiais, os
alunos, apesar das evidentes dificuldades demonstradas, através da partilha de
respostas incorretas, estavam estimulados e ansiosos, pois “lutavam” para
conseguirem responder oralmente. Nenhum aluno conseguiu identificar a ora¢do
subordinante nos exercicios propostos e todos alegaram nunca ter aprendido que
uma frase é dividida em duas orag¢des coordenadas, nem como se designavam as
conjungdes que introduzem estas oragdes.

Reflexdo: Durante a atividade de leitura, os alunos mostraram-se na sua maioria
interessados, excetuando o facto de, por vezes, haver picos de atengdo mais baixos.
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No entanto, dada a pouca complexidade da obra, ninguém demonstrou dificuldades
em compreender as cenas lidas e analisadas.

Constataram-se vdrias lacunas no dominio sintatico. Os alunos nao consolidaram
conhecimentos gramaticais relacionados com as oragdes coordenadas e subordinadas
adverbiais em anos de escolaridade anteriores. Calculou-se que a Ficha de Trabalho 3
gue ia ser implementada na aula seguinte ia constituir um grande desafio para os
alunos, dadas essas dificuldades.

0O que se observou: Durante a realizagao da Ficha de Trabalho 3, os alunos recorreram

com menos frequéncia ao auxilio da professora estagiaria.

- Durante a correcdo do Laboratério Gramatical 3, orientada pela professora
estagidria, os alunos discutiram as respostas dadas entre si. Quando a professora
procedia a explicacdo de algum tdpico gramatical, os alunos mantinham-se em
siléncio e, de seguida, colocavam as suas duvidas.

Reflexdao: Concluiu-se que os alunos se sentiram mais confortaveis com a estrutura
indutiva da ficha de trabalho. O momento da corre¢do decorreu num ambiente mais
colaborativo entre os alunos. Os alunos encararam a aprendizagem da oracdo
subordinada substantiva completiva como um desafio, devido a sua complexidade,
aumentando o seu grau de atencgdo. Inferiu-se, sem analisar os dados, que esta ficha
de trabalho tinha surtido um efeito positivo nos alunos, uma vez que eles foram mais
auténomos durante a sua resolucdo e, no momento de correcdo, demonstraram ter
compreendido a nova aprendizagem.

A Tabela 14 relata os resultados obtidos pelos alunos na resolucdo do Laboratério

Gramatical 3.

Tabela 14 — Resultados obtidos

Laboratorio gramatical 3 (itensde1a4.8.de1.a4.ede 1.4.)
A01 35% All 83%
A02 88% Al12 46%
A03 27% Al13 29%
A04 79% Al4 67%
AO05 59% A15 45%
A06 99% Al6 21%
A0Q7 6% Al7 94%
A08 71% Al18 87%
A09 61% Al19 2%
A10 78%
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Num segundo plano mais restrito, importa relevar que, no Grupo |, o grupo atingiu
percentagens de acerto superiores, sendo que na alinea 3.1 obtiveram-se desempenhos
mais baixos. Neste item, um vasto nimero de alunos substituiu a oracdo subordinada
substantiva completiva com fungdo de complemento direto pelo pronome pessoal

atono a, em vez do pronome pessoal atono o.

Numa otica global, a turma nao apresentou dificuldades na identificagao e classificagao
de funcbes sintaticas, nem na aplicacdo dos testes sintaticos, demonstrando ter

aprendido a identificar a oragao e a func¢ao sintdtica desempenhada por esta.

No Grupo Il, os alunos identificaram corretamente as orac¢des (cf. item 1.1 ) e,
novamente, notou-se que as atividades de transformacao e elaboracgdo constituiram um

maior desafio, uma vez que angariaram mais respostas incorretas.

No Grupo lll, na alinea 1.1, dez alunos ndo identificaram corretamente o tipo de relato
de discurso predominante, ou seja, persistiram dificuldades neste conteido gramatical.
J4 a alinea 1.2. registou um elevado grau de acerto, por isso, constata-se, novamente,
que os alunos foram capazes de identificar as oracdes subordinadas substantivas

completivas.

Para a avaliacao das produgdes textuais realizadas pelos alunos foi necessario reajustar
os critérios da grelha de avaliagdo a instrucao de escrita da presente ficha de trabalho,

nomeadamente, o Cumprimento da instru¢do de escrita.

Tabela 15— Critérios de avaliacdo da producgao textual da Ficha de Trabalho 3

Critérios

Muito
75-100

Mais ou menos
50-74

Compreensdo da
obra

No didlogo criado
pelo aluno, o
discurso das
personagens estd
completamente

adequado ao perfil
psicoldgico que
apresentam na

obra em estudo.

No dialogo criado

pelo aluno, o
discurso das
personagens esta

relativamente

adequado ao perfil
psicolégico que
apresentam na

obra em estudo.

Pouco

0-49
No didlogo criado
pelo aluno, o
discurso das
personagens esta
completamente
desadequado do
perfil  psicoldgico

gue apresentam na
obra em estudo.
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No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o]

conversam as
personagens esta
de acordo com os

temas da obra em

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o

conversam as
personagens esta
relativamente de

acordo com os

No didlogo criado
pelo
assunto sobre que

aluno, o]

conversam as
personagens nao
esta de acordo com

os temas da obra

temas da obra em | em estudo.
estudo.
estudo.
O didlogo criado | O didlogo criado
pelo aluno tem | pelo aluno é muito
passagens pouco | pouco original
O didlogo criado | originais revelando, | revelando, através
Autonomia na pelo aluno é | através de uso | de uso quase literal
criacao textual completamente quase literal de | de falas e
original. falas e expressoes | expressoes
textuais, textuais,

dependéncia do
texto lido

dependéncia  do
texto lido

Cumprimento da
instrucao de
escrita

O didlogo criado
pelo aluno respeita
a instrucdo de
escrita, contendo,
no minimo, duas
oracgdes
subordinadas
substantivas
completivas

O didlogo criado
pelo aluno respeita
parcialmente a
instrucao de
escrita, contendo,
uma oragao
subordinada
substantiva
completiva

O dialogo criado
pelo aluno ndo
respeita a
instrucao de
escrita, ndo
contendo
nenhuma oracao
subordinada
substantiva
completiva

O didlogo criado
pelo aluno respeita
a instrucdo de
escrita, redigindo o
didlogo no discurso
indireto.

O didlogo criado
pelo aluno respeita
a instrucdo de
escrita, redigindo o
didlogo no discurso
indireto, mas com
algumas falhas.

O didlogo criado
pelo aluno nao
respeita a
instrucao de
escrita, redigindo o
dialogo no discurso
direto
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A partir dos critérios discriminados na tabela apresentada acima, apuraram-se os

seguintes resultados patenteados na Tabela 16.

Tabela 16 — Resultados obtidos

Producao textual (laboratério gramatical 3, item)

AO1 0% All 84,6%
A02 82,6% Al12 83,3%
A03 0% A13 53,3%
A04 90% Al4 51,6%
A05 68% A15 82,6%
A06 100% Al6 0%
A07 0% Al7 96,6%
A08 96,6% Al8 93,3%
A09 60% Al9 0%
A10 91,6%

Novamente e apesar de todos os esforcos, surgem percentagens equivalentes a 0%,
consequéncia do condicionamento temporal, que levou a que alguns ndo terminassem

a Ficha de Trabalho 3.

Apresenta-se, para fins ilustrativos, a média dos valores atribuidos aos diferentes
pardametros em que se baseou a avaliacdo das produgdes escritas, numa escala

percentual de 0 a 100, na Tabela 17.

Tabela 17 — Resultados obtidos (critérios de correcao)

Producdo textual (ficha de trabalho 3, item 1)
Compreens3do da obra 84,1%
Autonomia na criagdo textual 84,5%
Cumprimento da instrugdo de escrita 72,6%

Como indicadores fortes, destacam-se os dois primeiros critérios. Embora, em alguns
casos, o perfil esbocado das personagens ndo se adeque completamente a obra, visto
gue um pequeno grupo de alunos, partindo de um habito de Vanessa, acrescentou uma
caracteristica a personagem que ndo corresponde totalmente a verdade (cf. exemplo

14), foi evidente a partir dos resultados analisados a compreensdo das cenas estudadas.
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14. PT3_A11: “A Vanessa disse que se alguém julgasse ela, era para chamar ela que

ela ia pegar a sua metralhadora e ia ameacar a pessoa.”

No que tange ao ultimo critério especificado, observou-se que a maioria cumpriu os
parametros propostos, que solicitava que se incluisse no didlogo, em discurso indireto,
pelos menos duas oragdes subordinadas substantivas completivas. O principal problema
centrou-se na redag¢do do didlogo em discurso indireto, ja que, apesar de ser ter notado
uma melhoria evidente na consolidacdo dos conhecimentos do relato de discurso, um
aluno redigiu o didlogo no discurso direto. Outro aspeto relevante a ser mencionado é
a uniformidade dos verbos introdutores de discurso utilizados, visto que os verbos mais

recorrentes foram “dizer” e perguntar”.

15. PT3_A15: “A Vanessa disse a irma que ela sempre quis ter uma metralhadora
guando era pequena, e a irma dela disse que achava um absurdo como o mundo

era machista.”

Apenas trés alunos ndo incluiram no didlogo as duas orag¢des subordinadas substantivas
completivas solicitadas, sendo que um deles acrescentou o seguinte comentario no final

da sua producdo escrita:
16. PT3_A05: “Eu n3o sei se tem a cena das oracdes, desculpe (¢9)”

Este cendrio coloca em evidéncia a hipdtese de que alguns alunos poderao ter redigido
a sua producdo escrita conscientes da necessidade de utilizar a oracdo subordinada
substantiva completiva, enquanto outros poderao ter completado a atividade, mas sem

esta consciéncia.

Foi possivel encontrar alguns didalogos que se destacaram pela sua solidez, como o
ilustrado no exemplo 17. Todavia, nesta resposta, esta também atestada a falta de

pontuacdo e de corregdo sintatica, problema comum aos restantes alunos da turma.

17. PT3_AO0: “Dez anos depois as duas irmas estao sentadas a ver televisdo quando

a irma de Vanessa lhe diz que ela queria um brinquedo para o aniversario mas a
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mae ndo lhe queria dar, entdo a Vanessa decide contar que também lhe tinha
acontecido o mesmo antes da irma nascer ao que a irma perguntou se ela tinha
acabado por receber o presente ao que a Vanessa respondeu que sim tendo ido

buscar a sua metralhadora ao quarto de infancia.”

99



3.3. Reflexdo sobre o plano de agao delineado

Considerando os dados descritos ao longo do projeto de investigacdo-acao, coligidos a

partir das notas de campo registadas no diario da investigadora, dos laboratdrios

gramaticais e das produgdes textuais efetuadas, é possivel aferir varias conclusdes

acerca da estratégia metodoldgica implementada, bem como alguns aspetos a ter em

atencgdo futuramente.

Vejamos os resultados do plano de acdo delineado através da atividade de producao

textual, componente das fichas de trabalho aplicadas ao longo do projeto, visto que, nao

s6 demonstra a mobilizacdo das estruturas linguisticas aprendidas, como também a

compreensdao dos textos literdrios estudados. As instrugdes das trés atividades de

escrita em causa sao retomadas na tabela seguinte.

Tabela 18 — Instrucdes das atividades de escrita

duas personagens da

narrativa, partindo da

seguinte frase:

“Sentou-se a Manh3 aos
pés do Mestre, agita as

fraldas do vestido de
claridade, comeca a
contar.”

Imagina como é que a
Manha contaria o inicio da
histéria de amor do Gato
Malhado e da Andorinha
Sinha ao Tempo.

Nota que:

didlogo entre a Andorinha

Sinha e o Gato Malhado.

O que poderia ter dito o
Gato Malhado a Andorinha
Sinha para fazé-la mudar
de ideias em relagdo ao
casamento com o
rouxinol? Imagina que és o
narrador e tens a
oportunidade de fazer a

revolucdo, mudando o

PT1 PT2 PT3
Redige um didlogo, em | Redige, em  discurso | Redige, em  discurso
discurso direto, entre as indireto, um altimo indireto, um didlogo entre

a Vanessa e a sua irma3,
imaginando que a Vanessa
lhe conta o episddio da
dez

metralhadora anos

mais tarde.
O teu didlogo deve
respeitar o0  seguinte

parametro:

- deve conter, no minimo,
duas oragoes
subordinadas

substantivas completivas.
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e no didlogo, cada | final da historia de amor

personagem deve | 45 Gato Malhado e da

ter, no minimo, )

Andorinha Sinha.
duas falas;

e deves usar o teu

conhecimento da

obra para
escreveres o
didlogo.

De um modo global, quando realizadas, as atividades de produc¢dao escrita nao
ultrapassaram resultados satisfatérios, mas verificou-se uma evolugdo positiva. Na
Ficha de Trabalho 3, verificou-se uma melhoria da qualidade das respostas, segundo os
critérios de avaliagdo definidos anteriormente, comparativamente aos resultados
respeitantes a PT1, e um aumento do numero de respostas em comparacao com a PT2.
A andlise documental permitiu a legitimacado da ideia inicial de que a Ficha de Trabalho

3 foi bem sucedida.

Atentando-se as dimensGes em que se registou uma maior evolucdo, importa referir o
critério concernente a compreensdao da obra (cf. Tabelas 8 e 16). Como 4areas
problematicas, persistem erros no plano linguistico, ao nivel da ortografia e da

pontuagao, embora estas nao sejam contemplados nos critérios.

De facto, nas duas primeiras fichas de trabalho, sentiram-se muitas dificuldades na
revisao dos tipos de relato do discurso, sobretudo, no indireto e na passagem de um
discurso para o outro. Na terceira ficha de trabalho, as dificuldades permaneceram, o
que levou a extracdo de duas conclusdes. A estratégia adotada para a revisao destes
conteudos ndo foi a mais acertada, ou seja, deviam ter sido aplicadas outras estratégias
menos complexas para facilitar este processo, visto que o estudo dos relatos de discurso
em modo laboratorial ndo se revelou uma tarefa simples, e, no 22 ciclo de I-A, aplicar-
se-ia na mesma a Ficha de Trabalho 3, que articula a dimens3do da Literatura e da
Linguistica. Em segundo lugar, este cenario levou a que infelizmente o estudo dos relatos

de discurso se confinasse “ao explanar das regras cientificamente discutiveis e de
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eficacia pedagdgica duvidosa de passagem do discurso directo para o indirecto” (Duarte,

2010, p.94), o que ndo era o objetivo.

Além disso, os obstaculos identificados na consecucdo do Laboratério Gramatical 2 e
descritos anteriormente podiam ter sido evitados se a professora estagidria tivesse,

III

primeiramente, diagnosticado o “estado gramatical” (Figueiredo, 2005) dos alunos, uma
vez que a consolidagdo desses conceitos prévios gramaticais teria influenciado
positivamente a realizacdo das atividades de inducdo e, consequentemente, a revisao

do discurso indireto.

Relativamente a terceira ficha de trabalho, em conformidade com os dados
apresentados no subcapitulo anterior, é relevante referir que a ficha de trabalho
implementada foi util para a aprendizagem da orac¢dao subordinada substantiva
completiva com funcdo de complemento direto. A evolucdo positiva verificada adveio
também da atenc¢do adjudicada aos aspetos destacados na reflexao do 12 ciclo de I-A,
tais como a melhoria na orientacdo do laboratdrio gramatical, por forma a reforcar a
autonomia do aluno. Observe-se a Figura 29, que constitui um exemplo de um pequeno
aspeto melhorado no laboratério gramatical, a apresentacdo de breves passos, a fim de

conduzir o aluno no seu percurso individual.

Figura 29 — Ficha de Trabalho 3

GRUPO IV
Finalmente, é tempo de utilizares de forma consciente e intencional a nova orag8o que aprendeste.

No que concerne aos outros aspetos, conferiu-se uma maior atencao a clarificacao das
instrucdes das atividades e a gestdo do tempo de execucdo da ficha de trabalho. No que
toca a este Ultimo ponto, repartiram-se os 100 minutos pelos diferentes grupos
integrantes (Grupo |, II, lll e IV), na tentativa de auxiliar o aluno a controlar melhor o seu

tempo.

Adicionalmente, os constrangimentos temporais que implicaram a efetuacdo de menos

exercicios de treino podiam ter sido ultrapassados, se a professora estagidria, no
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intervalo de tempo entre os dois ciclos de I-A, tivesse fornecido exercicios para que os
alunos praticassem mais e tivessem oportunidade de consolidar melhor os

conhecimentos.

Em grande plano, no que concerne aos resultados menos positivos, como se averiguou,
estes decorreram, sobretudo, das limitacdes temporais, do dominio insuficiente do
”n Lo . ”n . .

laboratério gramatical”, embora se tenha notado uma progressiva melhoria no seu
dominio ao longo dos ciclos de I-A e das fragilidades gramaticais que ndo foram

previamente diagnosticadas.

Ainda sobre as atividades de producdo textual, sublinha-se a necessidade de limitar
melhor a sua extensdo, no sentido de impedir que os alunos registem textos de curta

extensao, isentos de profundidade.

No capitulo seguinte, apresentar-se-ao as consideracdes finais, norteadas pela pergunta
de investigacdo e pelos objetivos definidos, refletindo sobre outros contributos da

pratica pedagdgica e assinalando ideias para investigacdes futuras.
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Consideragoes Finais

Para finalizar o presente projeto de investigacdo-acdo, assente num paradigma de
reflexdo, retomar-se-a a questdao de investigacdao formulada inicialmente: Serd que,
desenvolvendo nos alunos a consciéncia gramatical de determinadas estruturas
sintdticas predominantes em certos textos/discursos, por meio de percursos diddticos
que articulam Pedagogia de Discursos/Textos e Laboratério Gramatical, melhora a

competéncia de leitura?

A questdo de partida levou, posteriormente, a delimitacdo de um tépico gramatical
relevante para a compreensdo da leitura, o da sintaxe, mais precisamente, a oracdo
subordinada substantiva completiva com fun¢dao de complemento direto. Procurando
dar-se resposta a esta questdo, esbocou-se um plano de acdo (cf. capitulo 3), com os
seguintes objetivos especificos: (i) verificar se a estratégia implementada, mais
precisamente, o laboratério gramatical, favorece a revisdo dos tipos de relato do
discurso; (ii) apurar se a revisao dos tipos de relato do discurso favorece a aprendizagem
da oragao subordinada substantiva completiva com fung¢ao de complemento direto; (iii)
apurar se a estratégia implementada, nomeadamente o laboratério gramatical,
favorece a aprendizagem da oracao subordinada substantiva completiva com funcdo de

complemento direto.

Assevera-se que os objetivos especificos de investigacao planeados foram parcialmente
cumpridos. Em relacdo ao primeiro e segundo objetivos, estes ndo foram cumpridos. Os
dados recolhidos na Fichas de Trabalho 1 e 2 apontam que a compreensao do discurso
indireto foi mais desafiante do que a revisdo do discurso direto e, além disso, a
passagem de um discurso para o outro colocou muitos problemas. Tendo isto em conta,
conclui-se que a estratégia implementada ndo favoreceu a revisdo dos tipos de relato
do discurso. Nesta sequéncia, deduz-se que a revisdo dos relatos nao interferiu na
aprendizagem da oracdo em foco, uma vez que, na Ficha de Trabalho 3, persistiram

dificuldades relativas a identificacdo dos tipos de relato do discurso.
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Em relacdo ao ultimo objetivo, este foi cumprido, tendo em conta o desempenho dos
alunos na Ficha de Trabalho 3 e os resultados apurados no capitulo anterior. O
cumprimento deste objetivo influenciou a consecucdo do objetivo geral proposto para

este projeto.

Para os dois ciclos de I-A, foram concebidas trés fichas de trabalho, que visaram a
constru¢dao de um laboratério gramatical, na tentativa de seguir os pressupostos
tedrico-metodoldgicos do “laboratério gramatical” e a elaboracdo de uma atividade de
producdo textual, em linha com a proposta de Silvano e Rodrigues (2010). Estes
materiais, juntamente com as notas de campo registadas no didrio da investigadora,
constituiram os dados a serem analisados e tratados. Em primeiro lugar, procedeu-se a
uma analise qualitativa das notas de campo, em seguida, a uma andlise quantitativa dos
laboratérios gramaticais, e, por fim, procedeu-se a uma analise qualitativa das

producgdes textuais.

Finalmente, no atinente a questdo de investigacdo supramencionada, o desempenho
dos alunos, em geral, na realizacdo da Ficha de Trabalho 3 e a evolugdo positiva atestada
no subcapitulo precedente, sugerem, no que se refere a capacidade de identificar a
estrutura linguistica em foco, a existéncia de uma relagao positiva entre o dominio da
gramatica, entendida como um processo de consciencializacao e explicitagdo linguistica,

e a compreensdo da leitura.

Neste sentido, denota-se que a estratégia implementada contribuiu para o
desenvolvimento da competéncia de leitura, porém, importa referir que a melhoria
verificada no desempenho dos alunos se deveu também a utilizacdo de diferentes
estratégias pedagdgico-didaticas na abordagem do texto literario. A construcdo de
atividades baseadas no modelo de “intervencao antes-durante-depois da atividade de
leitura” (Giasson, 2000, p.57), tais como a realizacdo de previsGes antes da leitura do
texto literdrio, sensibilizando os alunos para a utilidade destes elementos na sua
compreensao (Beck, 1989), o levantamento de hipdteses iniciais sobre o texto literario
a partir de elementos paratextuais e extratextuais, recorrendo aos conhecimentos
prévios dos alunos, revelou-se muito Util e permitiu motivar os alunos para a
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compreensdo dos textos estudados. Quer isto dizer que a combinacdo de diferentes
estratégias de ensino-aprendizagem, para o desenvolvimento da competéncia de

leitura, provaram ser uma boa ideia.

No entanto, deve ainda tecer-se alguns comentarios sobre as limitagdes e dificuldades
sentidas a varios niveis, que num projeto de investigacdo futuro ou noutros contextos

poderiam ser evitados. Passa-se a enumerar:

e no final, devia ter sido aplicado um inquérito por questionario, com o objetivo
de captar a percec¢do da turma relativamente as fichas de trabalho e de medir a
consciencializacdo dos alunos em relacdo ao objetivo do trabalho realizado, visto
que para que o processo de ensino-aprendizagem, através desta estratégia
didatica, ocorra de forma satisfatéria, é preciso que, nesta conducdo indutiva do
conhecimento, os alunos percebam a sua funcionalidade;

e 0 tempo disponivel para a realizacdo deste projeto é um entrave a execucao,
ainda mais tendo em conta a complexidade da estratégia adotada;

e aindisponibilidade de algumas referéncias bibliogréaficas importantes® e que ndo
podem ser facilmente adquiridas limitaram a construcdo de um quadro tedrico

mais completo.

Como ponto positivo, destaca-se o papel desempenhado pelo estudante, uma vez que
a sua participacdo ativa na estratégia adotada culminou num maior grau de atencao e
motivacdo. No tocante a esta tematica, Beltran et al. (1995) afirmam que o ensino
indutivo é intrinsecamente motivador, levando a uma participacdo mais atenta por
parte dos alunos. Além disso, a ciéncia demonstra que, uma vez que a abordagem de
tipo indutivo implica um maior esforco mental, garante uma aprendizagem mais
significativa e duradoura e existe a probabilidade de as regras gramaticais se encaixarem

mais facilmente nas estruturas mentais prévias dos alunos (Thornbury, 2001).

5> v. Duarte, I. (1996). Se a lingua materna se tem de se ensinar, que professores temos de formar?. In
Delgado-Martins et al., Formar professores de portugués, hoje. (pp- 75-84). Lisboa: Edi¢Ges Colibri.;
Duarte, 1. (1997). Algumas boas razdes para ensinar gramatica. In A Lingua Mde e a paixdo de aprender —
29 Encontro de Professores de Portugués, Homenagem a Eugénio de Andrade. Porto: Areal Editores.
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Em jeito de conclusao, resta formular um udltimo comentario. Embora tenha sido muito
gratificante construir um projeto de investigacdao-acao, desde raiz, e vé-lo florescer, nao
deixar de ser exaustivo e um processo moroso. Para investigacdes futuras, aconselha-
se a implementag¢dao desta metodologia num projeto de maior escala, de modo que os

resultados sejam mais significativos.
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Anexo 1

— Grelha de observagcao e

Grelkas de ohservagio (adaptado de Reis, P, (20011

1. Exemplos de foco de observagio ¢ de quesalies oricmadorss

mapa

1. Qual é o padrio de imeragio? Fala um aluno de cada ver, muitos a0
mesme tempe, ou ¢ um mista? Come bhes € dada a palavma?
Interagfies na 1. Comao é que os alunos e o professor falam uns com os owtros
sala de aula
{interrompendo. partindo do que o outro disse)?
3. Com que frequéncia existem desacordos? Sio sobre o qué?
d. Comao é que o professor felicita os alunos?
5. Que tipes de perguntas faz o professor (de resposta sim/ndo, com uma
resposia coria, de resposta abertn, ebe. )7
6. A quem é gue o professor dirige as perguntas?
Discurse do 7. Qe tipo de feedback di o professor 3s perguntas dos alunos?
peefesas 8. O professor encoraga ou desencoraja a formulagio de perguntas?
9. Comao é que o professor mosima que estd a ouvir?
. Comea € que o professor di instrug des?
11. Coma & que o professor estimula a discussia?
12. Qe tipes de perguntas faxem os alunes? Com que frequéncia?
13, Que tipo de resposta dio os alunos? Qual a extensio das suas
resposias?
I:"":;:."::m 14. Com que frequéncia imiciam os alunos um novo tema de comversa ou
apresentam opimides? Que temas ¢ opinides apresentam?
15. Coma € que os aluncs reagem 20 feedhact do professar?
6. Uhtilmm uma linguagem adequada a sala de aula?
17. Coma € que os aluncs MIEragem uns Como os outres?
h:i]‘:::-l 18. Exisiemn movimenios dentro da sala de aula? De gue tipo?
sentimenin de 19. Comeao € que os alunos pedem ayuda (perguntande a um colega.
camunidaie levantando a mio, esperando gue o prafessor se aproxime deles)?
H). Os alunos e o professor estdo enhsiasmados e interessados?
1. O professor estimula a participag#o e o pensamenta de todos os
Clima de sala alumas?
e auln
22, Existe um clima de trapquilidade, dz colaboragio ¢ emtreajuda que
favarece a aprendizagem?
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Atividmiles
educativas

13, Os abunos revelam assiduidade ¢ pontualidade?

M. s abunos trazem o material necessdrio para a saly de aula?

25, O ahunos revelam sentido de responsabilidade?

26. Oz nhunos corrigem as simx atitudes perante ax indicagdes do
professar?

7. O abunos revelam uma atitsde respeitadomn perante as cormepies
fertas pelo professor?

IR, Os alunos mostram-se envolvidos na realizagio das tarefs?

19, Os abunos respeitam o empo ndicado para a realizagio das mrefs?

30. Os abunos manifestam interesse em aprender novos contetdos?

31. A duracio des atrvidades & adequada ao iempo de concentragio dos
alunos?

32. As atividades estimulam a participag®o ¢ o entusinsmo de todos os
alunos?

33. As explicagies do professor sdo clams par os alunos?

34, O professor gere o tempo de forma eficaz?

35, 0 professor desemvolve o aula com uma sequéncia kgica?

36. O professor wiiliza as intervengdes dos aluncs m construgdo dos
comhecimentas?

37,0 professor wtiliza o erre na (rejconstrogio da aprendizagem dos
alunos?

38. O professor mantém os aluncs ativamemie envaolvidos nas tarcfs
propastas?

39, O professor orienta o trabalho dos alunos com base em instnaegies

precisas?

2. Grelha de registo do tempo de espera

Perpunta da professor T’“P‘“"“"’I:"“"
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Anexo 2 - Inquérito por questionadrio

Ficha Biografica

0 presente gueshondrio foi crisdo peles peofessoras estagidnas Ana Filipa Comesa &
Maria Helena Montes & destina-se  turma 8% A da Escola Secundana Surdlia de Sousa.
Tem coma principal abjetiva a recola de dados acerca do gnupo turma.

05 dados recolhidos s%a confidenciais e serdo ublizsdos unicamente para fins

cient ficos

Agradecemas, desde 4, 2 tua participagial

*Obrigasdrio

Dados Pessoais
1. 1. Nome™*
2 2 |dade*

3 3 Género comn que be idenBficas *
Marcar apanas wma oval

(") Femining
"~ Masculing

) Butro

4 4 Nacienalidade *

5 B Concelha de residéncia *
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6 B Comole deslocas de casa para a esoola? *

[Podes seleconar uma ou mais opgdes)

Maircar fadhs o quia for aplicdesl

[Jape

[ "] be bicxcleta/ trot nete
|_|I:I|c-'n:|
Dtlil.incm

[] be metro

[] be comboi

T. Quanto lempa demoras a chegar de lua casa & esoola? *
Marzar apanas tma oval.

() Mences de & minutos
() be 5 210 minwtos

() e 10 a 20 minutcs:
() De 20 a 30 minutos
() e 30 & 80 minutcs
Dlﬁ:d-ﬂl minutos

B O beu Encarmagada de Educacio &~
Marcar apénas tma ol

Crai

) e

I Tiafa

-y

() outen
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9.

10.

1n

12

9. Habiitagfes Literarias do Encarregado de Educago *
Marcar apenas uma oval.

 Darano
O&’m
(Jevano

() Ensino Secunddrio
() Licenciatura
() Mestrado

() boutoramento

10. Vives com... .
(Podes salecionar uma ou mas oppes)

Marcar tudo o gue for aphicivel
[Imse

[Jeai

[711 emdosrma

[] 2 oumais irmios

[ aves

[Joutra

11. Beneficias de escaldo? Se sim, qual? *

12 Frequentaste sempre o ensino em Portugal? *

Mavcar apenss uma oval

Csm
INso
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1a.

14.

15.

16.

17.

121, Se respandests "NEa" & questio anlerior (12.), especifica ofs) paisjes) sm
que esiudaste.

122 Be respondeste "Mia® & questio 12., relers as dificuidades sanfidas apbs
a mudanga para Porlugal, nomeadamerile, na escola.

13, Ja& algurrea vez ficaste relido? *

Mavcar apenas uma aval

{__)&m
(__IMEa

131, Se sim, em que ane(s)?

14, Tens acess0 aum mwnnmmruenarn letiva 7 =
ww urna aval.

sim

[T

DSrn.ml:nlﬂnlﬂ:dl
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18, 1B Tens acssso & um mmhmm&aam lediva ® *
ww uma aval
(_sim
] ™

19, 18 Tens acesso & intsmel durante o ano leliva? *
ww uma aval
__&m
_insa

0. AT. O que gostas de farer nos leus lempos Foes? *

21, 18 Oual & prefiesio que goetarias de sxercer no fuluo?
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2. 18, Oual a disciplina de que mais gostas? *
Marca' spenas uma aval

l:lrdlhmilml
() Hestéria

() Geografia
'::'If:linmurllru_
{__) Fisico-fuimica
) Porhugués
ringlés

() FrancésEspanhol
() Educacsa Fisica
ome

23, 20. Qual a discipiing de que menos gostas? *

Marcar spenas uma aval

) Matemitica
Dl-idﬂna

() Geografia

() Giéncias Maturas
() Pisico-fuimica
() Portugués:
ingiés

() Francés Espanhol
() Educacso Fisica
me
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24, 21. Oual a drea de que mais gostas na disciplina de Parlugugs? *

25.

Marca apenas uma aval

() Oralidade

i Leitura

() Educagsa Literdna
__JEscrita

) Gramdbeca

22 Qual a drea sm que sanles maiones dificuldades na disciplina de -
Porlugués?

Mavcar apenas uma aval
() Oealidade

() Leitura
'::'Ecbu.lqhu:-'lrn
{__JEscrita

) Gramdbea

23. Quais foram as luas maiores dificuldades na discpina de Portugués, o
ano passada?
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7. 24, QualiDuais ofs) tipols) de aulss de que mais gostas? *
{Podes sslecicnar uma ou mas opgies)
Marcar fudo o qoar for apkcidvel

Ell‘.!nm recursa a FowerPoint's

Dt:nm recursa @ materias audiovisuas

] €oem recursa a trabalhos de grupo

Dt:nm recursa a trabal hos de pares

[] oem necursa a trabal hos individuais

[] Sem recurso a PowerPoint's & matenais audiovisuais

28, 28, Com que lregquéncia Bs7 *
Mavca apenat ima aval
':::'h.nnl
(:}H.lnm-'rh
) Ocasionalmente
¥ Frequentemente:

) Mufio Frequeriemenie

3. 28 Qual foi o ditime livio que |esie?

30, 27. Gostas de ler bexios Berdrios? Parqua? *

31, 2B Tens slgurn Famiiar que |=ia hequentsment=? Cusm? *
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32,  29. Tens livros em casa? *

35.

Marcar apenas uma oval

 )sm
(ONso

30. Qual/Quais ofs) texto(s) Berdrio(s) que mais gostaste de estudar no 7° ano?
(Podes sslacicnar uma ou mas opgdes)

Marcar tudo o que for aphicdvel

[] Miguel Torga, “Lading"

[} Alice Vieira, “Leandro, Rel da Helina®

[ ] sophia de Mello Ereyner And 0 da Di

[] Antonio Gededo, "ImpressSo digial’; *Pedra Filasofal”; “Lagrima de preta’
[ Manuel da F "0 vagabundo do mar*

D. o de " “As o .

31. Em que drea(s) da gramalica sentes mais dificuidades? *
{Podes selacionar uma ou mass oppdes)

Marcar fudo o que far aplicdved

[] oeagtes

[[] Functies Simaticas
E]duushPm

[7] Tempos e Modos Verbais

[ Processos de Formagdo de Palwvras

32. Gostas de escrever? *
Mavcar apenas uma oval

Csm
COnso
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36. 3 Tens o habilo de escrever fora da sala de sula? *

Marca apenas uma aval

{_Jsim
{_iMsa

37, 33.1.Se respandesis "Sim” & questio anlerior (33.), 0 que costum as escrever?
{Podes salecionar uma ou mas appies)
Marcar tudo o qes for aphcdvel
[] tidria
[] Comentirios
[] Histtmas
Dtum

38, 34 Como descreverias a tua relacko com a disciplina de Parlugués? =

Exlw con s i o o asn nem aprmmsn pais Googhe

Google Farmulirios
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Anexo 3 — Teste de Diagnose 1

|
i
i
|
|
l

i | [ AAGRUPAMENTO DE ESCOLAS Escola Secundaria Aurélia de Sousa
; AURELIADESOUSA Ano letivo 2022/2023
Nome: Turma: N°:

1. Indica qual ¢ o episodio que desencadeia a reflexdo do autor.

O autor inicia a sua reflexfo acerca das tecnologias e do controlo exercido por
estas. quando se recorda do momento em que estava a assistir uma série na Netflix. e.
apOs ter assistido a varios episddios. a aplicagdo “questionou™ se ele ainda estava a

ver.

2. Observa a imagem localizada a esquerda do texto.

2.1. Descreve-a.

Na imagem a esquerda do texto. pode observar-se um individuo com um semblante
de surpresa. enquanto segura, na sua mao direita, um telemovel que tem dois bragos. Num

deles, usa um reldgio para o qual aponta com uma expressao repreensiva.
2.2. Relaciona-a com o tema abordado no texto.

A imagem apresentada relaciona-se com o tema abordado no texto de Ricardo Aratjo
Pereira, na medida em que representa graficamente a problemética tratada. ou seja. o
telemovel personificado com dois bragos e um rosto desenhado. apontando para o relogio
no pulso. simboliza o controlo do telemovel. o qual se assemelha as figuras parentais do

autor.

3. Lé a seguinte passagem do texto:

“Era muito claro que ele exercia sobre mim um controlo paternal protetor,
terno, mas asfixiante, util por um lado, mas humilhante por outro.” (linhas 54-

57).
3.1. O autor considera que o “controlo” exercido pelo telemével pode ser “util”, mas.

também, “humilhante”. Concordas com a sua opinido?

Sim. concordo com a opinido do autor.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS Escola Secundaria Aurélia de Sousa
AURELIA DE SOUSA Ano letivo 2022/2023

3.1.1. Justifica a tua resposta.

O controlo levado a cabo pelas tecnologias pode ser vantajoso, dado que
relembra o utilizador quando o uso destas se torna excessivo. o que, mais tarde.
por exemplo, pode acarretar consequéncias a nivel da satde. Por outro lado, a
rigidez que sc assemclha a das figuras paternais._pode revelar-se humilhante. ja

que leva o utilizador a sentir-se como uma crianga.
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Anexo 4 — Teste de Diagnose 2

it
{l
‘§?l

J AGRUPAMENTO DE ESCOLAS Escola Secundaria Aurélia de Sousa

| AURELIA DE SOUSA 2022/2023
Nome: Turma: 82A

1. Relé o seguinte didlogo.

“Mas apesar disso recusei-me a seguir o meu pai, que entdo resolveu-me langar a
isca:

- Repara, minha filha, s6 queremos o teu bem. E ainda n3o te disse que a tua mie
te comprou um lindo vestido de seda.

- Onde esta?

- Em casa, a tua espera.”

(linhas 56-61)

1.1. Refere ainteng¢do do pai de Rose ao referir o vestido *

1.2. Indica o tipo de discurso presente nesta transcri¢do:

1.3. Reescreve o didlogo no discurso indireto.

Nota: Utiliza os verbos introdutores do discurso que considerares necessarios.
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Anexo 5 — O Gato Malhado e a Andorinha Sinha, de Jorge Amado

AUERLIA DE ROmA

il

O Gato Malhado e o Andorinha Sinhd, de lorge Amado

A ESTACAD Do PRIBMAVERA

[-] O Gate Malhado levantou-se, estirow os bragos & as pernas, ericou o dorso para melhor
captar o cakor do sol subitamente doce, abriu as narinas para aspirar os nowas odares que ralavam
no ar, dexou que toda o rosto felo @ mau se abrisse num sorriso cordial para as coisas e os seres em
torno. Comegou a andar.

Acantecew entdo vma debandada geral. O grande Pato Negro anmrastou a pequena Pata Branca
para o funda do lage & assim, num mergulho em gue batew todos o seus recordes anteriores,
afraveszou para a outra mangem cnde pos a sua mulherzinha a sakva. O3 pambes recalberam-se
todas a0 pombal, silenciando os armulbos de amor nos galhos das drvores onde nasciam e se
multiplicavam brates verdes no mesmo minuto transformadas em falhas cheias de sombra. Os cies
pararam de correr & pular, fizeram como se estivessem muito ocepados em desencavar ossos
escandidos. 05 botdes gue cometavam a virar florestas suspenderam momentaneamente o seu
trabalha & uma resa que, apressada, j§ se abeira, deikau cair todas as petalas sobre o chio. Menas
uma gue ficouw walteanda na ar, a0 sabor da brisa.

Toda essa correria fez um certo muido, despertando a atengSo do Gato Malhado. Olhou
espantado, por gue fugiam todos se era tio belo o parque naguela hora da chegada da primavera?
Mio havia tempestade, nio carria o vento frio derrubando as folhas, a chuva ndo desabava em
ldgrimas sobre as telhadas. Coma fugir e escander-s= quando a primavera chegava trazendo consige
a dogura de wiver? Serd que a Cobra Cascavel hawia voltado, havia cusado retarnar 2o parque? O Gato
Malhado procurou-a com os olhos. Se fosse ela dar-lhe-ia wma nova ligio para que jamais ali viesse
rowbar avas, tirar passaros dos ninhos, comer pintos e pormbas-rolas. Mas ndo, a Cascavel nda estava.
0 Gata Mathado refletiv. E compresndeu entdo que fugiam dele, hi tanto tempo gue ndo o owsiam
Miar fem Sorric gue 3agoara == amednantavam.

Foi uma triste constatacia. Primeiro deiscu de soorir, mas depois encalhew o5 ombros num
gesto de indiferenga. Era um gato argulhaso, pouce Iheimportava o que pensassem dele. Até piscou-
nwm gesto um powco forgada — wm olho malandro para o Sol, & esse gesta, ainda mais inesperada,
fex com gue uma enorme Pedra, que hd muitissimas anos residia nas pradimédades do lugar ande a
Gato estava, rolasse carrenda para o mato,

0 Gate Malhado aspirou a plencs pulmdes a primavera recém-chegada. Sentia-se leve,
gostaria de dizer palavras sem compromisso, de andar & toa, até mesma de conversar com alguém.
Procunou mais wma wvez com os olhos pardos, mas nda viu ninguém. Todos hasiam fugido.

MEo, tadas nda. Mo ramo de uma drvore a Andorinha Sinhd fitava o Gato Malhado & sormia-
Ihe. Somente ela ndo havia fugido. De longe seus pais a chamavam em gritos nervosos. E, dos seus
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escanderijos, tadas os habitantes do parque mirawam espantades a Andorinha Sinhd que sorria para

o Gato Makhada. Em torno era a primavera, o sonho de um posta.

0 Gato Malhado teve vontade de dizer algo semedhante 3 Andorinha Sinhi. Sentou-se no
ch&a, alisou os bigades, apenas perguntou:

- Tu nde fugiste com os outros?

- Eu? Fugir? Nio tenho medo de ti, oz outros sSo todos uns covardes... Tu ndo me podes
alcangar, ndo ters asaxs para voar, &5 um gatarrdo sinda mais tolo do que feio. E olha |3 que éxs feio...

- Feio, eu?

0 Gato Malhada ria, riso espantosa de quem se havia desacostumada de rir, & desta ver até
a5 drvores mats corajosas, coma o Pau Brasl —um gigante -estremeceram. £k o insultow e e o voi
matar, pensou o vedho (3o Dinamargués.

O Beverendo Papagaio — reverendo ponque passara uns EEmpas no semindrio onde aprendera
a rezar ¢ decorara frases em latim, o gue lhe dava waliosa reputacio de erudito — fechou os olbos
para ndc testemunhar a tragédia.

[-] & prépria Anderinha Sinhd sentiu que exagerar &, por via, das ddvidas, woou para um galho
mais alte onde ficow bicando as penas num gesto de extrema faceirice. O Gato Malhada continuava
a rir, apesar de se sentir wm tanto ofendido. Nio porgue a Andorinha o howsesse tachado de mau e
sim por té-lo chamado de feio, e ele se achava lindo, uma beleza de gato. Elegante também.

- Tu me achas feio? De verdade?

- Feissama... - reafirmau s de longe a Andorinha.

- H3o acredito. 56 uma criatura cega poderia me achar
feio.

- Feip & convencido!

A conversa ndo continuou porque as pats da Andorinha
Sinhd, o amor pela filha superanda o meda, chegaram voanda,
e a levaram consigo, ralhando com els, pregande-lhe um
sermio daqueles. Mas a Andosinha, enguanta a retiravam,
ainda gritou para o Gata:

- Até logo, seu feio_

Foi assim com esse didlogo um pouco dicta, gue
comerou toda a histdria do Gato Malhado e da Andarinha
Sinha.

Amads, L [2021]. & Gare Mafioass i o Andevisha Srbd. usa Motdng dic amer, 2786 . Lshod Lisg, pe 13-30 [maato
‘oo supressies]
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Anexo 6 — Ficha de Trabalho 1

AURSL W DF SOHEA

Il

A

Um passeio linguistico por dentro do discurso da obra O Gato Malthado e a
Andorinha Sinhd de lorge Amada ,9

Tumna: E94

Com esta atividade, vals ser capaz de:

a) aprofundar os teus conhed menos acerca do discurse dinetos;
b compresnder com mais claneza o excerto da obra em andise.

Fara ks, seguee as instrugbes e realiza a seguints ficha.

L. Dimera as seguintes uqulrl:u& testuals retiradas da obra O Gato Malhodo ¢ o Andorinha Sinhd, die

Jorge Amado.

SEQUENCIA I

SEQUENCIA N

0 Gata Malhado tese vontade de dizer algo semehante
i Andorinha Sinha. Sentou-se no chéd, alsou os
bigodes, apenas perguniou

= Tu ndlo fugiste com os outros?

= Eu? Fugir? Nao tenha medo de 1, o5 outros sdo
todos whs covardes. Tu ndo me podes alcancar, ndo
NS asas para woar, &5 um gatamdo ainda mats toko do
gue felic. E olha & gue és felo...

= Felg, eu?

-}

~Tu e achas felo ¥ De verdade?

«Fefssimo_. - reafirmou & de longe a Andorinha.

= Ko acreditn. 56 wra criatura cega podera me
achar feio.

= Feloe convencido!

|} Fol assim, com esse didlogo um powco idiota,
gue CoTeRCOU toda a histdria do Gato Malhado e da
&ndorinha Sinhd.

Amada, . (2071} O Gefa Mafaso 5z Andoninha Jinta ome Alidnis
deomar,. ITYed. Livboa: Leya, pp. 35-3% (Rexio com wprenden].

*0 Gato Malhado tewe wontade de dizer algo
semelhante & Andorinha Sinhd. Sentou-se no chda,
alsou os bigodes, apenas perguniou Tu ndo fugiste
[oem oG cutros? Euf Fugir? Nio tenho medo de &, os
outros sdo todos we covardes.. Tu ndo me podes
akcangar, ndo bens asas para woar, 5 um gatanrdo anda
mais tolo do que feio. E olha 1i que s fein_. Feio, eu?
.} Tu me achas feio? De wverdade? Febsimo..
reafirmou |d de longe a Andorinha. Mo acredito. 56
uma criatea cega poderla me achar felo. Feio &
coewencidal

{--) Fod assim, com esse didlogo um pouco
idiota, que comecou toda a histdria do Gato Mahado
& da Andorinha Sinhid

Amado, | [M21). @ Golo Makodh & o Asdorinko Sishd: ome
bufdeia de omar, I7Ped. Laboa: Leya, pg. 15-1% (Sexio sdaptadal.
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L1 Indica quais 530 as principals diferengas entre a SEQUENCIA | ¢ a SEQUENCLA |l relathamente acs
sinals de pontuagdo.

[Resposta: O didlogo da Sequéncia B n3o possul of seguinbes sirais de ponhoclor of dols pontos & o
travessdo.)

L2 Consideras que as oferencas que encontraste dificultam a compreensio do didlogo da

SEQUENCIA 17

[Resposta; Sim.|

L21. Forgued?

[Resposta: & auséncia das marcas graficas ndo permifte Identificar o inkclo das falas das personagens, nem a

gual destas perenoe. |

1.3, TransCrewe od werbos a negrita.

[Resposta: “Perguntou” e “reafirmou®.|

L34  Apresenta trés ssemplos de werbos que conhegas semethantes aos que banscreveste?

[ Cenaric de resposta: Dizer, afirmar, explicar, etc]
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L3.2. Comose denominam este tipo de verbas?

L pisTa
Estes verbos INTRODUZEM as falas das personagens. Logo, designam-se werbas do
ESCUrsD.

R : Verbos Introdut do discurso. ]

LA4.A wtilizagio do verbo reafirmor ajueda a caracterizar a persanagem da ) MSTA
Andorinha Sk re-iafirmer © 1 A

rnovamemte.
LAl Oual o significado do verbo regfirma ?

whrmar ¢ 1. Cusr ago com
firmeza. T Diser agn coma
wend s verdade.

[Cenidria de resposta: Aeafirmar significa afirmar novamente, ou sefa, dizer algo com

frmaeza mais do que wma wes.

La.2. mmw:asrpndummimmﬂmm:mm;mltpmszqumuﬁl
e a escolha deste verbo para inbroduzir a fala desta personagem? Justifica a tua resposta.

[Cenirio de resposta: A Andorinha Sinha a0 contrariodos cutros animak do parque rde teme o Gate Malhado.
Ouiando ela inida o primeiro didlogo entre eles, desafia-o, chamando-o de “feio®. A sua atRude e a utlizagio
dio werbo regfirmar demon stram que 3 Andorinha ¢ corajosa ¢ desafiadora. )

L5.Regista 3 seguinte concdusdo completando os espagos em branco.

Podemas, entdo, concluir que o tipe de discurso presente na SEQUENCIA | 3¢ denoming dESCurso

UM vET que e ervte 35 palavras pronuenciadas por uma

personagem tal coma foram proferidas ou pensadas. Ma escrita, este tipa de disourso & infciada par verbas

Al distn, neste tipo de diSCurso LEam-se a5 seguintes sinals de pontuagdo:
» @5 aEpas antes ¢ depois da fala, delimitando-a;

.1 antes da fala ou depois da fala, delimitando-a;

- 0% no fim da frase que introduz o discurso direto.

135



...
ALATLWA DF

[Cenano de resposia: direto; ingrod utores do discurso; travessdo; dok pontos. |
Z  Neste momento, vals confimmar s 2t conchsdo estd coereta. Para kso, realiza os seguintes
exercicios.

Z.1.5ekeciona as frases que se encontram em discurso direto, rodeanda as alineas.

a} Osanimais do parque reclamaram que a Gato Mathado certa vez denmubou, Com wma patada,
urm timido lirko branco pelo qual se haviam eramorado todas as rosas.
@rnmmﬁmmalmmmnmmnnmmmd&m—mam

Sabid.

@ - 0 Gako Mahada matou a mals linda pombarola da pombal. - diste o pombo-rorrei.

o) As B g miuios Faviam perecido nas mdos oriminoaas
o Gato Mahado.

@ -0 Gato Malhadha ndo ama a dgua do meu lago. - disse o Fato Negro.

2.2 Reescrewe as frases que ndo selecionaste no exercicio anterior em disourso direba.

[Cendino de resposta: aj - O Gata Malhado cera vez derrubou, com uma patada, um timida lirko branco pelo
qual =¢ haviam enamorado todas 2 rosas. = disseram os animak d opargue. | d) - Multos pintainhos pereceram
nas mdos crimirosas do Gato Makiads. - disseram as materrais galinkas ;|

2.3, Agoea, completa o5 B5PALDS &M branco, substituinda o verbo dizer por um Hoka
werbo inrodutos mais adequado. 56 pacicams da
ajala, chsinva a
Labéda abaien.
a) - 0 makado Gato Malhado rosbou o pequeno Sabid do ninho de AmMos. -
a Sabid.
bl -0 Gato Malhada matou a mals lnda da - o pambo-rorreka.

cl -0 Gatn Malhado ndo ama a dgua do meu lago. - a Pato Negra.

[Cendino de resposta: b) - O malvado Gato Malhado roubou o peguena Sabid do ninho de ramas. - resmungou
a mambe Sabid.; ¢} - O Gato Makado matou 3 mais linda pembarols de pombal. - choramingou o pomba
comrein; e O Gato Malhado ndo ama a dgua do meu lago. - lamentou o Fato Negro.]
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VERBOS INTRODUTORES DO DISCURSD

afirmar anunciar desclarar
respander retorguir SLSSUTTAr
FAUFTTUrar segredar queixar-se
lameenar reclamar rESmungar
choramingar protestar pedir
dieclarar deduzir sugerir
perguntar berrar mandar
replicar Eritar confessar
Comnicar prommester julgar
mkerrogar EAguEjar acresoentar
ind agar conduir refutar
balbuciar crer desabafar
¥

Hota que o6 werbos introdutores do discurso s$0 muitos e ¢ importante warid-los, escolfendo
aquele que, om cada shuacks, traduz medhar 2 foema como se diz, o tom de woz villzado e a
intengio da personagem ou do nanador,

3. Faraconsofidares o que |rejdescobriste ao longo desta oficina, realiza o seguinte exerccio.

3.0L.L# 2 seguinte sequbnca textual retiada da obva O Gato Mafado e o Aadarinde Sinhd, de Jorge

Amado.

SEQUENCLA I

Meu Pai, figuel cuvingdo o Vento contar wma histdria. Perdi a hora. — Uma histdeia? - inberessou-se o Tempa,

sermgre em busta do gue e fizesse mencs pesada a ebemida de, droga da eternidadel - Conta-me e, se for

realmente, ma boa histdria, nda o4 te desoulpared coma te daned wma rosa azul |

Sentou-5e 3 Manhd aos Pés do Mestre, agha as fraldas do vestida de claridade, comega a contar.

Amada, I (21} O Gote Molkods o Asdarinko Sk amo bisfdeia de omar, 279 . Liboa: Leys, pe. 19 {Serto com wpresas |

3.2.Identifica o tipo de discurso presente na sequina textual acma.
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[Cenidro de resposia: Ha sequinda texiual estd presenie o discurso direbo.|

3.3 Feescreve @ sequincia tertual acrescentando of pardgraios quE CONSdETanes NECESSirios.

[Cendno de resposta:
e Pai, fiquel parvindo o'ento contar uma historia. Perdi a hora
- Uma histdria? = Interessou-se o Tempe, sempre em busca do que lhe fizesse menos pesada a
etemidade, droga da eternidade] — Conta-me €, ¢ for realmente, uma boa histaria, ndo 5 te desculpare
oomo te dared uma rosa azdl [
Sentou-se a Manhd aos Pés do Mestre, agia as fralidas do vestido de clridade, comeca a contar. |

4. Transcreve o verbo introdutor do disourso 3 negrito presente na sequing a textual,

[Cendrio de resposta: Na sequinca testual, estd presente o werba introdutar do discurso “interessou-se”. |

343, 0 usodesse verbo demorstra que tipo de atituede de Tempa?

[Cenirio de resposta: & utilizagio do verbo dederessarse demorstra que Tempa ficou ouricso e interessado,
guarda subitamente a Manhd mencionou que tinha estado a pawir wma historia.]

Recorda-te gue o Vento comtou 3 Manhd, gue contou a0 Tempa, a histdria do Gato Malhado & da
D #ndorinha Sinhd. Esta mesma histdria foi contada ao narrador pelo Sapo Curuns, velho compan heino
?  doVento.

3.5 Redipe sm didiogo, em disoersy dineto, entre 35 duas personagens da narrativa, partinda da
itima frase da SEQUENCLE W:

“Sentow-se a Manhd aos Pés do Mesire, agia as fraldas do vestido de clardade, comsega a contar.®
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I-wl:-nrl'ni que a Marihd contaria a inicio da histdria de amor do Gato Malhado e da

Andorinha Sinhd ao Tempo.

Mot g
& no didlogo, @ duss RErSOnagEns devem ter na minimo duas falas;
& dewes usar o teu conhecimento sobee a obra para escreveres o didiogo.

Frofessora Estagidria
Ana Filipa Coerela
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Anexo 7 — O Gato Malhado e a Andorinha Sinha, de Jorge Amado

| i) ] Al
AUER LA [ ROUSA

O Gato Mathodo e o Andorinho Sinhd, de Jorge Amado
PAREMTISIS DAS MURMURACSES

[Murmurava @ Viaco Mocha no awvida do Popogaio; Onde | seviu m coisa igual? Uma andarinha, da
raga vobitil das andarinhas, nemorando com um gato, da raga dos felings? Onde (4 se viu, onde & se viu? Eo
EOpOgak MUTTIUEVa fe ouwds do voce Mocha: Onde [ se viu, Padre Mosso guse Estals no Céus, uma andarinha
andar pelos cantos escondida com um gato? Aswe Maria Oheda de Graga, andam dizendo, andam dizendo, eu
ndo acredito, ¢u nia acredio, Crelo em Deus Padre, mas pode ser, mas pode ser, Salve Rainha, Mie de
Misericirdia, que ebe anda guerendo casar com ofa, Deus me Bvre ¢ Guarde, ora se & querendo, ora se, Amdm
E o Pombo diza ¢ Fombo, numa memaondo; Onde @ se wiu uma andorinha, linda andarinha, |owca
andaorinha, s voltas com um gato? Tem wma ke, wmia welha le, pombo com pomba, pato com pata, passano
com pissara, cio com cadels ¢ gato com gata. Onde j4 se viu uma andaorinha nolvando com um gato? £ a
pomba mmroy 50 Pomibo, mum cochicha: E o fim do munda, s tempos o outros, perdeu-5e O respaito
por todas as lek. (.-} E em coro cantovom: E pecado mortal | O po do Andorinbg owsiu os remores, @ mie da
Angdorinhg of rumornes owwl. O pai i Andoriaha disse zangodoe & méde oo Andovinha: Mossa filha vai mal, neossa
filha anda &s woltas com o Gato Malhado. A mde respondes: Nossa filha & uma tola, precsa casar. O pai
perguntou: Casar, mas com guem ? A mis responcen: Com o rouxingl gue [@ me falou. £ o porgue infierg fal
coden oprovou: Jue bom casamenta para a Andarinha. O Aouinol & belo e gentll, sabe cantar, & da raga valdtil,
com ele bem pode a Andorinha casar. Casar st ndo pode com o Gabo Malhado, andosinha tom gato quem no
mundo jd wis? E o Popagolo diaio: Triks wemes Amdm.

A ESTACRD DO OUTOND

O Gato (- ) enwolbo @m tristera & soliddo, resobeeds ir conversar com 3 Congja. Esta acordava do seu
song andd e abria o olfos para a Malte, 53 amiga guerida.

O Gato sentou-se sobre um galho da jaqueira, 3o lado da coruja, & falaram primen de cokas
indiferentes. Porém a Coruja, sendo adkinha, percebera o que trousera o Gato Malhado abé ali. Fol franca
ndo s |he conbou 3s maunmuragies do parque |gue puseram o Gato quase louce de funor] coma lhe dew, por
fim, sua opinida:

- &miga welha, n3o hd o que fazer. Como pudeste imaginar gue a Andorinha viesse te aceitar como
mrasido? Nunca howve caso.. Mesmo se ela te amasee - ¢ quem te afirma gue ofa te ame? - jamals poderia
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cagar contigo. Desde que o munda & maundo, &5 andorinhas & prodbido canas com gatos. Exsa prodhicio & mais
o que uma ke e estd plantada com fundas alzes no coragd o das andorinhas. Dizes que 43 gosta de t como
s dependesse de sua vontade. Fode ser.. aonedity mesma que sim. Mais forte que ela, poném, ¢ 3 bei das
andarinhas. Forgue esti dentro deda desde o seu mais velho avd, desde a primeira andorinha. E para romgser
wma i, & preciso uma revolugdo... -Complebou, balangcando a cabega: - Alids, era até bom que aconieresse

sma resalug

(W

Mo derradesro dia do owtono, dia dmido & enevoado, peroornida por um et que solugava de frio,
a Andorinha quis ir a todos of lugares que haviam aprendido a amar na primasera @ na verdo. |...]

Andaram até gue a Noite dhegou. Entio efa lhe disse, gue aguela tinha sido a itima vez, gue ia casar-
s oom o roaxinol porque, ail, porque uma andorinha ndo pode casar-se com WM Gato. Como 14 o fioen certo

ia, voou sobre eke mum who e, b Ihe com a5ua esq = a3 a sua die bedjar — & ele ndo

phide desta vez ouvir o peguena toragdo da Andorinha, tio fracos que eram as seus |atidos. Pelos ares ela s
foi, nilo olihou para trds.

7 Y

Amada, L [2021]. O Gare MoMads & o Andodafs Shhd us Batdie o amey, 2T 6. Ushak Livg, pe. T1-99 [besto
SO suprEsie].
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Anexo 8 — Ficha de Trabalho 2

IV
T s

A

Um passeio linguistico por dentro do discurso da obra O Gato Malhado e o
Anderinha Sinhd de lorge Amadao ,9

Meoimaz: Tusrmia: F14

Riecorda-te que na ditima sula (rejdescobinste o discurso direba & 35 suas marcas caractesisticas. Agora, wals
(reldescotie um cutro tipa de discurso & aprofundar & compreensio acerea do excerto estudade na suls.
Fara ko realiza a seguinte ficha, seguindo as instrugpbes.

L L& as seguinbes sequincias texbuais retiradas da obra O Goto Malhodo & o Andonnia Sinhd, de lorge
Amado.

SEQUENCIA I SEQUENCIA I
= Amigo wetho, nSo hd o que fazer. Como pudeste A Consfa disse a0 amigo velhoque ndo havia mais o que
Imaginar que a Andorinha  viesse te aceftar como fazer e perguntou-ihe oma & gue ele pudera imaginar
marido? g 3 Andorinha o viesse a aceitar como marido.

A SEQUEMCIA | & 3 SEQUEMCIA || apresentam o mesma disourso relatado de duas formas diferentes.
Frimeinn, vais descobeir quais sio as principais diferengas existentes entre 2 duas sequdncias todais.

1.1. Transcreve, da SEQLENCIA |, a forma verbal QUE =& ENContra na Pretérito Perfeito do Indicatho.

[Cendrio de resposta; "pudeste”)

1.2. 1dentifica 0 bempo verbal em que se encontra 3 MESMA forma verbal na SEQUENCIA 17

[Cendrio de resposta; Pretérita mak-gue-perfeito simiples do indicativa)

1.3. Observa o guadro.

142



TT—
I ALREL W [F S0ERA

SECUEMCIA | SECUEMCIA I
*Amigo Yelha® *ap Amilgo Yelha*
Fun{do Sintdtica [Wacatko] —— [Complemseritn irdireto)

131 Identificaa funglo sintitica de cada wma das expressSes, completando o guadi.

1.4. kdentifica a pessoa o proncme pessoal dtono “te®, na SEOUENCLA |, axsinalando 3 opplo conmeta

f ) PISTA: S etbwinric coimn d Gwidas, conculta 3 pdging T5E do ties manual.

D 11 pessoa D I pewsoa D 30 pessoa

[Cendrio de resposta: 20 pessoa.

1.5.Indica qual & o proname pessoal que coeres ponde ac “te”, na SECQUENCIA L

[Cendno de resposta: “ele.]

151 Identificaa pessoa em que se enconira o pranome pessoal que identficaste®

[Cendrio de resposta: 30 pessoa.

Z L& as seguinbes sequincas texbuais retiradas da obra O Goto Mathado & o Andonnia Sinhd, de Joge

Amado.
SECUENCLA I SECAMENCLA TV
« Moasa filha val mal, nossa fiha anda s voltas com o O pai da Andorinha disse zangado & mds da Andorinha
Gata Malhada. - disse o pad da Andorinha rongadd & mde que a filha deles ia mal, a filha defes andaa a5 woltas
g Andanintng. A mie responaess coam 0 Gata Malhado. A mde da Andorinha responded
+ Mossa filha & uma toda, precisa casar. quat a filha deles era uma toda © preckae de casar.

& SEQUENCLA Il & a SEQUEMCLA I'V apresentam o mesma discurss relatade de duss formas diferentes.
Frimeino, wais descobeir quais sdo as principals diferencas existentes entre as duas sequéncias textuais.

2.1. Transcreve, da SEQUERCLA 11, as formas verbals que se encontram no Fresente do indicatieo,
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[Cendrio de resposta; “val®, “anda®, "%, "precka”. |

2.2. dentifica o tempa werbal esm que se encontram a MESMAS formas verbais na SECQUENCIA v

[Cendnia de resposta; Pretérita mak gue perfeRo sim

2.3, Transcreve um determinante pessessho

plies]

dia SEQUEMCIA HL

[Cendnia de resposta: *nossa”.|

131

Indfica qual & o pronome possessivo comespandente na SEQUEMNCLA V.

[Cendria de resposta: “deles” ]

3. Léasseg
Amadc.

SEQUENCIA V

da obira O Goto Malhado & o Andoriniia Sinhd, de lorge

SEQUENCIA WI

= Que fizeste de cotem para hoje? Hoje estis ainda mais
linda do gue ontesm e mesma mak bnda do que estavas
25535 NOES N0 SOnho &M que te v ..

= Conta-me o tew sonho. Eu ndao te conto o meu porque
sonihiel COM UMl pessod Meito feda: sonfes conkipo .

O Gata pergumou 3 Andovinha o gue & que cla tinha
feito do dia anterior para aquele dia porue raguele dia
estava 2inda mads linda do guse o dia anterkor @ mesmo
mais inda do gue estava naguslas noftes no sanha em
que a wiu. & Andorinha pedic a0 Gato gue he ontassea
seu sonho ¢ disse-lhe que ndo lhe contava o seu porque
tinha sonhado com uma pessoa muito fela sonhiou com
ke

A SEQUEMCIA V & a SEQUENCA W1 ap

disourso de dims formas diferentes.

Frimeirn, vais descobeir quais sio as principais diferencas existentes entre 25 duas sequdncias textuais.

3.1. Transcreve todas as expressbes de tempo

que encoairas na SEQUENCIA V.

[Cendrio de resposta; “ontem”; “hoje”.]

3.LL

Incfica quais as expressies de tempo comespondentes na SEQUEMTIA VL
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|

[Cendrio de resposta: “dia anterior™; “raqueks dia™.]

1.2. indica qual o pronome presente na SEQUEMNOLL W o a0 “me” p
na SECUEMCLA ¥, na linha 4.

[Cendrio de resposta: “lhe”.]

3.2.1.  Icentificaa pessoa de cada um destes pronames.

[Cendrio de resposta: “me”>10 pessca ¢ “lhe” >30 pessoa.

1.3.Indica qual é a expressdo presente na SEQUENCIA VI comrespondente 4 forma tdnica “contign”
presente na SEQUENCA W, na lnha 5.

[Cendnio de resposta: “oom ehe”.|

4. Regista a seguinte condusdo, completando as espagos em branca.

Podemas, entdo, concluir que as SECUENCIAS |, Il & V' apresentam um discurso Jldas
SEQUENCIAS 1I, IV & VI apresentam um disourso , UM3d VEZ QuE reprodurem
indiretamente 25 palaras promuncladas por uma persanagem, mas sofrendo algumas ateragbes a nivel
linguistico. For putras palasras, no disosrso indineto, o narrador seleciona, resssme ¢ interpreta a fala efou
os das per

Na e=crita, este tipo de discurso também & inkciado por verbos . mas

marcas graficas comi: o dols pantas, 35 35pas ¢ 0 bavessSa.

[Cendrio de resposta; direto; indireto; introdutores do discurso; ndo possui. )
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4.1 Sintetira, agora, as diferengas que enconiraste, preenchendo as expagos em branco com wma das

oppbes nitadas entre paré

Ho disoenso dirgio 05 proncmes pEssoals enconfram-se na [ir g 20
pesscasf 31 pessoal, @ no disouso  Indireto, oS prOMDEMES pESSOaE passam para a
jawenp { 3 peszoa).
Exemoics:;
[1X] o
[Exl, T, nie, wis —
i, be, n0s, oS — ofs). afs], es), s

» 5, consigo, (com) ele(s], [oom) efals). consigo

[Cendrio de resposta: 10 @ 28 pessoas; 39 peswoa; elefs), elals); Mim, comigo, ti, contigo, connasco, mmoscn. )

Mo disourso |direto/indiretn) as formras werbals podem encontrar-se no presente da
indicativo cu no pretérito perfesto do indicativo, K no discurso |direta findineto),
PALSaMm para o pretérito imperieio do indicative & para o preténbo mais-que-perfesto simples ou compasta
do indicativo, respetivamente.

Exemiploe:
oD ol
Puizsse .
|Pratiritn parfefic do indicstiva] [Prabirits rmal s-gue-parfsin do indicatia)
— andava
| Pramssrstm i inchcartvn| |Prairitn imparisitn do indicsthec)

[Cendrio de resposta; direto; indireto; pudera; anda.|

Mo discursa {diretoyindireto), a expressio gue exerce a funglo sintitica de vocativo
passa a ber a fungio sintitia de complemento indineto no disourso |chreta) .
Eiemoice;
2] 0.l
0 amiga Velho™ S “an Amigo Vetho"
1% [[=t}]

[Cenano de resposia: direto; indiretao.|
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Ma transposicio do discurso direta para o disourso indineto & vio

as pala O BN B o walor
de bugar ¢ tempo tambsém o alvo de transformacsa.
Eiemoige:
[0 ] ol
Ontesm e
. maguehe dia
. no dia seguinte
Aok . ali
=1 — -]
[Cenidnio de resposta: no dia anterior; hoje; amanhd.|

Na transposicdo do discurso direto para o discurso indineto @ vice-wersa, o determinantes & pronomes
o @ O o sdo alve de tramsformacio.

Expmplos;
DD

ol
Peuis), minhais), nossols), noesals)

Tesuls), tuals), wosso(s), vossais)

[Cendrio de resposta: seu(s) ou dele|s], suas) ou delals).

5. Farac

aque | abriste a0 konga desta oficina, realiza o seguinke exercico.

5.1. Observa o seguinte didl ogo.

O pai da Andorinha disse rangado § mie da Andorinha:

» Hoje, o Reverendo Papagaio contous-me que 3 Sinhd anda 3« voltas ooem o Gato
bl hadio.

- Ela precisa de casar. - respondeu a mde da Andorinha.

52 Reescreve o didkoga no discurso indireta,

Ko Lo dsquigat di aescalal a5 conjusglo ou lobegdet conpancional adesadan a3 CORMEND pard
ligaras as Waas. Porestmplo: Mas, S ek i, enim, &, pois, 6L
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[Cendna de resposta: O pal da Andorinha dise 2angada & mde da Andoricha que naguele dia o Reverenda
Fapagako lhe contara que 3 Sinhd andava 3s voltas com o Gato Malhado e a mie respondeu que el precsava

die casar. |

5.3, Preenche o guadro com as aheragies que cconmeram na tanspesicio do discourso direto pam o

discusrss indireta.
alteraghes Discurss Direto Discurso Indireto
Fromomaes Pessodis me e
Expressies com valar de lugar e
8 Hije Magusle dia

oo bEmpa

Comtou Contara
Tempas Verbals Anda Andava

Frecsa Freciaa

Recorda-te qise & Velha Coruja disse 30 Gato Malhado que ora "até bom gue aconfecesse uma

revolug Sozinha__".

B. Redige, em diccurso indineto, um uhimo dalogo entne 3 Andarinha Sinhd & o Gata bal ha dio.

0 que poderia ter dito o Gato Malhado & Andaorinha Sinhd para fané-la mudar de ideias em relacio ao
casamenta com o rousinol ¥ Imaging gue 65 o narrador ¢ tens a oportunidade de fazer a revolugso, mudanda

o final da histdria de amor do Gato Malhado ¢ da Andorinha Sinkd, danda-|he um firal fellz.

Frofessora Estagidria
Ana Filipa Cosreia
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Anexo 9 — Vanessa vai a Luta, de Luisa Costa Gomes

‘ | ll |
—
| ALIES L DF S00LSA
Famessa vai g Lita, de Luisa Costa Gomes

CENA XI

E o dia de anos do Vanesse. Ela extd semiada no quarto, em cima dr cama, mo sew
veside nove ¢ pemicada a ngar, embarg a3 b descammy deady de papéts de
embraiho ¢ coar abertas. O presenies sde do génere Lojg dos Treoeafes. FANESSA tem na
mdo g Sarfde mova & oo owire uma panefinhe de briscar, de wm serago de mesa que the

5 afereceram
VANESSA
v batemdn com o panela ma cabeqr do boneca, mimonds av palaveos)
1 e linda que tu és, mas alba para b, como tu & linda! Tens um cabelinho todo armado

& um nariz amehitado, gue linda. gue linda. que linda! Agora toma ki na mona e vai mas é farer
o jantar antes que oo me chateie contigo! (fmita @ ves da Borhizd Ad, 2if Nio batas com tanta
farga que me mageas! Com forea? Achas que isso ora com forga” (Saie com forga) Sio € que
& farga, bue de forga, assim, mssim! {Atin a beneca parg o chial.

15
A MAE ewtra.
MAE
J4 estis o estragar. S« ot tia te visse o tmiares assim a boseca, nunca mais e dava
0 mnada
VANESSA
Isto mdo se estraga. E de bormcha. fdting com a baneca contra @ parede).
MAE
Fi] Vanessa!
Entra o PAL
20 PAL
{parar @ .H'JE:
Eniio. ja podemos?
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MAE
| resigmada)
Esti parn agui a atirar com a boneca que a tia Marila The deu.

Fal
Nio gostas da boneca?

VANESSEA
Gum.Ebuupmutilrporqueid:bnnﬂm.ﬁﬂmmahumj\'he‘.‘Nhuplne.
Fica si despentends & com os bragos um bocado iorios.

FAl
VANESSEA
{parands imediziemente, fioon o PAL cheig de experan;e
A sério?
PAL
E verdade. (ueres mais uma prenda?

VANESS A
Sim. & Pai. o que €7 0 que &7
PFAL
Mo adivinkas?
VANESSA
Nio, & Pai, o gue &7 O que &7
PAL

Rodrigo, podes entrar!

{2 Rodrige ewtra com um embrinbo deshombroane gue entrega @ VANESSA. A FANESSA
rasga logo o papel, impacieate. E o metralhedora com que ela amdow o sankar,
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VANESSA

Espetdaculo! 13 viste, Rodnige? Espetacuba! Que fixe! {Experimenta a meirathadong, que
faz ruides diferewes. Var dar beijinhes a todes) Obngada Pai! Obrigada Mie! Obrigada
Raodrigo! (hee bom dia de ames! Que grande festa!

PAL
Tem cusdado!
MAE
Nio fagas tanto barulho!
VANESSA

{Fezendo fmense bharuiho)

En tenho cuidado! Eu ndo fago banslha!

A FANESSA saf @ correr, fels de wida, depols de metrathar toda o gewie, emguento @
MAE sapa os owvidos ¢ 52 encolhe a wm canto ¢ o PAI ¢ 0 RODRIGO riem da alegria dela.

CENA XIT

Sy meres depols. VANESSA end seneda na sala, de merralhadorg em purmho, ac lade
do herpo. Ouve-se o charo do hebe.

VANESSA

Dome. dorme descansada. Fu estou aqui ao pé de . Fu dantes queria uma
metralhadora, sabes, mas ndo sabin pars que & que quers a thadora. Perg e
eu dizia que e para brincar ¢ em verdade. Mas agora j& =i para que €. E para defender o minha
irmi pequena. Vemham cd dardbe espanadores, aspiradores, esfregonas. baldes, chos e
panelas ¢ vio ver se nio sio comidos a tim. Vi, exper Experi la. E tu, dome.
(Quanda cresceres, forte £ bomita, vais poder ser aquilo que quiseres. Podes ser chafier de téxi,
se quiseres. Podes ser policia. Ou astronouta. Piloto de comidas de automéveis. Podes ser
professzor de karabé e os mpazes vio gostar, moite de ti, musio, muito. Se nde gostarem, pior
para eles. Podes ser guerreire do espago. Tudo o que quiseres. Futeboliste. E ai de quem nos
disser que nio. Deixa comigo. Fu estou cd pam te proteger; Dorme. Nio ie preocupes. Euo tmato

de tudo.

L Tt Giwnies, P Fad d Lo, Porte, Pesto Edilors, 2027 pe. 117-124.
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Anexo 10 - Ficha de Trabalho 3

‘ ”Il
I | :I‘I:i‘IT;I;;‘i;‘:I;‘i:

Um passeio lingulstico por dentro do discurso da obra Vonessa val & Luta, de Luisa Costa
Gomes' -

L Lo seguinte excerto da obra Vonesso v & Loto, de Luisa Costa Gomes.

Fal
Quem & que queres metralhar?
WANESSA
W30 & a sério, ¢ de plistico, mas & bued.. & M3e diz quie ¢ dewla querer wma colsa de menina. Diz gue sou uma
menina & diz que tenho de gueser coisas de mening, sendo 05 rAgazes ndo gostam de mim. W vite que os
brinquedos das raparigas sio estdpidos? Bebiés, camrinhos de supermercado, cozinhas, rolos para pdr no @belo,
batoem, tinta para pintar as pestanas, panelas, aspiradores, vassouras, sabes que até vassouras de brincar &
tinham na loja? Como é que se brinca com wma vassoura, ndo me dizes?
Fal
Pergunta 35 brisas.
Gomen, L [J022). Veneass val & Luis. Porio: Forio Editons fexis sseptaca).

= i #  Ouando conversamos, usamos muitas frases complexas, com muitas oragdes subordinadas,
L jpara nos entendermos. Hoje, vais aprender uma dessas oragies!

GRUPD|
Prisreing, aprenderis 3 identificar a nova oraclio subordinads & conheceris a3 suss caracteristicas gerais.

1. Observa o exemplos.

a] A vanessa desejava gue B dessem uma metralhadora, —s  bj A Vanessa desejava uma metralhadorna.

a] Amdeodgiugued Vanesss Jedaie. O b] & mde exigiu 2 diuda da Vanessa.

L1 indica as diferengas entre as frases a) & as frases b
Cendrios de resposta: Mas frases a), o constiuinte sublinhado ¢ imicado por uma conjungio & nas frases b), o
constRuinie sublinhado ndo & introdurido por esse elemente. § Mas frases b], o mastituinbe sublinhado ¢ inidado por
um determinante @ ras frases aj por um conjurSo.  Mas frazes a), o constRuinte sublinkado & uma oragdo & ras
frases bl, o constibairge sublinhado & um rupae nominal

E Tinulo in Spiradn A artign "Un pakeio di linguistics por danten de um g ima de Euglnig de Andeadi® in Cfres do Temga, &
Oiscar Lopas.
1
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12 Preenche a coluna A, assocando corretamente as opgies da coluna B

COLUMA & COLLMNA B

0 constituinte sublinhado nas FRASES a) & |:| L. Grupo nominal

2 Oragio subordinads iniciada por “gue™

O constituinte sublinhado nas FRASES b & D

Respastac a) ;B 1.

13 Consideras que a substiusicio da oracdo subordinada por um grupe nominal altera o sentido da frase? Justifica
ahua resposta.

Cerdrio de respasta: NSo, pangue, quando 2 orag3o subordinada é substitulda por um grupa rominal, a frase contine
a transmiitir 3 mesma mensapem, nbo perdend o seu sentida.

1.4 Rodeda ura das oppbes apresentadas em (L] e {il.}, completando a condiesio.

s oragies subordinadas suhstantias  [L) @"nﬁn podern ser  substituidas por wum grupo (i)
jetival, ou seja, par um grupo em gue o nicdeo & um nome [ou um proname).

Por iss0 denominam-se substantivas, ma vez que, na nomenclatura gramatical anterior, o “nome” era conhecido
coma “substantivo”.

1. Repara, novaments, nos exemplos.
a] &Vanessa desejava uma metralhadora
b} & mideexigiu 3 ajuda da Vanessa.

2.1. Subsktbul, nas frases, o constituinte sublinhado |grupo nosminal] pelas 1urrn=srbpmnumr pessoal dtono o, @, oF

o 0%
aj & Vanessa desejava-a
1] A mie exigiu-a.

23 Suhbctite, nas frases, o constituinbe sublinhado |grupo nomdnall pedo pronome demonsiratieo lsso.
aj Avanessa desejava isso.

b) A mibe eig 5o

23 Formwila uma guestio sobre o constituinte sublinhado {grapo nominalj com a forma o qué ou guem?. Segue o
exemplo apresentada na alinea aj.
aj AWanessa desejava o queb? Resposta: wma metralhadora.
b] Amie exigu o gudt A ajuda da Vanessa. )

24 Mentifica a funcio sintdtica desempenhada pelo constituinke sublinhado [grupe nominal), tendo em conta os
testes sintaticns utilizados nos eiercicos anterores (21,33 e 2.3
aj Complemento direto
bl complemento direto.

3. Repara, novamente, nos exemplos.

a] A vanessa desejava gue I dessem uma metralbadors.
2
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b} A mde esigiu que 3 Vanessa sisdaves

2.1 Sushwtithsl, nas frases, 3 oragdo sublinhada peias formas do pronome pessoal §tono o, @, 0F 0w o5,
cl & Vanessa desgjava-o.
L] & mide exigiu-0.

32 Subwtihel, nas frases, a aragda sublinhada pelo promome demorstrativo sxe.
c] Awvanessa desejaa lsso.
d] A mie ealgiu o

1.3 Formmila uma questlo sobre a oragdo sublinhada com a forma o gué ou guem? . Segue o exemplo apresentado
ra alinea a).
aj AVanessa desejava o qud? Aespostac Que Bhe dessem sma metralhadora.
b) Amieexigu o gui? Oue a vanessa ajudasse.

2.4.Mdentifica a fungdo sintitica desempenhada pela cragdo sublinhada, tendo em conta o5 testes utli@mdos nos
exerckios anteriores (31., 3.2 233 )
al complemerio direho
bl complemento direta.

1.5 Rodela wma das opgbes apresentadas em (L], comp ) 2 concusdo.

A oragio subordinada substantiva desempenha a fungio sintdticn de llw‘nﬂmm

indireto da frase, normalmente, desempenhada por grupos nominats, completando o sentido do verbo. Por esta
raziio, designa-se cragio compietiva.

4. Ohserva o exemplos.

a) O pai da Vanessa perguntou gue gostoa do presente.

bl AVanessa disse que 3 DONECE €3 de Dosracha.

€l AWVanessa questionou gue podia brincar.

4.1. indica a5 alineas cujas frases nio fazem sentido.
Respasta: aj ec).
401, Justifica 3 tua resposta.

Cerdrio de resposta: As frases aj e c| ndo fazem sentido, uma vez que os werbos requerem a utilizaglo de outra
conjungda

4.7 Realira a5 atteragies necessdrias nas frases de modo a fazerem sentido.
1] O pai da Vanessa perguriou ¢ gosiou do presente.
11} A Vanessa questionou se podia brimcar.
4.3 Indica quais as alteraghes que realizaste.
Mo exercicio anterion, procedl 3 alberagdo da conjungdo gue sucede o primero verba pela conjungdo se.

4.4 identifica a funcdo sintitica desempenhada peias oragfes subordinadas sublinhadas, tendo conta as alteragies
realizadas no exercicio anterior.
a) oomplemenio dineto
b} complemento direta.
4.4, Justfica 3 tua resposta com recurso a wm teste sivbition,
Cerdric de resposta 3) O pal da Vanessa perguntou isso; b) & Vanessa questionou isso.
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4.5 dentHica a oragdo subordinada sublinhada nas diderentes frases.
Respastac oragdo subordinada substantiva completiva.

4.6 Enplicita a razio pela qual se utiizam diferentes conjungies na alinea b) & nas alineas aj e o).
Cerdrip de respostac Mas frases a) ¢ o) ¢ na frase b utlizamese diferenies conjuncdes devido a0 verbo gue as
selpciora.]

4.7.Completa a tabela.
4.7.1. Preanche a alinea a) & b, tendo em conta os verbos apresentados na tabela.

Verbos gue pedem oragio subordinada substantiva completiva
Verbos gue antecedem a conjurgio a) Werbos que antecedem a conjunciob)
4] acrescentar; - afirmar; | d} Investigar;
AR, prommeter; dizsajar; Iniquirir;
LD, senkir; prove. intesTogar; ]

Risposta: a que; bj se.

4.7.2. Freenche a alinea c], d) e ef com os werbos apresentados nos exemplos na questSo 4.,
Cerdrio de resposta c| dizer; d) perguntar; e questiorar.

4.8 Rodeia uma das oppdes apresentadas em (L) & (iL), completando a cond usdo.

A gragio subordinada swhstantiva completiva pode ser introduzida pela conjuncio 1u-rﬂ1.-’kq.l"pwqw au
[N ] quum@an. dependendo do werbo introdutor. Estas conjungdes designam-se conjungbes
subordinativas completivas. Conclui-se que o verbo seleciona a oragio subordinada substantiva completiva, par

B0, & o elemento subordinante.

GRUPGC Il - EXERCICIOS DE CONSOUDACAD

1. Dhserva o exemplos.

€ Avanessaergunioi}d mie ¢ 00dia COMOTI 3 metIGaT.

1.1. Sublinha em cada frase a oragio subordinada substantiva completha.
1.2. Rsddela o edemmaenio sulbordinaante.

Z. Transforma os constituintes sublinhadcs numa oracio subordinada substantiva completha.
a. AFada Marina imaginou 3 da ao balle.
k. & Fada Marina reafirmou 2 importdncia de pedic um desein.

A Fada imaginou que @ ao bale.
b. AFada Marina reafirmou que era Importante pedie um desejo.

3. Elabowa vra frase com uma orago subordinada substantiva completha.
a. AYanessa dives . gue a mie trabalhava mais do que o pal.

F]
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b AVanessa perguniou.. se Deus escolhia o sexo do bebé.
4. Aszinaly as frases que incluem uma cragdo sebardinada subeta ntivas com pletiva.

D 2. AVanessa perguniou 3o pai se via televisho na telefonia.
D b O pai da Vanessa compra meitas tefefonias para ool ecionar.
D C.  Todos sabiam gue 3 V. guesria uma met a.
D d. Amdeda Yanessa e multo nsktente.

[Cendro de resposia: al; cl.]

GRUPC 1N

Agnea, qua J4 conhaves a nova aragda subordinada, redescobre o escerta da obra apresentada anterionmente.

1. Reloescerto da obra Vonesso woi 8 Lufo, de Lulsa Costa Gomes.

L]
Quem & que queres metrathar?
WVAMESSA
Mio ¢ a sério, & de plistion, mas & bué_. & Mde diz gue cu devia QueTer uma coisa de mendina. Diz QU 50U LTS
mening & iz gue fenho de gueres (oisas de mening, sendo os rapares ndo gostam de mim. 3 visbe oue 0%

bringuedos das ragarigas s o estipidos? Bebés, caminhos de 2k, ¢ ok para pér no cabedo,
batom, tinta para pintar as pestanas, | 1 5, sabes que Jbé wassours de Drincae b
tinkaem na lofa ? Como & que se brinca com sma vassoura, nda me dizes?
P&l
Pergunta ds b,

Goman. L.C 271 Vosvnas wi & Lols. Porfo: Porto Editons Hexio sdeotsdob.

1.1. Identifica o tipo de disoursa predaminante no escerta.
Riesposta: discurso direto.

1.2. Sublinha no excerto cinoo crapes subordinadas substantivas completivas.

13, Transcrewe apenas uma das oragbes que encontraste.
Cierddrin de resposta “que eu devia querer uma colsa de menina®.

1.3.1. ldentHfica a funclo sintitica desempenhada pela oragia.
Cierdrie de resposta: complemento direto.
1.3.1.1. Justifhca 3 tua resposta.

Cendrio de resposta: A Mie diz isso. ow A mde diFlo. ow & mie dir o quit? Oue eu devia guener uma osa de menina.

14. Completa a5 seguinies frases de acordo com a informagdo presente no excerto.

a) AmdedaVanessa disse que 2la devia querer coisas de menina.
bl A Vanessa perpuntou 30 pad se sabla que ra loja tinka vaszouras de beincar.
€} AVanessa disse que a metralhadora ndo era a sério, mas de brincar,
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GRUPO IV
Finalmente, & ternpo de wtillzares de forma comsclents & intenconal & nova oreglo que aprendeste,

L. Redige, m discurso indineto, um didicgo entre a Vanessa ¢ a sua irmd, imaginando gue 2 Vanessa the conta
o epistadia da metrahadora dez anos mals tande.

Oteu didlogo deve respeitar o seguinte pardmetro:

= v COaYhewr, red minimo, duas oragies subordinadas substantivas completivas.

Frodessora Estagidria,
Ana Filipa Coarela

ANENO 1

4 LEMBRETE

A obra Vonesza var & Lito, de Luisa Costa Gomes & um texto dramdtico. O texto dramdtico & composto pelo

texto principal, ou seja, pela falas das personagens, & pela texto secunddrio, constituido pela indicapSes
cénicas ou didascalias.

Dentro das falas das personagens, podemos encontrar os dif s mados de

ttagio do discursoc
"

o didlogo, quanda as personagens falam entre si;

* omondlogo guando a personagem fala consigo mesma;

= oaparte, quardo a personagem dirige, geralmente, wm comentaric ao pablico, pressupondo nda ser

ouvida pelas restantes personagens.
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Apéndice 1

W

ns

O Gato Matwa & a Ardarnks Sowe. Jorge Arads

A zstagio no verio

Este & um capimlo curo porque o ver3o passou muo depressa com o
sen sol ardente e suas nottes plenas de estrelas. E sempre rapido o wempo
da fehicsdade. O Tempo @ um ser difial. Quando queremos que ele se
prolongue, seja demorado e lento, ele foge 3s pressas, nem se sente o
correr das horas. Quando queremos que ele voe mats depressa que o pen-
Samento, parque soffemos, Porque VIVEmOos Uum tempo man, ele escoa
moroso, longo é o desfilar das horas.

Curto fo1 0 tempo do verdo para o Gato e 3 Andonnha. Encheram-no
com passeios vagabundos, com longas conversas 2 sombra das arvores,
com sormsos, com palavrs murmuradas, com olhares umxdos porém
expresstvos, com alguns armefos ambem. ..

N0 se1 se arrufos sera 3 palavra precisa. Exphicarel: por vezes 2 Ando-
rinha enconerava o Gaw sbando, de agodes murchos e olhos amda mas
pardos. A causa ndo vanava: 2 Andorinha satra com o Rouxinol, com ele
Comversara ou uvera aula de canto - o Rouxinel era o professor. A Andon-
nha ndo compreenda 2 anude do Gato Mathado, aquelas sitbeas mstezas
que se profongavam em silencios dificess. Emre ela e o Garo jamais havia
sudo trocada quakjuer palavra de amor, e, por outro lado, 3 Andorinha,
segundo disse, considerava o Rouwxanol um rmio.

Um dia - d1a em que 2 2ula de camto se prolongara
alem do empo costumerro - quando os bigodes do Gato
estavam t30 murchos que rocavam o solo, ela the pedm
exphcagio daquela mnsteza. O Gato Malhado responden:

- Se eu nio fosse um gato, te pedina para casares

A Andormha ficou calada, num siléncio de nope pro-
funda. Surpresa? - nlo creso, ela 12 advinhara o que se
Passavano coragdo do Gato. Zanga? - no Cres) tampaico,
aquelas palavras foram grasas 20 seu coragio. Mas tinha
medo. Ele era um gato e 0s gatos S50 IMmigos Irecon-
havess das andornhas.

Voou rente sobre o Gato Mathado, tocou-o de leve com
2 252 esquerda, ele podia ouvir os landos do pequeno cora-
¢3o da Andormha Sinha. Fla ganhon aleura, de longe aimda
o othou, era o thimo dia de vero.

Jogy Armado, O Gase Mudhads ¢ x Andortaha Dl s hemtria de awar,
..‘. 25wk, Lasbex, oya, MO8, pp. 54X (wmn cone maprmoten).
P\
=
L)
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mdn Fouhage pria Acetmn

TEXTD MASHATIVD | HESTOSSAS COM MEMSAGEMS
F 30 Gaio Maksd & a Andornhs Sinbd @ cubies nenslves

1 Associa as expressées temporals jcoluna £) aos acontedmentos [coluna By,
d modo a obtenes uma sintese do lexto por ordem cronologic.

o)

B

o
ANfoquele sequndo dio do primoveres
Minisa £, o Gato Malhada
wlconfoce-he onifo lovordor-ses inha G e
cAgorn ndo crom gpanos os pds que fd
mhmmmamnpﬁ
tambem
«Enquorin oiravesso ogilmonto por ciro
o matos fishas 7775, ale

cluands, peiz manhd, L. | pefo primeing
wor noguoie dios (inha 98), o par

ofl=sim ooomtenoy no prirmavens: finka 00

g. «lurio fod 0 tempo do verde parg o Gofo

o o Andornisrs (inka 112 ), no qual

h. oEjo o ditimo dia de verdos finka T,

guando o Gato Malhado

R R RS A s =

r

o

1. recorda o didlego que mantowe com
a fowam
confiessou o seu amor @ a Andornha
retribulu com um gesto do afolo.
hoarea passeios, ditlogos @ algurs
amuos.

procurou a Andorinha Sinha como
olhar.

Inkcicu-5a um refacionameo amo-
e Improveeal.

sowin, trocve confidencos o somsos.
SO, SNQUIND COMYErsava CIm a
Andorinha.

Mmoo om oW

=

soquir Instnivaments o & cosa de
Sinba

2. Camctarira fisica @ psicologlcoments os doks protagonistas, de acordo com

a5 alamemos textuals.

N oW

Explicita o conflio Inbaerior do Gato Malhado @inhas 372 an.
Eschrece o mative dos smufos dos dols enamoradass.

Aprosanta o motive palo qual o pedido do cosamento ora iImpossicl
Idemiifica o= recursos expressivos nos axcertos ababo.

A «50U% pos, de 130 posmdas, parcckm tor chumbo grudsdos inka ).

b. <0 Gato foxr o cany maws inishe do mondo.s linka 590

. A Andoricha Roou calada, num silnclo de nolte profunda s fichas BO-OY.

&1 Explicita o valor expressivo dos recunsos presentzs nas alines e o
T. fchciona a afirmagio «Curta fol o tompo do werSo pam o Gato e a Andorl-

mha.z finka 117 com a wivwitnca do tempo psicolégico dos jprotagonisias.
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