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A educacdo ndo transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. As pessoas

transformam o mundo.

Paulo Freire
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Resumo

Este relatdrio, realizado durante o estagio de Portugués, tendo por base os
principios da investiga¢do-acdo, tenta sublinhar a importancia da escrita no Ensino
Secundario, procurando estratégias para cativar os alunos para esse processo. Para
atingir os objetivos, implementou-se uma ferramenta digital — Padlet, em que os alunos
colocaram os seus textos, partilhando-os com as duas turmas envolvidas, tendo por base

temas relevantes para o quotidiano.

Em termos de desenvolvimento destas atividades, o trabalho estd bem
fundamentado na parte tedrica, em que se inserem algumas observacdes tedricas
guanto aos conceitos sobre a escrita, as fases da escrita — planificacao, textualizacdo e
revisdo, a argumentacao, os géneros textuais — apreciacdo critica e exposicao sobre um
tema, e se procurar apreciar em que medida estes tépicos ocupam lugar nos
documentos orientadores do ensino de portugués. Por ultimo, o trabalho fecha com o
comentario critico e reflexdao sobre os resultados obtidos com a nossa intervencgao

pedagdgica, assim como sugestdes para um trabalho futuro.

Palavras-chave: escrita, motivacdo, texto de apreciacdo critica e exposi¢do, ensino de

portugués, argumentagao.
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Abstract

During my time as an intern at Escola Secunddria de Rio Tinto, | had the
opportunity to conduct a report focused on the importance of writing for high school
students. The goal was to find effective strategies that could engage students in the
writing process and help them improve their skills. To achieve this objective, we
implemented a digital tool called Padlet, which allowed students to post their writing
pieces and share them with their classmates. The topics chosen were relevant to

everyday life, and the two classes involved actively participated in the project.

The report is well-grounded in the theoretical part, which includes concepts such
as writing, the stages of writing (planning, textualization, and revision), argumentation,
textual genres (critical appraisal and exposition on a theme), and the extent to which
these topics are included in the guiding documents for teaching Portuguese. Finally, the
paper concludes with a critical commentary, reflecting on the results obtained and

providing suggestions for future work.

Keywords: writing, motivation, texts of critical assessment and exposition, teaching,

argumentation.
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Introducgao

O presente relatério de estagio tem como objetivo a descricdo do projeto de
investigacdo-acdo desenvolvido ao longo do ano letivo 2022/2023, inserido no dmbito
da unidade curricular Iniciagcdo a Pratica Profissional, que se integra no Mestrado em
Ensino do Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na Faculdade
de Letras da Universidade do Porto. Este relatério reflete sobre as experiéncias e
aprendizagens ao longo do estagio pedagogico. A Pratica de Ensino Supervisionada

decorreu na Escola Secundaria de Rio Tinto, na cidade do Porto.

O titulo do nosso estudo A importdncia da escrita no Ensino Secunddrio:
estratégias para cativar os alunos para a escrita remete para um trabalho que tem como
objetivo estimular / cativar os alunos para o processo da escrita, procurar que ganhem
gosto por esta tarefa, fazendo com que melhorem a sua autonomia, as suas
competéncias de escrita, enriquecendo as suas producdes escritas seguintes, sendo,
assim, capazes de argumentar sobre determinado tema, defendendo, justificando,

refletindo sobre ele.

Durante a observac¢ao de aulas, foi possivel constatar que o ensino da escrita era
uma atividade escassa, ndo consistindo numa prioridade dentro da sala de aula, devido
a falta de tempo e ao pouco espaco que lhe é atribuido. Por isso, foi necessario pensar

em estratégias adequadas para desenolver esta competéncia.

No primeiro capitulo, apresentamos o contexto em que decorreu o projeto:
damos informagdes sobre a escola em que se realizou o estagio e as turmas envolvidas.
E explicado, também, onde nos basedmos para selecionar a area de intervencdo, como
os dados recolhidos pelo questiondrio, pela observacao informal das aulas e por
conversas informais com a professora titular das turmas (nossa orientadora). No fim, é

colocada a questdo de partida e os objetivos para este projeto.

No segundo capitulo, encontramos algumas linhas tedricas no dominio da
escrita, com o objetivo de identificar os conceitos-chave para sustentar o plano de acao.

Como conceitos centrais no nosso estudo, seleciondmos as fases do processo da escrita
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— planificacdo, textualizacdo e revisdo, a argumentacdo, os géneros textuais —

apreciagado critica e exposicao sobre um tema.

O terceiro capitulo trata do estudo empirico realizado. Em relacdo a seccdo da
metodologia utilizada, é onde se esclarece a recolha de dados e avaliagdo dos mesmos,
juntando assim a sua interpretacao qualitativa com a analise quantitativa. Depois, sdo
apresentadas as ferramentas utilizadas para recolher os dados. De seguida, sdo descritos
os procedimentos implementados nos ciclos supervisivos, em que se refere as atividades
realizadas. Posteriormente, efetuou-se uma reflexdao sobre os resultados que

observamos.

De salientar que se utilizou um material auténtico ao longo do ano letivo — Padlet
(criado para as duas turmas), a que os alunos tiveram sempre acesso, a que podiam

aceder em qualqguer momento, bem como ai colocar os seus textos.

Concluimos o trabalho resumindo as nossas observagdes sobre a eficiéncia do

projeto, referindo algumas sugestdes para melhoria para investigacoes futuras.
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1. Contextualizacao da intervencao pedagdgico-didatica

1.1. Caraterizacao do contexto escolar

O projeto de investigacdo-acdo aqui proposto insere-se no ambito do estagio
pedagdgico de Portugués, integrado do Mestrado em Ensino de Portugués no 3. 2 Ciclo
do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da Universidade do
Porto. A iniciagao a pratica profissional (IPP) teve lugar no Agrupamento de Escolas de
Rio Tinto n.2 3 (AERT3) - Escola Secunddria de Rio Tinto, no distrito do Porto, no concelho

de Gondomar, no ano letivo de 2022/2023, com uma duragdo de cerca de 9 meses.

A zona da escola localiza-se a 10 km do centro histérico da cidade do Porto,
integrando uma comunidade com algumas necessidades econdmicas e sociais. A escola
encontra-se num o6timo estado, fornecendo condi¢cdes adequadas aos alunos e
docentes. Tendo por base o Projeto Educativo (2022), a escola tem como objetivo
qualificar os alunos para que possam prosseguir nos estudos ou integrarem-se no
mundo do trabalho (p. 4), sendo de acrescentar que, numa era em que se enfrentam
novos desafios, num constante desenvolvimento tecnolégico, a escola preparard os

alunos para empregos e problemas que ainda ndo existem.
O AERT3 carateriza-se por ser um Eco-Agrupamento, assumindo-se:

(...) como um Agrupamento Inclusivo, aposta na melhoria continua da sua oferta
educativa e do servigo que presta a comunidade cada vez mais heterogénea. Existem
muitas assimetrias entre os diferentes alunos, que se refletem, sobretudo, ao nivel
socioecondmico, cultural e comportamental dos mesmos. Assim sendo, o AERT3
apresenta-se como um foco difusor de cultura e de apoio a comunidade, preparando
alunos desde o inicio da sua escolaridade até ao término do ensino secundario, quer
para 0 acesso ao ensino superior, quer para o mundo do trabalho, por forma a
desenvolver as competéncias elencadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatdria. (p. 5)

No que diz respeito a unidades organcias do AERT3 encontra-se o ensino

secunddrio e 3.2 Ciclo (onde ocorreu o estdgio — Escola Secundaria de Rio TInto); Escola
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Basica Frei Manuel de Santa Inés (2.2 e 3.2 Ciclo); Escola Basica Vale de Ferreiros, Escola
Basica + Jardim de Infancia Baguim do Monte, Escola Basica + Jardim de Infancia Seixo,
Jardim de Infancia do Baixinho, Jardim de Infancia de Baguim do Monte, Jardim de

Infancia do Crasto e Jardim de Infancia Entre Cancelas (1.2 Ciclo e Pré-Escolar).

No que se concerne a distribuicdo das turmas com que trabalhdamos, foram-nos
atribuidas duas turmas do décimo ano (10.2 A e 10.2 H). Os alunos tiveram como
professora titular a nossa orientadora de estagio, a professora Isabel Alves. A turma do
10.2 A frequenta o curso Cientifico — Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, com a
vertente da Biologia. A turma do 10.2 H frequenta o curso Cientifico — Humanistico de

Ciéncias e Tecnologias, com a vertente da Geometria.

1.1.1. Perfil da turma 10.2 A

A turma do 10.2 A compreendia, inicialmente, 28 alunos, dos quais 16 eram do
sexo feminino e 12 do sexo masculino, relativamente as idades, eram compreendidas
entre os 14 e 15 anos. Posteriormente, ao inicio do ano, foram saindo alguns alunos,

ficando 25 alunos.

De modo geral, os alunos aparentavam ser empenhados. Estavam (tanto esta
turma como a outra) na transicdao do ensino basico para o ensino secundario, pelo que
o docente tem de comecar a preparar o aluno para outro nivel de exigéncia. Era uma
turma em que os rapazes participavam mais do que as raparigas, sendo que os rapazes
eram mais confiantes. No geral, eram muito participativos. Alguns deles, quando tinham
duvidas, ndao hesitavam e expunham-nas. Obviamente, como estavam na transicao, o
comportamento ainda ndo era o melhor, ainda ndo conheciam algumas regras basicas
da sala de aula. Alguns, as vezes interrompiam-se. Mostraram ser alunos conscientes do
gue acontece na sala de aula, pois sabem bem que tudo conta para a classificacdo final.
Revelavam habitos de estudo. Eram muito interessados e muito curiosos. Foi uma turma

exigente, na medida em que ja tinham muitas bases. Eram alunos muito complexos.

Em termos de aprendizagens, naquilo que foi observado, os alunos eram muito

resistentes a leitura: é uma competéncia de que eles ndo gostavam ou ndo tinham
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habitos de leitura, pelo menos aparentemente. A gramatica é outra competéncia em
que os alunos ainda tinham algumas dificuldades. De relembrar que estas impressdes
precisariam de uma avaliacdo diagndstica mais rigorosa e tém algum grau de
subjetividade. A escrita é a competéncia em que tinham mais dificuldades. Ao nivel de
interpretacdo de textos, é algo, aparentemente, que alguns conseguiam desenvolver
bem, mas a maioria ja ndo. A nivel do vocabulario, notou-se a mesma situa¢do. Eram
participativos nas conversas em grande grupo. Ainda ndo tiravam apontamentos
autonomamente. As aulas foram conduzidas tranquilamente, criando-se uma boa
relacdo com a turma. Apesar de tudo isto, a turma, em termos gerais, as vezes nao
realizava os trabalhos de casa. Talvez por ndo haver, na escola, uma politica afinada de

promocgao do trabalho a fazer em casa.

1.1.2. Perfil da turma 10.2 H

A turma do 10.2 H compreendia, inicialmente, 24 alunos, dos quais cinco eram
do sexo feminino e 19 do sexo masculino. Relativamente as idades, eram
compreendidas entre os 14 e 15 anos. Posteriormente, ao inicio do ano, foram saindo

alguns alunos, ficando vinte e um.

De modo geral, os alunos aparentavam ser interessados, mas eram distraidos e
desconcentravam-se facilmente. Estavam também na transicao do ensino basico para o
ensino secundario. Alguns, as vezes, interrompiam-se e ainda ndo demonstravam ter
filtros, ou seja, o que pensavam era o que diziam. Foi uma turma exigente, na medida
em que os materiais usados teriam de ser didaticamente mais pensados para os motivar,
o que nem sempre foi facil, mas era uma turma muito viva. A nivel de caraterizacdo, as

turmas sao bastante semelhantes.

Em termos de aprendizagens, naquilo que foi observado, os alunos eram
resistentes a leitura, aparentemente ndo gostavam de ler ou ndo tinham habitos de
leitura. Por exemplo, num exercicio em que a professora perguntou “quem quer ler?”,
ndo existiu nenhum voluntdrio. Claro que ndo querer ler em voz alta n3o significa ndo

ter habitos de leitura: o aluno pode ser mais timido, e o professor deve respeitar isso,
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mas em comparagao com a outra turma, essa estava muito mais a vontade. Ja aconteceu
alguém da turma dizer “x aluno quer ler”. Tinham alguma dificuldade na gramdtica. A
escrita € a competéncia em que tinham mais dificuldades. Eram participativos nas
conversas em grande grupo, que é quando brilham mais. Tal como na outra turma, criou-

se uma boa relagdo entre a turma e a docente.

Feita esta breve apresentagdo das turmas, necessdria para se compreender as

nossas opgdes, passaremos ao passo seguinte, que decorre desta apresentagdo.

1.2. Delimitagao da area de investigacao e dos objetivos do projeto

A metodologia conduzida foi a investigacdo-acdo. A investigacdo-acdo pressupoe
que o investigador formule inicialmente principios especulativos, hipotéticos e gerais
em relacdo aos problemas que foram identificados, dai podem ser produzidas hipoteses
em relacdo a acdo que conduzird a melhoria desejada. (Brown & Mcintyre, 1981: 245).
Tal como refere Leal e Fonseca (2013: 167), essa metodologia presume que o docente

alie a pratica profissional com a pratica reflexiva.

Cohen e Manion, citados por Bell (2010), descrevem-na como um procedimento
com o objetivo de lidar com um problema concreto localizado numa situacdo imediata,
significando que o processo é controlado passo a passo, isto €, numa situacdo ideal,
através de diversos mecanismos, de modo que os resultados possam traduzir mudancas

NO processo.

Elliott, citados por Bell (2010), acrescenta que as “teorias” ndo sdo validadas
independentemente e em seguida aplicadas a pratica. S3o sim validas através da pratica.
O autor (1993) refere que a investigacdo-acdo é um estudo de uma situacdo social que

tem como objetivo melhorar a qualidade de acdo de dentro.

Simdes, citado por Coutinho (2009), explica que a investigacdo-acdo tera um

triplo objetivo: produzir conhecimento, modificar a realidade e transformar os atores.
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Para terminar, Zuber-Skerrit, citado por Coutinho (2009), refere que esta
metodologia implica planear, atuar, observar e refletir sobre aquilo que se faz no dia a

dia, no sentido de melhorar praticas, baseadas num melhor conhecimento.

Através do processo de observagdo de aulas e algumas conversas informais com
a professora titular das turmas, de um inquérito por questionario e, posteriormente, da
classificacdo dos alunos nas diversas competéncias, foi possivel identificar um problema,

0 que motivou a elaboracdo de praticas para tentar supera-lo.

A primeira etapa, de observac¢ao, implicou a conversa informal, verificagao dos
conhecimentos dos alunos, assim como das suas dificuldades. Numa segunda etapa, ja
tendo uma nocdo das classificacdes dos alunos, com uma vertente mais formal, foi
aplicado um questiondrio para conhecer um pouco as turmas, assim como alguns dados
sobre o problema que se identificou para intervir. Para sustentar isso, os dados foram
obtidos pela observac¢do das aulas, com as reunides que tinhamos com a orientadora da
pratica profissional, bem como com a orientadora da escola e, quando coordenavamos

algumas atividades, para decidir o dominio a ser trabalhado: a escrita.

Num momento posterior, procurdmos perceber se era viavel trabalhar nesta
area, bem como de que forma, estabelecendo objetivos. Cassany (2000: 35) considera
gue “aprender a escrever significa aprender a dominar cada um dos géneros verbais
para conseguir os objetivos desejados”, acrescentando que “em vez de falarmos em
ensinar a escrever, deveriamos falar em ensinar a escrever narrativas, ensinar a escrever
descricOes, ensinar a escrever cartas.”. Importa que os alunos aprendam a imitar
modelos, e para isso devemos ensinar ferramentas e estratégias para que sejam capazes
de adequar o texto as circunstancias em que é produzido, realcando que o objetivo ndo
é memorizar. Alguns autores (Lumbelli, Paoletti & Frausin, 1999; Torrance, 1996)
consideram que aprender a escrever consiste em ser capaz de ativar os processos de
escrita. Bereiter e Scardamalia citados por Narciso (2012) acrescentam que tornar-se
um bom escritor implica que se adquira as capacidades para ativar os processos de

planificar e de rever enquanto se escreve.
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Nas seccdes seguintes, iremos descrever os dados obtidos, complementando as
informacgdes registadas durante as aulas assistidas e as respostas dos alunos ao

guestionario.

1.2.1. Dados recolhidos

Dos 46 alunos (jungdo das duas turmas), obtivemos 39 respostas, sendo que
vinte e duas pertencem ao 10.2 A e 17 ao 10.2 H. Importa realcar que o questionario foi

comunicado aos alunos em aula para o preencherem em casa.

Grafico 1 - primeiro questiondrio

Turma

39 respostas

® 10°A
® 10°H

Relativamente a sexta questdo, pelo grafico, é possivel perceber que 22 alunos
gostam de escrever, 14 ndo gostam e trés alunos escolheram a op¢do “nenhuma das
opcdes”. Achou-se pertinente colocar esta opcdo, uma vez que o questiondrio nao
gueria condicionar os alunos ou que eles se sentissem obrigados a responder, e para
ndo obter respostas nulas, decidiu-se colocar deste modo. Assim, os alunos que nao
guiseram responder ou ndo se sentiram confortaveis, tinham essa opc¢ado. O facto de 22

dizerem que gostam de escrever é bastante animador e foi motivador para nés.

22



Grafico 2 - questdo 6 (primeiro questionario)

6. Gostas de escrever?
39 respostas

® sim
® Nao

@ Nenhuma das opgdes

)

Ja na questao oito, tentou percerber-se se os alunos gostavam de produzir textos
de natureza argumentativa, sendo que 26 ndo gostam, nove gostam e, por fim, quatro

escolherem “nenhuma das opg¢des”.

Grafico 3 - questdo 8 (primeiro questionario)

8. Gostas de produzir textos de natureza argumentativa?
39 respostas

® sSim
® Nao
@ Nenhuma das op¢des

Relativamente a questdo 9.1, é possivel perceber que a maioria dos alunos
escolheu a escrita como o dominio em que poderiam melhorar as suas capacidades

argumentativas, sendo que 34 alunos escolheram escrita e 19 escolheram oralidade.

23



Grafico 4 - questdo 9.1 (primeiro questionario)

9.1 Em que dominio(s) sentes que poderias melhorar as tuas capacidades argumentativas? (podes

selecionar mais do que uma opgéo)
39 respostas

Oralidade 19 (48,7%)

Escrita 34 (87,2%)

Nenhuma das opgdes 0 (0%)

Por ultimo, como maior dificuldade, os alunos apontaram varias respostas, sendo
qgue 15 alunos disseram que a dificuldade maior estava em utilizar um registo de lingua
adequado, 14 alunos em explicar o seu ponto de vista, novamente 14 em justificar o seu
ponto de vista, nove em escrever a conclusdo, oito alunos a introducao, trés escolheram
o o~ ”n . . z . .

nenhuma das op¢bes” e um aluno indicou a fazer paragrafos. Aqui os alunos poderiam

escolher mais do que uma opc¢ao.

Grafico 5 - questdo 11 (primeiro questionario)

11. Quando rediges um texto de natureza argumentativa, em que aspeto(s) sentes mais

dificuldade? (podes selecionar mais do que uma opgéo)
39 respostas

Explicitar o teu ponto de vista 14 (35,9%)
Ma introdugéo 8 (20,5%)
Justificar o teu ponto de vista c... 14 (35,9%)
Utilizar um registo de lingua ad. .. 15 (38,5%)
Fazer os paragrafos 1(2,6%)
Na conclusao 9(23,1%)
Nenhuma das opges 3(7.7%)

QOutras opgbes—0 (0%)

0 5 10 15
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Além do questiondrio, observou-se nas aulas diversos pardmetros. Neste caso,
focados mais na escrita (apds a escolha), também procedemos a reuniées com a
professora titular em que se falava dos alunos, das suas dificuldades, do seu

desempenho, das suas melhorias.

1.2.2. Reflexdo sobre os dados obtidos

Tendo como objetivo averiguar se as suspeicdes do inicio do ano demonstravam
o problema central das turmas, decidimos elaborar um questionario (Anexo 1) com o
intuito de observar as percec¢des dos alunos sobre os problemas no ato da escrita. Em
primeiro lugar, procurou-se perceber a consciéncia e dificuldades dos alunos quanto a
importancia do ato da escrita, para decidirmos em que dominio — oralidade ou a escrita

— é que seria pertinente intervir.

Através do questionario, apurou-se as dificuldades que os alunos sentem nas
fases do processo de escrita — a textualizacdo, a planificacdo e a escolha dos exemplos —
assim como quando redigem: utilizar um registo de lingua adequado, explicitar o seu
ponto de vista e justificar esse ponto de vista com argumentos e exemplos. Tendo por
base que todos estes fatores sdao imprescindiveis na redacao dos textos, foi importante
procurar saber se seriam dificuldades para os alunos, assumindo que nao dedicavam

tempo e empenho suficientes as fases do processo de escrita.

Para facilitar a recolha de dados e por sua vez a andlise quantitativa, as perguntas
foram formuladas com resposta fechada. Considerou-se eficaz dar voz aos alunos, por
isso, existia espaco, ou seja, perguntas de escolha aberta, para os alunos poderem
redigirem as suas opinides, atitudes, no fundo, para se exprimirem, sendo essas

respostas informacdes adicionais e opcionais.

1.2.3. Formulagao da estratégia e dos objetivos de pesquisa

Com a exploracdo de diversas propostas didaticas no sentido da escrita, assim

como na discussdao com os orientadores, pensou-se em conceber atividades em torno
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de uma plataforma: Padlet (Anexo 2), como estratégia para desenvolver as
competéncias da escrita das turmas. Os textos pedidos seriam exposi¢cdes sobre um
tema, apreciacdes criticas, textos originais. Um dos objetivos da intervencdo seria

estimular o pensamento criativo e critico na escrita e na reescrita desses textos.

A fase seguinte dependia muito dos alunos, na medida em que seriam os
proprios a realizarem o trabalho — a escrita dos textos — e depois seriam corrigidos pela
professora estagiaria e, por Ultimo, entregues aos respetivos alunos para reescreverem
e colocarem na plataforma Padlet. Com o resultado deste raciocinio, surgiu a pergunta
de que partiu o projeto de investigacdo-acdo: “Sera que aplicar uma estratégia digital

cativa / motiva os alunos para a escrita?”

Foram formulados uma série de objetivos para dar resposta a esta questao:
Objetivos:

e promover atividades com vista ao melhoramento das capacidades de escrita nos
alunos do 102 ano.

e desenvolver a escrita por vontade propria, escrever por gosto, guiada pelo
professor.

e diversificar o vocabulario, os argumentos, as opinides e torna-las mais eficazes.

e sensibilizar para a importancia da escrita em determinados momentos da nossa

vida;
® escrever por prazer;
e exercitar as apreciacdes criticas, exposicoes;
e elaborar textos originais; comentarios criticos;

e redigir exposicOes sobre um tema e apreciagdes criticas, respeitando as marcas

de género;

e planificar o texto a escrever, apds pesquisa e selecdo de informacdo pertinente;

26



e redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em pardgrafos e dos

mecanismos de coeréncia e de coesdo textual;

e editar os textos escritos, em diferentes suportes, apds revisdo, individual ou em
grupo, tendo em conta a adequacdo, a propriedade vocabular e a correcdo

linguistica

2. Fundamentacgao teorica

Enquanto instituicdo, a escola deve tornar os alunos capazes de criarem
producdes escritas, que demonstrem capacidades para desempenharem na nossa
sociedade, para se instituir a comunicagao, desenvolver ideias, aperfeicoando assim as

relacdes que nela se estabelecem.

Por meio da escrita somos capazes de explicar, persuadir, dar a conhecer
opinides, expressar sentimentos e emocgdes, relatar eventos, reais ou imaginados, e é
esse o grande poder da escrita, que, infelizmente, muitos desconhecem. (Barbeiro &
Pereira, 2007). A escola tem a funcdo de dar a conhecer, treinar e ensinar cada
especificidade, a finalidade de cada género textual, tendo em conta as necessidades de

comunicac¢do no dia a dia. (Boff, 2009).

Para além disso, Beach e Bridwell, citados por Barbeiro (2003), referem que a
escrita facilita a resolucdo de problemas, permitindo aos alunos experimentar
estratégias e ferramentas para poderem assim expressar melhor as suas ideias,

sentimentos, promovendo a capacidade de reflexdo critica sobre o prdprio trabalho.

A intervencdo no problema podera alargar-se a escola, a comunidade, para
divulgar os textos dos alunos, pois geralmente o aluno trabalha e sé o professor é que
analisa esse trabalho. Neste relatdrio, trabalhou-se em turma, e, por falta de tempo,
mas ndo por falta de consciéncia da importancia desse alargamento, ndo se alargou para
a escola ou para a comunidade. Para além disso, recorreu-se as tecnologias para facultar
novos meios e enriquecer as possibilidades de participacdo como forma de cativar os

alunos e criar um projeto entre turmas. (Barbeiro & Pereira, 2007).
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Inicialmente, é preciso que os alunos, com ajuda do docente, ativem as varias
etapas do processo da escrita: ativar conhecimentos sobre o topico e sobre o género de
texto, programar a forma como se vai realizar a tarefa, realizar pesquisas, selecionar e
organizar a informacgdo recolhida, elaborar a planificacao, organizar o texto, redigir o
texto, rever o que foi escrito, relendo, riscando, apagando, corrigindo, reformulando.
(Barbeiro & Pereira, 2007). Essas etapas agrupam-se em trés componentes: planificagao,

textualizacdo e revisdo.

A verdade é que o docente estipula estratégias e ferramentas para o aluno
comecgar ou continuar a escrever bem ou melhor, mas Bernardes e Rui Mateus (2013)
atribui a culpa de os alunos ndo lerem, ndo serem capazes de interpretar e compreender
o texto aos programas que vigoram. A leitura é das competéncias centrais da disciplina
de Portugués, pois a maioria das tarefas da aula dependem desta competéncia, portanto
as unidades pedagdgicas estdao organizadas com base na articulagdo da compreensao

textual, com a escrita e com a reflexao gramatical.

O papel do professor é fulcral, pois tem de ser criativo para tentar obter algo dos
alunos, tem de desafiar o aluno, tem de identificar o tipo de enunciado que quer que
seja escrito, prever pontuais dificuldades ou questdes e observar de que forma é que os
alunos realizam a tarefa. Bazerman afirma que “a escolha estratégica de géneros que
sdo levados para a sala de aula pode ajudar a introduzir os estudantes em novos
territérios discursivos, um pouco mais além dos limites de seu habitar linguistico atual”
(citado por Boff (2009)). O professor de Portugués ndo gera situacdes-problema de
Matematica, mas tem a fung¢do de enfrentar e de entender a solugdo para o problema
dos alunos que ndao escrevem, ou que n3ao querem escrever, ou que apresentam
dificuldades na escrita ou que sdo resistentes a escrita. No secundario, pelo menos em
Rio Tinto, os alunos tinham a disciplina de Oficina de Escrita. Esta ideia de intervencdo
manual, de reparacao, de carater pratico, de um saber-fazer em agao é genial, da espaco
ao aluno para treinar, déd tempo para o professor delinear estratégias para ajudar o
aluno a melhorar, sempre supervisionado pelo professor. Baseia-se na ideia de

construcdo do texto como um processo. Coimbra (2011).
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Os alunos devem produzir muitos textos, experimentar fazé-lo, ler os seus textos
a outros, comunicar por escrito, portanto, estamos perante o contributo do professor,
este é que pode criar ambientes favoraveis a producdo de textos escritos pelos alunos,

levando-os a melhorar situagdes de interagao e comunicagao.

Ao longo do estagio surgiu, ja surgia anteriormente e ainda surge, uma grande
questdo “Porque é que os alunos ndao aprendem a escrever?” Parece uma questdao com
uma resposta bastante simples, mas é mais complexa do que aparenta. Primeiro, os
alunos quando transitam de ano, aparentam esquecer tudo o que aprenderam, as
regras, as estratégias das producdes escritas. Provavelmente, nas férias ndo é um
dominio que pratiquem, mas ndo temos dados, pois o estudo ndo se focou nesse aspeto.
Em todo o caso, é estranho que uma competéncia se perca por ndo ser praticada
durante dois meses, dando como exemplo figurativo, o facto de se poder passar muito

tempo sem nadar ou sem andar de bicicleta e ndo se perder estas competéncias.

Voltando a escola, nela ndo existe hordrio letivo para desenvolver a escrita.
Fonseca (1994) considerava, hd 30 anos, que “na escola, ndo se ensina a escrever”. Para
fundamentar melhor, Carvalho (1999) afirma que a escrita é encarada mais como meio
ou veiculo de transmissdo e de registo do que propriamente em termos de conteldo
passivel de ser ensinado e aprendido. Para além disso, estd associada a fung¢do de
avaliacdo: “o aluno escreve, quase exclusivamente, para ser avaliado e é-o0, apenas em
relacdo ao produto final da escrita” (Amor, 1993: 114). Os alunos encaram o dominio da
escrita como forma de avaliacdo, eles escrevem para serem avaliados. Como é evidente,
os testes escritos sdo elementos importantes, ninguém nega essa afirmacao, ninguém
quer alterar isso, mas é necessario existir o ensino-aprendizagem explicito da escrita.
Nao podemos pedir que os alunos escrevam algo se o professor ainda ndo ensinou, se
ainda ndo mostrou o exemplo / modelo. Os professores servem para ensinar, sdo
modelos e querem que os alunos sigam o exemplo e que brilhem e que os surpreendam.
Caso ndo o facam, os alunos sofrerdo consequéncias / problemas / dificuldades nesse
aspeto e ndo irdo obter bons resultados, como comprova Amor (1993); Carvalho (1999),

citados por Carvalho (1999):
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Com efeito, apesar de raramente ser alvo de um processo sistematizado
de ensino-aprendizagem, a escrita nunca deixou de desempenhar um papel
preponderante no processo de avaliacdo, ndo sé enquanto forma de
explicitacdo de conhecimentos e competéncias no ambito da lingua materna e
no das outras disciplinas escolares, mas também enquanto realidade sobre a
qual essa avaliagdo incide, com as consequéncias que dai advém no que se

refere ao préprio sucesso escolar. (p. 82)

2.1. Reflexdo critica sobre a experiéncia do estagio

Quanto a nossa experiéncia no estagio, nas aulas de dois ciclos supervisivos,
tendo por base os documentos orientadores as Aprendizagens Essenciais (2018), o Perfil
dos Alunos a Saida da escolaridade Obrigatéria (2017), assim como o perfil dos
estudantes concretos, as aulas foram planeadas para desenvolver a escrita,
competéncia que seria trabalhada. Sendo assim, optou-se por abordar a Educacgdo
Literaria, desenvolvendo a leitura e interpretacdo e compreensdo de excertos e poemas,
tendo em conta o programa. Os alunos comecaram por trabalhar Ferndao Lopes, Gil
Vicente, Luis de Camd&es — Rimas e por ultimo Luis de Cam&es — Os Lusiadas. As aulas
gue foram planeadas para desenvolverem o trabalho de que se da conta, criticamente,
neste relatorio, foram com a tematica Luis de Camdes — Rimas. Escolheram-se dois
sonetos, que foram analisados em aula. De seguida, os alunos realizaram a interpretacao
e, como trabalho de casa tiveram de desenvolver a competente da escrita (ver em Anexo
3 e 4). A escolha da tematica das producgdes escritas foi a reflexdao sobre assuntos do
quotidiano. Importa realcar que tanto a tarefa da escrita como a tarefa da leitura nao
foram atos isolados, pois foi tudo realizado em contexto e articulado. Foi necessario
perceber / compreender o soneto, articulando com a competéncia da gramatica para
ajudar na compreensdo do sentido para depois os alunos conseguirem produzir um

texto sobre uma tematica especifica.

E de realcar que os alunos foram, ao longo do ano, trabalhando a escrita, para

ser possivel registar melhorias nos seus textos. De forma a ajuda-los, foram criadas duas
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atividades, no sentido de orientacdo, uma vez que o trabalho pedido ndo foi um trabalho

de sala de aula, nem obrigatdrio, dai a necessidade de ajuda.

Essa articulacdo entre o texto literario e a producdo escrita terd como objetivo
as produgdes escritas seguintes, na conviccao de que o treino levard a melhoria da
escrita dos alunos. Segundo Narciso (2012), a escrita depende da competéncia de
leitura, uma vez que, se esta for eficaz, o aluno poderd adquirir estruturas linguisticas

tipicas da escrita o que facilitard a producdo de um texto.

Na observagdao das aulas e depois nas reunides com a professora titular das
turmas, a nossa orientadora, percebeu-se que os alunos ndo revelavam autonomia em
relacdo a escrita. Os trabalhos pedidos poderiam ser para a avaliacdo, mas mesmo assim
os alunos ndo os realizavam. O mesmo aconteceu com a proposta de tarefa para o
relatdrio, que serd abordada no capitulo 3, sendo que esse trabalho ja seria facultativo.
Em termos de sala de aula, de tomada de apontamentos, os alunos ndao estao
familiarizados com essa dinamica, portanto, tinha de ser a professora titular a relembrar
para os alunos passarem tépicos do quadro para o caderno, ou ditava para escreverem,
e quando era algo importante e mais extenso, colocava os documentos numa pasta no
Teams. Sendo que na turma do A foi notdrio que alguns alunos verificaram essa pasta,

ja no H foram raros os alunos que o fizeram.

Portanto, faltando a autonomia dos alunos foi mais complicado trabalhar a
escrita, pois a questdo / problema ndo era sé como melhorar a escrita, promover o

prazer da escrita, mas por outro lado, tentar combater essa fragilidade da autonomia.

2.2. A escrita

A escrita desempenha um papel importante no contexto escolar, e vai muito para
além do ambito da disciplina de Portugués. De acordo com Beach e Bridwell, citados por
Barbeiro (2003), o dominio da escrita facilita a resolucdo de problemas, permitindo aos
alunos o dominio de estratégias que poderdo tornar possivel a melhor expressao das

suas ideias, promovendo a capacidade de reflex3do critica sobre o seu préprio trabalho.
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O proprio ato de escrita é definido por Cooper e Matshuashi (1983) como uma

tarefa que pressupde a resolucdo de problemas.

Como nos elucida Olson, citado por Barbeiro (2003), a escrita, ao permitir a
expressao plena de defini¢cdes e a explicitacdo das regras formais da légica, constitui um
instrumento poderoso na construcdo de uma teoria abstrata e coerente da realidade.
Este mesmo autor (1995) realca o papel da escola na iniciagado a escrita, como sendo um

instrumento que permite a superacao das limitacdes inerentes a oralidade.

Vergilio Ferreira, citado por Coimbra (2011), explica as suas motiva¢Ges para

escrever:

Escrever. Porque escrevo? Escrevi para criar um espaco habitavel da
minha necessidade, do que me oprime, do que é dificil e excessivo. Escrevo
porque o encantamento e a maravilha sdo verdade e a injustica ndo devem ter
razdo. Escrevo para tornar possivel a realidade, os lugares, tempos que
esperam que a minha escrita os desperte do seu modo confuso de serem. E
para evocar e fixar o percurso que realizei, as terras, gentes e tudo o que vivi e
gue sO na escrita eu posso reconhecer, por nela recuperaram a sua
essencialidade, a sua verdade emotiva, que é a primeira e a Ultima que nos liga
ao mundo. Escrevo para tornar visivel o mistério das coisas. Escrevo para ser.

Escrevo sem razao.

N3o existe uma férmula magica para motivar os alunos, se assim fosse, era
simplesmente aplica-la e os alunos ficavam motivados, mas, na verdade, nem seria
muito estimulante. Temos de perceber que as motiva¢des para a escrita sdao diferentes

para cada um de nés, e é importante que os alunos se sintam motivados para ela.

A escrita é um instrumento de interacdo e participacdo na vida discursiva do
homem (Carvalho, 2011: 92). Hoje em dia, a escola intervém de forma direta na
formacao de leitores competentes, que tenham capacidade de compreender e
interpretar textos, mas que também dominem o processo de escrita, pois so assim é que

desenvolverdo a competéncia comunicativa. (Sardinha, 2007; Relvas, 2008).
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A escrita, na escola, ndo é uma competéncia que seja muito trabalhada, ndo ha
grande tempo para atividades de escrita. Muitas das vezes, essas atividades serdo
apenas para avaliacdo, o que leva a que os alunos ndo treinem a producdo escrita.
Quando sdo avaliados nessa competéncia, ou estudam na semana anterior ou, na pior
das hipdteses, nem treinam. Porque s a escrever e a reescrever é que vao aprender.
Para esta competéncia, torna-se necessario tempo e treino, e é algo a que os alunos
deveriam estar habituados, mas ndo estdo: a escrever, a reescrever, a refletir sobre o

proprio trabalho.

No processo de escrita, sdo estipulados quatro tipos de conhecimentos: o
conhecimento concetual, o conhecimento linguistico, o conhecimento pragmatico e, por
ultimo, o conhecimento estratégico, conhecimentos esses que vao desde o tema do
texto, a gramdtica e ao léxico, ao contexto, do leitor e da estrutura textual até as

exigéncias formais e composicionais do texto que é pedido (Coimbra, 2011: 29).

Quem escreve aplica os conhecimentos que ja tem, utiliza a sua consciéncia

metalinguistica, mediante os seus objetivos (Hogemann, 2015: 2).

A aprendizagem da escrita mobiliza diversas competéncias, tornando-se assim
uma tarefa complexa, tais como a oralidade, a gramatica e a leitura. Para Cassany
(Cassany in Niza et al, 2011) o ato de redigir uma producdo textual implica as
capacidades de ouvir, falar e ler. A nivel do dominio da escrita, o aluno desenvolve o
raciocinio légico, a capacidade de analisar e interpretar, e por sua vez, escrever contribui
para o aumento da aptiddao de comunicacdo, sendo assim o aluno capaz de refletir e de

se expressar melhor.

Cabe ao professor desenvolver a competéncia da escrita, sendo que é uma area
critica do ensino de Portugués. Segundo Amor (2003), é nesta competéncia que os
alunos demonstram mais dificuldades e falta de motivacao, assim o professor tera de
propor estratégias que conduzam o aluno as varias fases do processo de escrita, tendo
em conta que essas estratégias terdo como objetivo facilitar a aprendizagem do

exercicio da escrita e tentar desmitificar a ideia que a maior parte dos alunos tém sobre
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a escrita, cativando-os com tarefas diversificadas e acompanhando-os nas diversas

etapas.

Niza, Segura & Mota (2011) defendem que a escrita, para além de ser um
processo linguistico, é também um processo sociocultural, assim os processos de escrita
estdo dependentes das funcdes sociais desempenhadas nos diferentes contextos de
producdo. Mais uma vez, o professor entra em agao, e deve proporcionar ambientes
gue promovam o ensino aprendizagem, de uma forma interativa e em que os alunos
colaborem e participem. O professor deve esclarecer logo de partida quais sao e o que
sdao as coordenadas enunciativas que os alunos devem ter em conta para poderem
escrever: para quem escrevem, com que intencdao comunicativa, que tipo de texto, para
ajudar os alunos a organizarem as suas ideias e o préprio texto, tendo em conta as regras

de cada género textual.

Tal como tudo, os estudos sobre a aquisi¢cao e o desenvolvimento da linguagem
da escrita encontram-se em evolucdo, portanto surgem vdrias perspetivas sobre os
modelos de producdo escrita, sendo que alguns ja ndo sao priorizados. O presente

relatdrio focou-se no modelo de producdo escrita proposto por Hayes & Flower (1980).

E com Hayes & Flower, em 1980, que surge a nog¢do de dimensdo processual no
ato de escrita. Os autores apresentam um modelo processual de escrita, destacando

trés dimensdes essenciais:

e 0 contexto de producgdo, que se divide em extratextual e intratextual
(task environment);

e a memodria a longo prazo do escrevente, relacionada com o
conhecimento do assunto, do destinatdrio e do tipo de texto (writer’s
long term memory);

e 0s elementos do processo de escrita.

Relativamente ao contexto de producdo de escrita, este comeca pelo problema
retdrico, ou seja, o que é que o aluno tera de realizar. Neste sentido, torna-se fulcral o
papel do professor, uma vez que é este que ira influenciar a motivacdo, ou ndo, e o

desempenho do aluno e que o ird ajudar a perceber que objetivo tem o texto, a quem
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se destina, de que precisa para ser eficiente, etc. E na meméria a longo prazo que est3o
armazenadas as informagdes sobre o tema e os planos a que o aluno podera aceder para
escrever. Os elementos do processo de escrita correspondem as fases de planificacdo
que tera como foco gerar conteldos, organizar informagao e definir objetivos, de
textualizacdo, e de revisdo que servird para avaliar e reformular o que foi escrito (Flower
& Hayes, 1981: 369). Apesar de ser inovador, este modelo foi alvo de criticas por parte
de alguns autores “por ser demasiado cognitivista, racional e consciente” (Pereira, 2000:

63).

Figura 1: Modelo redesenhado por Hayes (1996)

Task Environment
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Tupic Produced
Audience
So Far
Wriler's Long A J Y
Term Memory Planning I'ranslating Revising/
Reviewing
knowledgze of &
v : [ weadine |
Enowledge of —p 2 Readine
Audience E .
{ "
Stored Writing o "i’LI':?Illllﬂ.: Fditing
Plans L § :
Knowledze of |
Sources hased on
literature scarch | Vonitor |

Fonte: Hayes (1996: 4)

O modelo de Flower e Hayes (1981, b) fornece-nos uma descricdo detalhada dos
processos mentais que decorrem no ato de escrita. Este modelo coloca em questdo a
concecdo do ato de producdo de um texto escrito como uma sucessao de fases — pré
escrita, escrita e reescrita. Integra os trés dominios anteriormente mencionados e por
sua vez envolve trés subprocessos — a planificacdo, textualizacdo e revisdao, tendo em

conta que o escrevente podera reformular a sua producdo escrita diversas vezes até
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chegar ao produto final, podendo planificar inicialmente ou enquanto estd a escrever e

pode ir revendo ao longo da escrita do texto.

Em forma de sintese, o ato de escrever é um processo com varios estadios em
gue se considera o assunto, o que sabe sobre ele, seleciona-se o material a utilizar e
procede-se a sua estruturacdo tendo em conta as carateristicas do texto a escrever, a
finalidade do ato, o destinatario da mensagem, e s depois se passa para a
representacao linguistica. O modelo processual ndo é, no entanto, um processo linear e
sequencial que parte da planificacdo, passa pela redagao e termina na revisdo do texto.
Pelo contrario, € um processo que se carateriza pela recursividade, a revisdo, a
reformulacdo, um processo de constante reelaboracdo das ideias, das frases, do texto
como um todo, em que é possivel a interrupcao de uma fase e recomeco de outra a
gualquer momento, ou seja, a primeira fase ndo tem de estar concluida para se poder

avancar para a seguinte. (Gomes, 2013; Barbeiro, 2003; Carvalho, 2003).

2.2.1. Planificagao

A planificacdo é a fase que consiste na construcdo da representacdo interna do
saber. E a componente que é mobilizada para estabelecer objetivos e antecipar efeitos,

para ativar e selecionar conteudos, para organizar a informacao.

Por razBes variadas, e ndo se sabe exatamente a resposta, as criangas /
adolescentes tém dificuldade em planificar o texto que estdo ou vao escrever.
Geralmente, os alunos passam logo para a fase seguinte, a textualizacdo, resultando
assim numa ma organizacao do texto e muitas vezes textos que nao sdo coesos e
coerentes, testemunhando a resisténcia a escrita. A planificacdo do texto escrito ocorre,
sobretudo, num plano mental, o que implica alguns problemas relacionados com o

desenvolvimento cognitivo dos sujeitos. (Carvalho, 2003).

Planificar um texto ndo é tarefa facil, reveste-se de alguma complexidade,
envolvendo diversos aspetos. Implica considerar as estruturas préprias do género, gerar

e organizar o seu conteudo, adapta-lo a uma finalidade e a um recetor. Considerando o
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tipo de texto que se estd a ou vai produzir, o sujeito tem de ter em mente a estrutura

que lhe esta subjacente. (Carvalho, 2003)

Barbeiro & Pereira (2007: 18) explicitam que “a capacidade de planificacdo
constitui um dos aspetos que diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos, ao
longo do percurso escolar. Por isso, é necessario comegar a trabalhar as competéncias
ligadas a planificacdao logo desde cedo”. Se o professor implementar esta estratégia
desde cedo, tera bons alunos, pois os que tém maior capacidade de planificar com

eficacia irdo ter os melhores resultados escolares.

Carvalho (1999) considera que é possivel existirem diferentes tipos de
planificacdo, uma mais geral, sendo que é efetuada antes da textualizacdo, e outra mais

especifica, que é efetuada a medida que se vai escrevendo a producdo escrita.

Como nos elucida Amor (1993), este subprocesso é encarado como a mobilizacdo
de conhecimentos, visando "[...] ndo tanto a construcdao de um plano, no sentido
tradicional, mas a representacdo de um destinatario e de um objetivo de comunicacao
(...) — macro planificacgdo — e a concecdo de um esquema organizativo — micro

planificacdo — conducente ao discurso na sua forma final.” (mencionada por Relvas: 54)

Em forma de sintese, a planificagcdo é fundamental para, de acordo com Serafini
(1986), “poupar tempo e para distribuir o tempo de que se dispde”, servindo assim para
auxiliar o aluno na organizacdo, nas ideias, nos argumentos, para que, no fim, o texto
fique coeso (mencionado por Relvas, 2008: 55). Desta forma, devemos sublinhar a

relevancia desta fase.

2.2.2. Textualizagao

Sabe-se hoje que, cada crianca, para conseguir comunicar, tem de aprender a
transformar o seu discurso interior, os seus pensamentos e as suas ideias, “nomeando
as formas de contextualizacdo daquilo que quer comunicar, uma vez que esses
referenciais ndo existem na linguagem interior, devido a sua natureza predicativa”.

(Niza, 2005).
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Segundo Barbeiro e Pereira (2007), a textualizagdo corresponde a fase que se
dedica a redagdo propriamente dita, uma vez que as expressdes linguisticas, quando

organizadas em frases e paragrafos, irdo formar o texto.

Fonseca (1994) define a fase da textualizagdo como “a capacidade de dar
instrucdes textuais explicitas que possam guiar o recetor na (re)construcdo da
textualidade” (160), acrescentando que se trata de um processo que “consiste em

passar da globalidade do sentido a linearidade da sequéncia discursiva” (161).

Amor (1993) explica que a textualizagdo consiste na conversao, em linguagem
escrita e em texto, do material selecionado, e organizado na etapa anterior,
acrescentando que o primeiro texto que os alunos escrevem nao significa que seja o
produto final, sendo que a escrita se desenvolve num ritmo marcado por pausas,

hesitagOes e reformulagdes.

Enquanto vai escrevendo, o aluno tem de dar resposta a determinadas tarefas

ou exigéncias, tais como.

e a explicitacdo de conteldo “mesmo quando houve uma planificacao
inicial cuidada, muitas ideias activadas e registadas de forma genérica,
devendo ser explicitadas para permitirem ao leitor aceder ao
conhecimento”;

e aformulagao linguistica “a explicitacdo de conteludo devera ser feita em
ligacdo a sua expressao, tal como figurara no texto”

e aarticulagdo linguistica “um texto ndo é constituido por uma mera adigao
de frases ou proposi¢cdes autdnomas, que apenas fosse necessario juntar,
mas constitui uma unidade em que essas frases se interligam entre si,
estabelecendo relacbes de coesdo linguistica e de coeréncia légica”

(Barbeiro e Pereira, 2007: 18).

Fonseca (1992) refere que a construcdo de uma producdo escrita pressupde que

o aluno domine a fase de textualizacdo.

Amor (1999: 117-188), retomando Charolles, aponta quatro regras de boa

formacao textual:
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e regra da repeticdo: presenca de elementos em estreita recorréncia no
interior do texto;

e regra da progressdo: acréscimo semantico constantemente renovado,
aquando do desenvolvimento do texto;

e regra da ndo contradigdo: o desenvolvimento do texto implica a nao
insercao de qualquer elemento semantico que contradiga um contetdo
anterior;

e regra darelagdo: exige uma congruéncia entre os factos mostrados.

Em forma de sintese, a producdo escrita integra, entre outros aspetos, a
producdo de ideias, ndo tendo de ser linear, e a textualiza¢cdo, “que consiste em impor
uma estrutura linear a essas mesmas ideias” (Fayol & Chanquoy, mencionados por Niza,
2011). Um problema que acontece com toda a gente que escreve é que o pensamento
€ mais rapido do que a escrita, por isso é que ocorrem omissdes de palavras, algumas

repeticdes ou até frases inadequadas, sendo que esses aspetos sao considerados erros.

Face a estes factos, aquando da redagdo de um texto, verificamos que esta tarefa
é exigente para o escrevente, pois este é, segundo Barbeiro (2000: 66), “chamado a

tomar decisdes, ndo se limita a montar as pecas, segundo um algoritmo pré-definido”.

2.2.3. Revisao

A fase da revisdo, terceira componente do processo de escrita, consiste em o
aluno ler o que escreveu até ao momento, podendo acontecer numa fase inicial. (Flower
e Hayes 1981, b). O aluno, antes de passar o seu texto a limpo, ou antes de o entregar,
deve ganhar o habito de reler o texto, para realizar eventuais correcbes ou
reformulacbes. Apds uma primeira (re)leitura em que se procuram falhas e incorrec¢des
no ambito da construcdo linguistica, o aluno devera realizar uma segunda leitura para
encontrar passagens que possam ser reformulas, para ter a certeza de que estd tudo

coeso e verificar a articulacdo e combinacdo das frases. (Barbeiro e Pereira, 2007).

Para Fayol e Schneuwly (1987), a revisdo integra trés fases:
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e adetencdo do erro;
e aidentificacdo da sua natureza;

e acorregao.

E na revisdo, que o aluno é confrontado com o texto real e com o texto ideal,
passando pelo diagndstico do problema e pela acdo de correcdo (Scardamalia e Bereiter
citados por Narciso (2012)). A revisdao nao implica somente a releitura do texto, ndao
devendo ser algo que ocorre apds a conclusdo da redacdo do texto, pode ir sendo
realizada ao longo do processo, em que o aluno vai escrevendo e relendo o que ja tem

escrito. (Kucer, 1985).

Como nos elucida Hayes (1989), a revisdao constitui um processo complexo, pois
implica ter em atengao os objetivos do texto e propor alternativas que permitam a sua
realizacdo adequada. Matshuashi (1987) apoia a ideia da complexidade, demonstrando
que a revisdao nao dd sé resposta e solucdo aos problemas, mas também reavalia o texto,

funcionando assim como um motor do préprio processo de escrita.

De acordo com Scardamalia e Bereiter, citados por Narciso (2012), as criangas
raramente reveem o que escreveram, pois encontram-se envolvidas pela atividade de
producado escrita, ndo dispondo assim da atengdo para os conhecimentos e a capacidade
mental que a tarefa da revisao exige. A revisao é fundamental para o processo de escrita,

escrever é reescrever. (Coimbra, 2011). E um esforco longo e complexo.

E importante que os alunos tenham tempo e espaco para realizar a revisdo dos

textos, para conseguirem executar reformulagdes, adi¢des, supressdes ou alteragdes.

Amor (1999) descreve a revisdo como se segue: “(re)leitura do texto para
aperfeicoamentos e correcdes, sobretudo de superficie, processa-se ao longo das
tarefas de producao e depois de obtido o produto final, completando-se na subfase de

editoracdo” (112).

Em forma de sintese, a reescrita é fundamental para o aperfeicoamento do texto,
uma vez que sO quando o aluno volta a olhar para o que escreveu e observa os erros
gue cometeu e de seguida reescreve é que pode melhorar a sua producdo escrita (Boff,

2009).
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Observadas as etapas que o aluno deve prosseguir no processo de escrita —
planificagdo, textualizagdo e revisdo -, sera agora revisto o conceito de argumentacao,
assim como os seus desafios. Para o texto ser coeso e bem escrito, ndo é suficiente
seguir as etapas previstas. O aluno deve ser capaz de argumentar e mostrar os seus

pontos de vista.

2.3. A argumentag¢ao em contexto escolar e os seus desafios

Adam (2011: 11) defende que uma sequéncia textual é um fragmento “que
configura uma unidade dotada de alguma autonomia no seio do texto em que se insere”,
podendo ser classificada de acordo com os elementos linguisticos e pela sua
organizacao, por exemplo. Propde cinco tipos de sequéncias textuais: o narrativo, o
descritivo, o argumentativo, o explicativo e o dialogal (Miranda, 2008: 88). Os primeiros
qguatro sdo produzidos por um uUnico enunciador, isto é, monogerados, ja o ultimo
implica mais do que enunciador, ou seja, é poligerado (Silva, 2015: 9). Bronckart (1999)
acrescenta outro tipo de sequéncia, sugere a sequéncia injuntiva, que se baseia na
elaboracdo de normas e instrugdes que irdo guiar o leitor para cumprir uma

determinada tarefa.

No texto argumentativo, estamos perante a presenga de dados e argumentos,
predominando sequéncias monogeradas. Tal como Miranda (2008: 86) explica,
exemplos de textos dominados por estas sequéncias surgem o editorial, a carta de
reclamacdo e o texto de opinido. A sequéncia argumentativa diferencia-se da
argumentag¢ao em geral, uma vez que designa todo o ato comunicativo que intervém

nas opinides e nos sentimentos de terceiros (Adam, 2006: 9).

Na sequéncia argumentativa ha a presenca de elementos linguisticos que
desempenham diversas funcdes que conduzem a inferéncia e progressao de ideias,
(como por exemplo: portanto, por isso, dai que, por outro lado) e também regressivas,
que esclarecem ou demonstram (como, ja que...) (Coimbra, 2012: 66). Existem, nestas
sequéncias, verbos que exprimem consequéncias e efeitos. Para articular e dispor os

argumentos, recorre-se ao uso de orac¢des subordinadas, com valor temporal,
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condicional, comparativo, e por fim, conetores para distribuir os diversos momentos da

argumentagao.

Para Plantin (1989), o texto argumentativo é como um produto da
problematizagdao de uma questao, em que se gerem diversos pontos de vista que sao
justificdveis com os argumentos. Importa realcar que a argumentacao faz parte do nosso
dia a dia. Segundo Chiaro & Leitdo, trata-se de uma “atividade social e discursiva que se
realiza pela justificacdo de pontos de vista e consideracdo de perspetivas contrarias” as
dos interlocutores, tendo como objetivo a mudanca sobre o tema que é discutido. (2005:

350).

A argumentacdo pode ser inserida, em sala de aula, em diversos momentos, tais
como na oralidade, na escrita ou na leitura, sendo que o foco neste relatério é no
dominio da escrita, onde se tentou perceber se a argumentacdo seria uma dificuldade
para os alunos, e pela observacdo dos diferentes trabalhos dos alunos, verificar essa
vertente. E, por sua vez, tentdmos perceber se os alunos consideram importante a

argumentagdo no seu geral.

A argumentacdo, de acordo com Pereira, pretende “convencer, influenciar,
persuadir alguém; defende um ponto de vista sobre um determinado assunto”. (2006:
37). Costa & Melo (2006: 153) acrescentam que o vocabulo argumentac¢do tem origem
no latim argumentatione e designa “1. ato de argumentar; 2. sistema de argumentar; 3.

raciocinio l6gico; 4. conjunto de argumentos apresentados”.

Tendo por base o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017: 15
a 24), preconizam-se diversas competéncias que se dedicam a argumentacao, a titulo

exemplificativo, diz-se, sobre o aluno que deve:

e estar munido de multiplas literacias que lhe permitam analisar e
guestionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacao,
formular hipdteses e tomar decisdes fundamentadas no seu dia a dia

e ser capaz de pensar critica e autonomamente, ser criativo, com
competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de

comunicagao;
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e ser capaz de resolver problemas.

Ensinar ao discente a arte da argumentacdo vai levd-lo a argumentar com
sucesso e ser capaz de compreender uma argumentacao, direta ou indireta, e por sua
vez, obter a capacidade de se questionar sobre a realidade que o rodeia, incluindo assim
a autoridade dos adultos responsaveis pela sua educagao: os professores e os pais
(Camps, 2015: 93). O papel do professor é fulcral, ja que nao se pode limitar a transmitir
o conhecimento, é preciso, antes, fornecer autonomia e liberdade para o aluno ser capaz
de aceder a informacgao de que precisa por si mesmo. Para além disso, ja se verificou
gue ter em consideracdo o aluno, atribuindo-lhe um papel ativo na aula, na construcao

do seu conhecimento, resulta no sucesso da aula. (Chiaro, 2005: 352).

Os alunos, na escrita, conseguem obter diversas perspetivas e ideias para a
constru¢ao do texto, num primeiro momento. Segundo, Rodrigues & Silvano, a
dificuldade na construcdo de textos baseia-se na compreensdo das suas marcas
especificas, dos conetores, na integracdo dessas marcas num discurso que seja
coerente. O que torna essa tarefa ainda mais complexa é o facto de os alunos serem
capazes de mobilizar os seus tipos de raciocinio, ja que a estrutura implica varias
intervengdes que terdo de ser encaixadas, varios atos e por fim a justificacao,

argumentacao, exemplificacdo, contra-argumentacdo, entre outros (2015: 482).

Nesta linha de pensamento, o professor deve acompanhar o aluno nas trés fases
da producdo de um texto: planificacdo, textualizacdo e revisdo, para a aprendizagem ser
sistemdtica e consciente. Qutro passo importante é, como nos mostra Salvado (2011), a
leitura, que ocupa um lugar importante no percurso da aprendizagem da escrita.
Importa que o aluno consiga refletir de forma critica sobre o tema em questao, e criar
lacos entre ler e escrever ird levar ao aperfeicoamento do pensamento, construindo

assim melhores reflexdes (p. 13).

Resta referir que construir estratégias que incentivem a motivacao e ao interesse
dos alunos resulta no sucesso dos seus trabalhos. O professor terd mais trabalho, dai

serem desafios no ensino aprendizagem.
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2.4. Os géneros textuais na aula de Portugués

Os ensinamentos proporcionados pela escola desenvolvem o ser humano. O
saber escrever vai permitir que cada crianga consiga expressar melhor o que sente, que
tenha a capacidade de comunicar através da escrita. E necessario fortalecer a
comunicagdo escrita, pois, neste caso, o contato emissor / leitor sé se estabelece pela
palavra, sem recurso a entoagao, expressoes faciais, gestos, ou seja, aquilo que acontece
na comunicagao oral e ajuda a compreensao. Como nos diz Vygotsky (1979: 186), “a
comunicacdo por escrito repousa sobre o significado formal das palavras e, para
transmitir a mesma ideia, exige uma quantidade de palavras muito maior do que a

comunicacdo oral”.

Quando se ensina um género textual, o aluno tem de ser exposto a estrutura do
texto e ao tipo de linguagem inerente, uma vez que cada género tem as suas
especificidades. Como nos elucida Camps (1997), escrever textos ndo é uma tarefa
uniforme, portanto devemos dispor de tempo para ensinar cada género textual de
forma especifica. Torna-se imprescindivel que o aluno aprenda a argumentar, narrando,
descrevendo, expondo pensamentos, sentimentos, ideias, assim a escola faz com que o
aluno, quando saia da mesma, tenha poder de argumentacdo, tenha capacidade de
refletir e contra-argumentar. A escola tem um papel central no ensino e por sua vez na
capacidade para a comunicacdo no dia a dia, desenvolve as capacidades de que,

futuramente, o aluno precisara.

Tendo por base os documentos orientadores em vigor, os alunos poderdo
trabalhar a argumentacado através: da apreciacdo critica, do texto de opinido, de textos
de exposicdo sobre um tema, de debates e de comentdrios criticos. De todo este
conjunto, ndo foi selecionado nenhum em particular, uma vez que os alunos teriam a
liberdade de poderem escrever sobre o tema, o texto que quisessem, dentro do
programa. Mas tendo em conta os resultados obtidos, nos textos que os alunos
escreveram, os géneros textuais que se salientaram foram apreciagdes criticas e textos

de exposicoes.
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2.4.1. O texto de apreciagao critica e exposicao sobre um tema nos documentos

orientadores do ensino do portugués

O estudo do texto de apreciacdo critica encontra-se no Programa e Metas
Curriculares de Portugués para o Ensino Secunddrio, sendo que os referentes a este
género textual incluem a leitura, a escrita e a gramdtica no 10.2 ano. Como nos elucida

Silva et al (2015), para os quatro dominios, preveem-se as seguintes finalidades:

e explicitacdo das marcas de apreciacdo criticas a partir de textos;
e redacdo de apreciagles criticas, tendo em conta as marcas textuais;

e producdo oral de apreciac¢des criticas.

A exposicdo sobre um tema também se encontra no Programa, Adam (1992)
refere que o objetivo deste género textual é a construcdo de uma ideia, em que se
enumera e explica factos, informacdes. Para o aluno cumprir a tarefa pedida é
importante dar indicagdes nos enunciados, relativas: ao nimero de palavras, a estrutura
do texto, aos assuntos / temas a abordar, ao uso de conetores discursivos. Assim, o
aluno tem uma ideia do que é esperado dele. Podemos, portanto, juntar as informacgdes
- as finalidades da apreciacdo critica e as indicacdes dos enunciados — para obter o

panorama geral dos dois géneros textuais.

O Programa esta estipulado para, por um lado, os alunos observarem as
carateristicas de textos e, por outro, treinarem as producées criticas. A relevancia
atribuida a textos com a base argumentativa explica-se pelas vantagens que estes
oferecem pelas “operacdes cognitivas complexas, em contextos onde a estruturacdo do
pensamento e do discurso é prioritaria” (Buescu, et al., 2014: 8). Assim, sobre o texto de
apreciacdo critica e exposicdo sobre um tema, apuraram-se quatro areas de

competéncias estipuladas nas Aprendizagens:

e raciocinio e resolucdo de problemas;
e pensamento critico e pensamento criativo;
e desenvolvimento pessoal e autonomia;

e sensibilidade estética e artistica.
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Serdo observados alguns exemplos em que se menciona, nas Aprendizagens
Essenciais do 102 ano, capacidades e conhecimentos relacionados com a escrita, e que

serdo desenvolvidos no ambito da leitura e da escrita (pp. 6 a 9):
Leitura:

e ler em suportes variados textos de diferentes graus de complexidade dos
géneros seguintes: relato de viagem, exposicdo sobre um tema,
apreciacao critica e cartoon;

e realizar leitura critica e auténoma;

e analisar a organizagao interna e externa do texto;

e clarificar temal(s), ideias principais, pontos de vista;
Escrita:

e escrever sinteses, exposicdes sobre um tema e apreciagdes criticas,
respeitando as marcas de género;

e planificar o texto a escrever, apds pesquisa e selecdao de informacao
pertinente;

e redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em pardagrafos e dos
mecanismos de coeréncia e de coesdo textual;

e editar os textos escritos, em diferentes suportes, apds revisao, individual
ou em grupo, tendo em conta a adequacao, a propriedade vocabular e a

correcao linguistica;

Por fim, referir que, no documento Perfil do Aluno a saida da Escolaridade
Obrigatdria (2017), se fala da necessidade de estimular, cativar, motivar o aluno para
que este seja “capaz de pensar critica e autonomamente, [ser] criativo, com
competéncia de trabalho colaborativo e capacidade de comunicacdo”, portanto que

consiga “continuar a sua aprendizagem ao longo da vida” (p. 10).

E possivel verificar que a escrita com carater argumentativo aparece a partir do
3.2 ano de escolaridade e esta presente até ao 12.2 ano. O professor e a escola tém
como finalidade encorajar o aluno para que este tenha uma visdo critica e real do

mundo.
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3. Enquadramento pratico

O plano de ag¢do que implicou este projeto abrangeu o ano letivo todo, mais
especificamente desde novembro / dezembro (meses em que os alunos foram
abordados sobre a atividade que iriam realizar) até ao final do ano (maio / junho). Neste
capitulo, serd apresentado esse mesmo plano de ag¢ao, que se baseou no contexto

escolar, mencionado no capitulo 1, e na revisdo da literatura, referida no capitulo 2.

O plano de agao abrangeu dois ciclos. Foi uma estratégia que se pensou para
ajudar a orientar os alunos, que visou a explorag¢ao de sonetos, assim como a sua analise
e interpretacdo em aula para articular com a tarefa de escrita, proposta para trabalho
de casa. Portanto, tudo o que os alunos realizaram para este projeto foi para trabalho
de casa, trabalho n3o obrigatério, com o objetivo de os alunos conseguirem obter algum

prazer com a escrita.

De realgar que as estratégias utilizadas se mantiveram uniformes ao longo do
ano. Para tentar cativar / motivar os alunos, pensou-se numa ferramenta digital, tendo
em conta os alunos inseridos neste contexto escolar e o facto de que todos tinham

meios para utilizar esta ferramenta.

O desenvolvimento tecnoldgico tem vindo a avancar e, para a escrita, pode ser
bastante util. De acordo com Barbeiro (1990) e Carvalho (2003) a producdo escrita
realizada num computador permite mover partes do texto e organizar e reorganizar a
informacdo a qualquer momento, o que torna o processo de aperfeicoamento mais facil,

sem os custos de quando se escreve com papel e lapis.

Como nem tudo é considerado benéfico, achou-se pertinente refletir sobre o
lado negativo do desenvolvimento tecnoldgico, negativo no sentido de “poupar” o aluno
a realizar certos parametros do processo da escrita, por exemplo, facilita a correcdo
através dos corretores ortograficos e por sua vez facilita a edicdo do texto (tamanho de
letra, tipo de letra, espacamento...). Deve reforcar-se, desde ja, que ndo foi o caso de
todos os textos que foram recebidos, pois muitos deles continuavam com erros e sem a

parte da estrutura em condi¢des. Mas para um primeiro plano, esta componente de
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facilitar certos aspetos seria vantajosa para os alunos, pois assim poderiam focar-se no

que queriam escrever.

Criou-se uma pagina no Padlet, a que todos os alunos, de ambas as turmas,
tiveram acesso. NoOs controldvamos, caso fosse necessario intervir, mas todos
respeitaram aquele espaco. Os alunos poderiam colocar entdo os seus textos, quando
quisessem. Mais uma vez devemos relembrar que foi uma atividade extra-aula, ndo

obrigatéria.

3.1. Ferramentas de recolha de dados

As técnicas utilizadas para recolher dados dependem da informacdo que
queremos. Foi necessario estipular a melhor forma para essa recolha. Tendo em conta
gue estamos perante uma metodologia de investigacdo-acdo, escolheu-se uma

abordagem qualitativa.

Ao longo do projeto de investigacdao-a¢ao, utilizaram-se diversas ferramentas
para arecolha de dados, tais como: a observacado, o didrio do investigador e as conversas
informais. Numa primeira analise, foi fulcral observar o contexto escolar, percebendo,
assim, as turmas e o meio envolvente, a relacao que tinham com a disciplina, assim como
com a professora titular. Numa segunda analise, ao longo do ano letivo, registou-se,
num diario do investigador, observacées pertinentes do que acontecia dentro da sala de
aula. Essas observagdes foram, portanto, registadas em tempo real, encontram-se
organizadas, sendo descritas com pormenor, envolvendo alguns exemplos de

momentos na sala da aula, de algumas transcricdes de falas de alunos.

Seguidamente, analisou-se os questiondrios que os alunos preencheram. Ao
longo do ano, foram realizadas conversas informais com a professora titular, nossa
orientadora do estagio, o que tornou o processo mais facil, para entender melhor tudo
0 que acontecia, assim como o motivo para certas atitudes e resultados. Também foram

analisados os textos que os alunos produziram.
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Em forma de sintese, com a diversidade dos métodos de recolha de dados, é
possivel obter varias informacgdes, desde a observagao das aulas, as conversas informais,
0 que nos permitiu conhecer os alunos, os dominios em que tém mais dificuldades (e
em que poderiamos intervir). Ja a analise dos textos que os alunos produziram permitiu-
nos tentar observar a escrita dos alunos e de certa forma perceber a eficdcia da

estratégia utilizada.

3.2. Metodologia cientifica

A metodologia da investigacdo-acdao coloca o professor como investigador, é
valorizada a pratica (Latorre (2003), citado em Coutinho et al., 2009:4), com o objetivo
de desenvolver a reflexado critica e identificacdo das dificuldades (Coutinho et al., 2009).
Richards & Farrell (n.d.: 171) definem esta metodologia como “teacher-conducted
classroom research that seeks to clarify and resolve practical teaching issues and
problems”. De facto, estamos perante a simbiose das componentes tedrica e pratica,
em que na tedrica se constréi o conhecimento, recolhe a informacao e tenta solucionar
o problema e na pratica junta -se o que se recolheu a partir da teoria e empreende-se

um caminho para conseguir resolver o problema que se encontrou.

O papel do professor-investigador é de, no contexto escolar em que estd
inserido, identificar uma problematica numa determinada area. O objetivo é que essa
problematica seja melhorada. Assim, o professor-investigador planeia as aulas,
estratégias para conseguir atingir esse objetivo, coloca em pratica o seu plano de acao,

recolhendo dados para posteriormente refletir sobre eles.

Na investigacdo conduzida, a avaliagdo qualitativa prevalece, sendo uma analise
mais para interpretar, procurando assim avaliar qualitativamente o progresso dos
alunos. Relativamente aos resultados obtidos, construiu-se uma grelha de avaliagdo em
gue se restringiu a selecdo dos discentes aqueles que realizaram as atividades pedidas,

verificando assim, também, se os alunos completaram a tarefa por iniciativa prdépria.

Para uma ultima recolha de dados, realizou-se um segundo questionario (Anexo

7) com o objetivo de perceber o que os alunos sentiram em relacdo a eficiéncia das
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atividades. Este questiondrio deveria ter sido entregue mais cedo, mas por falta de
tempo e incompatibilidade horaria, infelizmente nado foi possivel fazé-lo. Ainda assim,
foi possivel registar sete respostas. Nao foi o ideal, mas essas respostas sao

diversificadas, o que deu para conseguir avaliar a percegao dos alunos.

3.3. Ciclos de investigacdao-agao

O projeto de investigagao-ag¢ao ocorreu durante o ano letivo, ou seja, trabalhou-
se o tema deste relatdrio durante o ano letivo. Pensamos em realizar duas atividades
para orientar os alunos, como ja foi mencionado anteriormente. Contudo, os alunos
foram trabalhando, tendo sempre apoio quando fosse necessario. As atividades para
orientar os alunos foram inseridas nos ciclos supervisivos. Iniciaram-se pela educagao
literaria para depois terminar na escrita, portanto os alunos tiveram de analisar e

compreender os sonetos escolhidos para depois, em casa, realizarem a tarefa de escrita.

Estabelecidos os sonetos que iriam servir de ponto de partida, realizou-se a
elaboracdo das atividades de producdo escrita, assim como os materiais que iriam servir
de suporte. A analise partiu muito dos alunos, o professor sé orientava, ndao impondo
um modelo de resposta, mas procurando sim tirar proveito do que iam dizendo, sendo
gue, se necessario, completava ou fornecia alternativas mais adequadas. No fim, em

casa, os alunos procederiam a redacao e revisdo das producdes escritas.

No ambito da unidade 4 — Rimas, Camoes Lirico — foram realizadas duas aulas.
Como estrutura, numa primeira fase, na primeira aula, foi introduzida uma das cinco
tematicas de Camdes Lirico — a representacdo da Natureza. Para iniciar a aula,
relembramos aos discentes o contexto. De seguida, considerou-se pertinente mostrar
imagens dessa mesma tematica, com o objetivo de enquadrar os discentes na aula e na
tematica. Posteriormente, foi projetado no quadro o soneto escolhido “Alegres campos,
verdes arvoredos”. Aqui, realizdmos a leitura do soneto, os alunos mantiveram-se
atentos e ouviram com atencdo, pelo menos aparentemente. Terminada a leitura, os
alunos foram questionados: “apds observacdo das imagens, que relacdo estabelecem

entre elas e o soneto? que tematica camoniana temos no texto? Fez-se o levantamento
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de vocabulos, de expressGes textuais que comprovem a respetiva temdtica; como
podemos verificar o que afirmam, com elementos textuais?”, com o objetivo de os
alunos, oralmente, debaterem e trocarem ideias, conseguindo assim identificar a

tematica do soneto.

Apds o debate inicial sobre a temadtica, os alunos realizaram uma leitura
silenciosa para estarem mais preparados para a andlise do soneto, sendo que a sua
participacdo foi essencial, uma vez que a analise partiu deles. A estratégia que se pensou
foi, em grande grupo, analisar o soneto: carateristicas da tematica, elementos da
natureza, relagdo entre o sujeito poético e a natureza, recursos estilisticos utilizados. No
decorrer da interpretacao, os contetddos foram explicados. Para ndo restarem duvidas e
para ajudar na iniciativa de tomada de notas, realizdmos uma “chuva de ideias” com
registo no quadro. Por ultimo, foi distribuida uma ficha (Anexo 3) com o soneto e com
algumas questdes, com o objetivo de testar e nos certificarmos sobre o que ficaram a
saber e o que foi debatido em aula. As questdes foram respondidas e corrigidas em sala
de aula (grupo A). Ja a parte da escrita (grupo B) foi para trabalho de casa, para os alunos
terem tempo de pensar, refletir sobre o tema proposto. Devo reforcar que este trabalho

nado era obrigatdrio.

Na segunda aula, realizou-se uma breve revisdao do que se tinha dado na aula
anterior. Apds esse momento, foi introduzida uma nova tematica de Camdes Lirico — a
representacdo da amada. Mais uma vez, optou-se por mostrar imagens dessa mesma
tematica, com o mesmo objetivo da aula anterior. Projetou-se o soneto no quadro,
procedendo, de seguida, a sua leitura e, posteriormente, ao questionamento sobre a
relacdo das imagens com o soneto. Apds esse debate, recorreu-se ao mesmo esquema
para a interpretacao, tal como na primeira aula. Por ultimo, foi distribuida uma ficha,

assim como na aula anterior. (Anexo 4).

Posteriormente, sobre as duas aulas, os alunos entregavam ou em mao ou online
as producdes escritas (do grupo B) e, foi decidido que seriam comentadas por escrito,
intercalando os aspetos positivos com os aspetos negativos, com a tentativa de ser uma
chamada de atencdo para aspetos que poderiam melhorar. Como afirma Goel & Ellis,

“crave positive feedback to affirm and encourage them to persevere” (2011: 101), dai o
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foco ser também nos aspetos positivos. Procurou-se realizar criticas construtivas, pois o
objetivo foi encorajar os alunos a fazerem melhor. De seguida, entregou-se as corre¢des
e 0s comentarios aos respetivos estudantes, que tinham como tarefa a reescrita dos

seus textos para depois os colocarem na plataforma Padlet.

E de reforcar que, para estas unidades tematicas, foram elaborados diversos
objetivos, tais como: levar os alunos a desenvolverem a escrita por vontade prépria,
escrever por gosto, diversificar o vocabulario, os argumentos, as opinides, sensibilizar
para a importancia da escrita, exercitar as aprecia¢des criticas, exposi¢cdes, textos
originais, respeitar as marcas de cada género textual e, por ultimo, editar os textos
escritos em diferentes suportes. Neste caso, o objetivo seria utilizar a ferramenta digital

(tal como foi estipulado no capitulo 1).

3.4. Dados recolhidos

Os parametros de avaliacdo que foram tidos em conta para a corre¢do das
producdes escritas dos alunos foram os seguintes: cumprimento do género textual tema
/ pertinéncia, explicitacdo e fundamentacdo da perspetiva (argumentos e exemplos),
coesdo e coeréncia (organizacdo do texto e encadeamento das ideias), registo de lingua
e selecdao do léxico, dominio gramatical e pontuagdo. Relativamente a avaliacdao do
desempenho, o quatro corresponde ao excelente e o um corresponde a muito
insuficiente. Realizou-se uma grelha para analisar e perceber a escrita dos alunos. Eles
ndo tiveram acesso a esta avaliacao, sendo que o feedback que lhes foi passado foi uma

avaliacao qualitativa, com o objetivo de melhorarem.

A tabela que demonstra a classificacdo dos textos produzidos encontra-se nos
Anexos 5 e 6. Os dados obtidos sdo divididos em dois parametros: o primeiro sera
relativo aos alunos que escreveram uma primeira versao e depois a reescreveram (era
suposto todos os alunos terem realizado desta forma, mas devido a ser uma atividade
fora de sala de aula, ndo deu para controlar todos os aspetos, deu sim, para perceber
gue os alunos estavam a realizar a tarefa proposta, sendo que um dos objetivos era que

os alunos tomassem o gosto pela escrita, assim como fossem auténomos, uma vez que
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seriam eles a escreverem os textos). Aconteceu, também, alguns entregarem a primeira
versdo, mas depois ndo corrigirem, portanto, a nivel de resultados obtidos neste
parametro, foi dificil obter dados. Ja no segundo parametro, decidiu-se trabalhar com
os textos dos alunos, analisou-se o que escreveram, avaliando com os componentes

acima mencionados.

3.4.1. Primeiro parametro

Como foi mencionado anteriormente, foram poucos os alunos que realizam a
reescrita, apenas trés alunos entregaram desta forma. E possivel encontrar a tabela

referente a respetiva classificacdo no Anexo 5.

Relativamente ao “cumprimento do género textual”, todos os alunos
conseguiram respeitar o que foi proposto, expressaram a sua opinido de forma eficaz,
com o tema, selecdo de argumentos, justificando com exemplos. Em suma, os trés

alunos, conseguiram alcancar o nivel quatro.

Grafico 6 - dados da componente "cumprimento do género textual"

Cumprimento do género textual

m4A m3 m2m1

No critério “tema / pertinéncia”, os trés alunos respeitaram a tematica, sendo
gue esses trés textos foram pertinentes. Em suma, os trés alunos alcangaram o nivel

quatro.
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Grafico 7 - dados da componente "tema / pertinéncia"

Tema / Pertinéncia

m4im3m2ml

No que concerne a “explicitacdao e fundamentagdo da perspetiva (argumentos e
exemplos)”, dois dos alunos situam-se no nivel trés e o outro aluno no nivel dois, uma
vez que apresentaram algumas dificuldades em selecionar os argumentos, ficando um

pouco aquém do esperado.
Grafico 8 - dados da componente "explicitagao e fundamentagdo da perspetiva"

Explicitacao e fundamentacao da perspetiva

0

Em relagdo a “coesdo e coeréncia (organizagao do texto e encadeamento das
ideias)”, dois dos alunos encontram-se no nivel dois e o outro no nivel trés, sendo que o
texto ndo estava propriamente organizado, ja que havia algumas repeti¢cdes e poucos

conetores de coesdo interfrasica.
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Grafico 9 - dados da componente "coesio e coeréncia"

Coesao e coeréncia

0

4 m3 m2 »m1]l

No critério do “registo de lingua e selecao do Iéxico”, dois dos alunos alcangcaram
o nivel trés e o outro o nivel dois, uma vez que apresentaram pouco vocabuldrio

diversificado.

Grafico 10 - dados da componente "registo de lingua e sele¢do do léxico"

Registo de lingua e selecao do léxico

0

4 m3 m2 m]

Exemplos da componente de registo de lingua e selecdo do Iéxico:

“Para finalizar, a prdtica regular de desporto traz inumeros beneficios
para a saude fisica e mental, além de contribuir para o desenvolvimento de

habilidades importantes para a vida pessoal e profissional. Por isso, é
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fundamental que as pessoas incluam o desporto em suas rotinas, independente

da idade ou condigdo fisica. (...).” (10AA6)

Referir que o aluno em questdo concluiu a sua reflexdo adequadamente. Em
termos de léxico, o aluno foi utilizando expressées do portugués do Brasil. Alertado para
essa componente, o aluno na versao final, resolveu os seus problemas e reescreveu

devidamente.

Sobre o “dominio gramatical”, dois dos alunos encontram-se no nivel trés e o
outro no nivel dois, sendo que ndo demonstraram com eficdcia os processos de conexado

intrafrdsica — concordancia, flexao verbal propriedades de selecdo.

Grafico 11 - dados da componente "dominio gramatical”

Dominio gramatical

0

m4 m3 m2 nl

Exemplos de erros no dominio gramatical:

“O homem sempre esteve e estard ligado d natureza devido ds suas

descobertas, ds interagdes e pela luta d sobrevivéncia.

(...) Apesar disto, a um tempo para cd o ser humano tem-se vindo afastar dessa

criagcdo por se tornar insustentdvel” (10AA1)

Por ultimo, relativo a “pontuacdo”, os trés alunos alcancaram o nivel trés. Os
erros mais comuns estavam relacionados com a colocagdo da virgula e do ponto final

(frases muitos extensas).
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Grafico 12 - dados da componente "pontuagdo"

Pontuacao

m4im3 m2ml

Para concluir, estes alunos entregaram a primeira versdao, depois tiveram a
oportunidade de reescrever e, no final, de a colocar no Padlet. Tendo em conta os
comentarios realizados, os alunos focaram-se simplesmente em corrigir os erros do
texto, apagar palavras, acrescentar outras. Quando se escreveu “melhora a conclusdo”,

o aluno em questdo ja ndo o fez. Exemplo disso:
“Deste modo, é simples entender o porqué deste afastamento.” (10HA7)

Podemos verificar que o aluno utilizou os conetores, mas ndo melhorou a

conclusdo da sua reflexao.

3.4.2. Segundo parametro

Como foi mencionado anteriormente, neste parametro encontramos textos que
os alunos escreveram. Neste obteve-se mais dados, sendo que 15 alunos produziram
textos, alguns deles mais do que um, sendo que tivemos 28 textos. E possivel encontrar

a tabela referente a classificagao no Anexo 6.

Relativamente ao “cumprimento do género textual”, todos os textos foram
capazes de respeitar o que foi proposto, conseguindo expressar a sua opinido de forma

eficaz, com o tema, selecdo de argumentos, justificando com exemplos. Em suma, todos

57



os alunos conseguiram desenvolver o seu texto, conseguindo assim alcancgar o nivel

quatro.

Grafico 13 - dados da componente "cumprimento do género textual" 2.2 parametro

Cumprimento do género textual

m4im3m2ml

No critério “tema / pertinéncia”, os textos respeitaram a tematica, sendo que
esses textos foram com temas pertinentes. Em suma, os alunos conseguiram alcangar o

nivel quatro.

Grafico 14 - dados da componente "tema / Pertinéncia" 2.2 parametro

Tema / Pertinéncia

3 0

m4 m3 m2 nl
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No que concerne a “explicitacdo e fundamentacdo da perspetiva (argumentos e
exemplos)”, 12 dos textos encontram-se no nivel quatro, dez situam-se no nivel trés,
guatro no nivel dois e, por fim, dois no nivel um. Alguns dos alunos apresentaram
algumas dificuldades em selecionar os argumentos, ficando um pouco aquém do

esperado.

Grafico 15 - dados da componente "explicitagdo e fundamentagdo" 2.2 parametro

Explicitacao e fundamentacgao

2

4 m3 m2 nl

Exemplo da componente explicitacdo e fundamentacdo dos argumentos:

“(...) em outras palavras existem coisas de homem e mulher que vdriam de

diversos fatores. (...)” (10HA11)

Em relacdo a “coesdo e coeréncia (organizacdo do texto e encadeamento das
ideias)”, 16 dos textos encontram-se no nivel quatro, cinco situam-se no nivel trés, sete
no nivel dois. Percebe-se assim que os textos ndo estavam propriamente organizados,

com algumas repeticdes e poucos conetores de coesao interfrasica.
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Grafico 16 - dados da componente "coesdo e coeréncia" 2.2 parametro

Coesao e coeréncia

0

4 m3 =2 1

Exemplo da componente coesdo e coeréncia:

“Hoje em dia , é possivel constatar um afastamento do ser humano ao
mundo natural (...). Hoje em dia o ser humano ndo olha para a Natureza como
se olhava antigamente (...) o ser humano hoje em dia ndo se preocupa muito
com a Natureza pois como se pode observar maior parte da populag¢édo

existente no mundo sabe o que pode ou ndo poluir o ambiente.” (10HA10)

No critério do “registo de lingua e sele¢do do Iéxico”, 12 dos textos situam-se no
nivel quatro, nove alcancaram o nivel trés, quatro o nivel dois, e por fim, trés o nivel um,

uma vez que apresentaram pouco vocabuldrio diversificado.
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Grafico 17 - dados da componente "registo de lingua e sele¢ao do léxico" 2.2 parametro

Registo de lingua e selecao do Iéxico

3

4 m3 =2 1

Exemplos da componente registo de lingua e léxico:

“Contudo a indiferenca é um sentimento neutro e de algum modo

passageiro e comum, que depende das circunstédncias. Em sintese, a indiferenca

é um sentimento por vezes inconsciente, mas doloroso que até podemos

considerar por vezes agressivo.” (10AA10)

“A indiferenca nas relacbes humanas estd ligada a insensibilidade, ao
desapego e a indoléncia. (...) Considera-se indiferente alguém que ndo parece

ter interesse, curiosidade, apdtico aos sentimentos alheiros” (10AA4)

Sobre o “dominio gramatical”, trés dos textos situam-se no nivel quatro, 15
alcancaram o nivel trés, sete o nivel dois, e por fim, um o nivel um, sendo que ndo
demonstraram com muita eficacia os processos de conexao intrafrasica — concordancia,

flexdao verbal e propriedades de selecao.
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Grafico 18 - dados da componente "dominio gramatical” 2.2 parametro

Dominio gramatical

1 3

4 m3 =2 1

Exemplos da componente do dominio gramatical:

“(...) e menos tempo em contacto com a natureza ou ate mesmo com a
familia. Isto, pode ter impactos negativos para na saude fisica e mental das

pessoas, para alem de aumentar a distdncia entre a humanidade e a natureza.”

“(...) deparamos nos com a histéria de um pequeno principe que morava num

insignificante planeta, onde passava todo o seu tempo a cuidar dos vulcées e da “sua”

rosa. Na verdade, gosta se e aprende se muito com este livro, pois transmite boas

energias e muitas licbes. Contem uma linguagem que cativa a atengéo de qualquer um.

Com isto, recomenda se a sua leitura.” (10AA3)

Por ultimo, relativo a “pontuacdo”, 15 dos textos situaram-se no nivel quatro, 12
alcancaram o nivel trés, um o nivel dois e, por fim, um o nivel um. Os erros mais comuns
estavam relacionados com a colocagao da virgula e do ponto final, e com frases muitas

extensas.

62



Grafico 19 - dados da componente "pontuagdo"” 2.2 parametro

Pontuacao

1 1

4 m3 =2 1

Devo reforcar que foram 15 os alunos que produziram textos. Importa, agora,
mostrar a percentagem de textos que realizaram. Houve um aluno que escreveu quatro

textos, nove alunos que escreveram dois e, por fim, seis que escreveram um.

Grafico 20 - dados da componente "quantidade de textos" 2.2 parametro

Quantidade de textos

1o

4 m3 m2 wl

Para concluir, estes alunos ndo entregaram a primeira versao. Colocaram logo os
textos no Padlet, por isso ndao existe um processo de evolugdo, mas podemos afirmar
gue ganharam algum gosto pela escrita e que se motivaram pela estratégia utilizada —
Padlet, uma vez que os textos ndo foram obrigatérios, e os alunos estiveram

confortdveis para aceder e colocar as suas producdes.
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3.5. Reflexao sobre o plano de agao e as aprendizagens dos alunos

Relativamente ao desempenho das turmas, voltando ao problema inicial, é
possivel verificar que os alunos se empenham para realizar a tarefa proposta, tendo em
conta que foi uma tarefa com cardter ndo obrigatdrio, ndo teve a ver com avaliacdo e os
alunos foram avisados disso mesmo, que seria um trabalho fora da sala de aula. Quando
apresentdmos a ideia aos alunos, a turma do 10.2 H ficou muito reticente: foi notdrio
que nao ficaram entusiasmados, por mais que tentdssemos, e pelos resultados obtidos,
a estratégia de ndo ser uma tarefa obrigatéria ndo funcionou nesta turma, pois foram
poucos os alunos que realizaram a tarefa proposta. J4 em relagdo a turma do 10.2 A,
estes alunos receberam a ideia muito bem, questionaram logo o que teriam de fazer,
como fariam, quantos textos teriam de escrever, qual seria o prazo de entrega, quais os
temas. Foi muito gratificante perceber que gostaram. Por outro lado, sendo uma turma
com mais autonomia (relativamente a do 10.2 H), os alunos passaram logo para a acao,
ou seja, escreveram e publicaram logo no Padlet, por mais que se reforgasse a ideia de
gue tinham de entregar primeiro. Esta visto que ndo funcionou, e como era um trabalho
realizado em casa, ndo foi possivel vigiar e acompanhar. Esta turma realizou mais
producdes escritas, sendo que nem todos os discentes o fizeram. Portanto, numa
primeira analise, os alunos desenvolveram a sua autonomia de realizarem textos por
eles préprios e considera-se que, alguns, ao fazé-lo, ganharam algum gosto, dois dos
objetivos que se pretendia atingir, uma vez que eram os préprios que escreviam, sem

ninguém sugerir nada, que colocavam no Padlet e eram eles que escolhiam o tema.

Tendo em conta que nem todos realizaram producgdes escritas, ndo sera possivel
determinar uma analise detalhada. A reflexdo focou-se apenas nos alunos que
realizaram os textos. Num primeiro parametro, analisou-se os textos dos que
entregaram as duas versdes e, num segundo parametro, os textos dos alunos que

escreveram producdes escritas, avaliando as diversas componentes dos textos.

Em relagdo aos dados obtidos, a maior parte dos resultados negativos estado
relacionados com os argumentos, com o vocabulario, com a pontuacdo, pois os alunos

escrevem frases muitas extensas e perdem o conteldo a que se estavam a referir.
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No que concerne ao ensino da escrita, sabe-se que é um processo complexo, ndo
é de um dia para o outro que o aluno vai melhorar, nem num ano (ano de estdgio) é
possivel, pois esse processo deve ser sistematico, acompanhado e seguido, o que ndo
foi possivel ser concretizado, neste ano, pelo menos, nao foi, por isso, € compreensivel
gue os problemas diagnosticados ndo se tenham resolvido no seu todo. Pelas razdes
apresentadas, é possivel acreditar que os alunos poderao melhorar a sua escrita com
intervencdes e estratégias deste género, ja que criar um projeto de turma motivou

significativamente os alunos.

3.6. Anadlise do questionario final

No final do ano letivo, aplicou-se um questionario aos alunos (Anexo 7), cujo
objetivo foi tentar perceber se sentiram melhorias nas suas producdes escritas, na sua
argumentacao e se consideraram as estratégias eficazes. O questiondrio serviu para dar
voz aos alunos, entender as perce¢des deles e para refletirem sobre o ano que tinha

passado e sobre aquilo em que estiveram envolvidos.

O questiondrio foi comunicado aos alunos no ultimo dia de aulas e foi para
preencherem online. Infelizmente, s se obteve sete respostas, mas foram tdo
diferentes que se considerou pertinente refletir sobre elas. O esquema foi o mesmo do
primeiro questionario aplicado no inicio do ano. Este questionario tinha como objetivo
apurar se os alunos sentiram melhorias na sua capacidade de escrita e se consideraram
as estratégias aplicadas eficazes, tendo em conta que este questiondrio teve por
objetivo perceber as perce¢des dos alunos e fazé-los refletir sobre o processo em que

estiveram envolvidos ao longo do ano.

Tal como ja se referiu, dos 46 alunos, apenas sete responderam. Tal como se

pode verificar no grafico seguinte, as sete respostas foram dos alunos da turma 10.2 A:
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Grafico 21 - questiondrio final
Turma
7 respostas

@ 10°A
® 10°H

Relativamente a primeira questdo, os sete alunos gostaram das atividades de
escrita, o que é muito satisfatério. E como podemos observar nas respostas da questao

1.1, os alunos perceberam alguns dos objetivos deste projeto.

Grafico 22 - questdo 1 (questiondrio final)

1. Gostaste de realizar as atividades de escrita propostas ao longo do ano letivo?
7 respostas

® sim
@ Nzo
@ Nao realizei nenhuma atividade
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Grafico 23 - questdo 1.1 (questionario final)

1.1 Porqué?

7 respostas

Importantes para o nosso desenvolvimento escolar.

Acho que nos faz melhorar a nossa escrita para os testes

Ajudou-me a desenvolver capacidades e ideias sobre varios temas.
Ajudaram a nossa compreensdo do portugues, oq tambem ajudou nos testes
Foram interessantes e levaram a desenvolver conhecimentos.

Acho que ajuda a desenvolver a escrita e preparar até para os testes.

Fez-me treinar mais a escrita ao longo do ano.

Em relacdo a questdo 2, os sete alunos consideraram que as atividades os
ajudaram a desenvolver as suas competéncias de escrita. E mais uma vez, tentou-se
perceber de que forma e dadas as respostas na questdo 2.1, os préprios perceberam

alguns aspetos em que estavam menos bem.

Grafico 24 - questdo 2 (questiondrio final)

2. Essas atividades ajudaram-te a desenvolver as tuas competéncias de escrita?

7 respostas

® Sim
® Nio
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Grafico 25 - questdo 2.1 (questiondrio final)

2.1 De que forma(s)?

7 respostas

Melhorar a forma de escrita

A estrutura dos textos

Ajuda a escrever sobre os assuntos com mais profundidade, pois requer que tenhamos ideias sobre as
quais nunca tinhamos pensado.

Gramaticalmente e no vocabulario
Principalmente na forma de como escrever.

Com a correcdo das professoras, perceber melhor como é as estruturas pedidas , e ao escrever tar a
ganhar novo vocabulério.

Comecei a consequir utilizar vocabuldrio mais diversificado.

Na questdo trés, seis dos alunos consideraram que a plataforma Padlet os
motivou, e um aluno considerou que ndo. Quando questionados porqué, as ideias foram
dispersas: existindo um aluno que respondeu que a plataforma ndo o ajudou a motivar-
se, sentiu que se tinha de “esforcar” para fazer um bom trabalho. Quando foi explicado
0 projeto, ndo se esperou que tivesse essa leitura, por isso, foi outra perspetiva em que

nao se tinha pensado.
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Grafico 26 - questdo 3 (questionario final)

3. A plataforma Padlet, onde colocaste as atividades de escrita, aumentou a tua motivacao para a

escrita?
7 respostas

® Sim
® Nao

Grafico 27 - questdo 3.1 (questionario final)

3.1 Porqué?

7 respostas

Motivou me a trabalhar.
Dava para ver os textos dos meus colegas e podia tirar algumas ideias e melhorar

Acho que escrever algumas vezes sobre um assunto aleatério pode ter consequéncias positivas na vida
de alguém pois além de poder funcionar como um desabafo, também permite ter ideias novas e
desenvolver sentido critico.

Achei uma iniciativa engragada publicar os nossos textos, o que motivava a fazer mais.
com o uso dos processos digitais, a motivacdo do aluno sobe.

A minha motivagdo ndo aumentou, mas fez sentir que tenho que esforgar-me mais porque acho que véo
ser mostrados para mais pessoas na faculdade logo convém n&o errar muito em nenhuma parte da
escrita.

Acho que ficou mais intuitivo com a plataforma.

Por ultimo, no final, deixou-se um espaco aberto para os alunos refletirem sobre

as aulas dadas ou sobre as atividades, e obteve-se trés respostas:
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Grafico 28 - questdo 6 (questionario final)

Gostei muito das aulas pois comegavam sempre com uma introducéo que depois se ligaria ao tema da
aula. Além disso, as aulas eram criativas e a professora ajudou-me a descobrir que gostava muito de
Portugués :)

Gostei bastante

Acho que foram aulas diferentes mas de forma positiva porque da sempre uma perspetiva diferente da
professora principal e os temas abordados também foram interessantes.

Depois, nas autoavaliacdes, alguns alunos mencionaram as aulas dadas, por isso

ficam aqui alguns comentdrios dos alunos:

Em forma de sintese, podemos assumir que os alunos se sentiram motivados

pelas estratégias utilizadas.
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Conclusao ou Consideragoes Finais

O projeto de investigacdo-acdo descrito neste relatdrio progrediu a partir do
trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo, trabalho esse muito cansativo, mas
gratificante ao mesmo tempo, tendo em conta que tivemos a oportunidade de trabalhar
na drea que escolhemos como a nossa profissao futura, contribuindo assim para o nosso

crescimento profissional e pessoal.

Dada a questao inicial de investigacdo “Sera que aplicar uma estratégia digital
cativa / motiva os alunos para a escrita?” realizou-se um plano de a¢do para que se
pudesse refletir sobre o tema e recolher dados. Para isso, foram consultados diversos
estudos para se selecionar a melhor estratégia, tendo em conta as turmas envolvidas.
Escolheu-se trabalhar uma plataforma digital — Padlet, a que os alunos durante o ano
letivo tiveram acesso e onde puderam “expor” o seu trabalho, partilhando-o com as

turmas e connosco.

Em termos de dados, os alunos desenvolveram a sua autonomia ao escreverem
os seus textos, tomando algum gosto, visto que eram os préprios que colocavam as suas
producgdes escritas na plataforma. Nao foi possivel realizar uma analise em pormenor

do grupo, uma vez que nem todos os estudantes realizaram produgdes escritas.

Entendemos, assim, que o trabalho realizado aliado a temas da atualidade,
resultou num impacto positivo em termos de motivacao dos alunos, da sua autonomia.

Também a plataforma contribuiu para a motivacdo dos discentes.

Acreditamos que, numa pratica futura, seremos capazes de aperfeicoar certos
aspetos desta investigacdo. Por sua vez, acrescente-se que trabalhar a escrita com os
alunos é muito vantajoso para eles, pois o professor esta ali a acompanhar os passos, as
fases, e o aluno sente que é ouvido, que estd a ser auxiliado. Deve ser um trabalho

sistematico para o aluno conseguir evoluir.

Como pontos fortes deste trabalho temos o plataforma — Padlet, uma vez que os
alunos se envolveram nas atividades (sendo que era um trabalho fora de sala de aula,

nao obrigatdrio). Recorrer a este recurso didatico agradou os alunos, além disso, como
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se criou uma boa relagdo com a turma, foi facil esclarecer duvidas, comunicar, caso fosse

necessario.

Como fragilidades do projeto, em primeiro lugar, aponto a falta de tempo que a
ele se dedicou. Nao ha muito tempo, no ano de estagio, e, como consequéncia, teve de
se abdicar de certas atividades que seriam importantes para os alunos aprenderem
melhor e consolidarem os conhecimentos. Apesar disso, continudmos a trabalhar, para

fazer o melhor possivel.

Para futuro, pensamos que é possivel os alunos melhorarem a sua escrita
desenvolvendo esta estratégia, visto que os motivou significativamente. Também é
importante reforcar as etapas da planificacdo, textualizacdo e revisdo, uma vez que,
depois desta experiéncia inicial, poderemos logo trabalhar com os alunos certos aspetos

para que melhorem.
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Anexo 1 — primeiro questionario

https://docs.google.com/forms/d/1VPrVVhF624TrsRZ0OwPji65Z30eKWsnJ4tCOValO4Lh
0/edit
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Anexo 2 - link Padlet

https://padlet.com/anacurralobaptista/vamos-l-escrever-ha9pnrp0s343jmw5
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Anexo 3 — ficha de trabalho 1

Educagio literaria A. Lé, silenciosamente, o soneto “Alsgres campos, verdes arvoredos™.

“Alegres campos, verdes arvoredos™

1. Carateriza o estado de espirito do “en”. Justifica com elementos texctuais.
1.1 Explics 2 causa desse estado de espirito.
Alapres campos, verdes arvorados,
claras e frascas aguas de crizl, 2. Moatra aralacia da santido entra o prirmeirs tarcess & a5 duas quadras.
que em Toz 05 daburais a0 patral,
discorrendo da altura dos rochedos; 3. Explica a relagio eatre o “eu” lirico & 2 Matueza.
silvestras montes, aspatos panedos, 4. DProcede & andlize fonmal do poems.

Compostos em concero desigual,
szbei que. sem licenga de men mal,

ja nio podeis fazer meus alhos ledos.

E pois me ja ndo vedes como vistes,
mio me alegrem verdura: deleitozas,

nem 3guas que comende 2lagres vEm.

Semearsi em vos lembrancas tristes,
regandn-vos com primas szudosas,
& nascardp :andades de pen bem. . o
E. Escrifa: exposicao sobre um tema
(Luit de Camdes)
Desda zampre o homem esteve ligado & namwreza Contado, hoje, € possivel
constatar-se, de forma evidente, ¢ sen afastamento do mmmdo natural

Elabore um texte breve no qual fgas uma exposigio sobre & reflexdo acima
transcrita, evidenciando 25 causas goe podem estar na origem desse afestamento (100-
120 palavras).

O ten texto deve inchuir:
- uma introdngio ao tema;
= um desenvolvimento com exposicio e respetiva findamentagio;

= umz conchisia adequads 3 exposiclo pressutads
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Anexo 4 — ficha de trabalho 2

Educacio literdria B. Escrita: exposicdo sobre um tema
< Ondagdos fiaz de oure reluzente” Em nmitas composighes camoniangs, assistimos i idealizagio da figura feminina.
Mo emtanto, com o passar dos anos, o papel da mulher na sociedade tem sofrido
Ondados fios de curo reluzente, . ) N
N significativas alteragdes.
Que, agora da mao bela recolhidos,
Azora sobre 2s rosas estendidos, A partir da frase antarior, radige uma exposigEo bem estrturada, com um minimo
Fazsis que 2 sua belera se acrescente; de cento e cinguenta & um maximo de duzentas palavras, na qual respaites as marcas
aspecificas deste género taxtual.
Olhos, que vos moveis t3o docemente, O ten texto deve inchuir:

Em mil divines raios encendidos,
3e de cd me levais alma e zentidos, * uma introdugdo a0 tema;

Que fora, s2 d2 vos nio fora zusente? = um desenvolvimento com exposigio & respativa findamentacia;

= uma conchisio adequads & exposipio apresantada.
Honesto riso, que entre a mor fineza

De perlas & coris nasce & parace,

e na alma em doces ecos 1o o ouvisse!...

Se, imaginando 5o tant beleza,
Die =i em nova gloria 2 2lma ze saquece,
(Que ser3 quando a vir?... AR Quem a visse...
{Luit Faz de Camdes)

A Lg, silenciosamente, o soneto “Ondados fios de ours relugente”.

Comprova oz elementos petrarquistas da idealizacio da mulher.

b

. Comentz & expressividade das metaforas “fios 4 ouro™ e “de perlas e corais™
3. Explicita o ltimo verso do soneto “que frd quando a vir? 4h! Quem a visze!™.

4. Proceds 2 snilise formal do poems.
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Anexo 5 — Tabela de Classificagao do primeiro parametro

Aluno Cumprimento | Tema / | Explicitagdo e | Coesdo e | Registo de | Dominio | Pontua¢d | Quantos
do género | Pertinén | fundamentaga | coeréncia | lingua e | gramatic | o textos
textual cia o da | (organiza | sele¢do do | al realizou

perspetiva ¢ao do | léxico
(argumentos e | texto e
exemplos) encadea

mento

das

ideias)

10AA6 |4 4 3 3 3 3 3 1

10AA1 |4 4 2 2 2 2 3 1

10HA7 |4 4 3 2 3 3 3 1
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Anexo 6 — Tabela de Classificagao do segundo parametro

Aluno Cumprimento | Tema / | Explicitagdo e | Coesdo e | Registo | Dominio Pontuagdao | Quantos
do género | Pertinéncia | fundamentagao | coeréncia de gramatical textos
textual da perspetiva | (organizagao lingua realizou

(argumentos e |do texto e |e
exemplos) encadeamento | selecao
das ideias) do
léxico

10HA8 | 4 4 4 4 4 3 4 2

10HA8 | 4 4 3 4 4 3 4

10HA1 |4 4 4 4 3 2 4 1

10HA3 | 4 4 4 4 3 3 4 1

10HA4 | 4 4 2 2 1 2 3 2

10HA4 | 4 4 2 2 2 3 3

10HAS | 4 4 3 2 2 3 4 2

10HAS | 4 4 3 2 2 3 4

10HA6 | 4 4 4 4 3 3 3 1

10HA10 | 4 4 3 4 4 3 4 1

10HA10 | 4 4 2 2 1 1 1 1

10AA2 | 4 4 4 4 4 3 4 4

10AA2 4 4 2 3 4 3 4

10AA2 4 3 4 2 4 4 4

10AA2 4 3 3 4 4 3 4

10AA3 4 4 3 4 3 2 3 2

10AA3 4 4 3 4 4 2 3

10AA4 | 4 4 4 4 4 4 4 2

10AA4 | 4 4 4 4 4 4 4

10AAS5 4 4 1 3 3 2 2 2

10AA5 | 4 4 3 3 3 3 3

10AA7 | 4 4 4 3 2 2 3 2

10AA7 | 4 4 4 4 3 3 3

10AA8 | 4 3 3 4 3 3 3 1

10AA9 4 4 4 4 4 3 4 2

10AA9 4 4 4 4 4 3 4

10AA10 | 4 4 1 2 1 2 3 2

10AA10 | 4 4 3 3 3 3 3
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Anexo 7 — questionario final

https://docs.google.com/forms/d/1VPrVVhF624TrsRZ0OwPji65Z30eKWsnJ4tCOValO4Lh
0/edit
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