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As criangas com idades compreendidas entre os 0-6 anos, e em particular as
de 3-6 anos, tém constituido um tema ausente da reflexio histérica e sociolégica, ja
que recai sobre elas o pressuposto de que sdo uma realidade hibrida e sem impor-
tancia social, um tempo de espera face as outras criancas de idade escolar, Se por
um lado ¢ exactamente o cardcter desta auséncia que se pofencia como um possivel
analisador quando se procura reflectir a sua condicio do ponto de vista sdcio-
histérico-educativo, por outro, tal desafio apresenta-se dificultado dada a natureza
do objecto em estudo. Assim, desocultar as idades da infancia -  aos 6 anos -
enquanto realidades sdcio-histéricas e educativas construidas, nos seus objectos,
praticas, representacBes, reflectindo uma especificidade da realidade humana
enquanto realidade social, requer uma reflexdo em torno da identificagio de alguns
dos percalgos que tém obstaculizade a construcdo das criancas e da infiancia como
objecto. Tal tarefa obriga A conceptualizacdo da sua invisibilidade social como
produto do desenvolvimento das préprias Ciéncias Sociais, a0 reconhecimento da
complexidade inererite ao objecto em causa e 4 desconstruciio das relagdes adulto-
crianga, ji que aquelas seleccionam as realidades hwmanas diferencialmente,
considerando umas construgao social e outras, entidades naturais.

PERCALGOS NO PERCURSO DE CONSTRUGAO DE UM OBJECTO 5OCIO-HISTORICO-
EDUCACIONAL

1° Percalgo: da invisibilidade social das criangas nas Ciéncias Sociais

Apesar da crescente visibilidade social das criangas, o mesmo nio se pode
dizer acerca da sua visibilidade cientifica dado ndo serem um objecto, e muito
menos, sujeitos de estudo privilegiado das Ciéncias Sociais. Contudo, é devido a0
"corpus" maci¢o de conhecimentos construido principalmente por médicos, psicé-
logos e psicanalistas e outros cientistas sociais que, através de estudos sistemdticos
a elegeram como objecto a observar, que temos assistido A construgio de muitiplos
objectos, em fungao de 4reas disciplinares que se vao tornando dominantes e que
sfo simultaneamente estruturantes de campos de intervenciio social. Consequen-
temente, subentende-se que a evolugiio e transformacio destes conhecimentos se
fizeram acompanhar da legitimagdio de diferentes concepges de infancial® e de
educagao, bem como do cardcter das instituicoes. E neste contexto que a quase
indiferenca a que tem sido votada a problemitica da infincia por parte das
Ciéncias Sociais ¢ tanto mais interessante de assinalar e se constitui num primeiro
percalco.
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Nas Ciéncias Sociais e em particular na Histéria e Sociclogia, as criangas séo
essencialmente estudadas através das suas instituicGes - familia e escola -, Os
estudos centrados na familia, ao privilegiarem a socializagdo- das criancas mais
pequenas e sobrevalorizarem as questdes que se prendem com as aprendizagens
basicas, centradas em torno da relaciio mie-filho, t8ém-nas construido como uma
idade a-social, de espera e dependéncia, circunscrita a um periodo de vida que se
estende desde o nascimento até i entrada para a escola priméria (0-6 anos).
Contrariamente, o campo da educacdio, tem construido a infincia como idade
escolar {dos 6 anos em diante) e a escola como a instituicio dominante neste
periodo, onde se processa a aprendizagem da trilogia: leitura, escrita e célculo,
bases fundamentais para aceder & cultura letrada. E, ao fazé-lo, reduz a infancia ao
sinénimo da crianca-aluno, a qual tende a assumir-se como o padrao universal
daquele periodo de vida. Assim, a entrada na vida e os primeiros anos de
existéneia por um lade, e a escolarizagiio, por outro, t8m constituido até hoje os
principais temas de estudo sobre o lugar e a percepgao das criangas na sociedade.

Desta forma, quer a Histdria e Sociologia da Familia quer a Hist6ria e Socio-
logia da Educacao, por muito importantes que Sejam, ao constituirem-se em
campos institucionais distintos, tém negligenciado e perdido de vista os meandros
neos quais se movem as criangas destas idades, tornando invisivel uma realidade
humana global e especifica, enquanto expressdo particular de processos sociais
mais gerais. Parecem assim ter fossilizado, ja que as transformactes ocorridas na
esfera das préaticas sociais - os processos de institucionalizacdo cada vez mais
precoce a que os bébés e as criangas de idade “pré-escolar" tém sido sujeitos,
partilhando e participando simultdnea e/ou alternadamente em processos de edu-
cagdo formal e informal -, a0 introduzirem uma maior complexidade naquile que
até entdo era percebido como um tempo imitl, de espera e dependéncia, nao tem
merecido da sua parte uma reflexfio que as assuma como objectos, nem que as
potencie como possibilidade de articulagao destes mesmos campos disciplinares.

Na verdade, "... apesar das informagdes acerca do sexo e idades serem
recolhidas em todos os inquéritos sociais, estas varidveis néio sao sociologicamente
definidas. Elas sdo geralmente vistas como determinadas extra-socialmente pela
desigualdade fisiologica. Isto é: as relagies de idade continuam a ser tratadas como
um conjunto de grupos baseados em divisdes naturais e nfio como recipro-camente
relacionadas, opostas, socialmente definidas e constituindo categorias..." (Leonard,
D., 1990:58).

Nesta medida, quer a Sociologia quer a Histéria da Familia e da Educacio,
ao construiremn a infincia como uma homogeneidade, dos 0-6 anos, e
desconstruindo-a enquanto idades educativas, #€m desprezado igualmente o carédcter
educativo dos processos sociais que as suportam, encerrando as criancas numa
condi¢ao pré-social face ao adulto, impedindo uma interrogacio de tipo s6cio-
histérico que problematize como social aquilo que é imediatamente percebido
como natural; o "criar" (0-3 anos) e "a crianga, cujo oficio é brincar" (3-6-anos)®@.
"Quem é a crianca entre o momento em que se escapa das maos da mée e aquele
em que pode entrar na escola?" Por outras palavras, "Quem sdo as criangas dos 3-6
anos? O acolhimennto que a sociedade reservou a estas criancas através de
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saberes, institui¢Ses e profisses, j4 desde o século XIX, tem constituido um tema
ausente... .

Assim, uma vez que a vida das criancas, e em particular as dos 0 aos 6 anos,
se alterna e articula permanentemente entre ambas as instituicSes - familia e escola -,
uma reflexdio socio-histérica acerca da inféncia deveria entendélas enquanto
universos de socializagio complementares, articulando-os com os dados geogréficos,
demogréficos, sécioecondmicos, culturais e insttucionais relativos 4 crianga e
questionar como produto social uma(s) dada(s) concepgio(Ges) da infancia, bem
como as concepgbes de socializacio que mobilizam, num esforgo de ultrapassagem
de dicotomias pouco produtivas. Tal implica conceder e reconhecer-lhes um estatuto
sécie-histdrico que as assuma na sua globalidade, acentuando as suas accdes e néo
as institui¢des, no sentido de as valorizar como objecto e mesmo como sujeitos ou
agentes activos naqueles processos de socializacio, Por outras palavras, tomar as
criangas na sua globalidade é perceber como é que, 3 semelhanca de todos os
outros membros da sociedade, elas participam na sua produgioe e reprodugio.

S

2° Percalgo: das relagdes entre as criangas e a infancia, a natureza bio-social das criangas e a
infiincia como construgio séeio-histérica

Tem sido ao longo dos iltimos duzentos anos, sensivelmente e no ocidente,
que a ideclogia da crianga como centro da sociedade tem sido construida, quer
politica quer cientificamente como um "valor incontestivel, a saber: as criancas sio
humanas, sdo reconhecidas como membro de um grapo social distintivo e impor-
tante, baseado na idade dado que a infincia & uma etapa definitiva e importante do
cidlo vital do desenvolvimento humano" (Ramirez, 1993:227), O caracter de
familiaridade e evidéncia de tais afirmagBes tem constituido um obsticulo, dado
que frequentemente baralhamos e tratamos as crianas e a infincia como se fossem
uma mesma realidade.

Quando falamos das criancas, automdtica e indubitavelmente reafirmamos
o pressuposto de que se trata de uma realidade humana. E verdade: elas existem e,
portanto, sdo reais. E por isso que quando falamos delas, as referenciamos a "um
conjunto social necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas
infantis, em funcio de diferentes pertencas de classe, diferentes situacoes
econdmicas, diferentes parcelas de poder, diferentes interesses.." (Cf. Pais,
1990:140) e ainda dizendo respeito a diferentes niveis etdrios.

Ja o acordo em relagdo 4 sua humanidade ¢ indissocidvel da inter-relacio
que a condic@io biolégica - reconhecimento das precirias competéncias corporais
dos individuos - e as condicGes sociais - dependente dos adultos e das condigdes
socioculturais de meio envolvente -, apresentam no ser humano e que se lornam
dramaticamente manifestas na luta pela sobrevivéncia, entre a vida e a morte a que
estéio sujeitas. )

Pelo contrdrio, quando falamos de infincia acedemos a um outro
conhecimento da realidade, estruturado mentalmente, construido a partir da
existéncia das criangas, em que, abstraindo da sua imensa diversidade bio-social
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concreta, elas séo singularizadas e reduzidas a um s6 conceito. Consequentemente,
quando falamos de infincia ou da crianga, no singular, ela é tomada come um
"comjunto social, cujo principal atributo é o ser constituida por individuos
pertencentes a uma dada fase da vida, prevalecendo a busca de aspectos mais
uniformes ¢ homogéneocs que caracterizam essa fase de vida, e portanto de uma
geragiio definida em termeos etéarios" (Cf. Pais, 1990:140),

Porém, a definicio de idade de vida por referéncia a um dado biol6gico &
altamente problemdtica, ficando por esclarecer a questio da partilha entre idade
biolégica e idade social, ou seja, entre o cardcter pré-construido das diferentes
idades e a sua produciio social, a qual ac objectivar-se em atributos comuns, os
separam cdo seu agente, idealizando-o. Nesta medida, "as relacdes de idade
continuam a ser tratadas como um conjunto de grupos baseados em divisdes
naturais e ndo como reciprocamente relacionadas, opostas, socialmente definidas e
constituindo categorias..." (Leonard, D., 1990:58), que se tornam objecto de
representag@es de formas e usos sociais.

Dado que a idade, ou as idades ndo tm constituido categorias estéveis ao
longo da histdria, somos entdo levados a inferir que a sua divisio, a0 compartimentar
a vida social, é funcional e est longe de obedecer a critérios psico-fisiol6gicos, uma
vez que nem sempre ha concordéncia entre a defini¢io de uma classe de idade ou a
delimitacio de uma etapa do desenvolvimento psicolégico, afectivo, social e
cultural do individuo. Pelo contrério, a visibilidade de um dado grupo de idades e
0s outros recortes a que é sujeila sdo efectuados em fungdo do processo de
escolarizagdo, das flutuagGes do sistema de emprego, dos imperativos da formacio,
etc..., correspondendo 4 construgao de relacdes entre o individuo e as instituicges
sociais. Desta forma, as idades de vida ndo podem ser entendidas como processos
meramente naturais, mas como uma construcio decorrente de processos histéricos
tipificados que ensarilham as equivaléncias simplérias entre as etapas do
desenvolvimento psicofisiolégico e as etapas da escolaridade e do trabalho. Assim,
se a imaturidade da crianga é um facto bio-psicolégico da vida, o modo como é
entendida e se torna significante é um facto cultural. Séo estes factos da cultura que
podem variar e fazer da crianga uma instituigio social. E neste sentido que
podemos falar da construgio social de uma definicio da infincia, onde a crianga
aparece como uma estrutura especifica de componente histérica e cultural. E
decorrente do reconhecimento da infincia enquanto objecto socialmente
construido com propriedades sociais, histéricas e antropolégicas, relativas e
fluidas, que poderemos falar de construgéo social da infancia, onde esta, enquanto
distinta da imaturagdo bioldgica, nio é nem wma caracteristica natural nem
universal dos grupos humanos, mas aparece como uma estrutura especifica e de
componente cultural das diversas sociedades. Portanto, s6 a infancia, entendida
como construcio social, fornece uma base interpretativa para a contextualizagio
dos primeiros anos da vida humana.

De acordo com Archard (1993), para se compreender as concepgdes de
inféncia ¢ necessdrio ter em conta a sua exfensfo (por referéncia ao tempo que
dura), a sua nafureza (por referéncia as qualidades particulares que a distinguem
do adulto) e o seu significado (quao importantes estas diferencas sao consideradas).
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Em consequéncia, considera que héd pelo menos trés aspectos em que as concepgoes
de infancia podem variar: as suas fronteiras (a definicdo de quando & que comega e
acaba a infancia), as suas dimensdes (diferentes perspectivas procuram definir os
atributos especificos da infancia, como diferentes dos dos adultos, podendo nao
convergir na definicéio consistente deste periocdo de vida, ou, se forem consistentes
uns com os outros, contribuir para uma concepgéo particular da inféncia) e as suas
divistes (o periodo da infancia desde o nascimento até & juventude pode ser sub-
dividido numa série de perfodos diferentes). Portanto, "qualquer concepcio de
infancia variard de acordo com o modo como as suas fronteiras sio estabelecidas,
as suas dimensdes ordenadas e as suas divisdes geridas. Isto determinard como é
que a cultura perspectiva a extensio, a natureza e o significado da infancia. A
adopgdio de uma concepgio em detrimento de outra reflectird as crencas
dominantes, intengGes e prioridades” (Archard, 1993:27).

Nesta medida, a crianga é pequena e [raca perante vicissitudes que o adulto
pode facilmente ultrapassar, s se tornande uma grandeza de valor, quando estes
se confrontam com os seus préprios limites e consciencializam que sem criangas e
infincia n&o haverd adultos. Porém, este reconhecimento subentende um terceiro
percalco decorrente dos limites da natureza das criangas: a separacio de dois
mundos subsequentes, mas em confronto - o dos grandes/adultos e o dos
pequenos/criancas - j& que estas apesar de poderem ser diferentemente avaliadas
de acordo com as diferentes circunstincias, sdo-no, ou pelo menos tém sido, com
certeza e sempre, por adultos.

3° Percalgo: das relages entre adultos e criangas

Quando se afirma que as criangas sdo humanas e participam da humani-
dade comum entre adultos e criangas, trata-se de uma realidade, mas... que é
eminentemente desigual e conflitual, ji que se apresentam diferentes modos de
ordenar uns e outros e de julgar a sua grandeza respectiva. Assim, é necessério
esclarecer as bitolas de medida e os principios de equivaléncia que definem a sua
humanidade, umas vezes comum, e outras desigualmente, em déficit, porque séio
criancas e ainda ndo adultos, Por outras palavras, o esclarecimento desta
ambiguidade passa pela reflexiio acerca do modo como se partilha mutuamente essa
humanidade comum, que o mesmo é reflectir acerca da natureza das relagSes que se
estabelecem entre adultos e criangas, ja que estas se definem e articulam em torno
de um nédulo comum - o conceito de socializacio®.

Este tem-se revelado duplamente til para os adultos, quer do ponto de vista das
priticas sociais - o processo de socializagao ¢ definido como dependendo em grande
parte da acgio dos adultos, agentes de socializagéio por exceléncia, que mseridos num
dado grupo sociocultural imp&em padrdes socio-culturais de comportamento -, quer do
ponto de vista da producfio de conhecimentos acerca das criangas e modos de
socializagio - todo o conhecimento produzide acerca das criancas tem sido
exclusivamente observado e formulado na éptica do édulto ~ contribuindo para reforcar
as suas percepgdes e representagdes e legitimar a sua posicio de poder.
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Com efeito, cada um destes adultos acaba por inevitavelmente captar,
privilegiar e seleccionar apenas os elementos do conjunto de propriedades e
atributos biolégicos, psicolégicos, sociais e culturais aos quais foi sensivel
enquanto observador. E, ao fazé-lo, cada qual procura cristalizar as fronteiras que
contém em si uma dada definigiio de crianca declarada como legitima, que se
impde como mediadora do conhecimento através da conversdo da realidade em
linguagem e desta em discursos que a formalizam. Sabemos assim que as
concepgdes de crianga ndo s6 foram produzidas por adultos como a mutabilidade
hist6rica a que foram sujeitas pressupde sempre uma relagio entre conceptualizaciio,
processo de construcio de categorias e accio social. Logo, as construgbes da
infancia ndo sendo estiticas revelam também mudangas no mundo dos adultos,
dado que as concepcBes acerca da infincia mudam historicamente.

Deste modo, face & incapacidade da crianca para dominar os meios
inteligiveis de expressio e/ou ignoréncia de padrées alternativos, reduzindo-a a
um acto meramente expressivo e afectivo, os adultos, ndo duvidande por um
instante do seu conhecimento e competéncia no mundo social, definem-na como
socialmente incompetente, intelectualmente imatura e culturalmente ignorante. E
ao fazé-lo revelam a sua perspectiva adultocéntrica, uma vez que a realidade do
que sio as criangas € deduzida a partir da realidade dos modelos que os adultos
fazem dela. Assiste-se assim, a uma inversdo e subverséio dos processos de cons-
trugio de conhecimento, uma vez que nfo é da realidade que sio construidas as
imagens da infancia, mas séo essas imagens que informam toda a realidade.

Tomar consciéncia destes processos é crucial para inaugurar uma reflexdo
sociolégica acerca da infincia que se pretende critica e instaurar um novo tipo de
relagio adulto/ crianca que as assuma nio apenas como objecto ou sujeito da acgéo,
mas igualmente como agente de desenvolvimento.

FONTES

No sentido de dar conta da emergéncia e da consolidacdo de diferentes
discursos produzidos acerca da infincia, tornou-se necessério partir em busca de
fontes primdrias que tomassem a crianga dos (-6 anos ou as relagdes dos adultos
com ela, como tema, directa ou indirectamente, na tentativa de proceder a uma
desconstrugio dos mesmos. Dado que aquelas se oferecem como produto, numa
auséncia do enurnciador, como expressoes de informagoes, ideias, intengoes,
referencidveis a um determinado contexto social e ideolégico, o veiculo privile-
giado para as observar foram os diversos discursos produzidos e registados
através da escrita, publicados em revistas, jornais e livros (discursos emanados da
sociedade civil), bem como alguma legislagdo... (discursos emanados da esfera
estatal), uma vez que.se entende que estes, influenciando-se mutuamente, se
reflectem na esfera das prdticas sociais quotidianas, produzindo consequéncias
sociais reais colectivas.

Duas fontes previamente organizaclas se revelaram de uma utilidade e
préstimo fundamentais: *Bibliografia da 1° Infincia"® recenseada pela Associagao
Protectora da 1* Infincia nos anos 50 e referente ao periodo compreendido entre
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1820-1954 e "Repertdrio Analitico da Imprensa de Educacgo e Ensino"®), abrangen-
do o periodo de 1818-1989, publicado em 1993, nfio se esgotando, portanto, outras
possiveis fontes disponiveis.

Aquela Bibliografia & composta na sua totalidade por 1031 titulos de artigos®),
distribuidos por 56 revistas e jormais portugueses e produzidos por autores
nacionais. Do total destes artigos, 780 dizem respeito a crianga, directa (doencas da
infincia e processos de cura, crianga anormal..) ou indirectamente (higiene,
veterindria...), tendo sido produzidos na sua esmagadora maioria por médicos. O
Repertdrio Analitico é composto por um total de 530 titulos de periddicos (jornais e
revistas), com fichas de andlise que descrevem as principais caracteristicas, o
objectivo e o conteddo do periédico, produzidos por diversos grupos sociais
nacionais e referentes a todo o pais. Destes, e para o perfodo de tempo considerado,
assinalaram-se 152 peri6dicos onde se registam 691 artigos referentes a
problemiticas, directa (psicologia e pedagogia da infancia, instituictes de educagio
infantil...) ou indirectamente (assisténcia social, educagio feminina...) decorrentes
da crianca.

Tendo em conta os objectivos iniciais definidos e as caracteristicas das fontes
consultadas, mas sobretudo do volume dos materiais que as constituem, comegou-
se por seleccionar e sujeitar a uma Analise de Contetido os artigos das revistas que
de alguma forma abordavam problemiticas directa (Puericultura, Psicologia
infantil, criagiio de Jardins de Infincia) ou indirectamente (educagdo feminina,
criminalidade, veterinaria) ligadas a infincia, em particular as idades
compreendidas entre os 0-6 anos, tendo-se assim, identificado um longo periodo
de producdo de discursos piblicos que decorre desde meados do século passado e
se estende até aos nossos dias.

Dado que o periodo abarcado por ambas as fontes néo é coincidente, e ainda
porque nem sempre hd uma coeréneia entre o tempo de vida das publicagtes e a
expressao de artigos que contém relativos as idades de vida da infancia a observar,
procedeu-se 4 sua anélise, procurando cruzar as varidveis acima referidas, tendo-se
constatado que tal movimento emerge a partir da década de 80 do século passado,
aquirindo a sua maxima expressac nos anos 20-30 deste século. Atendendo a que se
procura identificar neste trabalho as fontes que desencadearam e teriam sido mais
expressivas do ponto de vista da sua divul-gagéo, optou-se por orientar a leitura e
sua andlise ao conteiido dos artigos publicados entre a década de 1880 e até 1939,
seleccionando apenas as edi¢des de Lisboa e/ou Porto e/ou Coimbra,

CRIANGAS: CONSTRUGAO DE CATEGORIAS SOCIO-HISTORICO-EDUCATIVAS

O trabalho que se efectuou decorre no periodo compreendido entre o final
do século XIX {1880) - porque se trata do momento-chave em que a infincia emerge
como questdo sacial - até cerca de 1940 - porque se irata de um momento em que se
assiste & sua conceptualizagfio cientifica e as tentativas da sua resolugéo. Esta por sua
vez, conduziu ao desencadear de uma politica social de conjunto, assistencial e
educativa, visando o enguadramento colectivo progressivo do modo de vida
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operério, ocorrendo em simultdneo com a transformacio da estrutura politica
estatal (em 1910 e de novo entre 1926-40), com consequentes formulagGes de
politicas sociais, da estrutura familiar (sobretudo nos anos 20-30), invencio de
novas ¢ diferentes formas de institucionaliza¢do precoce das criangas dos 0-6
anos® - Jardim de Infancia - e sua transformagio ou desaparecimento, bem como
de novas profissSes especialmente vocacionadas para a infincia - Educadoras de
Inféncia - e o seu desaparecimento, por forma a evidenciar a construciio cientifica
de diferentes definicdes de. infincia, e ainda alguns dos seus efeitos ac nivel dos
espagos domésticos e da educagéio/ predugao,

De entre os intimeros problemas que afectam a infincia haverd dois que
pela sua polémica prolongada se tornardo objecto de eleicdo por parte dos adultos,
e que serdio decisivos para instalar e definir a infincia como problema social: a
questdo da mortalidade infantil e o problema da falta de educacic ou da sua
precocidade. O que parece marcar em definitivo a ruptura com o passado e
permitir a tomada de consciéncia da importéncia vital da inféincia enquanto questio
social de interesse piiblico, é a descentragio do fenémeno da miséria reduzido a
biografia dos pobres, ndo mais ignorando um destino comum das criancas, mas
analisanclo-o consensualmente em torno da gritante mortalidade infantil - miséria
fisica - e alargando-o e articulando-o0 com o da falta de educagiio - miséria moral -,
como fendmenos de massa que se tornaram os maiores atributos da infancia.

Dois protagonistas principais se evidenciam: os médicos® e os pedagogost®
e muitos deles politicos!® que a partir da heterogeneidade sociocultural das
condigbes de vida da infincia que se lhes oferecia no contexto sécio-histérico
referido suscitou a percepciio e construgfio de definicées de infancia diferentes:
uma definigio médico-social que se articula e complementa com uma definicio
sécio-psico-pedag6gica da infancia. E o estudo sistemético da crianca pelos
médicos e pedagogos, que permite a ruptura com uma definicio da infancia,
inicialmente entendida como uma idade de vida homogenia ¢ indiferenciada,
herdada do passado, que ia desde os 0 aos 15 anos, desdobrando-a em novos
objectos, a partir da identificacdio de novos estados, novas idades e consequen-
temente, novas necessidades. Assim, estdo identificadas duas novas divisGes na
pequena infancia: a 1% e a 27 infincia. A expressdo 1° Infiincia, até aqui aplicada
indiscriminada e indiferenciadamente aos 7 primeiros anos de vida, passa a definir
o perfodo que vai desde o nascimento ac fim da primeira dentigio (3 anos).
Correlativamente, a expressao 2 [nfiincia, esta reservada para o periodo seguinte,
entre o fim daquela dentigio e a designada "idade da razdo", referenciada 4 entrada
para a escola primaria. Simultaneamente em cada uma destas novas etapas, vio-se
reconhecer particularidades e momentos singulares que os dotam de uma especifi-
cidade prépria,

A definicao médico-social, centrando-se fundamentalmente sobre a 1° Infain-
cia (0-2/3 anos) reconhece dois momentos-chave: o pré-natal (da concepgio &
gestagao, ou seja, o tempo antes do nascimento) e o pés-natal (0 momento que se
segue ao nascimento), organizados em torno do nascimento da crianca. Esta
sequéncia temporal 4 anterioridade do nascimento teve como efeito valorizar nio
$6 wmn tempo corporizado na mulher gravida, come permitir que, para além dela,

440

A

Criangas: Percal¢os no percurso de canstrugao de um objecto séeio-histérico-educacional.
Fontes e categorias.

se percepcionasse a crianca enquanto embridc e, pertanto, desde logo, em processo
de formagao e desenvolvimento. Nesta medida, o embrifo serd a instancia, a forma
mais priméria e elementar a partir da qual florescera o ser humano, subentendendo-
se aqui a ideja de geragdo e pré-formagéo, no sentido ontol6gico e evolucionista do
termo; isto €, o embrifio, tal como uma miniatura, ji contém em si préprio a matriz
a partir da qual a crianca e o homem se revelardo ulteriormente, progredindo de
uma forma mais simples para outras mais diferenciadas, numa sequéncia ordenada
em crescente complexidade ¢ hierarquia, quer dos 6rgdos quer das fungdes.

O nascimento marca um primeiro momento de ruptura: a passagem de um
meio lquido a um meie aéreo, materializada pela visibilidade e ruido de um novo
ser que, ao separar-se do corpo da mée, ird ganhar forma prépria e autonomia. Ser
que, pela sua forma, postura e incapacidades funcionais, o remete para uma
condi¢do ainda muito préxima do mundo natural e animal, dado ndo estarem
realizadas "as condicbes orgénicas do. seu funcionamento: a mielinizagio do seun
axénio.... Muitos 6rgdos devem completar a sua diferenciaciio estrutural antes de
revelarem a sua fungéo.." (Wallon, H., 1968:50). Assim, e 4 semelhan¢a do mundo
animal, o periodo pés-natal, comummente designado por "criagdo", é onde se
processa a amamentaciio do recém-nascido (0-3 semanas) ou do lactente (0 que se
alimenta de leite, 0-12 meses) e o desmame (coincidente com o aparecimento dos
primeiros dentes, 6°-9° més), bem como as aprendizagens basicas 4 nossa espécie: a
locomogéo (até cerca dos 12 meses), as autonomias funcionais, as comunicaces
(até cerca dos 2 anos) e os afectos que, articuladas entre si, se vio progressivamente
complexificando e particularizando por sua vez em novos estddios singulares.

A inevitivel inter-relacio que a condicfio bioldgica e a condigio socio-cultural
apresentam na infincia do ser humane gera da parte do grupo em que estd
inserido préticas de prevengdo no periodo pré-natal, cujo objectivo é assegurar
uma boa gestacdio e praticas de suporte no periode pés-natal, no sentido de
preservar a vida da "cria". Estas tiltimas, de proteccéio, agasalho, alimentacdo..., ao
constituirem-se no garante da sua sobrevivéncia, contribuem para ultrapassar um
periodo critico, alicer¢ando a sua posterior autonomia como ser vivo.

Os 2-3 anos de idade representam um periodo de charneira entrea 1" ea 2*
Infancia, assumindo-se que a crianca adquiriu uma autonomia funcional e
expressiva basica: estd capaz de se alimentar, deslocar e comega a expressar-se
verbal e sentimentalmente & semelhanca dos adultos. E a antonomia motora,
objectivada na marcha que, neste momento da vida se revela como o facto mais
espantoso de progresso. Com efejto, se o ensaio dos primeiros passos anuncia o
sinal de mudanca de um estado préxime do mundo animal, onde a quadripedia
era a postura por exceléncia, o andar torna-se no reconhecimento, numa prova da
ascensao ao estado bipede simbolizando um segundo nascimento, uma entrada no
mundo postural dos adultos. Porque a marcha subentende condicGes, 6rgaos e
fungGes diferentes, a crianga nfo se limita a recopiar linearmente as posturas da
bipedia, mas exercita-as, caindo e andando, dotando esta actividade de um caracter
muito mais complexo que a conjuga com uma experiéncia pessoal e activa,
eminentemente singular e interior, inconcebivel sem o recurso a inteligéneia e onde
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a capacidade de aprendizagem e aperfeicoamento se convertem, nesta fase da vida,
nos maiores atributos da sua humanidade. A marcha simboliza, assim, a passagem
a uma autonomia que € a do homem feite a partir de si préprio, desemba-racando-se
das dependéncias anteriores, capaz de ultrapassar a sua condigdo inicial
Consequentemente, porque quando ensaia e domina o movimentoe a crianca sai do
seu "papel passivo" deixando de se mover através dos outros, opera-se uma outra
mudanga na conceptualizacio dos seus atributos, que lhe confere um *papel
activo" e lhe abre as portas para o excercicio da autonomia e emancipacio e/ou da
integracdo, ja que lhe permite o acesso e participagio no mundo dos grandes.

Estando, portanto, superadas as incapacidades iniciais de funcionamento e
estruturacéo fisica, espera-se que aos 3 anos a crianka esteja apta para comegar a
“verdadeira" educagio, subentenda-se: educagiio da razdo e da moral.

Na verdade, depois de ter observado na criam;gl de 3 anos um corpo melhor
constituido, os médicos descobrem-lhe um espirité inteligente e capaz de ser
educado. Alguns limitam-se a preconizar uma educagio moral que exclui toda a
aquisiciio de conhecimentos e deixa um grande lugar ao jogo. Outros pSem acento
sobre as aquisicSes da crianga que progride na prética da deambulago e, sobretudo, na
linguagem. Numa época em que a psicologia da crianga é quase desconhecida, este
dominio crescente da linguagem ¢é frequentemente considerado como um
revelador das faculdades intelectuais. E para aproveitar todas estas predisposicoes,
que muitos médicos propéem o comego da educacio intelectual antes da idade da
raz&o.

Relativamente as idades ulteriores, depois dos 3 anos, o discurso médico,
néo é quantitativamente expressivo, sendo a educagfo fisica das criangas o aspecto
mais referido, Tal preocupagao parece continuar a fundamentar-se na ideia de que
o desenvolvimento se processa por etapas crescentes em sequéncia e complexidade,
supondo que o desenvolvimento da consciéncia que se Ihe segue s6 serd possivel,
porque decorrerd do desenvolvimento fisico - do corpo da crianga -, E com base
neste pressuposto que se forja a célebre férmula - corpo sio, mente 54 -, assim se
compreendendo a tremenda preocupagio pediirica e puericultora, com a boa
concepcio e si preservacio dos corpos das criangas, Este continuum e a
complementaridade que entre corpo e mente aqui se adivinha, ganhard uma maior
relevancia no discurso psicopedagégico que se enraiza no discurso médico.

Na defini¢do médico-social da 1" infincia, ao serem sobrevalorizadas as

qualidades biofisiolégicas das idades compreendidas entre os 0-3 anos, é ao
mesmo tempo enfatizada a sua submissao total e posteriormente parcial ao meio e
ao adulto, em especial a mae.
. Procura-se enffio pela "criagio”, no ser humano, assegurar a actividade presente,
permitindo que se edifiquem massas e potenciais de expressividade importantes
que 56 se revelardo em idades ulteriores, possibilitando e alicercando a sua ascensio a
outras condiges, estas de natureza reconhecidamente socioculturais, sustentadas
pela "educacdo".

Nesta medida, se a "criagho” se revela aos nossos olhos come natural, porque
inevitd-vel, por essa mesma razio, e porque decorre num contexto humano, ela
corporiza priticas eminentemente sécio-culturais como €, por exemplo, o caso.dos
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preceitos da amamentagdo ou o momento do desmame que associado ao
aparecimento dos primeiros dentes (factor biofisiolégico), pode variar com a
intervencio do aleita-mento artificial (factor sociocultural), com o retomar do
trabalho feminino fora de casa (factor socioecondmico) ou mesmo uma nova
gravidez (factor bio-social). Portanto, mesmo as componentes ndo sociais da
experiéncia da crianca sdo mediadas e modificadas pelos outros, ou seja, pela
experiéncia social. Dai decorre que esta ndo pode ser isolada da experiéncia
biclégica e fisica.

O estudo sistematico da crianca pelos médicos, psicélogos e pedagogos,
preocupados com os maleficios de uma inadequada e perversa educagéo, centra-se
privilegiadamente na 2° inféncia (3-6 anos), e fundamenta uma definicdo sdcio-
psicopedagdgica que torna visivel uma faixa etdria que se entrepSe a 1* inféncia e as
idades escolares. Descobre-se assim, entre os bébés e as criangas na idade da razio,
uma idade de vida intermédia que se revela pelos seus progressos fisicos, mentais
e afectivos num espirito inteligente e dotado de uma capacidade de aprendizagem
intrinseca, fundamental no processo de transi¢do para a plena idade da razdo. Tal
concepgao, tera como efeito a extenséo das necessidades educativas para este novo
recorte de idades, nos saberes, intrumentos mediadores e praticas psicopedagdgicas,
agora entendidas como fulcrais para alicergar as exigéncias que lhe serfio cometidas
na educacdo formal que se segue.

Com efeito, os saberes médico-bicldgicos interligados com a emergéncia e
consolidacio da Psicologia definem um sistema de interpretaciio que ao implicar
como condicio primeira a andlise dos mecanismos que presidem ao desenvolvimento
humano, precisam a ideia de um desenvolvimento mental no decurso do’ crescimento
biofisiolégico individual. Nesta medida, nio s6 o periodo de vida dos 0-3 anos ¢
diferente do dos 3-6, como no interior de cada um deles se vdo operacionalizar
capacidades, interesses e necessidades orjentados e unidos estruturalmente mas
qualitativamente diferentes.

Assim, se inicialmente a Psicologia da Crianga tinha sobretudo enfatizado as
percepgdes como o aspecto mental mais notério destas idades da infancia, as
tltimas pesquisas deixaram a descoberto a possibilidade de andlise da progressio
e da complexidade que agora constituem 0s processos mentais, passiveis de ser
observados através das suas acgBes, como formas de expressao da interioridade
dos sujeitos. Assim, as autonomias funcionais, destacadamente o dominio da
marcha, mas ainda mais, as capacidades intelectuais que se objectivam e complexi-
ficam na linguagem oral, gestual, dramética e grafica, definem os atributos
fundamentais que as separam em definitivo da idade dos bébés, mas que por ndo
estarem suficiente e completamente apropriados pelos sujeitos, ainda ndc permitem a
sua anexacao a idade da razao.

No dominio intelectual, vai ser sobrevalorizada a linguagem verbal, ja que é
através dela que a crianga faz prova das suas capacidades mentais, manifestas na
sua memdria, raciocinio, associagio de ideias, comparages, interpretagdes, inter-
rogagoes, generalizagbes, elc, as quais, alicercando-se nas capacidades perceptivo-
motoras, subentendem agora prioritariamente, o exercicio do pensamento. Esta
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crescente capacidade de verbalizagiio do pensamento, é entendida agora como o
prentincio e o garante em definitivo da passagem de um estado inicial que apreende
o mundo perceptivamente e se expressa corporalmente, para um outro em que este
é apropriado activa, global e mtehgentemente, dando lugar de primazia & razio,

capacidades simbdlicas e abstractas. £ a meio deste caminho e em alternin-cia que
se situard a crianga dos 3-6 anos, entrevendo-se aqui as rela¢des adulto-criancas
que partilhando comumente um modo de expressdo, véem no dominio crescente
da linguagem verbal, o passaporte que lhe permite a inclusiio no mundo adulto,
entendido como o modelo de racionalidade. Simultaneamente, 3 medida que a
linguagem se expande e progride, 0 movimento das grandes massas musculares e
os movimentos grossos dao Iugar 4 destreza, controlo e pritica de movimentos
finos e precisos, do gesto 1itil, que podendo objectivar-se em produces gréficas
revelardo a sua eficicia e utilidade posterior, necessarias aquando da aquisigo dos
mecanismos da escrita.

Fazendo jus 4 boa tradiio empiricista, a conceptualizagio do seu processo
de aprendizagem, preconiza que a inteligéncia e o pensamento decorrem da acgiio
pritica, da experimentacgo, pelo que a acg¢io da crianga sobre o meio social e
cultural se apresenta como uma forma privilegiada de conhecimento do mundo.
Mas esta forma de acgfio e mediacio entre a crianga e o mundo que a rodeia, pela
sua iniciativa vai revestir-se de uma particularidade: a imitagdo, Esta revela-se
paradoxal: por win lade, como o processo unitdrio de integracao social de todos os
atributos da infancia, mecanismo por exceléncia de apropriagio do real e social -
evidenciando a sua capacidade de observagdo, representagio mental, afectiva,
corporal e dramdtica, de adaptagdo, em suma de aprendizagem e portanto de
integracdo no mundo adulto -, mas por outro lado, como possibilidade de o
ensaiar, experimentar e transgredir - evidenciando as suas incapacidades de compre-
ender e dominar inteiramente ¢ mundo dos adultos, do ponto de vista mental e
moral ou em acgdes adequadas do ponto de vista motor.

Assim, a imitacdo constitui-se num campo de acgio na charneira entre o
numndo adulto e o mundo infantil. O que se pretende agora, é que esta ndo seja
deixada ao acaso, mas decorra dos melhores modelos humanos e sociais, fi que se
assume que a crianga fixa no mais intimo do seu ser, as impressées que a rodeiam,
revelando-gse af, uma vez mais a sua enorme capacidade de adaptacio, permea-
bilidade. Reforcando a importéncia do papel da imitagiio no processo de aprendiza-
gem e desenvolvimento da inteligéncia esta o facto desta se realizar sem esforco
aparente, uma vez que € com prazer que a crianga se envolve nesta acgdes. Nesta
medida, a imitagio ¢ interpretada do ponto de vista do adulto como um jogo
lidico, o vulgo brincar.

E a atribuicao destas qualidades positivas a imitagdo, enquanto processo de
socializaclio por exceléncia, que possibilita por parte da crianga, o ensaio activo da
adequagdo dos comportamentos individuais & realidade adulta, social e cultural,
mas, do ponto de vista do adulto, estas convertem-se na possibilidade de condici-
onamento e intervencdo implicitos da mente da crianga, o que lhe acarreta uma
maior responsabilidade, j& que eles personificam os seus modelos preferenciais e
mais directos.
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Simultaneamente, ac considerar-se o brincar a expressio mais natural e
espontdnea da crianga, todas elas se oferecem ao adulto como um livro aberto 4 leitura,
interpretacdo e avaliagio do seu estddio de desenvolvimento, da sua inteligéncia,
possibilitando por parte deles uma intervengio supostamente fecunda. Deste modo, 0s
adultos adquirem uma vantagem decisiva sobre elas, uma vez que podem a partir dali,
antecipar, prever, programar intervencdes e acgOes. Nesta medida, a apropriacio da
linguagem e das suas diferentes formas de expressdo requer ndo s6 a maturagiio de
érgaos e funcbes, mas também condigfes materais e de vida que reafirmam a
importéncia da experiéncia pessoal e social, singular e interior.

Ao 'problema da intervenciio do adulto, subjaz também a ideia de que ha
periodos criticos de desenvolvimento na vida da crianga, ou seja, de que em cerias
alturas, durante o desenvolvimento de qualquer organismo vivo, se verificam periodos,
durante 0s quais as respostas do ambiente sao potencialmente muite mais dramaticas e
que se niio ocorrerem nessa fase, se poderio perder para sempre. Tal dedugao
decorrente da conceptualizacdio do desenvolvimento por estidios, ao radicar na
irreversibilidade do desenvolvimento, obriga a uma atencio a crianga e solicita que
medidas preventivas adequadas sejam tomadas na relagao educativa com a inféncia.

Contudo, se do ponto de vista intelectual e motor se conhecem progressos
que afastam em definitivo a crianca do estado natural e primitivo, serd no aspecto
meoral que o seu caricter de inacabamento e imperfeigao se revelard como o efeito
mais perverso, uma vez que serd esta incapacidade que a remeterd de novo para a
dependéncia e submissio do adulto. Assim, a definigio sécio-psicopedagégica da
infancia, formulada em termos de teorias gerais do desenvolvimento, prevé e
antecipa os resultados de que ela é capaz, inscrevendo-a num curriculum defini-
do, que recorta as idades de acordo com as atribuicdes especificas e escalonadas
numa ordem hierarquizada - ndo s6 passa a haver conteudos e objectivos a
cumprir, como wm tempo, espago e materiais préprios para o fazer, o que introduz
dentro da prépria infancia, profundas rupturas. E esta construgio ndo é
meramente psico-fisiolégica, dado que se intercala permanentemente com préticas
socio-culturais, como ¢ o caso da linguagem grafica, que fundada sobre a existéncia
de um corpo se vai maturando (factor biofisiolégico), ou do desenvolvimento da
motricidade fina que pode variar com a experimentaciio de diferentes recursos
materiais, sua quantidade, qualidade {factor sécio-econémico-cultural), o seu uso
{factor socio-cultural), com os adultos em presenga, o seu estatuto social (factor
biopsicolégico e socio-cultural e econdmico), ete...

Assim, apesar do cardcter algo positivo do saber psicopedagégico da
infancia que a concebe como um ser inteligente, continua a persistir a ideia de que
a Infancia constitui um prelidio para a vida adulta, porque ainda nao domina as
competéncias e sobretudo os julgamentos de valor supostamente pertenga dos
mais velhos, representando portanto uma idade de transi¢io com um carédcter
preparatdrio (subentenda-se para a escolariza¢do), a qual, ancorando-se nas represen-
tagdes sociais da infancia marcardo determinantemente o seu lugar de imperfeicéo,
inacabamento e dependéncia na vida social {Mollo, 1990; Chamboredon e Prévot,
1975,1982).
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Em consequéncia e do ponto de vista das relagSes adulto-criancas, se no
primeiro momenfo a crianga € incapaz de prover sozinha A sua subsisténcia e
sobrevivéncia, reclamandc a presenca constante do adulto, em particular da mée, no
seguinte, quando comeca a fazé-lo por si, revela a sua inexperiéncia, pelo que,
inevitavelmente tem de ser ajudada. Nesta medida, a autonomia recentemente
conquistada torna-se uma ficgdo, dado que ndo encontra equivalente em relagiio a
experiéncia de vida, ou seja, a0 conhecimento. Por tal facto, remetem-se de novo as
criangas para um estado de ignorancia e irreflexdo que reclamam protecgio da parte do
adulto. E esta constante incapacidade fisica e falta de razzio que sendo os atributos mais
caros a estas idades de vida, inscrevem as relages entre si e os outros, numa relagio de
desigualdade, submissdo, autoridade, dependéncia, caracteristicas das relagoes
hierdrquicas. Portanto, as determinantes dos factores biofisiolégicos, prolongam-se nas
suas incapacidades psicoldgicas, gerando de novo a sua dependéncia face aos outros
que se ocupain em crid-a e educé-la, contribuindo para a definigio de um estado da
infincia cuja especificidade subentende wma relagio da crianca de total ou parcial
impoténcia face a0 meio e portanto de dependéncia dos adultos, em particular da
mulher. Nesta medida, cada uma daquelas definicdes de infancia, agindo isoladamente
ou em comple-mentaridade, constituiu o seu modelo especifico de crianga, exercendo
um poder de legitimagéio que, ao fixar os limites do permitido e do interdito, contribuiu
para definir o lugar objective e simbdlico que a crianca ocupa, tanto no conhecimento
como na vida social.

Na verdade, uma vez que os factos humanos sfo sempre produtos da
consciéncia, o processo de criar (0-3 anos) e educar (3-6 anos), nfo sendo imedia-
tamente perceptiveis como préticas educativas intencionais, dado nestas idades
decorrerem tradicionalmente no contexto familiar, sé-lo-go progressi-vamente com
a insinuacdo dos preceitos de Puericultura e da PsicoPedagogia nas praticas
domésticas e institucionais, através da regulagio da relagio mae-filho ou educador-
educando, que, ultrapassando largamente as circunstincias problema-ticas iniciais
-satide do bébé e uma educaciio adequada da crianca -, a socializam precocemente
na nova ordem social. T, ao fazé-lo, tal processo de socializagao estende-se ndo s6 &
sua mée, mas igualmente a toda a famflia e 4 escola.

NOTAS

{1} A lentn emergencia do reconhecimento de uma natureza infantil, entre os séculos XIIT ¢ XVII,
enguanto categoria social (Arids, s/d), sucede-se, a partir de entdo, a construgio de diferentes
concepgbes de infincia. De acordo com Hendrick (1990) & "Criangn Romintica do séeulo XVIII,
que alimenta o debate sobre a bea ou ma natureza da crianga, seguem-se as concepgdes da
Criang Trabathardbra cujo encerramento nas fibricas e minas e a brutalidade do trabalho a que
era sujeita, em simultineo com a Crianga Delinguente, que se constitui numa ameaga potencial
e/ou real & ordem estabelecida pela sua precoce indigéncia, encontra nos filantropos os seus
defensores. A Crisngn Mddico-Psicoldgicn decorrente dos saberes biolégicos e médicos e das
correntes higienistas dos séculos XVIII e XTX, reforgada pelo desenvolvimento da psicologia e
psicandlise do final do século XIX, articulase com a concepcao de Crianga Aluno. O
compromisse entre estas duas concepgBes e o aparecimento da escolaridade obripatéria,
contribuiram para creditar a ideia de uma observacio cientifica da crianga, fixando as suas
qualidades por referéncia a uma normalidade intelectual e social definida pelas exigéncias da
instituicéio escolar. Uma concepgiio de Bem-Estar dn Crianga é identificada entre 1880-1918,
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designadamente com a inovagao, invencio e institucionalizacio de dreas de prevencio social,
satde e educagdc e pelo seu reconhecimento legal e legislativa..." (Hendfick, H., 1990:35-37),

(2) Cf. Chamboredon, J.-C. e Prévot, 1. (1972), (1975) tambén?, Mo]lcf-Bc’::u.wer, S. (s/4). -

(3) A propdsito do conceito de socializagio numa perspectiva sociolégica, Cf. Durkheim, 1984;
Berger, P, 1990; Bourdieu, P., 1972 entre outros. ) N _

(CY] Associagdo Protectora da 1° Infancia (1954), Bibliografia da 1* Infincia, Os lactdrios e a puericultura,
Lisboa, Biblioteca Nacional, 11.398, pp. 11-128. . N . ,

(5) Névoa, Anténio {org.) "Imprensa de educaglo ¢ ensino, reperidrio analilico (séculos XIX-XX)", TIE-
ME, Lisboa 1993, )

(6} Foram excluidas as publicacGes de autores estrangeiros. .

{7} Cf. Santos, M Manuela (1989), Caldeira, M® Fatima, (1993} e.Gomes, Inaq'mm F. (1986).

{8) Deacordo com as fontes consultadas encontramos 210 médicos, dos quais apenas 10 rr}ull}er?s,
e ainda dentro desta drea de saberes 1 parteira, 1 enfermeira, in Bibliografia da 1° infancia,
1954,

(9) Optdmos por esta designagfio mais geral em virtude de muitas dos discursos contir.:los nas
revistas pedagogicas de educag@o e ensino nio se acharem assinados, nem ref'ere.n.mados a
qualquer profissdo. Entre os que o fizeram pode-se encontrar uma grand'e'vana.b:h_dade de
professores, advogados, médices, psiquiatras, politicos, jornalistas, publicistas, psicélogos,
mulheres feministas, escritores... Registam-se ainda nesta categoria, 32 mulheres. Entre\ outros,
nfo tanto pelo volume de artigos publicados, mas mais pela pertinéncia dos mesmos, & f:lata e
mesmo ainda hoje, citam-se os nomes de Faria de Vasconcelos, Adolfo Coelho, M* A{néha Vaz
de Carvalho, Olga Morais Sarmento, Adelaide Cabete, Ana Castro Osério, Adolfo L!ma,‘ Irene
Lisboa, Ilda Moreira, Ricardo Rosa y Alberty, Ramalho Ortigdo, Alves dos Santos, Alvaro
Viana de Lemos... B .

(10} "Em 1911, a Constituinte teve a seguinte composiqo: ffmci(.manos pliblicos 72, o que
representava 32% do total, médicos 48, advogados 24, proprietdrios 2}8, professores Elo ensino
superior 11, de outros graus de ensino 12, comerciantes 8, jornalistas 8, farmaceuticos 6,
magistrades 5..." in Catroga, F., 1991; 258.
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