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Resumo

A multiperspetiva é o modo de observar o mundo a partir dos diversos pontos
de vista. Ndo domina a realidade. Pelo contrario, observa-a, decifra-a, compreende-a
através do cruzamento de multiplos olhares sobre o mesmo acontecimento. Atenta nos
siléncios impostos por uns aos outros, resgata a luz da memdria de quem foi envolvido
pelas trevas do esquecimento. Roda o mapa, gira-o e compara-o. Nao obedece as

imposicdes dos poderes dominantes, ao invés vé além das barricadas.

O presente relatdrio estuda o uso da multiperspetiva na disciplina de Histdria A,
aplicado em duas turmas do 12.2 ano do curso cientifico-humanistico. Para isso,
definimos trés temas que nos permitem estudar hipotéticas diferencas na compreensao
da multiperspetiva, consoante os conteudos lecionados: i) Guerra Fria; ii) as oposi¢cdes
ao Estado Novo; iii) o significado internacional da revolucdo portuguesa. Os dados
recolhidos através do preenchimento das trés fichas de trabalho, diretamente
relacionadas com os temas supracitados, foram analisados na globalidade e na
especialidade. Os resultados corroboram que a multiperspetiva «primeiro, estranha-se.

Depois, entranha-se», citando o slogan escrito por Fernando Pessoa.

Palavras-chave: Histéria; Educacao; Multiperspetiva.



Abstract

Multiperspective is the way of observing the world from different points of view.
It doesn’t dominate reality. On the contrary, multiperspective observes, deciphers and
understands the world through the crossing of multiple views of the same event.
Observes the silences imposed by on others, it rescues the light of memory from those
who have been enveloped in the darkness of forgetfulness. Multiperspective turn the
map, spin it, and compare it. It doesn’t obey the impositions of the dominant powers,

but instead sees beyond the barricades.

The present report studies the use of multiperspective in History, applied in two
classes of the 12th grade of the scientific-humanistic course. To do so, we defined three
themes that allow us to study hypothetical differences in the understanding of
multiperspective, depending on the contents taught: i) Cold War; ii) Oppositions to the
Estado Novo; iii) the international significance of the portuguese revolution. The data
collected through the completion of three worksheets, directly related to the
aforementioned themes, were analyzed as a whole and in specialty. The results
corroborate that in the case of multiperspective "first, it is strange. Then, you get used

toit," to quote the slogan created by Fernando Pessoa.

Key-words: History; Education; Multiperspective.
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Introducgao

«Do rio que tudo arrasa se diz que é violento/ Mas ninguém diz violentas/ As
margens que o comprimem», escreveu Bertolt Brecht (BRECHT, 2000, 78). O tema do
presente relatério mergulha numa Era de antagonismos extremados. Neste periodo as
paixdes exacerbadas metamorfosearam-se em ddios viscerais, as grandes esperancas
andaram de maos dadas com as tragédias e a Humanidade conseguiu alcangar, em
simultdneo, a Lua e o Inferno. Eric Hobsbawm chamou-lhe «A Era dos Extremos»
(HOBSBAWM, 2011). Tomamos por empréstimo este titulo para o presente relatério,
destacando o autor e a sua erudicao no estudo do século XX. Talvez ndo se encontre na
Historia da Humanidade outro periodo caraterizado por ruturas tdo acentuadas, pelos
enfrentamentos ideolédgicos de dimensao verdadeiramente planetaria, desde o Espago
até as ameacas dos submarinos nas profundezas dos oceanos. Sabendo que a Histéria
nao se define pela dicotomia entre zonas luminosas e as trevas, pensamos constituir um
desafio ambicioso o evitar permanecer entrincheirado numa perspetiva restrita. Dai
surge a questao de partida deste trabalho: de que modo a multiperspetiva contribui para

aprimorar a compreensdo dos acontecimentos historicos?

Este relatdrio final, enquadrado na «Iniciacdo a Pratica Profissional» (unidade
curricular do Mestrado em Ensino de Histdria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario), integra-se num esforco coletivo, entre o orientando e o orientador
Professor Luis Grosso Correia, para cumprir os objetivos propostos e abordar os
caminhos sinuosos apresentados pela multiperspetiva. Qual é o contexto em que se
insere? O estagio, que suportou as intervencdes aqui reportadas, decorreu no nucleo da
Escola Secunddria de Paredes, situada no concelho de Paredes como indica a designacao
do estabelecimento de ensino, e foi orientado pela Professora Paula Correia que teve a
seu cargo duas turmas do 12.2 ano de escolaridade. Perante este panorama
pretendemos desenvolver atividades no ambito do Relatério nas duas turmas. Esta

opcao oferece a possibilidade de comparar os resultados e, inclusive, permite trabalhar

13



com amostras significativas de dados. Consideramos que podera enriquecer a andlise e

a subsequente problematizagao.

Os objetivos do presente relatério sdo os seguintes:

i) compreender de que modo a multiperspetiva contribui para a melhoria das
aprendizagens na disciplina de Histéria A;

ii) verificar até que ponto o uso da multiperspetiva possibilita fomentar o
pensamento critico dos alunos sobre os conteldos lecionados;

iii) analisar a evolugdao do raciocinio dos alunos quando confrontados com
diversos pontos de vista e o relevo que atribuem a cientificidade de cada
perspetiva.

iv) Inferir se ha diferencia¢do no uso da multiperspetiva com base no género dos
alunos.

Para responder aos objetivos, numa primeira fase optamos pela recolha dos
dados sociograficos dos alunos, em especifico aqueles que dizem respeito a idade e ao
género. Ndo nos interessou enveredar pelos caminhos da comparacdao das condi¢des
socioecondmicas. Por conseguinte, decidimos elaborar fichas de trabalho, enquadradas
no ambito da multiperspetiva, que os alunos realizaram na sala de aula. Cada ficha de
trabalho cumpriu o designio de analisar as competéncias dos discentes sobre diversas
problematicas associadas aos temas. No caso do presente relatdrio escolhemos trés
tematicas para trabalhar a multiperspetiva: i) Guerra Fria; ii) Estado Novo; as oposicoes
ao regime; iii) a musica de intervenc¢do na segunda metade do século XX. Preferimos
focar estas tematicas de acordo com os objetivos de trabalhar um tema internacional
(Guerra Fria), outro vocacionado para a Histdria de Portugal (Estado Novo: as oposi¢des
ao regime) e o ultimo inserido no contexto cultural, neste caso a musica de Intervencdo
no ambito da revolucdo portuguesa. No final das atividades recolhemos as fichas de

trabalho realizadas pelos alunos e analisamos as mesmas.

Quanto a estrutura do Relatdrio de Estagio, basedmo-nos no modelo definido
pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Assim, organizdmos deste modo: i)
Introducdo; ii) Enquadramento Tedrico; iii) Enquadramento Metodoldgico; iv) Analise

dos resultados; v) Consideracgdes finais.
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Fizemos uma divisdo tripartida do enquadramento tedrico. O primeiro ponto
relaciona-se com o conceito da multiperspetiva em Histdria. No segundo aborddmos a
bibliografia geral do século XX. Consideramos essencial para compreender as principais
ruturas deste periodo e delinear as tematicas mais pertinentes para as atividades
planeadas na sala de aula. No terceiro ponto, dedicdmos atencdo a bibliografia especifica
dos temas selecionados: Guerra Fria; Estado Novo — as oposi¢des ao regime; musica de

intervengao.

Quanto a metodologia utilizada no desenvolvimento do relatério, comegamos
por descrever a amostra: os 50 alunos do 12.2 ano, divididos em duas turmas (22 na
«Oeste»® e 28 na «Leste»?). Por conseguinte, enumeramos os procedimentos da
investigacdo, com énfase para a elaborac¢do das trés fichas de trabalho, as quais foram
divididas consoante a abrangéncia tematica: i) Histéria Internacional; ii) Histéria de
Portugal; iii) Historia da Cultura. Cada ficha de trabalho contém uma série de questdes
subordinadas ao tema em analise, tendo o cuidado de relevar a multiperspetiva ao longo
do documento, mantendo a estrutura. Informamos que a maioria das respostas
obedeceu a tipologia «resposta-fechada» (essencialmente através da utiliza¢cdo da escala
de Likert). Assim, preferimos apresentar aos alunos apenas uma pergunta de tipologia
«resposta aberta». Para avaliar os alunos cridamos rubricas de avaliagdo com cinco
critérios: concordancia, rigor histérico, expressdo escrita, uso das fontes e

multiperspetiva.

A andlise dos resultados divide-se em dois: primeiro, os resultados globais; em
segundo, os resultados especificos. Este capitulo seguiu a estrutura das fichas de
trabalho para analisar os dados. Assim, comecamos pelas respostas sobre as opg¢des de
definicdo da multiperspetiva e acabamos com a resposta aberta em que se verifica o
raciocinio dos alunos em torno da multiperspetiva. Além disso, inferimos acerca do papel

do professor na valorizagdo dos diversos pontos de vista, acerca dos juizos de valor

! Designac3o atribuida a primeira turma.
2 Designag3o atribuida a segunda turma.
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relacionados com os conteldos lecionados e também sobre a pertinéncia de usar a

multiperspetiva no curriculo da disciplina de Histéria A.

Antes de avangar para o capitulo seguinte, evocamos uma frase que escancara as
portas do século transato, proferida pelo musico Yehudi Menuhin: «Se tivesse de resumir
o século XX, diria que despertou as maiores esperangas ja concebidas pela humanidade
e destruiu todas as ilusGes e ideias» (HOBSBAWM, 2011, 14). Ndo podemos entender a
Histéria apenas com o foco no rio. Importa, pois, alargar o olhar as margens e

estabelecer pontes entre elas.
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1. Olhar o mundo

1.1. A multiperspetiva em Histdria

Segundo Frei Bento Domingues, o exemplo de Cristo demonstra que podemos
transformar a periferia no centro da nossa atencdao (DOMINGUES, 2014, 7). O mundo
muda consoante a perspetiva que temos acerca dele. Atente-se no caso da posicao
geografica de Portugal. O nosso pais parece periférico para o observador localizado no
centro do continente europeu. Contudo, quem vé o mundo a partir da Costa Leste dos
EUA denota que Portugal ocupa uma posicdo central no mapa, mais do que os paises do

centro da Europa. O que mudou? A perspetiva do observador.

O divulgador de Ciéncia, Carlo Rovelli, escreveu que «muitas coisas do mundo
gue vemos sao compreensiveis se tivermos em conta a existéncia do ponto de vista»
(ROVELLI, 2018, 139). O autor acrescenta: «Em qualquer experiéncia, estamos
posicionados no mundo: dentro de uma mente, de um cérebro, de um lugar do espaco,
de um momento do tempo» (ROVELLI, 2018, 139). Afinal, o Tempo também depende da
perspetiva. Por vezes, passa rapido, outras mais lento. Agustina Bessa-Luis intitulou um
dos livros segundo esta dimensdo relativista do tempo: «Longos dias tém cem anos»

(BESSA-LUIS, 2009).

Existem alguns estudos acerca do tema. Nao podemos referir a totalidade dos
mesmos devido as limitagdes tanto de espaco como de tempo. Comegcamos pelas ideias
de Pierre Nora. O autor frisa a impossibilidade de fazer Historia com base na narrativa
«Unica». Podemos salientar que entende a Histéria enquanto reconstrucdo do passado.
Uma vez que as viagens no tempo ainda ndo foram inventadas, enveredamos pela
reconstrucdo do passado através da utilizacdo do método cientifico, suportado nos
documentos histéricos, nos registos, nos vestigios que chegaram até nds. Esta
reconstrucdo dos tempos pretéritos implica uma criteriosa critica de fontes. Ndo
podemos olvidar as vozes silenciadas, o timbre dos grupos sociais mais poderosos é

facilmente audivel em detrimento do murmdurio emitido pelos «vencidos» da Histéria. O
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investigador deve atentar na complexidade inerente aos registos histéricos, trata-los de
modo critico e indagar sobre a natureza dos documentos. Afinal, convém ndo ser
enganado por alguém morto ha mil anos. Fernao Lopes também escreveu, diga-se de
modo sublime, a perspetiva dos acontecimentos que interessava ao poder. O seu talento
adorna as faganhas, seduz-nos com a narrativa magistral. A bidégrafa de D. Jodo I, Maria
Helena da Cruz Coelho, alerta para o texto de Fernao Lopes, comprometido com a causa
do Mestre de Avis: «a prdpria narrativa de Ferndo Lopes esconde razdes, conflitos de
interesses, que a dinastia de Avis queria ver acautelados, e que o cronista respeitou»
(COELHO, 2005, 10). Ha outros exemplos, claro. A critica de fontes e a comparac¢do de
perspetivas afigura-se determinante para melhor compreensao do passado. Luis Grosso
Correia disserta acerca da importancia de analisar as tensdes do campo social na

educacdo histérica:

Esta tensdo do campo social alerta-nos, no que a educacdo histérica formal
concerne, para os desafios langados aos sistemas educativos democraticos e aos seus
agentes, em particular aos docentes, e para a necessidade de uma adequada gestdo

de interpretac¢des conflituosas do passado (CORREIA, 2021, 2).

Importa atentar nos espacos cinzentos dos acontecimentos e, assim, abrir o
leque da multiperspetiva para uma melhor compreensao da Histéria. Como disse Aron:
«todos nds pensamos historicamente» (ARON, 1961, 32 apud CORREIA, 2021, 2). Neste
ambito o pensamento raramente é enclausurado, vive do contraponto de posi¢des, de
teses e de antiteses. Assim, pensar historicamente requer uma abordagem
interdisciplinar e aberta aos varios pontos de vista sobre o passado. Voltamos as ideias
de Pierre Nora sobre o tratamento da memdria histérica. O excerto que se segue

corrobora esta ideia:

A memdria é vida. E sempre transportada por um grupo de pessoas vivas e, por

isso mesmo, esta em permanente evolugdo. Encontra-se submetida as dialécticas da
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recordacdo e do esquecimento, sem se aperceber das suas sucessivas deformacgdes,
abertas a usos e manipulacdes de todas as espécies. (...) A Histéria é sempre a
reconstrucdo incompleta e problematica daquilo que ja ndo existe. A memoria pertence
sempre ao nosso tempo e forma como que um limite vivo do presente eterno; a histdria

é a representacdo do passado (HOBSBAWM, 1990, 11).

Se a histéria é uma reconstrucdo do passado devemos comecar pela critica das
fontes. Quem produziu o registo? Qual era o objetivo do mesmo? Em que contexto se
insere? Perguntas impreteriveis para os historiadores. Antes da Escola dos Annales,
diversas fontes eram «esquecidas», careciam de atencdo por parte de quem investigava
na darea de Historia. As metodologias da Escola dos Annales revolucionaram a
compreensao sobre o passado. A multiperspetiva também implica observar os «angulos
mortos», recuperar outros olhares que por diversos motivos acabaram olvidados nas
narrativas historiograficas. Por exemplo, Bronislaw Geremek disse que «a histdria das
mentalidades tornou-se a grande descoberta da historiografia da segunda metade do
nosso século» (DUBY & GEREMEK, 1993, 62). Nova perspetiva que permitiu ver os
homens e as mulheres do passado com maior proximidade: tem por intuito desvendar
os medos, os sonhos, as paixdes, os segredos da intimidade. E o tempo das
mentalidades, o tempo longo da Histdria. Os historiadores deixaram de temer a bruma
e embrenharam-se nela para encontrar algum contorno nitido no meio da neblina. Nas
décadas recentes publicaram-se obras dentro deste registo, por exemplo, Mil anos de
Felicidade (DELUMEAU, 1997) e O Maravilhoso e o quotidiano no Ocidente medieval (LE
GOFF, 2010). A partir desta revolucao historiografica, passamos a olhar ndo apenas para
as acdes dos individuos, mas também para dentro, perscrutamos as mentalidades, a sua
longa histéria, o seu ritmo préprio, as assimilacdes e os esquecimentos. E sobre o
esquecimento que Tony Judt nos fala neste excerto: «as pessoas podem esquecer de se
lembrar - ou, talvez, esquecer-se de esquecer» (JUDT, 2013, 138). O que quisemos
esquecer? O que quiseram que esquecéssemos? Quais as perspetivas silenciadas pelo
oblivio de determinadas pessoas ou grupos no Passado? Georges Duby explanou de

modo brilhante a complexidade da relacdo entre a Memoria e a Historia:
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Efectivamente, a memdria e a histéria, precisamente na medida em que é
construida sobre farrapos de memdria, sdo obrigatoriamente selectivas. Os vestigios de
que falamos ndo estdao uniformemente repartidos. Ha buracos nos tecidos; mas esses
buracos nem todos sdo acidentais, nem todos sdo efeito de uma degradacdo, da usura
do tempo; existem lacunas, porque certos elementos do passado deixaram vestigios
menos duradouros do que os outros. (...) Ndo vemos os camponeses a ndo ser pelos

olhos do senhor (DUBY & LARDREAU, 1989, 61-62).

A ultima frase do excerto supracitado revela outro problema pertinente quando
falamos do conhecimento sobre o Passado: a sua incompletude. Os registos histdricos
estdo pejados de siléncios, os tais «buracos nos tecidos» mencionados por Duby. E uma
problematica na qual teremos de atentar aquando da elaboragdo dos exercicios da
multiperspetiva em Histdria, no sentido de os alunos perceberem que havera sempre
espacos em branco, embora o objetivo seja de os colmatar o mais possivel. Além disso,
os autores reportam que alguns dos «buracos no tecido da meméria» sdo intencionais,
surgem de uma necessidade do poder perpetuar a sua narrativa em detrimento do
esquecimento das restantes. Por isso, relevo a ideia veiculada por Tony Judt sobre o
dever de perscrutar os motivos do esquecimento. Nesta luta umbilical, entre memaria
e oblivio, reside uma oportunidade para usar a multiperspetiva e resgatar outras visdes
gue se julgavam remetidas para planos secunddrios. Por exemplo, se «ndo vemos os
camponeses a nado ser pelos olhos do senhor» (DUBY & LARDREAU, 1989, 62) entdo
devemos indagar aquilo que o senhor ndo quer ver ou transmitir sobre os camponeses.
Enquanto historiadores e professores ndo podemos tomar partido, ainda menos o lado

dominante.

A obra de Peter Seixas e Tom Morton, intitulada The Big Six. Historical Thinking
Concepts (MORTON & SEIXAS, 2013), assume-se revoluciondria no campo do
pensamento histérico. Os autores dedicaram o quinto capitulo as perspetivas histéricas.
Temadtica fulcral para desenvolver competéncias dos alunos no que respeito a

importancia atribuida aos pontos de vista sobre determinado periodo histérico. Afinal,
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as perspetivas do escravo africano e as do colonizador eram diferentes. Ndo podemos
entender uma sem conhecer a outra. Peter Seixas escreveu que «diferentes culturas
tém modos distintos de estabelecerem a relagdo entre o passado, o presente e o futuro»
(MORTON & SEIXAS, 2013, 2). Vital para andlises descomplexadas e desapaixonadas da
Histdria. O Curriculo da disciplina de Histéria ndo possui neutralidade. Luis Grosso
Correia relembra-nos as implicacdes das ideias de Seixas e Morton (2013) na Educagao

historica:

Considerando as dimensdes das finalidades comummente associadas a
educacdo histdrica (conhecimento, metodologia e cidadania) e das estratégias de
pensamento especifico implicadas, as quais, por exemplo, segundo Peter Seixas e Tom
Morton, se desenvolvem a partir dos conceitos de significancia, evidéncia, permanéncia,
mudanca, causa, consequéncia, empatia e ética (cf. Seixas e Morton, 2013), o labor dos
agentes educativos, em particular de decisores politicos, técnicos especializados e
professores, deverd obrigar a observagdo de um criterioso e justificado processo de
selegdo, organizagdo e transposicdo cientifica, por um lado, e de realocagao,
desenvolvimento, gestdo, implementagdo e avaliagdo curricular, por outro (CORREIA,

2021, 4-5).

O ensino da Histdria ndao deve olvidar a alteridade de posi¢des nem se abster de
atentar no curriculo através das premissas da multiperspetiva histérica. Isabel Barca,
académica de referéncia no campo de investigacdo sobre o Ensino de Histdria, escreveu

sobre a relevancia das diferentes perspetivas no Ensino:

As abordagens tedricas, fruto de diversas perspectivas, estdo abertas a
discussdo, tal como as produc¢des histdricas concretas permanecem sujeitas a
disconfirmacdo. E a argumentag3o racional e o respeito pela evidéncia que ajudardo a
decidir entre respostas mais ou menos validas as questdes sobre o passado tal como as
guestdes sobre o presente e, eventualmente, a construgdo de cendrios sobre o futuro

(BARCA, 2007, 117).
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Segundo Isabel Barca (2007), muitas vezes os estudos sobre a consciéncia
historica dos alunos centram-se em matérias conotadas com a identidade nacional. Ora,
denotam-se diferencas entre a percecdo dos alunos referente a Histéria de Portugal
quando comparada com a Histéria Global, sendo a primeira mais otimista do que a
segunda. Podemos inferir que a multiperspetiva também deverd problematizar o
pensamento do aluno nas dimensdes espaciais, neste caso quer na esfera nacional quer
na global. Perseguimos as ruturas ou as continuidades do pensamento subordinado aos
ditames espaciais. Por conseguinte, a investigadora diz-nos que «argumentacao racional
e o respeito pela evidéncia» (BARCA, 2007, 117) contribuem para verificar a validade
das questdes colocadas ao passado. Consideramos essencial manter bem presente esta
ideia.

Jorn Risen é um autor de referéncia na Teoria da Histdria. Risen faz uma
distincdo importante que nos serve para o presente estudo: os conceitos de
«identidade» e de «praxis». Segundo o autor, «os sujeitos tém que se orientar
historicamente e tém que formar a sua identidade para viver» (RUSEN, 2010, 87). Neste
sentido Rlsen divide essa orientagao histdrica entre a identidade - direcionada para
dentro - e a praxis - orientada para o mundo exterior (RUSEN, 2010, 87). Importa refletir
até que ponto essa identidade histérica construida pelo sujeito tem impacto na
perspetiva do mesmo acerca do mundo. Somos orientados historicamente pelas
preferéncias ou experiéncias subjetivas da vida? Destacamos esta problematica no
intuito de aprimorar a compreensao do uso da multiperspetiva em Histdria, constituindo
na nossa opinido um exercicio exigente para o individuo, obrigando-o ao
descentramento face aos eventuais esteredtipos assimilados e a abertura para abordar

perspetivas distintas da sua. Cito Riisen (2010), novamente, que frisa o seguinte:

A formacdo histdrica organiza sua autocompreensdo mediante a memdria
histdrica; engaja a definicdo historica de seu préprio ponto de partida na vida social
presente; vincula o direcionamento da vida pratica as representacdes de processos

temporais significativos» (RUSEN, 2010, 102).
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Como enuncia o autor (2010), devemos compreender a complexidade aquando
da formagao das perspetivas relativamente ao Passado, sem descurar a influéncia das
vivéncias pessoais, do lado subjetivo, na formulacdo dos raciocinios histdricos. O
presente também pesa na balanga quando definimos o que transmitir da memoria

historica.

Luis Alberto Alves (2016) defende que «nunca conseguiremos refletir sobre o
ensino da Histéria se ndo tivermos ideias claras sobre “este sujeito” (aluno) e “esta
sociedade” (contexto)» (ALVES, 2016, 12). De facto, ndo podemos entender a
construcdo do conhecimento histérico e a sua transmissdao académica sem longa
reflexdo acerca do modo como o individuo perceciona a Histéria e reflete enquadrado
num contexto sobre ela. Por certo, uma pessoa da Europa Ocidental perceciona o século
XVI de modo distinto de um asidtico. O contexto assume particular relevancia para a

construcao dos olhares acerca do mundo. Como redigiu Luis Reis Torgal:

Todos nds, professores, conhecemos alunos que cumprem o seu objetivo de
estudarem horas a fio, mas que dificilmente conseguem interpretar a realidade histdrica

— que por vezes confundem com “opinido”, meramente subjetiva e sem substancia —

porque ndo ultrapassam o documento ou o livro que leem (TORGAL, 2015, 93).

O pensamento critico possui ligacdo umbilical com a multiperspetiva. Um nao
vive sem o outro. Christian Laville (1999) estudou o percurso das narrativas histdricas
no ensino. O autor dissertou sobre o uso do ensino da Histdria pelo Estado-Nacdo no

intuito de moldar a consciéncia civica dos alunos. Christian Laville escreveu:

Enquanto na maioria dos paises se diz que o objetivo do ensino da histéria é
desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidad3o precisa para participar da

sociedade de maneira autobnoma e refletida, o ensino da historia, ainda €, muitas vezes,
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reduzido a uma narrativa fechada, destinada a moldar as consciéncias e a ditar as
obrigacGes e os comportamentos para com a nacgdo. Observou-se que, quando, em
nosso mundo, ha um debate publico em torno do ensino da histéria, é essa narrativa

gue esta quase sempre em jogo (LAVILLE, 1999, 115).

A multiperspetiva funciona como «antidoto» para este ensino subordinado aos
imperativos de determinada filosofia politica. O aluno deve relevar diversas perspetivas
relacionadas com os acontecimentos histéricos, sem negligenciar a complexidade e a
diversidade das narrativas, essencialmente quem as elabora e com que finalidade. E um
dos nossos principais objetivos na aplicacdao dos exercicios da multiperspetiva. Laville
toca no cerne da questdo ao evidenciar que o ensino da Histdria depende dos objetivos
politicos definidos para a educacdo (LAVILLE, 1999, 115). A partida num regime
democratico pluralista existe maior énfase na diversidade de pontos de vista enquanto
nos governos mais nacionalistas o pendor recai na educacao histérica subordinada aos
interesses nacionais. Neste ambito, os «buracos no tecido da memdria histdrica»
referidos por Duby (1989) comutam-se em crateras quando existe uma politizacao
(nacionalista) do ensino da Histdria. Referimos aquela anedota famosa nos tempos da
URSS: «Serd possivel prever o futuro? Sim, ndo ha problema. Sabemos exatamente
como vai ser o futuro. O nosso problema é o passado, que esta sempre a mudar» (JUDT,
2014, 929). Por isso, afigura-nos que a multiperspetiva constitui um poderoso antidoto

contra estas tentativas de moldar a consciéncia histérica através da educacao histérica.

No que respeita aos relatérios de estagio mais recentes, orientados para o tema
da multiperspetiva em Histérica, temos conhecimento de que este assunto foi alvo de
reflexdo por parte dos professores estagidrios dos anos transatos. Selecionamos dois
exemplos que consideramos pertinentes e mais atuais (a multiperspetiva nao foi muito
abordada nos ultimos cinco anos), sem desprimor para os restantes, uma vez que nao
ha espaco nem tempo para explanar todos os trabalhos subordinados a tematica. Em
2020, Andreia Alves defendeu um Relatério vocacionado para o tema da multiperspetiva
e da empatia no ensino de Histéria (ALVES, 2020). A autora trabalhou com turmas do

12.2 ano de escolaridade (semelhante ao nosso caso) e escolheu analisar a
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multiperspetiva no contexto da Guerra Fria. Os alunos foram colocados perante duas
perspetivas: a norte-americana e a soviética. A autora menciona a dificuldade dos alunos
na compreensao do conceito de multiperspetiva, embora tivessem demonstrado
sucesso na comparagdo da perspetiva norte-americana com a soviética, com destaque
para o melhor entendimento desta ultima (ALVES, 2020, 79-80). Realga a importancia
do acompanhamento do professor na aplicacdo dos exercicios da multiperspetiva

(ALVES, 2020, 81).

7

Outro estudo inserido na multiperspetiva é o Relatdorio de Rafaela Moreira
(MOREIRA, 2020). Novamente, o tema selecionado para trabalhar a multiperspetiva no
ensino foi a Guerra Fria. Reconhecemos que esta tematica oferece amplas possibilidades
de relevar o confronto entre pontos de vista antagdnicos, por isso entendemos como
normal o facto de constar nos relatérios subordinados ao tema. Rafaela Moreira refere
a dificuldade evidenciada pelos alunos mais velhos na compreensao dos acontecimentos
recentes da Histéria Contemporanea (MOREIRA, 2020, 77). A autora acrescenta que o0s
alunos demonstraram maior dificuldade na andlise da multiperspetiva em temas como
a Doutrina Jdanov versus Doutrina Truman, na politica de aliangas dos EUA e no
expansionismo soviético. Mencionou o facto de as respostas dos alunos enquadrarem-
se com os textos do Manual utilizado na disciplina de Histéria (MOREIRA, 2020, 74).
Entende-se a diversidade de experiéncias reportadas, resultantes da subjetividade

inerente quer as turmas quer as estratégias usadas nas aulas sobre a multiperspetiva.

Deduzimos que as investiga¢des recentes conotadas com a multiperspetiva em
Histdria partem dos estagiarios que lecionam nas turmas do 12.2 ano de escolaridade,
talvez pelo facto do século XX evidenciar de modo mais flagrante (e préximo do nosso
tempo) os antagonismos entre as poténcias globais. Por certo, ndo sera alheia a
organizagao dos manuais que nesta matéria destacam recursos em que colocam a visao
norte-americana versus a visdo soviética (entendo ser possivel aplicar a multiperspetiva
em todos os ciclos de ensino). Importa mencionar que os dois exemplos supracitados
foram defendidos em universidades distintas, a Universidade do Minho e a Universidade
do Porto. Ndo quisemos recorrer apenas aos trabalhos de uma Unica instituicdo de

ensino superior (ndo seria bom ponto de partida para quem se propde trabalhar a
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multiperspetiva), por isso pesquisdmos os relatdrios elaborados noutras institui¢des do
ensino superior. A multiperspetiva nao foi alvo de especial atengdo nos ultimos anos.
Porém, os casos supracitados servem de orientacao para compreender aquilo que se fez
recentemente dentro desta area. Concluimos que hd uma predilecdo pelos temas da

Guerra Fria e lecionados no 12.2 ano de escolaridade.

Ha documentos normativos que mencionam valores e atitudes que se coadunam
com as atividades de multiperspetiva. Neste ambito citamos o PASEO - Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria — (MARTINS et al, 2017) e as Aprendizagens Essenciais
de Historia A (Ministério da Educacao [ME], 2018). No que respeita as Aprendizagens
Essenciais do 12.2 ano, disciplina de Histdria A, consideramos impreterivel mencionar o
seguinte excerto, que se interliga com a importancia da multiperspetiva na formacao

cientifica do aluno:

O objeto e o método proprios da disciplina de Histdria A tornam-na importante
para a consecucgao do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria: recorrendo
a multiperspetiva e a comparagdes entre realidades espacio-temporais distintas, o aluno
adquire a compreensao do mundo em que vive e uma consciéncia histdrica que Ihe
permite assumir uma posi¢do informada e participativa na constru¢do da sua identidade
individual e coletiva, numa perspetiva humanista; um método que valoriza a analise
exaustiva de fontes diversificadas e promove o desenvolvimento de uma perspetiva
critica, possibilitando a desconstrucdo de informacdo, identificando o erro e a ilusao,

promovendo uma intervengdo consciente e democratica na vida coletiva (ME, 2018, 2).

O documento Aprendizagens Essenciais para a disciplina de Histdria A atribui
importancia a multiperspetiva, nomeadamente ao desenvolvimento do espirito critico,
releva a perspetiva humanista e a comparacao entre realidades espacio-temporais (ME,
2018, 2). J4 o PASEO (MARTINS et al, 2017) define uma série de atitudes e valores que
os alunos devem desenvolver durante a escolaridade obrigatdria. A multiperspetiva

revela-se estrutural neste designio como corrobora o seguinte excerto: «As
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competéncias na area de Pensamento critico requerem observar, identificar, analisar e
dar sentido a informacgdo, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de diferentes
premissas e variaveis» (MARTINS et al, 2017, 24). Sobre a prética docente, o PASEO
determina o seguinte: «promover de modo sistemdtico e intencional, na sala de aula e
fora dela, atividades que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista,
resolver problemas e tomar decisdes com base em valores» (MARTINS et al, 2017).
Considera-se preponderante o desenvolvimento das competéncias dos alunos ao nivel
da observacdo dos acontecimentos segundo varios angulos, essencial para a cidadania
no regime democratico. Salientamos a atribuicdao de um papel fulcral a multiperspetiva
na formacdo dos cidaddos. E algo presente e destacado nos dois documentos

normativos mais importantes para o ensino de Historia.

A multiperspetiva também deve incluir as diversas teorias sobre a Educacao.
Como definimos a multiperspetiva em Histéria? Ha falta de uma definicdo totalmente
satisfatdria, alids, dificuldade sentida pelas autoras dos relatérios mencionados, por isso
optamos por elaborar a seguinte: analise dos diversos pontos de vista, fundamentados

cientificamente, sobre determinado acontecimento historico.

1.2. Algumas perspetivas sobre o Século XX

Eric Hobsbawm escreveu que «na pratica é completamente impossivel uma sé
pessoa conhecer a historiografia do presente século [XX]» (HOBSBAWM, 2011, 9). E
irrealizavel que consigamos analisar toda a bibliografia referente ao século passado.
Todavia, tivemos o cuidado de selecionar diferentes obras, desde estudos de Histdria
Geral a literatura especifica sobre determinados acontecimentos. Nao ficamos limitados
as fronteiras nacionais, nem podiamos fazé-lo. Comeg¢amos pelas obras de Histéria Geral
do século XX, pois consideramos premente partir do ambito geral para o particular no

sentido de organizar o pensamento e a, consequente, narrativa.
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A Era dos Extremos (HOBSBAWM, 2011): titulo sagaz, sintetiza aquilo que
Hobsbawm chama de «século breve», ou seja, o periodo entre 1914 e 1991, balizando
esta época desde a eclosdo da Primeira Guerra Mundial até a desintegracdo da URSS e
as réplicas deste acontecimento no mundo. O historiador disserta sobre diversas areas:
politica, economia, sociedade e cultura. Livro demonstrativo de uma escrita apelativa
para o leitor, ndo descura o rigor cientifico indispensavel, abarca multiplas dimensdes
inerentes a complexidade do conhecimento acerca do passado e amplia o olhar que
escrutina as causas e as consequéncias dos processos histdricos. Outra obra relevante
do mesmo autor é Democracia, Globalizagdo e Terrorismo (HOBSBAWM, 2007).
Hobsbawm estuda a Guerra e a Paz ao longo do século XX, analisa as perspetivas da
Democracia e a sua difusao pelo globo, infere a relagdo entre o nacionalismo e o terror.
E um livro desafiante e bem pensado no que respeita as principais problematicas das
ultimas décadas. De seguida, citamos outra obra do historiador britanico: O Século XX/ —
Reflexbes sobre o Futuro (HOBSBAWM, 2000). Neste livro, o autor foca o olhar nos
ultimos cem anos, fazendo analises clarividentes sobre o mundo bipolar, a fragmentacao
da Ordem Mundial, o triunfo do capitalismo, a derrocada do sistema de economia
socialista e os desafios que se anunciam no alvor do presente milénio. Destacamos a
seguinte frase, exemplificadora da pertinéncia de perspetivar a Histéria como essencial
no processo de decisdo contemporaneo: «o processo de previsdao do futuro deve
necessariamente apoiar-se no conhecimento do passado. O que ira acontecer tem de
estar ligado com o que ja aconteceu, e é neste ponto que o historiador entra em cena»
(HOBSBAWM, 2000, 11). Se as leituras do presente podem modificar a reconstrucdo do
passado, ja os acontecimentos pretéritos podem influenciar o futuro. A multiperspetiva

também se pensa no tempo.

Para estudar o século XX torna-se impreterivel consultar a bibliografia de Martin
Gilbert. Historiador de renome, as suas obras esmilcam este periodo pejado de
conflitos, de catastrofes mas também pautado pelas grandes conquistas tecnolégicas e
cientificas. Na Historia do Século XX (GILBERT, 2017), Martin Gilbert disserta sobre os
acontecimentos marcantes deste periodo, interligando-os com multiplas dimensdes

desde a cultura a politica. Ndo perde de vista outras realidades geopoliticas, levanta os
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olhos e reflete acerca da China, do Jap3do, dos destinos de Africa, do caldeirdo social da
América Latina, das tensdes na América Central e dos (des)equilibrios no Médio Oriente.
O seu olhar privilegia a histdria politica. E 0 nosso maior interesse na analise desta obra.
Além disso, selecionamos outros estudos fundamentais deste autor: A Primeira Guerra
Mundial (GILBERT, 2016) e A Segunda Guerra Mundial (GILBERT, 2015). Dois livros

monumentais, bastante pertinentes, elucidativos dos meandros politicos da guerra.

Numa conversa com Timothy Snyder, o historiador Tony Judt reflete em torno
das linhas estruturais dos acontecimentos no século XX (JUDT & SNYDER, 2012). No livro
O Século XX Esquecido (JUDT, 2009), o historiador recupera nomes «olvidados», os
esquecidos da Histdria, que, contudo, tiveram um papel determinante no século
transato. Tony Judt fala-nos dos intelectuais judeus, do «problema do Mal», das
reflexdes em torno do Marxismo. Por exemplo, um dos intelectuais (esquecidos)
mencionados pelo historiador é Arthur Koestler. Homem nascido em 1905, acabou por
vivenciar os grandes acontecimentos do seu tempo. Aderiu ao Partido Comunista, viajou
pela URSS, participou na Guerra Civil Espanhola, esteve preso pelos franquistas,
vivenciou a Segunda Guerra Mundial e esteve encarcerado e, depois, foragido na Franca.
Um pequeno exemplo das vidas que nos permitem redimensionar o olhar acerca
determinada época, neste caso mais intimista e inevitavelmente subjetivo. Por vezes,
importa focar atencdo nos casos particulares, compreender o olhar singular na maré dos

episddios marcantes da Historia.

No livro Uma Grande Ilusdo? (JUDT, 2013), Tony Judt indaga acerca da
construcdao do projeto europeu e revela abertamente o seu pessimismo face aos
mecanismos da Unido Europeia, sendo critico do alargamento ao Leste. Faz uma andlise
comparativa, extremamente pertinente, entre aquilo que designa como Europa
Ocidental e de Europa Oriental. Duas regides inseridas num continente, modelos
dialéticos de entender a Europa. E um ensaio com reflexdes profundas sobre os destinos
da Europa no pés-guerra. No mesmo formato de ensaio, importa mencionar o livro Um
Tratado Sobre os Nossos Actuais Descontentamentos (JUDT, 2011). Obra elucidativa do
pensamento do autor sobre as Ultimas décadas, relevante para problematizar questoes

relacionadas com o triunfo do Capitalismo e as suas consequéncias para o nosso mundo.
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Tenta explicar o insucesso do socialismo nos EUA, denuncia o fosso de desigualdade
socioecondmica que se agravou com o modelo neoliberal, aborda as potencialidades e
os desafios da social-democracia e a participacdo politica dos mais jovens. Os ensaios
deste historiador abrem horizontes perante a bruma de alguns temas e possibilitam

voltar as perguntas que deixamos de fazer ha algum tempo.

«0 século XX europeu foi um século de guerras» (KERSHAW, 2016, 21). lan
Kershaw principia deste modo o seu primeiro livro sobre a ultima centuria. Sem duvida,
as chamas da guerra e as suas consequéncias marcaram definitivamente aquele periodo.
Ndo podemos olhar para o século XX sem nos depararmos com as labaredas dos
conflitos e das catastrofes. O historiador dividiu a sua obra em dois volumes: o primeiro,
entre 1914 e 1949, abarca os acontecimentos das duas Guerras Mundiais e dos alvores
da Guerra Fria; o segundo aborda as décadas ulteriores, quase até as fronteiras
temporais dos nossos dias. Determinante para aprofundar o conhecimento das
movimentac¢des politicas, das guerrilhas ideoldgicas, do fanatismo e do sonho

imperialista de universalismo dos modelos politico-sociais.

No plano da geopolitica e das Relagdes Internacionais consultdmos a obra mais
célebre de Henry Kissinger: Diplomacia (KISSINGER, 2007). Livro erudito, com fontes
diversificadas e numerosas, em que o autor disserta sobre as complexas teias das
relagdes diplomaticas desde os alvores do Estado Moderno até ao dealbar da nova
Ordem Mundial. Kissinger tece consideracées profundas, muitas vezes polémicas, dos
caminhos sinuosos da Diplomacia no mundo. Ndo se abstém de deixar apontamentos
pessoais, fruto da sua experiéncia na lideranca da Diplomacia norte-americana, bastante
controversa e alvo de criticas por parte de alguns setores da sociedade. A sua visao
pragmatica das rela¢des internacionais denota-se ao longo do livro, marcada pela
afirmacdo do conceito de realpolitik. Mais recentemente, publicou outra obra intitulada
A Ordem Mundial (KISSINGER, 2014). Neste livro abre espaco para analises do mundo
multipolar, compreensivel no tempo em que os EUA esmorecem perante o desafio
lancado abertamente por outros rivais, sobretudo a China. A multiperspetiva é

indissociavel da Diplomacia. Prova disso reside na habilidade requerida aos diplomatas
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para encetarem negocia¢bes com base nas abordagens, tantas vezes, de interesses

antagodnicos. Obras fundamentais para trabalhar a multiperspetiva na sala de aula.

A Geografia assume um papel preponderante nos meandros geopoliticos. Como
escreveu Tim Marshall: «a terra em que vivemos sempre nos moldou. Moldou as
guerras, o poder, a politica e o desenvolvimento social dos povos» (MARSHALL, 2017,
11). O seu livro, designado Prisioneiros da Geografia: dez mapas que lhe revelam tudo
(MARSHALL, 2017), indaga acerca do modo como as montanhas, as planicies, os rios, os
mares e outros elementos da Geografia influenciaram o curso da Histéria. Afinal, Putin
nao consegue colocar cordilheiras na planicie do Norte Europeu para barrar as rotas de
invasao, seguidas pelos inimigos da Russia nos ultimos 200 anos, nem a Australia logra
evitar as condi¢cdes naturais que espoletam os grandes fogos florestais no pais
(MARSHALL, 2017, 9). O espago importa e de que maneira. Mais recentemente, o autor
editou outro livro sobre as condicionantes do terreno nas op¢des geopoliticas do tempo
presente e perspetivando o futuro mais préximo. A obra intitula-se O Poder da

Geografia — dez mapas que revelam o futuro do mundo (MARSHALL, 2021).

Passamos da politica para a economia. Consultdmos livros de diversos
historiadores. Destaca-se Niall Ferguson que se dedica ao estudo das tematicas de
indole econdmica. A Ldgica do Dinheiro (FERGUSON, 2015), de Niall Ferguson, discorre
acerca das grandes mudangas na Economia cujas repercussdes determinaram, em
muitos casos, o sucesso ou o fracasso dos objetivos politicos. Outra monografia
relevante é A ascensdo e queda do Dinheiro (FERGUSON, 2009). O autor sintetizou bem
a histdria do dinheiro que acaba por constituir uma Histéria da Economia: «a historia
financeira é uma montanha-russa, de altas e baixas, bolhas e explosdes, manias e
panicos, choques e quedas» (FERGUSON, 2009, 299). De facto, o século XX carateriza-se
pela «montanha-russa» econdmico-financeira: crashs violentos, grande depressao,
retomas econdmicas fulgurantes, criacdo do Estado-providéncia, os embates entre o
Capitalismo e o Socialismo, as teses neoliberais, entre outros acontecimentos.
Temadticas fundamentais para compreender a ascensdo e a queda dos impérios, das

poténcias e das relagdes entre os diversos intervenientes do xadrez mundial.
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O Professor Niall Kishtainy escreveu uma sintese da Histéria da Economia no
Mundo (KISHTAINY, 2018). Livro com conhecimento atualizado, escrito para um publico
ndo-especializado, destaque para as ultimas dezenas de paginas que analisam as teorias
econdmicas que moldaram o Século XX, desde o Marxismo, aos economistas da Escola
de Chicago e as ideias de Amartya Sen, Nobel da Economia, acerca da Liberdade

enquanto motor do desenvolvimento socioecondmico das nagdes.

Depois da leitura detalhada da bibliografia supracitada, optamos por trabalhar
trés temas no dmbito da multiperspetiva em Histdria: i) Guerra Fria; ii) as oposi¢cdes ao
Estado Novo; iii) a musica de intervengdo. O préoximo subcapitulo aborda

especificamente estas temdticas e a bibliografia que serviu de suporte.

1.3. Bibliografia especifica sobre os temas em analise na multiperspetiva

1.3.1. Guerra Fria

A Guerra Fria foi um periodo de tensdes globais. Desde as selvas do sudeste
asiatico até as profundezas dos oceanos, o conflito politico-ideoldgico entre os dois
blocos marcou a segunda metade do século XX. De um lado, os EUA e os seus aliados;
do outro, a URSS e os paises «satélite». Ambos disputaram zonas de influéncia por todo
o mundo. Chamou-se ao conflito «Guerra Fria» porque os principais contendores nunca
se defrontaram de modo direto, embora em alguns momentos esse cenario estivesse
mais proximo do que se imaginava como, por exemplo, na crise dos misseis de Cuba. No
intuito de abarcar as linhas mestras deste periodo, seleciondmos as principais
referéncias historiograficas. Comegamos por mencionar o historiador Tony Judt e a sua
obra Pods-Guerra (JUDT, 2014). Neste livro o autor disserta pormenorizadamente as fases
da reconstrucdo europeia, estuda o embate ideolégico entre as duas superpoténcias
(EUA e URSS), o percurso da social-democracia na Europa, as guerras culturais e conclui
a anadlise de modo brilhante num epilogo sobre a «Memdria Europeia Contemporanea».

Tony Judt ndo deixa de vincar que «ao contrario da memdria, que se confirma e
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consolida, a histdria contribui para o desencantamento do mundo» (JUDT, 2014, 229).
Por termo ao «encantamento» de determinada posicao e confrontd-la com outros
pontos de vista, validos cientificamente, constitui o cerne do exercicio de

multiperspetiva em Histdria.

Outra referéncia historiografica para o periodo mencionado é o livro Guerra Fria
(GADDIS, 2007), de John Gaddis. O autor explica, de modo detalhado, os acontecimentos
que colocaram os EUA contra a URSS, o levantamento dos muros ideolégicos no mundo
bipolar, as maiores crises, inclusive aquela que colocou o0 mundo perante o abismo (os
misseis de Cuba), a Era de Reagan e de Gorbatchev, o desmoronamento do Bloco de
Leste em 1991, entre outros acontecimentos relevantes. Fernand Braudel escreveu que
«para muitos, trata-se de agrupar a Europa, ou o “que dela resta” contra o perigo
soviético» (BRAUDEL, 1989, 386). E a sua definicdo da unidade europeia. O autor
correlaciona o projeto agregador europeu com a necessidade de defesa perante o
perigo soviético. Perigo real e alarmante a época. Nao conseguimos compreender este
receio sem a empatia histdrica e o esforco da multiperspetiva. Um dos homens mais
influentes da politica externa norte-americana, Henry Kissinger, refletiu sobre a divisao
da Europa no pés-guerra e concluiu que Alemanha tornou-se «o elemento nuclear da
estrutura internacional emergente» (KISSINGER, 2014, 106). De facto, a reunificacdo
alema acaba por dar o derradeiro golpe na moribunda URSS. Importa estudar outras
perspetivas, neste caso a soviética. Para isso, selecionamos a biografia de Estaline
(MONTEFIORE, 2017), com énfase nos anos de 1945 até 1953. Sabemos que Estaline
desempenhou um papel crucial nos alvores da Guerra Fria, principalmente na divisdo do
mundo em esferas de influéncias. As suas ac¢des tiveram significativas repercussdes
ulteriores. Acrescentamos o livro Historia da URSS (KENEZ, 2015), da autoria de o
professor Peter Kenez (2015). Abordagem completa sobre as principais linhas
ideoldgicas e politicas do mundo soviético. Olhar soviético antagdénico ao norte-

americano e entre ambos o olhar de soslaio europeu.
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1.3.2. Oposigoes ao Estado Novo

O segundo tema em andlise abarca as oposi¢des ao Estado Novo. «O dia inicial
inteiro e limpo» (ANDRESEN, 2015, 53), verso de Sophia de Mello Breyner Andresen,
surgiu depois de uma longa noite. Fernando Rosas estudou as razdes da durabilidade do
regime ditatorial. Definiu o periodo salazarista como «a arte de saber durar» (ROSAS,
2013). A historiografia portuguesa tem numerosos trabalhos sobre este tema. Nao
podemos referir todos mas escolhemos os mais pertinentes para o presente estudo.
Antes de enveredar pelo caminho dos opositores, importa, pois, compreender as linhas
mestras do regime. Para isso, tivemos em conta duas visdes historiograficas relevantes:
de um lado, Fernando Rosas e Manuel Loff que defendem o caracter fascizante do
Estado Novo (LOFF, 2008); do outro, Rui Ramos que foi acusado de «suavizar» a Ditadura
salazarista mas refutou com exemplos do seu livro onde menciona os nimeros dos
presos politicos e a repressdao politica (MONTEIRO, SOUSA, RAMOS, 2009, 5). O
professor Luis Grosso Correia analisou esta polémica, com alguns «contornos
historiograficos», que se revelou insuficiente para uma verdadeira discussao
historiografica no espaco publico. No seu capitulo designado «Tema vivo» (CORREIA,
2021, revista) explana os argumentos que sustentam os motivos pelo qual a polémica
supracitada falhou no objetivo de debater histéria no espaco publico com alguma
profundidade. E um assunto apaixonante, quente e potenciador de divisdes. As pessoas
encantam-se com determinada mundividéncia e, em certo momento, a discussdo
passou para contornos mais pessoais. Prova que o Estado Novo ainda representa um
tema periclitante, cheio de armadilhas devido a paix3o que envolve o debate. E um tema

interessante para trabalhar em multiperspetiva.

Como dissemos no paragrafo precedente, o Estado Novo foi um regime que se
perpetuou no poder durante longas décadas. Por isso, importa relevar a andlise das
oposicoes ao regime e ndo apenas da oposicdo. Primeiro facto: houve varias oposicées.
Segundo: mudaram ao longo do tempo, de modo concomitante com os volateis

contextos internos e externos.
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Principiamos pelos estudantes, nomeadamente as rebelides estudantis de 1962
e de 1969. Acerca da oposicao dos estudantes ao regime afirmamos perentoriamente
gue a sua luta foi prolongada no tempo. Segundo Anténio Sampaio da Ndévoa, expressao
citada na obra 100 dias que mudaram o regime (PINTO, 2012), «a crise académica de
1962 é um tempo de viragem. O regime perde definitivamente as elites estudantis»
(PINTO, 2012, 7). A partir deste momento inicia-se um forte movimento de contestagado
estudantil ao Estado Novo que atingiu o apogeu na crise académica de 1969. Para
aprofundar este tema, lemos o livro coordenado por Artur Pinto, intitulado 100 dias que
mudaram o regime (PINTO, 2012). O fervor reivindicativo dos estudantes contagiou o
ambiente académico portugués durante os tempos subsequentes, culminando na crise
de 1969, desta vez ocorrida na cidade conimbricense e que se alastrou ao futebol (final
da Taca de Portugal entre Associacdo Académica de Coimbra e o Sport Lisboa e Benfica).
Os estudantes representam o futuro de qualquer nacdo, além de revelarem,
normalmente, um espirito mais rebelde e sedento de mudanca. Esta rebelido preocupou
bastante as autoridades do Estado Novo e abalou bastante o regime. A resposta do
Governo foi dura e elucidativa da perigosidade que o movimento estudantil constituiu
para o Estado Novo. Pormenor interessante: nem todos os estudantes estiveram na

barricada. Mesmo dentro da oposicao existem oposicdes.

Outra vertente da oposicdo: os partidos politicos. Neste caso o antagonismo
politico foi liderado pelos partidos politicos na clandestinidade, neste caso destacamos,
obviamente, o Partido Comunista Portugués (PCP). Irene Pimentel lembra «que por um
lado, a repressdo do PCP pela PIDE/DGS acabou por moldar a ac¢do ofensiva dessa
policia que, na pratica, funcionava em funcao desse partido» (PIMENTEL, 2011, 11). Jogo
de espelhos, oposicdo versus policia politica, ndo se pode compreender as oposi¢des ao
regime sem estudar o papel do PCP. Com intuito de aprofundar esta andlise
seleciondmos a biografia de Alvaro Cunhal (PEREIRA, 2013), redigida pelo historiador
José Pacheco Pereira. Alvaro Cunhal, lider carismatico do PCP, evadido da prisdo
salazarista, personalidade marcante da segunda metade do século XX portugués. Ainda
no campo dos partidos politicos relevamos os antagonismos efetuados aquando do

Movimento de Unidade Democratica (MUD), da candidatura de Norton de Matos, da
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efusividade da campanha do célebre «general sem medo», Humberto Delgado, e do
Partido Socialista, fundado em 1973. H4 uma obra essencial para melhor compreender
este tema, intitulada Portugal a Coronhada (PALACIOS CEREZALES, 2011), que estuda os
movimentos de contestacdao durante os séculos XIX e XX, sendo que nos interessa o
periodo do Estado Novo. As oposicdes politicas obrigaram o regime a enveredar pelas
tdticas repressivas, chegando ao ponto de alterar a Constituicdo para evitar outro
«furacdo Delgado», expressdo cunhada por professor Jorge Fernandes Alves (ALVES,

1998).

Embora a lIgreja Catélica tenha apoiado o Estado Novo também houve
dissidentes entre os catélicos. Neste ambito, o estudo de Jodo Miguel Almeida revela-
se fundamental para indagar o papel da oposi¢cdo catélica ao regime ditatorial. O livro
intitula-se A oposicdo catdlica ao Estado Novo (1958-1974) (ALMEIDA, 2008). O
documentario televisivo Um gesto de liberdade (GODINHO & OLIVEIRA, 2023) narra os
acontecimentos em que catdlicos progressistas protestaram abertamente contra a
Ditadura. Oposicdo simbdlica, uma vez que a Igreja teve um papel fundamental no
Estado Novo, corporizada pela relacao entre o Cardeal Cerejeira e Antdnio de Oliveira
Salazar. Os opositores catdlicos abriram brechas na couraca propagandistica do regime.
Luis Reis Torgal coordenou uma obra importante sobre as oposicdes e as elei¢cdes
durante o Estado Novo (TORGAL, 2019). Serve de compéndio para compreender a

construcdo, a consisténcia, as debilidades e as forcas das oposi¢des ao regime ditatorial.

Depois de consultar bibliografia sobre as oposicdes queremos mencionar outras
obras de leitura «obrigatdria» no sentido de adquirir conhecimento amplo deste
periodo. Fernando Rosas redigiu numerosos trabalhos relacionados com o estudo do
Estado Novo. Destacamos Salazar e o Poder (ROSAS, 2013) mas também o seu
contributo na Historia de Portugal (ROSAS, 1996), dirigida por José Mattoso. Fernando
Rosas e Pedro Aires Oliveira também dissertaram sobre o governo de Marcello Caetano
e o fim do Estado Novo (OLIVEIRA & ROSAS, 2004). Outros titulos essenciais para
conhecer os contornos da politica repressiva do regime sao os seguintes: o livro Histéria
da PIDE (PIMENTEL, 2011), de Irene Pimentel, e a monografia designada A policia politica
no Estado Novo (RIBEIRO, 1995), da autoria de Maria Conceicdo Ribeiro. O aparelho
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repressivo serve como espelho das oposi¢cdes. Ambos tiveram o destino entrelagado.

Duas perspetivas, dois objetivos distintos, o mesmo tempo histérico.

1.3.3. Mdsica de Intervengao

A musica possui uma capacidade inaudita de ser universalista. A melodia
consegue ultrapassar as barreiras linguisticas, culturais e geograficas. Possui um poder
tremendo, ndo medido em decibéis mas, antes, pelo impacto que deixa na memoéria. O
ultimo tema da multiperspetiva reside na musica de intervencdo. Para isso, pesquisdmos
numerosas melodias da segunda metade do século XX, inseridas no quadrante tematico
da musica de intervengao. Had nomes incontorndveis quer no panorama portugués quer
no internacional. Comegamos pelo caso portugués. O que dizer dos nomes inesqueciveis
de Fausto Bordalo Dias, José Afonso, José Mario Branco, Sérgio Godinho, entre outras
referéncias. Musicos engajados politicamente, com elevada consciéncia social, fizeram
da sua musica uma forga de oposicao, arquétipo da liberdade. Decidimos implementar
esta estratégia: trabalhar a multiperspetiva através da musica. Quais as cancgles
perseguidas pelo poder repressivo? Quais os cantores que provocaram abalos nos
coracgoes e fizeram tremer as pernas dos autocratas? A musica tem a velocidade do som
e o poder de encarnar no coragao. Timbres de rebelido, acordes de liberdade, cangdes
gue eram setas apontadas as injusticas. Consciéncia social, revolucdo, libertacdo — a

triade da musica de intervencao.

No outro lado do Atlantico também encontrdmos melodias portentosas,
envoltas nas causas sociais, feitas por elas ou para elas, quem sabe. E o caso de Chico
Buarque, vencedor do Prémio Camdes, que entoou a melodia «Tanto Mar», laudatoria
da Revolucdo dos Cravos. Numa primeira versao, nota-se a alegria, a esperanca e aquela
forca contagiante de quem sente o chao do futuro em movimento (BUARQUE, 1975). Ja
na versao ulterior, escrita e musicada em 1978, o cantor evidencia algum desalento,
desconfia dos frutos da revolucdo, vé sinais de nuvens negras, tempestades que se

aproximam e conspurcam os ideais iniciais (BUARQUE, 1978). Interessante para analisar
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a multiperspetiva, jd que neste caso dentro da mesma pessoa coexistem duas

perspetivas.

Quanto a bibliografia consultdmos algumas obras fundamentais do panorama
musical. Mencionamos a biografia de José Afonso, nome maior da mdusica de
intervencdo portuguesa. Escolhnemos este livro de José Jorge Letria, Zeca Afonso — O que
faz falta: uma memdria plural (LETRIA, 2017), com intuito de perscrutar as raizes da
forca das melodias, as principais ideias de oposicdo ao regime, a luta pelas causas
sociais. José Afonso é incontorndvel, deixou um legado extraordinario como corrobora
o livro Obra poética (AFONSO, 2022). Outro nome maior da musica portuguesa, Sérgio
Godinho. Escreveu um livro que reline quatro dezenas de melodias, oriundas de diversas
partes do mundo, e que ilustram as principais linhas da musica de intervencao. O livro
intitula-se Carissimas 40 can¢bes (GODINHO, 2012), reportério de melodias
emblematicas do século XX, retratando as histdrias (des)conhecidas das musicas que

tiveram impacto politico-social.

Ao nivel dos documentarios, destacamos A Nossa Cang¢do de Protesto (BARRETO,
2009) que aborda o papel da musica de intervencdo portuguesa, no ambito da oposicdo
ao Estado Novo. O programa radiofénico Cang¢do de Intervengdo (MACEDO, 2014)
analisa a multiplicidade de melodias de intervencdo, bem como evoca as mais
importantes do periodo precedente a Revolugdo dos Cravos. Acrescentamos o programa
«A Contar» (FERREIRA, 2013), conduzido por David Ferreira, que narra as histérias

dentro da Historia da musica.

No plano internacional, referimos obras relevantes como, por exemplo, Histdrias
das Can¢des (HOMEM, 2009) e Poemas e Cangdes | (COHEN, 1999), o ultimo da autoria
de Leonard Cohen. Esta comparacdo entre o panorama musical nacional e o
internacional possibilita compreender as linhas de continuidade e de rutura da musica
de intervencao, o forte cunho social e a influéncia do contexto. A musica desempenhou
um papel crucial na luta pelos Direitos Humanos e nos movimentos sociais em prol de
determinadas causas. Veja-se o caso de «Hurricane» (DYLAN, 1976), cantada pelo

magistral Bob Dylan (1976), e Le Déserteur (VIAN, 1956) de Boris Vian (1956).
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José Mdrio Branco escreveu uma can¢ao que resume bem este Ultimo tema,
tanto no que diz respeito a multiperspetiva como a musica de interven¢do: «Ha quem
cante por interesse/ Ha quem cante por cantar/ Ha quem faca profissdo/ De combater

a cantar/ E ha quem cante de pantufas/ P'ra ndo perder o lugar» (BRANCO, 1973).

39



2. Enquadramento Metodoldgico

2.1.1. Paredes: a cidade e a populagdo

«A cidade para quem passa sem entrar nela é uma, e outra para quem é tomado por ela
e ja ndo sai» (CALVINO, 2015, 134). Esta frase de Italo Calvino correlaciona-se as
experiéncias que vivenciei durante o ano em Paredes. Hoje vejo a cidade com contornos
diferentes, conhec¢o-a por dentro, deambulo pelas suas ruelas como pelas memodrias.
Como podemos caracterizar Paredes? Ndo conseguimos afastar definitivamente a
cortina da subjetividade neste tipo de apreciagbes, sobretudo quando faldmos de algo
intimo ao observador. Contudo, a nossa analise assenta em dados objetivos, sobretudo
em estatisticos, no intuito de mapear o contexto socioeconémico em que se enquadra

o estabelecimento de ensino alvo do nosso estudo.

Paredes é um concelho do Distrito do Porto, situado no noroeste de Portugal. Integra a
Area Metropolitana do Porto, desde 2013. Terra com um longo passado, marcado pelos
vestigios antiquissimos da ocupacdo humana, muito do seu patrimdnio remete para os
alvores da nacionalidade. Podemos definir a tipologia do patriménio histérico como
heterogénea: possui casas brasonadas, igrejas, mosteiros (Cete, Lordelo, Vandoma e
Vilela) e quintas histdricas. As origens de Paredes estdo intrinsecamente ligadas com a
via de acesso que ligava o Porto a Vila Real. Local de passagem, terra com forte presenca
nobilidrquica e monastica, o Concelho de Paredes foi criado no ano de 1837, fruto da
reforma administrativa efetuada por Passos Manuel. Anteriormente, esta zona
incorporava outros concelhos, entretanto extintos ou reorganizados. Em 1844, D. Maria
Il concedeu o «alvara régio, que o elevara [Paredes] a categoria de Vila» . Mais de um
século depois, em 1991, Paredes foi elevada a categoria de cidade. Além de Paredes, o
concelho tem mais trés cidades: Gandra, Lordelo e Rebordosa. Em termos geograficos,
faz fronteira com os seguintes municipios: Gondomar, Lousada, Pacos de Ferreira,
Penafiel e Valongo. Tem 24 freguesias e uma dimensao assinalavel dentro do Distrito do

Porto .

40



Em termos demograficos, o municipio de Paredes tem 84.354 habitantes, dado retirado
dos Censos 2021, e regista uma tendéncia de decréscimo populacional, embora ligeira.
Paredes ocupa a primeira posicdo na tabela da percentagem de jovens dos zero aos 14
anos, enquadrado nos dados relativos a Area Metropolitana do Porto: segundo a
PORDATA, essa percentagem cifra-se nos 13,9%. Dados relevantes que evidenciam a
maior juventude do concelho face aos congéneres da regido. Apesar da diminui¢cdo da
percentagem de jovens, em consonancia com o perfil demografico do pais, o municipio
de Paredes mantém numeros ainda auspiciosos quanto ao nimero de popula¢do jovem.
Por conseguinte, analisamos os dados relativos a popula¢cdao em idade ativa. Novamente,
Paredes destaca-se nas estatisticas quando comparado no ambito da Area
Metropolitana do Porto. Neste caso, o municipio apresenta valores na ordem dos 69,8%,

superior & média da Area Metropolitana do Porto, que se cinge nos 65,5%.
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Tabela 1 — Dados relativos a percentagem de populacdo em idade ativa

Territérios

Anos 2021 1960 2021 1960 2021
— Area Metropolitana do Porto 126 61,1 65,5 6,5 219
Arouca 12,6 55,1 63,6 9,1 238
Espinho 10,6 59,2 61,1 6,4 28,3
Gondomar 12,5 59,6 66,2 53 214
Maia 13,7 60,8 66,9 56 19,4
Matosinhos 12,5 62,9 64,6 55 229
Oliveira de Azeméis 16 59,0 65,3 7,3 231
Paredes 13,9 547 69,8 57 16,4
Porto 11,4 66,7 62,6 7.9 26,0
Pévoa de Varzim 13,3 56,5 66,2 6.3 206
Santa Maria da Feira 12,6 56,3 66,5 6,0 209
Santo Tirso 10,8 57,0 645 52 246
S&o Jodo da Madeira 121 61,5 65,7 45 222
Trofa 12,5 " 67,6 " 19,9
Vale de Cambra 10,7 592 61,2 94 282
Valongo 13,5 583 67,1 49 19,4
Vila do Conde 13,8 58,0 65,9 6,2 20,3
Vila Nova de Gaia 12,8 61,7 65,8 59 214

Fonte: PORDATAS.

A populacdo em idade ativa constitui o motor de desenvolvimento econdmico de
qualquer local, regido e pais. Segundo as estatisticas da PORDATA, Paredes ocupa a 36.2
posi¢cdo na tabela dos municipios com maior nimero de empresas ndo financeiras. No

ultimo censo registou, inclusive, o incremento da quantidade de empresas.

3 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+total+e+por+grupo+etario-358 [Consultado
no dia 9 de junho de 2023].
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Figura 1 — Estatisticas dos municipios com maior nimero de empresas nao financeiras
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Fonte: PORDATA*.

As empresas que mais se destacam pertencem as tipologias das «Industrias
transformadoras» (14,4%), e do «Comércio por grosso e a retalho» (24,8%)°. Faz jus ao
historial do concelho em que termos o setor secunddrio se notabiliza enquanto
referéncia nos parametros internacionais. Referimo-nos em particular a industria do
mobiliario. O crescimento econdmico do municipio foi alcandorado pela melhoria

significativa das acessibilidades. Para tal contribuiu a construcdo das autoestradas — A4,

4 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/empresas+nao+financeiras+total+e+por+setor+de+atividade+econ
omica-346 [Consultado no dia 9 de junho de 2023].

> PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/empresas+nao+financeiras+total+e+por+setor+de+atividade+econ
omica-346 [Consultado no dia 9 de junho de 2023].
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A41 e A42 — mas também a aposta continuada na ferrovia que liga o concelho aos polos

mais evoluidos da regido Norte, nomeadamente ao Grande Porto®.

O setor bancario em Paredes possui 24 estabelecimentos, nimero relevante que
coloca o Municipio na 30.2 posicao ao nivel nacional. Embora tenha decrescido nos
ultimos anos, a Banca mantém um papel preponderante no municipio, resultado, em
parte, do dinamismo econdmico existente. No que diz respeito aos valores do
desemprego, Paredes regista 2.384 desempregados inscritos nos centros de emprego’.
Encontra-se abaixo da média nacional, estes nimeros podem explicar-se de acordo com
as oportunidades de emprego proporcionadas pelos setores de atividade econémica do
municipio. Paredes acompanha a tendéncia nacional no que diz respeito aos setores de
atividade da populagdo: diminuicdo do setor primdrio e crescimento substancial do
tercidrio. Segundo os numeros dos Censos 2021, este municipio apresenta a
percentagem de 0,9% de populacdo empregada no setor primdrio. Quanto ao setor
secunddrio, Paredes destaca-se pela elevada percentagem de populagdo empregada nas
industrias locais. O valor indicado de 43,0%, apesar de diminuir face aos indicadores dos
censos anteriores, evidencia a forca industrial do concelho?. Ja no setor terciario nota-

se maior evolug¢do, empregando atualmente 56,2% da populac¢ao®.

Paredes possui proximidade geografica com a Universidade do Porto, a
Universidade de Tras-Os-Montes e Alto Douro a Universidade do Minho. O municipio
dotou-se de uma boa rede escolar. Na Educacdo Pré-Escolar existem 32

estabelecimentos, na Educacdo Bdsica do 12. Ciclo registam-se 17, no 2.2 Ciclo 9

6 Camara Municipal de Paredes. Disponivel em: https://www.cm-paredes.pt/pages/611 [Consultado no
dia 7 de junho de 2023].

7 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/desempregados+inscritos+nos+centros+de+temprego+e+de+formac
ao+profissional-220 [Consultado no dia 8 de junho de 2023].

8 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+empregada+segundo+os+censos+total+e+por+setor+de
+atividade+economica-145 [Consultado no dia 8 de junho de 2023].

9 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+empregada+segundo+os+censos+total+e+por+setor+de
+atividade+economica-145 [Consultado no dia 8 de junho de 2023].
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estabelecimentos, no 3.2 Ciclo o niumero sobe para 10 e hd 9 escolas secundarias'®.
Através dos numeros relativos aos estabelecimentos de ensino inferimos, desde j3, a
existéncia de uma populacdo escolar significativa. Passamos para o trabalho dos dados
relacionados com a populagdo escolar paredense. Paredes regista valores na ordem dos
11.858 alunos, tendo, contudo, reduzido nos Ultimos anos. Porqué? Por um lado, estara
relacionado com a diminui¢do da populagao juvenil, dado corroborado pelas estatisticas.
Por outro, poderd indicar que alguns alunos se deslocaram para outras escolas da regiao.
Nas categorias discriminadas, Paredes tem 1.852 alunos registados na Educacdao Pré-
Escolar, no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico os nimeros indicam 2.849 (a maior queda do
numero de alunos matriculados por nivel de ensino em Paredes), no 2.2 Ciclo do Ensino
Basico registam-se 1.861, ja os alunos matriculados no 3.2 Ciclo do Ensino Basico cingem-
se aos 2.879 e, por ultimo mas ndo menos importante, o Ensino Secundario perfaz o

total de 2.41711,

Importa constatar o aumento substancial do niumero total de alunos inscritos no
Ensino Secundario no concelho de Paredes. Esta em linha com as estatisticas nacionais
de incremento dos alunos neste nivel de ensino, fruto da maior aposta do pais nas
qualificacdes académicas da sua populacdo. Embora os numeros dos alunos
matriculados sejam indicadores positivos, a taxa de analfabetismo deste municipio ainda
se mantém nos 2,6%, valor elevado quando enquadrado na Area Metropolitana do
Porto, com desnivel consoante os géneros: o analfabetismo masculino é inferior ao

homodlogo feminino como corrobora a seguinte tabela:

10 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/alunos+matriculados+nos+ensinos+pre+escolar++basico+e+secund
ario+total+e+por+nivel+de+ensino-166 [Consultado no dia 9 de junho de 2023].

11 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/alunos+matriculados+nos+ensinos+pre+escolar++basico+e+secund
ario+total+e+por+nivel+de+ensino-166 [Consultado no dia 8 de junho de 2023].
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Tabela 2 — Dados do analfabetismo na Area Metropolitana do Porto

Sexo
Territorios
Total Masculino Feminino
Anos 3 1981 2021 1981 2021 1981 2021
— Area Metropolitana do Porto 12,2 2.1 7,3 1.4 16,5 2.8
Arouca 246 42 16,9 26 316 o
Espinho 12,2 3.1 6,6 20 172 40
Gondomar 121 20 7 1,3 16,5 27
Maia 124 1,6 84 1,0 16,0 21
Matosinhos 11,8 21 6,9 12 16.4 28
Oliveira de Azeméis 13,7 2.4 85 16 18,5 33
Paredes 148 26 1,2 2,0 18,4 32
Porto 83 19 31 1.1 125 25
Povoa de Varzim 134 22 84 1:3 18,0 3,0
Santa Maria da Feira 143 24 9.1 1,6 19,0 3.2
Santo Tirso 142 25 9,6 1.7 18,6 33
S&o Jodo da Madeira 10,2 1,8 6,2 1.3 13,9 24
Trofa - 22 - 14 - 29
Vale de Cambra 20,2 34 11,5 18 283 49
Valongo 10,9 19 6,8 1.2 146 25
Vila do Conde 13,5 23 9,3 17 17,5 29
Vila Nova de Gaia 128 20 76 1.3 175 26

Fonte: PORDATA2,

Por outro lado, Paredes regista nimeros inferiores a média nacional nos dados
do analfabetismo, tanto no total como nos discricionarios por género. Quanto a
escolaridade da populagdo, Paredes conta com 26,4% dos municipes que possuem a

Escolaridade Basica do 1.2 Ciclo; 14,4% o 2.2 Ciclo; 18,7% a Escolaridade Basica do 3.2

12 pORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+analfabeta+residente+tcom+10+e+mais+anos+segundo+
os+censos+total+e+por+sexo-720 [Consultado no dia 8 de junho de 2023]
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Ciclo; 22,2% detém habilitacdes do Ensino Secundario e 12,1% tém curso do Ensino

Superior®3,

Este retrato socioeconémico do concelho de Paredes é util para compreender o
contexto em que se insere a Escola Secunddria de Paredes. Sem este enquadramento a

nossa analise seria deficitdria em amplas franjas.

2.1.2. A Escola Secundaria de Paredes

A histéria da Escola Secunddria de Paredes principia no longevo ano letivo de
1972/1973 (este estabelecimento de ensino cumpriu os cinquenta anos de atividade no
presente ano letivo). Inicialmente instalada no Palacete dos Viscondes de Paredes (PE,
2014, 2), a secgao liceal desta cidade deu resposta as necessidades locais educativas. A
importancia do estabelecimento de ensino atesta-se pelas noticias nos 6rgaos de
comunicacdo locais, sobretudo no jornal O Progresso de Paredes. O corpo docente, no
principio constituido por dez professores, foi liderado pelo Vice-Reitor Horacio Mesquita
e Melo. Na sequéncia dos eventos de 1975, o Decreto-Lei n® 260-B/75 originou a cria¢cdo
de numerosas escolas secundarias (PE, 2014, 2). Em diversos casos, aproveitaram-se a
existéncia das secgOes liceais para dar resposta aos intuitos do decreto, desta vez

designando-as como escolas secunddrias.

Na década de 1980, a Escola Secundaria de Paredes instalou-se no edificio da Rua
Antdénio Araujo. Posteriormente, em 2009, recebeu intervengdes projetadas pelo projeto
da empresa publica Parque Escolar, desenvolvido pelo Governo Socialista de José
Sécrates. Esta intervencao significativa alterou tanto o aspeto quanto a capacidade de a

instituicdo dar resposta aos desafios tecnolégicos em curso na educacdo. A remodelacdo

13 PORDATA. Disponivel em:
https://www.pordata.pt/municipios/populacao+residente+com+15+e+mais+anos+segundo+os+censos+
total+e+por+nivel+de+escolaridade+completo+mais+elevado-69 [Consultado no dia 10 de junho de
2023].
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surtiu efeito e a escola ficou dotada de melhores infraestruturas, nomeadamente através
da construcdo do pavilhdo gimnodesportivo e do edificio central que alberga os servigos
administrativos nos nossos dias. Poderiamos aflorar mais o assunto, adentrarmo-nos
pelas décadas pretéritas, mas carecemos de tempo e de espago para tamanho desafio.

Assim, fica esta breve resenha histdrica.

No ambito arquiteténico, a Escola Secundaria de Paredes «é constituida por 6
edificios autdnomos e uma area exterior para a pratica desportiva» (PE, 2014, 6). Através
do documento podemos descrever, pormenorizadamente, arquitetura do

estabelecimento escolar, a localizagdo dos seus edificios e as fun¢des dos mesmos:

Com as obras de remodelacdo realizadas em 2009, os espacos da escola foram
redesenhados e redistribuidos, tendo os servicos ficado totalmente concentrados no
pavilhdo E, o bloco mais préoximo da portaria e da entrada. No pavilhdo E encontram-se
localizados os servigos administrativos, a rececao, o anfiteatro, o auditério, o gabinete
do psicdlogo, o bufete, o refeitdrio, a reprografia, a papelaria, as salas de atendimento
aos encarregados de educacdo, a sala de alunos, a sala do pessoal ndo docente, uma
enfermaria, a biblioteca, a diregdo da escola, a sala de professores, as salas de trabalho

dos professores e algumas salas de reunides (PE, 2014, 6).
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Figura 2 — Entrada da Escola Secunddria de Paredes

|

Fonte: Fotografia (autoria prépria).

Além do edificio principal, a Escola Secundaria de Paredes conta com trés
pavilhGes dedicados sobretudo as aulas. O pavilhdo C oferece a possibilidade de
realizacdo das aulas laboratoriais, pois possui laboratérios destinado ao efeito.
Acrescento as salas de informatica e a sala de multimédia. Ao contrario, os outros dois
pavilhdes - o A e 0 B—tém uma configuracdo arquitetdnica e funcionalista que os torna
em espaco exclusivo para as aulas das disciplinas sem necessidade de praticas
laboratoriais, fisicas e/ou de informatica. Possuem salas de aulas «normais», ou seja,
sem valéncias extras. Numa cota inferior do terreno situam-se o pavilhdo D, dedicado as

aulas de Educagao Visual — mas também conta com uma sala de professores e outra de
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apoio técnico -, e o gimnodesportivo, designado «pavilhdo G», apetrechado com duas

salas adicionais para Ginastica (PE, 2014, 7).

As salas de aula da Escola Secundaria de Paredes caracterizam-se pela existéncia
de mesas e cadeiras em numero suficiente para a dimensao das turmas, todas tém um
videoprojector, o computador com liga¢do a internet, destinado ao docente, colunas
para audio e, no geral, boas condi¢bes para a pratica letiva. Fruto dos projetos de
digitalizacdo das escolas, implementados pelos ultimos executivos governativos, vinte

das salas de aulas ja tém quadro interativo.

Contudo, hd um problema estrutural que perdura no tempo: a impossibilidade
da pratica de exercicio fisico no pavilhdo G nos dias mais chuvosos devido as debilidades
estruturais do edificio que permitem a entrada de chuva e de vento, deste modo

humedecendo o piso e dificultando a pratica.

Quanto ao funcionamento da instituicdo escolar transcrevemos esta passagem

do Projeto Educativo:

A Escola Secundaria de Paredes funciona em trés turnos — manh3g, tarde e noite
—, sendo que os blocos da manha e da tarde contemplam as atividades letivas e nado
letivas e o da noite é apenas ocupado com as atividades desportivas e culturais da
iniciativa da comunidade educativa, resultantes das requisi¢cbes de instalacées e dos

protocolos celebrados com a autarquia (PE, 2014, 7).

O hordrio de funcionamento das atividades letivas é descrito pelo seguinte

documento:
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Figura 3 — Horario das atividades letivas na Escola Secundaria de Paredes

3.2 Horario-padrao

Os horarios das aulas estdo marcados predominantemente no turno da manha, com inicio as 8:15 horas, e

recobrem 10 tempos com a modula¢ao descrita na tabela seguinte.

1.° Tempo — 8:15-9:05 h. / 2.° Tempo — 9:10 - 10:00 h. / 3.° Tempo — 10:15 - 11:05 h. / 4.° Tempo — 11:15 - 12:05 h. /

-
Manh3 | <o fempo —12:10- 13:00 h.

6.° Tempo — 13:05 - 13:55 h. / 7.° Tempo — 14:00 - 14:50 h. / 8.° Tempo — 15:00 - 15:50 h. / 9.° Tempo — 16:05 - 16:55 h./

Tard
arde | 10.° Tempo — 17:00 - 17:50 h.

As aulas laboratoriais com 3 tempos de 50 minutos decorrem de forma ininterrupta, ajustando-se os
horarios de forma a garantir 15 minutos de descanso entre o termo e o reinicio das aulas seguintes.

Fonte: PA, 2023, 4.

Os periodos letivos principiaram nos alvores de setembro, em especifico no dia
16 de setembro de 2022, e terminaram no dia 7 de junho (caso do 9.2, 11.2 e 12.2 anos)
e dia 14 para os restantes alunos da escola. A periodicidade letiva divide-se em trés
periodos: o primeiro entre 16 de setembro de 2022 e 16 de dezembro 2022; o segundo
desde 3 de janeiro de 2023 até 31 de marco de 2023; o ultimo entre 17 de abril de 2023
e 14 de junho de 2023 (PAA, 2023, 4).

Uma escola ndo funciona sem o seu corpo docente, elemento preponderante da
comunidade escolar. Como o podemos caracterizar na Escola Secunddria de Paredes? O
excerto do Plano Anual de Atividades 2022-2023 enumera o numero total de professores

e a distribuicdo dos mesmos:

«O corpo docente no presente ano escolar é composto por 136 professores: 120
do quadro da escola, 7 em mobilidade interna (provenientes de outros QE e também de
QZP), 1 contratado com hordrio anual completo, 1 contratado com horario anual
incompleto e 7 professores dos quadros em mobilidade por doenca. Por grupos de
recrutamento, 6 tém mais de 10 professores: GR300 (18), GR330 (11), GR500 (18),
GR510 (13), GR520 (13) e GR620 (11)» (PAA, 2023, 1).
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O Pessoal Nao-Docente desempenha func¢des essenciais na Escola Secunddria de
Paredes. Esta instituicdo conta com assistentes operacionais, assistentes técnicos,
técnicos superiores, chefe do servico de administracdo escolar e encarregado

operacional. No presente ano letivo distribui-se do seguinte modo:

3 psicélogos (1 do quadro da escola, outro com contrato a tempo inteiro até ao
fim do ano escolar e o terceiro com contrato a meio tempo até ao termo do ano escolar),
uma coordenadora técnica, 11 assistentes técnicas (todos do quadro da escola) e 32
assistentes operacionais (todas com contrato por tempo indeterminado,

desempenhando uma delas as fun¢Ges de encarregada operacional) (PAA, 2023, 2).

Quanto aos alunos da Escola Secundaria de Paredes, os niumeros indicam «1481
alunos, distribuidos por 30 turmas do terceiro ciclo do ensino basico — nimero que
integra 5 turmas do curso basico de Musica (2 em regime misto) e 3 turmas do curso
basico de Danga (2 em regime misto) —, por 28 turmas do ensino secunddrio e ainda por
2 turmas do ensino profissional». (PAA, 2023, 2-3). O documento destaca que a Escola
Secundaria de Paredes tem perdido alunos de ano para ano. Este nao foi excecdo e houve
uma reducdo de 1593 para os atuais 1481 (PAA, 2023, 3). Contudo, ha uma tendéncia
invertida, referida no documento: «<Embora o nimero global de alunos da escola tenha
diminuido em relacdo ao ano anterior, aumentou o nimero de alunos que beneficiam
de medidas seletivas e adicionais» (PAA, 2023, 15). Nos termos da distribuicdo
geografica, os discentes pertencem maioritariamente ao concelho de Paredes como
corrobora o excerto: «Dos 1481 alunos matriculados na escola, 139 ndo moram no
concelho de Paredes (mais 7 do que no ano anterior). Destes 139 alunos, 85 sdo do
ensino basico (...) 54 sdo do ensino secundario» (PAA, 2023, 3). Este dado é importante

para a elaboracdo de atividades relacionadas com a Histdria Local.

O Plano Curricular do Curso Cientifico-Humanistico, aquele que nos interessa

para o presente estudo, estrutura-se de acordo com a informacdo do seguinte trecho:
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Figura 4 — Plano Curricular do Curso Cientifico-Humanistico

Ensino Secundario Cientifico-Humanistico
Aplicagdo da matriz base ao Curso de Linguas e Humanidades (Ano 2022/2023)

Nos termos previstos no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de Julho, e na Portaria n.° 226-A/2018, de 7 de
Agosto, é fixado pelos orgaos proprios da escola o seguinte plano curricular do curso cientifico-humanistico
de Linguas e Humanidades:

10.° ANO 11.° ANO 12.° ANO
Componentes de Curriculo (a) . ; 5 < - < 2 2 x ‘(I;gtal Gestéo' .
Minutos | Dispersao | Minutos [ Dispersao | Minutos | Dispersao iclo | Carga Horaria
Geral
Portugués: (180+180+200) 200 =3 200 >3 200 | =3 600 +20/+20/0
LE 1 - Inglés: (150) 150 =2 150 =2 300 0/0
Filosofia: (150) 150 3 150 3 300 0/0
Educacao Fisica: (150) 150 2 150 2 150 | 2 450 0/0
Especifica
Historia A: (250+250+270) 250 =3 250 >3 300 | 800 0/0/+30
Geografia A: (270) 300 =3 250 >3 550 +30/-20
MACS: (270) (b) 250 >3 300 =3 550 -20/+30
LE 3 - Espanhol: (270) (b) 250 >3 300 >3 550 -20/+30
Opgao 1: (150) 150 >2 150 0
Opgao 2: (150) 150 >2 150 0
Tempo efectivo (plano escola) | 1450 | 29 | 1450 | 29 950 20 3850 | +30/+30/+30
Cidadania e Desenvolvimento (c)
Educacio Moral e Religiosa: (45) (d) | 50 | 1 | 50 | 1 | 50 | 1 | +5/45/+5

a) Nos termos do n.° 1 do artigo 7.° da Portaria n.® 226-A/2018, a escola definiu unidades de tempo de 50 minutos.

b) As disciplinas de MACS e Lingua Estrangeira 3 - Espanhol (iniciagao) funcionam em alternativa.

c) A componente de Cidadania e Desenvolvimento desenvolve-se nos termos previstos na alinea d) do n.° 4 do artigo
15.° do Decreto-Lei n.° 55/2018, sob a coordenacao dos docentes de Filosofia, no 10.° ano e no 11.° ano, e dos alunos, no
12.° ano.

d) Disciplina de frequéncia facultativa.

Nota: Os alunos do 11.° ano podem frequentar a disciplina de Espanhol 1 por permuta com MACS, na condicao de nao
terem no plano de estudos do ensino basico a disciplina de Espanhol.

Fonte: PC, 2022, 4.

Além do Plano Curricular supracitado, importa elencar as atividades
extracurriculares desenvolvidas pelo Departamento de Ciéncias Sociais (focamos analise
neste departamento porque esta diretamente relacionado com o nosso estudo). Ao
longo do ano foram concretizadas numerosas atividades, desde visitas de estudo,
sessdes comemorativas, palestras até exposicdes tematicas. O quadro que se segue
enumera as atividades extracurriculares desenvolvidas no presente ano letivo,

subordinadas a area das Ciéncias Sociais:
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Quadro 1 — Atividades extracurriculares do Departamento de Ciéncias Sociais

Departamento de Ciéncias Sociais

Comemoracao do 5 de outubro - "A questao das bandeiras" | alunos | Jorge Aradjo e grupo 357 desitibig

disciplinar
Comemoracao do 1° de Dezembro — Concurso e Exposi¢ao Postais | alunos do ensino basico 28 de novembro a 2 de
| Magna Mota e grupo disciplinar dezembro

Exposicdo alusiva ao Dia Internacional em Memoria das Vitimas do Holocausto

; R T deisnie
Comunidade escolar | Paula Marrana e grupo disciplinar ZFde Jenghn

Exposicdo de trabalhos de comemoracao da Revolucdo de Abril | 9.°ano | Paula Correia,

GR400 e alunos de AV 24 a 28 de abril

Arquedlogo por um dia | 7.° ano | Eugénia Rocha e outros 2.° Periodo

Visita de estudo: Igreja de Sao Francisco, Casa — Museu Infante D. Henrique e Museu dos

Descobrimentos | 8B e 81 | Eugénia Rocha el
Visita de Estudo: Igreja de Sao Francisco, Casa — Museu Infante D. Henrique e Visita de 20 period

Estudo Museu dos Descobrimentos | 10H | Eugénia Rocha - reriodo
Visita de Estudo: Sinagoga, Museu do Holocausto e cruzeiro das pontes no Douro | 12G, 121 2° periodo

e 12J | Paula Correia e Paula Marrana

Visita de Estudo: "Viajar e comunicar: décadas de mudanca“- Porto de Leixdes - Estacao de
Sao Bento - Torre dos Clérigos - Cruzeiro das 6 Pontes no Rio Douro | 10F, 10G, 11G e 11H | 2.° Periodo
Delminda Gongalves

A Unido Europeia: Historia e cultura. Exposi¢do de trabalhos dos alunos e palestra | 11.° ano |

GRA20 8 a 12 de maio

Fonte: PAA, 2023, 9.

2.2. Caraterizagdao das turmas

O meu estagio na Escola Secunddria de Paredes foi orientado pela professora
Paula Correia. Tinha a seu cargo duas turmas do 12.2 ano de escolaridade, sendo uma
atribuida na qualidade de Direcdo de turma. A professora leciona Histdria A, por isso a
minha pratica orientou-se exclusivamente no ambito desta disciplina. Assim, o nosso
trabalho desenvolveu-se nas turmas da professora Paula Correia, as quais designamos
por «Oeste» e «Leste» devido aos imperativos éticos da confidencialidade. Ainda houve
ensejo de lecionar numa terceira turma do curso cientifico-humanistico (a Escola
Secundaria de Paredes tem 3 turmas do 12.2 ano de escolaridade deste curso), embora
para aplicacdo das estratégias do presente relatério somente os alunos da orientadora

sejam elegiveis.
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Tabela 3 — Horario das turmas «Oeste» e «Leste»

Diada Segunda- Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
semana feira

Turma 8h15-10h00 | 8h15-10h00 | 8h15-10h00 | 12h10-13h00

«Oeste»

Turma 10h15-11h05 | 11h15-12h05 | 10h15-12h05 | 8h15-10h00
«Leste» e

14h00-15h50

Quanto a caracterizacdo das turmas comec¢dmos pela «Oeste», constituida por
22 alunos. Importa mencionar que um dos alunos frequentou a disciplina de Histéria
regularmente até meados do segundo periodo, deixando de o fazer a partir desta data.
Tratava-se de um aluno ndo-inscrito na disciplina. Elaboramos uma tabela com a
distribuicdo dos alunos por género, algo que elucida a presenca maioritaria feminina,

alids consentanea com os registos nacionais nesta matéria.

Tabela 4 — Distribuicdo dos alunos por Género

Género Masculino Feminino Total

Turma «Qeste» 9 13 22

Em relacdo a média de idades, esta turma regista o valor de 17,5 anos. Ndo ha
muita amplitude etaria como comprovam os seguintes ndmeros: 2 individuos com 19

anos, 8 individuos com 18 anos e os restantes com 17 anos.

No ambito dos resultados académicos considera-se uma turma com bom
aproveitamento escolar. Tem 11 alunos (50% da turma) no Quadro de Mérito da Escola
Secundaria de Paredes (elegiveis os alunos cuja média gobal é superior aos 16 valores),
dados referentes ao terceiro periodo letivo, nenhum aluno retido nas disciplinas, sendo

gue 2 alunos concorrem na qualidade de «externos» as disciplinas de Histdria A e de

55



Portugués. Na disciplina de Histéria A, em especifico, ndo houve classificacbes negativas
no ultimo periodo letivo, registando-se um progresso assinalavel dos alunos. A
classificacdo mais elevada foi de 17 valores e a menor de 10 valores. A média final da

turma na disciplina é de 12,38 valores.

O perfil da turma caracteriza-se pelo cumprimento da assiduidade, o mesmo nao
se pode dizer da pontualidade, pela participacdo ativa de alguns alunos, pelo respeito
demonstrado perante os professores. Do lado negativo devemos apontar alguma
irrequietude e ruido durante as aulas. A minha primeira regéncia aconteceu nesta turma,
por isso revelo um carinho especial por ela. Ao longo do ano foram solicitos, cumpridores
das tarefas, participativos, empenhados e respeitadores nas minhas aulas. Ndo se

verificaram alteragGes substanciais do comportamento durante o ano letivo.

Segue-se a turma «Leste», constituida por 29 alunos. Nutro um sentimento
especial pela turma porque, a par da «Oeste», foi uma das primeiras experiéncias de
docéncia para mim. Prevalece uma maioria do género feminino, de igual modo com a

outra turma, como corrobora a tabela seguinte:

Tabela 5 — Distribuicdo dos alunos por Género

Género Masculino Feminino Total

Turma «Leste» 10 19 29

No que respeita a média de idade, a turma «Leste» apresenta o valor de 17,4
anos. A amplitude etaria é ligeiramente maior do que na turma «QOeste»: 1 individuo

com 20 anos, 1 individuo com 19 anos, 7 individuos tém 18 anos e os restantes 17 anos.

No ambito dos resultados académicos é uma turma que denota bom
aproveitamento. Conta com 8 alunos no Quadro de Mérito da Escola Secundaria de
Paredes, apenas uma aluna possui classificacao inferior a 10 valores e hd um aluno que
ndo esta inscrito na disciplina de Portugués (aluno externo). Na disciplina de Histéria A

nao houve qualquer classificagdao inferior aos 10 valores. A classificagdo mais elevada é
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18 valores e a menor de 10 valores. Houve progresso assinalavel de numerosos alunos
ao longo do ano letivo, mantendo a tendéncia crescente nas classificagdes. A média final

da turma na disciplina de Histéria A é de 12,86 valores.

O perfil da turma pauta-se pelo cumprimento da assiduidade e, regra geral, da
pontualidade; pela participacao proativa de numerosos alunos, pelo empenho e respeito
pelos professores. Nao houve variacdo significativa do comportamento ao longo do ano.
Durante as minhas regéncias notou-se o bom comportamento, a participacdao proativa,

o interesse e o respeito.

2.3. Metodologia

2.3.1. Os primeiros passos

No nosso entendimento hd uma frase de José Mattoso que define bem a
multiperspetiva: «é uma forma de ver a realidade, ndo de a dominar» (MATTOSO, 2012,
19). Os grandes nomes da historiografia tiveram notéria influéncia no percurso deste
relatdrio, por isso ndo poderiamos deixar de mencionar o seu pensamento em relagdo
ao conhecimento histérico. Fernand Braudel relevou a multiperspetiva no seu livro
intitulado Escritos sobre a Historia (BRAUDEL, 1991). Transcrevemos a passagem que
elucida a nossa afirmacdo: «creio que esse espectaculo, o Mediterraneo como
perspectiva da outra margem, uma perspectiva ao contrario, contou muito na minha
visdo da Histéria» (BRAUDEL, 1991, 16). Michel de Certeau disserta sobre um aspeto
essencial para os historiadores: «a Histéria do presente e a do passado ndo deve fazer
esquecer um terceiro elemento que ja ndo diz respeito ao objecto estudado, mas a
perspectiva em que se faz o estudo, ou seja, uma historicizacdo da prdpria Historia» (LE
GOFF et al, 1977, 29). O nosso propdsito em trabalhar a multiperspetiva em Histdria
deve-se a consideracdo de que o conhecimento histérico fica significativamente
incompleto quando desprovido da capacidade de inverter o olhar sobre o mundo, de

rodar o mapa, de ouvir aqueles cuja voz foi abafada pelos outros. E a importancia crucial
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da «perspectiva ao contrario» mencionada por Fernand Braudel. Lucien Febvre redigiu
um livro interessantissimo, intitulado Olhares sobre a Historia (FEBVRE, 1996). O
historiador fala «uma vez mais das vistas curtas» (FEBVRE, 1996, 67). Acrescenta: «mas
ha as que impedem, voluntariamente, a nossa gente de olhar para o que se passa entre
os vizinhos» (FEBVRE, 1996, 67). Para evitar estas «vistas curtas», decidimos trabalhar a
multiperspetiva em histéria, ndo sem antes refletir sobre o tema com o orientador Luis

Grosso Correia.

Antes de avancar em definitivo, houve um didlogo com a orientadora cooperante,
a Professora Paula Correia, acerca da pertinéncia e da abertura para aplicar as estratégias
de multiperspetiva nas aulas do 12.2 ano de escolaridade. A resposta foi afirmativa e,
assim, ficou estabelecido que a multiperspetiva seria trabalhada nas duas turmas da
professora: a «Oeste» e a «Leste». O verdao de S3ao Martinho aproximava-se a galope
guando definimos o tema e principidmos a elaboracdo de um calendario, destinado ao

planeamento e organizagdo das regéncias previstas para o uso das nossas estratégias.

Ponderamos as vantagens e as desvantagens de usar a multiperspetiva no 12.2
ano de escolaridade. Por um lado, o século XX, a chamada «Era dos Extremos»,
designada pelo historiador Eric Hobsbawm, é um periodo especialmente propicio para
o raciocinio em torno da multiperspetiva. Os antagonismos violentos e acirrados, a
confrontacdao bipolar e a maior quantidade de recursos disponiveis abrem boas
perspetivas para quem ambiciona trabalhar este tema nos acontecimentos da centuria
de XX. Por outro lado, a elevada quantidade de informacdo requereu cuidado especial
na definicdo dos momentos para utilizar as estratégias pensadas no ambito do presente
relatério. Nao por acaso, outros relatorios de estagio que se dedicaram a multiperspetiva
tiveram o século XX como cenario de trabalho. Por exemplo, atente-se no caso do

relatério de Andreia Alves (ALVES, 2020).

Mencionamos no Enquadramento Tedrico os motivos pelos quais selecionamos
trés temas para aplicar as atividades de multiperspetiva. Apds prolongada e exaustiva
reflexdao, selecionamos trés tematicas: a Guerra Fria, as oposicées ao Estado Novo e a

musica de intervengdo. Esta troika tematica insere-se no objetivo alargado de trabalhar
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em trés cendrios distintos embora complementares: Histéria internacional (Guerra Fria),
Histéria de Portugal (oposicdes ao Estado Novo) e Histdria da Cultura (a musica de
intervencdo). As temdticas das regéncias ficaram definidas nos alvores de dezembro de
modo a possibilitar uma coordenag¢dao quer com a orientadora cooperante quer com a
colega do nucleo de estdgio. Assim, as datas para as atividades relacionadas com a
multiperspetiva em histéria ficaram repartidas proporcionalmente pelo segundo
periodo, sendo a primeira apontada para janeiro, a segunda em fevereiro e a terceira no
més de margo. Consideramos importante realizar as estratégias com periodicidade
equivalente para evitar hipotéticas dificuldades resultantes de um hiato temporal pouco

justificavel nos propdsitos desta investigacao.

Como proceder na prepara¢do das estratégias de multiperspetiva? Primeiro,
optamos por relacionar o plano de aula, elaborado para a regéncia, com a aplicagao das
atividades de investigacdo. Esta ligacdo intrinseca entre o plano de aula e as estratégias
de investigacao resultou bem, pois permitiu que os alunos tivessem um contacto com as
atividades de multiperspetiva em aula e, posteriormente, respondessem as questdes
colocadas por nés. Por exemplo, o plano de aula para a regéncia do tema «Guerra Fria»
incluiu as estratégias da multiperspetiva (ver Anexo 2). Na aula subsequente, aplicdmos
a ficha de trabalho subordinada ao tema da Guerra Fria. Assim, conseguimos verificar as
aprendizagens e compreender o grau de raciocinio dos alunos em torno do nosso tema
de investigacdao. Em suma, houve sempre uma corelagdo entre a regéncia e a aplicagao
do instrumento para recolha dos dados. Foi pensado de modo complementar e

cumprido nos trés temas.

Qual o instrumento que escolhemos para efetuar a recolha dos dados? Depois de
uma discussdao em torno das multiplas opcdes, envereddmos pelo seguinte: elaborar trés
fichas de trabalho, destinadas respetivamente aos temas selecionados anteriormente.
Colocamos a hipdtese de fazer um inquérito inicial mas abdicdmos desta ideia devido ao
modelo estrutural da investigacdo, ou seja, a criacdo de uma estrutura da ficha de
trabalho idéntica para os trés momentos de aplicacdo das mesmas. Isto permite
comparar os resultados e inferir sobre a evolucdo do raciocinio dos alunos de tema para

tema, inclusive verificar se o uso da multiperspetiva foi aprimorado no decurso do
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periodo da investigacdo. Outro pormenor relevante é a aplicacdo da ficha de trabalho na
aula para evitar possiveis «desvios» dos resultados. Assim, evitdmos contributos
externos e que poderiam conspurcar a analise dos dados. Todas as fichas de trabalho
foram preenchidas em aula, depois de uma breve explicacdao proferida pelo professor
estagiario, no formato digital. Neste ponto ponderamos sobre o melhor suporte para
entregar a ficha de trabalho. Tanto o papel como o digital apresentam as suas vantagens
e as desvantagens. Quanto ao primeiro, considerdmos que o preenchimento em papel
teria maior custo ambiental, ndo acrescentaria nada de relevante a investigacdo e
limitaria a escrita dos alunos. Ja o segundo formato, o digital, possibilita poupar recursos
ambientais, incrementa a velocidade de tratamento dos dados e confere maior liberdade
para o aluno preencher a ficha, além da facilidade em apagar a resposta e voltar a redigir.
No final deste dilema investigativo optamos pela entrega da ficha de trabalho no formato
digital, sendo remetida para os alunos via email institucional da prépria escola, em que
o respondente apenas tinha de abrir o link e preencher o documento. Adicionamos que

a plataforma escolhida para elaborar a ficha de trabalho foi o0 Google Forms.

2.3.2. As fichas de trabalho

Uma vez tomada a decisdao em aplicar a ficha de trabalho, levantou-se a questao
de selecionar um modelo para a mesma. Numa primeira fase, consultamos os trabalhos
dos relatdrios de estagio precedentes, subordinados ao tema da multiperspetiva. O
exemplo mais proximo dos nossos objetivos é o estudo de Andreia Alves (ALVES, 2020).
A autora dissertou sobre a multiperspetiva e a empatia histdrica. Apesar da proximidade
tematica, as fichas elaboradas pela autora ndao se enquadravam bem no esquema que
ambicionamos para a investigacao. Restou o caminho sinuoso e atraente da criatividade.
Nas reunides de orientacdo desenhdmos a estrutura da ficha de trabalho, mutavel ao
longo da discussdo e mais do que uma vez alterada até atingir um grau de satisfacdo que
garantia o cumprimento dos objetivos tragados. Qual é a estrutura da ficha de trabalho?

Organizamo-la em quatro seccOes, a saber: i) Dados Pessoais; ii) Multiperspetiva em

60



Histdria: (tema da aula); iii) Multiperspetiva; iv) Multiperspetiva em histéria: resposta-

aberta.

A primeira seccao da ficha de trabalho destina-se a recolha de dados biograficos,
sobretudo o nome completo e a idade. Importa salientar que garantimos a
confidencialidade aquando do tratamento e apresentacdo dos dados através da
atribuicdo de um codigo ao respondente. A solicitagdo do nome completo cumpriu
somente propdsitos de tratamento interno dos dados, sem conhecimento publico. Além
disso, o campo «nome completo» permitiu-nos identificar o género dos alunos. Ja o
campo «idade» possibilitou trabalhar os dados no sentido de inferir se a diferenca etaria
manifesta alguma diferenga assinalavel no nivel de complexidade das respostas.
Garantimos que as questdes éticas da investigacdo, impreteriveis para qualquer
investigador, foram cumpridas na totalidade. Estas questdes, incluindo o anonimato,

foram comunicadas as turmas antes do preenchimento de cada ficha de trabalho.

A segunda secgdo subordina-se ao tema da aula em que aplicamos as estratégias
da multiperspetiva. Nesta parte recorremos a tipologia resposta-fechada e usamos a
escala de Likert, a mais apropriada para o propdsito, com cinco niveis de intensidade,
desde o discordo fortemente até ao concordo fortemente. Houve uma reflexao pausada
nesta matéria porque poderiamos usar escalas de quatro niveis com o intuito de evitar
a posicao de «neutralidade», ou seja, a terceira opg¢ao de resposta na escala. Porém, o
nosso tema de estudo, a multiperspetiva, coaduna-se com essa opc¢do, pois a
neutralidade é per si uma tomada de posicdo. Interessou-nos compreender o
posicionamento dos alunos, incluindo esta possibilidade de escolherem a terceira opgao
de resposta. Defendemos que nos concede maior amplitude na andlise dos resultados.
Esta seccdo é a mais diferenciada de ficha para ficha porque subordina-se aos temas
lecionadas nas regéncias. Assim, a estrutura manteve-se, bem como a utilizacdo da
escala de Likert, embora as questdes fossem invariavelmente diferentes no que toca ao

conteudo.

A terceira seccdo da ficha de trabalho foi desenhada diretamente para questionar

o aluno sobre a definigdo de multiperspetiva em Histdria e a sua utilizagao pelo professor
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no contexto da sala de aula. Refletimos sobre as opc¢des apresentadas aos alunos para
definirem a multiperspetiva. Elencamos as quatro: i) analisar diversos pontos de vista,
fundamentados cientificamente, sobre determinado acontecimento; ii) considerar uma
perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma corresponde a verdade; iii)
anadlise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico), sobre
determinado acontecimento; iv) considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa
sobre determinado acontecimento. Definir a multiperspetiva é fundamental para a
nossa investigacdo, pois possibilita inferir se o respondente compreende a importancia
da cientificidade na andlise das perspetivas e de evitar os juizos de valor. Por
conseguinte, questiondmos os alunos acerca da relevancia de o professor proferir juizos
de valor sobre as perspetivas dos acontecimentos apresentadas em aula e da utilidade
da multiperspetiva em todos os conteuddos da disciplina de Histdria A. Esta seccdo é
transversal as trés fichas de trabalho, cumprindo o intuito de verificar a hipotética

variacdo das respostas ao longo das atividades e dos temas.

A quarta seccdo destina-se a tipologia de resposta aberta. E a seccdo mais
exigente e a mais importante da ficha de trabalho. Neste ponto quisemos analisar até
gue ponto o respondente consegue raciocinar criticamente e historicamente, sem aderir
de modo acritico a determinada perspetiva. A questdo da quarta secc¢ao varia consoante
o tema, embora conserve a mesma estrutura e propdsito. Cientes das exigéncias no
tratamento de dados nesta tipologia de respostas, elaboramos uma rubrica de avaliacao
(ver Anexo 1) da qual constam cinco critérios: i) concordancia; ii) rigor histdrico; iii)

expressdo escrita; iv) uso de fontes; v) multiperspetiva.

Atribuimos pontuacdo a cada critério com intuito de diferenciar o peso da
dimensdo avaliativa. Essa distribuicdo de pontuacdo nado foi equilibrada, pois
consideramos pertinente relevar alguns critérios face aos outros. Por exemplo, o critério
da multiperspetiva vale 2 pontos (no total de 5) e o da expressdo escrita tem o valor de
0,5 pontos, uma vez que preferimos valorizar a multiperspetiva, o leitmotiv do nosso

trabalho.
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Depois de definir a estrutura das fichas de trabalho, passamos a analise
especifica. A primeira subordinou-se ao tema da Guerra Fria. O plano de aula da regéncia
(ver Anexo 2) inclui estratégias de multiperspetiva, desde andlise de cartazes norte-

americanos e soviéticos até a comparacgao entre a Doutrina Truman e a Doutrina Jdanov.

A primeira sec¢do da ficha de trabalho destinou-se aos dados pessoais. Foi a
primeira vez que os alunos ouviram a explicacdo sobre os objetivos, estrutura e
preenchimento do documento. Nao se registaram duvidas superlativas e aquelas que
foram colocadas incidiram mais no modo de preenchimento do que nas questfes

estruturais.

Figura 5 — Primeira seccdo da ficha de trabalho

denominada «Guerra Fria»

Multiperspetiva em Historia: Guerra Fria

Ficha de trabalho no &mbito do Relatério de Estégio, inserido no Mestrado em Ensino de
Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério (Faculdade de Letras da
Universidade do Porto).

Esta ficha pretende recolher informagao sobre o uso da multiperspetiva na disciplina de
Histdria A. Nao tem propdsito de avaliagdo sumativa. A confidencialidade das respostas
estd garantida pelo professor estagidrio.

A estrutura da ficha divide-se em quatro secgdes: i) Dados Pessoais; ii) Multiperspetiva em
Histéria: Guerra Fria; iii) Multiperspetiva; iv) Multiperspetiva em Histéria: resposta aberta.
0 tempo estimado para o preenchimento da ficha de trabalho ronda os 20 minutos.

Autor da Ficha de Trabalho: Professor Ricardo Pereira

R |21 e conta &

£2 Nao partilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

Nome completo: *

A suaresposta

Idade: *

A sua resposta
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Foi refor¢cada a garantia do anonimato das respostas e houve espaco para esclarecimento
das duvidas. A confidencialidade ficou garantida pela atribuicdo de um cédigo secreto

aos alunos.

Na seccdo seguinte, intitulada «Multiperspetiva em Histéria: Guerra Fria», as
questdes obedeceram a tipologia resposta-fechada. A comparagdo entre as doutrinas
Truman e a Jdanov foi alvo de questionamento. Relembramos que as doutrinas foram
analisadas na regéncia sobre esta tematica. Considerdamos pertinente relacionar as
perguntas com as tematicas lecionadas porque permite verificar as aprendizagens e, ao
mesmo tempo, facilita a familiaridade dos alunos com os conceitos elencados. Esta
comparacdo afigurou-se ideal para contrapor as visdes do mundo a época e testar o
entendimento dos alunos sobre a multiperspetiva. Nas duas questdes restantes desta
sec¢do, optdmos por indagar os respondentes acerca da eventual importancia de uma

doutrina sobre a outra e também as perspetivas do Bloqueio de Berlim, em 1948-1949.

Interessa corroborar o entendimento das doutrinas pelos alunos, bem como se
evitaram os juizos de valor e a filiacdo afetiva a determinado ponto de vista em
detrimento de outro. Em simultdneo contribui para inferir o grau de parcialidade dos

respondentes, o raciocinio face a perspetiva norte-americana e/ou a soviética.
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Figura 6 — Segunda seccdo da ficha de trabalho

denominada «Guerra Fria»

Multiperspetiva em Historia: Guerra Fria

A doutrina Truman tem maior importancia do que a doutrina Jdanov.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Ambas as doutrinas tém a mesma importancia para aprendizagem na aula de
Historia sobre a Guerra Fria.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Perspetiva dos americanos
«Era visivel que os Russos estavam resolvidos a fazer-nos deixar Berlim.»

Perspetiva dos soviéticos

«0 Governo soviético (...) considera que a atual situagao resulta do facto dos
governos dos Estados Unidos, da Gra-Bretanha e da Francga terem violado as
decisGes comuns tomadas sobre a Alemanha e sobre Berlim.»

Fonte: COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia (2019). Um novo tempo da
Histdria. Histdria A 12° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, p. 32.
Concordo com a perspetiva soviética sobre o Bloqueio de Berlim, uma vez que a

perspetiva dos americanos nao corresponde a verdade.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Na terceira secc¢do, designada «Multiperspetiva», decidimos questionar os alunos
sobre as defini¢cdes elencadas. Durante a aula ndo foi apresentada qualquer definicao de
multiperspetiva. Cumpriu o intuito de evitar influenciar as respostas, apesar de o
professor ter explicado de modo indireto como funciona o raciocinio em torno da
multiperspetiva. Neste ambito decidimos colocar uma pergunta de escolha multipla em
que os alunos tiveram de se posicionar perante uma das quatro hipdteses enumeradas.
Poderiamos seguir outro modelo, mas este pareceu-nos o mais apropriado. Na segunda

ficha de trabalho seguimos uma formulac¢do diferente que sera alvo de anélise.

Figura 7 — Opcoes para definir a multiperspetiva

Multiperspetiva

0 que entendes por multiperspetiva?

Anélise de diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente, sobre
determinado acontecimento.

Considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma
corresponde a verdade.

O

Andlise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico),
sobre determinado acontecimento.

O

Considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre determinado
acontecimento.

O

Na terceira questdo desta ficha de trabalho colocdmos duas perguntas
transversais aos questionarios. A primeira relativa ao papel do professor na formulagao
dos juizos de valor acerca de conteudos lecionados. Tivemos por objetivo declarado o
propdsito de identificar a opinido dos alunos quanto a funcdo do professor na
transmissdo das diversas formas de olhar o mundo. Ja a segunda pergunta incide sobre
a utilizacdo da multiperspetiva em todos os conteldos lecionados na disciplina de

Historia A. Neste ponto ambicionamos perceber o grau de adesdo dos alunos a
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multiperspetiva no curriculo da disciplina. Ambas as perguntas foram inseridas nas trés
fichas de trabalho para possibilitar andlises comparativas dos alunos acerca das matérias

inquiridas.

Figura 8 — Questdes sobre o uso da multiperspetiva pelo professor

na disciplina de Histdria A
O professor deve emitir juizos de valor sobre as perspetivas apresentadas aos X
estudantes (dizer que uma é mais importante do que outra).

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

A multiperspetiva deve ser usada em todos os temas lecionados na aula de A
Historia A.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Anterior Seguinte Limpar formulario

Por ultimo, a quarta seccdo vocacionada para a tipologia «resposta aberta».
Utilizdmos um excerto retirado da obra A Era dos Extremos, do historiador Eric
Hobsbawm. No excerto evidenciam-se tanto a perspetiva soviética como a norte-
americana. Importante para inferir sobre a capacidade de o respondente equacionar

ambas as perspetivas e pensar criticamente sobre elas.
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Figura 9 — Resposta aberta sobre a multiperspetiva

Multiperspetiva em Historia: resposta aberta

«A URSS controlava uma parte do globo, ou exercia sobre ela influéncia
predominante - a zona ocupada pelo Exército Vermelho (...). Os EUA exerciam
controlo e predominancia sobre o resto do mundo capitalista, além do hemisfério
ocidental e oceanos, assumindo o que restava da velha hegemonia imperial das
antigas poténcias coloniais.»

Excerto retirado da seguinte obra: HOBSBAWM, Eric (2011). A Era dos Extremos.
Histdria Breve do século XX (1914-1991). trad. Marcos Santarrita. 5°.ed. Lisboa:
Editorial Presenca, p. 226.

Tendo em conta a multiperspetiva, comente o excerto de acordo com as duas
doutrinas (Truman e Jdanov) deste periodo.

(minimo de 5 linhas e maximo de 15)

A sua resposta

Anterior m Limpar formulario

Esta ficha de trabalho foi aplicada na aula subsequente a minha regéncia sobre a
Guerra Fria. Fruto da imprevisibilidade do calendario escolar, varios alunos da turma
«Oeste» estiveram ausentes das aulas de Histdria A durante toda a semana, por isso nao
foi possivel recolher as suas respostas. Optamos por ndo entregar mais tarde a ficha de
trabalho aos alunos ausentes porque havia perigo de «contaminar» os resultados, pois
os restantes colegas tinham respondido a ficha de trabalho (levantava-se a hipdtese de
os alunos partilharem informacdo e de influenciarem a resposta do colega). Além disso,
ndo fazia sentido aplicar o respetivo questionario sem os alunos terem assistido a
regéncia, uma vez que existe a corelacdo entre o plano de aula e a ficha de trabalho. Na
outra turma também houve algumas auséncias, embora em menor nimero, devido ao
periodo da campanha eleitoral para a Associacdo de Estudantes da Escola Secundaria de
Paredes. Na primeira ficha de trabalho obtivemos 16 respostas na turma «Oeste» e 22

na turma «Leste».

No final da aplicacdo desta ficha de trabalho e da recolha dos dados, passamos

para o tratamento dos mesmos. Como trabalhar um volume tdo significativo de
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informacdo? Segundo Judith Bell, «o ideal seria esperar pela devolucdo de todos os
questionarios e dar uma vista de olhos por todas as respostas antes de comegar a
codifica-las e a regista-las» (BELL, 1997, 132). Conseguimos olhar de soslaio para as
respostas e esbogar ideias a partir delas. Decidimos usar o Excel para tratar esta grandeza
de informacado. A escolha deveu-se a maior experiéncia em trabalhar com este software,
algo que facilita a andlise. Por conseguinte, dividimos as paginas em dois: i) dados totais;
ii) dados por turmas. Esta organizacdo dos dados permitiu-nos estabelecer comparacées
e raciocinios entre as turmas, mas também de esfera particular, de modo a compreender
as especificidades dos resultados. Além desta estrutura, incluimos a andlise dos
resultados por ficha de trabalho. Por exemplo, os resultados da primeira ficha de
trabalho foram analisados em trés vertentes: dados totais; dados da turma «Oeste» e
dados da turma «Leste». Contudo, o processo de investigacdo é dindmico. Ao longo do
tratamento dos dados percebemos o quanto poderiamos recorrer a outros modelos para
organizacdo dos resultados. Assim, conseguimos elaborar uma estrutura em que a
analise dos dados, oriunda de todas as fichas de trabalho, foi compilada na mesma folha

de Excel. De seguida, apresentamos o modelo final para tratamento dos dados.
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Figura 10 — Modelo de tratamento dos dados

Cédigo (alunos) | X01 a X01b X01c Y01 a YO1lb Y01c

Perguntas
Paal
2.2,
2ot
=il
3.2,
ShER
3.4
nEe
3.6.
4
Concordancia (0,5)
Rigor Histérico (1)
Expressdo escrita (0,5)
Uso das fontes (1)
Multiperspetiva (2)

|Legenda la} ficha n2.1
b) ficha n2.2
c) fichane.3

Uma vez que tanto o nimero de sec¢des como de perguntas é o mesmo nas trés
fichas, conseguimos traduzir essa informagdo por pontos. Por exemplo, o 2.1.
corresponde a primeira pergunta da segunda seccdo da ficha de trabalho. O mesmo
critério aplica-se nos restantes pontos. O ponto 4 esta dividido em 5 subpontos de
acordo com os critérios elencados na rubrica de avaliacdo das respostas abertas. O
resultado do ponto 4 é a média da pontuacdo atribuida a cada critério de avaliacdo. Este
modelo de organiza¢do aprimorou o tratamento dos dados e permitiu relaciond-los. No
final de inserir toda a informacado na folha de Excel, trabalhdmos as médias das respostas
dos alunos. Cumpriu o designio de atentar no posicionamento dos alunos perante as
guestdes. Assim, podemos identificar qual a opcdo de resposta mais vezes selecionada
pelo aluno, verificar se houve evolucdo na perspetiva nas trés fichas de trabalho e

analisar o porqué dessa eventual alteracdo de posicao.
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Figura 11 — Registo da média das respostas por aluno e por turma

Resposta| 2.1. |2.2.[2.3.(3.1.[3.2.] 3.3. [3.4.]35.[3.6./3.7.] 4 |
Codigo
X01
Y01

O segundo tema selecionado para aplicar as estratégias da multiperspetiva
inseriu-se no ambito da Histéria de Portugal, em especifico as oposi¢des ao Estado Novo.
Novamente, houve uma consonancia entre o plano de aula e a elaborac¢do da ficha de
trabalho (ver Anexo 3). Escrevemos o plano de aula de acordo com a multiperspetiva.
Em numerosos momentos, os alunos foram confrontados com duas visGes antagdnicas,
com énfase no caso do paquete de Santa Maria, mas também através do trabalho de
grupo proposto que consistiu no debate esclarecido sobre as circunstancias e os
objetivos de cada oposicdo: a catdlica, a candidatura do General Humberto Delgado, os
partidos politicos da oposicdo, o movimento catélico contra o regime e a contestacdo

estudantil.

A estrutura da ficha de trabalho seguiu o modelo da primeira, exceto na terceira
seccao que foi alvo de modificacBes relevantes. Nesta seccdo optamos por substituir a
pergunta de escolha multipla sobre a definicao de multiperspetiva. Desta vez, aplicdmos
a escala de Likert em cada hipdtese de resposta elencada anteriormente. Para relembrar
as opcdes desta questdo: i) analisar diversos pontos de vista, fundamentados
cientificamente, sobre determinado acontecimento; ii) considerar uma perspetiva mais
importante do que outras, pois apenas uma corresponde a verdade; iii) andlise de
diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico), sobre
determinado acontecimento; iv) considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa

sobre determinado acontecimento.
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Figura 12 — Primeira sec¢do da ficha de trabalho denominada «As

oposi¢des ao regime»

Ficha de trabalho: As oposicdes ao
regime

Ficha de trabalho no ambito do Relatério de Estégio, inserido no Mestrado em Ensino de
Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario (Faculdade de Letras da
Universidade do Porto).

Esta ficha pretende recolher informag&o sobre o uso da muitiperspetiva na disciplina de
Histéria A. Nao tem propdsito de avaliagdo sumativa. A confidencialidade das respostas
esta garantida pelo professor estagiario.

A estrutura da ficha divide-se em quatro secgdes: i) Dados Pessoais; ii) Multiperspetiva em
Histéria: as oposigdes ao regime; iii) Multiperspetiva; iv) Multiperspetiva em Histoéria:
resposta aberta.

0 tempo estimado para o preenchimento da ficha de trabalho ronda os 12 minutos.

Autor da Ficha de Trabalho: Professor Ricardo Pereira

e, || a1 de conta &

£8 Nao partilhado

Nome completo

A sua resposta

Idade

A sua resposta

Esta mudanca, sugerida pelo orientador do Relatdrio, revelou-se frutifera em
termos de analise, uma vez que permite ndo somente avaliar a hipdtese que os
respondentes consideram mais correta para definir a multiperspetiva como verificar o
seu pensamento sobre as restantes opc¢des. Possibilita uma melhor compreensido do
entendimento dos alunos acerca deste assunto, vital para os resultados do presente
relatério. A imagem seguinte demonstra a nova configuracao atribuida a pergunta sobre

a definicdo de multiperspetiva em Historia.
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Figura 13 — Terceira secgdo da ficha de trabalho

«As oposi¢des ao regime»

Multiperspetiva

0 que entendes por multiperspetiva?

a) Andlise de diversos pontos de vista, fund dos cientific sobre
determinado acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo for ; 2 - Discordo; 3 - Ndo di do, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

0 que entendes por multiperspetiva?

b) Considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma
corresponde a verdade.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
C do; 5-C do for

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

0 que entendes por multiperspetiva?

c) Andlise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico),
sobre determinado acontecimento.

Legenda: 1-D do for ;2-D do; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

0 que entendes por multiperspetiva?

d) Considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre determinado
acontecimento.

Legenda: 1 - Di do for ;2 - Di do; 3 - Nédo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente
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Na ultima seccdo colocamos dois excertos relacionados com o apresamento do
navio «Santa Maria». O intuito foi verificar o uso da multiperspetiva pelos alunos a partir

do uso dos documentos.

Figura 14 — Resposta aberta sobre a multiperspetiva

Multiperspetiva em Historia: resposta aberta

«De bordo do “Santa Maria", arvorado em navio-fantasma e navio-pirata algures no
Mar das Antilhas, Henrique Galvao - que mantém sob terror os passageiros e
tripulantes do paquete - anuncia que, ao servico da junta presidida por Humberto
Delgado, tem por objetivo "libertar” a Peninsula Ibérica.»

(Noticia de O Século, 25 de janeiro de 1961)

«- Capitdo, € o senhor um pirata?

- H&, no meu pais, um ditador e uma oligarquia que, por fraude e, depois, pela forca,
se apoderaram dele. Com a violéncia, a suspensao de todos os direitos politicos e
a agao continua de um gang policial, reduziram o povo portugués a interdi¢ao, a
indignidade como pessoa humana e a miséria economica. Sera esse ditador um
pirata? Sera a sua oligarquia uma tripulagéo de piratas?»

(Henrique Galvao, em resposta a uma pergunta, na conferéncia de imprensa a
chegada a Estocolmo, em 27 de outubro de 1961)

Fonte: COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da
Histdria. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019,
p.99.

Com base nos dois excertos comenta as perspetivas sobre o apresamento do
«Santa Maria», por Henrique Galvao.

A sua resposta

Anterior m Limpar formulario

Esta ficha de trabalho foi aplicada na aula subsequente a minha regéncia sobre
as eleicbes presidenciais de 1958 e as oposicdes ao regime. Optdmos por ndo entregar
a ficha de trabalho aos alunos ausentes pelos motivos enumerados previamente. Neste
guestionario obtivemos 19 respostas na turma «Oeste» e 28 na turma «Leste». O
tratamento dos dados foi efetuado de acordo com o modelo pré-estabelecido aquando

da primeira ficha de trabalho.

Quanto ao tema da terceira ficha de trabalho, consideramos interessante abordar
a musica de intervengdao numa aula. Todavia, alguns «atrasos» na lecionagdo dos

conteldos e o tempo disponivel para dedicar uma aula completa a musica de
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intervengao, impediram a concretizagao deste objetivo. Tivemos de encontrar uma
solucdo para utilizar um tema de Histéria da Cultura na ultima ficha de trabalho.
Acabamos por aproveitar a regéncia vocacionada para «o significado internacional da
revolucdo portuguesa». Este plano de aula foi construido com base na musica, sendo o
elemento condutor e passivel de ser observada no ambito da multiperspetiva (ver Anexo

4).

Seleciondmos a musica de Chico Buarque, «Tanto Mar», composta em duas
versoes, a primeira em 1975 e a segunda no ano de 1978, melodia que se enquadrava
perfeitamente nos nossos objetivos. Acresce o interesse de analisar a multiperspetiva a
partir dos pontos de vista do mesmo autor. Além deste recurso, usdmos duas caricaturas
relacionadas com a influéncia das grandes poténcias no curso do PREC portugués: de um

lado, os EUA; do outro, a URSS.

A ficha de trabalho tem a mesma estrutura das anteriores, com excecdo da
terceira sec¢do em que difere da primeira e da continuidade ao modelo estabelecido na

segunda.
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Figura 15 — Primeira secgao da ficha de trabalho «O

significado internacional da revolugdo portuguesa»

Ficha de trabalho: o significado
internacional da revolugao portuguesa

Ficha de trabalho no dmbito do Relatério de Estagio, inserido no Mestrado em Ensino de
Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério (Faculdade de Letras da
Universidade do Porto)

Esta ficha pretende recolher informagdo sobre o uso da multiperspetiva na disciplina de
Historia A. Ndo tem proposito de avaliagdo sumativa. A confidencialidade das respostas
estd garantida pelo professor estagiario.

A estrutura da ficha divide-se em quatro secgdes: i) Dados Pessoais; il) Multiperspetiva em
Histéria: o significado internacional da revolugdo portuguesa; iii) Multiperspetiva; iv)
Multiperspetiva em Histéria: resposta aberta

0 tempo estimado para o preenchimento da ficha de trabalho ronda os 12 minutos.

Autor da Ficha de Trabalho: Professor Ricardo Pereira

_M.:(zar de conta o

63 Nao partilhado

Nome completo

Na segunda secc¢do, designada «multiperspetiva em Histdria: o significado
internacional da revolugcdo portuguesa», introduzimos a primeira caricatura usada na
regéncia de modo a compreendermos o raciocinio dos alunos em torno de um recurso

iconografico.
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Figura 16 — Caricatura para analise segundo a escala de Likert

Multiperspetiva em Historia: o significado internacional da revolugéo portuguesa

de 1974.

Este cartoon representa uma vis@o unanime sobre o significado internacional da
revolugao portuguesa.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Esta caricatura foi alvo de analise em aula, por isso permitiu verificar as
aprendizagens, sobretudo ao nivel da competéncia de pensar na multiperspetiva através
de recursos iconograficos. De seguida, mantivemos a estrutura definida na segunda ficha
de trabalho para a terceira sec¢do, aquela destinada as perguntas sobre a definicdo de
multiperspetiva, o seu uso na sala de aula pelo professor e a pertinéncia no curriculo da
disciplina. Por ultimo, colocamos a letra das duas versdes da melodia «Tanto Mar», de
Chico Buarque. Inquirimos os alunos acerca da multiperspetiva que Chico Buarque tinha
da revolugdo portuguesa em momentos diferentes. Houve alguma mudanca na percecao

do cantor? De seguida, demonstramos uma imagem do solicitado aos alunos.
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Figura 17 — Resposta aberta com excertos da melodia «Tanto Mar»

Multiperspetiva em Historia: resposta aberta

A musica «Tanto Mar», de Chico Buarque, ficou célebre pela evocacao dos
acontecimentos, a partir do 25 de abril de 1974, segundo o olhar brasileiro.
Comenta a perspetiva de Chico Buarque sobre a revolugdo portuguesa de 1974.

«Tanto Mar», versao 1975

«Sei que estas em festa, pa./Fico contente,/Enquanto estou ausente/Guarda um
cravo para mim.

Eu queria estar na festa, pa,/Com a tua gente/E colher pessoalmente/Uma flor do
teu jardim.

Sei que ha léguas a nos separar./ Tanto Mar, tanto mar./Sei também quanto é
preciso pra havegar, navegar.

La faz Primavera, pa./Ca estou doente,/Manda urgentemente algum cheirinho de
alecrim.»

«Tanto Mar», versao de 1978

«Foi bonita a festa, pa./Fiquei contente,/Ainda guardo renitente/Um velho cravo
para mim.

Ja murcharam a tua festa, pa./Mas certamente/Esqueceram uma semente/Em
algum canto de jardim.

Sei que ha léguas a nos separar/Tanto mar, tanto mar./Sei também o que € preciso
pra navegar, navegar./

Canta a Primavera, pa./Ca estou carente/

Manda novamente algum cheirinho de alecrim.»

Esta ficha de trabalho foi aplicada na aula subsequente a minha regéncia sobre o
significado internacional da revolugdao portuguesa. Neste questionario obtivemos 20
respostas na turma «QOeste» e 27 na turma «Leste». O tratamento dos dados foi efetuado
de acordo com o modelo pré-estabelecido aguando da primeira ficha de trabalho. Apds
esta explicagdo da metodologia de investigacdao passamos para a analise dos resultados

no capitulo subsequente.
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3. Analise dos resultados

3.1. Resultados globais

A amostra do presente estudo é constituida por 50 individuos, divididos pelas
respetivas turmas, a «Oeste» e a «Leste». Importa referir que um dos alunos da turma
«Leste» possui uma situacdo especifica: é abrangido pelas medidas adicionais de suporte
a aprendizagem'*. N3o houve, por isso, qualquer tipo de discriminac¢do. Antes da entrega
das fichas de trabalho perguntdmos ao aluno se queria preencher o documento. A
resposta foi negativa. Por isso, a nossa amostra de estudo incide nos 50 individuos em

vez dos 51.

Fizemos uma série de leituras bibliograficas para suportar o trabalho em torno
da analise dos dados. Neste caso destacamos a obra de Laurence Bardin, intitulada
Andlise de conteudo (BARDIN, 1995), util para afinar os instrumentos analiticos do
conteldo. A autora disserta que «esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objectivos
e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao final (BARDIN, 1995,
95). Seguimos as etapas formuladas por Bardin na preparacdo prévia deste trabalho,

principalmente na analise de conteudo.

Analisaremos os dados de acordo com a seguinte divisdo: i) resultados globais; ii)
resultados especificos. Partimos do geral para o particular. Um dos objetivos desta
analise incide no estudo acerca da influéncia do Género no raciocinio da multiperspetiva.
Vamos trabalhar os resultados provenientes das trés fichas de trabalho, estabelecer
comparacoes entre os dados. Outro fator relevante de analise é o tema. Neste ambito,
ambicionamos indagar o quanto as tematicas impactam o raciocinio da multiperspetiva.

Haverd maior predisposicdo para usar a multiperspetiva em temas da Histdria de

14 Medidas adicionais de apoio a aprendizagem que consistiam na adaptacdo das fichas de trabalho, das
fichas de avaliagdo sumativa e outros documentos de acordo com as condi¢des do aluno.
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Portugal, por principio mais proximos do inquirido ou havera preferéncia pela Histdria

da Cultura? Problematicas as quais pretendemos dar resposta.

Principiamos pelos resultados globais. Neste capitulo vamos analisar, ponto a
ponto, as respostas dos alunos, seguindo a estrutura da ficha de trabalho, ou seja,
partimos do 3.1. até ao 4 (tipologia resposta aberta). Reiteramos que nesta parte do
trabalho inferimos os dados na globalidade, sendo remetida a andlise especifica para o

subcapitulo ulterior.

Primeiro as questdes colocadas para definir a multiperspetiva. Na alinea a)
apresentamos a seguinte definicdo: «analisar diversos pontos de vista, fundamentados
cientificamente, sobre determinado acontecimento». Os resultados evidenciam a
concordancia da maioria dos alunos perante esta definicdo. Ambas as turmas registam
média dentro do nivel 4 da escala de Likert, corresponde ao «concordo». Importa realcar
estes dados porque indicam que os alunos relevam a observacdo de varios pontos de

vista e a cientificidade dos mesmos.

Tabela 6 — Dados relativos a questao 3.1.

Analisar diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente, sobre determinado
acontecimento

Turmas Média das respostas Rapazes Raparigas
Oeste 4,14
4,38 4,23
Leste 4,30

Reiteramos que ndo foi apresentada uma definicdo de multiperspetiva em sala
de aula, antes do preenchimento das fichas de trabalho para impedir a hipotética
deturpacdo ou manipulacdao das respostas. A compreensao da multiperspetiva pelos
alunos foi realizada gradualmente e, de modo indireto, nas diversas atividades

desenvolvidas nas aulas.
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Em relagdo as respostas com base no género, apontamos ligeira clivagem dos
valores: a média de resposta dos rapazes é de 4,38 enquanto a das raparigas de 4,23%°,
E uma diferenca residual (0,15), nada significativa para definir ruturas substanciais,
baseadas no género. Na turma «Leste», os resultados indicam um cenario algo distinto,
sendo que neste caso a média feminina (4,36) supera a masculina (4,16) em 0,20.
Concluimos que tanto rapazes como raparigas situam as respostas, maioritariamente, no
nivel 4 da escala de Likert. Ndo ha grandes diferencas para registar em termos do género,
uma vez que existe alternancia entre os valores superiores apresentados pelos rapazes

e pelas raparigas.

Na alinea b) colocamos a seguinte opc¢do: «considerar uma perspetiva mais
importante do que outras, pois apenas uma corresponde a verdade». Novamente,
ambas as turmas evidenciam uma média semelhante, neste caso situada no nivel 1 da
escala de Likert. H4 uma diferenca de 0,15 entre as turmas. Os resultados podem
explicar-se pela capacidade de os alunos compreenderem que importa observar varias
perspetivas, em consonancia com as respostas da alinea a), com o acrescento de
entenderem o uso errado da multiperspetiva quando se atribui relevancia a
determinado ponto de vista e se descura os outros. Pensamos que terd influéncia do
professor, uma vez que elaborou os planos de aula em que referiu varias perspetivas aos

alunos.

Tabela 7 — Média de respostas na questdo 3.2.

Turma Média das respostas
Oeste 1,74
Leste 1,59

15 Dados da turma «Oeste».
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Quanto as respostas por género, nota-se diferencas residuais. Na turma «Oeste»,
a média de respostas dos individuos do género masculino é 1,81 enquanto a média do
género feminino aponta 1,69. Ha uma diferenca de 0,12 pontos, maioritaria nos
elementos do género masculino, o que denota menor nivel de discordancia do que os
elementos do género feminino. Ambos os géneros manifestam uma discordancia forte

em relacdo a definigao elencada.

Na alinea c) colocamos esta definicdo: «analise de diversos pontos de vista,
meramente opinativos (sem rigor cientifico), sobre determinado acontecimento». Esta
questdo assume particular relevancia porque permite comparar diretamente os
resultados com o ponto 3.1. A diferenca reside no grau de cientificidade apontado.
Assim, podemos indagar sobre a importancia atribuida pelos alunos as perspetivas
fundamentadas cientificamente. O que nos revela os resultados? Uma posicdo de
«neutralidade» em ambas as turmas, pois optaram de modo maioritario pelo nivel 3 da
escala de Likert, ou seja, o «ndo discordo, nem concordo». Interpretamos estes dados
do seguinte modo: indicam alguma duvida ou resisténcia por parte dos respondentes
em lidar com a cientificidade dos pontos de vista. Cremos que alguns alunos atribuem
maior énfase a observacao de varios pontos de vista e outros a fundamentacao cientifica.
De qualquer modo, elucida-nos que existe duvida, ao contrario da concordancia
manifestada na questdo 3.1. Isso significa que os alunos entendem como mais
importante apresentar varias perspetivas fundamentadas em termos cientificos do que
aquelas baseadas em opinides imbuidas de subjetividade. Os resultados globais indicam
a menor diferenga entre turmas: a média da «Oeste» é 3,46 enquanto na «Leste» fixa-

se nos 3,48. E uma diferenca que ronda os 0,02.

Tabela 8 — Média de respostas da questdo 3.3.

Turma Média dos resultados
Oeste 3,46
Leste 3,48
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No que diz respeito ao género, ha um dado curioso: na turma «Leste», a média
das respostas das raparigas evidencia uma diferenga mais notdria do que o habitual
neste estudo face aos rapazes. A média dos resultados femininos coloca-a no nivel 3
(3,80) da escala de Likert enquanto a homdloga masculina fica no nivel 2 (2,79), ou seja,
verifica-se uma diferenca significativa. Constata-se uma postura mais conservadora das
raparigas, quicd mais ponderada, enquanto os rapazes desta turma atribuem menor

importancia a cientificidade do que as colegas. E a maior diferenca assinalada

relativamente aos resultados por género.

Na alinea d) apresentamos esta formulagdo: «considerar uma perspetiva
verdadeira e a outra falsa sobre determinado acontecimento». Através desta opcdo de
resposta pretendemos indagar a opinido dos alunos sobre perce¢ées maniqueistas na
analise dos acontecimentos histéricos. Na generalidade ambas as turmas se situam no
nivel 2 da escala de Likert. Todavia, a turma «Oeste» evidencia uma discorddncia menos
vincada do que a turma «Leste» nesta questdo. A discérdia manifestada pelos alunos
neste assunto correlaciona-se com os resultados das questdes 3.1. e 3.2., uma vez que
se denota uma preferéncia pela abordagem baseada em multiplos pontos de vista e sem
conceder maior relevancia a uma em detrimento da outra. Comeca a desenhar-se uma

linha condutora que nos carateriza o pensamento padrao das turmas.

Tabela 9 — Média das respostas na questao 3.4.

Turma Média das respostas
Oeste 2,24
Leste 2,05

Esta diferenca de intensidade registada, no valor de 0,19, coloca, de facto, a
turma «Leste» muito préxima do nivel 1 da escala de Likert, prova de que a sua

discordancia é maior do que a congénere veiculada pela turma «Oeste». Se na turma
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«Leste» a diferenca das respostas por género é residual, ja na turma Oeste denota-se
uma maior distingdo. A média de respostas do género masculino é 2,56 enquanto no
feminino situa-se nos 2,03. Apesar de ambos os géneros manifestarem discordancia
(nivel 2) face a defini¢cdo da alinea d, os rapazes revelam uma menor recusa desta opg¢ao
de resposta do que as raparigas, ao ponto da média feminina quase a resvalar para o

nivel 1.

Ap0ds esta analise dos resultados em torno das definicGes apresentadas para a
multiperspetiva, avancamos para as duas questdes diretamente relacionadas com a
intervengao do professor nesta matéria e a importancia da multiperspetiva no curriculo

de Historia A.

O ponto 3.5. questiona os alunos, seguindo a escala de Likert, sobre a funcdo do
docente na abordagem aos acontecimentos historicos na sala de aula. A questdo é a
seguinte: o professor deve emitir juizos de valor sobre as perspetivas apresentadas aos

estudantes (dizer que uma é mais importante do que outra)?

Os resultados globais indicam uma discordancia generalizada. Segundo as
respostas dos alunos, o professor de Histéria ndo deve emitir juizos de valor sobre os
acontecimentos lecionados na sala de aula nem classificar uma perspetiva como mais
importante do que outra. Salienta-se maior discordancia da turma «Leste» do que a
congénere. Entendemos que a postura do professor e as atividades colocadas em pratica
influenciaram decisivamente estes resultados, uma vez que se absteve de formular juizos
de valor, inclusive nos assuntos mais suscetiveis como, por exemplo, as oposi¢cdes ao
Estado Novo. De realcar o entendimento dos alunos acerca desta postura do professor
gue augura uma preocupacdo manifestada anteriormente, corroborada pelos dados
relativos as opgdes de resposta na definicdo de multiperspetiva, de nao «favorecer» a

leitura de um ponto de vista e descurar os outros.
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Tabela 10 — Média de respostas da questdo 3.5.

Turma Média das respostas
Oeste 2,92
Leste 2,46

Quanto a questdo do ponto 3.6., os resultados globais revelam uma perspetiva
interessante acerca da importancia da multiperspetiva no curriculo de Histéria. A
pergunta colocada aos alunos foi a seguinte: «a multiperspetiva deve ser usada em todos

os temas lecionados na aula de Histéria?»

Na globalidade ha uma tendéncia de concordancia com o uso das estratégias de
multiperspetiva em todos os contelddos de Histéria A. Em termos de resultados por
turma, a «Oeste» apresenta média de 3,93, ou seja, assume a posicdo neutra de «ndo
discordo, nem concordo», embora esteja préxima dos valores da concordancia. A turma
«Leste» declara, de modo significativo, a posicao do nivel 4 da escala de Likert. Denote-
se que os valores indicados estdo bem afastados de qualquer discordancia face ao uso
da multiperspetiva nos contelddos do curriculo de Histéria A. Existe mesmo uma
proximidade de posicGes entre as turmas, sendo tendencialmente favordvel para a

concordancia face a hipétese de relevar a multiperspetiva em todos os temas lecionados.

Tabela 11 — Média das respostas na questao 3.6.

Turma Média de respostas
Oeste 3,94
Leste 4,34

Quanto aos resultados relativos ao género, as turmas denotam maior

concordancia quando as respondentes sdao femininas acerca do uso da multiperspetiva
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nos conteudos lecionados em Histdria. Na turma Oeste, os respondentes masculinos
tém média de 3,87 enquanto os registos femininos indicam 3,98. E uma diferenca de
0,11. Na turma Leste, a resposta dos rapazes situa-se nos 4,22 e as raparigas apresentam

o valor de 4,39. Regista-se a diferenca de 0,17.

No item da tipologia resposta aberta, a questao 4, registamos uma boa média no
gue respeita a utilizacdo da multiperspetiva no raciocinio levado a cabo pelos alunos.
Neste campo ndao usamos a escala de Likert. Ao invés, analisdmos as respostas de acordo
com a rubrica de avaliacdo, classificacdo estipulada de 0 até 5. Ndo estamos perante uma
escala que mede a intensidade. Pelo contrdrio, € uma escala avaliativa, discriminada dos
0 aos 5 valores. O resultado resulta da média obtida pelos alunos nos cinco critérios
definidos: concordancia, rigor histérico, expressdao escrita, uso das fontes e

multiperspetiva.

Registamos a média de 2,97 na turma «Oeste». Resultados acima da média
(estipulada nos 2,50) que denotam um bom uso da multiperspetiva no raciocinio sobre
os acontecimentos histéricos. Na turma «Leste» a média é de 3,35. NUmeros superiores
aos da outra turma, indicam uma maior qualidade na utilizagdo da multiperspetiva.
Podemos estabelecer comparagdao com a questdo 3.6. e concluir que existe maior
preferéncia destes alunos pela multiperspetiva, facto que explica maior abertura para
usar este género de abordagens analiticas. Quando comparados os resultados da turma
«Leste» com a homodloga em todas as questGes analisadas, verifica-se o melhor
entendimento sobre a multiperspetiva por parte destes alunos. Traduz-se na qualidade

da resposta aberta.

Tabela 12 — Média dos resultados na tipologia resposta aberta

Turmas Média de respostas
Oeste 2,98
Leste 3,36
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Na globalidade estes resultados demonstram que os alunos entenderam as
estratégias usadas de acordo com a multiperspetiva e conseguiram pensar nos seus
termos. Além disso, corrobora que o uso da multiperspetiva na disciplina de Histéria A

tem recetividade por parte dos alunos.

3.2. Problematizando os resultados

3.2.1. Alinea a) «analisar diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente,

sobre determinado acontecimento»

Neste ponto procedemos a andlise de acordo com a estrutura das fichas de
trabalho, ou seja, partimos da questdo 3.1. até a resposta aberta sobre a multiperspetiva.
A primeira recolha de dados subordinou-se ao tema «Guerra Fria», sendo que obtivemos
15 respostas (10 mulheres e 5 homens) da turma «Oeste» e 23 (16 mulheres e 7 homens)
da turma «Leste». Nesta primeira ficha de trabalho ainda ndo seguimos o modelo mais
indicado para trabalhar esta questao, por isso a resposta obedeceu ao formato «escolha
multipla». Para resolver este problema, de modo a possibilitar a comparacdo destes
dados com os congéneres das fichas ulteriores, optamos por atribuir o nivel 5 aos alunos

gue selecionaram uma das opc¢Ges de resposta.

Denota-se que a maioria dos respondentes, quer na turma «Oeste», quer na
turma «Leste» escolheu esta alinea de resposta, demonstrando que relevam abordagens
em que se observam as varias perspetivas, mas também conferem importancia a
cientificidade nesta matéria. De reiterar que a recolha de dados decorreu na aula
subsequente a regéncia da Guerra Fria, segundo as estratégias de multiperspetiva. E um
tema fraturante que estuda o inicio do mundo bipolar e confronta as doutrinas.
Compreende-se a posicdo maioritdria dos alunos nesta alinea, uma vez que esta em
consonancia com as estratégias usadas na aula e com o tema que suscita esta tipologia

de observacdo, sobretudo entre a visdo norte-americana e a visao soviética.
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Na segunda recolha dos dados, subordinada ao tema «oposi¢cdes ao Estado
Novo», o nimero de respostas recolhidas cifrou-se nas 20 da turma «Oeste» (13
mulheres e 7 homens) e nas 28 da turma «Leste» (19 mulheres mais 9 homens). Desta
vez contdamos com maior volume de dados, fruto do incremento no nimero dos alunos
presentes nas aulas. Os resultados da segunda ficha de trabalho indicam uma posicdo
maioritaria de concordancia, nivel 4 da escala de Likert. Os dados corroboram que o
entendimento dos alunos acerca desta alinea se manteve consentdaneo com a postura

que valoriza a diversidade de perspetivas analisadas e a cientificidade das mesmas.

Na ultima ficha de trabalho, vocacionada para o «significado internacional da
revolucdo portuguesa», obtivemos, novamente, um elevado nimero de registos: da
turma «Oeste» conta-se por 21 respostas (13 mulheres e 8 homens) e na turma «Leste»
por 28 (19 mulheres e 8 homens). Neste capitulo, denota-se a manutencdo do ndmero
de resultados no nivel 4 e o incremento das respostas no nivel 5. Podemos concluir que
houve uma evolugao da intensidade de concordancia dos alunos, verificada nesta ultima
ficha de trabalho. Outro aspeto relevante consiste no facto de a ultima recolha de dados
enqguadrar-se num tema conotado com a Histdria da Cultura, uma vez que se salientou
a multiperspetiva através da musica «Tanto Mar», de Chico Buarque. Levanta-se a
hipdtese da maior concordancia com esta alinea dever-se quer ao maior nimero de
estratégias de multiperspetiva usadas em sala de aula, ja que se trata da ultima ficha,
qguer a abordagem cultural utilizada pelo professor. O grafico seguinte corrobora as

afirmacgdes destacadas:
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Grafico 1 — Evolucdo das respostas na turma «Oeste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.1.
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Os dados recolhidos na turma «Leste» evidenciam resultados ligeiramente
diferentes. Embora o nivel de concordancia seja maioritario ao longo das trés fichas de
trabalho, na ultima notou-se um decréscimo deste nivel e o aumento subsequente da
discordancia no nivel 2 e o reforco da postura de «neutralidade», ou seja, o nivel 3 da
escala de Likert. Esta neutralidade pode ser entendida como resposta concedida no
resultado de duvida da parte do respondente. Ao mesmo tempo, indica que alguns
alunos que escolheram as op¢des 4 e 5 mudaram de opinido. Seguiram quer a postura
de neutralidade quer a de discordia. Ao contrario da turma «Oeste», a abordagem
cultural, focada na musica, podera ter influenciado decisivamente as respostas. Porqué?
Quicd, a posicao do cantor que muda de opinido sobre o curso dos acontecimentos ou o
facto de se analisar uma perspetiva centrada na mesma pessoa podera ter levado alguns
alunos para consideracdes de que, afinal, ndo é tdo relevante observar pontos de vista
diferentes (neste caso, a visdo de outra pessoa) ou a cientificidade, ja que se usou uma
musica para trabalhar este tema, eventualmente percecionada como mais lirica ou
subjetiva. Contudo, denota-se uma larga maioria de concordancia neste assunto. O

grafico que se segue demonstra a evolucdo das respostas desta turma:
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Grafico 2 — Evolugdo das respostas na turma «Leste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.1.
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3.2.2. Alinea b) considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois

apenas uma corresponde a verdade

Nesta questao pretendemos inferir a capacidade de os respondentes pensarem
criticamente a multiperspetiva, essencialmente ao nivel de observar com o mesmo nivel
de importancia varios pontos de vista. Para isso, indagamos sobre a hipotese de atribuir
maior relevo a determinada perspetiva em detrimento de outra. Numa andlise
comparativa conseguimos identificar linhas de continuidade, nomeadamente na posi¢do
maioritaria, presente nas turmas, do nivel 2, o que se traduz numa postura de discordia
face ao inquirido. A semelhanca do que ocorreu nos resultados da alinea precedente, a
turma «Leste» evoluiu no sentido extremo do espectro, ou seja, na ultima ficha de
trabalho aumentou significativamente a quantidade de respostas no nivel 1, indicador
que se traduz pelo «discordo fortemente». Podemos estabelecer a mesma relacdo
efetuada anteriormente, ou seja, conotar o tema com a maior adesdo dos alunos ao nivel
de maior intensidade na escala. O que dizer da turma «QOeste»? Os resultados revelam
gue ha menor predisposi¢cdo para assumir a posicdo do nivel 1, sendo maioritario o 2.

Em suma, indicam menor amplitude de posi¢des. Por exemplo, a turma «Leste» possui
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maior percentagem de respostas no nivel 1 mas também regista resultados no nivel 4,
ao contrario da turma «Oeste» que ndo tem nenhuma resposta nos niveis de

concordancia. Os graficos seguintes corroboram estas afirmacodes:

Grafico 3 — Evolugao das respostas na turma «Oeste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.2.
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Grafico 4 — Evolucdo dos resultados na turma «Leste»
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3.2.3. Alinea c) andlise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem

rigor cientifico), sobre determinado acontecimento

Na alinea c¢) decidimos observar a relevancia que os alunos concedem,
especificamente, a cientificidade. Para isso, elaboramos a questdo com o cuidado de
manter a diversidade dos pontos de vista, com destaque para a componente opinativa,
sem rigor cientifico. Este ponto é fundamental para comparar com os resultados da
alinea a), j& que nesta se confere relevo tanto nas varias perspetivas como na

cientificidade das mesmas.

Os resultados da turma «Oeste» demonstram que na segunda ficha de trabalho
houve uma postura maioritaria em torno de maior concérdia com a alinea c). Contudo,
na ultima ficha denota-se uma alteragdo nos resultados. Neste caso, incrementou quer
o nivel 3 quer o 2, prova de que existiu uma mudanca significativa de alinhamento dos
respondentes face a questdo. Na turma «Leste» constata-se a prevaléncia do nivel 4,
sobretudo na ultima ficha, embora acompanhe um crescimento de registos no nivel 2,
«discordo fortemente». Todavia, manifesta-se menor discordancia na turma «Leste»
face a turma «Oeste». Ndo serd alheio o facto de o tema da segunda ficha de trabalho,
responsavel pelo registo dos resultados com menor discordancia neste ponto, suscitar
opinides mais vincadas devido a consciéncia histérica sobre as consequéncias do regime
ditatorial. Ja na terceira ficha de trabalho também se denota maior concordancia nesta
alinea, talvez devido ao entendimento da musica por parte dos alunos como portadora
de maior subjetividade. Este tdpico relaciona-se com o uso dos recursos audiovisuais na
sala de aula, sobretudo ao nivel didatico. Pode transmitir a ideia de maior subjetividade,
logo mais suscetivel de relevar opiniées com pouco ou nenhum fundamento cientifico.
No entanto, os recursos audiovisuais foram bastante usados pelo professor nas

regéncias. A sua utilizacdo foi acompanhada pela analise critica, cientifica e comparativa.
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Serd suficiente para mudar a percecdo de que a musica possui maior subjetividade neste

assunto?

Grafico 5 — Evolucdo dos resultados na turma «Oeste»

Evolucdo dos resultados da questdo 3.3.
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Grafico 6 — Evolucdo dos resultados na turma «Leste»

Evolugcdo das respostas na questdo 3.3.
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3.2.4. Alinea d) «considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre

determinado acontecimento»

Neste ponto quisemos inferir a opinidao dos inquiridos sobre o maniqueismo das
posicOes, resultante desta abordagem em relacdo a veracidade das perspetivas.
Consideramos relevante analisar esta questdao para determinar o nivel de raciocinio
evidenciado pelos alunos quando confrontados com uma pergunta que suscita uma

reflexdao em torno deste maniqueismo entre o verdadeiro e o falso.

A turma «Oeste» manifestou-se maioritariamente pelos niveis 1 e 2, assumindo
discordancia face a pergunta levantada na ficha de trabalho. No entanto, verifica-se um
decréscimo na intensidade da discérdia nos resultados relativos ao ultimo questiondrio,
relacionado com a multiperspetiva a partir da musica, talvez devido aos eivos de
subjetividade conotados com as melodias ou ao facto de a mesma pessoa ter perspetivas
diferentes sobre o acontecimento. Hipétese que se levanta para explicar os resultados.
De realgar o surgimento de registos no nivel 4, exclusivamente na terceira ficha de
trabalho, permite equacionar que o uso da musica podera influenciar com maior grau

de intensidade o posicionamento dos alunos neste assunto.
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Grafico 7 — Evolugdo das respostas na turma «Oeste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.4.

I| |I II I HN
1 2 3 - 5

mFichal mFicha2 mFicha3

S 2 NW s~ WD

Os resultados da turma «Leste» revelam uma forte discordancia face a questao
elencada. Embora se constate o registo no nivel 5, novamente na ultima ficha de
trabalho, também se evidencia o incremento de respostas no nivel 1. A posicdo
maioritaria traduz uma enorme discordancia quanto ao considerar uma perspetiva
verdadeira e a outra falsa. A percentagem de posturas «neutras», alunos que
selecionaram o nivel 3, também é menor do que na turma «Oeste». Podemos considerar
gue a maioria dos respondentes da turma «Leste» ndo relevam o pensamento
maniqueista quando tratam os acontecimentos histéricos. E um resultado que

demonstra o grau de importancia atribuido a multiperspetiva.
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Grafico 8 — Evolucdo dos resultados na turma «Leste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.4.
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3.2.5. O professor deve emitir juizos de valor sobre as perspetivas apresentadas

aos alunos (dizer que uma é mais importante do que outra)

Na questdo 3.5. pretendemos mudar o foco para a opinidao que os alunos tém
sobre o papel do professor no uso da multiperspetiva em Histdria. Para esse efeito,
focamos a questdo nos juizos de valor, sendo que é uma forma de deturpar a analise das
perspetivas. Qual foi a evolucdo das respostas dos alunos? Constata-se uma evoluc¢ao
significativa no sentido dos niveis que expressam concordancia. Relacionamos esta
postura assumida pelos alunos nas respostas com os resultados que indicam menor
preocupacdo com a cientificidade das perspetivas. Assim, a maioria na turma «QOeste»
entende que o professor deve emitir juizos de valor sobre os acontecimentos histéricos,
relevando a opinido do docente face as perspetivas. O nivel 4 demonstra um crescimento
continuo, desde a primeira ficha de trabalho até a ultima, sendo inclusive registadas
respostas no nivel 5. Por comparacgdo, as respostas do nivel 1 e 2 revelam um decréscimo

da segunda para a terceira ficha de trabalho.
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Grafico 9 — Evolucdo dos resultados na turma «Oeste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.5.
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Os resultados da turma «Leste» demonstram a tendéncia oposta. Na transicao
da segunda para a terceira ficha de trabalho comprova-se uma diminui¢do das respostas
nos niveis de concordancia e, consequentemente, o aumento no nivel 1. A selecdo do
nivel mais intenso de discordancia denota que a maioria dos alunos desta turma defende
gue o professor ndo deve expressar juizos de valor sobre os acontecimentos histéricos.
Contudo, importa salientar que na segunda ficha de trabalho, subordinada ao tema
«oposicoes ao Estado Novo», notou-se uma ligeira subida dos valores nos niveis de
concordancia. Colocamos a hipdtese de que se deve ao tema, pois suscita reacdes mais
adversas junto dos alunos devido a consciéncia historica existente sobre o assunto, pois
no caso portugués o Estado Novo é mais préximo do que as querelas da Guerra Fria. De
recordar as teses de Isabel Barca (2007) sobre a relevancia atribuida aos temas

consoante a proximidade com os alunos.
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Grafico 10 — Evolucdo das respostas na turma «Leste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.5.
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Neste ponto devemos relevar a consciéncia histdrica, uma vez que influencia a
percecdao que os alunos tém acerca da tematica mas também o que esperam do
professor em termos de juizos de valor. Varia consoante os temas analisados. E uma

conclusdo possivel resultante destes dados.

3.2.6. A multiperspetiva deve ser usada em todos os temas lecionados na aula de

Historia A

Na ultima questdo da terceira sec¢do das fichas de trabalho tivemos o intuito de
observar a opinido dos alunos acerca da pertinéncia do uso da multiperspetiva no
curriculo da disciplina de Histéria A. Esta pergunta ndo diz somente respeito ao curriculo

da disciplina no 12.2 ano de escolaridade. E transversal aos outros anos de escolaridade.

As respostas nas duas turmas registam a preferéncia assinalavel pela utilizacdo
da multiperspetiva no curriculo de Histéria A. Podemos concluir a partir destes dados
gue os alunos atribuem importancia as abordagens pautadas pela multiperspetiva e que

preferem lidar com mais do que uma visdo sobre os acontecimentos histéricos. Em
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concreto, na turma «Oeste» somente dois respondentes consideram que a
multiperspetiva ndo deve ser usada de modo transversal. Dois tergcos da turma
concordam com o enunciado da questdo, por isso posicionam-se no sentido favoravel ao
uso da multiperspetiva, salientando a manutencao da intensidade no nivel 4 da segunda
para a terceira ficha de trabalho. Hd uma continuidade nas respostas que assegura que
os alunos desta turma percecionaram desde o primeiro momento que a importa analisar

os conteudos de Histdria A segundo varios pontos de vista.

Grafico 11 — Respostas da turma «Oeste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.6.
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A turma «Leste» evidencia uma posi¢cdao mais acérrima no que respeita ao uso da
multiperspetiva no curriculo da disciplina de Histéria A. Nos niveis de discordancia
apenas se regista uma resposta, analisando os dados das trés fichas de trabalho.
Inclusive, as respostas do nivel 3 cairam ao longo do tempo. De destacar que 15 alunos
concordam fortemente com o uso da multiperspetiva (9 concordam, selecionaram o
nivel 4) quando na primeira ficha o nimero total ficou pelos 10 alunos. E uma evolugdo
notéria neste ponto, revela que a linha de continuidade se manteve ao nivel da
preferéncia da multiperspetiva para analisar os acontecimentos histéricos. E um dado

relevante.
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Grafico 12 — Evolucdo dos resultados na turma «Leste»

Evolucdo das respostas na questdo 3.6.

3 4

mFichal mFicha2 Ficha 3

16
14
12
10

L= S L A ]

1 2

3.2.7. Resposta aberta (multiperspetiva)

Neste ponto discriminamos a analise de acordo com as turmas e por cada ficha
de trabalho. A média do ponto 4 resulta da avaliacdo nos cinco critérios definidos pela
rubrica mencionada anteriormente: concordancia, rigor histérico, expressao escrita, uso

de fontes e multiperspetiva.

Relativamente a ficha de trabalho, subordinada ao tema «Guerra Fria», a turma
«Oeste» apresenta uma média de 2,96 pontos em 5. A melhor resposta foi escrita pela
aluna X07 que obteve a classificacdo de 4,80 pontos. A respondente conseguiu analisar
de modo completo a percecdo sobre a mundividéncia de cada doutrina. O seguinte

excerto demonstra o bom uso da multiperspetiva na elaboracao da resposta:

Para Truman o mundo era dividido em dois sistemas distintos: um baseado na
liberdade (EUA) e outro na opressdo. Por sua vez, para Jdanov o mundo de facto também
era dividido em dois: um imperialista e antidemocratico, liderado pelos EUA e o mundo

socialista onde reinava a democracia e fraternidade.
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Observa-se a confrontacdo dos pontos de vista, bem como a explicacdo da
mundividéncia de cada doutrina. Além disso, a aluna X07 conclui com um raciocinio
evoluido e que prova, novamente, a utilizacdo da multiperspetiva: «Tanto o EUA e a URSS
tinham uma visdo simplista e extremada do outro, sendo na verdade os dois

imperialistas de formas diferentes».

No sentido oposto, os alunos Y03 e Y05 tiveram a pontuacdo mais baixa nesta
resposta. Alcancou somente 2,40 em 5 possiveis, ou seja, inferior a 50%. Apesar de o
aluno Y03 relevar as perspetivas e considerar que estdo «bem fundamentadas», acaba
por falhar na andlise detalhada das mesmas e na concordancia. A resposta é a seguinte:
«Ambas as perspectivas sao bem fundamentadas e é necessario aceitar as mesmas visto
gue cada uma delas corresponde a defesa de uma ideia ou conceito, e sendo que uma
opinido deve ser sempre aceite e vista como uma possivel verdade». Nesta ficha de

trabalho registaram-se 2 respostas acima dos 4 pontos e 2 abaixo dos 2,50 pontos.

A turma «Leste» registou uma boa média de respostas. Destaca-se a aluna X17
pela classificacdo de 4,9 pontos em 5 possiveis. A respondente elenca as duas
perspetivas em confronto, a Truman e a Jdanov, carateriza-as e usa, de modo correto,
excertos dos documentos analisados em aula para justificar as posicdes de cada
doutrina. Por exemplo, diz-nos que «ja a doutrina Jdanov apresenta a divisdo do mundo
em dois campos opostos: um imperialista e antidemocratico». Acrescenta a justificacao
da doutrina a partir do excerto, presente no Manual de Histdria A: "Os EUA exerciam o
controlo e a predominancia sobre o resto do mundo capitalista, além do hemisfério
ocidental e oceanos, assumindo o que restava da velha hegemonia imperial das antigas
poténcias coloniais». E uma resposta bem escrita, que releva a multiperspetiva, recorre
aos documentos e respeita o rigor histérico. Quanto a classificagdo menor foi obtida pelo
aluno Y12 com 1,3 pontos em 5. Fica o exemplo de resposta: «Nao concordo com ambas
as doutrinas porque ambas as doutrinas sdo imparciais e nenhuma delas é justa».

Denota uma falta de compreensao histérica dos acontecimentos, mau entendimento
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sobre as doutrinas e a comparacdo revela-se parca e sem fundamentacdo. Esta turma

teve 4 respostas superiores aos 4 pontos e 2 abaixo de 2,50 pontos.

No que diz respeito a segunda ficha de trabalho, subordinada ao tema «as
oposicoes ao Estado Novo», a turma «Oeste» melhorou significativamente na
generalidade. A resposta mais pontuada pertence ao aluno YO4 que obteve 4,3 pontos.
O aluno analisa criticamente as perspetivas como corrobora o seguinte trecho: «O
primeiro excerto trata-se de propaganda do Estado Novo contra o opositor de Salazar,
Humberto Delgado, dai as criticas contra ele». H4 uma identificagdo clara do carater
propagandistico do regime salazarista em torno do apresamento do paquete Santa
Maria. A expressdo escrita apresenta-se correta, bem como o rigor histérico. Ja a
resposta com menor pontuagdo nao infere criticamente os acontecimentos nem usa a
documenta¢dao como comprova a frase: «Concordo com que Humberto Delgado queria
libertar o pais de uma ditadura». Nesta resposta o aluno filia-se com determinada
perspetiva, adere voluntariamente e abdica de olhar para outras sobre o sucedido.

Obteve classificacdo de 1,70 pontos.

Na turma «Leste», o valor mais elevado pertence a resposta da aluna X20 com
4,6 pontos. Esta resposta analisa criticamente o apresamento do Santa Maria, o trecho
confirma isso: «kAmbos expuseram a sua pespectiva, porém a do primeiro documento foi
alterada de forma a culpar Henrique Galvao de ser um terrorista, o que seria mentira».
Revela conhecimento do contexto historico, leitura do documento em causa e andlise
critica do mesmo para identificar os intuitos do regime com a culpabilizacdo de Henrique
Galvao. A resposta com menor pontuacao foi classificada com 2 pontos. Deixo o exemplo
de resposta da aluna X26: «O primeiro é a contra e o segundo é a favor. Na minha opinido
o segundo texto estd mais bem fundamentado do que o segundo». Atente-se na
resposta pouco detalhada, sem mencdo dos documentos, falta de justificacdo pela opgdo
de considerar um texto melhor do que outro e ndo respeita o rigor histdrico. De positivo
realca-se a preocupacao em comparar os documentos, embora sem fundamentacao.
Esta turma evoluiu na qualidade das respostas, pois 8 alunos conseguiram classificagdes

acima dos 4 pontos.
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Na ultima ficha de trabalho, subordinada ao tema «o significado internacional da
revolugdo portuguesa», a turma «QOeste» teve 4 respostas acima de 4 pontos. Destaque
para duas respostas, da aluna X04 e do aluno Y04, que conseguem analisar criticamente
as duas versdes da melodia «Tanto Mar» e expressar bem a posi¢do do cantor em cada
perspetiva: A aluna X04 diz: «Na versao de 1975, fala da liberdade que Portugal ganhou
e que quer o mesmo no Brasil. Ja na versao de 1978, fala da diferenga entre os 3 anos,
da desilusdo criada». Ja o aluno Y04 reitera o contexto sociopolitico quando compara as
versdes musicais: «Chico Buarque ambicionava por uma mudan¢a semelhante a
Revolucdo de Abril no seu pais natal, o Brasil. A primeira musica compara a situacao
politica de Portugal pds 25 de Abril e o Brasil da época. Jd a segunda musica, ao estilo da
primeira, € um novo pedido de ajuda e de esperanga numa mudanca no seu pais». A
resposta com menor pontuacao ficou-se pelos 0,4 pontos porque a respondente nao foi
além da identificacdo do ano e da melodia. Denotou falta de interesse em trabalhar a

multiperspetiva e em analisar as versoes da musica de Chico Buarque.

Na turma «Leste» houve 8 respostas com pontuagao superior aos 4 pontos em 5.
Ha duas respostas que se destacam e obtiveram classificagdes muito elevadas. Ambas as
respondentes, a X23 e a X24, relevam a multiperspetiva, analisam criticamente as duas
versdes da musica, recorrem aos excertos da melodia para fundamentar o pensamento.
Transcrevemos a resposta da aluna X23 que permite compreender o raciocinio de

multiperspetiva:

Ha duas perspectivas diferentes do mesmo autor, na primeira, ha uma visdo mais
esperangosa e com a vontade de que o seu pais também apanhe os ares da revolucao,
embora houvesse um mar que os separasse. “Guarda um cravo para mim. Eu queria estar
na festa, pa,/Com a tua gente/E colher pessoalmente/Uma flor do teu jardim. Sei que ha
léguas a nos separar./ Tanto Mar, tanto mar.” O cravo também é referido, demonstra o
simbolo da revolugdo. Na segunda cang¢do, ha uma visdo mais triste, sem esperanga e ja
os “frutos” da revolugdo tinham acabado. Embora, tivesse sido uma revolu¢do que lhe
deu esperangas, tinha acabado e assim havia um desejo de voltar a esses bons tempos:

”Ja murcharam a tua festa, pa./Mas certamente/Esqueceram uma semente/Em algum
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canto de jardim”. Assim, o cantor passa de uma visdo feliz e de esperanca de que

aconteca o mesmo no seu pais para uma visao de desanimo e sem esperancas.

A aluna X24 também elaborou uma resposta de elevada qualidade. Usa a melodia
para justificar as perspetivas do cantor e valoriza o contexto sociopolitico, identificando
o estado de espirito de Chico Buarque através da analise das musicas. Segue-se a sua

resposta:

Chico Buarque apresenta duas perspectivas acerca da revolugdo portuguesa de
1974. Na primeira versdo da sua musica, de 1975, o autor vé a revolugdo como algo bom
e tem esperanca de que algo parecido aconteca no seu pais, como é possivel ver através
da andlise da expressdo “Eu queria estar na festa, pa,/Com a tua gente/E colher
pessoalmente/Uma flor do teu jardim”. Ja na segunda versdo da sua musica, de 1978, o
cantor refere que ja ndo tem esperanca e que deseja regressar ao tempo da revolugdo
como mostram os versos: “Ja murcharam a tua festa, pa./Mas certamente/Esqueceram
uma semente/Em algum canto de jardim.” Assim, estas duas versdes mostram que o
cantor passou de uma visdo feliz e de esperan¢a para uma visdo de desalento e

descrenga numa mudanga no seu proprio pais.

Por contraste, a classificacdo mais baixa foi de 1,2 pontos. Neste caso, a
respondente limitou-se a escrever que Chico Buarque gostava da revolucdo portuguesa
de 1974, sem comparar perspetivas nem fundamentar a resposta. Além disso, nao
observa a evolucdo da opinido do cantor perante o curso dos acontecimentos histéricos.
Apesar desta baixa classificacdo, no geral a turma subiu as classificacdes e demonstrou

um bom entendimento da multiperspetiva.
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Consideragoes Finais

«Convém assinalar que a mudanca de ponto de vista ndo altera a natureza da
accdo, mas sim do modo de a perceber, como quando damos um passo atras diante de
um quadro e vemos pormenores que (..) ndo tinhamos sido capazes de captar.»
(PEREIRA, 2017, 24). Este excerto do livro de Ricardo Araujo Pereira destaca o essencial:
a multiperspetiva ndo serve para mudar o acontecimento histdrico, ao invés altera, sim,
a compreensdao sobre o mesmo. Ndo depende somente de novas perspetivas,
demonstravel pelo episédio do elmo de Mambrino, referido em Dom Quixote: o
cavaleiro jurava que a bacia quando virada ao contrdrio se comutava no elmo de
Mambrino, fazia parte de um estratagema para ludibriar quem gostaria de deitar a mao
ao objeto lendario (PEREIRA, 2017, 63). Ndo podemos aceitar esta afirmacdo além do
campo da ficcdo narrativa, pois neste caso falta o fundamento cientifico para tornar
valido o novo ponto de vista. A multiperspetiva tem horror ao absoluto. Afinal, «é uma
forma de ver a realidade, ndo de a dominar» (MATTOSO, 2012, 19). Braudel, outro
colosso da historiografia, elucida-nos acerca da multiplicidade de olhares na
compreensdo da Histdria: «O que é o Mediterraneo? Mil e uma coisas ao mesmo tempo.
N3ao uma paisagem, mas iniUmeras paisagens. Ndao um mar, mas uma série de mares. Nao
uma civilizacdo, mas varias civilizacGes sobrepostas» (BRAUDEL, 1987, 6). Ndo existe um
modo de ver a realidade, mas, sim, multiplos e ndo raras vezes sobrepostos em camadas.
Braudel recorda que «o Mediterraneo é um excelente pretexto para se apresentar um
outro modo de abordar a Histéria» (BRAUDEL, 1987, 8). Inverter o mapa, roda-lo, olhar
o mundo a partir de um angulo diferente: formas de enriquecer a mundividéncia do

historiador, do professor e dos seus alunos.

Resolvemos trabalhar a multiperspetiva com as turmas do 12.2 ano de
escolaridade, de acordo com os quatro objetivos propostos na introdugdo do presente
Relatdrio, a saber: i) compreender de que modo a multiperspetiva contribui para a
melhoria das aprendizagens na disciplina de Histdria A; ii) verificar até que ponto o uso

da multiperspetiva possibilita fomentar o pensamento critico dos alunos sobre os
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conteudos lecionados; iii) analisar a evolucdo do raciocinio dos alunos quando
confrontados com diversos pontos de vista e o relevo que atribuem a cientificidade de
cada perspetiva; iv) Inferir se ha diferenciacdo no uso da multiperspetiva com base no

Ggénero dos alunos.

De que modo conseguimos verificar se a multiperspetiva contribuiu para as
aprendizagens em Histdria? Os dados obtidos registam uma tendéncia evolutiva dos
alunos no que diz respeito ao pensamento critico sobre os acontecimentos histéricos.
Para isso, a evolucdo positiva das classificagdes médias na resposta aberta, vocacionada
para analisar o uso da multiperspetiva dentro dos cinco critérios avaliados, corrobora
gue houve um progresso assinaldvel na compreensdo dos conteddos e no
desenvolvimento de competéncias. Outro aspeto que importa relevar é a opinido
maioritaria dos respondentes acerca da pertinéncia do uso da multiperspetiva nos
conteldos lecionados em sala de aula. Denota-se uma preferéncia, em crescendo, pela
utilizacdo deste género de estratégias. Identificamos que os alunos valorizam o facto de
o professor abordar varias perspetivas, embora alguns ndo atribuam o relevo necessario
a cientificidade de cada ponto de vista. Quanto a hipotética diferenca qualitativa das
respostas com base no género, concluimos que se assinalam clivagens ligeiras, mas longe
de constituirem, sem margem para duvida, um dado seguro de que o género é um fator

determinante no melhor uso da multiperspetiva.

E um designio pessoal, o objetivo de promover o pensamento critico junto dos
alunos. Os nomes ficticios atribuidos as turmas, «Oeste» e Leste», servem de guarda
pretoriana da confidencialidade, representam dois hemisférios do globo, duas formas de
percecionar o mundo, a velha dicotomia Ocidente versus Oriente. Neste estudo
contamos com uma amostra de 50 respostas no total. E um nimero assinalavel e que
nos permite ir além, olhar mais longe, tentar decifrar quer as continuidades quer as
ruturas. Todavia, ndo podemos almejar o global, o absoluto, pois este trabalho contribui,
dentro das fronteiras do possivel, para elucidar acerca do uso da multiperspetiva em
Historia num determinado contexto escolar. O final deste relatério significa o

encerramento de um percurso, para o qual ja escasseiam as forgcas. Perante as
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adversidades tipicas na imprevisibilidade da vida, o esforgo para redigir estas paginas

compensou pela observagao dos resultados. O que podemos dizer acerca deles?

Antes de avangar para as conclusdes, devemos olhar para o caminho, ou seja, o
meio de |4 chegar. Escolhemos a seguinte metodologia para tratamento dos dados: i) os
resultados globais; ii) os resultados problematizados. Primeiro, olhar os dados através
do todo. Por conseguinte, esmiucd-los no intuito de compreender as particularidades
presentes na totalidade. E um trabalho de bisturi, especifico, vocacionado para olhar
mais de perto. A metodologia seguida para recolher os dados foi a elaboracdo de trés
fichas de trabalho. Esta troika permitiu-nos abordar temas diferentes, alids consonante
com os objetivos definidos na Introducdo. Quisemos comparar os resultados perante
trés categorias bem distintas: i) a Histéria Internacional; ii) a Histdria de Portugal; iii) a
Histdria da Cultura. A estrutura da ficha foi homogénea, regra geral, nos trés documentos

redigidos e apresentados para preenchimento por parte dos alunos.

O que podemos salientar nas conclusdes globais? Uma série de ilagbes
interessantes. Primeiro, o entendimento maioritdrio dos alunos em como a
multiperspetiva consiste na anadlise de diversos pontos de vista, fundamentados
cientificamente. Nem todos comungam desta visao, mas a heresia ndo é alvo de punic¢ao
neste relatério. Gostamos de contrastes, de comparar as respostas e constatar que
alguns alunos seguem percursos distintos no que toca a compreensao sobre o assunto.
A opcdo da alinea c) que realca a observacdo de pontos de vista meramente opinativos
também acolheu simpatias junto de franjas das turmas. Corrobora-se que os
respondentes relevam a analise dos diversos pontos de vista. E esmagadoramente
maioritdrio como provamos no capitulo precedente. Ja na cientificidade surgem mais
divisdes, embora aja hegemonia da concérdia face a necessidade de fundamentacao
cientifica. As médias de respostas das turmas perante a alinea a)® é 4,11 na «Oeste» e
4,30 na «Leste», segundo a escala de Likert, ou seja, claramente posicionadas no

«concordo».

16 Analisar diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente, sobre determinado acontecimento.
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No sentido oposto, as alineas b)!” e d)'® que assinalavam o favoritismo de uma
perspetiva em detrimento de outra e a postura maniqueista de considerar uma
verdadeira e outra falsa ndo granjearam acolhimento, regra geral, por parte dos alunos.
Prova a média de respostas da turma «Oeste» na alinea b) e c) - respetivamente 1,73 e
2,23 — e a homologa da turma «Leste» - respetivamente 1,58 e 2,04. Ambas colocadas

nos niveis 1 «discordo fortemente» e 2 «discordo».

A relacdo estabelecida entre o plano de aula, a regéncia e a aplicagdo das fichas
de trabalho possibilita retirar boas ilagdes. A postura do professor, as atividades de
multiperspetiva desenvolvidas e a relevancia sublinhada de observar diversos pontos de
vista nos acontecimentos histéricos poderd ter influenciado os alunos. Podemos
correlacionar o aumento da concordancia em torno da multiperspetiva com a pratica
aprimorada e o contacto desenvolvido de regéncia para regéncia. Ndo por acaso, a turma
«Leste» posicionou-se no nivel 4, de «concordancia», no que respeita ao uso da
multiperspetiva nos conteldos lecionados na disciplina de Histéria A. A turma «Oeste»
ficou pela média de 3,93. Acrescentamos que perante os resultados consideramos
pertinente expandir as estratégias de multiperspetiva a totalidade do curriculo da

disciplina. E algo bem acolhido pelos alunos.

Quanto a questdo levantada dos juizos de valor proferidos pelos professores
sobre os acontecimentos histéricos, houve um posicionamento que nos indica uma
recusa desta atitude, segundo os alunos. Tanto os resultados da turma «Oeste» (2,92)
como da «Leste» (2,45) corroboram que ha uma discordancia dbvia face a possibilidade
de o professor proferir juizos de valor acerca dos acontecimentos lecionados na aula.

Preferem que se observe os pontos de vista e se fundamente cientificamente.

No ultimo tépico dos resultados globais, os alunos revelaram, regra geral, boa
aptiddo no uso da multiperspetiva no raciocinio histérico. Neste ponto ndo recorremos
a uma escala de intensidade, antes usamos uma rubrica de avaliagdo com pontuacao

entre 0 e 5. A turma «Oeste» obteve uma classificacdo média de 2,97 (relativamente

7 Considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma corresponde a verdade.
18 Considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre determinado acontecimento.
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acima dos 50%, ou seja, os 2,50) enquanto a turma «Leste» teve 3,35. Nota-se uma
diferenca deveras significativa entre as turmas. O plano de aula e a ficha de trabalho
foram cumpridos de igual modo nas duas turmas, por isso os resultados dependem do
entendimento de cada aluno acerca da multiperspetiva. A ordem das regéncias foi
aleatdria, ou seja, por vezes ocorreram primeiro na turma «QOeste», outras na turma
«Leste». Ndo podemos retirar conclusdes infaliveis a partir deste pressuposto. A ordem
das regéncias ndo teve influéncia na compreensdao da multiperspetiva porque nao
corresponderam a nenhum padrao. Quanto ao género dos respondentes identificam-se
diferencas mddicas no posicionamento dos alunos em todas as questdes. Contudo, ndo
permitem concluir, de modo preciso, que as raparigas tém maior competéncia do que os
rapazes no uso e na compreensdo da multiperspetiva. Ha ligeiras diferencas, sim.
Todavia, ndo hd evidéncias suficientes para cavar o fosso com base no género nesta

matéria.

Agora, passamos aos resultados especificos. No que diz respeito a primeira
alinea, observada nos resultados globais, revelam uma posicdo maioritaria no nivel 4 ao
longo das trés fichas de trabalho realizadas, tanto na turma «Oeste» como na «Leste».
Nesta ultima, contudo, realgamos uma alteracdo maddica nos resultados da terceira ficha
de trabalho, subordinada ao uso da musica na multiperspetiva. H4 uma ligeira
diminuicdo de respostas nos niveis de concordancia e o aumento nos niveis 2 e 3.
Levantamos a hipdtese da utilizagdo da musica «Tanto Mar», de Chico Buarque, ter
confundido ligeiramente os alunos que consideram importante a cientificidade, quica
porgue encaram as melodias como alvos de maior subjetividade ou sentiram dificuldade

em compreender que a mesma pessoa tenha perspetivas distintas.

Na questdo 3.2. a turma «Leste» manifestou maior desacordo com a definicao
proposta para a multiperspetiva neste ponto do que a turma «Oeste». A percentagem
de respostas no nivel 1 da escala de Likert foi relativamente superior. J& na turma
«Oeste», a posicdo maioritaria é a 2. Podemos deduzir que os alunos relevam a
observacdo dos varios pontos de vista e ndo se limitam as considera¢des de que uma
perspetiva possui maior importancia do que outras. Quanto aos resultados por ficha de

trabalho denota-se uma evolugdao na recusa desta alinea pela turma «Leste» e uma
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diminuicdo dessa recusa na turma «Oeste», embora ambas conservem a posi¢do de que

ndo concordam maioritariamente com o pressuposto apresentado neste ponto.

Na questdo 3.3. nota-se de modo veemente que o tema das oposi¢des ao Estado
Novo teve influéncia no posicionamento dos alunos. Na segunda ficha de trabalho
regista-se uma maior concordancia do que nas restantes, precisamente pelo impacto da
consciéncia histdrica, o tema é suscetivel de causar maior proximidade e posturas mais
exacerbadas no raciocinio. Enquanto na primeira e na ultima ficha ha uma tendéncia
clara no sentido da discordancia face ao enunciado, ja na segunda transparece maior

pendor para os niveis superiores ao 3 (inclusive).

No ponto 3.4. constata-se niveis elevados de discordancia nas duas turmas, prova
de que os alunos entendem a importancia de relevar outros pontos de vista, sem
conceder primazia a um sobre outro, fruto das aprendizagens ao longo do ano e das
estratégias implementadas no ambito deste trabalho. Aqui, a turma «Oeste» denota
uma tendéncia na ultima ficha para esbogcar maior concordancia com o enunciado,

resultado notdrios da estratégia associada a musica.

Quanto a hipotese de o professor formular juizos de valor sobre os
acontecimentos histéricos lecionados em aula, regista-se, novamente, o pendor da
concordancia, em contraste com a generalidade das respostas que se situam no nivel 1
e 2, aquando dos resultados recolhidos na segunda ficha, relativa as oposicdes ao
regime. Tema quente, proporciona este tipo de interpretacao por parte dos alunos que,
de modo evidente, no caso da turma «Leste», se permitem a considerar mais
benevolente que o professor emita juizos de valor. Entendemos que a consciéncia
histdrica, inclusive a visdo negativa sobre o Estado Novo, desempenha um papel

relevante neste assunto.

Relativamente ao uso da multiperspetiva nos conteudos lecionados pelo
professor na disciplina de Histdria A, as turmas assinalam uma preferéncia maioritaria e
significativa pela utilizacdo desta tipologia de estratégias. Nota-se que essa preferéncia
se reforcou nos resultados da terceira ficha de trabalho. Pode indicar duas conclusées: i)

o uso da multiperspetiva ao longo das regéncias influenciou a opinidao positiva dos
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alunos; ii) a utilizacdo da musica enquanto recurso para trabalhar a multiperspetiva

cativou mais os alunos para este género de estratégias.

Na tipologia de resposta aberta destacaram-se alguns alunos, de ambas as
turmas, pela producdo de um texto em que utilizam corretamente a multiperspetiva e,
mesmo, nos casos mais relevantes, usam-na de modo primoroso. Pelo contrario,
também notamos que uma franja dos estudantes aderiu voluntariamente a determinado
ponto de vista e olvidou outros. Além disso, revelaram um pensamento critico menos
denso e mais suscetivel de enveredar pelo maniqueismo — verdadeiro ou falso. Nesta
anadlise corrobora-se que a turma «Leste», cuja média das classificagbes em Historia A é
mais elevada (12,86 valores contra 12,38 da «QOeste»), denota maior qualidade no uso

da multiperspetiva. Podemos estabelecer uma relagao objetiva entre estes dados.

O presente estudo cumpriu os objetivos propostos aquando do inicio deste
percurso exigente. Ndo podemos abarcar a totalidade dos dados nem seguir todos os
caminhos, por isso deixamos sugestdes de percursos alternativos: i) estudar o uso da
multiperspetiva em diferentes anos de escolaridade no intuito de comparar os
resultados consoante faixas etdrias mais alargadas (ndo tivemos essa possibilidade
porque as turmas do estagio foram exclusivamente do 12.2 ano); ii) comparar os
resultados da multiperspetiva em Histéria com o dominio da lingua portuguesa; iii)
estabelecer relagdes entre a multiperspetiva com o maior nimero de tematicas possivel
(so6 fizemos trés), de modo a perceber o impacto da mesma em diferentes conteddos; iv)
utilizar exclusivamente recursos audiovisuais enquanto estratégia de multiperspetiva e
usar somente documentos escritos numa turma diferente com objetivo de comparar o

impacto em cada caso.

Terminamos com uma citacdo humoristica: «o mundo, aparentemente sélido e
inexpugnavel, tem uma vulnerabilidade. Permite que o olhemos de mais do que uma

maneira» (PEREIRA, 2017, 25). Em resumo, é isto.
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Anexos

Anexo 1 — Rubrica de avaliagao

Rubrica de avaliacao - Multiperspetiva em Historia

s ” Cumpre o solicitado, respeitando a
Cumpre o solicitado, respeitando S S 2
odos s aitains wmincade s B maioria dos critérios enunciados mas
Concordancia (0,5) 2 % revela alguma dificuldade na Nio cumpre o solicitado.
capaz de os articular com a 2 = GBS
PSRRI articulagdo com a tematica historica
tematica historica em estudo.
em estudo.
Revela dominio do vocabulario Revela dominio razoavel do Revela muita dificuldade no dominio do
Rigor Histérico (1) especifico da disciplina, bem vocabulario da disciplina e vocabulirio especifico da disciplina e nio
como plena compreensio do compreende, com algumas lacunas, o p deo historico nem os
contexto historico. histérico e os 1 conceitos.
Apresenta um discurso . e
. . P A Apresenta um discurso mal articulado e que
Apresenta um discurso muito bem razoavelmente articulado, com alguns B, ;
= - 2 3 A 5 compromete a transmissdo do sentido geral
Expressdo escrita (0,5) articulado, sem erros ortograficos, erros de concordancia, de sintaxe e % =
5 % s = do texto, com erros ortograficos e incorreta
com sintaxe e léxico corretos. lexicais, mas que ndo comprometem o SRl 27s 2
5 utilizagdo do léxico e da sintaxe.
sentido geral da frase.
Utiliza corretamente informagdo Utiliza razoavelmente informagéo da Nio utiliza corretamente informagao da
Uso das fontes (1) da fonte, analisa criticamente a fonte, analisa criticamente mas revela fonte. Nio analisa criticamente nem
mesma e contextualiza. 1 lacunas na lizagd contextualiza.
Analisa criticamente os Analisa razoavelmente os - " < —
2 S .. | % LS < > Nio analisa os acontecimentos historicos
< wa (2) acontecimentos historicos através [Nivel acontecimentos historicos através da |Nivel I R o
Bitnerpetia da multiperspetiva e evita os intermédio |multiperspetiva mas descura a critica |intermédio D :
ok fontes e emite juizes de valor.
juizos de valor. de fontes.
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Anexo 2 — Plano de aula «Guerra Fria»

* Reconhecer que a realidade do apés 11 Guerra Mundial foi a de um mundo bipolar, marcado pelo confronto
entre duas superpoténcias com ideologias ¢ modelos politicos antagonicos;

Sumirio: Tempo letivo: 100 minutos
e Guerra Fria: um mundo dividido.
® A Questio Alema.

Aprendizagens Essenciais: Conceitos: Guerra-Fria

dial

Situagio-problema: «A grande sombra da Segunda Guerra M projecta-sc grav sobre a Europa do pés-guerra.»
JUDT, Tony (2014). Pés-Guerra. Historia da Europa desde 1945. Lisboa: Almedina, p.29.

Questdes-orientadoras:
® Quais sdo os modclos politico-ideologicos em confronto na Guerra Fria?
* Dec que modo o Bloqueio de Berlim (1948-1949) marca o inicio do mundo bipolar?

nativos». De ida, disserta sobre

Conteddos Indicadores de aprendizagem Estratéglas de aprendizagem Avaliagio
o Participa-
Lev: de heci tos pré- ¢do
1. Churchill langou o «alerta» sobre 1. Identifica os modelos politico- | vies: Conferéncia de Ialta ¢ Conferéncia | oral e qualidade

uma «cortina de ferron, desde o Bal- ideologicos em confronto na | de Potsdam. das intervencBes.
tico até Trieste no Adriatico. Apos o Guerra Fria. ) * 0;’"”"
término da Segunda Guerra Mun- 2. Compara a perspetiva norte- | Motivagiio: Visualizagio de um excerto PR aognm‘ %
dial, uma nova sombra cobriu a Eu- americana (¢ dos aliados Franga | do documentirio «Guerra Fria: entre dois | pmoenho nas
ropa ¢, consequentemente, 0 mundo. e, Rcino“U.nido) com a perspe- | mundos» (00:05:26-00:08:01)*. Pretende- | auividades
Uma divisio, um embate de super- tiva soviética sobre o Bloqueio | se debater com os al o aparcci realizadas
poténcias, o Ocidente contra o Leste. de Berlim. do conceito de Guerra Fria, os conflitos | na sala de
A doutrina Truman salicnta que ex6genos ao territorio curopeu mas subor- | 3ula.
«quase todas as nagdes tém de esco- dinados & Guerra fria ¢ o enfrentamento ¢ Observar
lher entre dois modos de vida alter- entre os dois blocos politico-ideologicos. “

compreens3o por

-3

* Gucrra Fria. Disponivel em: hitps://arquivos 1tp. pt/conteudos/gucrra-fria-cntre-dois-mundos
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as duas mundividéncias: de um lado,
o mundo capitalista, das liberdades,
dos regimes demoliberais, liderados
pelos EUA; do outro, uma imposi-
¢do do poder através do terror ¢ da
repressdo, acusando a URSS de im-
pedir a liberdade das nagdes do
Leste. Ja a doutrina Jdanov divide o
mundo em dois campos: o imperia-
lista, dominado pelos EUA, ¢ o anti-
imperialista,  encabegado  pela
URSS. Preconiza que os EUA ¢ os

liados p dem imph °
imperialismo ¢ combater o socia-
lismo. Ao invés, a URSS ¢ o scu

A A, %

g : AP
rialistas, «apoia-s¢ no movimento
perdrio ¢ nos movi demo-

criticos de todos os paises, nos Par-
tidos Comunistas irmdos, nos movi-
mentos de libertagiio dos paises co-
loniais ¢ dependentes»’.

Esta dicotomia alargou-sc a0 campo
cconomico. Face 4 destruigio mate-
rial da Europa, os EUA langaram um

agimo b assisiings

prog
financeira aos paises curopeus. Fi-

L.1. Leitura da Doutrina Truman ¢ da
Doutrina Jdanov (p.28)°. Sintese das
ideias de cada doutrina.

1.2. Leitura ¢ anilise do documento 17
(p-29)°. Sintese do Plano Marshall.
Leitura ¢ andlisc comparativa do docu-
mento l9(p.31)’.
. Interpretagio ¢ arios sobre o
documento 18 A ¢ B (p.30)*. Compa-
ragdo das perspetivas ocidental ¢ sovi-
ética.

1.4, Interpretagiio do Mapa, d 20
(p-31)". Salicntar as zonas de influén-
cia.

2.1. Leitura ¢ analisc do documento 21 B
(p.32)"°. Comparar a perspetiva norte-
americana com a soviética.

2.2. Visualizagdo de um excerto sobre o
Bloqucio de Berlim ¢ a ponte aérea
(00:01:45-00:03:15)"". Comentarios sobre
o vidco, nomeadamente a divisdo de Ber-
lim pelos paises vencedores da Scgunda
Guerra Mundial ¢ da ponte aérea efetuada
pelas poténcias ocidentais.

parte dos
estudantes da
multiperspetiva
dos
acontecimentos
histéricos.

! COUTO, ROSAS, 2019: 28.
* COUTO, ROSAS. 2019: 28.
* COUTO, ROSAS, 2019:29.
7 COUTO, ROSAS, 2019: 31.
* COUTO, ROSAS, 2019: 30.
* COUTO, ROSAS. 2019: 31.
" COUTO, ROSAS, 2019: 32

' O Muro de Berlim. History Channcl Brasil. Disponivel em: htips- ‘www voutube com watchv=Fmt66{1ZSWs.

cou conhecido como Plano Mar-
shall. Teve o objetivo de combater a
fome, a miséria ¢ de reerguer a cco-
nomia mundial. Porém, também
contribuiu para afastar os paises no
lado ocidental da «cortina de ferron
do comunismo. Nenhum pais sob al-
¢ada da URSS accitou o Plano Mar-
shall, sinal de que a cortina de ferro
sc instalou no i
(ver d 20)°. Para
aos EUA, a URSS implementou o
Plano Molotov que definiu os instru-
de cooperagd omi
nos paises-satélites do Leste. Assim,
criou-se 0 Consclho de Assisténcia
Econémica Mutua (COMCON), li-
derado pela URSS. Consubstanci-
ara-se a divisdo da Europa em duas
zonas de influéncia. Em breve, seria
a situagio de praticamente todo o
mundo.

o

. Esta divisdo bipolar foi mais notoria
na Alemanha, sobretudo na capital
Berlim. O primeiro conflito da
Guerra Fria aconteceu nesta cidade.
Estaline acusou os antigos aliados

identais de viol as disposi
¢oes dos tratados relativamente a
Berlim. No sentido contririo, os
EUA acusavam a URSS de realizar

2.3. Anilise do mapa sobre a ponte aérea
de Berlim (p.33)"%. Sintese sobre o Blo-
queio de Berlim.

Resp a situacio-probl

Trabalho de casa: nio ha registo.
Sugestdes de leitura relacionadas com os
temas da aula.

* COUTO, ROSAS, 2019:31.
2 COUTO, ROSAS, 2019: 33.
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0 «contra-ataque do comunismo in-
termacionaly, principiando pela capi-
tal alema.
Face ao avango da amcaga comu-
nista, os EUA ¢ os principais aliados
decidiram revitalizar a Alemanha
Ocidental, a parte do pais sob admi-
nistragdo dos Aliados, situagiio que
sc verificou com a criagdo da Repu-
blica Federal Alemd (RFA), se-
guindo o modelo de governo repre-
sentativo ¢ demoliberal. No outro
lado. a URSS também procedeu a
mudangas: criou a Repiblica De-
mocritica Alemd (RDA), apoiada
no modelo soviético.
Perante a nova situagio geopolitica
na Alemanha, Estaline tentou expul-
sar as poténcias ocidentais de Ber-
lim. Este acontecimento ficou céle-
bre como «Bloqueio de Berlimn.
Impedidos de usar os terres-
mumavezqncaeapmlalcmisc
encontrava bem dentro da RDA, os
EUA ¢ aliados optaram pelo estabe-
lecimento de uma ponte aérea (ver o
mapa do documento 21)*. Este em-
bate logistico durou cerca de um
ano, até que Estaline retrocedeu na
sua intengdo devido ao da
ponte aérea. Apesar da resolugdo
«pacifica» do primeiro conflito en-
tre os dois blocos. 0 mundo bipolar

? COUTO, ROSAS, 2019: 33.

estabeleceu as primeiras fronteiras
entre as zonas de influéncia.

Guerra Fria: «Num sentido amplo, a expressio designa o clima de tensdo ¢ antagonismo entre o bloco soviético ¢ o bloco americano (1947-1985,
aprox.). Numa acegdio mais restrita, a Guerra Fria corresponde a primeira fase desse mesmo enfrentamento (de 1947 a 1955, aprox.). Sio caracte-
risticas salientes da Guerra Fria a corrida aos armamentos, com pameular relevincia para o nuclear, a pmllfcm;io dos conflitos localizados ¢ crises
militares nas mais diversas zonas do Mundo, bem como uma visdo simplista ¢ do bloco ion'

Bibliografia:
COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia (2019). Um nove tempo da Historia. Historia A 12° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto
Editora, pp. 28-33.

HOBSBAWM, Eric (2011). A Era dos Extremos. Historia Breve do século XX (1914-1991). trad. Marcos Santarrita. 5°.ed. Lisboa: Editorial Pre-
senga.

JUDT, Tony (2011). Um tratado sobre os nossos actuais descontentamentos. Lisboa: Edigdes 70.

(2014). Pés-Guerra. Histéria da Europa desde 1945. Lisboa: Almedina.

" COUTO. ROSAS, 2019: 35.
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(2014). A Ordem Mundial: reflexdes sobre o caracter das nagées e o curso da Historia. trad. Jos¢ Mendonga da Cruz. Lisboa: Dom Quixote.
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Recursos audiovisuais:

«Guerra Fria: entre do:s mundos» .Iul.n Final ( I999) RTP Arquxvo
Disponivel em: 52/ . .

Rise and Fall of the Berlm Wall Hlstory C Innncl Brasil (2009).
Disponivel em: https:
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Anexo 3 — Plano de aula «As oposi¢coes ao Estado Novo»

Tema: Portugal: do autoritarismo a democracia.

Subtema: A radicalizagdo das oposigdes e o sobressalto politico de 1958.

Sumirio: A oposi¢do ao regime nas umas: 0 MUD, as cleigdes de 1949 ¢ 1958. 100 minutos
As oposigdes ao regime.

* Descrever as diversas correntes oposicionistas ao Estado Novo, destacando os acontecimentos de 1958; critica
Situagio-probl «Obvi demitia-o!»', frase proferida pelo General Humberto Delgado.
Questdes-orientadoras:

e De que modo caracteriza a oposigio ao Estado Novo nas umas até 19587
e Como explica o impacto das cleigdes de 1958 na oposicdo ao regime?

Conteddos Indicadores de aprendizagem Estratéglas de aprendizagem AvaliagSo
e Participagao
Motivagdo: Visualizagio de um excerto oral e quali-
" 2 sobre a declamagdo do poema «Sisifon dade das in-
1. Analisa o contexto politico-so- | (00:00:00-00:00:43)’, da autoria de Mi- |  tervensdes.
1. Com o término da Segunda Guerra cial da oposigio ao Estado Novo gucl Torga. Analisar com os alunos os ver- | * o"“’“’"“_d';
Mundial. o Estado Novo tornou-se¢ nas umas, nomeadamente 0 €aso | sos de Torga que indiciam uma postura de :}u :: "n“;i
um regime «ex6tico» no panorama das cleigdes de 1949 e de 1958. | registéncia contra o regime ¢ de valoriza- — alrv::wes
curopeu, sobretudo depois da derro- 2. E"P“q“" as consequéncias das ¢do da Liberdade. realizadas na
cada do Nazismo alemio ¢ do Fas- c""@"f de 1958 na subsequente sala de aula
cismo italiano. Na Peninsula Ibérica OPOREH0 80 TogUmS, 1.1. Leitura ¢ andlise do documento 13% [ « Observara
per iam dois regi autorita- Sintese oral sobre as mudangas imple- compreen-
rios de Dircita em contraste quer mentadas por Salazar apds o término sdo por
com as Democracias vitoriosas do da Segunda Guerra Mundial. Leitura ¢ parte dos
conflito quer com o comunismo da cstudantes

! COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da Historia. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019, p.97.
7 Sisifo. Miguel Torga. Disponivel em: hitps://www voutube com/watch?v=K 1 Yrmb4Nfiw.
* COUTO, Célia Pinto do: ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da Historia. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019, p.96.
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URSS. Assim, Salazar decidiu ope-
rar uma mudanga «cosmética» atra-
vés da convocagio de cleigdes das
quais s¢ vangloriava de secrem «tdo
livres como na livre Inglaterran. A
oposig¢io democratica galvanizou-se
com esta situagdo, viu uma oportuni-
dade de inverter os ventos da Histo-
ria. Cientes da mudanga geopolitica

inter P rcu-
niram-se¢ no Movimento de Unidade
D hecido  como

MUD, logo em 1945. Apés apresen-
tar um caderno de exigéncias, o
MUD ndo conseguiu nenhuma ce-
déncia por parte de Salazar, sendo
que a policia politica usou as listas
dos opositores democraticos para
identificarem ¢ prenderem parte
desta oposicdo. A esperanca deu lu-
gar a desilusdo ¢ o MUD desistiu de
ir as urnas devido aos sinais cviden-
tes de farsa cleitoral.

Em 1949 houve novo impeto dos
oposicionistas. Norton de Matos, o
velho gencral da I Republica, deci-
diu rer as cl .,x P id i
ais, desafiando o candidato do re-

comentarios sobre o documento 14°.

da multi-
Sintese dos objetivos do MUD, se- perspetiva
guido pela exposigdo oral de alg dos
dados relacionados com a cleigio de s

historicos.

1949.

1.2. Selegdo de alguns excertos do video
«Humberto Delgado: a luta pela liber-
dade»'”. Pretende-se analisar os excer-
tos com os alunos de acordo com a se-
guinte ordem: i) perfil de Humberto
Delgado ¢ preparagio da candid a
Presidéncia da Repiblica; ii) di
de Humberto Delgado ¢ comentarios
sobre o apoio popular; iii) resposta re-
pressiva do Governo ¢ fraude cleitoral.

1.3. Leitura ¢ observagdes sobre o docu-
mento 15.B (carta de Humberto Del-

gado)".
1.4. Sintese da oposigido ao Estado Novo
nas urnas.

2.1. Leitura ¢ analisc do documento 16'%.
Comentarios sobre a importancia da opo-
sigdo catélica ao regime.

2.2. Visualizagdo ¢ comentirios sobre o
video «A Crisc Estudantil de 1962»
(00:00:01-00:02:28)".

* COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia — Um novo tempo da Historia. Historia A 12." ano (Parte 2). rev. Elvira Mca. Porto: Porto Editora, 2019, p.96.

' Humberto Delgado: a luta pela liberdade (2008). RTP Ensina. Disponivel em: https: cnsina rip pt/artigo/obvia -demito-o-documentario/.
1 COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia — Um novo tempo da Histéria. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019, p.97.

2 COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia — Um novo tempo da Historia. Historia A 12.* ano (Parte 2). rev. Elvira Mca. Porto: Porto Editora, 2019, p.97.
' A Crise Estudantil de 1962. RTP Arquivo. Disponivel em: hitps://arguivos rip pt/cont /enisc-academica-de-1962/,

(=]

gime. Novamente, a repressdo poli- 2.3. Comparagio dos excertos da im-
tica fez-se sentir ¢ a candidatura aca- p ional ¢ i ional. Multip
bou por desistir antes do ato cleito- spetiva sobre o apresamento do Santa Ma-
ral, uma vez que ndo se recuniam as ria,

condigbes para garantir cleigdes li- 2.4. Trabalho de grupo: discussdo das opo-
vres. O contexto geopolitico favore- sigoes ao regime ditatorial portugués. Esta
ceu Salazar, sobretudo pela aposta atividade visa dividir os alunos em grupos.
na ¢do do ¢ i sovié- Cada grupo recebera um tema (por exem-
tico por parte das poténcias ociden- plo, oposica olica) com intuito de de-
tais. Todavia, no ano de 1958 acon- bater internamente a questdo ¢ sintetizar
teceu um forte sismo politico que por topicos as caracteristicas dessa oposi-
abalou decisivamente o Estado ¢do. Posteriormente, o porta-voz apresen-
Novo. Humberto Delgado, militar de tard a sintese a turma. Tempo previsto para
carreira que esteve nos EUA, avan- debate do grupo (6 minutos). Tempo para
gou para as cleigdes presidenciais, apresentagdo de todas as sinteses (8 minu-
demonstrando convicgdo ¢ reite- tos).

rando a ind. P A& 2 da A:d
tura. No langamento da mesma pro-
feriu uma frasc célebre sobre o que
faria com a vitoria nas cleigdes.
Humberto Declgado respondeu: «-
Obviamente demitia-o (ao Presi-
dente do Consclho, Salazar)!»®. O
seu caricter resoluto de nio desistir
do ato cleitoral, ao contririo das can-
didaturas precedentes da oposis3
galvani o pais,

Resposta a situagiio problema.

Trabalho de casa: nio ha registo.

do mi-
lhares de apoiantes nas ruas, inclu-
sive em Lisboa ¢ no Porto. Ficou co-
nhecido como o «General Sem
Medo». Humberto Delgado apostou
numa ha ao estilo norte-ame-

? COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia — Um novo tempo da Historia. Histéria A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019, p.97.
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ricano, feita na rua ¢ salientado o ca-
risma. Protestou contra o regime que
esquecia «os bairros de lata» ¢ a mi-
séria vivida no pais como demonstra
um excerto do video «Humberto
Delgado: a luta pela liberdade»®.

No dia do ato cleitoral, as cleigdes
foram manipuladas pelo regime ¢
atribuiram mais de 75% dos votos ao
candidato Américo Tomas, apoiado
por Salazar, enquanto o General
Sem Medo nido «passou» dos 18%,
obviamente em contraste com o sen-
timento das ruas ¢ as imagens da
época. Numa carta ao novo Presi-
dente da Repiblica, Américo To-
mas, o candidato da oposigdo demo-
cratica queixou-sc abertamente: «fui
violentamente roubado nas cleigdes,
além de perscguido ¢ vexado»®. Esta
lei¢do abalou o regime. Salazar viu-
sc obrigado a mudar o sufragio di-
reto na cleigdo do Presidente da Re-
publica para indircto porque temeu
novas réplicas do que ocorreu com a
candidatura do General Humberto

Delgado.
Em suma, as oposigdes democriti-
casp nas did. pmsi.

denciais revelaram um pais com am-

* Humberto Delgado: a luta pela liberdade (2008). RTP Ensina. Disponivel em: hitps://ensina rip ptartigo obviamente-demito-o-documentario/ [Consultado no dia 16 de
fevereiro de 2023).
£ COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia — Um novo tempo da Histéria. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019, p.97.

plas franjas da populagio d

tes. Apos 1958, o Estado Novo en-
trou definitivamente numa fase de-
fensiva, ciente de que os ventos da
Historia tinham mudado.

2. A candidatura do G I Sem
Mecdo deixou lastro na oposigdo.
Fortalecidos pelos banhos de multi-
dio nas deslocagoes de Humberto
Delgado, os oposicionistas ganha-
ram félego redobrado. A contesta-
¢do ao regime ndo parou em 1958.
Ao invés, conheceu um periodo de
recrudescimento até 1962. Importa
salientar de que ndo falamos de uma
oposigio homogénea mas, sim, de
varios tipos de oposigdo.

Primeiro, uma oposi¢do timida in-
terna, b G d por M 1lo Ca-
ctano, que queria algumas mudangas
para modernizar o regime. Nio lo-
grou grande cfeito. Outra tipologia
da oposigdo partiu de um baluarte do
Estado Novo: a Igreja. A carta aberta
do bispo do Porto, D. Anténio Fer-
reira Gomes, revelou enorme cora-
gem ¢ denunciou a miséria que gras-
sava em Portugal, bem como o clima
de asfixia que limitava as liberdades
fundamentais. O bispo foi exilado
mas outros catolicos crgucram a voz
contra o regime. Contam-se¢ cpiso-
dios como a «Conspiragio da Sén
(1959) ¢ vozes clarividentes como

Sophia de Mello Breyner Andresen.
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Outro pilar do regime ficou amea-
¢ado: o Exército. O apresamento do
Santa Maria fez manchetes intema-
cionais, manchando a reputagio do
Estado Novo ¢ demonstrou que os
EUA ja nio aceitavam como outrora
o regime ditatorial portugués. Sala-
zar chamou o apresamento de ato de
plrawu enquanto os jornais mtema
deram voz ao op

Henrique Galvdo, militar exilado.
Os norte-americanos entregaram os
rebeldes ao Brasil em vez de enviar
os revoltosos para Portugal, sintoma
do crescente isolamento internacio-
nal do Estado Novo®.

Por Gltimo mas nio menos impor-
tante, a crisc estudantil de 1962 re-
velou uma populagio jovem critica e
com vontade de mudanga. O imobi-
lismo politico tio desejado por Sala-
zar cstava claramente sob amecaga.
Os estudantes universitarios de Lis-
boa protestaram ¢ foram alvo de
forte repressio politica (ver o video
A Crise estudantil’). O movimento
estudantil contestatario perigou o re-
gime sobretudo porque falamos de
uma geragdo futura que simboliza
oposigdo aos valores veiculados pelo
Estado Novo. Foi um prcambulo
para a grande crise estudantil de

* COUTO, Célia Pinto do; ROSAS.Mm-Amouu—Uumvlaupodallmona. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019, p.99.
* A Crise Estudantil de 1962. RTP Arquivo. Disponivel em: 3 / -1

"-

1969. Podemos inferir que ndo
houve apenas uma oposi¢do mas va-
rias. A candidatura presidencial do
General Sem Medo foi um rastilho
para os tumultos politico-sociais dos
anos subsequentes. Contribuiu de
modo decisivo para galvanizar as
oposi¢des ¢ abalaram o regime. A
partir destc momento, o Estado
Novo entrou numa posigio defen-
siva, ainda por cima envolvido numa
Guerra Colonial que envolvia um es-
forgo dantesco por parte do regime.
O fim aproximava-sc a passos curtos
mas parecia incvitavel, uma vez que
o Estado Novo tinha perdido algum
apoio no Exército, na Igreja ¢ junto
dos estudantes, as clites do futuro.

Oposigiio democritica — Termo que designa, correntemente, a oposigio legal ou semilegal ao Estado Novo. a panir de 1945. Aproveitando a
relativa abertura proporcionada pela revisio constitucional desse mesmo ano, as forws oposnclomm pussam a ter maior visibilidade, sobretudo
nas épocas cleitorais, em que lhes é permitido que atuem legalmente, embora com iniimeras restrigdes'*.

" COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antonia — Um novo tempo da Historia. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019,
pp. 95.
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Anexo 4 - Plano de aula «O significado internacional da revolugao

portuguesa»

Tema: Portugal: do autoritarismo a democracia.

Subtema: O significado internacional da revolugdo portuguesa.

Sumiirio: Tempo letivo: | 50 minutos
O significado internacional da revolugio portugucesa.
Aprendizagens Essenciais: Conceitos:  Revolugio
« Avaliar o sucesso da Revolugdo de 74 ¢ do consequente processo de democratizagdo do pais; Portuguesa®; Apartheid®.
Situagiio-problema: Nio ha registo’.
Questd i doras: Qual foi o imp da revolugdo portug no do?
Conteddos Indicadores de aprendizagem Estratéglas de aprendizagem Avaliagio
* Participa-
Motivagiio: Musica «Grandola Vila Mo- ¢do oral ¢
1. A revolugio portuguesa de 1974 X . renay, cantada pela personagem Berlim da qualidade
foi um terramoto politico no pais. 1. Explique o impacto da revolu- | séric «La Casa del Papeb» (00:00:00- | das inter-
Porém, o scu significado ndo ficou ¢do portuguesa no mundo. 00:00:49). Pretende-se analisar com os vengoes.
limitado as fronteiras nacionais. alunos o impacto dos simbolos darevolu- | o Observara
Pelo contrario, fizeram-se sentir ré- ¢do portug no geiro. Ao comp
plicas desta revolugdo que contri- tempo, tenho intuito de usar esta motiva- sdo por
bui para dangas sub i- ¢do para contextualizar a aula através da parte dos
ais na Europa, na América do Sul ¢ sintese da revolugdo de 1974. estudantes
em Africa. da multi-
Uma revolugdo alicercada nos va- 1.1. Visualizagiio ¢ comentirios da musica perspetiva
lores d iticos, da liberdade ¢ Tanto Mar (1975), de Chico Buarque. dos aconte-
do respeito pelos Dircitos Huma- Anilise com os alunos dos versos que cimentos
nos. O caminho foi sinuoso, pau- denotam a influéncia da revolugdo historicos.
tado por curvas, umas vezes mais portuguesa no Brasil. Comparagio da
para a Esquerda, outras para a Di- versdo musical de 1975 com a versdo
reita (fase do PREC). Contudo, o de 1978. Observagdo das diferengas ¢
significado internacional  desta critica sobre a evolugdo da percegio
hd intcira ¢ limpa», de que internacional do 25 de abril.
! Decidi ndo incluir do-probl pois do ser mais perti utilizar csse tempo para analisar outros recursos.
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fala Sophia de Mcllo Breyner An- 1.2. Anilisc comparativa através de carto-
dresen, teve impacto em paises que ons sobre a influéncia da revolugio
viviam numa longa noite. Era o portug em Espanha. No primei
caso do Brasil. A melodia «Tanto cartoon pretende-se salientar o receio
Man»’, da autoria de Chico Buar- do contagio dos idecais do 25 dc abril
que, traduz essa esperanga evocada no pais vizinho. Destacar os clementos
pelo 25 de abril de 1974. Numa pri- do cartoon: i) o fumo negro que indica
meira versdo, datada de 1975, cbuligio politica; ii) a jancla aberta
Chico Buarque interpreta uma ma- que permite a difusdo dos ideais; iii)
sica em espirito festivo, sente-se identificacio do ditador espanhol,
alegria no ar, o cantor anscia pelo Franco; iv) analisar o papel simbolico
despertar da liberdade no scu pais. da cadeira enquanto clemento que de-
Todavia, a nova versiio de 1978 ja nota a perigosidade do regime (com-
revela algum desalento com o paragdo com a cadeira de Salazar). No
rumo tomado pela revolugdo portu- segundo cartoon tenho intuito de ana-
guesa, nomeadamente depois do 25 lisar o papel simbélico do touro, no-
de novembro de 1975. Esta duali- meado de «anarquia», ¢ da critica sub-
dade permite compreender que o linhada aos aspetos periclitantes da re-
significado internacional do 25 de volugdo portuguesa, scgundo a otica
abril nio usufruiu sempre de una- dos EUA cujo receio cra a queda da
nimidade. Peninsula Ibérica na orbita soviética.
Outro espago de influéncia onde o Observar o papel simbolico do forcado
25 de abril desempenhou um papel portugués que se encontra caido ¢ der-
superlativo foi na Espanha. O re- rotado pelo touro.

gime franquista sentiu-sc ameca- 1.3. Obscrvagio do mapa da regido meri-
¢ado pelos novos ventos democra- dional de Africa. Comentarios acerca
ticos que sopravam de Portugal. da descolonizagdo portug cdoim-
Tinha-se quebrado a «jangada de pacto nos regimes do apartheid. Video
pedra» ibérica, o fim da Peninsula de referéncia ao percurso de Nelson
como cspago das ditaduras conser- Mandela ¢ ao fim do regime de apar-
vadoras que contrastavam com as theid na Africa do Sul (00:00:00-
D ias Liberais p no 00:02:20).

resto da Europa Ocidental. O car-

toon da publicagdo «The Christian

* Tanto Mar (1975). Chico Buarque. Disponivel em: hut

[Consultado no dia 18 de margo de 2023).

Science Monitor» relativa ao prin- 1.4. Leitura ¢ analise do documento 56 B.
cipio do fim do Franquismo clu- Sublinhar o fim do isolamento interna-
cida que Portugal foi percecionado cional de Portugal.
enquanto perigo para o regime cs- L.5. Elaboragio de um esq i no
panhol’. Do outro lado do Atlan- quadro. Serve como resposta a questio
tico, os EUA observavam reticen- orientadora.
tes os acontecimentos em Portugal,
temendo que o pais pudesse entrar Trabalho de casa: nio ha registo. Suges-
na esfera de influéncia soviética, tdo de percursos alternativos do conheci-
uma vez que a revolugdo tomou mento:
contornos de  extrema-esquerda 1) Filme Mandcla: Um longo ca-
nos tempos do PREC. O cartoon do minho para a liberdade®.
«The Sun»* descreve um touro por- i)  Monografia MONECO, Reto;
gués, d inad quia, que VIEIRA, Joaquim — Nas bo-
ameaca o regime espanhol. En- cas do mundo. O 25 de Abril e
tende-se os receios do bloco oci- o PREC na imprensa interna-
dental de que a Peninsula Ibérica cional. Lisboa: Tinta-da-
ficassc na orbita dos soviéticos. China, 2014.

Importa realgar esta multiperspe-
tiva dos acontecimentos. No final
de contas, a revolugdo portuguesa
assumiu papel determinante na
queda do Franquismo ¢ na transi-
¢do espanhola para uma Democra-
cia Liberal, bem estudada pela mo-
nografia 4 Revolugdo Portuguesa
e a sua influéncia na transi¢do es-
panhola (1961-1976)°. Ainda no

2 o 4 =
acontecimentos na Grécia, pais sob
um regime autoritario, onde o 25

* MONECO, Reto: VIEIRA, Joaquim — Nas bocas do mundo. O 25 de Abril e 0 PREC na imprensa internacional. Lisboa: Tinta-da-China, 2014, p. 63.
“ MONECO, Reto; VIEIRA, Joaquim — Nas bocas do mundo. O 25 de Abril ¢ 0 PREC na imprensa internacional, p. 303.

* SANCHEZ CERVELLO, Josep — A Revolugdo Portug ¢ a sua influéncia na transigdo espanhola (1961-1976). Lisboa: Assirio & Alvim, 1993,

¥ Mandela: um longo caminho para a liberdade (2013). Justin Chadwick.
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de abril influenciou a queda da Di-
tadura dos coronéis®.

Em Africa o xadrez geopolitico
mudou bastante a partir de 1974. A
descolonizagio portugucsa  pos
termo tanto @ guerra como rompeu
o status quo dominado pelos regi-
mes do apartheid naquela regido
meridional. Anos depois do 25 de
abril, a Rodésia caiu ¢ deu origem
a0 Zimbabué ¢ a Zambia. O regime
do apartheid em vigor na Rodésia
chegou ao fim em 1980, aquando
da realizagio das primeiras clei-
¢oces livres. A descolonizagdo por-
tuguesa contribuiu decisivamente
para a inversio dos regimes neste
ponto do globo. Por um lado, os
gucrrilheiros encontraram bases de
apoio em Mogambique, agora li-
berto do jugo colonial. Por outro, a
condenagdo internacional aumen-
tou de volume ¢ incidiu na Rodésia
¢ na Africa do Sul. Neste dltimo
pais, a luta de Nelson Mandela per-
sonificou o longo caminho feito
pelos sul-africanos para derruba-
rem o regime do apartheid. Nelson
Mandela reivindicou valores con-
sonantes com o 25 de abril, especi-
fi a liberdade, a d

cia ¢ a paz.

* COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da Historia. Historia A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019,

pp.142.
4

Em termos das instituigdes interna-
cionais, Portugal esteve isolado até
ao eclodir da revolugio de 1974. 0
término do Estado Novo ¢ a desco-
lonizagdo permitiram que Portugal
quebrasse o isolamento internacio-
nal. O d 55B7d

que o respeito pela resolugdo 1514
abriu as portas para que o regime
portugués pudesse participar ativa-
mente na ONU. Além disso, abria
uma jancla de oportunidade com os
olhos postos na adesdo a CEE.

Em suma, a revolugdo portuguesa
mudou completamente a imagem
do pais no cenario internacional.

Apartheid — «O q)uﬂmd consistia no “desenvolvimento separado das nt;us (c enc o sentido literal do termo) sob a supremacia da raga branca
(cumpcus) que, no pais, representava apenas 17% da populagio total. O si a ¢do territorial ¢ a discriminagio juridica que, ano

npos ano, foi afnstando os ndo brancos (subdivididos, em indianos, mestigos ¢ negros) dos lugm\s publicos ¢ das zonas residenciais destinadas a
minoria curopeia.’»

7 COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da Histéria, p.143.
? COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da Histéria, p.143.
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Recursos audiovisuais:

Tanto Mar (1975). Chico Buarque.
Disponivel em: / ;

S/ WWW.VO!

w [Consultado no dia 18 de margo de 2023].

Tanto Mar (1978). Chico Buarque.
Disponivel em: hitps://www.youtube com/watch?v=OPRam{FppZ0 [Consultado no dia 18 dc margo de 2023].

Grandola Vila Morena — La Casa de Papel (2022). NETFLIX.
Disponivel em: /watch? SgUvgWhS [Consultado no dia 18 de margo de 2023].

Mandela: um longo inho para a liberdade (2013). Justin Chadwick.
Disponivel em: Jlci bli / -longo-cami

-327443 [Consultado no dia 22 de margo de 2023).
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Anexo 5 — Ficha de trabalho «Guerra Fria»

Multiperspetiva em Historia: Guerra Fria

Ficha de trabalho no @mbito do Relatério de Estégio, inserido no Mestrado em Ensino de
Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario (Faculdade de Letras da
Universidade do Porto).

Esta ficha pretende recolher informacgéo sobre o uso da multiperspetiva na disciplina de
Histéria A. Ndo tem propésito de avaliagdo sumativa. A confidencialidade das respostas
estd garantida pelo professor estagiério.

A estrutura da ficha divide-se em quatro secgdes: i) Dados Pessoais; ii) Multiperspetiva em
Historia: Guerra Fria; iii) Multiperspetiva; iv) Multiperspetiva em Histdria: resposta aberta.
0 tempo estimado para o preenchimento da ficha de trabalho ronda os 20 minutos.

Autor da Ficha de Trabalho: Professor Ricardo Pereira

o | (2T de conta &
% Nao partilhado

* Indica uma pergunta obrigatéria

Nome completo: *

A sua resposta

Idade: *

A sua resposta
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Multiperspetiva em Historia: Guerra Fria

A doutrina Truman tem maior importancia do que a doutrina Jdanov.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Ambas as doutrinas tém a mesma importancia para aprendizagem na aula de
Historia sobre a Guerra Fria.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente
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Perspetiva dos americanos
«Era visivel que os Russos estavam resolvidos a fazer-nos deixar Berlim.»

Perspetiva dos soviéticos

«O Governo soviético (...) considera que a atual situagao resulta do facto dos
governos dos Estados Unidos, da Gra-Bretanha e da Franga terem violado as
decisdes comuns tomadas sobre a Alemanha e sobre Berlim.»

Fonte: COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Antdnia (2019). Um novo tempo da
Historia. Historia A 12° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, p. 32.
Concordo com a perspetiva soviética sobre o Bloqueio de Berlim, uma vez que a

perspetiva dos americanos nao corresponde a verdade.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Anterior Seguinte Limpar formulario

Multiperspetiva

0 que entendes por multiperspetiva?

O Anélise de diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente, sobre
determinado acontecimento.

Considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma
corresponde & verdade.

sobre determinado acontecimento.

Considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre determinado

O Anélise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico),
O acontecimento.
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0 professor deve emitir juizos de valor sobre as perspetivas apresentadas aos  *
estudantes (dizer que uma € mais importante do que outra).

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - N&o discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

A multiperspetiva deve ser usada em todos os temas lecionados na aula de %
Historia A.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Multiperspetiva em Historia: resposta aberta

«A URSS controlava uma parte do globo, ou exercia sobre ela influéncia
predominante - a zona ocupada pelo Exército Vermelho (...). Os EUA exerciam
controlo e predominancia sobre o resto do mundo capitalista, além do hemisfério
ocidental e oceanos, assumindo o que restava da velha hegemonia imperial das
antigas poténcias coloniais.»

Excerto retirado da seguinte obra: HOBSBAWM, Eric (2011). A Era dos Extremos.
Histdria Breve do século XX (1914-1991). trad. Marcos Santarrita. 52.ed. Lisboa:
Editorial Presenga, p. 226.

Tendo em conta a multiperspetiva, comente o excerto de acordo com as duas
doutrinas (Truman e Jdanov) deste periodo.

(minimo de 5 linhas e maximo de 15)

A sua resposta

Anterior Limpar formulario
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Anexo 6 — Ficha de trabalho «As oposi¢does ao Estado Novo»

Ficha de trabalho: As oposicoes ao
regime

Ficha de trabalho no ambito do Relatério de Estégio, inserido no Mestrado em Ensino de
Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério (Faculdade de Letras da
Universidade do Porto).

Esta ficha pretende recolher informagéao sobre o uso da multiperspetiva na disciplina de
Histdria A. Ndo tem proposito de avaliagdo sumativa. A confidencialidade das respostas
estd garantida pelo professor estagiario.

A estrutura da ficha divide-se em quatro sec¢des: i) Dados Pessoais; ii) Multiperspetiva em
Histdria: as oposi¢des ao regime; iii) Multiperspetiva; iv) Multiperspetiva em Histéria:
resposta aberta.

0 tempo estimado para o preenchimento da ficha de trabalho ronda os 12 minutos.

Autor da Ficha de Trabalho: Professor Ricardo Pereira

s, |\/|Ucar de conta &

£2 Nao partilhado

Nome completo

A sua resposta

Idade

A sua resposta
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Multiperspetiva em Historia: as oposigoes ao regime

Na disciplina de Historia A devemos analisar tanto a perspetiva do Estado Novo
como a perspetiva das oposigdes no que respeita as eleigdes do periodo entre
1945 e 1958.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

As eleigoes legislativas e presidenciais, realizadas entre 1945 e 1958, demonstram
que o regime portugués caminhava para o modelo politico demoliberal.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.
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As eleicoes legislativas e presidenciais, realizadas entre 1945 e 1958, demonstram
que o regime portugués caminhava para o modelo politico demoliberal.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - N&o discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Toda a Igreja portuguesa esteve unida em defesa do Estado Novo no periodo de
1958-1962.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Anterior Seguinte Limpar formulario

Nunca envie palavras-passe através dos Google Forms.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizag&o - Politica de
privacidade

Google Formularios
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Multiperspetiva

0 que entendes por multiperspetiva?

a) Andlise de diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente sobre
determinado acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

0 que entendes por multiperspetiva?

b) Considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma
corresponde a verdade.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente
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0 que entendes por multiperspetiva?

c) Anélise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico),
sobre determinado acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

O que entendes por multiperspetiva?

d) Considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre determinado
acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente
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0 professor deve emitir juizos de valor sobre as perspetivas apresentadas aos
estudantes (dizer que uma € mais importante do que outra).

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

A multiperspetiva deve ser usada em todos os temas lecionados na aula de
Historia A.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

Discordo fortemente O O O O O Concordo fortemente

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Multiperspetiva em Historia: resposta aberta

«De bordo do "Santa Maria", arvorado em navio-fantasma e navio-pirata algures no
Mar das Antilhas, Henrique Galvao - que mantém sob terror os passageiros e
tripulantes do paquete - anuncia que, ao servico da junta presidida por Humberto
Delgado, tem por objetivo "libertar" a Peninsula Ibérica.»

(Noticia de O Século, 25 de janeiro de 1961)

« Capitéo, € o senhor um pirata?

- Ha, no meu pais, um ditador e uma oligarquia que, por fraude e, depois, pela for¢a,
se apoderaram dele. Com a violéncia, a suspensdo de todos os direitos politicos e
a agao continua de um gang policial, reduziram o povo portugués a interdigao, a
indignidade como pessoa humana e a miséria econdmica. Sera esse ditador um
pirata? Sera a sua oligarquia uma tripulagdo de piratas?»

(Henrique Galvao, em resposta a uma pergunta, na conferéncia de imprensa a
chegada a Estocolmo, em 27 de outubro de 1961)

Fonte: COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia — Um novo tempo da
Histdria. Histdria A 12.° ano (Parte 2). rev. Elvira Mea. Porto: Porto Editora, 2019,
p.99.

Com base nos dois excertos comenta as perspetivas sobre o apresamento do

«Santa Maria», por Henrique Galvao.

A sua resposta

Anterior Limpar formulario
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Anexo 7 - Ficha de trabalho «O significado internacional da revolugao

portuguesa»

Ficha de trabalho: o significado
internacional da revolucao portuguesa

Ficha de trabalho no ambito do Relatorio de Estégio, inserido no Mestrado em Ensino de
Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario (Faculdade de Letras da
Universidade do Porto).

Esta ficha pretende recolher informagao sobre o uso da multiperspetiva na disciplina de
Histdria A. Nao tem propésito de avaliagdo sumativa. A confidencialidade das respostas
estéa garantida pelo professor estagiario.

A estrutura da ficha divide-se em quatro secgdes: i) Dados Pessoais; ii) Multiperspetiva em
Histéria: o significado internacional da revolugdo portuguesa; iii) Multiperspetiva; iv)
Multiperspetiva em Histéria: resposta aberta.

0 tempo estimado para o preenchimento da ficha de trabalho ronda os 12 minutos.

Autor da Ficha de Trabalho: Professor Ricardo Pereira.

sl |/ de conta &

£% Nao partilhado

Nome completo

A sua resposta

Idade

A sua resposta
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Multiperspetiva em Historia: o significado internacional da revolugao portuguesa

de 1974.

Este cartoon representa uma visdo unanime sobre o significado internacional da
revolugao portuguesa.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.
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1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

0 bloco ocidental, liderado pelos EUA, temia os efeitos da revolugao portuguesa de
1974 nas relagdes internacionais, sobretudo a entrada de Portugal na esfera
soviética e o perigo de alastrar os ideais revolucionarios para Espanha.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

O O O O O

A revolugdo portuguesa de 1974 e o processo de descolonizagdo contribuiram
para o fim dos regimes de apartheid na Rodésia e na Africa do Sul.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 “ 5

O O O O O
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Multiperspetiva

0 que entendes por multiperspetiva?

a) Analise de diversos pontos de vista, fundamentados cientificamente sobre
determinado acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

O O O O O

0 que entendes por multiperspetiva?

b) Considerar uma perspetiva mais importante do que outras, pois apenas uma
corresponde a verdade.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Ndo discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

O O O & O
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0 que entendes por multiperspetiva?

c) Anélise de diversos pontos de vista, meramente opinativos (sem rigor cientifico),
sobre determinado acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

O O O O O

0 que entendes por multiperspetiva?

d) Considerar uma perspetiva verdadeira e a outra falsa sobre determinado
acontecimento.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

O O O O O
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0 professor deve emitir juizos de valor sobre as perspetivas apresentadas aos
estudantes (dizer que uma é mais importante do que outra).

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 4 5

O O O O O

A multiperspetiva deve ser usada em todos os temas lecionados na aula de
Historia A.

Legenda: 1 - Discordo fortemente; 2 - Discordo; 3 - Nao discordo, nem concordo; 4 -
Concordo; 5 - Concordo fortemente.

1 2 3 - 5

O @) O O O

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Multiperspetiva em Historia: resposta aberta

A musica «Tanto Mar», de Chico Buarque, ficou célebre pela evocagao dos
acontecimentos, a partir do 25 de abril de 1974, segundo o olhar brasileiro.
Comenta a perspetiva de Chico Buarque sobre a revolugé@o portuguesa de 1974.

«Tanto Mar», versdo 1975

«Sei que estas em festa, pa./Fico contente,/Enquanto estou ausente/Guarda um
cravo para mim.

Eu queria estar na festa, pa,/Com a tua gente/E colher pessoalmente/Uma flor do
teu jardim.

Sei que ha léguas a nos separar./ Tanto Mar, tanto mar./Sei também quanto é
preciso pra navegar, navegar.

L& faz Primavera, pa./Ca estou doente,/Manda urgentemente algum cheirinho de
alecrim.»

«Tanto Mar», versao de 1978

«Foi bonita a festa, pa./Fiquei contente,/Ainda guardo renitente/Um velho cravo
para mim.

Ja murcharam a tua festa, pa./Mas certamente/Esqueceram uma semente/Em
algum canto de jardim.

Sei que ha léguas a nos separar/Tanto mar, tanto mar./Sei também o que é preciso
pra navegar, havegar./

Canta a Primavera, pa./Cd estou carente/

Manda novamente algum cheirinho de alecrim.»
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