[BPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

2.2 CICLO DE ESTUDOS

MESTRADO EM ENSINO DE HISTORIA NO 3.2 CICLO DO ENSINO BASICO E NO ENSINO
SECUNDARIO

Reescrevendo o passado, reconstruindo o futuro:
(Re)posicao das mulheres na Histdria ensinada

Melanie Mendeiros Fernandes

M

2023



Melanie Mendeiros Fernandes

Reescrevendo o passado, reconstruindo o futuro:

(Re)posi¢cao das mulheres na Histdria ensinada

Relatério realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Histdria no 3.2 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, orientada pela Professora Doutora Sara Marisa
da Graca Dias do Carmo Trindade e coorientado pela Professora Doutora Irene Maria

de Montezuma de Carvalho Mendes Vaquinhas.
Orientador de Estdgio, Professor Mario Silva

Supervisora de Estagio, Professora Doutora Sara Dias-Trindade

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Julho de 2023



Reescrevendo o passado, reconstruindo o futuro:
(Re)posicao das mulheres na Histdria ensinada

Melanie Mendeiros Fernandes

Relatério realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Histdria no 3.2 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, orientada pela Professora Doutora Sara Marisa
da Graca Dias do Carmo Trindade e coorientado pela Professora Doutora Irene Maria

de Montezuma de Carvalho Mendes Vaquinhas.
Orientador de Estdgio, Professor Mario Silva

Supervisora de Estagio, Professora Doutora Sara Dias-Trindade

Membros do Juri

Professor Doutor (escreva o nome do/a Professor/a)

Faculdade (nome da faculdade) - Universidade (nome da universidade)

Professor Doutor (escreva o nome do/a Professor/a)

Faculdade (nome da faculdade) - Universidade (nome da universidade)

Professor Doutor (escreva o nome do/a Professor/a)

Faculdade (nome da faculdade) - Universidade (nome da universidade)

Classificacdo obtida: (escreva o valor) Valores



O que entendo por — desenvolver livremente as qualidades afectivas na mulher — é
deixar-lhe o pleno direito da escolha, o direito sagrado de amar ou ndo amar, de casar
ou ficar solteira, sem que isso represente uma vergonha ou, pelo menos, um ridiculo.

Entendo que o ser humano que pertence ao sexo feminino ndo deve ser coagido pela
educagdo, nem pelos costumes, nem pelas conversas, nem pelos pais — que tém a
mania de talhar muito discricionariamente o futuro dos filhos — a ver no casamento
um fim, um ideal completo e unico, quase uma obrigagdo.

Assim como o homem pode ser professor, jornalista, sdbio, artista, empregado,
operdrio, tudo enfim, sem que ninguém lhe pergunte pela certidéo do matrimodnio, sem
embargo de serem quase todos chefes de familia, ndo vejo inconveniente a que a
mulher procure a sua colocagdo, tenha o seu curso cientifico, estude, trabalhe para si,
para o seu futuro, para a sua vida auténoma, sem se lhe inquirir do seu estado...

Que essa mulher fique solteira, porque néo encontrou o companheiro ao qual lhe seria
grato ligar o seu destino, ou que, encontrando-o, seja sentimentalmente feliz, que
temos nds com isso?

Por acaso nos preocupa a vida conjugal do politico A. ou do artista B.?

O maior erro do homem é, a meu ver, estar convencido de que a mulher nasce e existe
sO para o seu prazer e encanto. Partindo deste principio, é claro que ndo nos
encontraremos nunca, visto eu pensar de modo téo contrdrio.

Ana de Castro Osério (1905)



[DT=Tol T Tor=To 3o [T 1T 4T T 1
ABradeCiMENTOS ..cceeeiiiiiiiiiiieiiecerteeereeesseeereeerrnnsssseesseeesnnnsssssssssesesnnnsssssssssesesnnssssssssssasennnn 2
RESUMIO ..uiiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiniiiiiiniititiaasisiiiisttetttassssiiissteetsssssssissssteessssssssssssseessssssssssssssesssnnnssses 4
Y2 o 6
TNAICE 0@ FIGUIAS ...vriureeeriiiieiiieieeiiecae e e e ssessressesssessssssesssessesssessesssessssssasssessesssassnessesssasnns 8
INAICE 0@ tADEIAS ....cueeveeeeeeereeeeerecteeese e eeae st e eese st e e eaesae s eaesae e ese st essesessessesesssssensnsensesesensenes 9
INAICE 0 GIAfICOS ..vvvveerreerireerreiiteeiesseeaesstesseeseessesaesssesesseessesssessssssessssssesssessesssessesssesssesnns 10
14 oY 11T 1o N 11
Capitulo I: Breve sintese historiografica sobre a Histdria das Mulheres...........ccccevvvveeennneennns 16
1.1. Os MOVIMENTOS fEMINISTAS....ccciiieiiiieiiie e s 16
1.2.  Conceito de GENero Na HiStOria .......ccevuiiriiiiiiiiecee et 20
1.3. A Nova Histdria e os Estudos da Historia das Mulheres .........c.ccocvveieiieneenecnicnieniens 22
Capitulo II: Orientagdes internacionais e nacionais para a Igualdade de Género .................. 27
2.1. Orientagdes Internacionais para a Igualdade de GENEero.........cccoccvveeeeeciieeeccciieeeecieee e 27
2.1.1. Organizacao das NagOes UNidas......ccccccuueeeeiiieiiiiiiieeeiiieeeesiieeeeseee e estee e s sireeeseneeas 27
2.1.2. Unido Europeia e 0 Conselho da EUropa.......cccoccvveeiiiiieee e 29

2.2. OrientagOes a Nivel Nacional para a Igualdade de GEnero........ccccueeeeeciveeeecciieeeccciieee e, 30
Capitulo lll: O Ensino da Histdria e as Representagoes de GENero.........ccceeeueeeceeerreeeeennnnneeens 33
3.1, NIVel INTerNaCioNal co...eie it 33
3.2, NIVEI NACIONQL...cctiiiiiie ettt ettt st e s bt e s sab e e sabeesbaeesabeesneeas 36
3.3. Da Historia Produzida a Histdria ENSiNada ......c.ceevueeveeneenienieiiecieeeesicenee e 38
3.4. Propostas de Renovacgao da Histdria Ensinada ..........coccveeeiiiiiiiicciiie e 49
Capitulo IV: Contexto de Intervencao e de Investigagao.......ccceeeueencceiriirieennnncecsreeeeennnnnseenns 51
4.1. O Perfil da ESCOIA.ccuuiiiiiieiiee ettt 51
4.2. A AMOSEra dO ESTUTO.....ciiiiiiiiiie ittt et s s e sabe e s e 54
Capitulo V: Descrigao da Proposta Didatica.......cccceeeemmeeeiceiiiiiinenneenieeerieeennnnessssesseeeesnnnsssssenns 57
5.1. Questdo de Investigagao € ObJetivos ......ccccuiiiiiiiiii e 57
5.2. Metodologia de trabalho ... e 58
5.2.1. Questionario de conhecimentos Prévios .......cccccuveeeiiieeeeiiieee e esree e esreee e 59
5.2.2. A aplicacdo dos planos de aula e das respetivas atividades .......cc.cccoeeevrveeeeeeeenncnnns 59
5.2.3. Questionario de conhecimentos POSTEIiOreS.......cccevecuieeeerciieeeeeiiee e e 69
Capitulo VI: Andlise de Resultados Obtidos..........ccceeuueceeiiiiiiieenciccererreeeenneeeereeeeennnssseenns 70

6.1. Questionario das Ideias PréVias ... ieecciiiieee e e e e e e e aree e e e e e e e eeanees 70



6.2. Sala de Aula Invertida — Mulheres na Grande GUEITA ........ceuuueeeeiiieiiiiiiiiee et 80

6.3. Cartas de madrinha de guerra/enfermeira e trabalho de pesquisa .......c.cccceevveeveeveennen. 86
6.4. Mulheres no pds-guerra — caricaturas (Sala de aula invertida) .......ccccccveeeeeciieeiciieeeens 89
6.5. Reflexdao sobre a situagdo-problema (Nearpod) ..........cceeeeecieiiicciieeeccieee e 93
6.6. Realizacdo de um anuncio PUBIICITATIO .....ccoccueiiieciiiic e e 95
6.7. Questiondrio de conhecimeNntos POSTEIIOIES.....cuvciiiiiiiciieeiriiee e criree e eerree s e e esbaee e 98
6.8. Discussdo dos resultados ObtidOs ........ccceveeiieriiriiii e 100
0o T3 T 11 - 106
231 o1 [T = Y - RN 111
Y T (o LUt 116
ANEXO Lttt e e st e e e s e e 116
ANEXO ettt 118
ANEXO it 122
ANEXO TV e e s e s e s e e s 124
ANEXO V e et e e e s e e 126
ANEXO VI ittt 128
ANEXO VIl ittt 130
ANEXO VI ittt s 132
ANEXO X .ttt e e e 138
LAY 0= o 1 GO PP OPPTP 154
ANEXO Xliiiiiiiiiiiiiiiiiie i e 161
ANEXO Xl e e 165
ANEXO Xttt 167
ANEXO XIV 1ottt e e 169
ANEXO XV ettt e e st e e e e s s a e e 176
ANEXO XV ittt e 189
ANEXO XVII it 196
ANEXO XVIIL e 203

1N 1) (o 10, ) TR 205



Declaracao de honra

Declaro que o presente relatério de estagio é de minha autoria e nao foi utilizado
previamente noutro curso ou unidade curricular, desta ou de outra instituicdo. As
referéncias a outros autores (afirmagdes, ideias, pensamentos) respeitam
escrupulosamente as regras da atribui¢ao, e encontram-se devidamente indicadas no
texto e nas referéncias bibliograficas, de acordo com as normas de referencia¢do. Tenho

consciéncia de que a pratica de plagio e auto-plagio constitui um ilicito académico.

Porto, julho de 2023

Melanie Mendeiros Fernandes



Agradecimentos

Apds um ano arduo, dou por terminada a redagao do relatério de estagio. A
minha vida académica estd quase a terminar e sé me pergunto como cheguei até aqui e
como nao desisti. A vontade foi muita naqueles momentos de aperto, mas tive sempre
qguem nao me deixasse quebrar. Deste modo agradecerei nos proximos paragrafos as

pessoas que fizeram parte do meu percurso.

Quero comegar por agradecer aos meus pais. Nunca deixaram de acreditar em
mim e tornaram possivel a concretizagdo do meu grande sonho: ser professora. Ja posso

III

dizer: “M3e, Pai, ja sou professora!”. A minha ma3e que desde que entrei na escola
primaria diz-me para nunca me rebaixar e acreditar nas minhas capacidades. Ao meu
pai que nunca descansou até me ver a entrar no mestrado em ensino. A eles devo os

valores e o sucesso pessoal e profissional que adquiri.

Ao meu maninho Rafael, por ter tido a paciéncia de um anjo para acompanhar o

meu percurso académico.

Dedico agora este paragrafo aos amigos e amigas que conheci ao longo deste
percurso a que chamam “o melhor das nossas vidas”. Ao menino Jorge Gabriel (Jojo) e
ao menino Lucas, amigos que estiveram presentes desde o nosso primeiro dia na FLUC
e com quem partilhei dos melhores momentos na “cidade dos estudantes”. Aos meus
padrinhos, Edi e Julyana, por terem sido os pais substitutos em parte da minha jornada
académica. A amizade que até hoje ainda ndo sei como comecou, falo de duas amigas
gue conheci na FLUP, Daniela e Silvia, se tivéssemos sido companheiras de estagio,
ninguém nos aturava. Por ultimo, agradeco ao meu fiel companheiro, que esteve
sempre presente nos bons e maus momentos, ao Jodo Pedro, obrigada pela paciéncia,
principalmente neste ano e pelo enorme encorajamento. Foi o melhor que Coimbra me

deu.

Agradeco as duas instituicoes, a FLUC e a FLUP que foram a minha casa durante
a minha formacdo académica. A FLUC por me ter providenciado o conhecimento
histérico e a FLUP por me ter dado a possibilidade de me formar em ensino. Agradeco

de forma especial as Professoras Doutoras Sara Dias-Trindade e Irene Vaquinhas,

2



orientadoras do meu relatério de estagio. As suas aulas durante a minha licenciatura
suscitaram grande interesse devido ao seu contelddo: Histéria das mulheres. Parte da

inspiragdo para este relatério foi gragas as Sras. Professoras.

Gostaria também de agradecer ao Prof. Mario Silva. Foi meu professor durante
o meu 7.2 e 8.2 ano de escolaridade e foi gracas a este professor que adquiri o enorme
gosto que tenho pela Histéria. Agradeco por ter aceitado o desafio de orientar o meu
estagio. Tive o privilégio de ser sua aluna e colega. Agradeco também aos professores e
as professoras, que tive o privilégio de ser aluna de alguns e algumas, da Escola Basica e
Secunddria de Sever do Vouga por me terem acolhido com carinho. Agradeco a Sra. Dra.
Rosario Tavares por me ter aberto as portas e por ter feito que o estagio decorresse com

sucesso.

Termino com um agradecimento aos meus e as minhas primeiro(a)s aluno(a)s,
por terem tornado o meu ano de estagio especial. Espero que tenha contribuido para

formar cidaddo(d)s conscientes do mundo a sua volta.



Resumo

Desde a segunda metade do século XX, a igualdade de género tem sido alvo de
debate pelas organizacdes internacionais (Organizacdo das Nacbes Unidas e Unido
Europeia) e nacionais (Comissdo para a Cidadania e lIgualdade de Género),
promulgando-se orientagdes legais e planos educativos e sociais de agdo para colmatar
as imagens estereotipadas de género, que culminam na diferenciacdo entre mulheres e
homens. Contudo, na pratica as disparidades de género ainda persistem. Todos os dias
somos bombardeados com noticias que evidenciam essa desigualdade, passando por
temas como a desigualdade salarial e de acesso ao mercado de trabalho, indo até a

violéncia doméstica.

A educacdo tem um papel primordial neste contexto e a disciplina de Histéria
pode (in)formar para a igualdade de género. Porém, uma das disciplinas onde se
evidencia maiores desigualdades entre mulheres e homens é precisamente a de
Histdria, onde o documento orientador — Aprendizagens Essenciais do 9.2 ano do 3.2
Ciclo do Ensino Basico (Decreto Lei no 55/18 de 6 de julho, 2018), analisado no presente
relatdrio — peca pela inser¢cdo da Histdria das mulheres e de género no curriculo

académico de Historia.

Deste modo, a presente investigacdo, desenvolvida em contexto de pratica de
ensino supervisionada no ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, incidiu sobre duas turmas do 9.2 ano de
escolaridade e teve como principal objetivo a equitativa representacdo dos homens e
das mulheres no ensino da Histéria. Tal foi possivel através da sele¢do de recursos que
estimulavam a vertente argumentativa dos alunos e das alunas em relacdo a condicdo

das mulheres na Historia do século XX.

Foram aplicadas metodologias diversas, tais como o recurso a inquéritos, a
andlise de documentos histéricos e historiograficos e a estratégias de aprendizagem

reflexivas.

Os resultados da investigacao ficaram aquém do esperado. Os alunos e alunas

ndo conseguiram identificar as formas subtis de discriminacdo de género no periodo
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histérico abordado. Embora a colmatacao dos estereétipos de género ndo tenha sido
alcancada com este estudo, conclui-se que a insercdo da Historia das mulheres e de
género é primordial para a colmatacao da invisibilidade das mulheres na Histéria, porém
trata-se de um processo longo e continuo que deve ser iniciado logo que alunos e alunas

entrem em contato com a Histaria.

Palavras-chave: Igualdade de Género; Esteredtipos de Género; Histéria das mulheres e

de género; Século XX; Cidadania; Aprendizagens Essenciais.



Abstract

Since the second half of the 20th century, gender equality has been the subject
of debate among national and international organizations such as the United Nations,
the European Union, and the Commission for Citizenship and Gender Equality. These
organizations have enacted legal guidelines and implemented educational programs to
address gender issues. However, despite these efforts, gender disparities persist in
reality. We are constantly confronted with news highlighting unequal pay, unequal

access to the labor market, and even domestic violence.

Education, particularly the discipline of History, plays a crucial role in promoting
gender equality. However, it is precisely in history where students are exposed to
greater inequalities between men and women. The guidelines for the 9th grade, known
as "Aprendizagens Essenciais do 9.2 ano do 3.2 Ciclo do Ensino Basico" (Decree Law no.
55/18, dated July 6, 2018), fails to include women's and gender history in the academic

curriculum.

In light of this, the present research was conducted in the context of supervised
teaching practice for the Master's degree in History Teaching to Students in the 3rd Cycle
of Basic and Secondary Education. The research focused on two classes of 9th grade with
the main objective of ensuring equal representation of men and women in History
teaching. This was achieved through the selection of resources that stimulated the male
and female students to engage in arguments regarding the condition of women in 20th-

century History.

Various methodologies were applied, including surveys, analysis of historical and
historiographical documents, and reflective learning strategies. However, the research
results fell short of expectations, as the students were unable to identify the subtle
forms of gender discrimination in the historical period under study. While this study did
not succeed in overcoming gender stereotypes, it is concluded that the inclusion of
women's and gender history is essential to bridge the gap of women's visibility in history.
This process, however, is a long and continuous one that should ideally begin as soon as

male and female students encounter the subject of history.



In summary, this research underscores the need for a comprehensive and
inclusive approach to history education that addresses gender disparities and promotes

a balanced representation of men and women in historical narratives.

Keywords: Gender Equality; Gender Stereotypes; Women's and Gender History; 20th

Century; Citizenship; Essential Learnings.
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Introducgao

A igualdade entre mulheres e homens, no mundo ocidental, é considerada um
direito essencial nas sociedades democraticas, independentemente da classe social,
etnia ou religidao a que cada homem ou mulher pertengcam. Desde a década de 1970, a
Organizagao das Nag¢des Unidas, o Conselho da Europa e a Unido Europeia redigem
Planos de Acdo — tais como: a Convengdo Sobre a Eliminag¢do de Todas as Formas de
Discriminagdo Contra as Mulheres, mais conhecida pela Declaragéo Internacional de
Direitos para as Mulheres (1979); A Plataforma de acdo de Pequim (1995); as Iniciativas
e A¢bes Futuras para implementagdo da Declaragéo e da Plataforma de Agdo de Pequim
(2000), por parte da ONU; a Recomenda¢do sobre a EliminacGo do Sexismo na
Linguagem (1990); a Recomendacdo da Assembleia Parlamentar relativa a Igualdade
entre os sexos (1995); a Recomendagdo sobre a Integragcdo da Perspetiva da Igualdade
de Género na Educagdo (2007), no que diz respeito ao Conselho da Europa; o Programa
de A¢do sobre a igualdade das raparigas e dos rapazes em Educagdo (1985), pela Unido
Europeia - de forma a combater as imagens estereotipadas de género, que culminam na
diferenciacao entre mulheres e homens.

Apesar das recomendacbes emanadas das instituicdes supracitadas, a
desigualdade de género ainda é uma realidade. De forma recorrente, ouvimos e lemos,
através dos meios de comunicacdo, noticias que evidenciam essa mesma disparidade,
passando pela desigualdade salarial e de acesso ao mercado de trabalho, indo até a
violéncia doméstica. A prdpria Organizacdo das Nacoes Unidas alude a esta disparidade,
referindo que a «lgualdade de género estd a trés séculos de distancia» (ONU, ONU News,
2022).

A gue se deve a permanéncia das desigualdades estruturais entre mulheres e
homens? E a questdo que se coloca. Muitos autores e autoras inquietam-se com esta
tematica, convergindo as suas teses no mesmo conceito: género. Podemos definir
género como as caracteristicas, ndo exclusivamente bioldgicas, que sdo atribuidas,
diferenciadamente, aos homens e mulheres pela sociedade, sendo uma construcdo

social do sexo (Scott J. W., 1995). Esta dissemelhanca leva a subordinagdo de um sexo
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em relagdo ao outro (Bourdieu P., 1999), por isso, o género pode ser visto como «][...]
uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder» (Scott J. W., 1995, p. 86).
No que diz respeito a Portugal, segundo o indice da Igualdade de Género de 2020
publicado pelo Instituto Europeu para a Igualdade de Género (EIGE), apesar da subida
no ranking em relacdo a 2015 (subida de cinco lugares), Portugal tem ainda um longo
caminho a percorrer, no que diz respeito a igualdade de género na educagao,
comprovado pelos seguintes aspetos desfavoraveis:
e Mais mulheres do que homens estudam educa¢Go, saude e bem-estar, ou
humanidades e artes, enquanto se regista uma sobrerrepresentagdo dos homens em

dreas relacionadas designadamente com as engenharias;

e As mulheres tém muito mais probabilidade do que os homens de cozinhar e fazer
tarefas domeésticas todos os dias por, pelo menos, 1 hora. Esta disparidade de género

é das maiores da UE (IEIG, 2020).

Estes aspetos evidenciam a permanéncia dos esteredtipos de género, ainda se
associando as mulheres a esfera privada, assim como a escolha de profissdes
correlacionadas com o cuidado e a educacdo. No que toca aos homens, a sua escolha
passa por profissbes ligadas a esfera publica, interligadas a razdo. Perante tal, a
Comissdo para a Cidadania e Igualdade de Género defende que a educacdo é a drea de
intervencdo prioritdria para o combate dos esteredtipos de género (Pinto, 2015, p. VIII).
A iniciativa desta organizacdo consistiu na elaboracdo dos Guides de Género e
Cidadania. Estes guides pretendem uma mudancga no ensino escolar, pretendendo que
os professores e professoras trabalhem para que todos os alunos e as alunas tomem
consciéncia «[...] de que as diversidades sdo fonte de enriquecimento humano,
aprendendo a agir em prol da eliminacdo dos mecanismos sociais que constroem e
reproduzem a desigualdade e as discriminacgdes [...]» (Pinto, 2015, p. 5). Tudo o que os
alunos e as alunas aprendem nas escolas sera reproduzido pelos mesmos apds a sua
formacao enquanto cidadaos e cidadas. Ao ndo educar para a igualdade de género, leva
a que os futuros cidaddos e futuras cidadas sejam a reproducdo do(a)s seu(ua)s
antecessore(a)s, ou seja, identificando as mulheres como seres frageis, sentimentais,

cuidadoras e os homens como seres fortes, heroicos, lutadores (Nunes, 2007).
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Uma das disciplinas onde se evidencia maiores desigualdades entre mulheres e
homens é a de Histéria. Os Programas Curriculares de Histéria pecam, no que toca ao
ingresso da historiografia das mulheres e de género, e os manuais escolares, os poucos
qgue se referem as mulheres, relegam a tematica para segundo plano, cingindo-se a
apéndices de uma pagina. Tal desvalorizacdo e invisibilidade das mulheres na Histéria
leva a «[...] difusdo de sistemas de valores e de representa¢gdes miticas do passado,
ajudando a construir esse vasto patriménio que é a memoria coletiva de todos nds»
(Vaquinhas, 2000). Nesta consonancia, compreendemos que, apesar da renovagao
historiografica e dos contributos da Historia das mulheres e de género (iniciada nos anos
1970), o homem continua a ocupar o lugar central de sujeito histérico nos manuais
escolares, sendo a historia politica a principal tematica abordada, lugar onde as
mulheres ndo detinham qualquer tipo de direitos, estando, por sua vez, incapacitada de
se evidenciar (Pinto, 2017).

A discrepancia entre a Histéria produzida, sobre as mulheres, e a Histéria ensinada,
revela a auséncia das mulheres no ensino da Histdria. Esta auséncia leva a transmissao
de assimetrias sociais fundadas em relacGes de poder aos alunos e as alunas na escola.
Os programas e 0s manuais escolares sao 0os meios de transmissdo destes valores aos
alunos e as alunas. Nao obstante o trabalho das editoras dos manuais escolares em
relacdo aos conteldos da Histdria das mulheres, ainda ha um longo caminho a percorrer
pelas mesmas, no que toca a adequacdo da linguagem, a inclusdo das mulheres e a
perspetiva do género. As mulheres ainda ndo fazem parte da narrativa histdrica,

destacando-se a prevaléncia de uma visdao androcéntrica (Pinto & Nunes, 2014).

Mas acima de tudo, os progressos verificados nos manuais escolares ndo traduzem uma
mudanca de perspetiva histdrica e, consequentemente, de abordagem do processo histérico,
manifestando concec¢des historiograficas que sustentam um ensino da Histdria centrado na acao
masculina (Pinto & Nunes, 2014, p. 17).

Os estudos realizados no ambito da presenca das mulheres nos programas e
manuais de Histéria evidenciam a sua auséncia, assim como contribuem para o
predominio da acdao dos homens, tal como nos dizem Teresa Pinto e Maria Teresa
Alvarez Nunes (2014). E, no que diz respeito ao novo documento orientador dos
conteudos a ser lecionados na disciplina de Histéria — as Aprendizagens Essenciais de

Historia — as suas orientacdes visam a participacdo das mulheres na Histéria? As

Aprendizagens Essenciais, no periodo em que se realiza este trabalho, s3ao os
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documentos curriculares de referéncia desde 2018 (Decreto Lei no 55/18 de 6 de julho,
2018), que substituem as Metas Curriculares e os Programas Curriculares, revogados
pelo despacho 6605-A/2021, de 6 de julho.

Perante a inquietacdo sobre a auséncia das mulheres nas Aprendizagens Essenciais
de Historia, elaboramos o presente relatorio de estagio no dmbito do Mestrado em
Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, da Faculdade

de Letras da Universidade do Porto.

A metodologia de trabalho alicerca-se na andlise das Aprendizagens Essenciais de
Histdria do 9.2 ano de escolaridade, procurando verificar se o documento tem em conta
o conhecimento cientifico sobre a Histéria das mulheres e de Género, assim como o grau
de visibilidade conferido a cada um dos dois sexos; na formulagdo de aulas e atividades
de abordagem construtivista, alinhando a Histéria das mulheres aos conteludos da
Histdria ensinada do 9.2 ano de escolaridade e na utilizacdo de questiondrios sobre as
aulas dadas, de modo a perceber se a insercdo do papel das mulheres na histdria

ensinada contribui para a quebra dos esteredtipos de Género nos alunos e nas alunas.

Esta preocupacdo leva-nos a seguinte questdo de investigacdo: De que forma
podemos aliar o conhecimento cientifico sobre a Histéria das Mulheres e de Género a

Histdria ensinada? Os objetivos da pesquisa assentam em:

e Mapear e interpretar a representa¢ao das mulheres nas Aprendizagens Essenciais
de Historia do 9.2 ano de escolaridade;

e Determinar se a desmistificacdo de alguns conteldos da Histdria ensinada sobre as
mulheres contribui para a dissociacdao da Primeira Guerra Mundial como fator da
emancipacao feminina;

e Avaliar como a integracao do conhecimento cientifico sobre a Histdria das Mulheres
e de Género no ensino da Histdria pode contribuir para colmatar a transmissdo de

esteredtipos de Género.

Tendo estes objetivos como base, o presente relatério foi assim estruturado em
cinco capitulos. No primeiro capitulo apresenta-se uma breve sintese historiografica
sobre a Histéria das Mulheres. Este estd dividido em trés subcapitulos: no primeiro,

abordamos os movimentos feministas; no segundo, apresenta-se a definicdo de género,
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esteredtipos de género e representacdes de género, recorrendo, particularmente, aos
trabalhos de Joan Scott (1995) e Gisela Bock (1989); por ultimo, analisa-se o
desenvolvimento dos estudos sobre a Histdria das Mulheres a nivel internacional e, mais
especificamente, em Portugal. O segundo capitulo expde as orientagdes internacionais
e nacionais para a Igualdade de Género. No que toca ao terceiro capitulo, este aborda a
representatividade das mulheres no ensino de Histéria. Este capitulo estd subdividido
em quatro subcapitulos: no primeiro, mencionam-se alguns estudos sobre as
representacdes de género no Ensino da Histdria a nivel internacional; de seguida,
apresenta-se o enquadramento legal referente a abordagem de conteudos relacionados
com a igualdade de Género no ensino em Portugal, constatando a sua “(in)visibilidade”
nos documentos oficiais; no terceiro subcapitulo, analisamos as Aprendizagens
Essenciais de Histdria do 9.2 ano de escolaridade, verificando se existe compatibilidade
entre os documentos oficiais do Ministério da Educacdo e o respetivo documento
orientador dos conteudos de Histéria do 9.2 ano de escolaridade; no quarto
apresentam-se propostas de renovagdo. No que diz respeito ao quarto capitulo, expde-
se o contexto de intervencdo e a amostra do estudo. No quinto capitulo apresenta-se a
investigacdo desenvolvida no ambito da pratica de ensino supervisionada. Esta
subdividido da seguinte forma: questdo de investigacdo e objetivos do estudo; fases da
investigacdo e instrumentos de recolha de dados. Referente ao sexto capitulo encontra-
se a analise dos resultados alusivos ao enquadramento metodolégico. No ultimo
capitulo estdo patentes as conclusdes, onde se apresenta uma reflexdo sobre a
investigacdo, as limitacdes do nosso estudo e as perspetivas futuras.

Esta estrutura de trabalho é uma proposta a desenvolver pelos professores e
pelas professoras de Histdria, contribuindo, através da sua narrativa histdrica, para uma
representacdo igualitdria de género; um vinculo entre o conhecimento académico sobre
a Histdria das mulheres e de género e a Histéria ensinada; a quebra da transmissdo de
esteredtipos de género. Porém, antes desta preocupacdo pela representatividade das
mulheres nas aulas de Histdria, a critica passou pela invisibilidade das mesmas na
Historiografia decorrente da Nova Histéria e da “Segunda Vaga do Feminismo” (década
de 1970). Por conseguinte, iniciamos o primeiro capitulo do presente trabalho com uma
contextualizacdo dos movimentos feministas operados no século XX para uma melhor

compreensao do surgimento da preocupacao pela desigualdade de género na Histéria.
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Capitulo I: Breve sintese historiografica sobre a Historia

das Mulheres

O primeiro capitulo encontra-se dividido em trés temadticas, estas sdo: os
movimentos feministas, onde se abordard sucintamente esses mesmos movimentos; o
conceito de género, conceito primordial para a Histéria das mulheres e de género; a

contribuicdo da Nova Historia para a Historia das mulheres e de género.

1.1. Os movimentos feministas

Desde a Antiguidade Classica é considerado natural a desigualdade entre mulheres
e homens. O poder atribuido aos homens, no mundo ocidental, sempre foi justificado
com argumentos religiosos, politicos e bioldgicos, levando a subordinagao das mulheres

e a sua associacao ao espaco privado, embora esta ideia seja herdada do século XIX.

As aquisi¢cdes das mulheres no espaco publico e profissional, no século XXI, devem-
se as designadas lutas feministas, relativamente recentes, mas que nos permitem dizer
gue vivemos numa sociedade mais igualitaria. Contudo, ndo nos podemos esquecer dos
“fantasmas” (Pereira, 2015, p. 2), ou seja, do que nao é visivel. Apesar da igualdade entre
mulheres e homens estar presente na lei, na pratica, as desigualdades ainda sdo uma

realidade na nossa sociedade.

Portanto, se nada disto se pode justificar pelas possibilidades de acesso e oportunidades
gue as nossas sociedades (ocidentais) parecem dar como adquirido, entdo, pode ser que so seja
compreensivel na esfera do metafisico e que, portanto, ainda haja muitos fantasmas a combater
(Pereira, 2015, p. 2)

Quando nos referimos as lutas pela igualdade de direitos entre homens e mulheres,
o que se designa de feminismo de segunda vaga sera o que a sociedade terd na sua
memoria. A segunda vaga inicia-se apds a Segunda Guerra Mundial, mais propriamente

nos anos 1960 e 1970, e é a que teve mais repercussoes, no que toca a aquisicdo de
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direitos politicos e profissionais pelas mulheres. Contudo, os movimentos feministas sdo

muito mais antigos do que essa memoaria historica.

Os primeiros escritos referentes as desigualdades das mulheres surgem com a
Revolucdo Americana (1776) e a Revolugao Francesa (1789). Os ideais defendidos pelos
revoluciondrios franceses (liberté, égalité, fraternité) foram limitados apenas a uma
parte da sociedade, os homens. A ndo aquisicao dos direitos considerados “naturais”,
por parte das mulheres, levou a tomada de consciéncia de algumas mulheres de
estatuto social elevado, mas também de alguns homens, da sua condicao de subjugacao
em relacdo aos homens. Perante tal, surgem os primeiros textos a defenderem os
direitos das mulheres: o de Condorcet, Sur I'admission des femmes au droit de cité
(1790) e o de Olympe de Gouges, Déclaration des droits de la femme et de la citoyenne
(1791). Contudo, o primeiro documento que serviu de base ao feminismo foi o de Mary
Wollstonecraft, escritora radical inglesa, que escreveu A Vindication of the Rights of
Women (1792). Nesta obra, Mary Wollstonecraft, defende que as mulheres sdo
merecedoras dos mesmos que 0s homens e que sdo um bem essencial para a sociedade

porque educam os “filhos da na¢dao”, merecendo, por isso, o direito a educagao.

Apesar destas numerosas obras, a sociedade burguesa do século XIX é marcada por
uma forte divisdo entre o espaco privado e o espacgo publico. Associando as mulheres a
esfera privada e os homens a esfera publica e «[...] ha nessa altura todo um discurso que
advoga a manutengdo da inocéncia das mulheres, precisamente, contra todos estes
discursos mais radicais que advogam a igualdade» (Pereira, 2015, p. 6). A inocéncia
feminina, ou seja, ndo ter direito a mesma educacdo que os homens, era essencial para
a preservacdo do Status Quo. A reivindica¢dao da igualdade defendida no século XVIII
levava a uma “corrupcdo moral” (Pereira, 2015, p. 6) das mulheres e a um confronto ao
poder dos homens. As mulheres teriam que se restringir ao lar, sendo apenas boas maes,
boas esposas e educadoras. Relativamente ao seu papel como educadoras, Mary

Wollstonecraft, diz-nos na sua obra, supracitada:

Para que fomos nds criadas? Para nos mantermos, podera dizer-se, inocentes: querem
eles, de facto, dizer num estado de infantilidade. Poderiamos, até, nunca ter nascido, se ndo fosse
dar-se o caso da nossa existéncia ser necessaria para promover, no homem, a aquisicdo do nobre
privilégio do pensamento, o poder de discernir o bem do mal, enquanto permanecemos no pé
de onde fomos retiradas, para ndo mais nos erguermos. (...)
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A ignorancia é uma fragil base para a virtude! E, no entanto, que essa é a condicdo para
a qual a mulher foi criada, é o que os escritores que mais veementemente tém argumentado em
favor da superioridade dos homens tém insistido; uma superioridade ndo em grau, mas em
ofensa; embora, para amaciar o argumento, se tenham esforgado por provar, com cavalheiresca
generosidade, que os sexos ndo devem ser comparados; o homem foi feito para pensar, a mulher
para sentir (Wollstonecraft, 2016, p. 86).

A escritora britanica exulta, assim, a importancia das mulheres como educadoras,
gue ensinam os seus filhos a discernir o “bem do mal”. Apesar da educac¢ao proferida,
as mulheres sdo subjugadas ao poderio dos homens. A sua ignorancia e passividade é
vista como uma virtude, levando a associacdo das mulheres ao sentimentalismo e dos

homens ao racionalismo.

Indo ao encontro da questdo da educacdo das mulheres, John Stuart Mill escreve-
nos a obra The Subjection of Women (1869), onde relata a ignorancia das mulheres,

sendo imprescindivel a sua educag¢do para colmatar a sua inferioridade social.

Apesar do século XIX ser um periodo de resisténcia a igualdade entre mulheres e
homens, é neste mesmo século que surgem agrupamentos de mulheres de classe social
elevada, que lutam pelo acesso a educagao e o direito ao voto. Nos Estados Unidos da
América é criada, em 1869, a Woman’s Suffrage Association. Esta associacdo foi criada
com o objetivo de as mulheres obterem o direito ao voto. Contudo esta campanha é
mais conhecida na Gra-Bretanha, sendo atribuidas as britanicas revolucionarias o nome
de suffragettes (sufragistas em Portugués). A sua luta teve como mentora Emmeline
Pankhurst. A mesma encorajou muitas britanicas a lutarem pelo acesso ao voto, levando
muitas mulheres a cometerem atos terroristas, nomeadamente na cidade de Londres.
Perante este contexto, citamos a famosa expressdo de Aristides de Sousa Mendes,
apesar de ter sido escrita um século depois, Que mundo é este em que é preciso ser louco

para fazer o que é certo?

A Primeira Guerra Mundial levou a concentracdo dos esforcos para a ajuda dos
soldados e dos paises em guerra. As préprias sufragistas organizaram-se para apoiar os
seus soldados e deixaram de lado as suas reivindicagdes. Em Portugal, surge a Liga
Republicana das Mulheres Portuguesas, liderada por Ana de Castro Osdério em 1909,
seguindo-se da Associacdo de Propaganda Feminista. Este movimento foi fundamental
para a luta dos direitos das mulheres em Portugal e para a implementacdo da

consciéncia feminina, embora o seu publico-alvo fosse as classes médias.
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As mulheres portuguesas que se destacaram neste movimento, entre a segunda
metade do século XIX e inicio do século XX, foram: Maria Amalia Vaz de Carvalho e Alice
Pestana — escreveram a favor da educa¢ao das mulheres; Carolina Michaélis de
Vasconcelos — tornou-se a primeira mulher a ocupar o cargo de professora universitdria
em Portugal, mas também se destaca pela redacdo a favor da instrucdo; Carolina Beatriz
Angelo — sendo vilva e tendo a cargo uma filha, torna-se a primeira mulher a votar em

Portugal, em 1911, devido a reivindicacdo da lei do direito ao voto do “chefe de familia”.

As portuguesas alcangam a sua cidadania plena a 25 de abril de 1974, aquando da
Revolugdo dos Cravos. Em 1931, é concedido o alargamento do voto as mulheres, mas
apenas as que detivessem o ensino secunddrio completo, o que neste periodo era uma

elite.

A primeira vaga do feminismo (finais do século XIX e inicios do século XX) tem as
suas origens nos escritos do século XVIIl e apenas é reconhecida pela reivindicacdo do
sufragio universal. A segunda vaga do feminismo (apds a Segunda Guerra Mundial), foi
mais além da luta pelo acesso ao voto. Esta vaga caracterizou-se pela luta continua da
igualdade e pela insercao da mulher na esfera publica. Com inicio nos anos 1960 até aos
anos 1990, os assuntos discutidos foram a sexualidade e os direitos reprodutivos das
mulheres. A difusdo dos métodos contracetivos levou ao dominio da fecundidade pelas
mulheres, devendo ser posto no mesmo plano do direito civil, pondo termo a
subordinacdo na vida privada (Thébaud, 1991). Nos anos 1960, a entrada massiva das
mulheres no mercado de trabalho levou a discussao de novas formas de desigualdade:

desigualdade salarial e de acesso ao emprego (Dias, 2015).

A primeira vaga do feminismo apenas abrangeu, na maioria, mulheres das classes
médias, brancas, ocidentais, no que toca a segunda, esta universalizou-se chegando aos
paises em desenvolvimento e as mulheres negras (Rampton, 2015). Esta abrangéncia
deve-se a Simone de Beauvoir que «[..] recusa, assim, o reformismo de algumas
feministas que visava certas melhorias pontuais e exige uma tomada de consciéncia

coletiva com vista a uma mudanca efetiva dos papéis sexuais» (Dias, 2015, p. 83).

Baseada no pensamento pds-colonialista e pds-modernista, surge a terceira vaga

do feminismo em meados dos anos 1990. «As feministas desta vaga representavam-se
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como sendo empoderadas e fortes, desmistificaram a ideia que para se lutar pela
igualdade tém de ser ignorados ou reprimidos tracos considerados femininos» (Pais A.
F., 2020, p. 19). Esta vaga destaca-se pela luta contra a violéncia das mulheres, o assédio

sexual e a violéncia sexual.

Relativo a segunda vaga, acrescentamos o surgimento da diferencia¢do entre sexo
e género, levando a publicacdo de numerosos estudos de género nos anos 1970 e a
guebra da dominancia biolégica. Na obra incontornavel de Simone de Beauvoir,
Segundo Sexo (1949), a autora sublinhou o cardter socialmente construido da
feminilidade — Ndo se nasce mulher, torna-se mulher. E perante este conceito de género

gue iniciamos o préximo subcapitulo.

1.2. Conceito de Género na Histdria

Na sua generalidade, o conceito de género abarca o conjunto de caracteristicas
e costumes comuns de uma dada classe ou grupo social. Ou seja, sdo as particularidades
qgue sdo atribuidas a um dado grupo pela prépria sociedade, tratando-se de uma
construcdo social. O conceito de género, como o conhecemos atualmente, é utilizado
para «[...] convocar todas as diferencas, socialmente estabelecidas, entre mulheres e

homens [...]» (Pinto & Nunes, 2014, p. 12).

Contudo, a histéria do presente conceito para a investigacdo historica é
complexa. A desconstrucdao do mesmo tem os seus primérdios nos anos 1960 e surge
por oposicdo ao determinismo bioldgico do conceito de “sexo”. Ou seja, distingue-se,
assim dois conceitos, o de sexo e o de género. O primeiro distingue biologicamente um
homem e uma mulher, o segundo resulta da construgao social do sexo, segundo Joan

Scott (Scott J. W., 1995).

Gracas aos trabalhos desta mesma autora e de Gisela Bock (1989), foi possivel a
dissociacdo da Histéria das mulheres da Histéria social. A redefinicdo do conceito de
género com a introducdo da dimensdo do poder no conceito de género permitiu

acrescentar as areas da politica e do poder aos estudos das relagdes sociais entre os
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sexos. A categoria de género tornou-se tdao fundamental para a investigacdo histérica

como as de classe e de etnia.

A Historia das mulheres, para além de uma Histdria relacional, ou uma Historia
das relagbes sociais entre os sexos, também se tornou uma Histéria das relacdes “no

interior dos sexos” (Bock, 1989, p. 171).

Através da obra de Scott — Género, uma categoria Util de andlise histoérica (Scott
J. W, 1995) — o género tornou-se uma palavra bastante util para definir as expetativas
gue a sociedade construiu ao longo da histdria para definir o sexo feminino e o sexo

masculino.

Esta categorizacdo, portanto, torna-se imprescindivel para a redefinicao da

IH

Histdria “total”, onde ndo se investiga a Histdria de cada sexo, mas sim os atributos que

a sociedade atribui a cada sexo ao longo da histdria.

A introducdo do conceito de género na investigacao histdrica contribui para a
desmistificacdo de algumas temdticas que estdo presentes, ainda nos dias de hoje, nos

documentos curriculares.

Para o presente trabalho, torna-se necessario referir como este mesmo conceito
foi introduzido na investigacao historica, o que serd enunciado no préoximo subcapitulo.
Porém, iniciar-se-a o mesmo com a redefinicdo da Histéria como ciéncia, para um

melhor entendimento da renovacao da historiografia moderna.
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1.3. A Nova Historia e os Estudos da Historia das Mulheres

Tudo deve ser recapturado e realocado no quadro geral da histéria, de modo
que, apesar das dificuldades, os paradoxos fundamentais e contradi¢bes, possamos

respeitar a unidade da histdria que também é a unidade da vida.

(Braudel, 1990, p. 29)

A incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignordncia do passado.
(Bloch, 1997, p. 100)

A contestacdo dos historiadores Braudel e Marc Bloch, no século XX, a histéria
politica e militar centrada na heroicidade de alguns “protagonistas” e que esquecia os
“homens de carne e 0sso” levou a defesa de uma Nova Historia, de uma “Histdria Total”,
gue ndo contempla, apenas, a historia de “guerras e reis”: «Caminhamos assim para
uma histdria de todos os homens, uma histéria do homem total; mais concisamente:

para uma histéria humana» (Godinho, 1971, pp. 39-40).

A partir da escola dos Annales, a Histéria deixa de ser vista apenas como o relato
de acontecimentos, passando a ser vista como a Histéria da Humanidade. Uma Histéria
que problematiza, fornece a memdria histérica da humanidade e ajuda a compreender
o presente. «Compreender é complicar, é enriquecermo-nos em profundidade»

(Febvre, 2004, p. 319).

Com aescola dos Annales, criada por Marc Bloch e Lucien Febvre, os documentos
oficiais deixam ser as Unicas fontes de estudo da Histdria, sendo incorporadas fontes
orais e audiovisuais (Gluck, 2002, p. 5), entre outro tipo de fontes, que possibilitaram a
percecdo, pelo historiador, de outros pontos de vista da Histéria. A historiografia é
renovada, o que permitiu a Histéria das mentalidades e das representa¢bes ser a
principal linha de for¢ca da Nova Historia (Pinto & Nunes, 2014, p. 10), assim como a

abertura do didlogo interdisciplinar com outras ciéncias sociais e humanas.

Ressalva-se que para além da Nova Histoéria, o entendimento da Historiografia
como fonte de memodria e de combate ao esquecimento, tal como defendido por
Fernando Catroga (2001) e Christine Bard (2003) e ressalvado por Irene Vaquinhas

22


https://frasesinspiradoras.net/fernand-braudel/frase/686141
https://frasesinspiradoras.net/fernand-braudel/frase/686141
https://frasesinspiradoras.net/fernand-braudel/frase/686141

(Vaquinhas, 2019, p. 98) abre os horizontes a recuperacdo da memdria histérica das
“vitimas dos siléncios dos documentos” (Vaquinhas, 2019, p. 99). Este pensamento
surge perante uma comunicagao politica que apela a igualdade e a inclusdo, portanto a
Historiografia tem um papel primordial nesta drea porque pode retirar do siléncio a
“outra metade da Histdria” e pode comunicar com o presente contribuindo para a

democratizacdo da cultura.

E neste contexto que surge, nos anos 1970, os estudos da Histéria das mulheres
e de género «[...] centrado sobre o lugar das mulheres na sociedade, ou seja, sobre o
seu contributo especifico para o desenvolvimento humano» (Pinto & Nunes, 2014, p.
10), despertado pela sua auséncia na Histdria tradicional, ao qual Michelle Perrot
chamou de “os siléncios da histéria” (Perrot, 1998, p. 11). Primeiramente, os estudos
eram realizados pelos grupos feministas, ao qual proporcionaram uma alteracdo
semantica do conceito de objetividade, ou seja, a passividade do(a) investigador(a)
passa a ser questionada, pois o seu ponto de vista sofre influéncia da sua individualidade
(Nash, 1984, p. 13). Todavia, o estudo sobre a contribuicdo das mulheres para o
desenvolvimento humano tornou-se insuficiente. A valorizacdo das “protagonistas” da
Histdria levava, mais uma vez, a “Historia do(a)s protagonistas” - descartando a analise
da sociedade como um todo - assim como a interpretagao «[...] de que as mulheres eram
vitimas e rebeldes no quadro de um poder opressor masculino hegemonico» (Pinto &
Nunes, 2014, p. 10). Estas questGes levaram a reinterpretacdo das fontes e,
consequentemente, puseram em causa as concepcdes da Histéria tradicional, dando
lugar a Histdria comparada, onde se tinha em conta a heterogeneidade da sociedade,

principalmente das mulheres (Pinto & Nunes, 2014, p. 11).

A institucionalizagao da Histéria das mulheres e de género efetuada nas
universidades e centros de investigacao e a divulgacdo dos estudos é feita em espacgos
editoriais prestigiados, como as revistas académicas especializadas. Os paises onde a
Histdria das mulheres ganhou mais forca foram nos Estados Unidos da América, Franca,

Brasil e Canada.

Em Portugal, os estudos sobre a Histdria das mulheres e de género comegaram
a desenvolver-se na década de 1970, aquando da Revolu¢do dos Cravos. Sob o forte

impulso da segunda vaga do feminismo, em Portugal, ressalva-se a criacdo da Comisséo
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da Condicdo Feminina, em 1975!. A auséncia das mulheres na Histdria comeca a ser
contestada, defendendo-se a revisdo historiografica, englobando o lugar das mulheres
no processo histérico (Vaquinhas, 2019, p. 99). O periodo inicial dos estudos visava
cumprir com trés objetivos: cientifico, institucional e militante, pretendendo destacar as
mulheres da Histéria universal do Homem, colmatando a sua exclusdo na historiografia

e dar-lhes visibilidade na qualidade de historiadoras (Vaquinhas, 2019, p. 100).

A insercdo dos estudos da Historia das mulheres nas universidades portuguesas
deve-se ao forte espirito democrata da década de 1970, decorrente do 25 de Abril de

1974, proporcionando um maior acesso das mulheres ao ensino superior.

O ingresso de mulheres aos cursos de humanidades, sobretudo em Histéria, como
discentes e docentes, afigura-se ter sido decisivo para o aumento da produgao cientifica sobre a
histéria das mulheres e para a prépria acreditagdo dessa area de estudos, ndo so6 pelo facto de
serem as mulheres as principais produtoras dessa drea tematica, a qual implica, de um modo
consciente ou inconsciente, explicito ou negado, alguma cumplicidade entre o objeto de pesquisa
e 0 sujeito investigador, mas também por constituir um fator de pressdo na producdo
historiografica, incentivando pesquisas, a procura de novas tipologias de fontes ou a revisitacdo
das tradicionais, assim como a abertura a problematicas pouco ou nada exploradas (Vaquinhas,
2019, p. 102).

Porém, a institucionalizacdo académica, da-se apenas nos anos 1990, tendo até
entdo os estudos sido elaborados a margem das universidades, maioritariamente pela
Comissdo da Condicdo Feminina — alguns dos semindrios desenvolvidos, na década de
1980, foram: Estudos Sobre a Mulher (1983), A Mulher e o Poder (1985), A Mulher e o
Ensino Superior, a Investigagdo Cientifica e as Novas tecnologias em Portugal (1986), As
Mulheres Agricultoras Portuguesas (1987) (CIG, 2022). Na década de 1990, o
conhecimento cientifico é incorporado em alguns cursos das universidades portuguesas,
seminarios e Unidades Curriculares opcionais. Neste periodo também sdo criadas
revistas sobre a drea, como a Faces da Eva. Estudos sobre as mulheres e a Exaquo (1999)

(Vaquinhas, 2019, p. 103).

Neste contexto, o conceito de género surge como debate principal das ciéncias
sociais e humanas, tendo como principal objetivo a diferenciacdo de sexo e género.
Podemos definir género como as caracteristicas, ndo exclusivamente bioldgicas, que sdo

atribuidas, diferenciadamente, aos homens e mulheres pela sociedade, sendo uma

L A atual Comisséo para Cidadania e Igualdade de Género.
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construcdo social do sexo. Esta dissemelhanca leva a subordina¢do de um sexo ao outro
(Bourdieu P., 1999), por isso, o género pode ser visto como «[...] uma forma primaria
de dar significado as relagdes de poder» (Scott J. W., 1995, p. 86).

A introducdo deste conceito contribuiu para o alargamento dos estudos das
mulheres, fazendo avancar novas linhas de pesquisa. A integracdo na Comunidade
Econdmica Europeia também impulsionou vastas pesquisas sobre os estudos de género,
devido as varias medidas emanadas pela atual Unido Europeia e pelo Conselho da
Europa no que toca a igualdade de género e a quebra de esteredtipos de género, assim

como a dinamizagdo de politicas publicas sobre esta tematica.

Os estudos desta tematica versaram na condicdo feminina, em detrimento da
problematizacdo da relagdao entre homens e mulheres na histéria. A constru¢ao social
dos modelos dominantes de feminilidade (estereétipos de género) e a progressiva
incorporacao das mulheres no espaco publico, a nivel do acesso a politica, educacao e
mercado de trabalho, sdo as linhas de pesquisa dominantes da historiografia feminina
do século XIX e XX (Estado Novo) (Vaquinhas, 2019, p. 104). A linha de investigacdo que
merece um maior destaque é o associativismo e a mobilizacdo feminina. Esta linha de
investigacao reforga os movimentos feministas e a forma como estes contribuiram para

a afirmacgdo das mulheres no espaco publico e dos seus direitos legais.

O conteudo politico e os propdsitos ideoldgicos de muitos dos trabalhos realizados nesta
area sdo claros: resgatar memdarias, dar visibilidade a participacdo das mulheres na vida
econdmica, social, politica e cultural, no fundo, integra-la no espaco publico, com vista a
ultrapassar descriminagbes de género e a contribuir para uma sociedade mais justa e
democratica, ou seja, estamos perante o que se pode chamar uma memdria cidada (Vaquinhas,
2019, p. 117).

Em suma, os estudos sobre a Historia das mulheres resultam da tomada de
consciéncia da auséncia das mulheres na Histdria tradicional, sob pressdo dos
movimentos feministas. Uma Histdria versada no campo politico, onde as mulheres ndo
tinham qualquer espaco. A Histéria tradicional transparece as desigualdades de género
e fomenta os esteredtipos de género, pois salienta os homens como os herdis e
guerreiros e as mulheres, quase invisiveis, como seres frageis e maternais. A Histdria das
mulheres visa colmatar esta desigualdade, reforcando o papel das mulheres na Histéria,
principalmente como educadoras dos “filhos da nagao”. A historiografia feminina

também funciona como uma forma de combate ao esquecimento da “memdria coletiva
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feminina” (Bard, Christine) e abre «[..] caminho para a recuperacdo da memodria
histérica das “vitimas dos siléncios dos documentos” ao dar visibilidade as mulheres e
as relagdes sociais de género no processo histdrico» (Vaquinhas, 2019, p. 99).

E na histdria ensinada? Este conhecimento cientifico estd inserido nos programas
e manuais educativos? Procurar-se-a responder a estas questdes no capitulo Il do

presente trabalho.
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Capitulo II: Orientag¢Oes internacionais e nacionais para a

Igualdade de Género

Como a discriminacdo de género é uma preocupacdao a nivel mundial, no
presente capitulo menciona-se as orientagdes internacionais (ONU e Unido Europeia) e

nacionais ao combate a Igualdade de Género.

2.1. Orientagoes Internacionais para a Igualdade de Género

A partir da segunda metade do século XX, aguando do surgimento da segunda
vaga do feminismo (anos 1960 aos 1990), varias organizacbes internacionais
concentrarem os seus esfor¢cos na defesa da igualdade de género, redigindo varios
programas onde constavam varias orientagdes, as nagdes, para a luta contra as
desigualdades entre mulheres e homens. Instituigdes exemplares neste campo foram a
Organiza¢ao das Na¢des Unidas, a atual Unido Europeia e, dentro desta, o Conselho da
Europa. A pertinéncia das mesmas para Portugal justifica-se, em ambas as organizacoes,
por terem o Estado Portugués como estado-membro. No caso concreto da ONU, foi a
primeira instituicdo a redigir sobre a igualdade de género. Debrucemo-nos, entdo, sobre

as orientacdes emanadas pelas instituicées supracitadas.

2.1.1. Organizacao das Nag¢oes Unidas

A Organizacao das Nagbes Unidas fundamenta os direitos das mulheres no artigo
1.2 da Carta fundadora da Organizacdo: «Alcancar a cooperacdo internacional [...]
promovendo e encorajando o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais para todos, sem distincdo de raca, sexo, lingua ou religido» (ONU, 1945,
p. 5). Este artigo é refutado, em 1948, com a Declara¢do Universal dos Direitos

Humanos: «][...] todos tém direito a todos os direitos e liberdades estabelecidos nesta
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Declaragao, sem distincao de qualquer tipo, como raga, cor, sexo, idioma, religido [...]

nascimento ou outra condi¢cdo» (ONU, 2017, p. 7).

Dentro das inUmeras medidas redigidas pela ONU destacam-se a Convenc¢do
Sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo Contra as Mulheres, mais
conhecida pela Declaragéo Internacional de Direitos para as Mulheres, em 1979; a
Plataforma de acdao de Pequim, em 1995; as Iniciativas e A¢bes Futuras para
implementacgéo da Declaragdo e da Plataforma de A¢do de Pequim, em 2000. Referente
a primeira convencdo, salienta-se o pedido as nacbes de modificacdo dos modelos
socioecondmicos, de maneira a colmatar os preconceitos, que tém a sua base na
inferioridade ou superioridade de um sexo em relacdo ao outro ou de um papel
estereotipado dos homens e das mulheres. Acrescenta-se que a eliminagao dos
esteredtipos passa pela revisdo dos manuais e programas escolares, assim como da
promocdo da coeducacdo pelos docentes. A Plataforma de A¢do de Pequim (2000)
definiu a Educagcdo e Formagdo das Mulheres como area prioritaria no combate as
desigualdades de género, recomendando aos Estados: a elaboracdo de manuais e
materiais didaticos livres de esteredtipos baseados no género, para todos os niveis de
ensino; a formacdo do pessoal docente (fornecimento de materiais de formacao
destinados a despertar os docentes para o seu papel enquanto educadores da igualdade
de género); o apoio ao desenvolvimento da investigacdo e dos estudos de género em
todos os niveis de educacgao, de maneira a aplica-los nos programas e manuais escolares,
assim como na formacdo dos professores. No que toca a ultima Convencao, nesta exalta-
se a persistente discriminacdo em fung¢do do género, na formacao de professores, e a
permanéncia de esteredtipos nos materiais educativos. Perante tal, reforca-se a
implementacao de planos e programas de acado nacional que garantam a qualidade da
educacdo no que diz respeito a educacdo para a igualdade de género, assim como de
um curriculo sensivel as questdes de género. Este fortalecimento tem como objetivo
colmatar os esteredtipos de género no ensino, sendo a causa profunda da segregacao

na vida profissional.

Mais recentemente e ainda em vigor, a ONU definiu a Agenda 2030 (2015). Nela
constam 17 objetivos que se pretendem ver alcangados até 2030. Estas pragmaticas

abordam as dimensdGes do desenvolvimento sustentdvel (social, econdmica e
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ambiental). Sdo uma reformulacdo dos oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
(2000 a 2015). Estes propositos sdo o caminho a seguir para o bem total da humanidade
e do planeta. Dentro das 17 inten¢Ges, uma delas é, precisamente, a Igualdade de
Género. Das recomendacdes que partem da Agenda 2030 (2015) para a obtencdo da

Igualdade de Género citam-se as seguintes:

e Acabar com todas as formas de discriminagdo contra todas as mulheres e meninas, em toda
a parte.

e  Garantir a participagdo plena e efetiva das mulheres e a igualdade de oportunidades para a
lideranca em todos os niveis de tomada de decisdo na vida politica, econdmica e publica.

e Aumentar o uso de tecnologias de base, em particular as tecnologias de informagdo e
comunicagdo, para promover o empoderamento das mulheres.

e Adotar e fortalecer politicas sélidas e legislagdo aplicavel para a promogdo da igualdade de
género e o empoderamento de todas as mulheres e meninas em todos os niveis (ONU, 2015,
p. 10)

A referéncia, apenas, a estas recomendac¢des deve-se a sua pertinéncia para o
tema em questdo, a lgualdade de Género no ensino. As quatro recomendacdes
interligam-se com a educag¢ao. O combate a discriminacdo de todas as mulheres e o
incentivo ao seu exercicio de cidadania passa pela reformula¢do do curriculo nas escolas

tendo em vista a igualdade de género.

2.1.2. Unido Europeia e o Conselho da Europa

A Unido Europeia é uma instituicdo mais restrita a nivel espacial em comparacao
com a ONU. Para os seus Estados-Membros, a UE redigiu em 1985 um Programa de A¢do
sobre a igualdade das raparigas e dos rapazes em Educacéo, resultado de um Conselho
de Ministros da Educacdo. Os seus objetivos assentarem na motivacdo das raparigas e
dos rapazes a realizarem opg¢des nao tradicionais a nivel profissional. Assim, as medidas
do Programa consistiram no pedido de eliminacdo de estereédtipos de género nos

materiais pedagdgico-didaticos.

O Conselho da Europa atua na defesa dos direitos humanos e detém um grande
papel no que toca a igualdade de género. Em 1990, apresenta a Recomendagdo sobre a
Eliminagdo do Sexismo na Linguagem, sugerindo aos Governos europeus o incentivo a
utilizacdo de linguagem ndo sexista. No dominio da educacdo, difunde, em 1995, a
Recomendagéo da Assembleia Parlamentar relativa a Igualdade entre os sexos, pedindo-

se aos paises europeus a revisao do material e dos métodos de ensino, de forma a
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promover uma linguagem nao sexista e ndo violenta. Solicitou, também, a promocgao de
modelos positivos relativos a igualdade de género aos alunos e as alunas e a
apresentacdo da importancia das mulheres na histdria e cultura europeias. Por ultimo,
em 2007, publica a Recomendacgdo sobre a Integragdo da Perspetiva da Igualdade de
Género na Educagcdo. O Conselho da Europa com este documento encoraja o(a)s
autore(a)s dos materiais educativos a identificarem e eliminarem os estereétipos de
género, de forma a conceber indicadores que permitam avaliar numa perspetiva de

género o material didatico.

Apesar das recomendagdes emanadas pelas instituicdes supracitadas, a
desigualdade de género ainda é uma realidade. De forma recorrente, ouvimos e lemos,
através dos meios de comunicagdo, noticias que evidenciam essa mesma disparidade,
passando pela desigualdade salarial e de acesso ao mercado de trabalho, indo até a
violéncia doméstica. Tornar-se-a, assim, um grande desafio para a ONU cumprir a plena

Igualdade de Género até 2030.

2.2. Orientagoes a Nivel Nacional para a Igualdade de Género

Referidas as orientacdes internacionais para a Igualdade de Género é pertinente
abordar o que é feito a nivel nacional para a inser¢do da cidadania plena e para o

combate a discriminacdo das mulheres.

As politicas publicas para a lgualdade entre Mulheres e Homens tém sido
implementadas em Portugal desde 1975 pela Comissdo para a Cidadania e a Igualdade
de Género em Portugal (CIG). Uma das suas areas de interesse permanente é a da
educacdo, onde detém um papel ativo, com parcerias privilegiadas, nomeadamente,
com instituicoes de Ensino Superior e Organizacdes Nao Governamentais. De entre os
numerosos Planos de Acdo elaborados por este organismo destaca-se o Projeto Guibes
de Educag¢bo Género e Cidadania: uma estratégia de mainstreaming de género no
sistema educativo, integrado nos Planos Nacionais para a Igualdade de Género (IV, V e
na Estratégia Nacional para a Igualdade e a Ndo Discriminacdo), o qual foi iniciado em

2008-2009, com o apoio de docentes do Ensino Superior e investigadores de Estudos
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sobre a Histdria das Mulheres e do Género, como Maria Tereza Alvarez Nunes e Teresa

Pinto.

O Projeto tem duas vertentes principais: a producdo de materiais cientificos-
pedagdgicos destinados a docentes dos ensinos basico e secundario e profissionais de educagdo
de infancia[...] — centrados sobre a abordagem do curriculo e das praticas educativas em contexto
escolar, a partir da ética do género e das relagdes entre mulheres e homens — e a formacédo
continua de docentes de todos os ciclos de ensino, em torno da aplica¢do efetiva, generalizada e
alargada desses materiais e, através deles, da transversalizagdo da igualdade de género no
sistema educativo (Nunes, 2019, p. 74).

As prioridades do Projeto acentuam-se, assim, na aplicacdo do conhecimento
cientifico sobre os Estudos das Mulheres e de Género na Cultura Escolar, através da
formacao dos docentes, levando a concretizacdao de uma educacgao para a cidadania livre

de esteredtipos de género. Maria Teresa Alvarez Nunes acrescenta ainda:

Se a igualdade entre mulheres e homens e a perspetiva de género devem constituir um
eixo estruturante da educacdo para a cidadania e para a vivéncia democratica, considera-se
imperioso que a formacdo de docentes em |G passe a ter como objetivos a mudanca das
instituicGes escolares. Da mesma forma, a avaliagdo das politicas publicas de igualdade de género
em educacdo passa pelo conhecimento do impacto, a médio prazo e de cariz organizacional, das
medidas e das opg¢Oes tomadas até agora, incluindo na formagdo de profissionais de educacgdo
(Nunes, 2019, p. 78).

Mais direcionado para o ensino secunddrio refere-se o Guido de Educacao
Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secunddrio. Este guido da cumprimento
ao quinto objetivo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel da Organizacdo das

Nacdes Unidas, da Igualdade de Género. Apresenta duas finalidades, em que a primeira

[...] consiste na integracdo da dimensao de género nas praticas educativas em contexto
escolar e nas dinamicas coletivas e organizacionais das instituicdes de educa¢do formal,
alicercada numa conscientizagdo e numa atuagdo critica face aos esteredtipos sexistas,
socialmente dominantes, e que predefinem o que é suposto ser e fazer uma rapariga e um rapaz,
legitimando a desigualdade nas relagdes entre umas e outros. A segunda, especifica deste Guido
e expressa no titulo Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secundario, é a integracdo da
investigacao cientifica em Estudos sobre as Mulheres, Estudos de Género e Estudos Feministas
na gestao dos programas disciplinares e na abordagem dos seus conteudos, partindo da assungao
do cariz androcéntrico do pensamento cientifico e da exclusao, secundarizagao ou silenciamento
das mulheres, e do feminino, na ciéncia produzida e ensinada, ou seja, no conhecimento sobre
as sociedades humanas que a escola veicula. (CIG, 2017, p. 7).

O guido é destinado ao corpo docente do ensino secundario. Nele estdo
presentes algumas reflexdes que os professores e professoras devem incorporar nas
suas aulas. Incentiva ao olhar critico dos alunos e das alunas sobre as relagbes entre
mulheres e homens, pertinente neste ciclo de estudos por ser o percurso terminal do

ensino obrigatério.
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Indo ao encontro da tematica do ensino da Histdria, Teresa Pinto redigiu um
capitulo no Guido supracitado (Pinto, 2017). O texto desse capitulo é uma referéncia
para o(a)s docentes de Histéria por fazer uma reflexdo sobre a ocultagcdo das mulheres
na Histdria ensinada, apesar do avanco historiografico nesta tematica, constituindo
também um incentivo a redu¢do do desfasamento entre a Histdria produzida e a Historia
ensinada. Este incentivo passa pelo apelo a classe docente de inserir novos conteludos
na sua narrativa histérica, para além da vertente politica, que esta ja bastante presente
nos manuais escolares. Os conteudos referidos versam-se nos estudos de género e das

mulheres, que contribuem para a igualdade de género.

Podemos assim verificar que, a nivel nacional, existe um organismo publico que
se preocupa com a igualdade de género. Esta é a Comissao para Cidadania e Igualdade
de Género, em vigor desde 19752. A sua intervencdo, como referido, manifesta-se, entre
outros aspetos, na elabora¢cdao de Planos de A¢dao e de Guibes orientadores a ser

aplicados no ensino portugués.

2 No ano da sua criacdo denominava-se de Comisséo da Condicdo Feminina
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Capitulo lll: O Ensino da Historia e as Representagoes de

Género

Abordadas as orientacbes para a Igualdade de Género, o presente capitulo
debrucar-se-a sobre a representacao de género no ensino da Histéria. Primeiramente,
serdo referidos os estudos, a nivel internacional, sobre o papel das mulheres na Histéria.
De seguida, expOe-se os documentos orientadores para a organizacao do sistema
educativo, a nivel nacional, que refletem a Igualdade de Género. Por ultimo, fazem-se
breves reflexdes sobre a visibilidade das mulheres nos Programas de Histdria, nos
manuais escolares do 12.2 ano e nas Aprendizagens Essenciais de Histdria do 9.2 ano de

escolaridade do 3.2 Ciclo (2018).

3.1. Nivel Internacional

Os estudos referentes a visibilidade das mulheres nos documentos de orientagao
curricular de Histéria sdo, ainda, muito escassos. Os textos que se encontram em maior
numero, em lingua portuguesa, sobre esta tematica sdo produzidos pelas Universidades
do Estado brasileiro. A maioria dos artigos publicados, referentes a desigualdade de
género no ensino da Histdria, sdo redigidos por estudantes de mestrado em ensino de
Histdria (Oliveira, O protagonismo das mulheres na histdria: proposta metodoldgica
para o ensino fundamental, 2018); (Cunha, A (re)invencdo do saber histérico escolar:
apropriacoes das narrativas histéricas escolares pela pratica pedagogica dos professores
de Histdria, 2005); Sousa, Priscila, A Histdria Das Mulheres No Ensino De Histdria:
Reflexdes Acerca De Uma Educacdo Para A Igualdade De Género, 2019). Tal como nos
anos 1970 vdrias mulheres - que lutavam pela igualdade de género, seguindo-se de
algumas historiadoras - se inquietaram com a invisibilidade das mulheres na Histéria. Na
atualidade, é uma problematica a que se presta muita atencdo nos cursos de pos-
graduacao, sendo objeto de numerosos estudos académicos.

Verifica-se que, apesar da existéncia de inUmeras obras referentes a Histdria das

mulheres, a Histéria académica e a Histdria ensinada ndo se encontram no mesmo
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patamar. André Victor Cavalcanti Seal Cunha (2005) analisa este distanciamento,
realcando a hierarquia existente dos saberes histéricos nas universidades, sendo o
ensino da Histdria uma mera reproducdo dessa mesma estrutura. Por outras palavras,
os conteldos ensinados na disciplina de Histdria sdo selecionados consoante o que é

mais valorizado a nivel académico. Neste sentido:

O que entendemos ser uma contribuicdo bastante valida é sua critica a visdo vertical
entre os campos de saber, o que, consequentemente, remete a percepg¢do da impossibilidade da
equagdo: novos saberes histéricos conduzem necessariamente a uma nova perspectiva de ensino

da Histéria [...]. (Cunha, 2005, p. 99).

Novos conhecimentos histdricos implicam a problematizacdo da estrutura da
sociedade, tal como ela é, comprometendo as relagdes hierarquicas existentes. Este
pensamento leva-nos ao segundo ponto de vista sobre a Histdria ensinada, por parte de
André Cunha: a metodologia utilizada pelos docentes para a transmissdo do
conhecimento histérico (Cunha, 2005). Priscila Cabral de Sousa (2019) atenta para a «[...]
importancia do professor na transformacao do saber histérico em narrativa ensinavel»
(Sousa, 2019, p. 12), sendo a narrativa histdrica o principal recurso para a educacao
histérica. O professore(a)s sdo o(a)s responsaveis por esse mesmo discurso, poderdo
contribuir para se efetuarem transformacdes na sociedade, selecionando o saber
histérico que proporcione o questionamento da sociedade democratica por parte dos
alunos e das alunas (Sousa, 2019, p. 13). Desta forma, a abordagem do(a) docente nas
aulas de histdria deve ter sempre em conta a igualdade de género. Essa conduta passa
pelo(a)s professore(a)s construirem uma narrativa histérica sustentada na Histdria das

III

mulheres, transmitindo o conhecimento histérico “total”, onde as mulheres também

tém o seu lugar na mesma (Sousa, 2019, p. 13).

Apesar da Histéria das mulheres ser uma tematica negligenciada pela
historiografia, cabe ao professor combater o papel secunddrio das mulheres. O discurso,
contudo, ndo se deve cingir ao destaque de algumas personagens femininas da Histéria,
mas também a analise das formas de resisténcia das mulheres a sociedade patriarcal,
ressaltando as mudancas e permanéncias das formas de dominacdo e opressao, assim
como deve passar pela desmistificacdo de alguns “erros histéricos” que contribuem para

a perpetuacdo dos esteredtipos de género na sociedade (Sousa, 2019, p. 13).
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O desafio da insercdo dos estudos de género e das mulheres na realidade escolar
também é referida por Carla Martins de Oliveira. A nivel dos recursos didaticos de
Histéria menciona que se encontram na “pré-histéria” (Oliveira, 2018, p. 74), no que diz
respeito aos estudos das mulheres e de género. A auséncia das mulheres leva as
discentes a ndo se sentirem representadas na disciplina de Histdria, assumindo as
mesmas que para deterem representatividade na sociedade necessitam de “deixar de

lado” o seu lado feminino.

Carla Martins de Oliveira reforca também o papel do(a)s professore(a)s no
combate a discriminagdo feminina nas aulas de Histéria. Acrescentando que, tal como
as mulheres nos 1970 se esforcaram pela implementacdo da Histdria das mulheres nas
universidades, o(a)s docentes também tém de fortalecer esses mesmos estudos nas

escolas.

Precisamos construir um movimento nas escolas, onde a histéria no feminino apareca.
Tenha voz e corpo. E isso ndo sera feito se ndo tiver um movimento social forte capaz de
impulsionar este debate em todas as instancias da sociedade. Talvez ndo estejamos em um
momento propicio para avancos politicos, no entanto, nos cabe discutir, amadurecer e acumular
forgas para que em uma conjuntura menos desigual possamos avangar (Oliveira, 2018, p. 75).

A Histdria das mulheres deve, portanto, incorporar a narrativa histérica nas aulas
de Histdria. S6 com a integracdo desta Histéria se alcancara a representacdo equitativa
de género, assim como a transmissdo da verdadeira cidadania aos estudantes e as

estudantes.

Acrescenta-se que para além destes escritos brasileiros, as revistas de educacao
espanholas e francesas também se debrucam sobre a discriminacdo de género no ensino
da Histdria. No repositdrio do site espanhol Dialnet, também contemplam alguns artigos

e casos-praticas sobre a inclusdo das mulheres nas aulas de Histdria.

Destaca-se a investigacdo pedagodgica de Jesus Marolla (2019). O principal
objetivo do mesmo foi retirar as concepc¢des de estudantes chileno(a)s sobre a inclusdo
e a auséncia das mulheres no ensino da Histéria. Os principais resultados ressalvam a
identificacdo por parte do(a)s jovens de que as mulheres também tém histéria, mas que
a propria Histéria exclui pelas decisGes e acbes dos homens, para salvaguardar as
hierarquias de poder. O(a)s prdprio(a)s estudantes reconhecem que é necessdria a

problematizacdo das mulheres na Histdria para colmatar as desigualdades de género.
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3.2. Nivel Nacional

O mundo atual coloca desafios novos a educagdo. O conhecimento cientifico e
tecnoldgico desenvolve-se a um ritmo de tal forma intenso que somos confrontados diariamente
com um crescimento exponencial de informag¢do a uma escala global. As questdes relacionadas
com identidade e seguranga, sustentabilidade, interculturalidade, inovagdo e criatividade estdo
no cerne do debate atual (AVV, 2017).

Tal como referido na introducdao do documento legislativo da Dire¢ao-Geral da
Educacdo, Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, a educacdo enfrenta
um enorme desafio: a globalizacdo. O rdpido desenvolvimento do conhecimento
cientifico coloca grandes entraves ao ensino, correndo o risco de perder a sua

legitimidade, se ndo acompanhar as necessidades do tempo atual.

No que toca ao ensino da Histdria, coloca-se um desafio ainda maior, pois é
necessdria a adaptacao dos conteudos da disciplina para a compreensao, por parte

do(a)s futuro(a)s cidadao(a)s, do mundo em que vive, para intervir no mesmo.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), rompe com a ideologia dominante
no século XX em Portugal, alicercando as bases democraticas, com os valores “da
igualdade, do progresso e da democracia (Lei n.2 46/86)”. Sdo estes os valores-base da
educacdo e que orientam o sistema educativo portugués e que sdo reproduzidos no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria: “Responsabilidade e Integridade,
Exceléncia e Exigéncia, Curiosidade, Reflexdo e Inovacao, Cidadania e Participacdo e

Liberdade (AVV, 2017)".

A disciplina de Histéria tem um carater formativo nestes valores. A sua
lecionagdo tem como principal dever a formag¢do da “memdria histdrica”, no sentido de
facilitar ou de promover a compreens3o das razdes por que o mundo é, hoje, como é. E
necessario fornecer as linhas orientadoras da democracia, assim como dos caminhos
desviantes, para haver uma problematizacdo do mundo de hoje, contribuindo para a
pratica da verdadeira cidadania (Mattoso, 2001, p. 236). O ensino da Histéria traz
também desafios a classe docente, a necessidade de «[..] contrariar preconceitos
profundamente arreigados» (Mattoso, 2001, p. 236), principalmente quando esses

preconceitos sdao defendidos pelo préprio(a) professor(a), dada a sua identidade
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pessoal. Maria do Céu Rolddo acrescenta, ainda, o papel importante da narrativa da

“Histéria Total”:

Compreender e sentir a complexidade do devir da humanidade, corporizada em homens
e mulheres que, como cada um de nds, viveram experiéncias Unicas, constituindo e construindo
a malha complexa da vida e da mudanga das sociedades do seu tempo (Rolddo, 1997, p. 248).

Para além do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (AVV, 2017),
o documento de orientagao curricular em vigor sdo as Aprendizagens Esssenciais
(Decreto Lei no 55/18 de 6 de julho, 2018). Estes dois documentos determinam o que
deve ser ensinado e aprendido em Portugal e a sua redacao teve forte influéncia dos
Organismos Internacionais, como a ONU e a OCDE (Organizacdo para a Cooperacgao e
Desenvolvimento Econdmico). Sdo referenciais normativos que contribuem para novos
enfoques dos conteldos programaticos e didaticos a luz dos problemas da sociedade

atual.

Porém, deve-se salientar que os documentos de orientagdo do Curriculum dos

alunos e das alunas tem sofrido altera¢®es constantes, pois tém sido implementados

[...] ao sabor das diretrizes politicas dos governos do que propriamente de uma politica
estrutural a nivel educativo, das diretrizes politicas dos governos do que propriamente de uma
politica estrutural a nivel educativo e das Metas de Aprendizagens (ME, 2010) que nem chegaram
a ser homologadas e substituidas pelas Metas Curriculares (ME, 2013) com o governo socialista,
embora estas ainda estejam em vigor, sdo as Aprendizagens Essenciais (AE, MEC-DGE, 2018) o
documento orientador que as escolas se devem reger (Solé, 2021, pp. 49-50).

Estes fluxos constantes também extravasam para a disciplina de Histéria. A
disciplina de Histdria ndo é vista pelos governos como algo “Util” para o(a)s estudantes,
sendo cada vez mais desvalorizada. Esta concep¢dao comprova-se pela reducdo do
numero de horas da disciplina de histéria em todos os niveis de ensino e pela diminui¢do
dos conteldos programaticos a lecionar, tal como nos diz Gléria Solé (2021). A Histdria
ainda é encarada como a disciplina que serve para decorar datas e factos e ndo como a

gue pode formar os cidaddos e as cidadas.

[...] é fundamental para a formacgao dos alunos. A histdria contribui deste modo para: o
individuo tomar consciéncia da realidade — passado; que os problemas do mundo actual sejam
entendidos em termos locais e globais; formar cidaddos com consciéncia democratica e solidaria
para com os problemas sociais; o aprofundamento cultural em termos cientificos e estéticos
(Monteiro, 2003, p. 17).
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A Histdria tem a capacidade de educar para a cidadania e para a democracia,
assim como estimula uma das competéncias do PASEO — o pensamento critico. Porém,

a Histéria como cardater formativo também é responsabilidade do(a)s docentes.

A propria formacdo do(a)s professore(a)s deve estimular para que a visdao do
ensino tradicional seja totalmente colmatada, dando espaco a uma abordagem
construtivista do ensino-aprendizagem. A preocupacdao pelo desenvolvimento das
competéncias humanisticas previstas no PASEO e nas AE também é refletida na evolucao
da formacdo de professores e professoras, visando uma melhor adequacao a realidade

e complexidade do mundo atual (Solé, 2021, p. 51).

De maneira a ir ao encontro do tema do presente relatério, o(a)s docentes
devem desenvolver competéncias que fomentem a consciéncia histdrica, para educar
os alunos e as alunas critico(a)s e participativo(a)s. A educagdo contra a discriminagao
de género também parte da disciplina de Histdria, onde é possivel problematizar a
auséncia e os papéis das mulheres, através de perspetivas de género, a fim de criar

cidaddos e cidadas que lutem pelas desigualdades na sociedade em que vivem.

3.3. Da Historia Produzida a Historia Ensinada

Feita uma abordagem as orienta¢cdes emanadas das Organiza¢Ges Internacionais,
das politicas publicas e do conhecimento cientifico para a valorizacao do papel das
mulheres e para a igualdade de género, tendo como foco a educacdo, serd que o
curriculo e os manuais escolares de Histdria adotados em Portugal, nos dias de hoje,
sofreram as alteragdes, no que toca a eliminacdo dos esteredtipos de género e a

insercdo dos contributos da producdo historiografica em estudos sobre as mulheres?

Teresa Pinto e Maria Teresa Alvarez Nunes respondem a esta questao, afirmando
gue os estudos sobre a Histéria das mulheres e de género dificilmente tém sido
introduzidos no ensino da Histdria. Os estudos realizados no ambito da presenca das
mulheres nos programas e manuais de Histéria evidenciam a sua auséncia, assim como

contribuem para o predominio da acdo dos homens.
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Mas acima de tudo, os progressos verificados nos manuais escolares ndo traduzem uma
mudanca de perspetiva histdrica e, consequentemente, de abordagem do processo histérico,
manifestando concec¢des historiograficas que sustentam um ensino da Histdria centrado na agdo
masculina (Pinto & Nunes, 2014, p. 17).

Referente a exclusdo das mulheres na Histéria que se ensina poucos sdo os
estudos referentes a analise da (in)visibilidade das mulheres nos curriculos e manuais
escolares de Histdria. Duas das investigadoras que concentraram os seus esforcos nesta

tematica, foram Irene Vaquinhas e Maria Teresa Alvarez Nunes.

O estudo efetuado por Irene Vaquinhas reporta a finais do século XX, no
momento que os documentos orientadores dos conteddos de Histéria eram os
Programas de Histdria do Ensino Bdsico e do Ensino Secunddrio. Apesar dos Programas
terem sido revogados em 2018 e o estudo supracitado datar de 1994, a sua abordagem
é pertinente para o presente trabalho para se efetuar uma comparagao entre estes
documentos e as agora em vigor Aprendizagens Essenciais (2018). A sua pesquisa
acentuou-se na visibilidade ou invisibilidade das mulheres nos contelddos, conceitos e
sugestdes biograficas e bibliograficas dos programas do ensino basico e secundario,
possibilitando também verificar se houve a incorporacdo do conhecimento cientifico

produzido sobre a Histéria das mulheres (Vaquinhas, 1994).

A primeira impressdo retirada da sua investigacdo foi a subrepresentatividade
das mulheres, levando a crer que estas ndo fazem parte do processo histdrico. Isto deve-
se ao facto de os Programas sé concentrarem os contelddos no campo politico e militar

da Historia, em detrimento do social, cultural e das mentalidades.
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Tabela 1 - Reparticdao das matérias afins a Historia das Mulheres e a sua comparagao

aos Programas de Historia

Representagao da Histéria das Mulheres Programas de Histdria

Ensino Basico Ensino Ensino Ensino

Secundario Basico Secundario

N.2 % N.2 % N.2 % N.2 %
N.2 de Temas 1 9,09 1 9,09 11 100 12 @ 100
N.2 de Subtemas 1 2,94 1 2,44 34 100 41 100
N.2 de
Conceitos/nogdes 1 0,42 6 1,72 | 238 100 349 @100
basicas
N.2 de Aulas 8 3,59 25 7,58 223 100 330 100
Previstas

Fonte: (Vaquinhas, 1994, p. 95) Adaptado.

Na abordagem dos subtemas dos Programas de Histdria do 3.2 Ciclo e do Ensino
Secundario, a Histdria das mulheres é contemplada em um dos subtemas de cada ciclo,
correspondendo a sua visibilidade, na totalidade, em dois subtemas. No que diz respeito
aos conceitos, a visibilidade ainda é mais desanimadora no ensino basico, sendo apenas
atribuido um conceito relacionado a tematica — feminismo. No ensino secundario,
alguns conceitos associados reforcam a estereotipia das mulheres como “educadoras e
boas esposas” — Miscigenacdo, “casados”, taxa de nupcialidade, taxa de natalidade —
porém, o conceito do feminismo também é visivel, acompanhado do controlo de
natalidade. Correspondente ao n.2 de aulas previstas, € uma porc¢ao baixissima, em

relagdo ao numero de aulas previstas na totalidade do ensino (tabela 1).

Os subtemas que aludem a Histéria das mulheres sdo referentes aos
comportamentos demograficos e sexuais, a emancipacdo da mulher, as modificacGes da
estrutura familiar no século XX. Estes contelddos sdo os mesmos para o 3.2 Ciclo e o
Ensino Secundario (tabela 1). Ndo descartando a relevancia dada a estes conteudos,

dada a pertinéncia dos movimentos feministas para a integragdao das mulheres no
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espaco publico, os Programas de Histdria ao sé evidenciarem o papel das mulheres neste
periodo da Histdria, transmitem a nocdo de que as mulheres ndo tiverem lugar na

histdria antes do século XX.

Neste contexto particular em que os factores politicos e ideoldgicos foram
determinantes, a histdria das mulheres confunde-se com a do feminismo, integrando-se nas
histérias gerais como um «paragrafo», com um «capitulo suplementar» que, ndo questionando
verdadeiramente o conceito de diferenca de sexos, ndo modifica, em nada, o conjunto. E esta a
perspectiva que esta, pois, aqui presente (Vaquinhas, 1994, p. 98).

Torna-se necessdria a integracdo da participacdo feminina nos conteudos de
histoéria, tal como é dado ao sexo oposto. Porém, a sua integracdo torna-se um desafio,
pois, nos programas n3o é referida bibliografia que divulga esta problematica. A exce¢do
da Historia da Vida Privada de Philippe Ariés e George Duby, a inUmera producdo
historiografica sobre a Histdria das mulheres ndo é referida, levando a perpetuagdo de
esteredtipos de género, ndo contribuindo para a divulgacdo da igualdade de género dos

alunos e das alunas.

Posto isto, tendo em conta a analise feita por Irene Vaquinhas, podemos
constatar que os Programas de Histdria, na data em que foram analisados (1994), ndo
refletiam as orienta¢des visadas pelas organizagBes internacionais, nacionais e os
estudos das mulheres e de género que até entdo tinham sido produzidos. Apesar da
enorme ac¢ao para o combate a desigualdade de género, o ensino de Histdria contribui

para a perpetuacao do dominante (homem) na sociedade.

No que diz respeito a andlise dos manuais escolares, evidencia-se a investigacdo
de Maria Teresa Alvarez Nunes sobre as representacdes de género nas imagens dos
manuais escolares e dos recursos multimédia. A sua pesquisa restringiu-se aos manuais
de histéria do 12.2 ano de escolaridade, assim como aos recursos multimédia fornecidos

pelas editoras no ano letivo de 2001-2002 (Nunes, 2007).

As primeiras conclusdes retiradas foram a priorizacdo das imagens na vertente
politica emanadas pelo Programa do Ensino Secundario, reforcando-se nos contetdos
da Histdria de Portugal. A concentracao das imagens na histdria politica leva a assimetria
das visibilidades entres homens e mulheres. As mulheres raramente aparecem

independentes do outro sexo, estando presentes, principalmente, nas imagens mistas.
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Na Histéria de Portugal, apenas dois manuais da amostra ddo especial visibilidade ao

seu papel no final do século XIX e nos inicios do século XX.

Verificamos, assim, uma mera reproducdo dos Programas de Histéria nos
manuais escolares e nos recursos multimédia, relativamente a visibilidade das mulheres.
Os manuais analisados afirmam «[...] uma visdo androcéntrica da histéria, protagonizada
por homens enquanto individuos e enquanto colectivo» (Nunes, 2007, p. 200). A
transmissao desta visdao leva os alunos e as alunas a considerarem o homem como
protagonista das mudancas histéricas e que as mulheres sempre se mantiveram a
margem. Esta representa¢ao normaliza a desigualdade entre mulheres e homens na

sociedade, atribuindo aos homens o papel de herdi e a mulher o papel de cuidadora.

Consideramos que ha uma associagdo implicita das figuras masculinas e papéis activos
que se concretizam na esfera publica, através das intervengdes politico-militar e financeira,
ligadas a tomada de decisdo, com o saber e a razdo, com a instrumentalidade e a agenticidade.
Isto significa que o coletivo é representado pelos homens, estando implicita a identificagcdo do
masculino com o universal e o neutro (Nunes, 2007, p. 200).

Este coletivo, representado pelos homens, descarta as mulheres na Histdria
ensinada. As alunas de Histdria, tendo, apenas como referéncia os modelos masculinos,
obrigam-se a deixar a sua identidade feminina para poderem “ser ouvidas” na
sociedade. Quando as mulheres aparecem, apenas sdo associadas a imagem da

maternidade, transmitindo a ideia de que esse é o seu papel na sociedade.

As iconografias nos manuais analisados e recursos multimédia ndo sdo, para
Maria Teresa Alvarez Nunes, transmissoras da cidadania plena. Os manuais apenas
circunscrevem a cidadania a nivel politico, sendo o dominio da esfera publica.
Descartam, portanto, a dimensdo social, com a qual as raparigas se identificam, e

reforcam os esteredtipos de género.

A memodria histérica veiculada pelos manuais escolares e pelo software educativo
através da imagem de mulheres e de homens confere, pois, visibilidade a determinados tipos de
poder, contendo e conduzindo a diferentes representagées de cidadania para raparigas e para
rapazes que vao ao encontro das representagdes sociais de género que fazem parte do senso
comum, podendo reforgar alguns dos mitos em torno da feminidade e da masculinidade (Nunes,
2007, p. 206).

Como ja referido neste trabalho, a orientagdo curricular que se encontra no

periodo corrente em vigor sdo as Aprendizagens Essenciais (2018), sendo escassos 0s
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estudos que as analisam. Procederemos, de seguida, a avaliacdo das Aprendizagens
Essenciais de Histdria do 9.2 ano, pertencente ao 3. 2 Ciclo do Ensino Basico. A avaliacdo

deste ano de escolaridade, ja referida, é feita por se tratar do ano terminal do 3.2 Ciclo.

A analise ao documento supracitado é feita segundo o guia de documentos
pedagdgicos de Maria Teresa Alvarez Nunes (Nunes, 2009). Os objetivos colidem com o
principal propdsito da realizacdao deste trabalho, a implementacdo de uma linguagem

inclusiva de género no curriculo de Histdria:

- Contribuir para a implementagdo das orientagdes internacionais sobre a eliminagdo das
representagdes sexistas veiculadas pelos manuais escolares e outros produtos educativos;

- Apoiar as Editoras e respectiv@s colaborador@s na concepgdo e produgdo de manuais
escolares e de produtos educativos multimédia que sejam, de forma inequivoca, promotores da
igualdade entre os sexos;

- Apoiar a avaliagdo e a certificagdo de manuais escolares tornando efectiva a aplicacdo do
critério da igualdade de género pelas respectivas comissdes de avaliagdo e/ou por outras
entidades responsaveis pela avaliagdo e certificagdo de produtos educativos. (Pais E. , 2009, p.
8).

Os eixos de leitura passam pela visibilidade que é dada a cada género, no que diz
respeito ao equilibrio entre os dois sexos nas referéncias textuais; a presenca e a
auséncia das figuras femininas e masculinas e a frequéncia da sua presenca. Referente
a dimensdo onde sdo representados cada género, torna-se necessario avaliar os
enquadramentos, circunstancial ou contextual. Ou seja, verificar onde e quando surgem
as referéncias ao masculino e feminino, assim como aos espagos, ambientes, areas
sociais e dimensdes da vida humana. Como o presente trabalho incide na
representatividade das mulheres, focaremos a andlise na avaliacdao da frequéncia da

presenca feminina.

Relativamente ao documento que se pretende aqui ver analisado, as AE de
Histdria do 9.2 ano de escolaridade (Decreto Lei no 55/18 de 6 de julho, 2018), refletem
as etapas fundamentais do desenvolvimento da humanidade, desde o limiar do século
XX até a atualidade. O seu principal objetivo é que os alunos e as alunas adquiram uma
posicao critica em relacdo aos conteudos essenciais a serem estudados. Pretende-se que
conquistem uma consciéncia histérica e que reconhegcam a sua utilidade para a
compreensao do mundo que o(a)s rodeia e para a construcdo da sua identidade

individual e coletiva. Este propdsito tem, contudo, em consideracdo a igual
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representacdao de mulheres e homens na sociedade? Verificamos em pormenor as

Aprendizagens Essenciais.

De um modo geral, as AE refletem os mesmos conteudos patentes nos
Programas de Historia que Irene Vaquinhas analisou (Vaquinhas, 1994). A
representacdo dos contetdos programaticos nas AE é feita de modo mais reduzido. A
diferenca é evidenciada pela incorporacao das A¢des Estratégicas de Ensino Orientadas
para o Perfil do Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria; dos dominios da disciplina
de Histéria; e das competéncias especificas do trabalho na disciplina de Histéria. O
resumo do Programa de Histdria no documento em vigor leva, consequentemente, a
desvalorizacdo de certas dreas do saber histérico. Essas areas sdao a Histéria social,
cultural, local, das mentalidades, da arte e, indo ao encontro do nosso estudo, a Historia
das mulheres. A drea mais prestigiada continua a ser a politica, tal como verificado nos
dois estudos apresentados anteriormente. A designada Histéria Tradicional ainda se

encontra neste documento orientador.

De um modo particular, o primeiro tema, designado por A Europa e o mundo no
limiar do Século XX (2018, p. 6), contém quatro subtemas: Hegemonia e declinio da
influéncia europeia; A revolugdo soviética; Portugal: da | Republica a ditadura militar;
Sociedade e cultura num mundo em mudan¢a. Referente ao primeiro, pela prépria
designacdo, verificamos logo a referéncia a Europa, a nivel politico e econdmico. Os
conceitos associados reforcam essa mesma incidéncia. Porém, a Aprendizagem Analisar
as alteragdes politicas, sociais, econdmicas e geoestratégicas decorrentes da rutura que
constituiu a | Guerra Mundial (2018, p. 6) da espaco a uma representatividade igualitdria
entre mulheres e homens. A anélise destas alteracdes podera também incorporar-se o
papel das mulheres na | Guerra Mundial, nomeadamente referindo se este conflito
resultou também em mudanca para as mesmas. Esta mesma visibilidade equitativa sé é
verificada em mais duas Aprendizagens do subtema Portugal: da | Republica a ditadura
militar (2018, p. 7). Neste subtema podem-se identificar os direitos que as mulheres
portuguesas adquiriram com a implementacdo das medidas governativas da | Republica;
avaliar o impacto na condigao feminina das mudangas a nivel financeiro, assim como a
sua intervengdo na | Guerra Mundial (Cruzada das Mulheres Portuguesas); e referir o

papel das feministas republicanas. Ainda neste primeiro tema, a visibilidade direta das
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mulheres atribui-se ao conceito do ultimo subtema: feminismo (2018, p. 8). Contudo,
convém reforgar as palavras de Irene Vaquinhas. Apesar da visibilidade direta das
mulheres no limiar do século XX e o apelo para a aplicacdo dos esforcos das feministas
para a igualdade de direitos entre mulheres e homens «[...] por outro lado tem o
inconveniente de confundir a histéria das mulheres com a histéria do feminismo,
convertendo o sexo feminino em mero agente de um Unico momento histdrico»
(Vaquinhas, 1994, p. 98).

O segundo tema Da Grande Depressdo a Segunda Guerra Mundial (2018, p. 8) é
um mero reforco da Histdria politica, complementado com a Histéria econdmica e
militar. O foco na ascensao dos regimes totalitarios e nas suas caracteristicas pode abrir
espaco para identificar os tracos que foram atribuidos as mulheres nestes regimes,
principalmente no caso do Estado Novo. Tragos esses associados ao conceito de Género.
No que diz respeito ao conceito atribuido ao subtema A Il Guerra Mundial, a Resisténcia
(2018, p. 9), para além de se evidenciar o papel atribuida as mulheres neste periodo,
também merece igualmente destaque as mulheres, que juntamente com os homens,
lutaram contra o conflito referido e os regimes totalitdrios.

Do Segundo Pdés-Guerra aos desafios do nosso tempo (2018, p. 9) é o ultimo tema
patente nas Aprendizagens Essenciais de Historia do 9.2 ano de escolaridade (Decreto
Lei no 55/18 de 6 de julho, 2018). E 0 médulo mais recetivo ao equilibrio da visibilidade
entre mulheres e homens. Esta afirmacdo pode ser confirmada através da seguinte
Aprendizagem Analisar as transformagdes sociais e culturais verificadas na sociedade
ocidental (2018, p. 10). As AE centram-se em conteudos que sdao discutidos na
atualidade. Por se tratar de um periodo de transicao para um regime democratico, onde
se preza a liberdade, a justica, a igualdade, entre outros valores no mundo ocidental, os
seguintes conceitos estao patentes: qualidade de vida;
multiculturalismo/interculturalismo; cidadania (2018, p. 12). Em referéncia ao ultimo, as
AE incorporam a igualdade de direitos civicos entre mulheres e homens, a designada
cidadania plena. A referéncia a Comunidade Econdmica Europeia (CEE), principalmente
a entrada de Portugal na mesma, assim como da sua importancia para a democratizagdo
do pais, também incorpora a presenga das mulheres com respeito a conquista da

Igualdade de Género na lei.
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Tabela 2 - A representagdo da Igualdade de Género e da Histdria das Mulheres nas

Aprendizagens Essenciais de Historia do 9.2 ano de escolaridade

Aprendizagens Essenciais de A representagao A Historia das

Histdria: 9.2 ano — 3.2 Ciclo de igualitaria de géneronas  Mulheres nas AE

escolaridade

N.2 de
subtemas
N.2 de
Aprendizagens
Essenciais
N.2 de

conceitos

A avaliagdo quantitativa, correspondente a Igualdade de Género e a presenca da
Histoéria das mulheres nas Aprendizagens Essenciais do 9. 2 ano de escolaridade (Decreto
Leino55/18 de 6 de julho, 2018), pode ser observada na tabela 2. Esta patente o niUmero
total de temas, de subtemas, de aprendizagens e de conceitos de maneira a comparar a
percentagem de visibilidade entre mulheres e homens, assim como os conteudos afins
a Historia das Mulheres.

No que respeita a Igualdade de Género, num total de quarenta e duas
Aprendizagens Essenciais, apenas sete tém em consideracdo a igual representacao de
género, cingindo-se a sua percentagem a 16,67%. O numero de conceitos que tém em
vista a igualdade sdo oito em cinquenta em cinco, atribuindo uma percentagem de
12,73%. Concernente a representacao da Histdria das mulheres, tém uma percentagem
ainda menor. Nenhuma aprendizagem essencial incorpora a Histéria das mulheres,

sendo sé representada por um conceito, o Feminismo (tabela 3).
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Tabela 3 - Conceitos das Aprendizagens Essenciais de Historia do 9. 2 Ano de

escolaridade

Referente a Igualdade de Género Referente a Histdria das Mulheres

Feminismo Feminismo

Cultura de massas

Mass media

Culto da personalidade

Resisténcia

Sociedade de consumo

Qualidade de vida

Cidadania

Para além dos conhecimentos essenciais da disciplina de Histéria do 9.2 ano, as
Aprendizagens Essenciais apresentam Ac¢les Estratégicas de Ensino Orientadas para o
Perfil dos Alunos. Estas Acdes tém como base as dreas de competéncias do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Porém, apesar de se promover para que 0s
alunos e as alunas sejam informado(a)s, criativo(a)s, critico(a)s, investigadore(a)s,
respeitadore(a)s, sistematizadore(a)s, questionadore(a)s e comunicadore(a)s, estas
praticas ndo tém em conta a Igualdade de Género. Esta omissdo ndo impulsiona o(a)s
estudantes a refletir sobre a condicao feminina nos periodos histéricos abordados nas
AE. A Histéria sendo uma ciéncia que analisa as a¢des do ser humano devera incluir no
meio escolar a Histéria dos homens e das mulheres, de modo a nao colaborar na
invisibilidade das mulheres. Invisibilidade que poderd levar os alunos e as alunas a
depreender que as mulheres tém um papel submisso, passivo e sem qualquer

representacdo histdrica.

Uma das agOes estratégicas a ser tomada passa por estimular o(a)s estudantes a
guestionarem a participacdo das mulheres na Histéria. Sendo a escola local de
transmissao de conhecimentos, que servem para replica-los ao longo da vida, torna-se
necessario introduzir nos temas tratados, em sala de aula, a acdo e o intervencionismo
das mulheres ao longo da Histéria. Uma atitude que visa que as alunas e os alunos

compreendam a sociedade atual tendo em conta as raizes histéricas da sociedade.
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Em suma, apesar da realizacdo dos Planos de Acdo para o combate a
desigualdade de Género aqui citados, a representacdo das mulheres nas Aprendizagens
Essenciais de Historia do 9. 2 ano de escolaridade do 3. @ Ciclo (Decreto Lei no 55/18 de

6 de julho, 2018) ainda reflete a desigualdade de género.

Tal como nos estudos de Irene Vaquinhas (Vaquinhas, 1994) e de Maria Teresa
Alvarez Nunes (Nunes, 2007), ja datados perante os atuais documentos que regem o
ensino portugués, anos mais tarde, as mulheres permanecem marginalizadas, desta vez
pelas AE. As questGes de género pouco sdo consideradas como podemos verificar nas
tabelas 2 e 3. As AE, para além de atribuirem grande valor a Histéria politica, também
concentram os conteldos essenciais no continente europeu. A visdo eurocéntrica do
documento também desvaloriza as mulheres dos restantes continentes. As mulheres
nao sao um grupo homogéneo, torna-se necessario ter em conta os fatores de classe e
“raca” como justificacdo da condi¢do feminina nos diversos contextos socioecondmicos

(Sousa, 2019, p. 4).

Na realidade, neste referencial apenas estdo representados os homens. As
mulheres tém apenas um conceito associado, o de Feminismo. O mesmo conceito que
é referenciado na analise de Irene Vaquinhas, datada ja de 1994. Desde finais do século
XX até a atualidade nada mudou. A igualdade de género continua a ser negligenciada,

assim como o papel das mulheres na Histdria que é ensinada nas escolas portuguesas.

Neste sentido, existe uma desconsideracdo da atuacdo das mulheres em
detrimento da acdo dos homens. O desempenho feminino é praticamente oculto
levando, assim, ao reforco das desigualdades de género ainda patentes na sociedade e
ao ocultamento das formas de dominag¢do. O documento orientador revela ainda uma
concecgao androcéntrica do mundo, apesar das orientagbes para a Igualdade de Género,

aqui referidas, assinalarem para o contrario.

O incentivo ao espirito critico dos alunos e das alunas e ao exercicio da cidadania
s6 sera cumprido quando as AE do 9.2 ano de Histéria tiveram em conta a Histdria das
mulheres. A outra parte da Histdria que foi sempre ocultada. As mulheres também
fazem parte da humanidade. A reformulacdo das Aprendizagens Essenciais de Historia

do 9. Ano do 3. Ciclo (Decreto Lei no 55/18 de 6 de julho, 2018) deve ser feita tendo em
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conta o papel das mulheres nos temas cldssicos da Histéria ensinada entre finais do
século XIX até a atualidade. Ao ndo serem valorizadas as mulheres permanece a
perpetuacdo da dominancia por parte dos homens e a invisibilidade das mulheres na

Historia.

3.4. Propostas de Renovagao da Histdria Ensinada

Em jeito de conclusdo, apresentam-se neste capitulo algumas propostas

metodolégicas que podem contribuir para o ensino da Histéria inclusiva.

Iniciando por algumas sugestdes a nivel internacional, refere-se, novamente, o
trabalho da Carla Martins de Oliveira (2018). No ultimo capitulo, a autora ressalta a
importancia da narrativa histérica do(a)s docentes. A inclusao das mulheres nos
conteudos de Historia passa pela reflexdao e pelo trabalho do corpo docente. O seu
trabalho consiste no estudo de obras sobre a Histéria das mulheres e a sua incorporagao
nos conteudos programaticos. Porém, o trabalho que o(a) prdprio(a) docente tem por
trds da lecionacdo das aulas, para além da atividade burocratica, impossibilita essa
dedicacdo. Perante tal, Carla Martins de Oliveira apresenta alguns materiais que
possibilitam a incorporacdao das mulheres nos contelddos da disciplina de Histéria no
ensino fundamental do Brasil®. Dentro dos quatro temas do Programa de Histdria do
Brasil que abordou, ressalva-se o relativo ao 8.2 ano, pois é um tema global, a Revolugao
Francesa. A autora da o devido protagonismo as mulheres pela sua participagdo na
Revolugao, assim como alude ao inicio da reivindicagdo dos direitos das mulheres

(Sousa, 2019, p. 56).

A nivel nacional, Teresa Pinto (2017) apresenta algumas propostas para a
visibilidade das mulheres no ensino secundario, distribuindo trés tematicas pelos trés
anos deste percurso escolar. Referente ao 10.2 ano, anuncia a temdtica “As mulheres e
o exercicio do poder” (Pinto, 2017, p. 380). O poder é associado ao espaco publico,

espaco onde as mulheres no tempo medieval ndo tinham direito, porém Teresa Pinto

3 Correspondente ao 3.2 Ciclo do Ensino Bésico em Portugal
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ressalta a acdo politica de D. Teresa, que é tdo descurada no ensino da Histéria. No que
toca ao 11.2 ano, insere a tematica “Quotidianos de trabalho” (Pinto, 2017, p. 391).
Neste ano escolar, os contetdos de Histéria continuam a evidenciar um anacronismo, a
associacao da domesticidade feminina as sociedades pré-industriais, transmitindo mitos
sobre o trabalho das mulheres (Pinto, 2015). Cabe, portanto, aos professores e as
professoras desmistificar estas ideias erréneas. Relativamente ao 12.2 ano, a tematica
debruca-se no “Século XX: entre a emancipacdo feminina e a legitimacdo das
desigualdades” (Pinto, 2017, p. 400). Iniciando-se pelo sufragismo, as mulheres, apesar
de terem tido acesso a alguns direitos no século XX e que sdo evidenciados nos
conteldos programaticos, ndao conquistaram a plena igualdade de género,
permanecendo ao longo deste século varias desigualdades entre mulheres e homens na
lei. Ao transmitirem-se apenas as grandes conquistas das mulheres veicula-se a ideia
errada, aos alunos e as alunas, de que as mulheres alcancaram, rapidamente, todo os
seus direitos. Por isso, é necessario reforcar também as continuidades que se

repercutiram ao longo do século XX no que toca as relagdes entre homens e mulheres.

Estas propostas metodoldgicas sdo o que se espera que o(a)s docentes
pratiquem nas suas aulas de Histéria. A criacdo de uma narrativa histdrica que tenha em
conta a outra metade da Histdria, tal como refere José Mattoso - «ndo so se escreveu
s6 a metade, como esta metade ndo tem sentido algum sem o resto» (Mattoso, 1993,
p. 56).

Tendo como base estas propostas, a aplicacdo didatica que prevejo realizar no
ambito da pratica de ensino supervisionada, debrugar-se-d sobre o nao
acompanhamento entre a Histéria académica e a Histdria ensinada, no que diz respeito
a Histdria das mulheres. A renovacdo da Histdria ensinada e da inser¢cdao de novos
conteudos sé é possivel através do trabalho do(a)s docentes e sendo uma futura
professora pretendo contribuir com o meu relatério de estdgio para a inser¢cdo de
recursos que tenham em conta a perspetiva de género, de forma a poder contribuir para
um ensino igualitario ou, pelo menos, mais igualitdrio. O meu trabalho, portanto,
incidird na insergdo das formas de participacdo das mulheres no processo histérico do
ensino escolar, assim como relacionar o impacto das mudancas histdricas em cada um

dos sexos.
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Capitulo IV: Contexto de Intervencao e de Investigagao

Neste capitulo expde-se o contexto escolar em que a presente investigacao foi
realizada, assim como se apresenta a caracterizacdo das turmas que foram alvo do

presente estudo.

4.1. O Perfil da Escola

Localizada no concelho de Sever do Vouga, conhecido pela Capital do Mirtilo, a
Escola Basica e Secundaria de Sever do Vouga é a sede do Agrupamento de Escolas de
Sever do Vouga. A atual configuracao do Agrupamento data de 1 de julho de 2010.
Integra todos os jardins-de-infancia e escolas do 1.2 CEB do concelho, mais a Escola

Basica e Secunddria que contempla o 2.2 Ciclo, o 3.2 Ciclo e o Ensino Secundario.

A Escola Basica e Secunddria de Sever do Vouga resulta da fusdo entre a
designada Escola Secunddria com 3.2 CEB e a extinta Escola Basica n.2 2, de Sever do
Vouga. Os dois estabelecimentos de ensino referidos tém a sua raiz nas instalacdes do
antigo Colégio Externato do Vouga. A partir de 1975, devido ao alargamento do ensino
secundario publico é, entdo, criada a Escola Secunddria, sendo sediada onde ja
funcionava a Escola Preparatdria de Sever do Vouga. A partir de 1984, a Escola
Secundaria muda para instalagdes proprias, sendo a sua morada correspondente a
Escola Basica e Secundaria de Sever do Vouga, atualmente, na freguesia de Sever do

Vouga.

Com 129,6 km?, o concelho pertence ao Distrito de Aveiro, mais
especificamente no limite Oriental. Possui cerca de 11 063 habitantes, segundo o Censos
de 2021, tendo perdido 1293 residentes, em relagdo ao de 2011. Encontra-se na
proximidade de grandes centros urbanos, como, por exemplo, Aveiro, Viseu, Porto e
Coimbra. Os seus concelhos limitrofes sdo Albergaria-a-Velha, Oliveira de Azeméis, Vale
de Cambra, Agueda e Oliveira de Frades. Constituem-no sete freguesias: Unido de
Freguesias de Cedrim do Vouga e Paradela do Vouga, Couto de Esteves, Pessegueiro do
Vouga, Rocas do Vouga, Sever do Vouga, Unido de Freguesias de Silva Escura e

Dornelas e Talhadas.
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Figura 1 - Mapa do concelho de Sever do Vouga.

Legenda:

1. Cedrim do Vouga

2.  Couto Esteves

3. Domelas

4. Paradela do Vouga

5. Pessegueiro do Vouga
6. Rocasdo Vouga

7.  Sever do Vouga

8.  Silva Escura

9. Talhadas

Fonte: Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga (AESV, 2011/2015)

Sever do Vouga destaca-se, a nivel econémico, pela industria metalomecanica e
de serralheira, sendo a Capital da Soldadura. Seguem-se também as seguintes areas:
construcao civil, transformacdo de pedra, mobilidrio e calcado. Neste setor secundario,
segundo o Censos de 2021, estd empregada 44,9% da populacdo. Contudo, o setor

tercidrio emprega mais de metade da populagdo, correspondendo a 52%.

A Escola Basica e Secundaria de Sever do Vouga é a Unica escola do concelho com
2.2 Ciclo, 3.2 Ciclo e Ensino Secundario, servindo toda a populacdo concelhia,
maioritariamente populagdo vinda das freguesias com tipologia rural. Segundo o Projeto

Educativo do AESV:

Apesar de ndo se tratar de um concelho com uma vasta drea geografica, os agregados
populacionais estdo dispersos e os alunos, oriundos das diferentes freguesias, ocupam muito do
seu tempo nas viagens de ida e volta, o que dificulta o trabalho pessoal de consolidagdo de
aprendizagens e o relacionamento familiar e social (AESV, 2011/2015, p. 5).

Para além do ensino basico regular, funcionam, em regime diurno, Cursos de
Educacdo e Formacdo de Jovens de tipo 3, nivel I, Percursos Curriculares Alternativos.
No Ensino Secundario, Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Profissionais. Em regime
noturno, funcionam Cursos de Educacdo Formacdo de Adultos, de Dupla Certificacdo.
Funciona igualmente o Centro Novas Oportunidades desta Escola, onde se desenvolve
o processo de Reconhecimento, Validagdo e Certificacdo de Competéncias para o nivel

Basico e Secundario.
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As instalagdes da escola contam com cinco pavilhdes onde s3do lecionadas aulas,
um pavilhdo desportivo, um espaco exterior com um campo de jogos contiguo ao
interior, e varios campos de futebol e basquetebol, espalhados pelo recinto escolar.
Conta ainda com laboratodrios, oficinas, salas de informatica, biblioteca, espacos de

trabalho para os docentes e ndo docentes e de convivio para os alunos e as alunas.

Figura 2 - Localizagdo da Escola Basica e Secundaria de Sever do Vouga

Fonte: Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga (AESV, 2011/2015)

Todas as salas de aula contém computadores e projetores. No presente ano letivo, a
Escola recebeu novos projetores, no ambito do Plano de Recuperacao e Resiliéncia do

Governo em vigor.

A escola integra ainda um conjunto de equipamentos, fruto do investimento em vdrios
projetos ao longo de muitos anos, e que permitem a assung¢do do espago como lugar ativo de
divulgacdo e construcdo da cultura, da ciéncia e das artes, aberto a comunidade que a rodeia
(AESV, 2011/2015, p. 11).
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Figura 3 - Planta da Escola Basica e Secundaria de Sever do Vouga

Escola Basica e Secunddria de Sever do Vouga
A —5alas de Aulas (A_), Laboratdrios de Informatica.

B —Salas de Aulas (B_), Oficina de Artes, Geometria Descritiva,
Educagio Visual e Educacio Tecnoldgica

C—Salas de Aulas (C_).

D —Gabinetes da Diregdo, Diretares de Turma, SPO, Educagio
Especial; salas de reunibes, Sala de pausa dos Docentes, Loja
doaluna (reprografia e papelarial, LAM.

E — Pavilhdo Desportivo.

F —35ala de Grandes Grupos, CND, 5ala TIC, Laboratdrios de
Fisica e de Quimica.

G — Biblioteca, Sala Polivalente, Sala Associagio Estudantes,
Radio da Escola.

H - Servigos de Administrag®o Escolar, Portaria, Gabinetes de
Atendimento, Gabinete da Associagdo de Pais, 5ala de
Trabalho dos Docentes, Sala de reunides, Refeitdrio e Bufete
| — Oficinas.

J—5alas de Awlas [J_), Sala de Misica.

L - Ginasios.

M - Balnedrios.

Fonte: Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga (AESV, 2011/2015)

4.2. A Amostra do Estudo

O presente estudo compreende duas turmas do 9.2 ano de escolaridade, do 3.2

Ciclo do Ensino Basico. A estas turmas é lecionada a disciplina de Histdria do 3.2 Ciclo

pelo Professor Orientador, Mario Silva. A mesma, na Escola Basica e Secundaria de Sever

do Vouga, tem regime semestral, tendo alunos e alunas o ano dividido com a disciplina

de Histdria num semestre e a disciplina de Geografia noutro semestre. O publico-alvo

do estudo corresponde as turmas do 2.2 semestre do ano letivo de 2022/2023, embora

no 1.2 semestre o estagio tenha englobado ainda aulas lecionadas a outras duas turmas

do 9.2 ano.
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A escolha do 9.2 ano de escolaridade deve-se ao facto de ser o ano terminal do
3.2 Ciclo, em que muito(a)s alunos e alunas tém pela ultima vez o contato com a Histéria.
A amostra engloba um total de 39 aluno(a)s, 18 do(a)s quais pertencentes a turma
doravante referida como 9.202 e o(a)s restantes 21 a turma futuramente referida como

9.204.

Os dados fornecidos, que nos permitem caracterizar as turmas acima
mencionadas, foram recolhidos através dos Conselhos de Turma e das apresentacdes

do(a)s discentes no inicio do 2.2 semestre.

Correspondente as suas idades, incluem-se estudantes entre os 13 e os 15 anos.

A média das mesmas, a data da recolha dos dados, rondava os 14 anos.

Grafico 1 - Média de idades da amostra

18
16
14
12
10

o N B O

| |
Turma 9.202 Turma 9.204

H 13 Anos H 14 Anos 15 Anos

No que diz respeito ao género do(a)s estudantes, a amostra compreendeu um
total de 21 discentes do género feminino e 18 discentes do género masculino. A turma

do 9.202 compreende nove alunas e nove alunos. A do 9.204, 12 alunas e nove alunos.
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Grafico 2 - Percentagem do género da amostra

Género

OFeminino B@Masculino

Nenhum(a) do(a)s estudantes presentes no estudo estdo abrangido(a)s por

medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo a disciplina de Histéria.
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Capitulo V: Descricao da Proposta Didatica

Neste capitulo apresentam-se os objetivos tracados para a presente investigacao
e procuram-se explanar os instrumentos de recolha de dados e praticas utilizadas para

cumprir esses mesmos objetivos.

A metodologia de trabalho teve como principal foco a equitativa representacao

de género nos conteudos da disciplina de Histéria do 9.2 ano de escolaridade.

5.1. Questao de Investigacao e Objetivos

De que forma podemos aliar o conhecimento cientifico sobre a Histdria das
Mulheres e de Género & Histéria ensinada? E a questdo que serve de base para a
presente investigacdo, como referido na introdu¢do. A mesma desdobra-se em trés
objetivos especificos, o primeiro, procura interpretar e mapear a representagao das
mulheres nas Aprendizagens Essenciais de Historia do 9.2 ano de escolaridade; o
segundo, pretende determinar se a desmistificacdo de alguns conteldos da Histdria
ensinada sobre as mulheres contribui para a dissociacdo da Primeira Guerra Mundial
como fator da emancipacao feminina; e, o ultimo, busca avaliar como a integracao do
conhecimento cientifico sobre a Histdria das Mulheres e de Género no ensino da Histdria
pode contribuir para colmatar a transmissao de esteredtipos de Género.

A metodologia da investigacdo consiste, assim, em duas fases. Primeiramente,
na analise do documento curricular base em vigor para a planificacdo das aulas de
Histdria do 3.2 Ciclo, as Aprendizagens Essenciais de Histdria do 9.2 ano (Decreto Lei no
55/18 de 6 de julho, 2018), identificando se 0 mesmo tem em conta a igualdade de
género*. Na segunda fase, apresentam-se os diversos tipos de atividades e metodologias

gue foram utilizados para cumprir os dois Ultimos objetivos acima referidos.

4 A sua anadlise consta no capitulo 4.2.
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5.2. Metodologia de trabalho

Os principais instrumentos de difusdao de conhecimentos a alunos e alunas sdo
0s programas e 0s manuais escolares. Neles sdo expostos os valores que pretendemos
que os nossos futuros cidaddos e cidadas apreendam. Portanto, os seus discursos ndo

sdo imparciais.

Os instrumentos da disciplina de Histéria ndo sdo excecdo. Porém, a Histdria
ensinada nas escolas portuguesas ainda remonta a Histéria produzida do século XX,
onde as tematicas sobre o exercicio do poder sdo a regra. Indo ao encontro do tema
deste trabalho, a producado historiografica sobre a Histdria das mulheres e de género
ndo tem lugar nos documentos curriculares em vigor, como analisado no subcapitulo
3.3°. De maneira a proporcionar uma abordagem mais rigorosa sobre o protagonismo
social de homens e mulheres, procuramos oferecer, para além desta aplicacdo didatica,
alguns documentos escritos (historicos e historiograficos), iconograficos e videogramas
para auxiliar as professoras e professores de Histdria a reproduzir um discurso histérico

mais igualitdrio.

A par com a recolha dos recursos referidos acima, o presente estudo procura
tragcar um quadro evolutivo sobre como alunos e alunas percecionam o protagonismo
das mulheres na Historia, neste caso, nos conteuddos relativos aos finais do século XIX e
inicios do século XX. De forma a analisar esta evolucdo, aplicaram-se os seguintes
instrumentos de investigacdo: um questiondrio de conhecimentos prévios, planos de
aula sobre o papel das mulheres no periodo referido, fichas de avaliacdo formativa,

rubricas de avaliagdo e um questionario de conhecimentos posteriores.

Acrescenta-se que para a planificacdo das estratégias de aprendizagem teve em
conta a necessidade de adaptacdo do ensino as tecnologias moéveis. Tal como nos diz

Sara Dias-Trindade:

As tecnologias movéis sdo cada vez mais parte do quotidiano de qualquer jovem
estudante e permitem formas crescentemente sofisticadas de acesso a informagdo e interagao
social. As potencialidades destes dispositivos contribuem para que sejam considerados
ferramentas incontornaveis no desenvolvimento de estratégias de aprendizagem motivadoras e

5> Anélise as Aprendizagens Essenciais de Histéria do 9.2 ano de escolaridade (Decreto Lei no 55/18 de 6
de julho, 2018)
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na aquisicdo de competéncias por parte de alunos que sdo hoje considerados verdadeiros
"nativos digitais" (Dias-Trindade, 2015, p. lll).

A mera transmissao de conhecimentos, principalmente nas aulas de Histéria, ndo
estimula a motivacdo dos alunos e das alunas. A utilizacdo de instrumentos que lhes sdo
tdo familiares permitem aulas dindmicas e interativas, onde o(a)s préprio(a)s estudantes

constroem o seu préprio conhecimento.

5.2.1. Questionario de conhecimentos prévios

Aplicado as duas turmas-alvo da investigacdo, na segunda semana do 2.2
semestre (6 e 7 de maio), o questiondrio de conhecimentos prévios serviu para avaliar
as ideias prévias de alunos e alunas sobre o tema “Igualdade de Género”. O questionario
foi realizado na plataforma Google Forms e foi pedido que respondessem fora do
periodo letivo, com o prazo de uma semana. E composto por 11 questdes, divididas por
quatro tematicas: Dados Biograficos (género e idade); lgualdade de Género/
Estereotipia (pedindo-se o que entendem por estes conceitos); Representac¢des sociais
sobre papéis de género (de modo a percecionar se o(a)s estudantes consideram haver
papéis sociais diferentes, consoante o género); A representatividade das mulheres na
disciplina de Histdria (questionando os alunos e as alunas sobre se consideram que as
mulheres tiveram a mesma representatividade que os homens nos conteudos que

estudaram em Histéria)®.

5.2.2. A aplicagao dos planos de aula e das respetivas atividades

A planificagao das aulas foi realizada de modo a ir ao encontro do tema alvo da
investigacdo. As aulas compreendem varios recursos (documentos escritos,
iconograficos e videogramas) sobre a Histéria das Mulheres e de estudos de Género. O
periodo histérico abrange os finais do século XIX e as trés primeiras décadas do século

XX, ou seja, o sufragismo, a Primeira Guerra Mundial, os “Loucos anos 20” e a

6 Consultar anexo |
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emergéncia da cultura de massas. A justificacdo para a escolha deste intervalo de tempo
deve-se, em primeiro lugar, aos poucos estudos sobre o mesmo — que ressaltam para a
Histdéria ensinada — relativamente ao protagonismo das mulheres; por ultimo, a errada
definicdo do século XX como o século da emancipacdo feminina. E certo que as mulheres
neste século sofrem uma evolugdo positiva das suas condi¢cdes, como a conquista de
direitos no seio do casal. Contudo, o periodo das trés primeiras décadas do século XX
consagra-se por movimentos contraditérios, onde se colocou cada sexo no seu devido

lugar.

As aulas inserem-se no Tema das Aprendizagens Essenciais de Histdria do 9.2 ano
de escolaridade: A Europa e o Mundo no Limiar do Século XX e nos Subtemas:
Hegemonia e declinio da influéncia europeia; Portugal: da | Republica a Ditadura Militar;

Sociedade e cultura num mundo em mudanga.

Sala de Aula Invertida — Mulheres na Grande Guerra

Realizou-se a primeira intervengao, as duas turmas, apds as aulas lecionadas pelo
Professor Orientador, cujo tema era a Primeira Guerra Mundial — entre os dias 27 e 28
de fevereiro. Tematica versada na Histéria Militar, descurando o papel das mulheres na
mesma. Perante tal, lecionou-se uma aula planificada para 50 minutos sobre a
mobilizagdo das mulheres durante a Grande Guerra, inserida no subtema Hegemonia e
declinio da influéncia europeia e na Aprendizagem Essencial Analisar as altera¢ées
politicas, sociais, econdmicas e geoestratégicas decorrentes da rutura que constituiu a |
Guerra Mundial’.

A estratégia de aprendizagem consistiu numa aula pratica e motivadora. Aplicou-
se a metodologia Sala de Aula Invertida (flipped classroom). A mesma ja estudada desde
a década de 1990, mas so a partir de 2007, com os professores Jonathan Bergman, Karl
Fisch e Aaron Sams, é que se aprimorou. A estratégia consiste na inversdo da sala de

aula. S3o os préprios alunos e alunas que constroem o seu préprio conhecimento

7 Consultar anexo Il
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através da visualizacdo de videogramas e de aulas gravadas ou de leitura de textos nas
suas casas. As aulas tornam-se meras trocas de impressdes entre o(a)s estudantes e o
professor(a), sendo o(a) docente agente mediador.

O método foi alterado para esta atividade, pois a aprendizagem ativa foi
realizada na sala de aula e ndo fora da mesma.

Como o(a)s discentes, segundo as regras do Agrupamento de escolas e do Projeto
Maia, ja& se encontravam previamente distribuido(a)s por ilhas®, aproveitou-se essa
disposicdo para realizar a atividade em grupos. A cada grupo foi atribuida uma ficha de
avaliacdo formativa, com um documento escrito e um documento iconografico,
variando de grupo para grupo os conteldos sobre a mobilizacdo das mulheres durante
a Grande Guerra. Cada grupo teve de proceder a leitura e analise, sob orientacdo da
Professora Estagiaria, e de identificar os aspetos mais importantes dos documentos,
registando-os. Cada ficha foi acompanhada de uma questdo. Apds o registo, foi pedido
a um elemento de cada grupo que apresentasse o contelddo da sua ficha, os aspetos
relevantes e a resposta a questdo colocada, sendo de seguida pedida a intervengao dos
restantes grupos, gerando uma troca de ideias entre cada turma. Algumas das ideias dos
alunos e das alunas foram também retiradas do videograma apresentado no inicio da
aula, esclarecedor do papel das mulheres na Grande Guerra.

Cada ficha apresentou um conteudo diferente, como ja referido. Conteudos
contraditorios, no que a emancipacdo feminina diz respeito. Os tépicos de cada ficha
foram: a enfermagem de guerra; a mobilizacdo das mulheres na retaguarda; a
resisténcia dos Estados Beligerantes a mobilizacdo feminina; a reconversao profissional;
a “masculinizacdo das mulheres”. Referente ao primeiro, uma guerra implica sempre a
mobilizagdo para a enfermagem de guerra. Esta profissdo, durante o periodo abordado,
era considerada uma profissdo feminina, pois era o prolongamento da funcdo das
mulheres fora do lar, o da maternidade. Esta ideia esta patente no documento escrito e
no documento iconografico, descurando a emancipacdao por parte das enfermeiras,
apesar de ter tido um papel primordial na frente de batalha®. No que diz respeito ao

segundo tdépico, os documentos apresentados referem a importancia da contratacdo

8 Disposi¢do das mesas divide a turma em grupos de trabalho, com um maximo de quatro elementos por

grupo
9 Consultar anexo llI
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das mulheres para as fadbricas dos Paises Beligerantes, maioritariamente para as de
armamento. Uma consequéncia foi a tomada de algumas liberdades por parte das
assalariadas'®. Apesar do seu importante papel para a economia de guerra, os Estados
no seio da guerra resistiram a mobilizacdo feminina no periodo inicial do conflito,
acreditando este ser curto. Este assunto é reforcado nos recursos da terceira ficha'?,
onde é referido que os Estados Beligerantes estavam mais preocupados com o moral
dos combatentes do que com a sua prépria economia. Por outras palavras, procuravam
reforcar os esteredtipos de género, negligenciando o trabalho das mulheres,
considerada uma troca dos papéis tradicionais. Indo também de encontro ao segundo
topico, os documentos da quarta ficha'? evidenciam a descida da taxa de atividade
feminina durante os anos do conflito, apesar da mobilizacdo das mulheres na
retaguarda. Registou-se, por outro lado, uma reconversao profissional. A enorme taxa
de desemprego no setor téxtil (maioritariamente ocupado por mulheres), devido a ndo
ser uma economia essencial durante periodos bélicos, levou a que as recém-
desempregadas se empregassem nas fabricas de armamento. Nao se registou, portanto,
o0 aumento da taxa de atividade feminina, pois a maior parte das mulheres necessitava
de trabalhar para sustentar a familia, mas apenas se verificou a ocupac¢ao pelas mesmas
de trabalhos ditos “masculinos”. Convergindo com os trabalhos ditos “masculinos” e
“femininos”, o ultimo tépico'? evidencia a necessidade de mobilizar as mulheres para as
frentes de producdo e dos servicos. Mobilizacdo esta que permitiu a certas mulheres

ocupar cargos «[...] tidos como inconvenientes a feminil natureza» (Neves, 2015).

Cartas de madrinha de guerra/enfermeira e trabalho de pesquisa

Como Portugal também participou na Primeira Guerra Mundial, a segunda
intervencdo consistiu na lecionacdo de conteudos mais proximos do(a)s estudantes, o

papel das portuguesas durante o conflito. A aula foi planificada para 100 minutos'4,

10 Consultar anexo IV
11 Consultar anexo V
12 Consultar anexo VI
13 Consultar anexo VII
14 Consultar anexo VIII
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inserida no subtema Portugal: da | Republica a ditadura militar e na Aprendizagem
Essencial Avaliar as consequéncias politicas, econdmicas e financeiras da participagcdo
de Portugal na | Guerra Mundial. Aplicada nos dias 28 de fevereiro e 2 de margo, para
ambas as turmas. Ao contrario da primeira licdo, foi uma aula convencional, com a
analise de documentos histéricos e historiograficos suportados por uma apresentacao
do Genially®>. A lecionagdo foi dividida em duas fases. A primeira abordou a temética
Enfermeiras Portuguesas na Primeira Guerra Mundial e a segunda fase assentou na
importancia da Industria de Conservas durante a Grande Guerra.

Como motivacdo da aula foi pedido aos alunos e as alunas que se colocassem no
papel de uma portuguesa durante a Grande Guerra e que refletissem, sob orientacado da
Professora Estagiaria, sobre o que fariam para auxiliar Portugal durante a guerra. Esta
reflexdo tinha como principal objetivo recolher as ideias que o(a)s discentes detinham
sobre a atividade das mulheres portuguesas durante este periodo, nomeadamente
perceber se detinham a ideia de que as mulheres sé se cingiam a esfera privada, a
governacao do lar. Indo de encontro a primeira tematica da licdo, uma questdo ja estava
anteriormente preparada: Os homens foram combater...e agora? O que fazer? Apds
reflexdo desta pergunta iniciou-se a andlise aos documentos, acompanhados de
guestoes-orientadoras. Para além dos recursos apresentados, a Professora Estagiaria
exp0Os os varios grupos feministas que tinham surgido em Portugal antes da Primeira
Guerra Mundial, de modo que alunos e alunas compreendessem quem eram as
dirigentes do principal grupo de assisténcia aos soldados portugueses que surgiu em
1916, a Cruzada das Mulheres Portuguesas. Um grupo de cariz republicano, sendo
apoiado pelo governo portugués. Este grupo destaca-se pela criacdo de cursos de
enfermagem de guerra, algo até entdo inexistente em Portugal. Contudo, apesar de ser
um grupo feminista, para a conclusdo do curso de enfermagem valorizava-se mais o bom
comportamento civico e moral (adequado a época), em detrimento das suas
classificacOes. Para além deste grupo é também apresentado aos alunos e as alunas o
grupo que também surge aquando da entrada de Portugal no conflito, primeiramente
ao republicano, a associacdo “Assisténcia das Portuguesas as vitimas da guerra”, a

grande rival da Cruzada das Mulheres Portuguesas. Tal deve-se a ser uma associacao

15 Consultar anexo IX
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monarquica e catdlica, sendo bastante descurada também pelo préprio governo,
temendo a sua influéncia numa sociedade revoltada. Foi proibida a este grupo a criacao
de cursos de enfermagem, enquanto a CMP foram-lhe concedidas ajudas financeiras e

reconhecimento das suas fungdes por Decreto.

Na segunda fase foi apresentado ao(a)s discentes a situacdo econédmica do pais
apos os militares portugueses partirem para o conflito. Havia falta de mao-de-obra nos
setores produtivos ditos “masculinos”, contudo, em Portugal ndo foi aceite a sua
ocupacao pelas portuguesas, tal como Ana de Castro Osdrio escreveu (Osdrio, 1918). Ao
contrario dos restantes Estados Beligerantes, ndo se efetuou uma reconversdo
profissional. Porém, destacou-se para esta aula a importancia da industria de conservas,
que aumentou abundantemente as suas exportagdes para as frentes de batalha. Para
além do crescimento desta economia, a exposicdo desta temdtica deve-se a mao-de-
obra da mesma, mais de metade da mesma era constituida por mulheres, consideradas

pouco conflituosas, com poucas classificagdes, a quem se poderia pagar mais barato.

O ultimo momento da aula consistiu na interpretacdo, pelos alunos e pelas
alunas, da seguinte problematica «A Cruzada das Mulheres Portuguesas, pelo seu cunho
nacionalista, “contribuiu para atenuar o papel das feministas como grupo de pressao,
esvaziando as suas reivindicacdes no contexto “patridtico” (Esteves, "Vivéncias na 1.2
Republica", 2010). A exposicdo dos grupos feministas que surgiram antes da guerra
surgiu também para poderem analisar esta situacdo-problema. O(a)s discentes
deveriam reconhecer que todos os esforcos das feministas portuguesas foram
atenuados durante a guerra, ou seja, deixaram de lado a reivindicacdo dos direitos das
mulheres para auxiliar a sua patria. A guerra imobilizou a defesa dos direitos das

mulheres.

As atividades que se seguiram apds a lecionacdo desta aula possuiram carater
avaliativo para ambas as turmas. Indo ao encontro das temdticas estudadas, foi pedida
a realizacdo de duas tarefas com inicio a 9 de marc¢o e com prazo de entrega a 1 de abril.
As duas turmas foram divididas em pares, contendo um elemento do género feminino
e um do género masculino. Na turma do 9.204, como o numero de elementos era impar,
assim como o numero de raparigas superava o de rapazes, foi inicialmente criado um

grupo de trés alunas. No entanto, a pedido de uma aluna, desmembrou-se o grupo num
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par e na realizagdo da atividade individualmente por essa mesma aluna. Para a
nomeacao dos pares foi realizado um sorteio pela Estagiaria. A escolha de pares mistos

deve-se ao teor da primeira tarefa.

Uma das inovag¢des da Primeira Guerra Mundial foi o surgimento das designadas
“Madrinhas de Guerra”, criado pela associacdo “Assisténcia das Portuguesas as vitimas
da Guerra”. As mulheres que se candidatavam a este cargo tinham como fungao
escrever para um ou mais soldados portugueses que estivessem na frente de batalha. O
seu objetivo seria dar alento aos militares que estavam longe da sua casa e que se
sujeitavam a condi¢Bes péssimas, principalmente nas trincheiras. Por conseguinte, a
cada par foi pedida a redacdo de duas cartas: a carta da “Madrinha de Guerra” e a carta
do Soldado Portugués. Ao par de alunas do 9.204, a solugdao encontrada foi a troca de
cartas entre irmds — uma carta escrita pela que permaneceu em Portugal e a outra
escrita pela que se formou em enfermagem e partiu para um Hospital de Campanha. A
finalidade deste trabalho consistia em aplicarem conhecimentos lecionados em aula,
principalmente conteldos da aula sobre as Portuguesas na Grande Guerra e a tematica
da “inversdo dos papéis de género”. Na carta do Soldado pedia-se que os alunos e as
alunas escrevessem sobre os sentimentos que este ia sentindo nas trincheiras e que
foram abordados em aula — relacdo de dependéncia dos militares em relagdo as
enfermeiras e as “Madrinhas de Guerra” e a necessidade de realizarem tarefas ditas

femininas (cozinhar e limpar as trincheiras), descredibilizando a sua masculinidade.

A segunda tarefa consistiu na realizacdo de um trabalho de pesquisa cujo tema
era “Os portugueses e as portuguesas na Primeira Guerra Mundial”. O seu propdsito
serviu para avaliar os conteudos lecionados pelo Professor Orientador, no que diz
respeito a participacdo de Portugal na Grande Guerra e os conteudos abordados pela
Professora Estagiaria sobre o papel das portuguesas no conflito. Um trabalho que

também fez jus a igual representatividade de género.

Para cada trabalho foram realizadas rubricas de avalia¢do'®, contendo todos os

critérios que seriam avaliados. As mesmas serviram de orientacdo para o(a)s discentes.

16 Consultar anexo X
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Os critérios de avaliagdo tiveram em conta as indicagdes do Projeto Maia, adotado pelo

Agrupamento de escolas.

Mulheres no pés-guerra — caricaturas (Sala de aula invertida)

Terminadas as aulas sobre a guerra, foi planificada uma aula de 50 minutos sobre
as mulheres e o pds-guerral’. A mesma foi aplicada nas duas turmas no dia 2 de marco.
Tratou-se de uma aula dinamica, onde o conhecimento foi adquirido pelos préprios
alunos e alunas. Dividimos as turmas em pares, a escolha do(a)s discentes — a turma do
9.204 apresentou um grupo de trés, dado a ser uma turma com numero impar. A licao
integra-se no subtema: Hegemonia e declinio da influéncia europeia e na Aprendizagem
Essencial Analisar as alteragbes politicas, sociais, econdmicas e geoestratégicas
decorrentes da rutura que constituiu a | Guerra Mundial.

A estratégia de aprendizagem consistiu, tal como na primeira aula, na utilizacao
da flipped classroom. Aos alunos e as alunas foram disponibilizados, no Nearpod, dois
documentos escritos, acompanhados de um documento iconografico cada. O primeiro
retrata o pedido para que as mulheres regressassem ao “lar”, para reincorporar os
veteranos de guerra na economia'®. O segundo fala sobre o aumento da taxa de
atividade feminina no setor tercidrio apds a guerra, pois 0s empregos neste setor eram
vistos como apropriados para as mulheres!®. A uma metade da turma foi atribuido um
dos referidos documentos e a restante metade o outro documento. Como o tema da
aula versava sobre as mulheres no pds-guerra, o conteddo dos recursos referenciava
essa mesma tematica. De seguida era pedido a cada par que procedesse a leitura e a
observacdo dos recursos concedidos. Apds realizada essa tarefa foi solicitada, a cada
par, a analise dos documentos através da realizacdo de uma caricatura. O principal
objetivo do trabalho versou em avaliar a situacdo das mulheres no pods-guerra.
Terminada a realizacdo do desenho satirico, cada par apresentou o mesmo a turma,

gerando uma troca de ideias a volta do principal objetivo.

7 Consultar anexo XI
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Reflexdo sobre a situagao problema (Nearpod)

A quarta intervengao versou no subtema: sociedade e cultura num mundo em
mudanga e na Aprendizagem Essencial: Relacionar a | Guerra Mundial com a aceleragdo
das transformac¢des operadas nos comportamentos, na cultura, nas ciéncias, nas artes e
na literatura. Foi realizada nos dias 14 e 16 de marc¢o a turma do 9.204 e nos dias 16 e

21 de margo a turma do 9.202.

A intervencdo consistiu na lecionacdo de mais uma aula, preparada para 100
minutos e dividida em duas tematicas?’. A mesma foi suportada por um Powerpoint?! e
guestoes-orientadoras. Na primeira parte foram abordados os conteudos sobre os
“Loucos anos 20”, onde se da a devida importancia as Flappers/Gar¢connes, um dos
conceitos da aula. Os recursos selecionados incentivavam ao papel ativo dos alunos e
das alunas, pois estimulavam pela opinido critica. Pela professora estagiaria foram
sendo ressaltados alguns aspetos que, por vezes, levam a ideias erréneas no(a)s

estudantes, como a generalizacdo dos novos comportamentos por toda a sociedade.

Na segunda tematica aludiu-se aos movimentos sufragistas, na Europa, antes da
Primeira Guerra Mundial. O pais destacado foi o Reino Unido, fazendo referéncia a
Emmeline Pankhurst, lider das sufragistas. Com a apresentacdo de um videograma
demonstrou-se o cardater violento dos movimentos das sufragistas, tendo os seus frutos,
pois o futuro encaminhava-se para a atribuicdo do direito de voto as mulheres. Contudo,
algo veio por fim a este rumo, a Primeira Guerra Mundial. A guerra colaborou para que
as lutas sufragistas ficassem a margem. Os valores tradicionais exaltaram-se, sendo as
préprias sufragistas a abdicar da sua luta e a auxiliar o seu pais, auxiliando os soldados.
Porém, o seu auxilio ndo foi valorizado e muito menos as suas lutas, pois no final da

guerra, o direito ao voto e a igualdade conjugal ndo foi concedido na maioria da Europa.

Terminada a lecionacao dos conteldos referidos, foi solicitada as duas turmas a
escrita de uma reflexdo sobre a segunda tematica da aula. Como apoio, tinham a

seguinte situacao-problema: 1914 poderia ter sido o ano das mulheres, mas acabou por
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ser o ano que veio repor cada sexo no seu lugar (Thébaud, 1991). A sua reflexao foi

publicada no Nearpod e teve uma duracdo de 10 minutos.

Realizagao de anuncio publicitario

A Ultima intervencao teve lugar no dia 20 de marc¢o para a turma do 9.204 e nos
dias 21 e 22 de marco para a turma do 9.202. A mesma inseriu-se no subtema: Sociedade
e cultura num mundo em mudanca e na Aprendizagem Essencial: Relacionar a | Guerra
Mundial com a aceleracdo das transformacdes operadas nos comportamentos, na
cultura, nas ciéncias, nas artes e na literatura.

A intervencdo consistiu na aplicacdo de uma aula de 100 minutos??, suportada
por um ficheiro Powerpoint* e questdes-orientadoras. Foi dividida em duas tematicas:
a emergéncia da cultura de massas e o surgimento da publicidade. A primeira aludiu ao
desenvolvimento da cultura de massas, devido ao crescimento das classes médias. A
segunda tematica debrugou-se nas consequéncias do surgimento da publicidade, a par
com os mass media. Os recursos selecionados para este segmento da aula abordam a
publicidade como principal causa do desmoronamento de um dos principais valores da
burguesia, a poupanca. A poupanca da lugar ao consumo. A publicidade tem como
principal objetivo esse incentivo ao consumo e direciona-se para os que mais
consomem. Entre as duas guerras, 80% dos consumidores eram mulheres. Os anuncios
eram, maioritariamente, para as mesmas e eram discriminatdrios. O anidncio a um
eletrodoméstico, a um romance, por exemplo, era sempre direcionado para as
mulheres. E apresentado, assim, aos alunos e as alunas a discrimina¢do de género nos

anuncios publicitarios.

Durante esta parte da aula foi projetado, ainda, um videograma de um anuncio
atual, onde se realiza a publicidade a um detergente da roupa, com a presenca de um
homem. Teve por objetivo estimular a participacdo dos alunos e das alunas sobre o

desenvolvimento dos anuncios publicitarios no que ao género diz respeito.

22 Consultar anexo XVI
23 Consultar anexo XVII
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Lecionados os referidos contetdos é pedido aos alunos e as alunas a realizagdo
de um trabalho de casa. Este consistiu na realizacdo de um anuncio publicitario da
década de 1920/1930 a pares (como na turma do 9.204 sdo impar, houve um grupo de
trés). O produto publicitado deveria ser associado a matéria abordada em aula — cultura
de massas — e deveria de ter em conta o seu publico-alvo, fazendo alusdo a

discriminacdo de género referenciado em aula.

5.2.3. Questionario de conhecimentos posteriores

Aplicado as duas turmas-alvo da investigacdo, no dia 18 de maio de 2023, o
guestionario de conhecimentos posteriores serviu para avaliar as ideias que os alunos e
as alunas retiveram sobre as mulheres na Histéria do inicio do século referenciado. O
questionario foi realizado na plataforma Google Forms e foi pedido que respondessem
fora do periodo letivo, com o prazo de uma semana. E composto por cinco questdes,
divididas por trés tematicas: Dados Biograficos (género e idade); As mulheres na Histéria
do inicio do século XX (questionando se apds lecionadas as aulas sobre a Histdria das
mulheres a sua nocdo sobre as mesmas modificou e pedindo a devida justificacdo);
Curiosidades (averiguando quais os conteudos programaticos despertaram mais

interesse)?4.

24 Consultar anexo XVIII
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Capitulo VI: Andlise de Resultados Obtidos

Serve o presente capitulo para descrever e analisar os resultados obtidos das
atividades realizadas no contexto da proposta didatica aplicada?®. A estrutura do mesmo
iniciar-se-a com uma descricao geral do trabalho desenvolvido, partindo de uma sucinta
andlise de cada atividade incrementada. Na andlise de cada atividade constard a
comparacdao de dados entre as duas turmas a qual se aplicou a investigacdo. O
subcapitulo termina com o cruzamento dos resultados obtidos e os objetivos do

relatdrio, constatando se correspondem aos efeitos e expetativas desejados.

Na sua generalidade, as duas turmas nas quais se aplicou a investigacdo
pedagdgica demonstraram feedbacks dispares. A turma do 9.202 aceitou, na sua
maioria, as atividades que lhe foram sendo propostas ao longo do 2.2 semestre.
Exprimiram-se de forma bastante entusiasmadora e motivante, principalmente as
alunas, dado o tema do projeto. Ao longo das aulas colocavam imensas questdes e
empenharam-se na realizagao das tarefas propostas. A turma do 9.204 apresentou um
comportamento completamente antagdnico. A participagdo nas aulas era feita, apenas,
por um aluno e uma aluna. A restante turma ostentava uma apatica conduta. Apesar da
aplicacdo de estratégias de aprendizagem inovadoras, os alunos e as alunas ndo reagiam
as mesmas. As atividades requeridas foram julgadas como trabalhos inuteis, ao qual se

denotou no seu envolvimento pelas mesmas.

6.1. Questionario das ideias prévias

O primeiro questiondrio foi aplicado a totalidade dos alunos e das alunas das
duas turmas. Ou seja, a um universo de 39 aluno(a)s, 18 do 9.202 e 21 do 9.204. Como
ja mencionado, a resposta ao questiondrio teve lugar fora do periodo letivo, justificando

o numero de respostas que se obtiveram: 24 num total de 39 estudantes.

25 Todas as respostas apresentadas neste capitulo sdo as originais dos alunos e das alunas. N3o foi feita
revisdo ortografica a sua escrita.
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Analisando o primeiro grupo do questiondrio (Caraterizacdao Sociodemografica),
verificamos que a maioria tem 14 anos de idade e quatro tém 15 anos. Correspondente

ao género, 14 sdo do género feminino e 10 do género masculino.

Passando agora para o grupo dois do questiondrio (lgualdade de
Género/Estereotipia), esta categoria contém quatro questdes de resposta aberta, para
uma maior compreensao das respostas dos alunos e das alunas. A primeira questdo
pedia para que o(a)s discentes explicassem o que para o(as)s mesmo(a)s era “igualdade
de género”, sendo acompanhada da seguinte descri¢cdo para orientacao - Nesta questdo
pretendo que respondas com algum aprofundamento e que refiras se existe igualdade
de género na atualidade, justificando a tua opinido com argumentos. A maioria
respondeu de forma correta a denominagdo do conceito. Destacam-se algumas

respostas devido ao seu carater opinativo:

Para mim a igualdade de género é as mulheres terem os mesmos direitos e
deveres que os homens, e acho que em geral a igualdade de género jd evolui muito o
que é uma coisa positiva, mas ainda néo estd nem perto de haver igualdade de género,
por exemplo os homens recebem mais que as mulheres fazendo exatamente as mesmas
coisas. Posso até dar o exemplo do futebol, os futebolistas masculinos recebem muito
melhor que as futebolistas, e sGio muito mais vistos e dizem que é mais normal um
homem jogar futebol que uma menina, tal como dizem que o ballet é coisa de meninas,

sendo que existem muitos rapazes com aptiddo para a danca.
14 anos, Género Feminino

A igualdade de género é a busca pela igualdade entre homens e mulheres, uma
vez que vivemos numa sociedade injusta onde as mulheres sGo vistas como inferiores.
Assim lutando pela igualdade de género poderemos viver, um dia, numa sociedade onde

ndo existe diferengas entre pessoas sé por causa do género.
14 anos, Género Feminino

Para mim, igualdade de género é aceitar e respeitar alguém independentemente
do seu género, é ndo se achar superior nem achar alguém inferior por causa do seu

género. Felizmente, hoje em dia, a desigualdade de género tem diminuido apesar de que
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em paises mais pobres e até em alguns paises desenvolvidos ndo deve haver muita

informagdo a cerca disso.
14 anos, Género Masculino

A igualdade de género para mim é os homens e mulheres poderem realizar as
mesmas tarefas sem serem criticadas, receberem o mesmo saldrio e entre outras coisas.

Na atualidade jé existe mais igualdade de género em algumas dreas.
14 anos, Género Masculino

As quatro reflexdes apresentam um aspeto em comum, a desigualdade de
género ainda existe atualmente. Duas em quatro foram realizadas por alunas, podendo
aferir que sentem esta disparidade no seu quotidiano. As respostas dos alunos indiciam

gue na nossa sociedade (ocidental) essa desigualdade estd quase colmatada.

A segunda questdo foram pedidas medidas a serem tomadas para que a
igualdade seja concretizada. Também acompanhada de uma orientagao - As medidas
que pretendo que refiras podem dizer respeito as dimensdes de representatividade
politica, de questdo salarial, de consciencializagdo através da escola e da participagdo
civica e publica. As medidas mais referenciadas foram a igualdade salarial, o reforco da

educacdo e a igualdade politica e civil. Apresentam-se alguns exemplos:

Acho que devem normalizar as mulheres serem presidentes, porque em Portugal,
por exemplo, nunca houve uma senhora que fosse eleita presidente, e isso porque foi
criada a ideia de que as mulheres ndo tinham jeito para isso. na questdo dos saldrios,
ndo deviam dar mais aos homens mas sim a quem trabalha mais e melhor, e a quem se
dedica mais. Na questdo da educagdo, acho que todos nds temos o direito de aprender,
e ndo é por sermos mulheres que vamos passar o resto das nossas vidas a trabalhar em
casa, a fazer tarefas domésticas, temos o direito de escolher a profissdo que gostamos,
tal como a maior parte dos homens tem. No que toca a participagdo civica e publica,
acho que em todos os paises devia ser permitido votar a partir dos 18 anos, quer fossem

mulheres quer fossem homens.

14 anos, Género Feminino
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Podemos tornar a igualdade de género possivel se comegarmos por mudar a
maneira de pensar dos mais jovens, para além de nos tornarmos seres humanos
conscientes, diminuimos a desigualdade. Mas para que estes jovens compreendam a

importéncia deste tema, o governo deve tomar posicGo e dar oportunidade as mulheres.

15 anos, Género Feminino

As reflexdes apresentadas foram escritas todas por alunas. As respostas dos
alunos basearam-se na necessidade de criacdo de leis e oportunidades para as mulheres,
nao especificando quais. Destaco as reflexdes supracitadas por compreenderem que a
educacdo é “um dos pilares mais importantes atualmente” e pela necessidade de

incorporar as mulheres na esfera publica.

Para ti, o que sdo esteredtipos de género? No teu dia-a-dia que exemplos de
esteredtipos de género é que vés? foi a terceira pergunta colocada. De maneira a ndo
obter a maioria das respostas com: “ndo sei o que sdao esteredtipos de género”, a
qguestdo foi acompanhada da seguinte descricdo - Responde tendo em conta que os
esteredtipos de género dizem respeito a preconceitos que séo atribuidos a mulheres e
homens, como por exemplo associar as tarefas domésticas as mulheres. A pergunta foi
respondida, na sua maioria, com exemplos de esteredtipos de género. Os tépicos mais
abordados foram: a associacdo da cor azul ao género masculino e a cor rosa ao género
feminino; o papel das mulheres ser associado as tarefas domésticas e o dos homens
contribuir para o sustento da casa; a associacdo de certos sentimentos e
comportamentos a cada género. Na sua generalidade, a turma considera que existem
esteredtipos de género e tém nogao dos preconceitos que sdo associados a cada género

e que os mesmos estdo enraizados na sociedade.

Muitas pessoas tém na cabeca que as mulheres ficam em casa a fazer as as
tarefas domésticas e os homens ganham o dinheiro para sustentar a familia, felizmente
hoje em dia essa ideia jd mudou bastante, pois como vemos jd hd muitas mulheres, pelo
menos em Portugal, que tém outras profissoes, como médicas, veterindrias, advogadas,
etc, mas nem todas, ainda existem muitas que sdGo donas de casa. Outra coisas que é
habitual é os homens usarem azul e as mulheres rosa, e o estilo de roupa também é mais

normal usar vestido nas mulheres do que nos homens, mas isso vai ser dificil de
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normalizar. Outro ponto é os desportos, as pessoas associam mais os desportos aos
homens, é certo que muitos deles nascem com muita aptiddo fisica e trudo isso, mas
também existem muitas raparigas com essa aptiddo, ds vezes até mais que a dos rapazes

mas isso nem se devia comparar.
14 anos, Género Feminino

Os esteredtipos de género, para mim, é o tipo de atividades associadas a cada
género. Posso afirmar que atualmente verifico que desde criangas somos 'educados’ a
brincar com brinquedos de acordo com a sua sexualidade; as meninas com bonecas e
meninos com carros. Também observo na socializagdo, que ainda persiste grupos de

rapazes e grupos de raparigas porque na mentalidade de hoje nGo pode haver 'misturas’.
15 anos, Género Feminino

Os homens serem associados a serem autoritdrios, fortes, dominantes e sem
emocgoes. Em relagdo a mulheres, existe o esteredtipo que uma mulher é definida pelo

seu corpo, uma mulher ser esperada de estar sempre bem produzida e arranjada.
14 anos, Género Feminino

Contudo, salienta-se a resposta de um aluno, ao qual indica que as mulheres

dispdem de mais direitos que os homens:

Eu ndio sei eu sO sei que as mulheres tem até mais direito que os homens ndo

quero dizer porque
15 anos, Género Masculino

A Ultima questdo deste grupo pedia aos alunos e as alunas para indicarem quais
os esteredtipos que mais os incomodam. A questdo da associacdo das mulheres as
tarefas domésticas é novamente apontada, a par com as “proibicdes” impostas pela
sociedade a realizacdo de certas atividades, por ndo se considerarem apropriadas serem

efetuadas por determinado género. Seguem-se os exemplares:

Um dos esteredtipos que me incomoda bastante é o facto de as mulheres terem
de desistir da constituico de uma familia para poderem evoluir na carreira porque uma

mulher para ganhar um mesmo saldrio que um homem, precisa de fazer mais que aquilo
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que lhe é atribuido. Outro exemplo, aos olhos de algumas pessoas, um homem agredir
uma mulher é algo 'normal’ porque desde sempre a mulher é considerada um ser inferior

ao homem.
15 anos, Género Feminino

O que me incomoda mais é os esteredtipos que sdo impostos d nascenga, como
por exemplo brincar com carros, a cor azul, jogar de futebol sGo coisas de menino e
brincar com barbies, a cor rosa, brincar com cozinhas é coisa de meninas, e quando
alguém sai desse esteredtipo é chamado de Maria Rapaz no caso das meninas e

chamado de gay no caso dos meninos.
14 anos, Género Feminino
O aluno anteriormente mencionado demonstrou indiferenca a esta tematica:
A mim ndo me incomoda nada eu so faco a minha vida o resto ndo me interessa
15 anos, Género Masculino

Transita-se agora para o terceiro grupo de perguntas, intitulado, Representagdes
sociais sobre papéis de género, igualmente composto por questdes de resposta aberta.
Pediu-se, primeiramente, que tipo de tarefas os alunos e as alunas consideram que as
mulheres devem desempenhar na familia, assim como quais as profissdes seriam mais
ajustadas para as mesmas. As respostas dividem-se entre duas opinides opostas: as
mulheres devem ser maes e donas de casa e devem realizar profissdes associadas ao
cuidado; as mulheres devem dividir as tarefas com os maridos e serem livres de

escolherem as profissGes que quiserem.

Eu acho que as mulheres deviam cuidar dos filhos porqué normalmente elas sdo
melhor e nos somos os homens e para mim eu acho que os homens trabalham para

pagar as contas e o resto
15 anos, Género Masculino
VS

Na minha opiniéo, tanto na familia como na sociedade, as mulheres néo tém de

desempenhar nenhuma profissdo especifica nem desempenhar nenhum papel especifico
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na familia pois cada uma tem o direito de ser quem quiser, como quiser e a exercer a

profissdo que quiser
14 anos, Género Masculino

Ressalva-se algumas divergéncias dentro da mesma resposta, manifestando que
o cuidado do lar é seu dever a par com o direito de decidir a profissdao que gosta ou de

exercer qualquer profissao.

A mulher assume, assim, papel de destaque como mde que deve cuidar dos seus
filhos. Na minha opinido acho que ndo hd uma profissGo ajustada para as mulheres, a
mulher pode fazer qualquer coisa e se obtiver estudos pode ter a profissdo que assim

desejar.
15 anos, Género Feminino

Seguidamente, foi pedida a indicagdo de comportamentos que considerem
normalizados nos homens e nas mulheres ndo, caso os reconhecam. Uma pequena
percentagem considera que ndo existem julgamentos de condutas consoante o género,

acrescentando que vivemos numa sociedade com igualdade de direitos.

Ndo, pois todos temos os mesmos direitos independentemente de ser homem ou

mulher
14 anos, Género Feminino

O comportamento mais mencionado foi de ser aceite que o homem possa ter
varias amantes e ser elogiado por tal feito, ao passo que as mulheres sdo alvo de imensas
criticas. Alguns aspetos como a depila¢cdo, o fumar, o beber e sair a noite também sado

mencionados.

Quando um homem tem ou estd relacionado com muitas mulheres é visto como

bom e tipo macho, mas se for com uma mulher é logo apontada o dedo e chamada
nomes () Também se um pai ndo for presente na vida da crian¢a, ndo tem mal nenhum,

mas se for a mde que ndo é presente é visto como 60x pior.

14 anos, Género Feminino
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Sim, quanto a questdo dos pelos no corpo, acho que as mulheres sGo muito

julgadas quando tém os pelos mais aparentes e nos homens é normalizado.
15 anos, Género Feminino

Quando o homem: sai sozinho para um jogo de futebol, fuma, anda de mota, faz

uma tatuagem...
14 anos, Género Feminino

Para terceira questdo foi requerido aos alunos e as alunas se anotam algum
desenvolvimento dos direitos das mulheres entre o que sabem do tempo dos seus avds
e a atualidade. A maioria da turma apresenta uma no¢ao comum do que era o papel das
suas avos, ser donas de casa. Na atualidade, o papel das mulheres foi alterado, indicam
que as mulheres tém acesso a um emprego e nao se encontram dependentes de um

homem. Apenas uma aluna ndo reconhece esta evolugdo.

Acho que sim, no tempo dos nossos avds tenho a certeza que ainda havia muito
o esteredtipo de uma mulher ser feita para ter filhos e ser dona de casa e nos dias de
hoje, pelo menos em Portugal, acho que isso jGd ndo acontece tanto. Agora ja existem

muitos homens que fazem tarefas domésticas e cozinham.
14 anos, Género Feminino

Sobre o que sei sobre o tempo dos meus avds, as mulheres faziam as tarefas
domésticas, trabalhavam nas terras e em mercados e, felizmente, hoje em dia isso
mudou, pois as mulheres tém o direito de serem quem quiseres e terem o papel que
quiserem exercendo profissées como bombeiras e policias que acredito que antigamente

ndo existiam muitas devido aos esteredtipos que as pessoas punham nas mulheres
14 anos, Género Masculino

Ressalva-se a opinido do aluno ja supramencionado, que conceitua o papel das

mulheres no tempo dos seus ascendentes como um modelo quase perfeito.
Eu acho que estava quase bom mas também tinha algums defeitos

15 anos, Género Masculino
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Na ultima pergunta foi dado espaco aos alunos e as alunas para se expressaram.
Foi questionado o que gostariam de ver mudado no seu futuro, no que ao papel das
mulheres diz respeito. De grosso modo pedem respeito pelas mulheres e que a

sociedade se livre das mentes conservadoras.

Na minha opinido gostaria que cada vez mais vissemos as mulheres a gerir os
negdcios, a exercer profissbes que normalmente sdo exercidas por homens e que desde
pequenos as crian¢as aprendam que as mulheres e os homens podem exercer qualquer

profissdo.
14 anos, Género Feminino

Mais por agdo das gera¢des mais velhas, a fungdo de donas(os) de casa é vista

como uma tarefa que ndo custa desepenhar.
14 anos, Género Feminino

O ultimo grupo de questdes (A representatividade das mulheres na disciplina de
Histdria), como o proprio titulo indica, vai ao encontro da disciplina de histéria. A
primeira questdo consiste numa pergunta de escolha multipla com duas opc¢des: “Sim”

x 0

ou “Nao”. A mesma foi: Relativamente a disciplina de Histdria, tendo em conta os dois
anos que jd frequentaste do 3.2 Ciclo, consideras que as mulheres tiveram a mesma
representacdo que os homens? Todo(a)s responderam que “Ndo”, com excecdo de um
aluno e uma aluna. A justificacdo dada, respetivamente, foi de ter agora o exemplo da
“nossa professora estagidria e de aquando do surgimento da publicidade, aproveitaram-

se para objetificar as mulheres “para prazer dos homens”.

xX A0

As justificacOes atribuidas ao “Nao” baseiam-se na desigualdade de direitos das
mulheres em relacdo aos homens na Histéria. Algumas destas respostas sao
subjustificadas por se dar mais reconhecimento aos homens do que as mulheres na

Histdria ensinada.

Acho que os homens foram mais enaltecidos e mais reconhecidos, porque na
histdria falasse muito mais do qudo importante foi o papel do homem e por exemplo era

muito raro ser uma mulher a reinar
14 anos, Género Feminino
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De maneira geral, as duas turmas apresentam uma sélida no¢do de que existe
um longo caminho a percorrer para atingir a igualdade de género. Possuem consciéncia
das desigualdades de género a nivel politico, profissional, civil, apesar de reconhecerem
uma evolucdo em relagdo aos seus ascendentes. No que as representacdes sociais de
género diz respeito demonstram uma opinido mais robustecida, principalmente as
alunas, devido a sofrerem na pele preconceitos sobre os seus comportamentos. Sdo
julgadas por apresentarem atitudes inapropriadas ao seu género. A maior parte dos
alunos que responderam ao questionario demonstraram desprezo pelo tema em
guestdo. Esta observacdo deve-se a ndo terem respondido a algumas questdes ou o
conteuldo escrito era em tom de brincadeira. Ressalva-se dois alunos, que demonstram
empatia, nas suas respostas, para com as suas colegas. Particulariza-se ainda o caso de
um aluno, ao qual foram indicadas quase todas as suas respostas nesta andlise.
Demonstra animosidade pelo tema. Para o mesmo, o conceito “Igualdade de Género”
deve existir para se lutar pela igualdade dos homens em relacao as mulheres e ndo o

contrdrio, visto até que considera que as mulheres ja tém mais direitos.

Reforca-se as respostas do grupo da Representatividade das mulheres na
disciplina de Historia. A questdo colocada neste grupo tinha como objetivo avaliar se os
alunos e as alunas reconheciam a fraca visibilidade das mulheres na Histdria ensinada.
Quase na sua totalidade responderam que ndo existia igual representatividade de
género na disciplina de Histéria. Contudo, pelo conteiudo de algumas respostas,
compreenderam que |lhes estava a ser questionado se as mulheres ao longo da Histéria
tinham os mesmos direitos que os homens. Ao(a)s que responderam nesse sentido tém
percecdo que as mulheres eram desvalorizadas. O(a)s restantes, que responderam ao
pretendido, expdem a fraca visibilidade dadas as mulheres na aula de Histéria e
justificam essa lacuna por considerarem que as mulheres ndo realizaram grandes feitos.
Tal aspeto insinua que a visdao que os alunos e as alunas tém da disciplina é que a Histdria
¢ feita de herdis, onde as mulheres ndao tém lugar. Apenas um aluno e uma aluna
consideraram que existe igual representatividade de género. Contudo, pelas suas
justificacdes, deduz-se que ndo entenderam a questdo. Pois, o aluno assumiu que estava

a ser dada a igual representacdo pela professora estagidria lecionar aulas sobre a
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Histéria das mulheres. A aluna referenciou uma das desigualdades da histdria, a

objetificacdo das mulheres para proveito dos homens.

6.2. Sala de Aula Invertida — Mulheres na Grande Guerra

Transita-se agora para a primeira intervencao didatica. Da sua aplicacdo regista-
se reacdes contrastantes nas duas turmas. A turma do 9.204, lecionada primeiramente,
aconteceram alguns imprevistos que prejudicaram a dindmica da aula. Salienta-se que
era a primeira vez que lhes estava a dar uma aula e a mesma ter sido aplicada uma
estratégia de aprendizagem a qual ndo estavam habituado(a)s. A motivacao da aula foi
recebida com interesse e as questdes colocadas por mim foram respondidas de forma
segura e acertada. A licdo apresentou uma quebra de ritmo quando pedida a leitura e a
observacdo das fichas de avaliagdo formativa e, por conseguinte, a resposta a questao
gue também constava na ficha. A dindmica da divisao por grupos nao funcionou bem. O
tempo da aula foi passado a conversarem entre os grupos. Quando me dirigia para
auxiliar um grupo, os restantes aproveitavam para parar o seu trabalho. Nenhum grupo
acabou na aula a sua resposta, tendo transitado esta atividade para a aula seguinte, para
se poder proceder a troca de ideias. A mesma ndo passou da mera leitura do que tinham
escrito e mesmo incentivando para participarem, individualmente, ndo se concretizou o

debate desejado.

Referente a turma do 9.202, a mesma mostrou-se entusiasta. A motivagdo
estimulou as opiniGes dos alunos e das alunas sobre a temdtica e até acrescentaram a
anadlise das fichas informacgdes retiradas do videograma apresentado. A troca de ideias
resultou. Ultrapassaram as minhas expetativas e demonstraram pontos de vista

ousados.

Passemos agora a analise das respostas. A analise proceder-se-a de ficha a ficha,

comparando as respostas das duas turmas.

Referente a ficha sobre a enfermagem de guerra, apds a analise dos documentos
foi pedido que retirassem os aspetos mais relevantes dos mesmos, mencionando na sua
resposta o papel das mulheres na “frente de batalha” e se a sua acao terd contribuido
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para a sua emancipac¢do. Na turma do 9.204, o grupo era constituido por trés alunas e
dois alunos e concluiram que o seu papel — “tratar dos soldados que estavam feridos,
ou seja, fazer de enfermeiras” — ndao contribuiu para a sua emancipagdo. A sua

justificacdo é a seguinte:

Neste tempo, a sociedade tinha uma ideia das mulheres de mdes, ou seja, o seu
papel em casa era cuidar dos filhos e da casa. E basicamente foi isso que as mulheres
foram fazer para a frente de batalha sé que em vez de irem cuidar dos filhos, vdo cuidar
dos soldados feridos. Com isto a sua participacGo na guerra ndo serviu para as mulheres
se emanciparem porque elas basicamente foram para a frente de batalha fazer o que

faziam em casa.

O grupo do 9.902 era constituido por trés alunas e constataram, igualmente, que
o papel das mulheres na “frente de batalha” ndao cooperou para a sua emancipagao. A

sua resposta tem carater mais opinativo no que se refere a divisdo sexual do trabalho.

Tendo em ateng¢do as informacdes atribuidas nos documentos apresentados, o
nosso grupo considera que a mulher, independentemente, de ter tido um papel
importante na 1.2 Guerra Mundial, como o apoio social, a enfermagem e um papel
maternal com o soldado (a atribuicéo de vestudrio, alimentos e apoio psicoldgico). Estas
ag¢ées ndo cooperavam na emancipag¢do das mulheres, alids, todos os trabalhos tinham
género
e este era um deles, um trabalho feminino.

Estas como eram vistas como frdgeis, puras e substituiveis nunca lhes era
atribuido trabalhos masculinos, sendo assim consideradas a nascenc¢a futuras esposas e
mdes e ndo lhes serem atribuidos cargos politicos ou relevéncia.

Ambos o0s grupos compreenderam o conteddo dos documentos, pois
depreenderam que a mobilizacdo das enfermeiras ndo passava de um prolongamento
do seu papel na familia. Reconhecem a sua importancia no auxilio aos soldados, como
podemos constatar no grupo do 9.202 de forma mais aprofundada, mas ao mesmo
tempo identificam a sua profissao como um dever. As mulheres nascem para cuidar, ser
enfermeira é um trabalho feminino. O grupo do 9.202 foi mais além, pois mencionaram
como as mulheres eram vistas no periodo em questao. Note-se que, a indicagdo de que

as mulheres eram vistas como seres frageis foi informacdo retirada da motivacdo.
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Contudo, depreenderem que as mulheres ja nasciam com uma funcdo, ser esposas e

maes, ndo lhes sendo atribuidos cargos que ultrapassavam a sua “natureza”.

A segunda ficha tinha como tema a mobilizacdo das mulheres na retaguarda. A
questdo que a acompanha pedia para que retirassem os aspetos mais relevantes dos
documentos e que mencionassem se o papel que as mulheres obtiveram na retaguarda

da Guerra contribuiu para a sua emancipagao.

O grupo do 9.204, constituido por quatro alunos apenas referiu a importancia
das mulheres na Primeira Guerra Mundial, devido ao seu papel na producdo de
armamento e de auxilio aos soldados (enfermagem). Esquivaram-se ao pretendido, pois
ndo mencionaram a questdo da emancipacdo. A referéncia a enfermagem ndo constava

nos seus documentos, assim como esta mencdo aos soldados:

O dever dos soldados era avangar nas linhas da frente e conquistar e defender

territorios.

Por dois alunos e duas alunas era constituido o grupo do 9.202. Concluiram que
as mulheres substituiram os homens que foram enviados para a frente de batalha.
Acrescentaram que esta substituicdo contribuiu para adquirirem liberdade econdmica e

de expressao.

As mulheres foram muito importantes na 1.9 Guerra Mundial, mas também
tiraram muito proveito dela, pois consequiram aprender a gerir o dinheiro, aumentaram

os seus saldrios e fizeram manifestagées por iniciativa propria. Conseguiram liberdade.

O tema da terceira ficha foi a resisténcia dos Estados Beligerantes a mobilizacdao
feminina. O grupo a quem calhou a ficha na turma do 9.204 era constituida por trés
alunas e um aluno. A semelhanca das questdes anteriores, foi solicitado que registassem
os aspetos mais relevantes dos documentos, mas na sua resposta devia constar o que
era esperado das mulheres por parte dos Estados Beligerantes e a critica que é feita no
documento iconografico. A sua andlise centrou-se no documento iconografico.
Constataram que na caricatura apresentada o autor critica a inversdo dos papéis de
género durante a Primeira Guerra Mundial. Referente ao documento escrito apontaram
a resisténcia dos Estados Beligerantes a ocupacao de cargos, considerados masculinos,
pelas mulheres.
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O grupo do 9.202, composto por dois alunos e uma aluna, comegou por realgar
os aspetos de cada documento e em seguida realizou uma pequena reflexdo sobre
ambos. Concluem que existe uma contradi¢ao entre os dois documentos, o desprezo
pelas mulheres no documento escrito, ao passo que o documento iconografico realca a
sua importancia na Primeira Guerra Mundial. Indicaram também que, apesar de os
Estados Beligerantes pretenderem a espera resignada das mulheres, estas substituiram
os homens na producdo. Baseando-se na caricatura, referenciam também a inversao

dos papéis entre homens e mulheres.

Enquanto as mulheres faziam o trabalho dos homens durante a guerra, os
homens tiveram de adotar no campo de batalha hdbitos e deveres das mulheres, pois

precisavam de limpar e organizar as trincheiras para viverem nas minimas condigdes.

O tema da penultima ficha diz respeito a reconversdo profissional durante a
guerra. Os estudantes deveriam referir os aspetos relevantes e mencionar a acao das

mulheres na retaguarda e a mesma contribuiu para a sua emancipacao.

O grupo do 9.204 era formado por trés alunas e um aluno. A sua resposta ndo
correspondeu ao que foi solicitado, pois ndo teve base nos documentos. Referiram o
papel importante das mulheres na produgdo de armamento, quando nao constava nos
documentos. Acrescentaram o aumento do desemprego das mulheres, mas a sua

justificagdo nao é valida: “[...] devido a desvalorizagao do papel da mulher”.

O grupo da turma do 9.202 integrou duas alunas e dois alunos. Ao contrdrio do
9.204 empenharam-se na elaboracdo da sua resposta e justificaram o aumento do
desemprego feminino devido a desnecessaria producdo téxtil e de luxo, ramos onde as
mulheres eram empregadas. Adicionaram a insercdo das mulheres na industria de
armamento em detrimento dos setores femininos de produc¢do, compreendendo a
reconversdo profissional. Algumas das suas ideias também foram retiradas do
videograma de motivacao: “[...] trabalhavam em péssimas condi¢des, recebiam cerca de
metade do saldrio dos homens e mesmo assim eram consideradas substituiveis e

frageis”.

ema da ultima ficha retrata a cedéncia dos trabalhos ditos “masculinos” as
Ot da ult fich trat d dos trabalhos ditos “ I ”

mulheres. Na analise aos documentos devia constar qual o papel das mulheres na
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retaguarda, a explicacdo a expressdao do documento escrito “postos de trabalho tido
como inconvenientes a feminil natureza”, assim como referenciar se a acdo destas

mulheres contribuiu para a sua emancipacao.

O grupo a quem foi entregue a ficha na turma do 9.204 integrava trés alunos e
um aluno. Na sua resposta explicam, primeiramente, por palavras suas o documento
escrito e o documento iconografico. Correspondente, ao documento escrito
compreendem que o mesmo descreve as consequéncias da Primeira Guerra Mundial,
mencionando o desemprego e a pobreza que se fez sentir com a partida dos homens
para a guerra. Também referenciam as mulheres na Primeira Guerra Mundial, mas
apenas escrevem o seguinte: “fala sobre as mulheres na Primeira Guerra Mundial, a
mudanca e as permanéncias”. Ndo associam essas mesmas mudangas e permanéncias
como uma das consequéncias da guerra. Na referéncia ao documento iconografico ja
mencionam uma das mudangas, o emprego das mulheres em trabalhos onde antes da
guerra eram “desaconselhadas” a ndo exercer. Deduzem, ainda que esta mudanca é
resultado da guerra: “[...] ja que eles [homens que partiram para a guerra] partiram para
a frente de guerra, viram-se obrigados a recorrer a mao de obra feminina”. Concluem
expondo a importancia das mulheres que se empregaram nos bancos, transportes,
correios, entre outros, no periodo de guerra. Estas mulheres sdo indicadas como
pertencentes ao setor tercidrio, setor visto como “inconveniente a sua feminil
natureza”. A sua justificacdo para esta expressdo é por esses trabalhos serem

“inicialmente pertencentes aos homens”. Acrescentaram a necessidade das mulheres

se empregaram para sustentar a familia.

A resposta do grupo da turma do 9.202 foi elaborada por trés alunos e uma aluna.
A mesma consistiu na exposicao da acdo das mulheres durante a guerra. Referem que
decorrente da pauperizacdo da populacdo as mulheres tiveram de se empregar para
produzir armamento, alimentos e medicamentos. Por ocuparem estes cargos,
anteriormente ocupados pelos homens “[...] as mulheres deixaram de ter trabalhos
considerados “inuteis” e passaram a ter trabalhos mais pesados e rigorosos”.
Finalizaram com as mas condi¢des de trabalho a que as mulheres estavam sujeitas, para

poderem auxiliar os soldados.
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A troca de ideias que se seguiu a realizacdo desta atividade ndo surgiu na turma
do 9.204, como ja mencionado. Apds a leitura de um grupo, pediu-se a participacao
individual dos alunos e das alunas, mas nao resultou. A solugdo encontrada foi de
explicar para os alunos e as alunas cada ficha. No que toca a turma do 9.202, destacam-
se dois alunos e duas alunas. Participaram ativamente apds a apresentacdo de cada
grupo. As suas conclusdes corresponderam, precisamente, a resposta a questdo-
orientadora da aula: Como se processou a mobilizacéGo das mulheres durante a guerra?
O remate das suas exposi¢cdes deu-se com a referéncia de que a Primeira Guerra
Mundial ndo contribuiu para a emancipacao feminina. Os aspetos mais mencionados
foram os “empregos terem género”, resultando na rdpida aceitacdo da enfermagem e
da resisténcia aos trabalhos ditos inconvenientes a feminil natureza; os cargos vagos
pelos homens que partiram para a guerra, foram efetivamente ocupados pelas
mulheres, para mera subsisténcia, mas tal ndo resultou no aumento da taxa de emprego
feminina, justificado pelos documentos escrito e iconografico sobre a reconversao
profissional.

Finalizada a exposicao de cada grupo, foi pedido aos alunos e as alunas que
indicassem se a sua impressao sobre os documentos que analisaram modificou apds
ouvidas as reflexdes dos restantes grupos de trabalho. Por outras palavras, questionou-
se se a Primeira Guerra Mundial tinha contribuido para a plena emancipa¢dao das
mulheres. Na turma do 9.204 ouviu-se alguns “sim”, sendo rapidamente perguntado o
porqué. Nao se obteve resposta, apesar de se ter solicitado que falassem, os que
responderam sim. Depreende-se que o(a)s estudantes ndo prestarem atencdo aos

temas debrucados nesta intervencao, evidenciando a sua falta de interesse.

Apenas uma aluna respondeu que a Primeira Guerra Mundial ndo contribuiu
para a emancipac¢ao das mulheres devido a resisténcia dos Estados Beligerantes a sua
insercdo nos cargos de trabalho “masculinos”. Acrescentou que era uma ameaca ao

“machismo” patente na sociedade.
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6.3. Cartas de madrinha de guerra/enfermeira e trabalho de

pesquisa

Como orientagdo para a execucdo das Cartas de madrinha de guerra/ enfermeira
e do trabalho de pesquisa sobre Os portugueses e as portuguesas na Primeira Guerra

Mundial foi lecionada, previamente, uma aula sobre as portuguesas na Grande Guerra.

A semelhanca das atividades anteriores, a resposta de alunos e alunas é
divergente entre as duas turmas. No que diz respeito a turma do 9.204, a participacao
do(a)s estudantes foi débil, tornando-se numa aula expositiva. Denotou-se, mais uma
vez, a apatia e indiferenca da turma. A quest3o colocada no inicio da aula, inserida na
motivacdo — Os homens foram combater...e agora? O que fazer? — somente um aluno e
uma aluna responderam. Presumiram, instintivamente, que todas as portuguesas eram
domeésticas, pois o seu pensamento imediato foi referir que eram necessarias nos
trabalhos desocupados pelos homens. Os contelddos posteriormente lecionados deviam

constar nas atividades supramencionadas.

Como reflexdo final da aula, pediu-se que interpretassem a situacao-problema -
A Cruzada das Mulheres Portuguesas, pelo seu cunho nacionalista, “contribuiu para
atenuar o papel das feministas como grupo de pressGo, esvaziando as suas
reivindicagbes no contexto «patridtico» (Esteves, 2010). Nenhum(a) discente se
pronunciou, apesar de solicitada a sua participacao individualmente. A clarificacdo da

citacdo foi efetuada pela Professora Estagiaria.

Relativamente a turma do 9.202, o feedback a motivacado foi semelhante a turma
do 9.204. Agrega-se a necessidade de as mulheres trabalharem para a economia do pais
ndo estagnar, assim como ndo carecerem de alimentos e roupa para os soldados. A
analise a situacao-problema foi clara por apenas um aluno. O aluno reconheceu que a

guerra contribuiu para “abafar as lutas das mulheres”.

Concernente a primeira atividade - Cartas de madrinha de guerra/ enfermeira a

maioria dos alunos e das alunas das duas turmas ndo foram ao encontro dos critérios de
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avaliacdo?®, nomeadamente na apresentacdo das temdticas referidas em aula. O
conteudo das cartas das madrinhas de guerra, referente a sua ocupacao profissional, foi
de grosso modo indicado que as mesmas eram domésticas, indicando apenas o seu
guotidiano. Dois pares ndo compreenderam o conceito de madrinha de guerra, pois
apresentaram as madrinhas de guerra como esposas do soldado a quem estavam a

escrever.

Destacam-se as cartas das madrinhas de guerra de trés pares, dois da turma do

9.204 e um da turma do 9.202, pelo seu carater reflexivo. As personagens da madrinha

de guerra das duas cartas do 9.204 concederam-lhes a profissdo de trabalhadoras numa

fabrica de armamento, acrescentando que estas estavam a ocupar-se de uma funcao
o H ” HY o ~ . . ~ 7 ope

masculina”. Justificam a sua ocupacgdo profissional ndo sé para auxiliar os soldados

portugueses, mas também para obter rendimento para sustentar a familia. Expde-se um

dos exemplos:

Chamo-me Ténia, tenho 25 anos, sou uma madrinha de guerra e trabalho com a
producdo de armamento para a guerra pois agora nés mulheres temos ocupado o
trabalho dos homens e tabém trabalhamos como médicas e enfermeiras. Ocupamos
estes trabalhos ndo s6 para ajudar na guerra mas também para sustentar as nossas

familias.
Par da turma do 9.204

O par da turma do 9.202, para além de mencionar que a madrinha de guerra
necessita de trabalhar para sustentar a casa e os filhos, aponta as condi¢des desastrosas

das mulheres na época.

Todos os dias tenho de acordar cedo para trabalhar 16 horas, para no final de

tudo receber metade do saldrio de vds, homens.
Par da turma do 9.202

Apenas um par, do 9.204, atribuiu a profissdo de enfermeira a madrinha de

guerra, referindo também que a mesma fez a sua formacgao na Cruzada Das Mulheres

26 Ver anexo X
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Portuguesas, mas nao foi chamada para os Hospitais de Campanha, “[...] ja que havia

algumas outras dezenas de mulheres com mulheres resultados”.

No que toca as cartas dos soldados apenas um par referenciou a humilhacao que
os soldados sentiam por terem de realizar tarefas “femininas” (cozinhar, limpar) nas

trincheiras.

Nas trincheiras tivemos que aprender a realizar tarefas que nunca

desempenhamos, tais como, cozinhar, limpar...
Par da turma do 9.202

Dois pares, um de cada turma, escreveram na carta dos soldados as mudancgas
registadas para as mulheres a nivel laboral. Atribuiram ao “soldado” a noc¢do da
realidade, apresentando opinides opostas sobre essas mesmas mudangas. O “soldado”
da turma do 9.902 fica feliz pelas mulheres ocuparem cargos que lhes eram vedados, ja
o “soldado” da turma do 9.204 ficou desapontado com a sua esposa, considerando uma

afronta.

Pelas coisas que me disse parece que a vida por ai mudou muito as mulheres
agora fazem o papel dos homens nunca imaginei em relacGo hd minha esposa estou

muito triste.
Par da turma do 9.204

O par de alunas do 9.204, que ficou incumbido de realizar as cartas da
enfermeira de guerra e da irma da mesma, apenas referenciou que a enfermeira estava
a cuidar dos soldados feridos e que a irma estava a trabalhar numa fabrica de fésforos

para sustentar a familia, pois a mae adoeceu.

Numa amostra de 38 alunos e alunas?’, apenas um par foi ao encontro dos
conteudos da aula, apresentando a tematica das Cruzadas das Mulheres Portuguesas.
Somente um par referenciou os sentimentos do soldado em relacdo a realizacdo de
tarefas “femininas” nas trincheiras. Salientam-se os excertos das cartas supracitadas

(seis), pelo seu carater opinativo sobre as condices laborais das mulheres.

27 Um aluno do 9.204 n3o realizou a carta do soldado
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Os restantes alunos e alunas escreveram sobre o quotidiano e sobre as intrigas
das aldeias, no caso das cartas das madrinhas de guerra e relataram as desastrosas
condi¢cdes no campo de batalha e nas trincheiras, no que diz respeito as cartas dos

soldados?2.

Os trabalhos de pesquisa ndo serdo contabilizados para a presente investigacao
pedagégica devido ao seu conteldo. Todos os pares, ao aludirem ao papel das
Portuguesas na Grande Guerra, falaram sobre as mulheres na guerra a nivel
internacional, ndao partindo do caso nacional. As suas reflexdes s3ao uma mera

recapitulacdo da primeira atividade — Mulheres na Grande Guerra.

6.4. Mulheres no pos-guerra — caricaturas (Sala de aula

invertida)

De modo andlogo a primeira atividade efetuou-se a “sala de aula invertida”. Os
alunos e as alunas dispuseram de uma participacao ativa, pois foram o(a)s proprio(a)s

discentes que construiram o seu préprio conhecimento.

Esta aula, como ja referido, ndo apresentou uma motivacdo, partindo-se logo

para a analise dos documentos escritos, acompanhados de documentos iconograficos.

Como a aula sobre as Mulheres na Grande Guerra ocupou mais tempo do que o
previsto, atrasando posteriormente a lecionacdo da aula sobre as Portuguesas na
Grande Guerra, a estratégia de aprendizagem pretendida para a tematica Mulheres no
pos-guerra dispds de limitacdo de tempo. A andlise aos documentos demorou
sensivelmente 20 minutos, para ambas as turmas, ndo conseguindo efetuar a

interpretagao dos mesmos em aula, ou seja, elaborar as caricaturas.

A analise satirica fora do tempo letivo foi voluntariamente solicitada pela turma

do 9.202. A turma do 9.204 foi solicitada a sua realizacdo no periodo extraletivo. Numa

28 Ver anexo XIX para observar algumas das cartas produzidas pelos alunos e pelas alunas
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amostragem de 18 pares e um trio, 10 pares entregaram a atividade (oito do 9.202 e um

do 9.204).

Apresenta-se, primeiramente, os resultados obtidos ao Texto 1?°, seguidos dos

do Texto 239,

Os pares a quem foi atribuido o Texto 1, obtiveram-se cinco caricaturas. Quatro
das mesmas representaram o poder patriarcal, ou seja, a dominacdo dos homens em

relagao as mulheres.

Apresenta-se o exemplo da Figura 4, por expor a figura do homem em grande
plano, em relacdo a mulher. Destaca-se a presenca de utensilios domésticos na mao da

mulher e do homem a transmitir ordens a mulher.

Figura 4 - Caricatura do Texto 1 - Turma do 9.202

2% Anexo XlI
30 Anexo XllI
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Apresenta-se, também, a subsequente caricatura por representar todos os

aspetos patentes no Texto 1.

Figura 5 - Caricatura do Texto 1 - Turma do 9.202

Como legenda o par escreveu:

Capacete e arma significam que as mulheres estiveram na guerra.

Vassoura e esfregona simbolizam as funcbes que as mulheres iriam voltar a
desempenhar quando regressassem da guerra ou dos postos que ocuparam durante a
grande guerra.

O nariz de palhago faz referéncia a mentira que disseram as mulheres dizendo
que teriam um futuro radioso com palavras pomposas, ou pelo menos uma indispensdvel
participagdo no esforco de reconstrugdo de estruturas destruidas durante a guerra.
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No que toca ao Texto 2, foram entregues quatro caricaturas. Porém, dois dos
desenhos apresentados sdo uma mera interpretacdo do conteddo do texto, ndo
apresentando conteudo satirico. Duas das ilustracbes representam a evolucdo
profissional da mulher, onde antes da guerra efetua “oficios de costura” e apds a guerra

trabalha num escritdrio.

Figura 6 - "Caricatura" do Texto 2 - Turma do 9.202
A posterior caricatura caracteriza o Ultimo pardgrafo do documento escrito do

Texto 2. Aludindo as jovens da burguesia, representam-nas como elemento que

aproveitou para ganhar com a guerra.

Figura 7 - Caricatura do Texto 2 - Turma do 9.202

92



A gravura restante ndo corresponde ao conteudo patente no Texto 2.

Como resumo a analise desta atividade indica-se que nenhum par cumpriu com o
verdadeiro objetivo da estratégia — ndo identificaram a divisdo sexual do trabalho.
Apesar de evidenciarem a subjugacao das mulheres aos homens, ndo entenderam a

segregacado sexual do trabalho que ambos os textos continham.

6.5. Reflexao sobre a situagao-problema (Nearpod)

Antes de proceder a analise dos resultados obtidos da atividade Reflexdo da
situag¢do-problema, indicarei alguns aspetos das aulas lecionadas alusivas a esta

estratégia de aprendizagem.

Referente a primeira tematica, “Loucos anos 20”, o(a)s estudantes para além de
terem avaliado os novos comportamentos que surgiram apds a Primeira Guerra
Mundial, nomeadamente ao nivel das mulheres, um dos alunos do 9.202 também os
relacionou com os conteudos do Texto 2, da atividade precedente. Sob orientacdo da
Professora Estagidria inferiu que as mulheres que adotaram estes novos
comportamentos eram as jovens burguesas que possuiam um emprego terciario,

decorrente da guerra.

As duas turmas foi dado espaco para opinarem sobre 0s novos comportamentos
das jovens burguesas, considerados escandalosos pela geracdo mais velha, pois
pretendia manter os valores tradicionais. Uma aluna do 9.204 referiu que as jovens
tinham tido “muita coragem” na época. Questionando o(a)s estudantes se achavam que
a adoc¢do de hdbitos “masculinos” pelas mulheres contribuiu para a sua emancipacao,
ambas as turmas responderam que sim. As suas justificacdes acentuaram na aquisicao
da liberdade e independéncia em relacdo aos homens, apds a guerra. Um aluno do
9.202, apds ouvidas as reflexGes do(a)s colegas, pronunciou que as jovens burguesas
tinham adquirido certas liberdades, mas necessitaram de adotar “habitos masculinos”.

Proferiu, ainda a expressao “se ndo os podes vencer, junta-te a eles”.
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A segunda parte da aula resume-se a atividade planificada, a analise a situacao-
problema: 1914 poderia ter sido o ano das mulheres, mas acabou por ser o ano que veio

repor cada sexo no seu lugar. (Thébaud, A Grande Guerra, 1991).

Na sua totalidade, com uma amostra de 35 estudantes, ambas as turmas
compreenderam o excerto, porém apenas 13 estudantes fizeram uma boa andlise. Os
restantes limitaram-se a escrever por outra palavras a informacdao que a situacgdo-
problema emana, ndo apresentando uma reflexdo prdpria. Destacam-se as seguintes

respostas pelo seu carater aprofundado.

O ano de 1914 poderia ter sido o ano das mulheres porque por exemplo as
mulheres do Reino Unido estavam quase a conseguir o direito ao voto, mas com o
comego da guerra este assunto foi esquecido. E foi o ano que meteu cada sexo no seu

lugar, porque os homens foram combater e as mulheres ficaram a cuidar da casa.
Aluno do 9.204

Em 1914 estava tudo “pronto” para dar o direito de voto as mulheres mas no
entanto apareceu a primeira guerra mundial que foi vista como prioridade e o direito ao
voto foi esquecido. Durante os anos de guerra os homens ficaram na frente de batalha
e as mulheres a substituir os papéis antes ocupados por homens (ex: operdrias). Mas no
fim da guerra as mulheres foram despedidas para dar lugar aos homens, as mulheres

ficaram em casa.
Aluna do 9.204

Eu concordo com a afirmag¢do de Frangoise, pois em 1914 comecou a 1 Guerra
Mundial e apesar das manifestacbes que existiram antes, a luta pelos votos, pela
liberdade e igualdade no casamento, as mulheres quando comec¢ou a guerra voltaram
aos seus postos normais. Os homens a combater na guerra e as mulheres criaram grupos

de apoio aos soldados.
Aluna do 9.202

Esta express@o indica que no inicio da grande guerra, os homens como estavam
ocupados nas grandes batalhas e era necessdrio armamento, a economia nos diferentes

setores era esquecida.
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Portanto como apoio aos homens, as mulheres largaram a sua luta do direito ao
voto e espalharam-se por diferentes setores aumentando os lucros nas empresas,
fornecendo armamento aos homens e o apoio psicolégico aos mesmos (madrinhas de
guerra), ou seja, durante a guerra voltaram ao papel de mde, esposa e dona de casa. As
madrinhas de guerra representavam isso mesmo, um papel materno para com o
soldado, tinha que o consolar e enviar o necessdrio a sua sobrevivéncia como uma mde
o faria.

Aluna do 9.202

As quatro reflexdes supracitadas apresentam um aspeto em comum, o de que a
guerra foi a principal responsavel pela suspensado da reivindicacdo de direitos por parte
das mulheres. As mesmas reflexdes referem a distribuicdo de cada sexo no seu devido
lugar: homens a combater e as mulheres a auxiliar na retaguarda. O(a)s estudantes
expdem a prioridade dada a guerra em relagao aos apelos das mulheres. Como nos é
indicado pela ultima citacdo, as proprias mulheres deixaram de lado a sua luta para
auxiliar os seus paises, quer a acudir os soldados, quer a produzir armamento. Refere,

III

ainda, o retrocesso do papel das mulheres a sua funcdo “natural”, o cuidar.

Ressalvam-se duas interpretaces da turma do 9.202. Um aluno refere que a
Primeira Guerra Mundial contribuiu para varias mudancas, “a transformacado do papel
da mulher na sociedade foi uma delas”. A autora da outra resposta ndo concordou com
a situacdo-problema, expressando que 1914 foi o ano das mulheres porque “comecaram

a exercer fungdes dos homens, porque eles estavam a combater”.

6.6. Realizagao de um anuncio publicitario

Aludindo a segunda parte da aula onde se insere a atividade Realiza¢do de um
anuncio publicitdrio, a resposta de ambas as turmas foram de alguma admiracao.
Ficaram intrigado(a)s com o “poder” da publicidade. Alguns comentarios mencionaram
o controlo da sociedade pelos anuncios e a manipulacdo dos mesmos, que perdura até
aos dias de hoje. Dos varios recursos apresentados denotaram esse “dominio” num
anuncio de jornal. Trata-se de um anuncio a um creme dermatoldgico para as criangas.

No entanto, o(a)s estudantes das duas turmas denotaram que o seu publico-alvo eram
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as mulheres, mais propriamente as maes. A sua avaliacdao partiu da expressao que o
anuncio continha «Todas as maes cuidadosas devem “empregai-os” nos seus filhos».
Pelas suas palavras, as mdes sO seriam competentes se comprassem aquele creme.
Também referenciaram o anuncio ser sd virado paras as mulheres, assumindo a

discriminacdo de género e o aval da publicidade em relacdo aos papéis de género.

Apds ser projetado o videograma, colocou-se a seguinte questdo ao(a)s
estudantes: Podemos dizer que ja ndo existe discriminagdo de género na publicidade,
partindo deste caso? As duas turmas responderam que ja ndo existe, pois € um homem
a fazer publicidade a um produto considerado, outrora, indispensavel ao “papel das
mulheres”. Apenas uma aluna do 9.202, referiu que o anuncio se dirigia as mulheres.
Justifica-se pela presenga de um homem desnudado e solteiro, que faz as suas préprias
lides domésticas, atraindo as mulheres a comprar o produto. No fundo, o anuncio
sexualiza o homem para conquistar a atengdao das mulheres. Apds a opinido da aluna,
um aluno acrescentou que também acontece no seu inverso. Forneceu o exemplo de
um anuncio a um carro desportivo, onde costumam aparecer mulheres atraentes, para

aliciar os homens.

Concentrando agora na atividade propriamente dita, apesar de ter sido
reforcado para realizarem um anudncio associado aos conteudos abordados em aula, ndo
se obteve nenhuma publicidade com alusdo as tecnologias que surgiram na época (ex.:
eletrodomésticos) ou aos livros e imprensa. Trés pares apresentaram propaganda a

filmes da época, mas ndo evidenciam a discriminacao de género.

O numero de total de anuncios publicitarios entregues foram 18, perfazendo

uma amostra de nove pares para cada turma.

No que toca ao desporto, cinco pares constituidos por alunos apenas produziram
proclamacdes de jogos de futebol, ndo se tratando de um anuncio publicitario

propriamente dito.

Trés pares da turma do 9.204, formados por alunas, realizaram publicidade a
produtos de cosmética e a roupa. O seu publico-alvo dirigia-se as mulheres, mas nao
indicia uma influéncia sobre qual deve ser o seu papel na sociedade ou como se deve

apresentar. Trata-se de publicidade com estimulo ao consumo.
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Figura 8 - Anuncio publicitario - Turma

09.204

o |

Enfatiza-se os dois anuncios publicitdrios seguintes por denunciarem a

discriminacdo de género.

Figura 10 - Anuincio publicitario - Turma do 9.204 Figura 9 - Anuncio publicitario - Turma do 9.204
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Na figura 9, s6 pelo produto, que se julga ser um detergente da roupa, ser
publicitado por uma mulher j& evidencia uma segregacdo. Trata-se de um produto
doméstico e estd a ser publicitado para as mulheres. Evidenciando que o produto sé
interessa as mulheres, as Unicas a quem lhes é atribuida a tarefa de lavar a roupa. A
expressao patente “O segredo das boas mulheres” corrobora a funcdo que as mulheres
deveriam de ter. De certa forma, o andncio “manipula” as mulheres, manifestando que

as mesmas s6 serdao competentes se comprarem o detergente anunciado.

A enunciagdo proferida na figura 10 realga outros dos deveres das mulheres,
encontrarem-se sempre apresentdveis. E visivel, mais uma vez, a influéncia da

publicidade ao seu publico-alvo.

Os restantes cinco anuncios publicitam produtos do quotidiano, mas sem

apresentarem conteudo discriminatério.

6.7. Questiondrio de conhecimentos posteriores

A semelhanga do primeiro questionario, foi aplicado a totalidade dos alunos e
das alunas das duas turmas (39 estudantes). Também foi respondido fora do periodo

letivo, sendo o nimero de respostas de 26 estudantes.

No primeiro grupo do questionario (Caracterizacdo Sociodemografica)
contabiliza-se 14 discentes com 14 anos de idade, 11 com 15 anos de idade e um com
16 anos de idade. Em relacdo ao primeiro questiondrio, a média das idades ja ndo se
encontra nos 14 anos de idade. Correspondente ao género, 14 sao do género feminino

e 12 sdo do género masculino.

No que diz respeito ao segundo grupo (As mulheres na Histéria do inicio do
século XX), contém duas questdes, uma resposta de escolha multipla e outra de resposta
aberta. A primeira pergunta consistia em saber se os alunos e as alunas tinham
modificado a sua nog¢do sobre as mulheres nos inicios do século XX, apds a aplicacao

~

didatica. As escolhas apresentadas foram o “Sim” e o “Ndo”. Ao “Sim”, contabilizam-se

x 0 x 0

18 respostas e ao “Ndo” nove. Os “Ndo” correspondem ao(a)s estudantes do 9.202.
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A questdo de resposta aberta pedia a justificacdo a resposta selecionada. Ao(a)s
gue a nocdo ndo foi modificada refutaram, por unanimidade, que ja sabiam das
condi¢bes das mulheres no periodo abordado, nomeadamente a lhes ser negado o
direito ao voto e a ser donas de casa. Destaca-se o excerto da resposta de um aluno por
mencionar que as mulheres no inicio do século XX detinham boas condicdes, pois “eram

sustentadas pelos seus maridos”.

O(a)s 18 estudantes, na sua maioria, indicaram que ja tinham alguns
conhecimentos sobre a situacdo das mulheres nos inicios do Século XX, mas ndo tinham
a nogao que a discriminagdo em relagdo as mesmas era tdao acentuada a nivel politico,
econémico e social. Os tépicos mais salientados foram os deveres domésticos das

mulheres, a dependéncia em relagdo ao homem e a sua interdicao a vida politica.

Ao longo das aulas fui tendo uma melhor nogdo da vida das mulheres no século
XX. Ja tinha o conhecimento que o percurso ndo tinha sido fdcil mas a professora

sublinhou ainda mais as suas dificuldades.

As mulheres sempre foram educadas a sequir um padrdo; a serem mdes, esposas
e donas de casa. A grande maioria das mulheres eram analfabetas, assim a informagdo
era praticamente nula. Para a mulher, o ser maltratada era algo aceite perante ela e

perante a sociedade, por isso se percebe que para elas nascer mulher era um erro.

O nivel de vida das mulheres foi se alterando ao longo do século XX. As mulheres
que lhe tinha sido permitido estudar conseguiam ter alguma independéncia financeira,
as restantes, prdticamente a grande maioria, eram completamente dependentes dos
maridos, qualquer necessidade primdria era colmatada pelo homem, caso ele assim

concordasse.

15 anos, Género feminino

A expressdo supracitada menciona a importancia da educag¢ao para colmatar

a ignorancia da sociedade, neste caso, para as mulheres tornarem-se conscientes da
sua condic¢do. A aluna indica que a maioria das mulheres ndo tinha acesso a educacao,
explicando as mesmas aceitarem os maus-tratos e considerarem-se uma imperfeicao

da sociedade.
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E importante para observar aquelas ideias iniciais que estavam incorrectas
para depois perceber melhor a realidade, pois na verdade as mulheres no século XX
néo podiam votar, e muitas outras coisas, as mulheres serviam apenas, aos olhos do
"povo" para ser a dona de casa que a servia para cuidar da casa e dos filhos. algumas
mulheres teriam mais sorte no nivel de vida, as mais intelectuais poderiam trabalhar

mas o numero dessas ndo seria elevado.
15 anos, Género feminino

J4 esta aluna confessa que as suas ideias tdcitas eram imprecisas. Apds a
lecionacdo das aulas apresenta uma nocdo da “realidade”, em relagdo a condigcao
feminina. Refere o papel “natural” das mulheres, aceite pelo corpo social. Acrescenta
gue as condicdes entre as mulheres ndo eram as mesmas. As que detinham estudos

possuiam o proveito de trabalhar.

O ultimo grupo (Curiosidades) consistiu num espaco de opinido, onde foi
solicitado aos alunos e as alunas que dissessem quais os contelddos que lhes tinham
despertado mais interesse, assim como os que o(a)s surpreenderam. A maior parte
do(a)s estudantes mencionou o papel das mulheres na Primeira Guerra Mundial e os
novos habitos adquiridos pelas mulheres apds a guerra, referindo-se aos mesmos como
“mudancas radicais”. Trés alunos mencionaram que tudo lhes tinha surpreendido e um
aluno referiu as madrinhas de guerra. Salienta-se, ainda que um aluno indicou que nada

Ihe tinha despertado interesse.

6.8. Discussao dos resultados obtidos

Serve o presente subcapitulo, primeiramente, para aferir se os resultados
obtidos respondem aos objetivos especificos que se impuseram no prelidio deste
trabalho, associados a segunda parte da investigacdo pedagdgica. De seguida,
relacionar-se-a os resultados obtidos com os pontos debatidos no capitulo tedrico do

presente trabalho.
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No que se refere ao primeiro objetivo — Determinar se a desmistificagdo de
alguns conteudos da Historia ensinada sobre as mulheres contribui para a dissociagGo
da Primeira Guerra Mundial como fator da emancipagdo feminina —foi cumprido quase

na sua totalidade.

Olhando para os resultados obtidos no seu geral, constata-se que ambas as
turmas demarcaram a Primeira Guerra Mundial como entrave a igualdade no acesso a
educacdo, ao trabalho e ao sufragio das mulheres face aos homens. Apenas um aluno e
uma aluna, indicam que se registaram mudancas para as mulheres no pds-guerra,
considerando que adquiriram a sua emancipag¢ao por ocuparem os trabalhos dos

homens durante a guerra.

Contudo, ndo apresentam uma nocao clara de que dentro do grupo das mulheres
existem varios subgrupos, consoante a suas condi¢des econdmico-sociais. Analisando as
suas justificacdes a questdo presente no questiondrio dos conhecimentos posteriores:
ApOs lecionadas as aulas sobre as mulheres na Histdria dos inicios do século XX, a tua
nog¢do sobre as mesmas modificou? Constata-se que apenas seis estudantes em 26
dividem as mulheres entre pertencentes a burguesia ou ao “povo”. Mas sé duas alunas
e um aluno explicam quais as condicGes de cada classe social feminina, deduzindo
erroneamente que as mulheres podiam trabalhar enquanto as restantes mulheres nao.
Ou seja, a percecdo do(a)s estudantes em relacdo as mulheres do “povo” é de que as
mesmas sO governam a casa e educam os filhos, ndo obtém uma atividade

remuneratdria no periodo abordado.

Por um lado, os alunos e as alunas, desassociam este momento histdrico a
emancipacao feminina, pois entendem que a profissdo de enfermeira é associada a
mulher e reconhecem que o papel de enfermeira é bastante similar ao papel de mae:
engquanto a mae trata dos seus filhos, a enfermeira trata dos seus soldados. Porém,
entendem que a emancipacao feminina foi alcancada através da ocupacgao das fabricas
pelas mulheres, principal forca laboral na auséncia dos homens, descurada pela turma
do 9.204 e por um aluno e uma aluna do 9.202 a mera reconversao profissional.
Portanto, em jeito de resposta ao primeiro objetivo, conclui-se que, de facto, o

desmistificar conteldos da Histdria ensinada sobre as mulheres, contribuiu
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parcialmente para a dissociagdo da Primeira Guerra Mundial como fator da

emancipacao feminina.

No que diz respeito ao objetivo — Avaliar como a integragcdo do conhecimento
cientifico sobre a Histéria das Mulheres e de Género no ensino da Histéria pode
contribuir para colmatar a transmissdo de esteredtipos de Género — os resultados nao

sdo claros.

Apenas uma turma, a do 9.202, expde a desigualdade de género patente ainda
nos dias de hoje e tém perce¢dao da mesma no seu quotidiano, através dos esteredtipos
de género. A exce¢do de um aluno que indica que as mulheres em alguns setores ja
detém mais direitos que os homens, o(a)s estudantes reconhecem a discriminacdo de
qgue as mulheres sdo alvo. A turma do 9.204 ndo atribui relevancia a esta tematica.
Porém, estas ideias estdao presentes no questiondrio dos conhecimentos prévios, ainda

dissociado da Historia.

Quando estes conteldos sdo associados a Histdria, as suas concecdes alteram-
se. lgualmente presente no questionario dos conhecimentos prévios, no grupo
associado a Histéria ensinada, perceciona-se uma das consequéncias da invisibilidade
das mulheres na Histéria — transparece aos alunos e as alunas que as mulheres ndo
merecem um lugar na Historia pelo seu cardter inferior em relacdo aos homens.
Portanto, torna-se imprescindivel a integracdo do conhecimento cientifico sobre a

Histdria das Mulheres e de Género no ensino da Historia.

Sucintamente, tendo em conta o periodo abordado (inicios do século XX), os
alunos e as alunas apresentam nogdes divergentes quanto ao papel das mulheres neste
periodo. Reconhecem a luta pelos seus direitos (embora associem essa acdo a toda as
classes, sem distin¢cdo) antes da guerra e que essa mesma foi marginalizada em prol da
resolucdo do conflito. Também identificaram que as mulheres puseram de lado a sua
disputa para auxiliar o seu pais. Porém, ndo percecionam os inicios do século XX como
legitimador dos esteredtipos de género. Associam as mudangas de comportamento e a
aquisicdo de novos empregos pelas mulheres, apdés a guerra, a obtencdo da sua

independéncia. Correlacionam a nova imagem das mulheres (mulheres bem-
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apresentadas e consumistas) como conquistas emancipatérias e ndo como divisdao

sexual do mundo social.

O(a)s estudantes reconheceram que a guerra “veio repor cada sexo no seu
lugar”, tal como verificado na atividade Reflexdo da Situagdo-Problema. Contudo, nos
conteudos referentes ao pos-guerra, as suas respostas salientam o carater
emancipatério das mulheres. Na atividade das caricaturas, representaram as mulheres
empregadas no setor terciario como sindnimo de aquisicdo da sua liberdade laboral, ndo
decifrando a nova divisdo sexual do trabalho. Na atividade dos anuncios publicitarios
apenas dois pares transmitiram nos seus trabalhos os esteredtipos de género que eram

transmitidos pela publicidade.

Como ndo identificam o “sexismo rasteiro”, o(a)s estudantes também ndo
reconhecem essa mesma segregacdo sexual no seu quotidiano. Ressalvando a
motivagao utilizada na aula sobre a Cultura de Massas, apenas um aluno e uma aluna
reconheceram o carater discriminatério do videograma. Portanto, a dificuldade que os
alunos e as alunas enfrentam em identificar o segregacionismo de género no seu dia-a-
dia, prevalece quando estes sdo questionados acerca da discriminacdo de género que a
mulher foi alvo ao longo da Histéria. Esta situacdo advém da inexisténcia de conteudos
da Histdria das Mulheres no ensino da Histdria. Portanto, torna-se urgente a integracao
do conhecimento cientifico sobre a Histdria das Mulheres e de Género, contribuindo
para a o combate a discriminacdo de género no passado e no presente, posicionando

ambos 0s sexos no mesmo patamar, pelo menos, nos dias de hoje.

Os resultados obtidos resultam do marasmo em que se encontra o ensino
portugués. No caso especifico da disciplina de Histéria verificou-se, na andlise as
Aprendizagens Essenciais de Historia do 9.2 ano de escolaridade (Decreto Lei no 55/18
de 6 de julho, 2018), que os mesmos conteudos sobre a Histéria das mulheres e de
género sdo os mesmos que constavam na década de 1990. Ou seja, as mulheres
continuam a ser marginalizadas na Histéria e as questdes de género sdo fracamente

abordadas.

As respostas as atividades realizadas com as duas turmas do 9.2 ano de

escolaridade evidenciam a fraca abordagem do papel das mulheres na Histéria, em
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relacdo ao dos homens. Tal como Irene Vaquinhas nos diz na sua analise aos Programas
de Histdria (1994)3%, ao sé terem sido integrados contetidos sobre as mulheres no século
XX, transmitiu-se a nog¢dao de que as mulheres ndo tiveram lugar na Histéria antes do
século referido. O(a)s proprio(a)s estudantes, em resposta ao questionario dos
conhecimentos prévios insinuaram que as mulheres ndo merecem ser representadas na

Histdria, pois para os alunos e as alunas as mesmas sempre foram “Anjos do Lar”.

A concepcdo de que as mulheres sempre foram domésticas, estd enraizada
nestes alunos e alunas. Ndo compreenderam que as mulheres pertencentes ao grupo
social do operariado precisavam de trabalhar juntamente com os seus maridos para
sustentar o lar, ndo reconhecendo que as mesmas ja laboravam antes da Primeira
Guerra Mundial. Agruparam homogeneamente as mulheres, ndo distinguindo os fatores
de classe e, consequentemente, ndo diferenciaram as condi¢des socioecondmicas entre

as operadrias e as burguesas, tal como é referido por Priscila Sousa (Sousa, 2019, p. 4).

A nao identificacdao dos esteredtipos de género no periodo abordado (inicios do
século XX) provém da normalizacdo da visdo androcéntrica da Histdria, representada
como o “coletivo”, como referenciado por Maria Teresa Alvarez Nunes (2007)32. Por
conseguinte, os alunos e as alunas normalizam as discriminacdes rasteiras de poder,
reforcando as representacdes sociais de género que fazem parte do senso comum.
Porém, os dois grupos (um de cada turma) que ficaram com a ficha alusiva a enfermeira
de guerra, reconheceram a segregacao de género no que diz respeito ao trabalho. Para
os dois grupos a enfermagem é vista como uma profissdao feminina devido ao seu

principal papel, o do cuidado, condicdo social que é imposta as mulheres.

Assim sendo, torna-se urgente na disciplina de Histéria a transmissdo da
cidadania plena, onde as mulheres também tenham o seu lugar. A presente investigacao
apenas abordou uma parte dos conteudos de Histdria de um ano de escolaridade e
trata-se de um ano terminal de ciclo. Atividades como as realizadas neste estudo sao
imprescindiveis para a igual representacdo de género, mas é necessario um processo

continuo e que transvase para todos os ciclos de ensino onde se ensine Histdria. A

31 Ver subcapitulo 3.3.
32 Ver subcapitulo 3.3.
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transmissdo de uma narrativa histérica igualitdria, onde as formas de poder e de

opressdo estejam representadas, contribui para a pratica da verdadeira cidadania.
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Conclusoes

Terminada a investigacdo pedagdgica, o presente capitulo serve como reflexao

final de todo o trabalho elaborado neste ano de estagio.

Para além da aplicacdo didatica que se pretende estipulada no relatério de
estdgio do Mestrado em Ensino, também se analisou o documento de orientagdo
curricular, em vigor — as Aprendizagens Essenciais (2018) — da disciplina de Histdria, do
9.2 ano de escolaridade, nivel a que se aplicou o estudo. O seu objetivo consistiu na

interpretacao da representacao das mulheres nas Aprendizagens Essenciais.

As conclusdes retiradas do mesmo foram alarmantes. Tendo sido feita a sua
comparacdo com a analise feita por Irene Vaquinhas (1994) aos Programas de Historia
(1991), constatou-se que nada mudou no que a representacdao das mulheres diz
respeito. A representacao dos homens continua enfatizada nos documentos curriculares
de Histdria e as mulheres reservam-se os mesmos conteldos e os mesmos conceitos
patentes nos Programas. Estes resultados sdo antagénicos em relacdo ao referenciado
na parte tedrica deste trabalho. Por outras palavras, apesar de existirem orientacdes a
nivel internacional (ONU e UE) e nacional (Planos de Acdo e PASEQ) para colmatar a
desigualdade de género no ensino, as AE de Histdria do 9.2 ano de escolaridade ndo o
contemplam. Portanto, em cerca de 20 anos nada mudou para a Histdria das Mulheres,
o que se decidiu que se ensinaria em 1991, é o que se decidiu que se iria ensinar de 2018
em diante. Se os prdprios documentos legais ndo tém em conta esta discriminacao,

como se pode contribuir para o ensino da Histdria que represente todos e todas?

Perante esta indagacdo, a investigacdao pedagdgica teve um duplo sentido:
orientar os alunos e as alunas para uma aprendizagem histérica igualitaria, no que diz
respeito ao género; contribuir com reflexdes e recursos que o(a)s docentes de Histdria
podem utilizar nas suas aulas para uniformizar a transmissdo da Histéria das Mulheres

em relacdo a dos Homens.

Também, a incorporacdo da Histéria das mulheres e de género na Historia
ensinada ndo resulta no aumento dos contelddos programaticos, mas antes na

“renovacdo do olhar” sobre as temdticas existentes. Na presente investigacdo
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pedagdgica ndo se acrescentou conteldos, mas reequilibrou-se a representagdo da a¢ao
das mulheres em relacdo a dos homens para os alunos e as alunas percecionaram que a

Histéria também é feita de mulheres.

Indo ao encontro do estudo propriamente dito, as atividades realizadas tiveram
em conta as competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.
O(a)s estudantes obtiveram informacgdo do periodo estudado e foram estimulado(a)s a
serem criativo(a)s, critico(a)s, investigadore(a)s, respeitadore(a)s, sistematizadore(a)s,
questionadore(a)s e comunicadore(a)s sobre o papel das mulheres nos inicios do século

XX, em comparacao a dos homens.
Por conseguinte, apresentam-se as conclusdes retiradas do estudo:

e Os alunos e as alunas ndo estdo habituado(a)s a serem agentes ativo(a)s na sua

aprendizagem, nem se encontram a acostumado(a)s a que lhes sejam pedidas as

suas opinides.

Esta conclusdo aponta uma das dificuldades da investigacdo. Foi mais testemunhada
na turma do 9.204, onde o seu desempenho foi escasso. Os alunos e as alunas estdo
habituados a aulas expositivas, onde o seu papel é passivo. Ao serem apresentadas
atividades direcionadas para que o(a)s estudantes construissem o seu proprio
conhecimento, a sua reacdo as mesmas foi um impacto a sua forma de aprender. Nao
consideraram as atividades como meio de aprendizagem, mas sim como “trabalho a

mais”.

e Praticamente todos os alunos e algumas alunas da amostra demonstraram-se

indiferentes ao tema em guestao.

A juntar ao fraco desempenho, o(a)s discentes ndo mostraram apreco pela tematica,
ou seja, pela representacdao das mulheres na histéria. Evidencia-se pelas respostas aos

questionarios, sendo alvo de troga por alguns alunos e alunas.

e A maioria dos alunos ndo apresenta empatia em relacdo as suas colegas.

O comportamento dos alunos nas aulas lecionadas e na elaboragdo das tarefas foi
francamente insatisfatério. Apresentam indiferenca pelas desigualdades de género no

periodo abordado e pelas presentes no seu quotidiano. Tal como disse Maria Teresa
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Horta numa entrevista para a revista Visdo Historia (Luis, 2023): “A tradi¢do, de alguma

maneira, convinha-lhes”, e ainda lhes convém.

e Mais de metade do(a)s estudantes espelham a sociedade dos dias de hoje: uma

sociedade acomodada e sem espirito de reivindicacdo.

No dia 12 de junho de 2023, o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) divulgou o relatério de “indice de Normas Sociais de Género” (UNDP, 2023).
O(a)s 90% entrevistado(a)s apresentam ter algum tipo de preconceito contra as
mulheres. Este indice é o resultado da sociedade dos dias de hoje. Uma sociedade
conservadora, que perpetua a discriminagao contra as mulheres. A maioria da amostra

apresenta esse comportamento.

Esta conclusdo resulta de uma educacdo que avalia a memodria dos alunos e das
alunas e ndo estimula o seu espirito critico. Nao estimula, neste caso, a reflexao sobre
as desigualdades de género na Histdria e ndo transparece ao(a)s estudantes que podem

lutar para que essa situacao mude. Nao se usufrui do carater formativo da Histéria.

e Apesar do presente estudo ter como objetivo a desmistificacdo de alguns conteudos

sobre a Histéria das mulheres, o(a)s discentes continuam a associar as mulheres a

esfera privada.

Os recursos utilizados para esta investigacdo resultaram de uma selecdo de
tematicas que permitiram aos alunos e as alunas refletir sobre o papel das mulheres nos
inicios do século XX. A problematica histérica que esteve patente foi a consideracdo do
século XX como um periodo da legitimacao das desigualdades e ndo como o século da
emancipacdo feminina. O(a)s discentes reconheceram parcialmente essa problematica,
contudo um dos grandes mitos associado as mulheres na histdria ndo foi desconstruido.
Continuam a associar as mulheres ao espaco privado e ndo reconhecem que as mesmas
sempre trabalharam. Ou seja, o conceito de domesticidade feminina do século XIX

perpetua-se para estes aluno(a)s.
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e A maioria dos alunos e das alunas ndo conseguem identificar a divisdo sexual do

mundo social.

O(a)s estudantes ndo reconhecem as formas subtis de discriminacdo de género. A
nova imagem das mulheres, que surge apds a Primeira Guerra Mundial, é sindnimo, para
os mesmo(a)s, de obtencdo da igualdade de género. A guerra nao é vista como fator de

divisdao sexual do trabalho.

Perante estas conclusGes, apresenta-se agora o que poderia ter sido feito de forma

diferente.

Ainvestigacdo tornou-se bastante alargada, o nimero de tematicas abordadas pode
ter proporcionado a falta de empenho verificada na maioria da amostra e gerou uma
desorganizacdo de ideias nos alunos e nas alunas. Portanto, como perspetivas futuras

diminuir-se-ia o niumero de assuntos a tratar.

No prdprio estudo foi também dada demasiada importancia as problematicas que
existem sobre o periodo abordado, sendo descuradas as dificuldades do(a)s estudantes.
Reconhece-se o elevado grau de exigéncia dos documentos escritos para aluno(a)s do

3.2 Ciclo.

No que se refere a perpetuacdo do conceito de domesticidade feminina, este
assunto deveria ter sido reforgado, pois para o mesmo apenas foram apresentados dois
documentos e foram mal compreendidos na sua totalidade. Contudo, esta conclusao
indica que a Histdria das mulheres e de género resulta de um processo continuo dos trés
anos do 3.2 Ciclo. A idealizacdo da mulher como “anjo do lar”, resultante da valorizacao
da familia como baluarte da estabilidade social no século XIX, € uma tematica a ser
incorporada no 8.2 ano de escolaridade, nos conteudos referentes a sociedade industrial

e urbana.

A integracao da Histdria das mulheres e de género no ensino da Histéria torna-se
fulcral para colmatar a estereotipia na representacdo dos homens vincada nos
documentos curriculares. Tal como supramencionado, ndao se pretende acrescentar
conteudos, mas sim problematizar a Histéria das mulheres na sua relagdo com a Historia

dos Homens, combatendo os esteredtipos de género na Histdria ensinada.
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Portanto, de que forma podemos aliar o conhecimento cientifico sobre a Histdria das
Mulheres e de Género a Histdria ensinada? Terminando com as formas de ocultacdo ou
de deturpacao do papel das mulheres na Histdria. O conhecimento histérico produzido
problematiza o papel das mulheres na Histéria a todos os niveis (politico, cultural,
econdmico...) e retira-as do siléncio ao qual estiveram sempre resignadas. Esta
visibilidade tem de ser transmitida na Histéria ensinada em relagdao com a Histdria dos
homens, para erradicar a transmissao de ideias erréneas aos alunos e as alunas em

relagdo as mulheres.

O(a)s professore(a)s de Histéria sdao também investigadore(a)s, portanto, também
Ihes compete acompanharem a producdo cientifica da Histéria das mulheres e de
género e a mesma ser alvo de reflexdo e de consciencializagdo por parte do(a)s
estudantes, de maneira a compreenderem a complexa sociedade atual. Porém, o
elevado nimero de turmas, de trabalho burocratico e a falta de motivacdo da carreira
docente condiciona esta acdo. As condi¢cdes do ensino sdao da responsabilidade do
Governo, portanto compete ao mesmo a renovacdao dos documentos curriculares
orientadores, de forma a ir ao encontro do Perfil dos Alunos e das estratégias de

combate a desigualdade de género.

Os dados revelados pelo relatério do PNUD (UNDP, 2023), aqui mencionado, sdo
preocupantes. O combate ao preconceito contra as mulheres parte da educacdo para a
igualdade de género e a Histéria tem um papel fulcral. Porém, como se pode combater
a discriminacdo de género, se os conteldos visados nas Aprendizagens Essenciais de
Histdria do 9.2 ano de escolaridade sdo os mesmos assuntos estereotipados de ha 20
anos? Torna-se, assim, imprescindivel a reestruturacdao do documento curricular, de

forma a educar para a pura igualdade de género.
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Anexos

Anexo 133

Guiao do questionario das ideias prévias — A Igualdade de Género

O presente inquérito tem por objetivo contribuir para a avaliagdo das ideias
prévias das alunas e dos alunos do 9.2 ano de escolaridade sobre o tema “Igualdade de
Género”. Integra-se no Estagio Pedagdgico que a Professora Estagiaria esta a realizar no
ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. As informacgdes recolhidas

serdo anonimas e confidenciais, pelo que se agradece, desde ja, a sua colaboracao.

| - Caraterizagao Sociodemografica

1. Idade:

2. Género:

Il - Igualdade de Género/Estereotipia

1. Paratio que é aigualdade de género? Nesta questdo pretendo que respondas com
algum aprofundamento e que refiras se existe igualdade de género na atualidade,

justificando a tua opinido com argumentos.

2. Quais sdao as medidas que achas necessdrias tomar para que exista igualdade de

género, ou seja, como é que a igualdade se pode concretizar? As medidas que

33 0 presente questiondrio teve como base a entrevista realizada por Ana Pais no seu relatério de estéagio
(Pais A. F., 2020).
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1.

pretendo que refiras podem dizer respeito as dimensdes de representatividade
politica, de questdao salarial, de consciencializacdo através da escola e da

participagao civica e publica.

Para ti, o que sdo estereodtipos de género? No teu dia-a-dia que exemplos de
esteredtipos de género é que vés? Responde tendo em conta que os estereétipos
de género dizem respeito a preconceitos que sado atribuidos a mulheres e homens,

como por exemplo associar as tarefas domésticas as mulheres.

Quais sao os que te incomodam mais? Podes dar exemplos de algumas situagoes.

Pretendo que respondas tendo em conta o que respondeste na questao anterior.

lll - Representacgdes sociais sobre papéis de género

Quais sao as tarefas que achas que as mulheres devem desempenhar na familia? E
na sociedade em geral, que tipo de profissdes é que achas mais ajustadas para as

mulheres?

Ha algum comportamento que achas que é normalizado nos homens, mas nas

mulheres ndo?

Do que sabes sobre o que era o papel das mulheres, por exemplo, no tempo dos
teus avos ou até dos teus pais, achas que hoje existem grandes mudancas no papel

das mulheres e jovens da tua idade? Podes dar alguns exemplos?

Na tua opinido, que mudancas gostarias de ver na sociedade, no que se refere ao

papel das mulheres?

IV - A representatividade das mulheres na disciplina de Histdria

Relativamente a disciplina de Historia, tendo em conta os dois anos que ja
frequentaste do 3.2 Ciclo, consideras que as mulheres tiveram a mesma

representagdo que os homens? Porqué?
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Anexo Il

Tema: A EUROPA E O MUNDO NO LIMIAR DO SECULO XX

Subtema: Hegemonia e declinio da influéncia europeia

Sumario: A mobilizacdo das mulheres na Grande Guerra. Tempo letivo: 100 minutos

Aprendizagens Essenciais: Conceitos:

e Analisar as alteragGes politicas, sociais, econdmicas e geoestratégicas

decorrentes da rutura que constituiu a | Guerra Mundial.

Situacao-problema:

Questoes-orientadoras:

e Como se processou a mobilizacdo das mulheres durante a guerra?

Indicadores de
Conteudos Estratégias de aprendizagem Avaliagao
aprendizagem
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1.

Iniciada a Primeira Grande Guerra Mundial, os

homens dos paises beligerantes sao
mobilizados para as frentes de batalha ficando
as mulheres na retaguarda a sua espera. O
pensamento nos primeiros meses da guerra
era de que esta seria passageira, pedindo
apenas as mulheres que permanecessem em
casa, esperando pelo fim do conflito. Com o
prolongamento da  guerra  tornou-se
necessaria a mobilizacdo das mulheres. A
mobilizacdo sofreu forte resisténcia pelos

Estados, pois ndo pretendiam que as mulheres

1. Explica como se

processou a
mobilizacdo das
mulheres

durante a guerra.

Motivagdo: Visualizagdo e anadlise de um
videograma que retrata o papel das mulheres
Guerra.

na  Grande Disponivel  em:

https://www.youtube.com/watch?v=7cVSjzuv

ThE&t=585s&ab channel=TheGreatWar

1.1. Aestratégiade aprendizagem consistira
na divisdo da turma por grupos de quatro.
Cada grupo receberd um documento
escrito, acompanhado de um documento
iconografico. Os documentos apresentados
dizem respeito a mobilizacdao das mulheres
durante a guerra. E pedido a cada grupo a
leitura e observacdao do documento escrito
e iconografico que lhes é fornecido. De
seguida, sob a orientacdo da professora

estagiaria, é-lhes pedido que retirem os

aspetos mais importantes dos documentos,

e Participagao
oral e
qualidade das
intervencgoes;

e (Capacidade
de analise de
fontes diversas.
e Resolucdo

de exercicios
ao longo da

aula.
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ocupassem cargos predestinados aos homens.
A primeira mobilizagdo registou-se para a
agricultura, onde foi pedido as mulheres que
trabalhassem a terra, pois eram urgentemente
necessarias nos campos abandonados pelos
homens. A mobilizacdao que nao sofreu entrave
foi a enfermagem e a assisténcia social,
considerado um prolongamento do seu papel
na familia. As mulheres que ocupam a dire¢ao
dos grupos de caridade e de formacdo de
enfermeiras pertencem aos movimentos
feministas, de maioria da classe média e alta,
pois as mais carenciadas necessitavam de
ganhar dinheiro para sustentar a sua familia.
Na retaguarda, a ameaca da paralisacdo da
economia, obriga aos Estados a aceitarem a
ocupacado de cargos de producdo pelas mulheres.
As mulheres mobilizam-se para a industria de

armamento, de alimentacdo e para o setor dos

procedendo ao seu registo. Apds a andlise
dos documentos, cada grupo apresentara o
que refletiu sobre os documentos,
procedendo a comentarios pelo resto da

turma.
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servicos. Porém, tal mobilizacdo sé passou de uma
reconversao profissional. O emprego feminino nao
sofreu um aumento significativo, até diminuiu. Tal
deve-se a enorme taxa de desemprego feminina
no setor téxtil, trabalho considerado digno das
mulheres. As mulheres que ocuparem os cargos na
industria de armamento e no setor dos servigos
foram as empregadas domésticas, as jovens em

idade escolar e as desempregadas do setor téxtil.

Competéncias especificas da Historia:

) Compreender a necessidade das fontes historicas para a producdo do conhecimento histérico;

. Relacionar formas de organizagdo do espago com os elementos naturais e humanos ai existentes em diferentes épocas historicas,
ressaltando aspetos diferentes e aspetos que permanecem;

. Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no processo histérico, estabelecendo relagdes de causalidade e de
consequéncia;

o Reconhecer a importancia dos valores de cidadania para a formag¢do de uma consciéncia civica e de uma intervencao responsavel na
sociedade democratica;

. Promover o respeito pela diferenca, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural, sexual.
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Anexo lll

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAO

Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga - 161068
ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE SEVER DO VOUGA - 403015

AGRIFAUENTO DB E3COLAS DE Ficha de Avaliagdao Formativa — 9.2 Ano
Grupo (indicar nome e respetivo n.2 de cada elemento): 9.2
Data / /

1. A mobilizagao para a enfermagem de guerra

A mobilizacdo dos homens para a frente de batalha implicard a mobilizagdo das
mulheres. Inicialmente, parcelar, cautelosa. Constituindo-se como vertente primeira,

tornada permanente e crescente, a assisténcia social e a enfermagem configuram-se

como maternidade social, prolongamento do seu papel na familia. (...) As associa¢des

feministas e outras apelam e agrupam mulheres, nomeadamente das classes mais
elevadas, em torno deste trabalho: desde a criacdo de formas e estruturas de apoio as
populacdes carenciadas, ao envio de alimentos a agasalhos para os homens na frente e
nos campos, ao incremento de madrinhas de guerra, que se consagrara como estrutura

de apoio psicoldgico considerado dever patriotico.

Este ambito de mobilizacdo especifica vai implicar necessariamente o

investimento na formacdo e desenvolvimento da profissdo de enfermagem, area

enaltecida como exercicio social da funcdo da maternidade inscrita no corpo e alma das

mulheres: «Uma mulher nasce enfermeira» (Bard, 2001: 18).

Neves, Helena (2015). Mulheres na Primeira Guerra Mundial: Mudanga e

Permanéncias. «ResPublica». N2 14, 74.
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2. A maternidade social

Mod Crovwr
CAryvimvarr
Mall Call
Dow 120

Figura 1 — Cartaz da Cruz Vermelhal
Americana

1. Comparem os documentos apresentados e refiram os aspetos mais relevantes dos

mesmos. Na vossa resposta devem mencionar o papel das mulheres na frente de

batalha e se a sua a¢ao contribuiu para a sua emancipagao.
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Anexo IV

ucagio

REPUBLICA
PORTUGUESA

Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga - 161068 G
ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE SEVER DO VOUGA — 403015 sw“ B

audavel @
ACRUPANENT) LE ESCOLAS DE Ficha de Avaliagdo Formativa — 9.2 Ano
Grupo (indicar nome e respetivo n.2 de cada elemento): 9.2
Data / /

1. A mobilizagao das mulheres na retaguarda

A Primeira Guerra Mundial muda as coisas: na Franca e na Inglaterra as mulheres
substituem, na retaguarda, os homens que foram mobilizados para a frente de batalha. A
chegada macica das "municionetes"* (aproximadamente trezentas mil, na Franca) obriga
as fabricas a acelerar a divisdo do trabalho e a reorganizar seu espaco, com a criacao de
locais para aleitamento e a introducdo de superintendentes mulheres cujos relatérios

constituem um precioso testemunho sobre as mulheres na fabrica.

(...) Elas se imiscuem em lugares e tarefas masculinas nas quais se saem muito bem.
Conduzem arados, automadveis e bondes**. As "municionetes" manipulam obuses*** nas
fabricas de armamento. As mulheres gerenciam seu orcamento, aprendem a lidar com
dinheiro, recebem melhores saldrios. Fazem greve por seu aumento: em 1915, em 1917,

manifestam-se em Paris, por iniciativa propria. Vao e vém, fumam, tomam liberdades.

* Tradugdo de munitionnettes, denominagao das jovens que trabalhavam nas fabricas de
armamento na Primeira Guerra Mundial.
**Elétrico em Portugués de Portugal.

***projéteis/ Peca de artilharia.

Perrot, Michelle (2006). Minha Historia das Mulheres. Editora Contexto: Sdo Paulo.

Pp:120/144
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2. O papel das mulheres na retaguarda da Grande Guerra

Figura 1 — A producdo de balas Figura 2 — Testes as mascaras de gas

1. Comparem os documentos apresentados e refiram os aspetos mais relevantes dos
mesmos. Na vossa resposta devem mencionar o papel das mulheres na retaguarda

da Guerra e se a sua a¢do contribuiu para a sua emancipagao.
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Anexo V

acko

REPUBLICA
PORTUGUESA

Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga - 161068
ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE SEVER DO VOUGA - 403015

AGRUPANENT) DE ESCOLS DE Ficha de Avaliagcdao Formativa — 9.2 Ano
Grupo (indicar nome e respetivo n.2 de cada elemento): 9.2
Data [/

1. Aresisténcia dos Estados beligerantes a mobilizagdo feminina

Apostando numa guerra curta, os Estados beligerantes* esperam das mulheres
uma espera resignada**, regozijam-se*** com a adesdo das feministas a causa nacional,
mas desprezam tudo o que ndo seja caridade, incluindo as propostas de servico que vao
por vezes até ao alistamento das mulheres. (...) Na Gra-Bretanha aceita-se unicamente
a mobilizacdo de uma minoria de voluntarias abastadas para as quintas ou para a policia
urbana. A Dra. Elsie Inglis, que prop&e um projecto de hospitais de além-mar — os futuros
e célebres Scottish Women’s Hospitals da Franga e da Sérvia -, o War Office responde:

«Go home and keep quiet****». O caso da Franca é exemplar desta politica sexuada: a

5 de Agosto uma lei institui um subsidio para as mulheres dos mobilizados, cuja

justificacdo é, ndo assegurar a subsisténcia das familias, mas apoiar o moral dos

combatentes. A 7 de Agosto, o Presidente do Conselho, Viviani, langca um apelo as
mulheres francesas, dirigido na realidade as camponesas, as Unicas que ele pensa serem

urgentemente necessdrias nos campos abandonados pelos homens.

*Estados envolvidos na guerra.
**Paciente.
***Contentam-se.

**%* “Va para casa e fique quieta”.

Thébaud, Francoise (1991). A Grande Guerra. In Historia das Mulheres O século

XX. Porto: Edi¢cbes Afrontamento.
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2. Os homens e as mulheres na Primeira Guerra Mundial

t/J [Jt llp'rl(,’/" lf{cln / (ll il erens

ledna I/"”Iuc/‘z :or /lvlouc

ﬂ L . /aecf/’acil’.

Caricature de 1916. Coll. Archives de la Ville de Bruxelles.

1. Comparem os documentos apresentados e refiram os aspetos mais relevantes dos
mesmos. Na vossa resposta devem mencionar o que era esperado das mulheres,

por parte dos Estados Beligerantes, e a critica que é feita no doc. 2.
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Anexo VI

acko

¥ REPUBLICA
PORTUGUESA

Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga - 161068 G
ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE SEVER DO VOUGA — 403015 S;ggﬁ, 2

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE Ficha de Avaliagao Formativa — 9.2 Ano

SEVER DO VOUGA

Grupo (indicar nome e respetivo n.2 de cada elemento): 9.2

1. Evolugdo da taxa de atividade feminina dos 15 aos 60 anos (1846-1955), Bélgica
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Grafico 1 — INS; Adaptations 1845-1960: H.
Hanquet/Adaptations

2. Uma mera reconversao profissional

(...) Nao houve um aumento significativo do emprego feminino durante a 1.2 Guerra

Mundial, mas uma reconversao profissional*. Em Franca, o recrutamento massivo de

mulheres para a induUstria pesada durante a guerra incorporou, essencialmente,

empregadas domésticas, desempregadas de sectores de atividade afetados pela guerra

e jovens em idade escolar. A entrada de donas-de-casa no mercado de trabalho nao foi

significativa. Neste pais, logo apds o inicio do conflito, em 1914, o desemprego feminino
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foi elevadissimo em setores como o téxtil, a confegao e as industrias de luxo e atingiu,
no conjunto da industria e do comércio, cerca de 60% dos postos de trabalho existentes
antes da guerra, segundo Francoise Thébaud (1995). Os niveis de emprego feminino
antes da guerra apenas voltariam a ser atingidos em finais de 1916 e inicios de 1917 por
efeito da deslocacdo das mulheres para as industrias de guerra e para as atividades
econémicas afetadas pela mobilizacdo de milhdes de homens para o combate. Na
Alemanha, as mulheres foram deslocadas para os setores da metalurgia, eletricidade,
guimica, material bélico e outras industrias de apoio a guerra em detrimento dos setores

femininos de producao.

* Transformacdo da economia de um pais ou regido no sentido de a adaptar a novas
condicdes financeiras ou econdmicas consequentes de um dado acontecimento, neste

caso da guerra.

Pinto, Teresa (2017). Reposicionando mulheres e homens na histdria ensinada.

Conhecimento, Género e Cidadania no Ensino Secunddrio, p. 404.

1. Comparem os documentos apresentados e refiram os aspetos mais relevantes dos
mesmos. Na vossa resposta devem mencionar a agao das mulheres na retaguarda

da guerra e se a sua a¢ao contribuiu para a sua emancipagao.
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Anexo VII

acko

¥ REPUBLICA
PORTUGUESA

Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga - 161068
ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE SEVER DO VOUGA - 403015

AQRIFANENT) DE ESCOLAS DE Ficha de Avaliagao Formativa — 9.2 Ano
Grupo (indicar nome e respetivo n.2 de cada elemento): 9.2
Data A |

1. A “masculinizagao das mulheres”

A partir de 1915, a crescente partida dos homens dos paises beligerantes ameaca
paralisar a economia ja em crise. A generalizagdo de uma economia de mera
subsisténcia, a escassez de géneros e de produtos em todos os setores, o
desemprego e a pauperizacdo* da populacdo, particularmente feminina e infantil,
apesar dos subsidios de apoio governamental as familias de mobilizados, colocam
como urgente o incremento da producdo, quer para acudir a penuria do pais, quer
para alimentar os homens nas trincheiras. (...) Na generalidade dos paises envolvidos

no conflito serd mais complexo e problematico este outro tipo de mobilizacdo que

se impord como uma necessidade imperiosa: a mobilizacdo feminina para as frentes

de producdo e dos servicos, ocupando, mesmo, postos de trabalho tidos como

inconvenientes a feminil natureza. (..) Ocupam progressivamente postos de

trabalho nos bancos, correios, transportes, caminhos de ferro.

*Empobrecimento.

Neves, Helena (2015). Mulheres na Primeira Guerra Mundial: Mudanga e

Permanéncias. «ResPublica». N2 14, 74. Pp: 79-80
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2. Uma maquinista na Escdcia

P

Figura 1 — Passada a ilusdo de uma contenda
rapida, a guerra obriga a recorrer a mao-de-
obra feminina. - Foto, colec¢do Robert Hunt
Mary Evans Picture Library/ Imperial War

Museum

1. Comparem os documentos apresentados e refiram os aspetos mais relevantes dos
mesmos. Na vossa resposta devem mencionar a imagem das mulheres na retaguarda
da guerra, explicar a expressao “postos de trabalho tido como inconvenientes a feminil

natureza”, e se a sua a¢ao contribuiu para a sua emancipagao.
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Anexo VIl

Sumario: O papel das enfermeiras portuguesas na Grande Guerra. Tempo letivo: 100 min
A industria de conservas de peixe em Portugal durante a Guerra.

Aprendizagens Essenciais: Conceitos: enfermeira
e Avaliar as consequéncias politicas, econdmicas e financeiras da participacdo de Portugal na | Guerra militar.

Mundial.
Situagao-problema: A Cruzada das Mulheres Portuguesas, pelo seu cunho nacionalista, “contribuiu para atenuar o papel das feministas como
grupo de pressdo, esvaziando as suas reivindica¢des no contexto «patriotico». Joao Esteves, 2010
Questdes-orientadoras:
e Quais foram os motivos para a criacao de grupos de enfermeiras portuguesas para o auxilio na Guerra?
e Como se justifica a rivalidade entre as associagdes monarquicas e republicanas?
e A Primeira Guerra Mundial levou ao aumento da participacao das portuguesas na producdo do pais?

Contetidos Indicadores de Estratégias de aprendizagem Avaliagao

aprendizagem
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Motivagdo: E pedido aos alunos e as e Participacdo
alunas que se ponham no papel deuma oral e
mulher portuguesa durante a Grande qualidade das
Guerra e que reflitam o que fariam para  intervencdes;

auxiliar Portugal durante a guerra.

e Capacidade
de andlise de

1. Os grupos de apoio aos soldados portugueses 1. Indica os motivos paraa 1.1. Leitura e anadlise de uma fonte fontes

gue partiam para a Guerra, bem como das suas criacdo de grupos de historiografica que retrata a origem do  diversas.
familias que ficaram para tras, surgiram apés a enfermeiras grupo mondrquico “Assisténcia das

entrada oficial de Portugal na Primeira Guerra portuguesas para o Portuguesas as vitimas de Guerra”

Mundial. Nasceram, assim, a “Assisténcia das auxilio na Guerra. (Doc. 1).

Portuguesas as vitimas da Guerra”, um grupo de 1.2. Visualizacdo e analise de uma

cariz monarquico e catélico e a “Cruzada das fonte histérica que mostra um

Mulheres Portuguesas”, um grupo de cariz diploma de conclusdo de curso,
republicano. Estes dois grupos pretendiam realizado pelo grupo “Cruzada das

prestar assisténcia as familias dos soldados, Mulheres Portuguesas” (Doc. 2).

arranjar emprego para as mulheres que ca
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ficavam com os filhos, apoiando-as
monetariamente e formar enfermeiras militares
gue auxiliariam os soldados portugueses na
frente de batalha. As enfermeiras eram
formadas pela CMP e apds passarem por um
processo de selecdo onde deviam cumprir
determinados  critérios, as enfermeiras
passavam com distincdo no seu curso de
formacao, indo para a frente de batalha. Além
disso, deveriam ter uma educacdo que
equivalesse ao grau exigido, bem como um bom

comportamento civil e moral.

2. A Primeira Republica Portuguesa revelou-se um
governo anticlerical que primava pelo principio da
separacado da lgreja e do Estado. Sendo que um dos
grupos de apoio, a “Assisténcia das Portuguesas as
Vitimas de Guerra”, apesar de se declarar “sem cor

politica”, era povoado por mulheres ligadas a

2.

Justifica a rivalidade

entre as associagdes

monarquicas

republicanas.
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e

1.3. Observacdo e andlise de uma fonte
histérica, Ilustracdao Portuguesa (1917)
gue mostra um dos palcos de atuacao
das enfermeiras portuguesas na frente

de batalha (Doc. 3).

2.1. Visualizacdo e andlise de uma
caricatura do jornal “O Século” que
demonstra a separacado da Igreja e do
Estado, verificada durante a Primeira

Republica, que justifica a auséncia de



parcelas monarquicas e catélicas, era mal visto
pelo governo da Republica. Assim, o governo de
Bernardino Machado apoiava, sem medidas, o
outro grupo “Cruzada das Mulheres Portuguesas”.
Este apoio foi observado por intermédio de ajudas
financeiras, facilidades e isen¢des cobradas a este
grupo, que declarou ser o Unico capaz de formar
enfermeiras militares em Portugal. A rivalidade
entre os dois grupos tornou-se consequentemente
evidente nas vdrias campanhas levadas a cabo na
sociedade portuguesa. No entanto, os dois grupos
trabalhavam para um objetivo comum: o de
proporcionar um pouco de alento aos soldados
gue marcharam para a Guerra e para as familias

gue ca os aguardavam.
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apoio ao grupo de enfermeiras
monarquico e catdlico (Doc. 4).

2.2. Leitura e analise de um decreto-lei
n2 2496 que demonstra a
favorabilidade do governo de
Bernardino Machado face a Cruzada
das Mulheres Portuguesas, em
detrimento da  Assisténcia  das
Portuguesas as Vitimas da Guerra (Doc.
5).

2.3. Visualizagdo e andlise de uma
iconografia que mostra a “venda da
flor”: uma atividade que pretendia
arrecadar fundos para o auxilio dos
soldados na Guerra e das familias que
ficaram para tras. Tornou-se numa das
atividades onde havia rivalidade entre
os dois grupos de apoio portugueses

(Doc. 6).



3. Em Portugal, devido a entrada na guerra ter sido
tardia e distanciada geograficamente das zonas de
combate, a mobilizacdo das mulheres para os
setores de trabalho masculinizados ndo foi
significativa, nem apoiada. Contudo, o produto
que mais se exportava em Portugal eram as
conservas de peixe, devido a abundancia de
sardinha nas costas portuguesas, e a sua mao-de-
obra era maioritariamente feminina (70 a 80%). A
procura por mao-de-obra feminina deve-se ao
facto de as fabricas poderem pagar saldrios mais
possuirem trabalhadoras

baixos, de pouco

conflituosos e de muitas mulheres terem
experiéncia na pratica tradicional da salga do
peixe. Com o desencadear da guerra, a procura de
conservas de peixe aumentou por parte dos paises

beligerantes. Este aumento deve-se as conservas

3. Avalia de que modo a
Grande Guerra valorizou
a industria de conservas

portuguesa.
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3.1.

3.2

3.3.

Leitura e analise de um discurso
histérico de Ana de Castro

Osério (Doc. 7).

Leitura e analise de um
documento historiografico
sobre o) aumento das

exportagdes das conservas de
peixe em Portugal durante a
Grande Guerra (Doc. 8).

Visualizacdo e analise de varios
documentos iconograficos

retratando o das

papel

mulheres nas industrias de

conservas (Doc. 9).



serem um produto conservavel proporcionando a

alimentagdo dos soldados na guerra. As receitas

das exportacdes aumentarem de 2484 contos um

ano antes da guerra para 22 937 contos em 1919.
Competéncias especificas da Historia:
e Compreender a necessidade das fontes histdricas para a produ¢do do conhecimento histdrico;
e Utilizar adequadamente fontes histdricas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacao para a abordagem da realidade social

numa perspetiva critica;

J Relacionar formas de organizacdo do espa¢co com os elementos naturais e humanos ai existentes em diferentes épocas histodricas,
ressaltando aspetos diferentes e aspetos que permanecem;

. Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no processo histérico, estabelecendo relacdes de causalidade e de
consequéncia;

. Reconhecer a importancia dos valores de cidadania para a formacdao de uma consciéncia civica e de uma intervencdo responsavel na
sociedade democratica;

e Promover o respeito pela diferenca, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural, sexual.
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Com a declaragao de guerra da Alemanha a Portugal, as mondarquicas e catdlicas anteciparam-se as
republicanas e anunciaram a formagdo de uma associacdo, “sem cor politica” e com fins caritativos,
intitulada Assisténcia das Portuguesas as Vitimas da Guerra (...) O governo temeu a influéncia que esta
poderia exercer numa sociedade ja tao dividida quanto a guerra, ordenou uma apertada vigilancia as suas
atividades e nao a autorizou a formar enfermeiras, obrigando as associadas e simpatizantes a frequentar
os cursos da Cruz Vermelha. A partir de maio de 1916, sao muitas as mulheres da aristocracia a frequentar
os cursos de enfermagem, de modo que a Cruz Vermelha, apesar das reticéncias iniciais de alguns

membros do governo, sera a primeira instituicao a enviar uma formacgao sanitaria para Franca que incluiu
damas-enfermeiras.




Doc. 4: As mulheres da Cruzada das Mulheres Portuguesas

@Bg,i,m.gira-nama Elzira Dantas Machado (1865-1942) Ana de Castro Osorio (1872-1935)
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Doc. 3: Grupo de estagiarias no
Hospital Militar de Belém (1918)

genially

Doc. 4: Diploma de conclusao do
curso de enfermeira

8N Clucada das Vlullbeies @e/ayae‘dad

5 ,ﬁ!'&',' COMISSAO DA ENFERMAGEM DE GUERRA
o 5 LISBOA
e (el 5
Fremns sl g : - :
walirad o opposs oo los fraguontuds os crsos e Eosflrmeirans oo Guerra

Jhor ol . Cominia" omalslivsios o ofa /rr/«.ﬂ- o doreido awame cvn?ﬁ-'m i uyw‘c’-m/.-
o dials m* II06, gue evivw o Corpo de Enfermeiras de Guerrs da € .M T fox ne

L o “ o see e, lomede ollicde . olarsfficerpein o
/uﬂ»./-u o confer o o A(a'/.- - p o cvnndin J/.w o
ooir «//;m/lrln A R A/yu/‘/vmd/.n o comssidorandoa

s erfrmoirn aiplomads ds gussrn
oo s Lohow.__ & o

A Secrvtarie de Cominats

144

SILVA, Helena da (2017) - As Enfermeiras de Guerra da
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Doc. 6: A separacao da Igreja e
do Estado durantea 1.?
Republica Portuguesa.

0 Século: suplemento humoristico, 8 de dezembro
de 1910, Lisboa, Portugal.
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Doc. 7: Apoio governativo a
Cruzada das Mulheres
Portuguesas

Artigo 1° - Sao reconhecidas como sociedades de
socorros voluntarios e autorizadas a proceder ao
levantamento, transporte e tratamento de feridos
e doentes, quer em tempo de guerra quer em
tempo de paz, bem como a organizacao e a
administracao de formacdes e estabelecimentos
sanitarios, as comissdes de hospitalizacao e
enfermagem da Cruzada das Mulheres
Portuguesas.

Decreto N° 2493, 3.07.1916, Lisboa.

@ genially

Artigo 3° - Sao reconhecidas como auxiliares dos
servicos de saude do exército e consideradas para
todos os efeitos como associacoes beneficentes e
como constituindo os servi¢os da Cruz Vermelha
Portuguesa apenas as seguintes entidades:
Sociedade da Cruz Vermelha Portuguesa e Cruzada
das Mulheres Portuguesas, pelas suas comissoes de
hospitalizacao e enfermagem.

Artigo 4° - O pessoal das comissoes de
hospitalizacao e enfermagem da Cruzada das
Mulheres Portuguesas podera usar os distintivos, a
bandeira e o bracal da Convencao de Genebra, ou
emprega-los para designar e proteger o material,
formacoes e estabelecimentos sanitarios a seu
cargo, nos termos dos artigos 18° a 23° da
mencionada Convencao.
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Doc. 8: A cruzad:

149



A Primeira Guerra
Mundial levou ao
aumento da
participacao das
portuguesas na
producao do pais?
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No nosso pais bem pouco se tem concedido a mulher, apesar mesmo da guerra que nos
tem levado uns poucos de mil homens (...). E para nés uma dolorosa surpresa, quando
nos dizem que n3ao ha bragos para os trabalhos agricolas e por isso a terra fica
improdutiva, (...). Ndo ha funcionarios para os caminhos de ferro e fecham-se as
bilheteiras por nao haver maos masculinas que cortem e vendam bilhetes! Os carteiros
atrasam 0s servicos porque nao € bastante o seu pessoal masculino! As criangas tém
escolas fechadas porque muitos professores foram mobilizados. As industrias e o
comércio perturbam-se, porque os homens sdo chamados ao cumprimento do dever
militar. Por acaso nao ha mulheres em Portugal que reclamem o direito de servir a Patria,
substituindo os homens no trabalho e preparando para a sua volta uma riqueza e alegria
mais farta e fecunda? Por acaso os homens de Portugal desprezam tao fundamente as
qualidades de trabalho das suas mulheres que lhes nao confiam tao somenos tarefa na
luta pelo triunfo da nossa raca e da nossa Patria.

@ oenially,




A industria portuguesa das conservas estava ao rubro com o aumento da procura. A conservacao de
alimentos permitida pela esterilizacao era perfeita para alimentar os milhares de homens atirados
para as trincheiras e, se vender para o estrangeiro ja antes era uma realidade para os empresarios,
com a | Guerra Mundial o sector teve o seu arranque definitivo. (...) As conservas eram enviadas nao
s6 as tropas portuguesas que combatiam em Africa e na Flandres, mas também aos exércitos de
paises aliados contra a Alemanha. Inglaterra, Franca e Italia eram os principais destinos. (...)
Fisicamente longe do conflito, a industria aproveitava a oportunidade. A exportacao - cerca de 90%
era de sardinha, mas também incluia atum e outro peixe ndo especificado - passou de 25.794
toneladas em 1913, para 40.838 toneladas em 1919. Os dados disponibilizados pelo INE mostram
ainda que, em valor, as vendas valiam 2484 contos um ano antes da guerra. Um ano depois do
conflito, em 1919, tinham aumentado para 22.937 contos. Em 1920, as exportacdes de sardinha
chegaram a valer 40.949 contos, mesmo que em quantidade o pais tivesse exportado
consideravelmente menos.

@ oeniall,




Doc. 11: A mao-de-obrada
Industria de Conservas
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Anexo X

Critérios Redagdo das cartas de “Madrinha de Guerra” e do Soldado
Descritores de Desempenho
5 4 3 2el
(Muito Bom) (Bom) (suficiente) (Insuficiente)
Estruturagdo |e Apresenta todos 0s | ® Apresenta quase todos |eApresenta poucos elementos |@Apresenta muito poucos
(20 Pontos) elementos estruturais oS elementos | estruturais indicados: até 2. elementos estruturais
indicados (4): estruturais indicados: |eApresenta imprecisées em | indicados: menos de 2.

- Envelope com a indicagdo dos até 3. mais de uma das etapas da |eApresenta muitas falhas nas

nomes e moradas; e Apresenta alguma | carta. etapas indicadas.

- Introducdo da carta: local e
data por extenso; assunto; nome

do destinatario no canto
superior esquerdo;
- Corpo da carta com a

mensagem que se pretende

transmitir com principio, meio e

fim completos;

- Conclusao com a indicagao do

nome da pessoa que estd a

escrever.

e Organiza a carta de forma
coerente e articulada com o

imprecisdao numa das
etapas da carta.

(15 Pontos)

(10 Pontos)

(5 Pontos)

tema.
(20 Pontos)
Organizagdo | e Trabalho construido de |e Trabalho construidode | e Trabalho construido sem | ¢ Trabalho construido de
do Trabalho forma muito bem forma bem organizada, organizacgao, revelando forma desorganizada,
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(5 Pontos)

organizada, seguindo um fio
condutor, revelando uma
clara apreensao das
competéncias previstas para
a atividade.

(5 Pontos)

revelando uma
apreensao das
competéncias
previstas para a
atividade.

(3,75 Pontos)

uma fragil apreensdo das
competéncias previstas
para a atividade.

(2,5 Pontos)

sem um fio condutor, ndo

revelando uma apreensao

das competéncias

previstas para a atividade.
(1,25 Pontos)

Elementos de
Layout
(5 Pontos)

A cor de fundo, o tamanho
da letra e a fonte sdo usadas
de forma bastante
consistente em todo o
trabalho e garantem-lhe
gualidade estética.

(5 Pontos)

A cor de fundo, o
tamanho da letra e a
fonte s3o usadas de
forma consistente em
todo o trabalho.

(3,75 Pontos)

A cor de fundo, o tamanho
da letra e a fonte nem
sempre sdo usadas de
forma consistente em todo
o trabalho.

(2,5 Pontos)

A cor de fundo, o
tamanho da letra e a fonte
sdao usadas de forma
inconsistente em todo o
trabalho.

(1,25 Pontos)

Criatividade e
Originalidade
(10 Pontos)

Apresenta um  trabalho
completo e original, com
muita criatividade.

(10 Pontos)

Apresenta um trabalho

completo e revela

alguma originalidade e

alguma criatividade.
(7,5 Pontos)

Apresenta um trabalho
completo, mas com pouca
originalidade e pouca
criatividade.

(5 Pontos)

Apresenta um trabalho
incompleto, simples, sem
criatividade e sem
originalidade.

(2,5 Pontos)

Conteuido da
carta escrita
pela
“Madrinha de
Guerra”
(20 Pontos)

Apresenta uma narrativa
cuja informacao histérica é
muito pertinente;

Apresenta informacdo para
além da abordada em aula;
Contextualiza corretamente
a informacgao selecionada.
Apresenta as  seguintes
tematicas:

Apresenta uma
narrativa cuja
informacgao historica é
pertinente;

Apresenta com alguma
imprecisao informacgao
para além da abordada
em aula;

Apresenta uma narrativa
cuja informacgdo histoérica é
pouco pertinente;
Apresenta com muitos
erros a informagdao para
além da abordada em aula;
Contextualiza a informacgao
com algumas falhas e
imprecisoes;

Apresenta uma narrativa
sem informacgao histérica;
Nao apresenta
informacdo para além da
abordada em aula;

Contextualiza a
informagdo com falhas e
imprecisdes significativas.
Nao apresenta as
tematicas indicadas
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- Ocupacdao da “madrinha de
Guerra”;

- Condicdes econdmicas e sociais
da mesma.

(20 Pontos)

Contextualiza a

informacao

selecionada;

Apresenta com alguma

imprecisao uma das

tematicas indicadas.
(15 Pontos)

e Apresenta com imprecisao
as tematicas indicadas

(10 Pontos)

(5 Pontos)

Conteudo da
carta escrita
pelo soldado
(20 Pontos)

e Apresenta uma narrativa
cuja informacgdo histérica é
muito pertinente;

e Apresenta informacdo para
além da abordada em aula;

e Contextualiza corretamente
a informagao selecionada.

e Apresenta as seguintes
tematicas:

- Relato da vida nas trincheiras;

- Sentimentos do soldado (vida

na trincheira, sentimento de

dependéncia em relagcdo as

enfermeiras e de substituicao

pelas mulheres de cargos até

entdo ocupados pelos homens).
(20 Pontos)

Apresenta uma
narrativa cuja
informacdo histérica é
pertinente;

Apresenta com alguma
imprecisao informacgao
para além da abordada
em aula;

Contextualiza a
informacao
selecionada.
Apresenta com alguma
imprecisao uma das
tematicas indicadas.

(15 Pontos)

e Apresenta uma narrativa
cuja informacdo histoérica é
pouco pertinente;

e Apresenta com muitos
erros a informacdo para
além da abordada em aula;

e Contextualiza a informacao
com algumas falhas e
imprecisoes.

e Apresenta com imprecisao
as temadticas indicadas.

(10 Pontos)

e Apresenta uma narrativa
sem informacao historica;

e Nao apresenta
informagdo para além da
abordada em aula;

e Contextualiza a
informagdo com falhas e
imprecisdes significativas.

e Nao apresenta as
tematicas indicadas.

(5 Pontos)

Pensamento
Reflexivo
(10 Pontos)

e Apresenta um pensamento
reflexivo fundamentado no
desenvolvimento da carta.

Apresenta um
pensamento reflexivo
no desenvolvimento da
carta.

e Apresenta um pensamento
reflexivo suficiente no
desenvolvimento da carta.

e Nao apresenta um
pensamento reflexivo.
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(10 Pontos)

(7,5 Pontos)

(5 Pontos)

(2,5 Pontos)

Corregao eN3o da erros ortograficos nem |eDa poucos erros |eDa alguns erros ortograficos e |#Da muitos erros ortograficos
Linguistica de pontuagao; ortograficos e comete | de pontuagao. e de pontuacgdo, tornando o
(Comunicacdo |eUtiliza o vocabulario | raros erros de pontuagdo. |eUtiliza o vocabulario especifico | texto incompreensivel;
em Historia) diversificado e especifico da |eUtiliza o vocabuldrio | da disciplina de forma |eNdo utiliza vocabulario
(10 Pontos) disciplina. especifico da disciplina. incorreta. especifico da disciplina.
(10 Pontos) (7,5 Pontos) (5 Pontos) (2,5 Pontos)

Critérios

Trabalho de Pesquisa sobre o tema “Portuguesas e portugueses na Primeira Guerra Mundial”

Descritores de Desempenho

5 4 3 2el
(Muito Bom) (Bom) (suficiente) (Insuficiente)
Estrutura do Trabalho de |eApresenta todos os elementos |eApresenta quase todos os |eApresenta poucos [eApresenta muito poucos
Pesquisa estruturais indicados e de | elementos estruturais | elementos estruturais | elementos estruturais
forma completa (4): indicados: até 3. indicados: até 2. indicados: menos de 2.
(25 Pontos) 1. Capa; eApresenta alguma |eApresenta imprecisdes |[®#Apresenta muitas falhas
2. Introdugdo ao tema; imprecisdio numa das | em mais de uma das | nas etapas indicadas.

3. Texto expositivo sobre o
tema do trabalho a luz da
igualdade de género;

4. Reflexdo final que contenha
a opiniao do par.

e Organiza o trabalho de forma

coerente e articulada com o

tema.

(25 Pontos)

etapas do trabalho.

(18,75 Pontos)

etapas do trabalho.

(12,5 Pontos)

(6,25 Pontos)
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Organizagao do Trabalho

(5 Pontos)

eTrabalho construido de forma
muito bem organizada,
seguindo um fio condutor,
revelando uma clara
apreensdo das competéncias
previstas para a atividade.
(5 Pontos)

eTrabalho construido de
forma bem organizada,
revelando uma apreensao
das competéncias
previstas para a atividade.

(3,75 Pontos)

eTrabalho construido sem
organizacao, revelando
uma fragil apreensao
das competéncias
previstas para a
atividade.

(2,5 Pontos)

eTrabalho construido de

forma desorganizada, sem

um fio condutor, nao

revelando uma apreensao

das competéncias

previstas para a atividade.
(1,25 Pontos)

Elementos de Layout

(5 Pontos)

oA cor de fundo, os links, as
imagens, o tamanho da letra e
a fonte s3ao usadas de forma
bastante consistente em todo
o trabalho e garantem-lhe
gualidade estética.
(5 Pontos)

o A cor de fundo, os links, as
imagens, o tamanho da
letra e a fonte sdao usadas
de forma consistente em
todo o trabalho.

(3,75 Pontos)

oA cor de fundo, os links,
as imagens, o tamanho
da letra e a fonte nem
sempre sao usadas de
forma consistente em
todo o trabalho.
(2,5 Pontos)

o A cor de fundo, os links, as
imagens, o tamanho da
letra e a fonte sdao usadas
de forma inconsistente
em todo o trabalho.

(1,25 Pontos)

Criatividade e

e Apresenta um trabalho

eApresenta um trabalho

eApresenta um trabalho

eApresenta um trabalho

Originalidade completo e original, com | completo e revela alguma | completo, mas com | incompleto, simples, sem
muita criatividade. originalidade e alguma | pouca originalidade e | criatividade e sem

(10 Pontos) criatividade. pouca criatividade. originalidade.

(10 Pontos) (7,5 Pontos) (5 Pontos) (2,5 Pontos)

Tratamento da eSeleciona informacao |eSeleciona informagdo |eSeleciona informagdo, |eSeleciona de  forma
Informagao pertinente, rigorosa e | pertinente, mas com | apresentando algumas | desadequada a
(Interpretagao de fontes | adequada ao tema e a | algumas imprecisdes ao | falhas ao nivel do rigor | informacdo e apresenta
histdricas) problematica histdrica que se | nivel do rigor histdrico | histdrico e/ou | falhas significativas ao
propo6s abordar; e/ou adequacdo da | adequagdo da | nivel do rigor histérico
(25 Pontos) eApresenta informacdo para | informagdo selecionada | informagdo selecionada | e/ou adequacdao da
além da abordada em aula; relativamente a | relativamente a | informacdao selecionada

problemdatica em andlise;
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eSeleciona e integra citagoes,
tabelas, graficos, mapas e/ou
ilustracoes devidamente
contextualizados, citados,

eApresenta com alguma

imprecisdao  informacao
para além da abordada
em aula;

problematica

analise;
eApresenta com muitos

erros a informacao para

em

relativamente a
problematica em analise;
eNao apresenta

informacdo para além da

legendados e referenciados; eSeleciona e integra | além da abordada em | abordada em aula;
eContextualiza corretamente a | citagdes, tabelas, graficos, | aula; eRevela imprecisdes e
informacao selecionada. mapas e/ou ilustracBes |eRevela algumas | falhas significativas na
devidamente imprecisdes e falhas na | selegcdo/ integracdo/
contextualizados, com | selecdo/ integracdo/ | contextualizagdo de
algumas imprecisdes a | contextualizagdo de | citagOes, tabelas, graficos,
nivel da citacao, | citagdes, tabelas, | mapas e/ou ilustragdes;
legendagem e | gréficos, mapas e/ou |eContextualiza a
referenciacdo dos | ilustragdes; informagao com falhas e
mesmos; e Contextualiza a | imprecisoes significativas.
e Contextualiza a | informacgao com
informacao selecionada. algumas falhas e
(18,75 Pontos) imprecisdes.
(25 Pontos) (6,25 Pontos)
(12,5 Pontos)
Pensamento reflexivo |eApresenta um pensamento |eApresenta um |[eApresenta um |eN3o apresenta um
reflexivo fundamentado sobre | pensamento reflexivo | pensamento reflexivo | pensamento reflexivo
(15 Pontos) o tema, contendo as seguintes | acerca do tema, apenas | acerca do tema com | acerca do tema.
tematicas: com 2 tematicas de | apenas 1 temadtica de |eAprofunda poucos
1. lgualdade de Género; reflexao. reflexao. conhecimentos com fraco
2. O papel das mulheres e dos |e Aprofunda 0s seus |eAprofunda alguns | espirito critico.
homens durante a guerra; conhecimentos com | conhecimentos com

3. A continuidade ou
mudanga dos valores e

algum espirito critico.

pouco espirito critico.
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comportamentos da
sociedade portuguesa.
eProcura aprofundar os seus
conhecimentos, revelando
espirito critico.
(15 Pontos)

(11,25 Pontos)

(7,5 Pontos)

(5,75 Pontos)

Corregao Linguistica
(Comunica¢cao em
Histdria)

(10 Pontos)

eN3o da erros ortograficos nem
de pontuacao.

e Utiliza o vocabulario
diversificado e especifico da
disciplina.

(10 Pontos)

eQuase ndao da erros
ortograficos e comete
raros erros de pontuagao.

eUtiliza o vocabulério
especifico da disciplina.

(7,5 Pontos)

eDa alguns erros
ortograficos e de
pontuacgao.
eUtiliza o vocabuldrio
especifico da disciplina
de forma incorreta.

(5 Pontos)

eD3 muitos erros
ortograficos e de
pontuacgao.

eN3o utiliza vocabuldrio
especifico da disciplina.

(2,5 Pontos)

Bibliografia

(5 Pontos)

e Coloca Bibliografia;
eTodas as fontes citadas e
consultadas no Portefdlio
estdo referenciadas de forma
correta.

(5 Pontos)

e Coloca Bibliografia;
eFaltam poucos elementos

nas referéncias
apresentadas na
Bibliografia.

(3,75 Pontos)

e Coloca Bibliografia;

eFaltam alguns
elementos nas
referéncias
apresentadas na
Bibliografia.

(2,5 Pontos)

eColoca bibliografia, com
falhas significativas;
eReferencia as fontes
consultadas com muitas
falhas.

(1,25 Pontos)
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Anexo Xl

Tema: A EUROPA E O MUNDO NO LIMIAR DO SECULO XX

Subtema: Hegemonia e declinio da influéncia europeia

Sumario: As mulheres no pds-guerra. Tempo letivo: | 50 minutos

Aprendizagens Essenciais: Conceitos:

e Analisar as alteracdes politicas, sociais, econédmicas e geoestratégicas decorrentes da rutura que

constituiu a | Guerra Mundial.

Situagdo-problema:

Questoes-orientadoras:

e (Que continuidades e mudancgas econdmicas se registam para as mulheres entre as duas guerras?

Indicadores de
Conteudos Estratégias de aprendizagem Avaliagao
aprendizagem
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1. Terminada a Guerra, a 11 de novembro de

1918, foi pedido as mulheres que
regressassem ao “lar”, descredibilizando
todo o seu trabalho durante a guerra. A paz
implicaria também o regresso a familia
tradicional, homem a trabalhar e mulher a
cuidar da casa e dos filhos. Esta rdpida
desmobilizacao teve por objetivo
reincorporar os veteranos de guerra na
economia, sendo preciso o despedimento
das mulheres que estavam a ocupar os seus
cargos na industria. Ainda teve como
finalidade restaurar a identidade masculina,
apos quatro anos sob a dependéncia das
enfermeiras, que cuidavam de si na frente de
batalha e das mulheres que asseguraram a
producdo da sua alimentacdo e do
armamento. Porém, ndo se regista o inteiro
“normalidade”. As

regresso a novas

Analisa as continuidades
e mudangas econdmicas
que se registam para as
mulheres no  apds

guerra.

A estratégia de aprendizagem
consistird na divisdao da turma em
duplas. Metade da turma receberd um
documento escrito, acompanhado de
um documento iconografico sobre a
desmobilizacdo das mulheres apds a
guerra e a outra metade recebera um
documento escrito, acompanhado de
um iconografico, que retrata a
mobilizagdo das mulheres para a
industria moderna e para o setor dos
servicos. A cada dupla é pedido que
realizem uma caricatura sobre os
documentos que |he sdo atribuidos,

retratando como as mulheres eram

vistas pela sociedade.

e Participagao
oral e
gualidade das
intervencgoes;
e Capacidade
de analise de
fontes
diversas.

e Resolucao
de exercicios
ao longo da

aula.
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estratégias de producdo de massa garantem
a feminizagdo da industria moderna. Regista-
se uma nova divisdo sexual do trabalho, com
a atribuicdo as mulheres de trabalhos
repetitivos e sem qualificacdo na esteira do
Taylorismo. O desenvolvimento do setor
tercidrio contribuiu para o aumento da
atividade feminina, mais concretamente para
as jovens burguesas, que detinham acesso
aos estudos secunddrios e superiores. Foram
estas jovens que ganharam uma maior
independéncia monetdria e uma maior

liberdade social.

Competéncias especificas da Historia:

o Compreender a necessidade das fontes historicas para a producdo do conhecimento histérico;
. Relacionar formas de organizacdo do espagco com os elementos naturais e humanos ai existentes em diferentes épocas historicas,

ressaltando aspetos diferentes e aspetos que permanecem;
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. Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no processo histérico, estabelecendo relagdes de causalidade e de

consequéncia;

. Reconhecer a importancia dos valores de cidadania para a formag¢ao de uma consciéncia civica e de uma intervencdo responsavel na

sociedade democratica;

. Promover o respeito pela diferenca, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural, sexual.
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Anexo Xl

Texto 1 — Pds-guerra

Quando tocam os sinos do armisticio a 11 de Novembro de 1918, a guerra deixa
uma Europa exangue alado de uma América triunfante (...). Para as mulheres, a quem
os aduladores ocasionais ou os partidarios da emancipac¢do feminina tinham prometido
um futuro radioso com palavras pomposas, ou pelo menos uma indispensavel
participacdo no esforgo de reconstrucao, chegou o momento de ceder o lugar. Rotuladas
de oportunistas e muitas vezes de incapazes, sdo convidadas a regressar ao lar e as

tarefas femininas.

(...) Na légica de um interludio acabado e de um sacrificio doravante inatil, a
desmobilizacdo feminina é, por toda a parte, rapida e brutal, particularmente para as
operarias de guerra, as primeiras a ser despedidas. (...) Na Alemanha e na Gra-Bretanha
(...) uma politica de desmobilizacdo tem por objectivo recriar, no mais curto dos prazos,
um mercado de trabalho sexualmente diferenciado e restaurar familias tradicionais,

sustentadas pelo pai e com a mae permanecendo em casa.

(...) Apostando numa rapida reintegra¢do dos veteranos na familia e no trabalho,
esta violéncia que é feita as mulheres parece ter uma func¢do tanto psicolégica como
econdémica: por um lado, reafirmar uma identidade masculina abalada por quatro anos
de combates andnimos, por outro lado apagar a guerra e responder, num periodo de
febre social e reaccdo politica, ao profundo desejo dos combatentes de restaurar o

antigo mundo.

Thébaud, Francoise (1991). A Grande Guerra. In Historia das Mulheres O século

XX. Porto: Edi¢Ges Afrontamento. Pp: 78-79
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Figura 1 — Alunos e alunas numa escola maternal
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Anexo Xlli

Texto 2 — Pds-guerra

O desmoronamento dos oficios da costura e da industria ao domicilio é
acompanhado (...) por um aumento do peso das mulheres na grande industria moderna
(metalurgia ligeira e industria elétrica), na esteira do taylorismo. (...) Tanto em Franca
como na Gra-Bretanha, apesar da oposi¢do sindical, as novas estratégias de produgdo
de massa implicam a expansao do trabalho feminino na fabrica, no quadro de uma nova
divisdo sexual do trabalho que atribui as mulheres — licdo da guerra — trabalhos
repetitivos ndo qualificados. (...) As mulheres surgem como agentes da modernidade,
mais aptas que os seus companheiros, envelhecidos ou traumatizados, a abracar as

novidades do século.

Terceira mudanca importante: o desenvolvimento dos empregos tercidrios,
prestes a tornarem-se o lugar privilegiado da actividade feminina, no comércio, nos
bancos, nos servicos publicos e mesmo nas profissdes liberais, que se abrem mais
amplamente as mulheres. (..) Esta feminizacdo do terciario permite as jovens da
burguesia exercer uma profissdao e obter um relativo direito ao trabalho. Neste aspecto,
muitas vezes conscientes de ndo se assemelharem as suas maes, sdo elas as primeiras a

ganhar com a guerra. Os seus modelos sdo mulheres ativas e independentes (...).

Thébaud, Francoise (1991). A Grande Guerra. In Historia das Mulheres O século XX.

Porto: Edicdes Afrontamento. P:82
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Figura 1 - Grupo de empregadas de escritério
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Anexo XIV

Tema: A EUROPA E O MUNDO NO LIMIAR DO SECULO XX

Subtema: Sociedade e cultura num mundo em mudanga

Sumario: Os “loucos anos 20”. Tempo letivo: 100
. minutos
O sufragismo.
Aprendizagens Essenciais: Conceitos: Flapper/
Gargonne; feminismo;

e Relacionar a | Guerra Mundial com a aceleragao das transformagdes operadas nos comportamentos, sufragismo

na cultura, nas ciéncias, nas artes e na literatura.

Situacdo-problema: 1914 teria podido ser o ano das mulheres, mas foi o ano da guerra, que veio repor cada sexo no seu lugar. Thébaud,
Frangoise (1991). A Grande Guerra. In Histéria das Mulheres O século XX. Porto: EdicGes Afrontamento. P: 35

Questoes-orientadoras:

e Como é que a guerra proporcionou as mudancas das mentalidades e dos costumes?
e Que continuidades e mudancas politicas e civis se registam para as mulheres entre as duas guerras?

Conteudos Indicadores de aprendizagem Estratégias de aprendizagem Avaliagao
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1. Com a | Guerra Mundial, as posturas e os
comportamentos das pessoas perante a vida
alteraram-se de forma notéria. O sofrimento e
destruicdo causados eram

pela guerra

memoérias demasiado dolorosas que a

sociedade tentou apagar do pensamento
coletivo. Porisso e aproveitando a prosperidade
econdmica que se fazia sentir na década de 20,
a sociedade desenvolveu novos habitos de lazer
e de uma intensa vida noturna. Esta década
ficou conhecida pelos “loucos anos 20”. O
convivio noturno era feito em cafés, bares,
cabarés, entre outros. Nestes locais, o consumo
de alcool e tabaco era exagerado, tanto pelos

homens como pelas mulheres e eram animados

pelos novos estilos de musica (jazz) e danca

1. Explica como é que a guerra
proporcionou as mudangas das

mentalidades e dos costumes.

Motivagao:

1.1. Observacdo e analise de um

documento iconografico, com o
objetivo dos alunos e das alunas
verificarem que apds a Grande Guerra
intensificou-se a vida noturna, assim

como o convivio entre sexos.

1.2. Observacdo e andlise de
documentos iconogréficos, de forma
aos alunos e as alunas percecionarem
a liberdade que as mulheres passaram

a gozar nos anos 1920.

1.3. Leitura e andlise de um
documento histérico, com o objetivo
de alunos e alunas avaliarem o

conceito de Flapper/ Garconne, assim

e Capacidade
de
interpretagao
e analise de
documentos
de fontes
diversas.

e Participacao
oral em
contexto de
aula e
gualidade das
intervencoes.
e Resolucdo
de exercicios
ao longo da

aula.
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(charleston, tango e foxtrot). A moda também
sofreu alteragGes tornando-se mais coémoda,
tanto para homens como para mulheres.
Referente as mulheres, estas experienciam uma
certa liberdade de movimentos: substituem o
espartilho pelo soutien, os vestidos passam a ter
cortes retos e sobem até ao joelho, o cabelo é
cortado a garconne e comegcam a usar
maquilhagem extravagante. Flappers ou
Garconnes foram as designacdes atribuidas a
estas mulheres, de forma depreciativa. Tal
deve-se também as suas vivéncias noturnas,
como por exemplo, o0s encontros nos
automoveis, sempre acompanhadas do sexo
masculino. Estes comportamentos,
considerados do género masculino, dividem
opinides, por um lado, as jovens adquirem uma
liberdade de atitudes, por outro, a mulher

emancipada tem de deixar de ser uma “mulher”

como este se traduziu na mudanga

das mentalidades.

1.4. Observacdao e anadlise de dois
documentos iconograficos, para os
alunos e as alunas identificarem o
novo estilo de musica e danca que

surgiu nos anos 20.

1.5. Observacdo e analise de dois
documentos iconograficos, com o
objetivo de os alunos e as alunas
identificarem as diferencas de

vestudrio antes e apds a guerra.
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para se tornar uma gargonne, para adquirir a
sua presenca na sociedade. Porém, note-se que
estes comportamentos sé foram vivenciados
por uma pequena percentagem da populagao, a
jovem burguesia. O comportamento vivenciado
por esta geracdo foi condenado por uma grande
parte da sociedade, que a considerava
escandalosa e lutava por manter os valores

morais tradicionais.

2. Na segunda metade do século XIX, o sufragio

Universal ainda n3o era uma realidade. O

sufragio censitdrio reinava, deixando de lado a
maior parte da populagdo (homens que ndo
tivessem o rendimento minimo estipulado e

todas as mulheres). Para além desta

discriminacdo politica, as mulheres nao

possuiam capacidade civil, estipulada nos

2. Analisa as continuidades e
mudancas politicas e civis que
se registam para as mulheres

no apods guerra.

2.1.

2.2.

Observacdo de um documento
iconografico para os alunos e
as alunas descodificarem os
conceitos: sufragismo e
feminismo.

Observacao de um documento
iconografico, de maneira a
alunos e alunas identificarem a
sufragista

inglesa que
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Cédigos Civis. Por outras palavras, as mulheres
estavam sujeitas a obediéncia ao marido. O seu
Unico papel, principalmente pertencentes a alta
burguesia, seria o cuidado do lar. Este
pensamento era defendido pela Igreja Catdlica,
pelo Estado e pela Medicina, defendendo que
as mulheres tinham uma natureza fragil e
delicada.
E neste contexto que surgem as sufragistas, ou
seja, as que lutam pelo direito ao voto feminino.
Inicialmente pacificas, principalmente pelo uso
da palavra, as suas reivindicacbes tornam-se
violentas no inicio do século XX, sendo mais
radical na Inglaterra, com Emmeline Pankhurst
como lider. Esta luta deu os seus frutos nos
paises do Norte da Europa, devido a serem paises
protestantes, sem o pensamento conservador
catodlico. Também na Inglaterra, os ataques cada

vez mais violentos e, principalmente, devido a

2.3.

2.4.

mobilizou tanto burguesas,
como operarias.

Observacdo e andlise de um
videograma, para os alunos e
as alunas analisaram o carater
violento do movimento
sufragista.

Observacdo e andlise de uma
tabela que representa os anos
em que foram adquiridas as
capacidades politicas e civis
das mulheres nos principais
paises ocidentais, com o
objetivo de os alunos e as
alunas analisarem que o
processo de emancipacgao
feminina foi processado de

forma lenta.
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fatalidade de Emily Davidson (sufragista) num
Derby, onde o rei George V estava presente,
prepararam o caminho para conceder o sufragio
universal. Note-se que, estas mulheres tinham o

apoio de alguns homens estadistas, também.

Porém, 1914 foi o ano da Primeira Guerra
Mundial, onde veio “repor cada sexo no seu
lugar”. Os valores tradicionais suplantaram a
enorme luta das sufragistas. Os homens foram
combater e as mulheres ficaram em casa, a
espera dos mesmos. Os grupos feministas, por
toda a Europa, convergiram as suas forgas para
auxiliar os soldados, descartando a sua luta pela

igualdade.

Terminada a Grande Guerra, esperava-se que
Ihes fosse concedido o voto, mas, na maior parte

da Europa, tiveram que esperar pelo final da 2.2
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Guerra Mundial para este pedido lhes ser

concedido.

O que as mulheres conseguem sao estatutos
juridicos menos discriminatdrios. A obediéncia
ao marido da lugar a igualdade dos conjuges, é-
Ihes concedido o direito ao divércio, assim como
o direito de dispor dos seus bens. Contudo,
simultaneamente, no periodo entre as duas
guerras, os papéis familiares continuam
marcados pelo sexo. E uma época de
movimentos contraditérios, onde as mulheres
adquirem certas liberdades, enquanto concilia a

sua “natureza” de ser mae.

Competéncias especificas da Historia:

e Compreender a necessidade das fontes histdricas para a produgao do conhecimento histérico;

e Reconhecer a importancia dos valores de cidadania para a formag¢ao de uma consciéncia civica e de uma intervencao responsavel na
sociedade democratica;

e Utilizar adequadamente fontes histéricas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacdo para a abordagem da realidade
social numa perspetiva critica.
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Anexo XV

9th Grade

. 0s “loucos anos
20 e o
- sufragismo
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YENDE-JE /

Cartaz publicitario, década de 20

== =
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. = Apelo de uma flapper aos pais

Page. Ellen Welles. Publicado no The Outlook, em 6 de Dezembro de 1922

Se me julgam pelas aparéncias, acho que sou uma flapper.
Estou dentro da idade. Uso cabelo curto, escorrido, o emblema da
flapper (oh, e que conforto isso €!). Ponho p6 de arroz no nariz.
Uso saias com franjas, sweaters berrantes, écharpes, [...] sapatos
de salto baixo. Adoro dangar. Passo muito tempo em automoveis.
Vou a festas, jogos, corridas e outros eventos nas escolas de
rapazes. E, no entanto, algumas superflappers verdadeiras corariam
de vergonha se admitissem ser como eu ou até conhecer-me. Nao
uso rouge, baton nem depilo as sobrancelhas. Nao fumo, (tentei
mas nao gosto), bebo ou conto piadas picantes. [...] E, supremo

desrespeito pelas regras da flapper, ndo tenho um amante!

180

A flapper




Claro que ha muito graus de flapper. Ha a
semiflapper, a flapper, a superflapper. Cada uma
destas categorias tem Varios graus.
Presumivelmente, encaixo-me algures no meio da
primeira categoria. Penso que, neste momento,
todos se dao conta que houve uma mudanca clara
nas nossas atuacoes controversas. O jazz alterou-se
e, provavelmente, continuard a alterar-se até se
tornar obsoleto. Os “encontros picantes” (pettings
parties) estdo gradualmente a sair de moda, de

tanto se repetirem.
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A febre do Jazz




Sim, sem davida que a nossa condicio
irremediavel estda a melhorar. Mas nao foi para
debater estes aspetos que encetei este artigo. Quero
pedir-vos, a todos voés, pais e avls, e amigos e
professores e clerigos, a vos que constituis a “geracao
mais velha”, que esquecais as nossas fraquezas, pelo
menos de momento, e que aprecieis as nossas

qualidades. [...]

Vos! [...] Todos vés que gritais: “E o resultado

A

da guerra!” E entdo condenam-nos

publicamente.

[

182

debatemo-nos

Nos com um terrivel
problema. Tém de ajudar-nos. Deem-nos
confianca, nao desprezo. Deem-nos ajuda e

conselho — ndo criticas. Elogiem-nos quando o
merecemos. Sejam pacientes e compreensiveis
perante 0s nossos erros. Nos somos a Geracao
Mais Nova. A guerra destruiu os nossos alicerces
espirituais e desafiou a nossa fé. Estamos a lutar
para readquirir o equilibrio. [...] E nao temos
ninguém para quem nos voltar — ninguém a nao
ser o resto da juventude, que esta tao perplexa e
perturbada com os seus problemas como nos

proprias. [...]







O sufragismo, o inicio...
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d

- Emmeline Pankhurst (1858-1928)

-

~ https/ww.youtube.com/watch?v=VDXR
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*?"a:a Ba|xa) e
icesso a plena
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T AS MULHERES
NO PARLAMENTO CAPA- CAPACIDADE
PAISE o P CIDADE CIVIL
_____ de eleigio | mulheres POLITICA [ (mulheres casadas)
Finlindia 1991 38, 5 1906 1919
Noruega 1989 357 1913 1888
Suécia 1991 338 1921 1920
Dinamarca 1990 33 1915 1925
Holanda 1989 25,3 1919 1956
Islindia 1991 23,8 1915 1923
Austria 1990 21,8 1918 1811
Alemanha*
(Federal) 1987 15,3 1919 1896
Espanha 1989 14,6 1931 1975
Suiga 1987 14 1971 1912
Luxemburgo 1989 13,3 1919 1972
Canadé 1988 | 132 | 1920 /'Z’;":éﬁécx%
Itdlia 1987 12,8 1945 1919
A Bélgica 1991 94 1948 1958
Irlanda 1989 7.8 1918 1957
Portugal 1987 7,6 1976 . 1976
Estados Unidos | 1990 64 | 1920 fc"(‘:nfégécx',’é’(
Reino Unido 1987 6,3 1928 1882
|Franga 1988 5,7 1944 1938
Grécia 1990 53 1952 | Nio hd incapacid
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Anexo XVI

Tema: A EUROPA E O MUNDO NO LIMIAR DO SECULO XX

Subtema: Sociedade e cultura num mundo em mudanga

Sumario: A emergéncia da cultura de massas. Tempo 100
letivo: minutos

O surgimento da publicidade.

Aprendizagens Essenciais: Conceitos: cultura de

. . . . massas; mass media.
e Relacionar a | Guerra Mundial com a aceleragao das transformagdes operadas nos comportamentos, na

cultura, nas ciéncias, nas artes e na literatura.

Situagdao-problema:

Questoes-orientadoras:

e Como se desenvolveu a cultura de massas?

e De que modo é que o aumento do consumo se relaciona com o surgimento da publicidade?

Indicadores de
Contetidos ) Estratégias de aprendizagem Avaliagdo
aprendizagem
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1. A cultura de massas surgiu associada,

principalmente, ao crescimento das classes
médias. Com maior tempo livre, poder de
compra e maior instrugao tinham acesso a
manifesta¢des culturais que se tornaram a
atracdo da maior parte da populacgdo.
Procurava ir ao encontro dos gostos da
geral, proporcionando

populacdo em

divertimento, prazer e fantasia. Este

fendmeno foi fruto de fatores como o

desenvolvimento dos transportes e

comunica¢bes e a maior participacao dos

1. Explica como
desenvolveu

cultura de massas.

se

a

Motivagdo: Visualizagdo de um anuncio da
atualidade, onde um homem aparece a
publicitar um detergente da roupa. Tem
a evolugdo da

diz

como objetivo analisar

publicidade, no que respeito a

discriminagao de género.

1.1. Observacgao e andlise de um documento

iconografico, a capa de uma banda
desenhada dos anos 1920, para o(a)s
discentes percecionarem um dos meios de
comunicagdo que teve grande sucesso tanto

por criangas, como por adultos.

1.2. Observacdo e analise de um videograma,
o primeiro filme animado alinhado com som,
o primeiro filme do Mickey Mouse (1928), de

forma aos alunos e as alunas tomarem

e Capacidade
de
interpretagao e
analise de
documentos de

fontes diversas.

e Participagao

oral em
contexto de
aula e
gualidade das
intervencoes.

e Realizacao
de exercicios de
consolidacdo de

conhecimentos.

190




cidaddos nas atividades politicas, sociais e

sindicais. Os mass media (meios de
comunicacdo de grande divulgacdo) foram os
grandes veiculos de divulgagao da cultura de
massas. Por isso, assistiu-se ao crescimento

dos jornais, revistas, radio e cinema.

A par com o crescimento dos mass media
surge a publicidade. Conquistou um lugar
especial neste fenédmeno cultural, pois é com
ela que surge a moda, ou seja, a
padronizacdo da sociedade. As agéncias de
publicidade comecaram a estimular o
consumo, desmoronando um dos grandes
valores da burguesia, a poupancga. O cinema
foi o principal impulso. Os atores e atrizes
ganharam uma enorme fama, sendo as

principais caras dos anuncios da época. Estes

2. Relaciona o aumento
do consumo com o
surgimento da

publicidade.

conhecimento de quando surgiu o desenho

animado.

1.3. Observacgao e andlise de um documento
iconografico, de cromos desportivos, com o
objetivo de os alunos e as alunas
compreenderem como surgiu o desporto

como espetaculo de massas.

2.1. Leitura e andlise de um documento

escrito, de maneira ao(ad)s estudantes
avaliarem como o cinema para as
espetadoras femininas entregava as

mulheres ao seu devido lugar na europa

ocidental.

2.2. Observacdo e analise de vdrios
documentos iconograficos, de andncios da

época de revistas, de forma ao(a)s discentes
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eram idolatrados pelo publico, que imitava a

sua maneira de vestir, de falar e de se

comportar.
As mulheres eram as principais consumidoras
(80%), sendo a maior parte da publicidade
dirigida as mesmas. Surge, assim, um novo ideal
feminino. Aliado a ocupacdo do lar, as mulheres
comecam a prestar especial atencdo ao seu
arranjo pessoal. A maquilhagem é, a partir deste
periodo, patriménio de todas as mulheres. O
desenvolvimento da imprensa feminina
proporcionou o elevado consumo por parte das
mulheres. O conteludo das revistas equacionava
a liberdade com o corpo e a permanéncia de
velhos esteredtipos sobre as mulheres, ou seja,
alinhava os novos habitos (uso de maquilhagem,

novos penteados, roupa mais sensual) com a

relacionarem o aumento do consumo com o

surgimento da publicidade.

2.3. Observagdo e andlise de dois
documentos escritos, um anuncio feminino e
um masculino, com o objetivo de os alunos e
as alunas identificarem a publicidade da

época como discriminac¢ao de género.
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considerada natureza feminina (mulher que faz

os trabalhos domésticos, que educa os filhos).

A publicidade surge como discriminagao de
género, assegurando cada sexo no seu devido
lugar. Os produtos considerados de homens
(ferramentas, alcool, tabaco...) sdo publicitados
por homens, assim como a cara dos anuncios a
produtos considerados femininos

(eletrodomésticos) sdo as mulheres.

Trabalho de casa:

Guido para a realizagao de um antincio para

uma revista da década de 1920/1930

O presente trabalho consiste na
realizacdo de um anuncio para uma revista

da década de 1920/1930.
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Para te inspirares, consulta exemplos
no Powerpoint intitulado “a Cultura de

Massas”, que estd na tua plataforma Teams.

O anuncio é para ser feito a pares e
deverda ser feito em formato digital, no
Canva. Este terda que ter elementos que
caracterizem a época referida (ex:
maquilhagem; mulher maquilhada e de
cabelos arranjados; ferramentas;
eletrodomésticos; bebidas alcodlicas;

tabaco, entre outros).

Tem em conta o produto que estas a

publicitar e o teu publico-alvo.
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Competéncias especificas da Historia:

e Compreender a necessidade das fontes histéricas para a producdo do conhecimento histdrico;

e Utilizar adequadamente fontes histéricas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informacgdo para a abordagem da realidade
social numa perspetiva critica;

e Promover uma abordagem da Histéria baseada em critérios éticos e estéticos;

e Promover o respeito pela diferencga, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural, sexual.
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Anexo XVl
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A emergéncia
da cultura de
massas

Os meios de comunicagao social

20-03-2023

s://www.youtube.com/watch?v= TiYNQd7T5o0&ab channel=SurfDetergenteR
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O cinema animado

https://www.youtube.com/watch?v=eUNv
U17nRow&ab channel=DanielFontinele A banda desenhada

0o
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Os cromos desportivos
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v

O cinema para as espetadoras femininas

de Hollywood [...] Emborar. representeril as mulher?s
como heroinas € déem voz as
preocupacdes das mulheres, eles mostram
repetidamente personagens passivas ou
patéticas e apelam ao sofrimento empatico
das espectadoras.

Mais do que qualquer outro tipo de
cinema, o filme de mulher levanta a
questdo da espectadora feminina. Ela
identificava-se com o que via porque 1SS0
remetia para a sua experiéncia, imaginaria
ou real, ou porque tinha de interiorizar o
papel que a sociedade lhe tinha atribuido?

Os “finais felizes”
entregam as mulheres ao lugar a que
pertencem numa ordem patriarcal: ao
her6i, a uma morte nobre de auto-
sacrificio ou, se se desviam das normas
femininas, a um castigo adequado. [...]
Entre os anos vinte € 0s anos sessenta,
mas especialmente nas décadas de 1930
e 1940, Hollywood produziu um tipo
de filme concebido para audiéncias
femininas a que se chamava “filmes de
mulher”.

) A

1gonnet, Anne21991). Mulheres, imagens e representacoes. 6
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Revistas femininas
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A revista ABC
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O surgimento da publicidade
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Anexo XVIII

Guido do questionario de conhecimentos posteriores — O ensino da Histéria

das mulheres

Ap0ds lecionadas as aulas relativas as mulheres nas primeiras décadas do século
XX, o presente questionario tem como objetivo avaliar as ideias que os alunos e as alunas
retiveram sobre as mulheres na Histéria do inicio do século referenciado.

Integra-se no Estdgio Pedagdgico que a Professora Estagidria estd a realizar no
ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. As informacdes recolhidas

serdao andnimas e confidenciais, pelo que se agradece, desde ja, a sua colaboracao.

| - Caraterizagao Sociodemografica

1. Idade:

2. Género:

Il — As mulheres na Historia do inicio do século XX

1. Apds lecionadas as aulas sobre as mulheres na Historia dos inicios do século XX, a
tua nog¢ao sobre as mesmas modificou?
Sim
Nao
2. Porqué?
Na tua resposta deves indicar a no¢do que tinhas das mulheres na Histéria do século
XX antes de serem lecionadas as aulas sobre as mesmas. De seguida, referenciar se as
tuas ideias modificaram, apds dadas as aulas e em que sentido.

Algumas questdes-orientadoras:

e Como era a situacao politica das mulheres (participacdo no parlamento e direito ao

voto)?
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A sua vida cingia-se Unica e simplesmente ao governo da casa e ao cuidado dos
filhos?

Todas as mulheres viviam nas mesmas condic¢des (nivel de vida)?

Il — Curiosidades...

Das varias aulas sobre a Historia das Mulheres, quais foram os contetdos que te

despertaram mais interesse e que te surpreenderam?
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Anexo XIX
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