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Resumo

Este estudo, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), procurou
compreender a influéncia e o poder da Geografia na promoc¢ao da cidadania, bem como
as opinides de um grupo de alunos da Escola Bdsica e Secunddria de Canelas, acerca
desta tematica.

O estudo aqui reportado surge no contexto de um processo de Investigacdo-Acdo, em
conformidade com a questdo orientadora “como se processa o Contributo da Geografia
na Promocdo da Cidadania?”, e em consonancia com o objetivo geral fundamental a
consecucdo deste estudo, i.e., analisar a influéncia do ensino da Geografia na promocao
da cidadania.

Priorizou-se uma opg¢dao multimetodoldgica, que abarca a leitura e andlise critica da
bibliografia cientifica e dos documentos legais, a andlise e interpretacao das diferentes
tarefas executadas pelos alunos e dos inquéritos por eles respondidos, a observacao
direta das aulas e correspondente avaliagdo. Encetaram-se conversas para melhor
compreender e alcangar o pensamento dos alunos. Privilegiaram-se os estudos de caso
e as metodologias de trabalho colaborativo nas aprendizagens das tematicas da
Geografia, com vista a observar e compreender a sua eficacia na formacgdo civica dos
alunos.

Os resultados revelaram a capacidade dos alunos relativamente a compreensao da
esséncia e da relevancia da cidadania, bem como a aquisicdo de uma postura em
conformidade com este conceito, por intermédio das temdticas da Geografia, nao
obstante o registo de alguma resisténcia por parte de alguns elementos. Foi possivel
aferir o encadeamento entre a edificagao do aluno enquanto cidadao e a qualidade das
aprendizagens geograficas.

Constatou-se que o regime da semestralidade em curso neste estabelecimento de
ensino dificulta, tanto uma adequada formacdo cidada, como o aprofundamento e a
qualidade das aprendizagens das tematicas geograficas, revelando a necessidade de
ajustamento deste modelo de ensino no sentido de promover a educacdo e formacao

integral dos alunos.

Palavras-chave: Geografia, Cidadania, Educacdo, Formacdo, Aprendizagem
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Abstract

This study, within the scope of the Supervised Teaching Practice (STP), sought to not
only understand the influence and the power of Geography in the promotion of
citizenship but also to gather, understand and analyze the opinions of a group of
students from Canelas Primary and Secondary School about this topic.

The study reported here arises in the context of a process of Action Research, following
the guiding question, "How does the Contribution of Geography in the Promotion of
Citizenship take place?", and in line with the general objective fundamental to the
achievement of this study, i.e., to analyse the influence of the teaching of Geography in
the promotion of citizenship.

A multi-methodological option was prioritized, including the reading and critical analysis
of the scientific literature and legal documents, the analysis and interpretation of the
different tasks performed by the students and the surveys they answered, the direct
observation of the classes and their corresponding evaluation. Conversations were held
with the students to better understand and reach their way of thinking. Case studies and
collaborative work methodologies in the learning of Geography were privileged having
the observation and understanding of their effectiveness towards the civic education of
students, in sight.

The results revealed the students' ability to understand the essence and relevance of
citizenship, as well as the acquisition of an attitude following this concept, through the
themes of Geography, despite some resistance on the part of some elements. It was
possible to assess the link between the construction of the student as a citizen and the
quality of geographic learning.

It was found that the semester regime in force at this school hinders adequate citizen
training, the deepening and the quality whilst learning geographic themes, revealing the
need to adjust this teaching model to promote the education and better

training of students.

Key-words: Geography, Citizenship, Education, Training, Learning
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“E preciso ter esperang¢a, mas ter esperanga do verbo esperangar;
porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar. E

esperanga do verbo esperar néo é esperanga, é espera.

Esperancar é se levantar, esperangar é ir atrds, esperangar é

construir, esperangar é ndo desistir!

Esperangar é levar adiante, esperangar é juntar-se com outros para

fazer de outro modo...”

Paulo Freire
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Introducgao

Durante séculos o Homem apoderou-se da necessaria capacidade de adaptacdo e
resiliéncia face as transformagbes que, paulatinamente, influenciavam e modificavam
as vivéncias individuais e societais, e que resultavam na evolucao de toda a comunidade,

entendida enquanto grupo agregador por via da partilha de uma identidade comum.

Indubitavelmente, a identidade de um povo é determinada por fatores que colocam os
individuos ao interno de um determinado grupo de partilha e condominio de uma
mesma lingua, que encerra em si mesma toda a cultura e histéria, e que permite a

comunicac¢do, o pensamento e a vivéncia desta partilha identitaria.

Este conceito de cidadania encontra-se radicado no de nacionalidade, i.e, a pertenca a
um Estado-Nacdo (Massey, 2014, p.87), com um territdrio e fronteiras bem definidas,

por meio de um vinculo juridico entre o individuo e o Estado.

Atualmente, num mundo em rdpida mudanca, o paradigma da cidadania ndo se constitui
exclusivamente ao interno de um territério ou de um Estado-Na¢do, nem da partilha

identitdria restrita aos cidadaos de um mesmo espaco geografico.

A contemporaneidade proporcionou uma mobilidade crescente entre os povos, que se
entrecruzam no espaco geografico, revelando-se promotora de interacdes sociais
capazes de estimular a partilha de identidades e saberes. Para Massey (2014), este novo
mundo em rapida mudanca, torna-se responsavel por uma “(...) tensdo entre cidadania
global e nacional, a inseguranga de um mundo em constante mutacdo, e o sentimento

I”

de seguranca e de pertenca cultivado por poderosos curriculos de identidade naciona
(p.82).

Na verdade, a cidadania ao interno de uma nag¢do transmuta-se numa cidadania
multicultural e global, que inclui a identidade nacional e a consciéncia global, i.e., a
consciéncia de pertenca a uma sé humanidade assente na interdependéncia e
interconexdo global. Além disso, a cidadania global implica o reconhecimento por parte
do individuo da sua existéncia para além das fronteiras fisicas de um pais, bem como a
existéncia do outro com quem partilhamos o destino, no seio de uma mesma

humanidade. Entdo, a consciéncia da pertenga nacional estende-se para o resto do
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planeta, enquanto cidaddo global, promovendo a comunica¢do intercultural e
derrubando barreiras histéricas, linguisticas e de convivéncia entre os homens, iguais na

diferenca, convocando uma humanidade rica, colorida e maravilhosa.
Mas, ndo so6 a mobilidade interveio no rumo da histdria dos homens.

O surgimento e a célere evolucdo das novas tecnologias causaram um profundo impacto
no modo como se vive, trabalha, interage e socializa. Sem margem para duvidas, estas
ferramentas apresentam beneficios no modo como a vida moderna se desenrola:

encurtando os tempos, esbatendo o espaco e a distancia.

Com a ©lnternet e os dispositivos moéveis sempre disponiveis, as dindmicas sociais e
relacionais sdo drasticamente alteradas. Alcanga-se quem estd longe, aparta-se de quem
estd préximo, gerando uma falsa sensacdo de companhia e proximidade, quando na
verdade os individuos estdo cada vez mais sds, encerrados em casa, escondidos atras de
écrans, que potenciam um aparente e ilusério sentimento de seguranga e causam um
forte impacto negativo nas relagdes pessoais e sociais, na medida em que se ausentam

da vida que decorre no exterior, bem no seio da sociedade mais ampla.

J4 o volume de informacao tangivel é um oceano que necessita de ser filtrado e avaliado,
ndo poucas vezes, tarefa quase impossivel, sobretudo para os mais jovens que se deixam

nortear por informacdo sem qualquer credibilidade ou veracidade.
Neste sentido, para Bednarz (2019):

(...) € uma caracteristica do processo cognitivo humano - pensar - que
procuramos informacdo, analises e opinides que confirmam as nossas crencas
pré-existentes; que pesamos mais a experiéncia pessoal do que factos e dados;
e que confiamos em atalhos mentais e nas crencas dos que estdo nas nossas
redes sociais, ao formar opiniées e tomar decisdes. (...) Os N0ss0s processos
cognitivos sdo tendenciosos - isto é, as nossas crencas, atitudes, processos de
raciocinio e decisdes ndo sdo estritamente racionais devido aos padrdes e
tendéncias do nosso pensamento. Os preconceitos cognitivos contribuem,
diretamente, para o declinio do acordo sobre os factos e o esbatimento da linha
de fronteira entre opinido e factos, e tornam os individuos resistentes a
informacdo, em conflito com o que ja acreditam (p. 524).

Em consequéncia, o imediatismo comeca a dar um falso sentido a vida, tornando o
individuo incapaz de construir um pensamento critico face ao que lhe é apresentado de

forma facil e célere. O cérebro torna-se preguicoso e incapaz de desenvolver qualidades
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ou exercicios que envolvam a memdria, o foco e a concentracdo. E impossivel, ao

individuo, sair incélume de tamanhas transformacgdes.

As maiores vitimas destas novas ferramentas sdo os mais jovens, que se apartam da vida
e da sociedade, na qual ndo se reconhecem. Sentados no chao das escolas, agarrados
ao telemdvel, num uso desenfreado das redes sociais, em busca de “amigos” e da
fotografia perfeita. Tempo feito de auséncia das conversas entre pares, pilar para um
crescimento saudavel, feliz e harmonioso. Com a bola de futebol arrumada num canto,
aniquilando tantas risadas e brincadeiras, parte do sonho e da histéria da vida,

obnubilando a crianca de hoje e o adulto do amanha.

Todos estes fatores culminam em problemas emocionais: ansiedade, baixa autoestima,
sentimentos de isolamento e inseguranca que afetam o individuo e a familia, e se
repercutem em toda a sociedade. Em vista disto, o individuo cresce ao interno de uma
sociedade sem, no entanto, integrar o processo de socializagao, i.e., sem compreender
todos os aspetos inerentes ao meio social em que vive, por via da auséncia de uma
aprendizagem social crucial, que se acontecesse, permitiria a compreensdao das
carateristicas do espaco vivido, das suas estruturas, valores e crencgas, conducentes a

um determinado comportamento aceite por todos os membros.

Tudo se complica quando este fechamento e incapacidade de socializar se estende a
moderna sociedade nacional e global multicultural, em virtude de o individualismo e a
falta de empatia se refletirem nas relagdes interpessoais, por ndo considerarem a
igualdade entre todos, nem preverem o respeito pela diferenca. Esta incapacidade de
conviver com a diferenca é a mae de todos os sentimentos de intolerancia, da violéncia,
do racismo, da xenofobia, do desrespeito pelos Direitos do Homem e pela convivéncia
democratica, infelizmente sempre mais frequentes em todas as latitudes, ao arrepio da

humanidade a qual todos pertencemos.

Na presenca deste gritante desajustamento perante a sociedade, da inadequacao face
a vida e as suas flutuagGes, a inabilidade para integrar plenamente a sociedade e a
intangibilidade da felicidade, fim de todos os homens, urge contruir uma escola,
enguanto espaco de liberdade e de alegria, capaz de efetivar os sonhos e os desejos dos

alunos, por forma a que cada um se possa realizar na sua plenitude, no seio do seu
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espaco de vivéncia e mais além, na comunhdo com a diferenca. SO assim, a escola e o
sistema educativo serdo capazes de responder as exigéncias do aluno e de toda a

sociedade.

Efetivamente, a escola atual enfrenta um enorme desafio: o de transformar cada um
dos alunos num cidadao plenamente integrado na sociedade multiescalar em que esta
inserido. Entdo, a escola torna-se, ndo s6, responsdvel pelo processo de ensino-
aprendizagem de conteldos e conhecimentos, como toma para si a responsabilidade de

formar cidadaos informados e ativos, capazes de alterar a realidade.

E aqui, o papel da Geografia é preponderante na medida em que possibilita uma leitura
do espaco geografico a varias escalas: local, regional, nacional e global. Efetivamente,
na Geografia tudo estd interligado, o que promove a compreensao do espago como um
todo, bem como o entendimento das multiplas interligacdes e interconexdes, no espaco
e no tempo. E através da compreensdo destas dindmicas territoriais, ao interno de um
processo de ensino-aprendizagem significativo para os alunos, que brotam jovens
cidadaos, criticos e participativos no processo de transformacado da realidade, em prol

de uma sociedade desenvolvida e prdspera.

Contudo, enquanto professores, ndao podemos ignorar que tudo aquilo que decidirmos
hoje vai enformar os acontecimentos futuros. Por isso, somos incitados a ter consciéncia
dos desafios e dos problemas do futuro, desde logo porque estamos a formar jovens
para o desconhecido e para empregos que ainda ndo existem (Decreto-Lei n.2 55, 2018).

Este é o paradoxo da atualidade, que a escola e os professores ndo podem desprezar.

Hoje, como nunca, a Geografia tem um lugar de destaque, uma importancia vital na
formacdo de comunidades verdadeiramente agregadas, assentes em compromissos
comuns, sem distincdes. Nao obstante, a Geografia ndo é considerada merecedora da
mesma atencdo e valorizagdo com que outras ciéncias e disciplinas sdo brindadas,
colocando em evidéncia a desconsideracdao por uma area disciplinar com um enorme
potencial na formacao de cidaddos e no desenvolvimento das sociedades multiescalares

hodiernas.
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Por isso, concordamos com Sarah Bednarz (2019) quando afirma que “(...) como todos
os super-herdis, precisamos de irromper e fazer saber que temos perspetivas

importantes e conhecimentos valiosos a oferecer" (p.521).

Perante os problemas de socializacdo até agora elencados, cabe a escola e a Geografia
andarem de maos dadas, numa tentativa de salvarmos o que resta do ambiente, da
humanidade, dos direitos fundamentais e da democracia, ameacgada e fragil como ha

muito ndo se via.

Tal finalidade educativa baseia-se no anseio de uma formagao de cidaddos que promova
o desenvolvimento integral do individuo e a prosperidade da sociedade, em prol da vida
numa comunidade democratica e em contexto de paz duradoura, onde todos tenham

lugar, sem excecoes.

Assim, e tendo presente o assustador panorama atual, em que as intolerancias se
apresentam sob diversas formas, em que o extremismo se apropria de lugares cimeiros
na cadeia da humanidade, da angustia premente de assistir a uma guerra atroz em solo
europeu, a pertinéncia deste estudo prende-se, sem margem para duvidas, com a
urgéncia de um novo cidaddo e de uma nova cidadania, assentes na paz, na integracao,
na partilha e na felicidade para todos os que comungam do mesmo planeta. Nao ha um

plano B.

Com efeito, durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) realizada na Escola Basica
e Secundaria de Canelas, no decorrer do ano letivo 2022/2023, subjacente ao tema “O
Contributo da Geografia na Promogdo da Cidadania. Do vazio social a consciéncia cidada
—Um estudo na Escola Basica e Secundaria de Canelas”, procuraremos trilhar o caminho
da promocdo da cidadania no ambito da educacdo escolar, com o contributo das
diferentes tematicas geograficas, constantes dos programas curriculares dos 8.2 e 9.2

anos.

Como ja amplamente referido, os grandes dramas que afligem os jovens de hoje ecoam
na sociedade hodierna, alterando as dinamicas das comunidades que, em consequéncia
da globalizacdo, se encontram em constante e plena interconexdo e interligacdo. Dai a

importancia do ensino da Geografia que, em conformidade com as respetivas
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Aprendizagens Essenciais para o 32 Ciclo (Ministério da Educacdo, 2018), instiga o aluno,
nao sé a assimilar um:
(...) espago geografico que cada vez mais se contrai, em que fendmenos
ambientais, populacionais, sociais, culturais, entre outros, tém causas e
consequéncias multifacetadas que ultrapassam as fronteiras, [mas também a]
desenvolver uma educacdo geografica que problematiza, questiona e procura

equacionar e inventariar solu¢des para as complexas situa¢cdes que ocorrem no
Mundo (...) (pp.1-2).

Assim, procurou-se orientar a lecionacdo no sentido da abordagem das tematicas
geograficas em articulagdo com os propdsitos da Estratégia Nacional de Educacao para
a Cidadania (Ministério da Educacdo, 2017), proporcionando aos alunos a aquisicao
progressiva dos saberes geograficos e, simultaneamente, muni-los das competéncias e
aptidoes necessdrias a realizacdo e desenvolvimento pessoal, a empregabilidade, a
inclusdo social e a cidadania ativa. S6 a plena posse destas faculdades garante o acesso
a um percurso de cidadania, que instigue os alunos a condutas e comportamentos
civicos e, simultaneamente os prepare para viver em sociedades abertas, tolerantes,
multiculturais, favorecendo a sua integracdo numa sociedade livre e democratica. Sdo
estes os atributos dos jovens cidadaos, assim mais habilitados a analisar, compreender
e alterar a realidade. Para tal, é fundamental pensar a escola como a principal instituicdo
gue contribui para a formacao integral dos alunos, para o “(...) desenvolvimento global
da personalidade (...)” (Lei n? 46, 1986), conduzindo ao desenvolvimento/prosperidade

e democratizacdo da sociedade e, consequentemente, a felicidade dos cidadaos.

A modernidade, que todos abarca, apresenta-se sob o cunho da incerteza e sé a
educacdo pode preparar os individuos para conviver com a constante mudanga,
tornando-os capazes de encontrar o seu caminho neste mundo complexo, além de

orientar as decisoes de futuro.

Entdo, sem margem para duvidas, a educacdo representa o cerne e a esséncia da

sociedade por que todos anseiam.

Questao Orientadora

O presente trabalho propde-se captar e interpretar o papel preponderante da Geografia

na formacdo de cidadaos, por intermédio das diferentes tematicas curriculares
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abordadas em sala de aula e nas diferentes atividades realizadas no ambito escolar,
procurando estabelecer de que forma se repercute nos alunos do 32 Ciclo do Ensino
Basico.

Face a tais consideragdes, tencionamos responder a questdo central, i.e, “como se

processa o Contributo da Geografia na Promocdo da Cidadania?”, mas também a um

conjunto de questdes essenciais, cujas respostas permitem aferir conclusdes

pertinentes. Assim, procuraremos avaliar:

e O que fundamenta a relevancia da educag¢ao geografica na sociedade?

e Qual o contributo da Geografia na promocdo de uma aprendizagem efetiva,
duradoura e do interesse dos alunos?

e Poderdo as tematicas abordadas nas aulas de Geografia proporcionar, aos

alunos, uma nova visdo global do mundo?

e Quais as tematicas da Geografia com maior potencial no ambito do exercicio de

uma cidadania ativa e informada?

e Qual o contributo das tematicas e metodologias da Geografia, ao nivel do 32 Ciclo
do Ensino Basico, para a formagdo de cidadaos, imbuidos das competéncias
basilares e aptos a compreender e integrar a sociedade multiescalar na qual

estdo inseridos?
e Qual a posicdo dos alunos relativamente a cidadania?

e Que entendimento apresentam os alunos no que concerne a Geografia escolar?

Objetivos

Para atender as questdes acima enunciadas, deliniamos um objetivo geral fundamental
a consecucdo deste estudo, i.e, Analisar a influéncia do ensino da Geografia na
promocao da cidadania, nos alunos da Escola Basica e Secundaria de Canelas, captando
e interpretando o seu papel na formacdo de cidaddos aptos a compreender e a integrar
a sociedade.

Para além disso, identificamos cinco objetivos especificos, que em seguida se
apresentam:

Refletir sobre o papel e as responsabilidades da escola;
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Inferir sobre o conceito de cidadania;

Ponderar a relagao entre cidadania, evolugao e desenvolvimento da sociedade;
Correlacionar cidadania local e cidadania global;

Localizar as temdticas da Geografia com maior preponderancia na formacgao de cidaddos
ativos, conscientes e participativos;

Metodologia

No estudo aqui reportado, e por forma a vermos respondida a questao central “como

se processa o Contributo da Geografia na Promocdo da Cidadania?”, privilegidamos uma

opc¢ao multimetodolégica (Quadro 1).

Partimos da leitura e anadlise critica da bibliografia e dos documentos legais, sobre o
Sistema Educativo, a Educacdo para a Cidadania e a relevancia da Geografia na
construcdo da cidadania, essenciais para a fundamentacao tedrica deste estudo.
Analisdmos e interpretamos as diferentes tarefas realizadas pelos alunos, que abarcam
estudos de caso, debates, questdes de aula, fichas de avaliacdo, saidas de campo,
inquéritos, entre outras atividades.

Indo ao encontro da temdtica objeto deste estudo, no decorrer das aulas priorizdmos os
estudos de caso, enquanto abordagem metodoldgica, visto permitir aos alunos uma
efetiva oportunidade de reflexao e constru¢ao de opinides racionais e fundamentadas,
com vista a encontrar solucbes, respostas ou justificacbes para as
questdes/problemas/realidades lancadas a turma. Indubitavelmente, os estudos de
caso favorecem o entendimento do mundo e, simultaneamente, consolidam a
compreensao das multiplas inter-relagdes que lhe sao inerentes.

Para reforcar o conhecimento, as competéncias e as atitudes, os estudos de caso,
entendidos enquanto planos ou processos de investigacdo, com incidéncia na
observacdo e andlise do espaco, decorreram no ambito das metodologias de trabalho
colaborativo na aprendizagem das temadticas geograficas, com vista a observar e
compreender a sua eficacia no sentido da formacao civica dos alunos.

J4 as questdes de aula e a ficha de avaliacdo, permitiram a inferéncia dos conhecimentos
geograficos adquiridos pelos alunos durante o periodo de estagio apresentando-se,
assim, como importante instrumento de avaliacdo sumativa. De facto, a professora
estagidria p6de constatar o grau das aprendizagens adquiridas, i.e., tracar um ponto da
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situacdo, que permitiu estimar o que os alunos sabiam e quais as dificuldades sentidas.
Além disso, o resultado destes instrumentos foi mobilizado no sentido de alterar ou
adequar as metodologias de ensino e os recursos a utilizar em sala de aula,
particularmente junto dos alunos que apresentavam mais dificuldades, além de
resultados menos satisfatoérios.

Examinamos as grelhas de avalia¢do, cujo registo foi efetivado em todas as aulas, e que
derivaram da observacdo direta durante os periodos de leciona¢do, mas também das
conversas decorrentes da interagdo alunos/professor e alunos/alunos, que
possibilitaram uma melhor compreensado e conhecimento de cada um dos discentes.
Através da analise destas grelhas, foi possivel identificar de que forma evoluiu a
motivacdo dos alunos sobre as diferentes tematicas, bem como a participacdo em
contexto de sala de aula, e qual o impacto no seu desempenho e classificagcdo. Por forma
a facilitar a andlise e a exposi¢cao, os dados foram tratados e, posteriormente, dispostos
e organizados em tabelas e graficos.

Este estudo foi, ainda, suportado por inquéritos por questionario on-line, enquanto
processo de recolha sistematica de dados quantitativos, apresentando-se estruturados
em grupos de questées de resposta aberta ou fechada, estas uUltimas com opgdes
dicotémicas, de escolha multipla ou aplicando a escala de Likert, numa linearidade que
variaentre 1 e 5.

Estes inquéritos foram elaborados na plataforma ©Google Forms e aplicados aos alunos
através da ©Classroom. As respostas foram surgindo automaticamente no ©Google
Forms, a medida que os alunos iam respondendo. No entanto, foram encetadas
conversagoes com os alunos para melhor compreensao das respostas dadas.

Também aqui, houve a necessidade de tratar e organizar os dados em graficos e tabelas,
dado que a ferramenta ©Google Forms gera automaticamente graficos estatisticos sem
a necessaria qualidade e fiabilidade, carateristicas essenciais para garantir a qualidade
da informacdo proveniente dos dados.

Por fim, as notas de campo constituiram um simples procedimento de recolha de dados,
sob a forma de breves registos e descricdes, resultantes da observacdo em aula, tendo
posteriormente originado fiéis descricdes, mais detalhadas e de grande utilidade na

investigacdo-acdo, na qual se enquadra este estudo. Estes textos escritos sustentaram
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e consolidaram o didrio, importante elemento do portfolio de estagio, cuja consulta

possibilitava inferéncias sobre os alunos ou encontrar informagdes especificas, no

contexto deste estudo, que viabilizassem a investigacdo e a retirada de conclusdes.

Questao Orientadora: Como se Processa o Contributo da Geografia na Promocao da

Questdes

Cidadania?

Fontes

Procedimentos e Instrumentos de

Recolha de Dados

1. O que fundamenta a relevancia da
educacao geografica na sociedade?

Literatura
.Documentos Legais

.Andlise Documental

2. Qual o contributo da Geografia na
promogao de uma aprendizagem efetiva,
duradoura e do interesse dos alunos?

Literatura
.Documentos Legais

.Andlise Documental

3. Poderdo as tematicas abordadas nas
aulas de Geografia proporcionar, aos
alunos, uma nova visao global do mundo?

Literatura
.Documentos Legais
.Ponto de vista dos
alunos

Atividades
desenvolvidas com os
alunos

.Andlise Documental

.Observacgao de Aulas

.Atividades em contexto de sala de
aula

.Inquéritos

.Notas de Campo

4. Quais as tematicas da Geografia com
maior potencial no ambito do exercicio
de uma cidadania ativa e informada?

.Ponto de vista dos
alunos

. Atividades
desenvolvidas com os
alunos

.Conversas Informais

.Observagao de Aulas

.Atividades em contexto de sala de
aula

.Notas de Campo

5. Qual o contributo das tematicas e
metodologias da Geografia, ao nivel do
32 Ciclo do Ensino Basico, para a
formacdo de cidaddos, imbuidos das
competéncias basilares e aptos a
compreender e integrar a sociedade
multiescalar na qual estdo inseridos?

.Ponto de vista dos
alunos

. Atividades
desenvolvidas com os
alunos

.Analise Documental

.Observagao de Aulas

.Atividades em contexto de sala de
aula

Inquéritos

.Notas de Campo

6. Qual a posi¢do dos alunos
relativamente a cidadania?

.Ponto de vista dos
alunos

.Conversas Informais
JInquéritos

7. Que entendimento apresentam os
alunos no que concerne a Geografia
escolar?

.Ponto de vista dos
alunos

.Conversas Informais
.Inquéritos

Quadro 1 - Relagdo entre questdes, fontes e métodos de recolha de dados
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Foi utilizada uma amostragem por conveniéncia, por usarmos grupos ja constituidos,
neste caso, uma turma do 8.2 e outra do 9.2 ano, num total de 36 alunos (Tabela 1), com
idades compreendidas entre os doze e os quinze anos. De salientar que todos os alunos,
que integraram a amostra, frequentam este estabelecimento de ensino desde 0 5.2 ano
de escolaridade, excecdao feita para um aluno que iniciou o seu percurso, neste

estabelecimento, no presente ano letivo.

Anos de Escolaridade
8.2 | 9.2
Numero de Turmas 1 1
Numero de Alunos 20 16
Total 36 alunos

Tabela 1- Amostra

A escolha da metodologia, acima enumerada, prende-se com o regime da
semestralidade da disciplina de Geografia na Escola Basica e Secunddria de Canelas.
Efetivamente, o programa curricular originalmente pensado e elaborado para um ano
letivo completo com a durag¢do de, aproximadamente, dez meses passou a ser aplicado
em apenas cinco meses. Ora, é de elementar deducdo as dificuldades e os entraves
colocados por esta organizacdo, nomeadamente ao nivel da superficialidade e da
gualidade das aprendizagens realizadas, evidenciadas em algumas dificuldades sentidas
pelos alunos. Facilmente se anteveem problemas pedagdgicos e organizacionais, na
realidade sentidos ao longo desta pesquisa, nomeadamente pela falta de tempo para
aplicar determinadas tarefas e atividades, o que obrigou a reduzir a presente
abordagem metodoldgica.

No entanto, fomos “tropecando” noutras contrariedades, de que é exemplo o primeiro
inquérito a aplicar a turma, entregue a escola em setembro e enviado aos alunos em
novembro. Este facto é de uma enorme significancia, na medida em que consubstancia
um entrave a uma cuidada analise da evoluc¢do dos alunos ao longo do tempo, ja de si
curto, podendo até, em ultima analise, colocar em causa a fiabilidade e a validade dos

instrumentos metodoldgicos escolhidos.
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No primeiro capitulo, é feita uma analise critica a Escola e ao Sistema Educativo nacional.
Identificam-se as problemdticas da escola e do Sistema Educativo, o modo como estas
se refletem na sociedade, e que sdo visiveis através da inadaptacdo dos individuos, da
escalada da violéncia e do absentismo escolar. Expde-se a urgéncia de uma “nova
escola”, que va ao encontro dos alunos, com enfoque no futuro, através de novas
metodologias de aprendizagem. Argumenta-se sobre o papel do professor de Geografia,
na cidadania e na inclusdo, enquanto possivel agente de mudanca de comportamentos
e mentalidades. Identificam-se as “zigzagueantes” politicas e reformas educativas, com
clara alusdo aos instrumentos e documentos legais do Sistema Educativo portugués dai
resultantes. Alude-se aos documentos internacionais referentes a educa¢do para a
cidadania.

No segundo capitulo, reflete-se sobre a metamorfose vivenciada pelos professores:
entre o tempo da formacdo e o da profissdo docente. Analisa-se a influéncia do estagio
curricular na formacdo da identidade profissional docente. E feita a caraterizacdo e
contextualizacdo da escola onde se realizou a PES, bem como das turmas lecionadas
durante o periodo de estagio.

No terceiro capitulo, avalia-se a importancia da Geografia enquanto assistente na
integragdo dos jovens na sociedade e no mundo, comentando a relagao entre a
Geografia e a cidadania. Abordam-se as praticas pedagdgicas a as atividades
desenvolvidas em cada turma. Apresentam-se os resultados deste estudo, tendo por
base a recolha, o tratamento e a interpretacdo dos dados, expondo a contribuicdo das
tematicas da Geografia na transformacdao dos alunos em cidad3aos conscientes,
informados, ativos e participativos.

Por ultimo, no quarto capitulo, apresentam-se as consideragdes finais, sublinhando a
urgéncia de uma escola que saiba adaptar o ensino a realidade dos alunos e da
sociedade. Reflete-se sobre o poder da Geografia na formacao de cidaddos plenamente
integrados na sociedade. Discorre-se sobre o papel primordial dos docentes, com
especial enfoque nos professores de Geografia. Tecem-se considera¢des sobre a andlise
dos resultados obtidos por referéncia as questdes empiricas, bem como sobre a validade

dos mesmos tendo em conta a amostragem utilizada e, ainda, a possibilidade da sua
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generalizacdo. Fazem-se consideracdes sobre o interesse e a novidade dos resultados

obtidos, bem como sugestGes para investigacdes futuras.
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1. Enquadramento Concetual

A escola, enquanto templo do saber e do pensamento, toma para si a incumbéncia da
educacao, i.e., habilitar cada um dos individuos com os conhecimentos, competéncias e
habilidades necessarias a promocdo e desenvolvimento da personalidade, com vista a
assegurar o progresso e a edificagdo de uma sociedade, pautada pelos valores da
democracia, pelo “(...) espirito de tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade
e de responsabilidade, para o progresso social e para a participa¢ao democratica na vida
coletiva” (Constituicio da Republica Portuguesa [CRP], 2005, art. 73). Por outras
palavras, a educacgao habilita os cidad3dos para a vida em comunidade que, por meio da

interacdo social, favorecem e instigam a prosperidade coletiva.

Tal finalidade, visa a formacdo de cidadaos ativos e conscientes do seu papel ao interno
da sociedade mais abrangente, com vista a progressao individual, a ascensdo social e a
renovacao da sociedade. Concordamos com Ndvoa (2005), quando sustenta que é “(...)
evidente que so pela educagdo se conseguira a regeneragao, e O progresso, e a

modernizac3o, e a industrializacdo, e o desenvolvimento do pais.” (p.14).

Presentemente, vivemos tempos turbulentos pautados pela incerteza e pela
imprevisibilidade, tanto ao nivel individual, como societal, convertendo a formacao para
a cidadania numa necessidade urgente e inadiavel, Unica garante de estabilidade e plena

integracao.

Mas, na verdade, tal integracdo sé é possivel por meio de uma adequada educacgao e
acesso a cultura. Segundo Vasco Graca Moura (2004, conforme citado em Ruivo &
Carrega, 2014):
(...) a cultura é uma dimensdo essencial, quer para o pleno e harmonioso
desenvolvimento da pessoa humana, quer para a vida dos homens em
sociedade. E a cultura que permite conhecer o mundo e encontrar soluces para
os problemas que ele coloca sucessivamente a existéncia dos seres humanos. Por

isso a cultura é uma dimensdo da democracia e todos devemos ter condicdes de
igualdade de acesso a ela. (...) A educacdo é uma via para a cultura (p.132).

Este autor advoga, ainda, que a falta de cultura provoca desigualdades entre os homens,
retirando oportunidades a uns e privilegiando outros, conduzindo inexoravelmente a

um “défice democratico” (Ibidem).
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No mesmo sentido, Carlos Fiolhais (2009, conforme citado em Ruivo & Carrega, 2014),
assume a cultura enquanto alavanca para a mudanga, para o progresso econémico,
social e democrdtico de uma sociedade (p.209). No entanto, manifesta a sua
preocupag¢do com a “(...) crise «profunda e estrutural» (...)” (Ibidem, p.207) que perpassa
o sistema educativo, e que impede a consecucado do objetivo maior da escola: preparar

melhor o individuo para a vida (Ibidem, p.210).

A visdo construtivista da educacao, i.e., criar cidadaos ativos, conscientes, participativos
e capazes de alterar a realidade é, frequentemente, “atropelada” pela preocupagdo com
as estatisticas, convertendo o Sistema Educativo num “centro estatistico”, pouco
debrugado sobre questdes de cidadania e, declaradamente, despreocupado com a
sustentabilidade futura da sociedade. Por este motivo, concordamos com Mira Amaral
(2010, conforme citado em Ruivo & Carrega, 2014), quando afirma que “(...) a situacdo
[do ensino] é dramatica (...)” (p.245), ndo sé por ignorar a formacdo dos cidaddos do
futuro, mas também por transmitir um certo “(...) facilitismo que a vida real ndo tem”
(p.248), deixando os alunos de hoje, adultos do amanha, a mercé de realidades
profissionais muito instdveis e dificeis, para as quais ndo foram minimamente

preparados, com evidentes consequéncias em todos os ambitos da vida.

Entdo, a educagdo que se pretendia equitativa e equalizadora, por se esperar que
esbatesse as desigualdades e combatesse os dramas que afligem a sociedade,
apresenta-se como um processo desligado da realidade e incapaz de dar resposta aos
desafios da modernidade, mas também incapaz de preparar os cidaddos para o futuro,
para o desconhecido, com todas as consequéncias negativas que dai advém para o

individuo e para a sociedade.

Mais ainda, as politicas educativas ziguezagueantes que, reiteradamente, assolam o
panorama nacional, impedem a concretizacdo e a consolidacdo de uma estratégia de
futuro, tal como acontece noutros paises europeus, dos quais a Finlandia é o expoente
maximo. Como referia o recentemente falecido Anténio Mega Ferreira (2005, conforme
citado em Ruivo & Carrega, 2014), “(...) a experimentacdo pedagdgica (...) levou a uma

desagregacdo do sistema de ensino” (p.138), impedindo a continuidade de projetos

29



educativos de sucesso, gracas a mudanca quadrienal da cor politica do Governo

nacional.

Face as problematicas da escola e do Sistema Educativo ora abordadas, bem como a sua
ingeréncia na sociedade, e que se transmutam na inadapta¢do dos individuos, na
escalada da violéncia, entre outras agruras que nos afligem, postulamos a urgéncia de
uma “nova escola”, que va ao encontro dos alunos e das suas necessidades atuais e
futuras, para o bem de toda a sociedade, invocando a urgéncia e a pertinéncia da
valorizagdo das metodologias ativas de aprendizagem, enquanto instrumentos
promotores da edificacdo de cidadaos, imbuidos de valores éticos, promotores de uma
conduta civica que privilegie a igualdade entre os homens, o respeito pela diferenca, os
Direitos Humanos e os valores democraticos. Assim, estaremos a contribuir para a
harmonia na convivéncia escolar e para a subsequente integracdo de todos os alunos na
sociedade, preparando-os para o devir que se apresentara substancialmente diferente

da atualidade.

1.1. A urgéncia de uma educa¢ao humana e cidada

A partir de meados do século XX, a sociedade sofreu mutag¢des substanciais no seu
funcionamento, alterando radicalmente e para sempre o modo de vida dos cidadaos.
Com o final da Il Grande Guerra, as mulheres adotam um novo e importante papel
na sociedade, afastando-se das lides da casa, e inserindo-se no mercado de trabalho.
Indubitavelmente, foi um passo marcante na histéria da sociedade e, sobretudo, na
vida das mulheres, mas com custos sociais que se viriam a agravar ao longo das

décadas subsequentes.

O menor tempo disponivel para a familia, culminou num certo afastamento dos pais
relativamente as suas fung¢des educativas, transferindo tais responsabilidades para a
escola e para os professores que, consequentemente, se deparam com uma
multiplicidade de papeis e tarefas, que pela sua complexidade e dificuldade, nem
sempre sao cumpridas, em parte ou no seu todo, nem com a qualidade exigida ou no

tempo devido.
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E nesta sequéncia que tem inicio o “corrupio” de politicas educativas de ambito
nacional, muitas das vezes ao arrepio das reais necessidades das escolas, professores

e alunos, colocando em causa a prdpria funcao social da escola.

Assiste-se a um novo fendmeno social: professores descontentes e exaustos, e alunos
indevidamente preparados para a vida, cujas consequéncias se materializam no
abandono escolar, no absentismo, na violéncia nos recintos das escolas e na falta de
integracdo na sociedade. Por mais que os professores lutem para mudar este
panorama, concordamos que “andar com a casa as costas”, assoberbados de
trabalho, com retribuicdes insuficientes e uma desvalorizacdo social nunca antes
vista, ndo contribui para a execugdao e consolidagdo de projetos educativos

duradouros e eficazes, com influéncia junto dos alunos e repercussdes na sociedade.

Mais recentemente, houve a necessidade de repensar a educacdo no ambito da
formacao de cidaddos ativos, munidos das necessarias competéncias para lidar com

a realidade e com as flutuagdes da vida presente e futura.

Efetivamente, o mundo tal como o conheciamos ja ndo existe. A crescente
globalizacdo apresentou-nos a novas culturas, aproximou-nos de outros povos,
dando origem a sociedades multiculturais. Ndao obstante a beleza da diversidade, o
racismo impera, as intolerancias vingam, a violéncia alastra-se. Dai a urgéncia de uma
educacdo cidada e humana, onde todos possamos conviver em harmonia, com a

consciéncia de que integramos todos a mesma humanidade.

Por outro lado, o célere desenvolvimento de novas tecnologias de informacdo e
comunicacao (TIC), presenteiam os homens com a soliddo, mesmo quando rodeados
por uma multid3o. E preciso voltar a ligar os homens, ndo mais através de maquinas

ou aplicagdes, mas por meio de conversas, olhos nos olhos.

A escola procurou responder a estas novas exigéncias da sociedade, ndo so por meio
dos métodos ativos de aprendizagem, mas também trazendo a comunidade para

dentro da escola, reforcando os lacos entre a escola e a comunidade.

J& em 1985, Maria Emilia Santos, corroborava a “(..) perspectiva de uma

aprendizagem activa, que partisse de problemas reais e estimulasse o prazer de
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aprender” (p.15). Ndo obstante, o modelo escolar a época permanecia arredado de
tais propdsitos e designios, apesar das consideracdes apresentadas por um, ainda,
restrito grupo de pensadores da educacdo, preocupado com a vivéncia da
aprendizagem e da formag¢do, no quadro de uma nova sociedade democratica,
nomeadamente a conjugacdo do conhecimento escolar com a formacgao social, civica
e moral, que hoje reconhecemos como intimamente correlacionadas. A primeira
vista, podemos avaliar as preocupacdbes com a formacdo dos alunos e,
consequentemente, com a preparacao da sociedade pds-25 de abril, dissociadas dos
designios da contemporaneidade. Na verdade, recorrendo a uma andlise profunda
das problematicas que afligem presentemente as escolas, facilmente descortinamos

gue o pensamento subjacente aos dois momentos da histéria nacional, é idéntico.

Nos anos 70, o enfoque inicial incidia, essencialmente, na aprendizagem da vida no
seio de uma recém-formada sociedade democratica, que nas palavras de Maria
Emilia Santos (1985) consistia em:
(...) aprender a viver sem um sistema uUnico de valores, aprender a conhecer
varios, a escolher e a construir o seu préprio sistema. [O que ndo] significa

auséncia de valores e sim pluralidade dos mesmos e seu desenvolvimento a um
nivel mais elevado.

Defendendo a pluralidade de valores, a democracia pressupde um
consenso sobre certos valores basicos: como qualquer sociedade pressupde, por
exemplo, o respeito pela vida de qualquer dos seus membros; mas como valor
especifico pressupde a reciprocidade de direitos e deveres de todos os seus
membros (p.20).

Na verdade, este excerto faz uma clara alusdo 4 necessidade de uma educacdo em
prol da democracia, que nunca esteve tdo ameagada como hoje. Racismo,
egocentrismo, recusa da dignidade humana, intolerancia a diferenca, violéncia, entre
outros flagelos, alastram-se pelo mundo fora, comprometendo até a nossa “velha
europa”, ndo obstante a influéncia que os valores e pilares da Unido Europeia tém

sobre todo o continente europeu.
Concordamos com Maria Emilia Santos (1985), quando afirma que:
ver o outro como diferente, mas semelhante é uma longa construcao exigindo

aprendizagem (...) uma construcdo que se alarga progressivamente do circulo
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familiar para o mundo dos «pares» e depois se alarga em circulos concéntricos
cada vez mais vastos até abranger toda a humanidade (...) (p.21).

A tomada de consciéncia de si e do outro, pressupde ndo sé o contacto com a
diferenga, mas também o reconhecimento de reciprocidade de direitos e deveres,
para além do convivio com a diversidade em todos os seus espectros. Tal, sé é
possivel em democracia e, aqui a escola assume um papel central na formagdo de
cidaddos democraticos capazes de interagir com a diferenca. Alids, a escola
apresenta-se como o espaco de socializagdo, por exceléncia, promovendo a
aprendizagem social através do curriculo oculto, i.e., um local de aprendizagem
informal. Vejamos, “o professor que respeita o aluno estd a contribuir para a
formacao de cidadaos que respeitem os outros e se respeitem a si proprios” (Santos,
1985, p.24). Esta, entdo, o professor apto a formar cidadaos para o futuro, por meio
de um desenvolvimento global positivo, em consonancia com as demandas
individuais e sociais. Ao fomentar a plena integracdo multiescalar, essencial a
autorrealizacdo dos mais jovens, em todas as facetas da vida, estd o professor a
formar adultos conscientes, responsdveis, ativos e criativos, dotados de
conhecimentos, atitudes e capacidades, bem como do poder de andlise e reflexao,
conducentes a uma atitude de mudanca daquilo que é percecionado como errado ou
problematico. Sdo estes os alicerces que subjazem a cidadania ativa numa sociedade

democratica e conduzem a felicidade e a emancipacao.

Esta demanda é urgente, em virtude de os jovens de hoje apresentarem um
comportamento apatico, confuso, distante e indiferente, ndo compreendendo a
sociedade em que estdo inseridos, da mesma forma que a sociedade os critica
ininterruptamente, tomando-os por incapazes, sem uma prévia reflexao dos motivos
gue os conduziram até ai. Urge que a sociedade assuma a sua responsabilidade
enquanto mediadora do desenvolvimento e integracao dos mais novos, facultando-
Ihes a oportunidade de responder aos problemas e anseios individuais e de toda a
comunidade, convertendo-os em agentes transformadores ao interno da sociedade

local, regional, nacional, global.

Devera ser este o compromisso de cada individuo: a consciéncia de que o seu

contributo é valioso para a (re)construcdo e desenvolvimento da sociedade pela qual
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todos somos responsaveis, por meio de uma atitude consciente, autonoma,

harmoniosa e soliddria para com os outros.

1.2, Documentos estratégicos: a teoria da praxis

Em Portugal, o acesso ao ensino é gratuito e obrigatério até aos 18 anos (Lei n.2 85,
2009, art.2). Efetivamente, a Constituicdo da Republica Portuguesa (C.R.P., 2005, art.
74) evidencia que “todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade

de oportunidades de acesso e éxito escolar”.

Em conformidade com a primeira Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.2 46,
1986), aprovada pelo Parlamento com uma convergéncia alargada, a educagdo visa
conduzir ao “(...) desenvolvimento global da personalidade, [ao] progresso social e

[a] democratizacdo da sociedade”, em consonancia com o artigo 73.2 da CRP.

Como tem vindo a ser sublinhado ao longo deste estudo, o conceito de cidadania
evoluiu no decurso do tempo, transpondo o territério vivido e as fronteiras fisicas do
pais, em consequéncia da globalizacdo a que se assiste. “Assim, a cidadania ja nao
consubstancia apenas um conjunto de direitos e deveres de ordem nacional, mas sim

mundial, pois diz respeito a toda a Humanidade” (Correia, C., 2021, p.2).

Ora, esta nova realidade, obrigou a uma (re)adaptacdo do Sistema Educativo por
forma a responder as novas exigéncias dos cidadaos e da sociedade moderna. Para
tal, houve a necessidade de dotar as escolas de ferramentas legais necessarias a
prossecucao dos objetivos da contemporaneidade, i.e., capacitar os alunos com as
necessarias habilidades para enfrentarem um mundo globalizado e tecnoldgico, em

célere e constante mutacao, por vezes dificil de acompanhar e compreender.

No quadro desta adaptacdo do Sistema Educativo, ocorre uma reorganizacdo
curricular, agora mais centrada no desenvolvimento das competéncias essenciais,
com vista a conciliar a Escola com os novos desafios que este mundo, agora mais

complexo, ird impor aos jovens cidad3os.

Em resposta a estas novas necessidades, o Governo portugués elaborou a ENEC -
Estratégia Nacional da Educacdo para a Cidadania (Ministério da Educacdo, 2017), a

implementar nas escolas, e que integra um conjunto de direitos e deveres a englobar
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na formacdo dos alunos no ambito da cidadania, para que no futuro sejam adultos
imbuidos de valores, atitudes e comportamentos civicos, assentes na igualdade nas
relacGes interpessoais, na integracdo da diferenca, no respeito pelos Direitos

Humanos e pelos valores de cidadania democratica.

Na mesma linha, o Governo portugués assume “(...) a concretizacdo de uma politica
centrada nas pessoas que garanta a igualdade de acesso a escola publica,
promovendo o sucesso educativo e, por essa via, a igualdade de oportunidades”
(Decreto-Lei n.2 55, 2018), no seio de uma sociedade com novas dinamicas, por vezes
dificeis de assimilar por todos os cidaddos de igual modo. Neste sentido, foi aprovado
o PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Ministério da
Educacdo, 2017), cujos principios, valores e dreas de competéncias devem guiar a
elaboracdo do curriculo de cada disciplina, com intuito de encaminhar os alunos no
sentido de uma cidadania ativa, informada e consciente, por meio de aprendizagens
ativas e significativas. Para a real e efetiva operacionalizacdo do PASEO, as escolas
passaram a gerir o curriculo de forma autédnoma e flexivel, proporcionando a sua
integracdo nas exigéncias de contexto, garantindo, deste modo, uma aprendizagem

efetiva e com significado para os alunos (Despacho n.2 5908, 2017).

Em articulagcdo com o PASEO, surgem as Aprendizagens Essenciais (Ministério da
Educacdo, 2018), que identificam os conhecimentos, as capacidades e as atitudes a
adquirir pelo aluno, consoante as temadticas em estudo. Consubstanciam um
referencial curricular e visam o desenvolvimento das dareas de competéncia

consideradas no PASEO.

Para a consecucdo de um objetivo tdo ambicioso, surge a componente de Cidadania
e Desenvolvimento, como matéria transversal a todas as disciplinas e ciclos de
estudos, integrando as metodologias ativas de aprendizagem, centradas nos alunos,
baseadas em problemas e em projetos, com o propdsito de apetrechar os mais jovens
com as habilidades necessarias a uma cidadania plena e responsavel, mas também

com vista a reforcar o seu bem-estar pleno, a sua individualidade e identidade.

Estabelece-se, ainda, como prioridade a aposta numa escola inclusiva, que permita

aos alunos aceder a “(...) um nivel de educacao e formacao facilitadoras da sua plena

35



IlI

inclusdo social” (Decreto-lei n.2 54, 2018), i.e., que responda as reais necessidades e
expectativas de todos os alunos, fomentando, assim, a sua integracao na sociedade
moderna. Este documento, em linha com a agenda internacional, nomeadamente
com a Organizacdo das Nag¢Oes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, sigla em inglés) e a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), pressupde a
adequacdo dos métodos de ensino-aprendizagem as carateristicas dos alunos,
eliminando, deste modo, as dificuldades que possam obstaculizar a assimilacdo de

conhecimento e, em consequéncia, a inclusdo e integra¢dao, ndo sé na escola, mas

também na sociedade mais ampla.

Por conseguinte, educar é muito mais do que abordar as problematicas atuais da
sociedade, por meio de um didlogo vertical com os alunos. Educar é apetrechar cada
um dos alunos com as habilidades que lhes permita refletir, problematizar,
compreender os desafios da modernidade e, simultaneamente, capacita-los para
mudar o curso da realidade e da histéria da sociedade e dos homens. Nesta linha, a

Direcao-Geral da Educacgdo salienta que:

a educacdo para a cidadania visa contribuir para a formacdo de pessoas
responsaveis, auténomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos
e deveres em didlogo e no respeito pelas outras, com espirito democratico,
pluralista, critico e criativo, tendo como referéncia os valores dos direitos
humanos *.

Neste processo de transformacdo do sistema educativo, também a Geografia foi alvo
de uma reorganizagao curricular que, ndo ignorando os conteudos, centra-se agora
no desenvolvimento de competéncias geograficas essenciais, que fomentam nos
alunos a leitura e compreensdo do mundo, transformando-os em “cidaddos
geograficamente competentes”?. Ora, tal objetivo implica munir os alunos da

necessaria e urgente capacidade critica e criativa, que fomente a sua adaptabilidade

1 portal da DGE: https://cidadania.dge.mec.pt/

2 “Aquele que possui o dominio das destrezas espaciais e que o demonstra ao ser capaz de visualizar
espacialmente os factos, relacionando-os entre si, de descrever corretamente o meio em que vive ou
trabalha, de elaborar um mapa mental desse meio, de utilizar mapas de escalas diversas, de compreender
padrdes espaciais e compara-los uns com os outros, de se orientar a superficie terrestre. E também aquele
que é capaz de interpretar e analisar criticamente a informagdo geografica e entender a relagdo entre
identidade territorial, cultural, patrimdnio e individualidade regional.” (Ministério da Educagao, 2002).
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as oscilacoes da vida presente e futura, no pais e num mundo cada vez mais
globalizado e complexo. Contudo, a aquisicao destas competéncias, por parte dos
alunos, adquire novo significado e importancia, na medida em que viabilizam a
transformacao da realidade, por meio de uma postura ativa, com vista a solu¢do dos
problemas que os assolam. Mais ainda, os jovens cidaddos geograficamente
competentes, canalizam as capacidades adquiridas no ambito escolar, para outras
dimensdes da sua vida pessoal, profissional, societal, contribuindo para o seu pleno
desenvolvimento, realizacdo e, consequentemente, para a felicidade, que se
repercute na sociedade em geral. Entdo, enquanto cidaddos participativos,
conscientes e inseridos na sociedade, a compreensao da escala local e envolvente,
fard com que os mais jovens transportem os seus saberes e interesses para outras
escalas, nomeadamente para a compreensdo das inter-relacdes a escala mundial,

transformando-os em verdadeiros cidadaos globais.

Tendo em linha de conta a dimensdo e a magnitude dos inumeros problemas que
afetam a sociedade hodierna, ndo é de estranhar, portanto, esta estreita relacao
entre a Geografia, a cidadania ativa e a democracia. Efetivamente, o papel e a
urgéncia do Estado em garantir a cidadania social prende-se com a salvaguarda e
preservacao da democracia, nunca tdao ameacada como hoje. Sem duvida, os valores
e os pilares da democracia, que todos descortindvamos como inabaldveis e
inviolaveis, sdo hoje seriamente ameacados pelos populismos e pelas inverdades,
gue circulam, ndo so6 ao interno de partidos politicos emergentes, mas também das
fake news que inundam as redes sociais, que mais ndao fazem do que dividir a
sociedade e colocar os cidaddos em discordancia, e que se revertem em problemas

transversais a toda a sociedade.
N3o por acaso, ja em 1986, a LBSE (Lei n. 46/1986) estabelecia que:

o sistema educativo é o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢do formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratiza¢do da sociedade (art.1).

Este excerto consubstancia uma clara alusdo a responsabilizacdo de cada cidadao pelo

progresso e evolucdo da sociedade enquanto projeto comum democratico.
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Mas este desassossego ndo aflige apenas a sociedade portuguesa. Bem pelo contrario,
o mundo langa um derradeiro grito de socorro, perante o sentimento de impoténcia
face as problematicas atuais, que colocam em risco a humanidade, a sustentabilidade

do planeta e das geragdes futuras.

De forma analoga, ao interno do velho continente europeu, agora tocado por uma
absurda e inaceitdvel guerra, ha muito que nos questionamos sobre a forga dos
alicerces politicos, econdmicos e sociais, e a robustez da arquitetura de paz e
seguranca a qual todos nos habitudmos. Sem margem para duvidas, o projeto de paz
gue todos almejamos assenta na educacdo, por conta da sua relacdo indissociavel com
o respeito pelos Direitos Humanos. Entdo, a educacdo é a Unica via para a salva¢do do

mundo.

E neste contexto que é elaborada a “Carta do Conselho da Europa sobre a Educacdo
para a Cidadania Democratica e a Educagdo para os Direitos Humanos” (2010), que
incide no papel essencial “(...) da educacdo na promocado dos valores fundamentais
gue constituem o cerne do Concelho da Europa- a democracia, os direitos humanos e
o Estado de Direito” (p.15). Este documento sublinha a relevancia da educagdo
porquanto colabora para a prevencdo das viola¢des dos direitos humanos, impondo
limites “(...) a violéncia, ao racismo, aos extremismos, a xenofobia, a discriminacdo e
a intolerancia” (Ibidem), infelizmente em crescendo por toda a Europa e no mundo

globalizado.

Foi precisamente com o foco neste processo de globalizacdo, que a UNESCO lancou a
“Educacdo para a Cidadania Global” (2015), enquanto abordagem educativa
subjacente a capacitacdo dos alunos para a resolucdo dos problemas globais, por meio
da “(...) cooperacdo internacional [que] promova a transformacao social de uma forma
inovadora em direcdo a um mundo mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo, seguro e
sustentavel” (p.11). Considerando este objetivo, espera-se que os alunos sejam
imbuidos de valores éticos, “(...) de conhecimentos, habilidades, atitudes e
comportamentos (...)” (Ilbidem) em consonancia com o respeito pelos Direitos

Humanos, a justica social, a diversidade, a igualdade de género e a sustentabilidade
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ambiental, viabilizando nos mais jovens o sentido de responsabilidade partilhada e

pertenca a uma comunidade mais ampla, para além das fronteiras do Estado-Nacao.

Num mundo globalizado e, por isso, interligado e interdependente, a educacdo ganha
uma nova dimensdo, convertendo-se na esperanga de resolugao de todos os males
gue assolam a humanidade, que todos integramos. Entdo, por intermédio da
educacao escolar, a edificacdo da paz, a cooperagdo e a colaboragao entre os povos,
ndo mais se limitam a meros construtos abstratos e inatingiveis, bem pelo contrario,
corporificam realidades tangiveis a todos os homens, de todas as latitudes, indo ao
encontro dos ideais e objetivos proclamados pela Assembleia Geral das Nacdes
Unidas, inscritos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948):

Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos

nos graus elementares e fundamentais. A instrucao elementar sera obrigatodria.

A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo
superior, esta baseada no mérito.

A instrugdao serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser
humano e pelas liberdades fundamentais. A instru¢gdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as na¢des e grupos raciais ou
religiosos e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol da manutencdo
da paz (Resolucdo 217 Alll, art. 26).

N3o obstante esta realidade idealizada, e porque o ensino ndo muda por decreto, é
impossivel ignorar que a escola se encontra condicionada por contextos varios e, na

verdade, estd longe de cumprir com os objetivos preconizados.

A obsolescéncia dos curriculos - extensos, descritivos, conteudisticos, concetuais-
obriga a aulas meramente expositivas e estaticas, por forma a cumprir com o

programa.

Os alunos nao valorizam a escola pois sdo meros espetadores, i.e., recetores de
informacdo sem significado, porque desconetada das suas vivéncias, experiéncias e
realidade pessoal. Com este formato, a construgdo ativa das aprendizagens, centrada
no aluno, é coartada desde logo, obnubilando a liberdade da descoberta do
conhecimento e ndo deixando espaco para a imaginacdo ou vontade de aprender

sempre mais.
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Por sua vez, os professores encontram-se assoberbados por funcdes e tarefas que em
nada se relacionam com a docéncia. Alids, numa recomendac¢ado de 2017, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) defendia mesmo a urgéncia em “recentrar a missdo
docente no essencial” (p.121), i.e., no processo de ensino/aprendizagem. A somar a
desvalorizacdo da profissdo e da carreira docente, a fragmentacdo da identidade
profissional e a incuria e indiferencga da tutela, ndo raras vezes, somos confrontados
com o abandono da docéncia, enquanto culminar de um processo de resisténcia e
tentativa, pautado pela precarizagdo das condi¢bes de trabalho e remuneragao

insatisfatodria, discordante das elevadas qualificagcdes dos professores.

Assim, resignamo-nos com um pais, uma sociedade e uma escola mais pobres e
fragilizadas. Abandonamos pais e alunos a sua sorte. E os problemas de sempre
continuam a comparecer diariamente a escola, agudizando-se face a incapacidade da

escola em desempenhar o seu papel.

Na opinido eloquente de Herculano Cachinho (2005), “(...) uma coisa sdo as intencdes
explicitadas no discurso das reformas e das reorganizagdes curriculares, outra,
completamente distinta, é a pratica real das instituices e dos profissionais da

educacgao” (p.1).

Esta assincronia, sem margem para duvidas, coloca em causa a utilidade social da
escola e, simultaneamente, obstaculiza a ascensao social a que todo e qualquer

cidaddo aspira, além de expropriar os alunos de um direito constitucional.

Entdo, como podemos nds, educadores, aspirar ao crescimento e desenvolvimento
de competéncias por parte dos alunos, e ao consequente desenvolvimento da
sociedade, se a escola publica ndo responde aos anseios, desejos e necessidades dos
mais jovens, e, por conseguinte, aos da sociedade mais ampla? Como chegamos até

aqui?

A resposta é, por estes dias, bem visivel nas ruas de todo o pais, onde impera a luta
de todos os professoras e de toda a comunidade educativa, que soube unir docentes,
funciondrios, pais e alunos, num manifesto descontentamento face a evidente
desvalorizacdo que sagra a escola publica hd ja varias décadas, e ao desrespeito

inequivoco que os sucessivos governos tém manifestado para com a comunidade
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educativa. Muda a cor governativa, mas perpetua-se o mesmissimo desinteresse por
professores e alunos, bem como as infindaveis politicas top-down, que ignoram as
reais necessidades educativas e que servem exclusivamente para “embelezar” as
estatisticas (que tanto agradam a UE), mas que se encontram completamente

desfasadas da realidade.

A escola chegou a um ponto de ndo retorno: estd “(...) ferida de morte” (Cachinho,
2005, p.2). Os professores ndo podem desistir da missdo mais significativa e elevada:
transformar a escola redirecionando-a para o compromisso de sempre, ao interno da
modernidade, i.e., converter homens e mulheres em cidaddos capazes de mudar o
mundo e de o transformar num lugar mais humanista, mais seguro, mais feliz para

todos, alicercado na paz, na democracia e no respeito pelos Direitos Humanos.

1.3. A Incursao da Geografia na Educagao para a Cidadania

Recentemente, o secretdrio-geral da ONU, Antdnio Guterres (2023), por ocasido da
Conferéncia dos 50 anos do jornal Expresso, afirmou que o “mundo esta num beco

sem saida” (Expresso 50).

E para que o mundo abandone esta jornada sem esperang¢a e enverede pela
boulevard do futuro e da sobrevivéncia, é preciso dar a instituicdo escolar o lugar
cimeiro que esta merece, que todos merecemos, em prol de uma real igualdade entre

as pessoas € 0S povos.

Ja no século XVII, Coménio (1966) exortava a necessidade “de ensinar tudo a todos”
(p.33), consagrando na sua “Didatica Magna” um tratado de pedagogia e os principios
da didatica geral, num auténtico exercicio de democracia visto incluir todos os
cidaddos, sem excecdo. Apesar de ter sido escrita ha mais de trés séculos, esta obra
apresenta-se como um auténtico exercicio de sociologia escolar e de cidadania,
conducentes a progressdo e evolucdo do individuo e da sociedade. Entdo, para este

autor, a educacdo influencia e participa de toda a vida social (Correia, Pereira, 2022).

Neste contexto, a Geografia assume o seu papel impar na formacao de cidadaos para
o futuro, para o desconhecido e para profissées que ainda ndo existem.
Efetivamente, nas palavras de Rafael Straforini (2004) “a Geografia e a Educacdo

[podem caminhar] juntas num processo de ensino aprendizagem significativo para os
41



alunos, voltado para a formacdo de cidaddos criticos e participativos no processo de
transformacao da realidade (p.24). Efetivamente, sendo o espac¢o o objeto de estudo
da Geografia, é necessario iluminar os alunos com a totalidade do mundo, i.e., com
as interligagbes e interconexdes entre o espacgo vivido e o mundo global; com a

interdependéncia entre o meio ambiente e o Homem.

Nesta linha, concordamos com Miguel Arroyo ( Buffa, Arroyo & Nosella, 2000),
quando afirma que “(...) o individuo é considerado como sujeito histérico quando
capaz de modificar a realidade. Essa capacidade de agir sobre o curso dos processos
sociais s6 é possivel se o individuo for consciente, livre e responsavel” (p.48). Tal
envolvimento significativo com a realidade e com as questdes/problemas que afetam
todas as sociedades atuais, instiga a participacdo e compromisso no dmbito da
cidadania e, simultaneamente, promove e edifica a pertenca a comunidade local,
bem como a comunidade mais ampla da humanidade, o que, por si sé, implica a

consciéncia e o respeito pelo outro.

Efetivamente, nas palavras de Sarah Bednarz (2019), “(...) aprender geografia pode
capacitar os jovens para desenvolverem um sentido de autoestima, responsabilidade
social, e assim, elevar a sua consciéncia civica” (p.521). Na verdade, a Geografia incide
sobre o estudo do espaco, pautado pela diferenca e pela diversidade, estabelecendo,

deste modo, multiplos espacos de pertencga, permanentemente interligados entre si.

Parafraseando Herculano Cachinho (2000), ndo obstante as repercussdes da
globalizacdo, que “encolheu o mundo” (p.87), tendo-se constituido como um
putativo ponto de viragem na histéria da humanidade, por via da aproximacgao entre
todos os povos, paradoxalmente, este fenédmeno transformou o mundo num lugar
mais complexo, onde os entendimentos se tornam cada vez mais inatingiveis, com
consequéncias evidentes nas sociedades atuais. Os problemas sdo por demais
evidentes em todos os ambitos da vida em sociedade, cujo elo mais fraco sdao os mais
jovens, incapazes de atuar sobre a sociedade, na tentativa de resolver os problemas

que os afligem.

Neste sentido, o contributo da Geografia na formacdo de cidad3os apresenta-se de

forma clara e inequivoca, na medida em que:
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(...) através da geografia as pessoas aprendem a ler e interpretar o mundo, a
terem confianga em si e no meio em que vivem, a compreenderem e respeitarem
o espaco dos outros, enfim, a construirem o seu lugar no mundo e agirem nele
de forma responsavel (Ibidem).

Consequentemente, a Geografia contribui, ndo sé para uma cidadania ativa,
informada e responsavel, como também promove a plena integracao dos individuos
a escala local, nacional e global, orientando-os para a assimilacdo da diferenca. Entao,
a Geografia é fundamental, em virtude do poder que detém, e que visa assegurar o
restringimento da tensdo entre os diferentes povos, culturas e religides,
encaminhando os mais jovens no sentido de uma vivéncia pautada pelos valores
éticos da tolerancia e do respeito que subjazem a uma plena insercdo na sociedade

global moderna.

Educar geograficamente os mais jovens justifica-se, ainda, pelas destrezas e
conhecimentos que adquirem, e que lhes possibilitam a observacdo e andlise do
espaco. Efetivamente, a sele¢do, a recolha, o tratamento e a interpretacdao de
informacgdo geograficamente pertinente, através da mobilizagao de diferentes fontes
de informacado; a investigacdo de problemas reais e a procura de solugdes e respostas
para a sua eliminacdo ou mitigacdo, i.e., intervir ativamente na sociedade e modificar
a realidade, vao ao encontro do paradigma construtivista de uma aprendizagem
efetiva e significativa. Entdo, esta Geografia poderosa, proporciona o real
conhecimento dos diferentes espacos de pertenga, fomentando no aluno, ndo sé a
compreensao das dinamicas do territério, a varias escalas, mas também a sua

valorizacdo, partindo do espaco vivido para o global.

Ao comunicarem os seus resultados e atenderem as conclusdes dos colegas, ficam os
alunos mais predispostos a escutar e refletir sobre diferentes pontos de vista,
desenvolvendo, desta forma, o espirito de tolerancia, respeito e cooperacdao, bem
como atitudes e comportamentos que visem o bem de todos, sem excec¢des, com

vista a um mundo melhor para toda a humanidade.

Neste contexto, a Geografia justifica a sua relevancia na medida em que promove a

criatividade e o desenvolvimento da personalidade dos alunos, com vista a sua
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adequacdo as flutuacoes da vida, com maior enfoque na vida adulta, tendo em vista

gue estdo a ser preparados para o futuro que a todos é desconhecido e incerto.

Em suma, atendendo a tais prerrogativas, almeja-se por uma escola apta a preparar
os alunos para a resolu¢ao dos problemas da vida real, preparando-os para a vida
adulta, para o futuro, tendo em conta os seus anseios, desejos e interesses pessoais,
Unico garante da felicidade individual que, inevitavelmente, trespassa para a
sociedade geral. E, neste ambito, o poder da Geografia reside na transformacado de
jovens alunos em cidadaos ativos, criticos e responsdveis, geograficamente

competentes.

Concordamos com Herculano Cachinho (lbidem) quando sublinha a necessidade e a
relevancia de preparar os alunos “(...) para melhor «saberem pensar o espaco» (...)"
e de forma consciente poderem “(...) «agir no meio em que vivem» (...)” (p.78), indo
ao encontro do preconizado na metodologia construtivista da aprendizagem, que
prevé uma postura ativa, por forma a que os alunos edifiguem o seu préprio
conhecimento, tendo em linha de conta as experiéncias e os saberes previamente
adquiridos. Mas, para que tal propdsito seja cumprido, cabe aos professores uma
adequada transposi¢cdo didatica dos conhecimentos, por meio de estratégias de
ensino que transformem a aprendizagem numa descoberta pessoal, acicatando nos
alunos a vontade de aquisicao e descoberta de novos saberes e do mundo que os
rodeia. Desta forma, a escola torna-se naquele local prazeroso, que todos os alunos
desejam frequentar por nele encontrarem respostas efetivas e com significado ao

interno das suas vivéncias.

Para que esta real e efetiva convergéncia entre a teoria e a praxis acontega, cabe aos
professores de Geografia gerar oportunidades e experiéncias de aprendizagem que
promovam as competéncias geograficas. Ndo esquecamos que, “(...) as competéncias
basicas relacionadas com a natureza do trabalho geografico [sdo a] localizacdo de
lugares ou fendmenos, [as] relacdes entre lugares ou fendmenos e a interrelacao

dindmica entre lugares e fenémenos” (Esteves, 2015, p.450).

No fundo, é da Geografia que nasce a compreensdo da complexidade do mundo em

gue vivemos e que se criam os alicerces na consciéncia dos alunos sobre os problemas
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gue afligem todas as sociedades a escala global, com enfoque nas desigualdades
sociais existentes e nos processos histéricos que as desencadearam. Por meio desta
relacao espago-tempo, os alunos tornam-se sensiveis as diferentes realidades, por
via da comparagdo entre o espago vivido e outros espagos a escala global,
fomentando nos alunos a ideia de pertenca, de cidadania, i.e., do desejo de participar

na sociedade, encontrando solu¢des para os problemas identificados.

Nesta linha, concordamos com Maria Esteves (2015) quando afirma que é “através
da Geografia [que] os estudantes aprendem a ler o mundo, a entender o lugar onde
vivem e recebem ferramentas para comecar a agir de forma critica e coerente”
(p.448), participando ativamente e de forma responsavel, cientes dos seus direitos e
deveres, lutando pelo bem comum a todos os seres humanos, promovendo a

aceitacdo e integracdo da diversidade e da diferenca.

Caso os professores de Geografia assumam o seu papel de educadores e gestores de
aprendizagens, direcionadas para os alunos de hoje, adultos e cidaddos de um futuro
incerto e imprevisivel, conquistam a proeza de aproximar a escola da sociedade, por
via do pleno envolvimento e integracdo social dos estudantes que, por sua vez,
retribuem e investem nesta nova sociedade célere e mutante, devolvendo e
redirecionando para a comunidade os conhecimentos, habilidades, destrezas e

capacidades adquiridas no espaco escolar.

Em guisa de conclusdo, assim se encerra o circulo virtuoso da educacdo, no sentido
em que o sistema educativo forma cidaddos com influéncia na sociedade,
nomeadamente na promoc¢dao do progresso econdmico e da justica social,
conduzindo ao desenvolvimento e democratizacdo de toda a sociedade, tal como

preconizado no artigo 73.2 da CRP e na LBSE (Lei n.2 46, 1986).
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2. O Tempo dos Professores: entre a formagao e a profissao

docente

2.1. Enquadramento do Estagio Pedagogico

O estagio pedagogico visa a inser¢do dos estudantes na vida ativa, através da
articulacdo entre a formacdo previamente adquirida, de base conteudistica, e a

formacdo pratica em contexto real de atuacdo enquanto professores de Geografia.

Esta fase de iniciagdo e exposicdo face a realidade das escolas e do ensino, potencia
o desenvolvimento do estudante ao ponto de o transverter num professor,

entendido enquanto profissional promotor de um ensino de qualidade.

Mas, tal ritual de iniciacdo e de passagem, ndo se apresenta despojado de
complexidades e hesitagdes. Efetivamente, sdo exigidas ao estudante/professor
estagidrio, ndo sé as competéncias tedricas e cientificas, como também uma
relevante capacidade de adaptacao ao contexto de lecionagdo. Ora, tal postura exige
a inclusdo de “(...) uma forte componente de reflexdo a partir de situacbes praticas
reais” (Alarcdo, 1996, p.11). Com efeito, ao apresentar-se munido da necessdria
capacidade de adaptacao e ajustamento, pode o professor adequar as suas decisdes
ao contexto de lecionacdo, facultando aos alunos respostas mais adequadas as suas

realidades, necessidades e anseios presentes e futuros.

Por reflexivo, entende-se a capacidade do estudante/professor estagiario em pensar,
analisar e justificar as suas intervencgdes, as praticas pedagdgicas selecionadas, bem
como a transposi¢ao didatica no ensino da Geografia, em contexto de sala de aula.
Tal postura, agrega a capacidade e a sabedoria para recuar nas suas decisdes,
adequando-as a cada momento, situacdo e contexto, em consonancia com o0s
critérios do profissionalismo docente. Em certa medida, o professor tem de ser
dotado de uma boa dose de criatividade de maneira a, ndo sé desenvolver novas
competéncias, como também a transformar criativamente as que ja possui (Alarcdo,

1996), por intermédio da invencao e inovacao.

A pratica profissional docente implica dois momentos de reflexdo: a reflexao na acdo

e a reflexdao sobre a acdo, residindo a sua diferenca nos momentos em que aquela
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ocorre. No primeiro caso, a reflexdo acontece durante a agdo o que permite
ajustamentos imediatos, durante os periodos de lecionagdo. J& o segundo
corresponde a um juizo posterior a acao, i.e., permite a compreensao a posteriori do
ocorrido na lecionagao (Ibidem). Assim, é possivel ao professor constatar tudo aquilo
gue correu bem, mas também quais os momentos da aula que necessitam de

ajustamentos.

Entdo, a reflexdo e autoandlise acima explicitadas, encaminham o professor no
sentido de um processo de evolugao e desenvolvimento, no qual assenta a edificagao
da sua identidade profissional, em coeréncia com as convic¢des e valores pessoais

(Ibidem).

Ao caraterizar o professor desta forma, estamos a aproxima-lo do conceito de
autonomia. Na verdade, refletir € “pensar sobre”, para “agir como”, de forma
auténoma, voluntaria, livre e emancipada, no sentido da assunc¢do daquilo que se

julga mais pertinente, adequado e eficiente.

Assim, o estdgio profissional consubstancia um marcante periodo de intensa
criatividade e aprendizagem, acima de tudo, porque permite o entendimento de
novas formas de ensinar e de promover a empatia entre professores e alunos tao

diferenciados, ao interno de uma mesma escola.

Consequentemente, o estudante/ professor estagiario apresenta-se em permanente
(auto)construcdo e aperfeicoamento, num continuum de aprendizagem, que o
habilita a responder as exigéncias profissionais da docéncia, com a finalidade de
garantir um ensino eficiente, eficaz e de qualidade a todos os alunos. Mais ainda, o
dinamismo que carateriza o professor reflexivo torna-o protagonista ao interno do
processo educativo, visto ser capaz de moldar a realidade educativa com que se

depara no quotidiano.

A guisa de conclusdo, podemos argumentar que, findo o periodo de estagio
pedagdgico, o professor estagiario estara na posse de um conhecimento mais rico
sobre si préprio, o que permitira entabular o tao almejado salto entre dois niveis, i.e.,
da condi¢do de estudante/professor estagiario para a de professor na plena posse

das capacidades, conhecimentos e estratégias, promotores de um ensino de
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gualidade, mais préximo das realidades educativas e dos alunos. Entdo, a
metodologia construtivista ndo se esgota nos alunos, visto aplicar-se, também, aos

professores no decurso da sua carreira.

Nesta linha, admite Isabel Alarcdo (1996) que a tdo almejada “(...) autonomia do
aluno enquanto agente da sua prépria aprendizagem e futuro cidadado, [passa]

certamente pela autonomia do professor enquanto pessoa e profissional” (p.65).

2.1.1. Caraterizagao da Escola
O Agrupamento de Escolas de Canelas (AEC) é composto por vdrios centros
educativos disseminados por cinco freguesias do concelho de Vila Nova de Gaia,

no distrito do Porto.

Na freguesia de Canelas, estd localizada a escola-sede (Figuras 1 e 2), na rua Delfim
Lima, onde podemos encontrar os primeiro, segundo e terceiro ciclos do ensino
basico e o ensino secundario, para além de todos os servicos de administracado e
gestdo. Foi, justamente, na escola-sede que se desenrolou a Prdtica de Ensino

Supervisionada (PES), objeto desta analise.

As escolas basicas do 12 ciclo e os jardins de infancia (EB1/JI) do Curro, de Megide,
JI de Ribes e o JI/EB1 da Lagarteira localizam-se na freguesia de Canelas, mas
funcionam em edificios auténomos, separados da escola-sede. Os restantes
jardins de infancia e escolas de 12 ciclo deste Agrupamento, localizam-se nas
freguesias de Gulpilhares e Valadares, Mafamude e Vilar do Paraiso, Perosinho e

Serzedo e Vilar de Andorinho.

A EB1/JI do Monte esta implantada na unido de freguesias de Gulpilhares e
Valadares, localizadas a oeste do concelho de Vila Nova de Gaia. A EB1 de Laborim
de Baixo encontra-se na zona limitrofe de Mafamude e Vilar do Paraiso, unido de

freguesias do centro da cidade de Gaia. A EB1/JlI de Brandariz, a EB1/JI do
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Alquebre, a JI de Loureiro 1 e a EB/1 de Loureiro 2 localizam-se na unido de

freguesias de Perosinho e Serzedo.

Por fim, a EB1/Jl da Serpente situa-se em Vilar de Andorinho, freguesia que

estabelece fronteira com o centro da cidade de Gaia.

] Leoends
Escola Bésica @ Secuncdna de Canclas

Google Earth

Fonte: ©Google Earth.

Figura 1 - Localizacdo Geografica da Escola Basica e Secunddria de Canelas

ooglea;rih

F‘onte: ©Google Earth.
Figura 2 - Implantagao da Escola Basica e Secundaria de Canelas

A Escola Basica e Secundaria de Canelas (Figura 3) encontra-se organizada, desde

o ano letivo 2018/2019, por um regime de semestralidade. Por conseguinte, no
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ensino basico, algumas disciplinas sdo semestrais, como é o caso da Geografia. As
aulas estdo divididas por blocos de 50 ou 100 minutos.

Tendo sido objeto de requalificacdo pela “Parque Escolar”, a escola apresenta-se
muito bem organizada e possui bons equipamentos, nomeadamente
computadores, projetores e alguns quadros interativos. No entanto, a rede de
O©lnternet falha recorrentemente, obrigando a integrar um “plano B” na
preparacao de toda e qualquer aula.

Canelas, que se localiza numa area geografica com um passado rural, é hoje uma
das zonas do Concelho de Vila Nova de Gaia que mais se expandiu, em
consequéncia do elevado e célere crescimento demografico, o que resultou numa
nova organizacao social, cada vez mais urbana e menos rural, o que imprimiu uma
dinamica territorial em consonancia com a modernidade.

Efetivamente, tal como a freguesia, a escola acolhe uma populagdo muito
heterogénea, oriunda, ndo sé de outras partes do concelho de Vila Nova de Gaia,
mas também dos quatro cantos do mundo, em consequéncia do fluxo migratério
a que se tem vindo a assistir. Todas estas mutacdes econdmicas, demograficas e
sociais tém imprimido uma nova dinamica ao interno da sociedade, mas também
tém conduzido a profundas alteracdes no meio envolvente da escola, com
implicagdes na prépria imagem e funcionamento da escola.

As qualificacdes dos pais e encarregados de educacdo sdao, maioritariamente de
nivel bdsico, sendo que apenas 27% tem habilitacbes académicas de nivel
superior; 33% tém o ensino secundario, 19% concluiram o 32 ciclo, 11% o 22 ciclo
e 4% tém apenas o primeiro ciclo (Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas
de Canelas 2023-27)3.

Face a este panorama, um dos objetivos cimeiros desta escola é o da elevagdo do
nivel cultural dos alunos e respetivas familias. O funcionamento do ensino

articulado de musica é disso exemplo.

3 https://agrcanelas.edu.pt/wp-content/uploads/2023/05/PEA 2023.pdf
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https://agrcanelas.edu.pt/wp-content/uploads/2023/05/PEA_2023.pdf

Figura 3 - Fotografias da Escola Basica e Secunddria de Canelas

2.1.2. Caraterizagao das turmas
Entre setembro de 2022 e abril de 2023, efetivdmos o Estagio Pedagdgico junto

da Escola Basica e Secunddria de Canelas, ficando agregados a duas turmas, uma

do 8.2 e outra do 9.2 ano, num total de trinta e seis alunos (Quadro 2).

Caraterizagao

Constituida por 20 alunos, dos quais 9 do género masculino e 11 do género feminino, com um perfil académico razoavel.
Apresentam problemas ao nivel atitudinal e comportamental. Revelam muita dificuldade de concentraggo.

Houve a necessidade de reorganizar a disposi¢do da sala, o que resultou num ambiente mais calmo. Esta mudanca
comportamental fomentou a participagdo e o interesse dos alunos e, consequentemente, facilitou as aprendizagens em
contexto de sala de aula.

Frequentam a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (CD), em regime semestral.

Constituida por 16 alunos, dos quais 9 do género masculino e 7 do género feminino, com bom perfil académico e
apresentando, no geral, um bom comportamento. No entanto, a pouca concentragio de alguns alunos e a tendéncia destes
para falarem pdem, por vezes, em risco o ambiente de trabalho e a realizagdo de aprendizagens na sala de aula. Assim, foi
necessario reorganizar a disposigdo da sala, por forma a separar os alunos mais faladores, o que resultou num ambiente
mais sereno e agradavel para todos.

De inicio esta turma mostrava-se muito pouco participativa, algo que foi colmatado com o tempo e resultou numa maior
motivacdo durante os periodos de lecionagdo.

Por ser uma turma do ensino articulado (Mdsica), ndo frequentam as disciplinas de Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo (TIC), Educacdo Visual (EV) e Educagdo Tecnoldgica (ET). Frequentam a disciplina de Cidadania e

Desenvolvimento (CD), em regime anual.

Quadro 2 - Caraterizacdo das Turmas
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3. Educacao Geografica e Formagao Cidada

Depois de amplamente discorrermos sobre o potencial da Geografia na formacdo de
cidaddos, rapidamente compreendemos a relevancia da educagdo geografica no

individuo e, por extensdo, na sociedade.

Na verdade, a formagdo de cidaddos no espago escolar, por via das tematicas da
Geografia, consubstancia um direito democrdtico na medida em que prepara todos os
alunos para um futuro incerto e para uma sociedade complexa e globalizada, na qual
terdo de se integrar na idade adulta (Young, 2013). Sem esta capacitacao, os adultos do
amanha dificilmente serdo capazes de participar na sociedade em que vivem, o que se
traduz em problemas de integracdo do individuo e no arrastamento dos problemas ha
muito existentes nas sociedades modernas, nomeadamente na portuguesa, hoje

atormentada por diversas contrariedades e dificuldades.

Entdo, o ensino da Geografia subjaz aos pilares da vida humana: a justica social e
educacional, que a todos deve encaminhar no sentido do direito democratico de
integrar e modificar a sociedade multiescalar em que nos inserimos. Para tal, é
necessario garantir a todos os alunos, sem distingdes, o acesso ao conhecimento
geografico, por forma a garantir a sua emancipagao, empoderamento, integragao e

intervencao ao interno da sociedade.

Mas este propdsito s6 é concretizdvel gracas a uma pratica educativa, na qual a
Geografia promova uma aprendizagem efetiva, duradoura e do interesse dos alunos.
Uma Geografia que cai no vazio e no esquecimento, nunca podera capacitar e
empoderar os alunos que, inevitavelmente, se verdo a bracos com os problemas que
afligem a sociedade portuguesa e mundial da atualidade. Ora, é isto que se pretende
evitar, com vista a um mundo melhor e mais sustentavel, cuja finalidade primordial é o

aumento da qualidade de vida das populagdes.

Nesta linha, a educacdo geografica e o conhecimento poderoso (Ilbidem) tornam-se
indissociaveis, na medida em que os “(...) conhecimentos e destrezas [que] os jovens
necessitam de adquirir para moldar o futuro e aprender a viver com o sucesso e
responsabilidade no mundo de amanha (Cachinho, 2019, pp.1-2), consubstanciam o

trampolim que transportara os alunos dos conhecimentos e experiéncias que ja detém,
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para renovadas formas de ver e pensar sobre o mundo, facilitando, ndo sé a
compreensao dos fendmenos, mas também o sentido de pertenca que aguca a vontade
de agir e de procurar solugdes para os problemas encontrados. Este maior envolvimento
com a realidade, fomenta uma maior integragdo na sociedade e promove a construgao
e o respeito por valores éticos e morais, vistos como relevantes para toda a humanidade,
porque fundamentais para o fortalecimento do respeito e da dignidade humana de
todas as pessoas e sociedades, independentemente das diferencas que estas possam

apresentar.

Para que tal fim seja alcancado, o papel dos professores é imensamente importante, na
medida em que devem proporcionar experiéncias e momentos de aprendizagem
capazes de elevar os alunos a patamares de conhecimento e reflexdo mais evoluidos e
progressistas, capacitando-os, deste modo, com um maior nimero de competéncias e
responsabilidades para agir sobre o mundo, cujas distancias foram encurtadas pela

globalizacdo que a todos afeta.

Seguidamente, procederemos a andlise e reflexdo sobre o papel da Geografia na
elevacdo do pensamento e dos comportamentos dos alunos, no ambito da cidadania,
ancorando-nos nas metodologias de ensino-aprendizagem e na transposicdao didatica
considerada mais adequada, com vista a transmissdao dos conhecimentos geograficos
com impacto na formacdo de cidaddaos por meio de aprendizagens significativas e
transformadoras. Para Herculano Cachinho (2019), “(..) a concecdo [destas
aprendizagens] é mais frutifera para os estudantes e mais gratificante para os
professores, [sobretudo] quando existe a oportunidade de os mesmos trabalharem em
equipa (...)” (p.14). Dai o nosso foco no trabalho colaborativo, orientado para auxiliar os
mais jovens a vencerem os desafios da atualidade, nomeadamente no que concerne a
compreensao e a aceitacdo da diferenca, Unica garantia de uma sociedade imbuida de
tolerancia para com os outros. Mas nao so, pretendeu-se também transformar os alunos
em cidaddos mais resilientes, criticos e criativos face a mudanca célere que assola a

atualidade.
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3.1. A praxis em sala de aula

Tendo como horizonte encontrar respostas para as questdes previamente
enunciadas, bem como a consecucdo dos objetivos que nos propusemos alcancar,
houve a necessidade de articular a questao orientadora com os procedimentos

metodoldgicos.

Efetivamente, o plano de investigagdo multimetodoldgico anteriormente descrito,
dimanou de uma conciliagdo de métodos quantitativos e qualitativos, indo ao
encontro das carateristicas das duas turmas, com vista a promocdo do sucesso
educativo na disciplina de Geografia, em integracdao com a promogao da cidadania.
Para além disso, o propdsito das metodologias e abordagens utilizadas em sala de
aula, visavam a capacitacdo dos alunos por meio de aprendizagens ativas e
significativas, que se pretendiam extensiveis a outras disciplinas, para além da

Geografia, o que veio efetivamente a verificar-se.

Assim, no decurso da PES, prevaleceu uma transposicao didatica que consideramos
adequada, ndo sé as tematicas em estudo, mas também as necessidades dos
discentes, com o intuito de transformar as aulas lecionadas em momentos de grande
interesse e significado para os alunos. Com o desenvolvimento destas praticas de
ensino mais eficazes, que colocam os alunos em destaque, desafiamo-los a construir
0 seu proprio conhecimento, em sintonia com a teoria construtivista da
aprendizagem, resultando num notavel aumento da motiva¢dao e assimilacdao dos
conteudos geograficos, inerentes a transformacdo dos mais jovens em cidadaos
geograficamente competentes, ie., dotados das necessarias habilidades e

capacidades para participar ativa e conscientemente na vida civica.

Consequentemente, procuramos instigar o desenvolvimento integral dos alunos,
tanto ao nivel da formacdo pessoal como social, tendo em vista o sucesso nas

multiplas dimensdes da vida dos individuos.

Para o efeito, foi produzida e utilizada uma vasta gama de recursos, na qual
raramente se incluiram ©PowerPoints, visto os alunos estarem saturados desta
ferramenta, que diariamente lhes é apresentada em todas as disciplinas, e que
conduz a quebra de interesse pelas matérias em estudo.
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Assim, optamos pela originalidade e diversidade de recursos, muitos deles facilmente
exequiveis em plataformas online, de forma gratuita. Apostdmos em recursos muito
dindmicos compostos por imagens, filmes, atividades, noticias, jogos, obras de arte,
viagens virtuais, consulta de pdginas online nacionais e estrangeiras, entre outros.
Todos os recursos criados foram disponibilizados aos alunos, numa pasta ao interno

da ©Classroom, para consulta sempre que assim o desejassem.

Tendo em conta que o manual tem de ser devolvido no final de cada ano letivo,
desenvolvemos 0s nossos préoprios materiais em formato de papel dando, assim,
liberdade aos alunos para escreverem o que considerassem mais pertinente,
desenharem ou realizarem atividades diversas. Estes materiais ficaram na posse dos
alunos, podendo ser utilizados sempre que considerassem conveniente, auxiliando
na construgao do seu préprio conhecimento. Alids, a relevancia destes recursos
prendeu-se com a possibilidade de encadeamento do conhecimento escolar com o
conhecimento extraescolar, resultando num percurso de aprendizagem individual
enriquecido e Unico. E disso exemplo o jornal “Geo Canelas” (Figuras 4-7), que agrega
as tematicas da Geografia com noticias esclarecedoras, além de abordar assuntos do
foro da Educacdo para a Cidadania, nomeadamente, no dominio da educac¢ao para o
risco “(...) que visa [..] desenvolver, desde cedo, uma cultura de seguranca,
consubstanciada em atitudes e comportamentos de prevenc¢ao, de minimizagdo e de

autoprotec3o perante os riscos naturais, tecnoldgicos e mistos.”*

Neste contexto, propOs-se uma abordagem educativa dindmica, na qual os alunos
foram convidados a refletir, debater e planear medidas de protec¢ao e prevengdao com
vista a mitigacdo dos efeitos e perigos decorrentes de uma vaga de frio® (Figuras 5-
7). Para o efeito, elaboraram uma lista de recomendacdes dirigidas a populagdo em
geral, por forma a mitigar os efeitos de uma eventual vaga de frio, bem como um
plano de contingéncia com o objetivo de proteger os cidaddaos mais vulneraveis dos

perigos associados a ocorréncia destes fendmenos fisicos de ordem natural, em

* https://cidadania.dge.mec.pt/risco

5> De notar que, tanto o manual escolar como as “Aprendizagens Essenciais” adotaram o termo “ondas
de frio” e ndo “vagas de frio”, designacao aquela que empregamos durante as aulas por solicitagdo do
professor cooperante.
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concordancia com as Aprendizagens Essenciais do 9.2 ano,

nomeadamente

“participar de forma ativa em campanhas de sensibilizacdo da comunidade para as

medidas de prevencdo e mitigacdo relacionadas com os riscos naturais” (Ministério

da Educagdo, 2018).

GEO Canclas

Segunda-feira, 5 de dezembro de 2022

Pagina 1

GEO CANELAS

® Riscos Naturais

® Riscos Climdticos

® Ondas de Frio

Natal Gelado
em Canelas

Temperaturas caem a pique

Prepare-se para um Natal gelado. A consoada e
os dias seguintes trazem muito frio, com
temperaturas nem sempre presentes nas
latitudes do nosso pais. O frio, que ja se faz
sentir, irda manter-se até ao Ano Novo,
obrigando os canelenses a encontrar-se a
lareira. Canelas regista valores de temperaturas
anormais e extremos, ja ha mais de seis dias.
Esta onda de frio que assola a nossa vila, pode
causar graves efeitos quer no meio fisico quer
na sociedade.

Figura 1 As temperaturas minimas do ar vdo descer abaivo dos 0°C

Fonze: Google Images.

Onda de frio surpreende e anima!

A Scnu d'e
Ncgrclos -
acOrda
T a’dc

Figura 2 Efcito da onda de frio. Fonte: Google lmages.

O que é?

De acordo com
informacgdes prestadas
pelo Instituto
Portugués do Mar e da
Atmosfera (IPMA),
uma onda de frio
corresponde a um
periodo  de, pelo
menos, seis dias
consecutivos, em que a
temperatura minima
didria é 5°C inferior ao
valor médio das
temperaturas minimas
didrias, no periodo de
referéncia.

Ill

Geo Canelas”
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Estudo de Caso P

Imagina agora que....

s a ajn

1. Previsoes do IPMA indicam que, na proxima a a
semana, as temperaluras minimas poderiao
alingir valores negalivos em quase todo o

lerritdrio de Porlugal continental, o que V'LA NOVA DE GA'A

obriga  este instituto a lancar um alerla CAMARA MUN|C|PAL

relacionado com a ocorréncia de uma onda de

frio Figwra 158 Logocipo da Camara Menicipal de Gaia. Fonte CMG
O teu grupo ¢ constituido pelo Presidente da
Camara de Vila Nova de Gaia ¢ pelo vereador
da Protegio Civil, a quem compele

desencadear agoes de prevencio. socorro e
assisténcia a populagio. atendendo ao alerta
lancado pelo IPMA
3. Alendendo as lemperaturas muilo  baixas
previstas ¢ as respelivas consequéncias. o teu
grupn e de
e Indicar quais as recomendagdes a
fazer a populaciio em geral, por forma
a que se proteja da onda de [ro;

e Elshorar um plano de agio, da Figura 16 Auvilio & papulagdo mais vulnerivel. Fonte: NIT
responsabilidade da Camara Municipal
de Vila Nova de Gaia, por forma a
proteger os ciladios mais vulneriaveis.

MINHA \ ANO PASSADO
NOSSA... rmbn.zz
\ MUITO PRIO! -~
o
20, Y9

Figura 5 —Jornal “Geo Canelas”: estudo de caso
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Recomendacoes

‘Todos Somos
Protecao Civil!

Figura 6— Jornal “Geo Canelas”: recomendacdes a populacao
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Plano de Acao

Plano de contingencia para onda de frio

Figura 17 Visa da Serra do Pilar, Vila Nova de Gaia. Fonte:
Wallpaper Flare

Figura 7-Jornal “Geo Canelas”: plano de contingéncia
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Ja o “Passaporte da Geografia” (Figura 8-10), teve um éxito inesperado, por
consubstanciar um meio de recolha e andlise de dados, mas também, de didlogo
entre a professora estagiaria e os alunos. Efetivamente, as curtas mensagens ali
deixadas pela professora estagiaria constituiram-se como reforgos positivos (Figura
10), sempre que o desempenho dos alunos evoluia de forma evidente, ndo sé ao nivel
das aprendizagens, mas também dos comportamentos e atitudes. Com o intuito de
ndo banalizar os reforgos positivos escritos, a professora estagiaria, muitas das vezes,
carimbava os passaportes com um “sorriso” (Figuras 9 e 10), feito em sala de aula
com uma rolha de cortica, sublinhando, pelo exemplo, a urgéncia da sustentabilidade

por via de um duplo ponto de vista: o da Geografia e o da cidadania.

Concebido como meio de recolha de dados considerados, pelos alunos, mais
importantes ou pertinentes, o “Passaporte da Geografia” foi preenchido durante
todas as aulas, configurando, por isso, um excelente meio de estudo. Este
instrumento didatico adquire importancia acrescida, se considerarmos que nele eram
registados os quadros-sintese (Figuras 11 e 12) elaborados em todas as aulas e que
serviam de apoio e orientacdo ao estudo. De facto, o conhecimento relativo as
diferentes tematicas surgia aqui de forma resumida e sistematizada, auxiliando na
assimilacdo dos conhecimentos geograficos, em linha com as “Aprendizagens
Essenciais” do 9.2 Ano, especificamente “selecionar informacao geograficamente

pertinente” (Ministério da Educacdo, 2018).

PASSAPORTE DA e T (A
GEOGRAFIA

oatA: {pana

NOTAS [xoms
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE CANELAS

9%y

Figura 8 — “Passaporte da Geografia”
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Figura 11 — Exemplo dos quadros-sintese, elaborados aula a aula

Figura 12 - Exemplo dos quadros-sintese, elaborados aula a aula
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No que concerne as estratégias de ensino-aprendizagem, deu-se prioridade aos
estudos de caso, por consubstanciar uma oportunidade de pensar a realidade e de
construir opinides racionais e sustentadas em informacao fidedigna. Com base nesta
elevagao do pensamento e do raciocinio critico, os alunos foram confrontados com
problemas/factos reais e convidados a encontrar solugdes, respostas ou justificacbes
adequadas. Sem margem para duvidas, os estudos de caso favorecem a compreensao
das dindmicas territoriais e das interacdes espaciais e, por conseguinte, o
entendimento da sociedade e do mundo.

Para reforcar o conhecimento, as competéncias e as atitudes, os estudos de caso,
decorreram no ambito das metodologias de trabalho colaborativo na aprendizagem
das temadticas geograficas. Sem duvida, pela sua importancia na troca de ideias,
opinides e perspetivas, essenciais a resolucdo das tarefas propostas e ao
enriquecimento do resultado final, o trabalho colaborativo assume uma importancia
extraordinaria no ambito escolar.

Efetivamente, esta postura colaborativa, teve inicio logo na formacao dos grupos,
nomeadamente a sua composicdo e o numero de elementos, que foi decidida em
conjunto com os alunos.

Os debates e as conversas passaram a integrar os tempos letivos, permitindo aos
alunos expressar sem receio a sua opiniao, as duvidas que pudessem apresentar e
confrontar o seu ponto de vista com o dos outros alunos que pensam

diferentemente.

Estas estratégias de ensino-aprendizagem vao ao encontro do preconizado nas
“Aprendizagens Essenciais”, como é o caso de “participar em debates/simulacbes
gue requeiram sustentacdo de afirmacOes, elaboracdo de opinides ou analise de
factos ou dados geograficos” (Ministério da Educacdo, 2018), assim como nos
dominios da Educacdo para a Cidadania, donde se destacam os Direitos Humanos,

nomeadamente a promoc3do da tolerancia.®

6 https://cidadania.dge.mec.pt/direitos-humanos
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No ambito da tematica do 92 ano “A importancia do solo e da floresta”, foi organizada
e preparada uma saida de campo a Serra de Negrelos, em Canelas. No entanto,
devido a acontecimentos meteoroldgicos adversos, esta atividade realizou-se de
forma virtual com a designacdo “Va para fora cd dentro - Uma saida de campo
indoor”, mote para um inicio de aula feito de risadas e boa disposicao, indispensavel
a um saudavel crescimento dos mais novos. A viagem virtual (Figura 14) foi um éxito

e o guido da saida de campo (Figura 13) foi totalmente preenchido pelos alunos.

Esta atividade foi organizada em concordancia com a Educagdo para a Cidadania,
nomeadamente com os dominios do desenvolvimento sustentavel e da educacgdo
ambiental’, bem como com as “Aprendizagens Essenciais”, nomeadamente

I”

“investigar problemas ambientais concretos a nivel local” e “consciencializar-se para
a necessidade de adotar medidas coletivas e individuais, no sentido de preservar o
patriménio natural, incrementar a resiliéncia e fomentar o desenvolvimento

sustentavel” (Ministério da Educa¢ao,2018).

Num mundo sempre mais globalizado e no qual o patrimdénio natural se encontra
cada vez mais ameacado, considerdmos da maior importdncia suscitar, nos mais
jovens, o conhecimento e a valorizagdo do territério local, que constitui o espago de
vivéncia quotidiana, neste caso, a Serra de Negrelos, adjacente a EBSC. Espaco
natural por exceléncia, repetidamente ameacado e, por isso, merecedor do
reconhecimento da sua importdncia e, consequentemente, da necessaria
conservacdo e protecdo de um patrimoénio, ndo apenas natural, mas também

cultural, histérico e econdmico, que os jovens devem saber valorizar.

Assim, unindo os saberes geograficos a Educacdo para a Cidadania, encaminhdamos
os alunos no sentido da preservacao e transmissao as geragdes vindouras de todo um

patriménio, que em muito contribui para a identidade da comunidade local.

7 https://cidadania.dge.mec.pt/educacao-ambiental
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1. INTRODUCAO

Neste guido encontras informagdes diversas sobre o local em estudo ¢ algumas atividades que
deverds resofver durante a saida de campo. Quando esta terminar, deves entregar o guido a

professora de Geografia.
Lembra-te que deves cumprir todas as instrugdes dadas pelas professoras acompanhantes para

que tudo corra bem.

Ao longo da saida de campo deverds fotografar os aspetos mais interessantes. Quem sabe se ndo
serds o(a) grande vencedor(a) do concurso de fotografia? Vé os detalhes do concurso mais a

frente.

Esperamos que sejam do tew agrado as atividades planeadas.

Diverte-te enquanto ayrend}s.'

2. PROGRAMA

15:00 ‘Inicio do percurso J’t41|ro a
portaria da escola.

Ao [ongo do percurso, terds a
o_;wmmi(?ad‘c d:} observar a'njas
desflorestadas ¢ a degradagao do solo.
ePoderds ainda observar diversas
espécies_arboreas, a erosao do solo,
zonas de escorréncia ¢ de transporte
de materiais. ’

3. CONCURSO DE FOTOGRAFIA

do Calvdrio, deverds fazer um esbogo
do local e registar os jwntos cardeais.
*No mesmo_ponto, irds observar ¢
desenhar os horizontes do solo.

sdnicio do percurso de regresso a
escola.

17:05 Chegada a EBSC.

*No miradouro da C?el’a do Senhor

Apds a saida de campo serd realizado um concurso
de fotografia, no qual yodl*rds concorrer com uma

fotografia por categoria.

Figura 13 — Guido da saida de campo
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Figura 14 — Saida de campo virtual

J4 a visita de estudo ao Porto (Figura 15), apesar de atempada e devidamente
organizada, no dmbito da temdtica do 82 ano “As cidades como se organizam”,
lamentavelmente, acabou por ndo acontecer por motivos alheios a nossa vontade e

relacionados com o calendario e obrigacGes do professor cooperante.

Numa sociedade que se pretende inclusiva e na qual todos os cidad3dos logrem
encontrar o seu lugar, era de elementar importancia a ocorréncia desta visita. Na
verdade, muitos dos alunos que constituem a nossa amostra, nunca se deslocaram a
cidade do Porto. Qutros, apenas atravessaram as ruas desta cidade sem
verdadeiramente conhecer a sua geografia, histdria ou cultura. Ora, um jovem que
ndo conhece o espaco e o territorio que lhe é mais préximo, dificilmente serd um
cidaddo adequadamente inserido na sociedade, nem conquistara o direito a exercer
uma cidadania ativa, participativa, informada e com capacidade para mudar o rumo

da realidade.

O seu lugar no mundo, limitar-se-a a mera existéncia passiva e subjugada aos valores,
as politicas e aos poderes impostos. Sem a urgente cidadania ativa, as sociedades
encaminham-se para lugares onde a vida se perde e afasta dos valores da

democracia, da justica social e do respeito pelos direitos mais basicos do Homem.
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Num certo sentido, a sociedade morre e os cidaddos ficam a sua mercé. Entdo, a

Geografia importa.

Este guido pertence a: %

Nome: N° Turma
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FLUP FACULDADE DE LETRAS Canelas

UNIVERSIDADE DO PORTO Agrupamentn de Esrolas
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Figura 15 — Guido da visita de estudo
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No sentido de promover um maior enriquecimento cultural, social e civico, alias,
plasmados no projeto educativo desta escola, foram organizadas atividades com o
intuito de aproximar os alunos da sociedade, nomeadamente através do contacto

com a comunidade cientifica, académica e empresarial.

Nesta linha, conviddmos a Professora Doutora Maria Assunc¢do Araujo, gue ministrou
uma palestra sobre os riscos naturais e o desenvolvimento sustentdvel, constantes

do programa do 9.2 ano (Figuras 16 e 17).

Além do, ja mencionado, contributo do estudo dos riscos naturais para a Educagao
para a Cidadania, a abordagem do desenvolvimento sustentavel é pedra basilar no

encaminhamento dos mais jovens no sentido de uma cidadania ativa, porquanto:

(...) visa assegurar que a educac¢do contribui para que as criangas e os/as jovens,
alunas e alunos, adquiram os conhecimentos, capacidades, valores e atitudes
que lhes permitam ser agentes de mudang¢a na constru¢ao de um mundo
sustentavel, inclusivo, pacifico e justo, que promova a melhoria da qualidade de
vida e que atenda as necessidades das atuais geracdes e das geracdes vindouras.®

Figura 16 - Palestra ministrada pela Professora Doutora Maria Assuncao Araujo

8 https://cidadania.dge.mec.pt/desenvolvimento-sustentavel
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https://cidadania.dge.mec.pt/desenvolvimento-sustentavel

Figura 17 - Palestra ministrada pela Professora Doutora Maria Assuncao Araujo

Sem margem para duvidas, é de uma enorme importancia agregar a escola e a
comunidade, com vista a socializacdo e integracao dos alunos com todos aqueles que
participam da comunidade préxima a escola, e que contribuem para o
desenvolvimento educativo e cientifico, de per si, fator de desenvolvimento social.

Esta ligacdo e comunicacdo entre a escola e a comunidade melhora, ndo sé o
desempenho escolar dos alunos, visto estes aprenderem as matérias escolares com
recurso a metodologias mais atrativas, mas também fomenta e amplia a empatia
pelos outros, sejam eles alunos no mesmo estabelecimento, ou membros da
comunidade em geral. Ora, este € o caminho para a inser¢cao dos mais jovens na
sociedade: o relacionamento interpessoal canaliza as emocgbes e o sentido de
responsabilidade dos alunos para a vivéncia plena em comunidade, o que implica a

leitura e tentativa de resolucdo dos problemas societais, com vista ao bem comum.
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Assim se valoriza, reforca e protege toda uma sociedade.

Foi com base nesta visdao, que convidamos a dra. Lurdes Teixeira, especialista em
redes, meios de transporte e comunicagdes, e funciondria da empresa “Transitex”
(Figuras 18 e 19).

Brindou-nos com uma brilhante aula sobre a extensa rede e inUmeros meios de
transporte e comunicagdes, e como estes se adaptam a cada um dos produtos a ser
transportados.

Consubstanciou uma interessante transposicao didatica da matéria, comprovada
pelo entusiasmo e pela participacdo dos alunos, bem como pelas pertinentes e
abundantes questdes colocadas.

A forma como a tematica foi abordada em sala de aula, abriu os olhos dos alunos
para a imensiddo do planeta, bem como para a diversidade nele existente, por via
das diferentes origens dos produtos a transportar.

Contudo, mostrou que, apesar dessa mesma imensiddo, a globalizacdo acelerada

continua a “encolher” o planeta ao encurtar tempos e distancias.

Figura 18 — Aula ministrada pela dra. Lurdes Teixeira
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Vantagens e
desvantagens
dos modos de/4 I
transporte

Figura 19 - Aula ministrada pela dra. Lurdes Teixeira

No estrito cumprimento da lecionagdo, os tempos letivos foram planeados e
sistematizados em torno de momentos estruturados de aula. Assim, no comeco de
cada aula, um dos alunos voluntariava-se para ir ao quadro, ficando responsavel pela
redacdo do sumdrio da aula anterior, por forma a que todos se recordassem da
matéria dada e, por esta via, ficassem estimulados para a matéria e conteudos do dia.
Seguidamente, expunha-se e desenvolvia-se a temadtica do dia, apelando
constantemente a participacdo dos alunos. Ao longo da aula, construia-se um
quadro-sintese (Figuras 11 e 12), que os alunos copiavam para o “Passaporte da

Geografia” (Figura 8-10).

Por fim, propunha-se aos alunos a realizacdo de atividades e tarefas praticas, que se
demonstravam auxiliadoras no processo de aprendizagem, por interligarem a teoria

e a pratica, e que, reiteradamente, partiam da sua vivéncia quotidiana.

Estamos convictos que, sé por esta via, podera o professor transformar os mais
jovens em agentes ativos da sua aprendizagem, com ébvias repercussdes no presente

e futuro individual e societal.

Por consequéncia, se inicialmente os alunos demonstravam pouca participacdo e
interesse, a verdade é que, paulatinamente, se foram entrosando com as novas
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metodologias didaticas e pedagdgicas, o que resultou no incremento do seu
comprometimento, interesse e colaborag¢ao, dimanando em aulas cativantes e

repletas de dinamismo.

Durante os periodos de lecionagao, a circulagdo pela sala era constante permitindo,
ndo so6 acompanhar o andamento dos trabalhos, mas também uma boa gestao dos
comportamentos e atitudes em contexto de aula. Esta postura assegurou um didlogo
horizontal mais préximo dos alunos e os devidos esclarecimentos, sempre que
solicitados pelos alunos. O ambiente em sala de aula era aprazivel e relativamente

calmo, em ambas as turmas.

Com o objetivo de simplificar a recolha e a posterior analise e leitura dos dados, mas
também de garantir o entendimento sobre a necessidade de revisdo e adaptacdo da
transposicdo didatica dos conteudos geograficos, procedeu-se a avaliacdo de
desempenho dos alunos em todas as aulas, sob a forma quantitativa e qualitativa. No
primeiro caso, a avaliacdo tomou a forma de notacao, i.e., de registos nas grelhas de
avaliagao, enquanto instrumentos de observagado estruturada. No segundo caso, sob
a forma de observacbes ndo estruturadas, i.e, observacoes registadas em sala de
aula, também designadas de notas de campo (Coutinho, 2022, pp.136-137). Todos os
alunos foram informados de que esta recolha de dados visava fins meramente

académicos e que os mesmos seriam confidenciais e andnimos.

Foram realizados momentos de avaliacdo (cf. Anexos 1 e 2), que permitiram inferir
sobre os conhecimentos geograficos adquiridos pelos alunos, bem como avaliar a
aquisicdo das competéncias e habilidades necessarias a analise dos assuntos
abordados em cada um dos instrumentos de avaliacdo. Para tal, os alunos foram
confrontados com multiplos dados e fontes (mapas, fotografias, textos, noticias,
dados estatisticos), esperando-se que fossem capazes de os interligar, por forma a

encontrarem a resposta que considerassem mais correta.

No decorrer da PES foram aplicados as turmas inquéritos ou survey (cf. Anexos 3 e 4).
Inicidmos com um survey exploratério com o intuito de realizar um primeiro estudo
relativamente as preferéncias dos alunos no que concerne as metodologias de

estudo, bem como inferir a interpretacao dos alunos sobre o que é ser cidaddo. Além
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de exploratdrio, este survey é também longitudinal, visto ter sido aplicado tanto no
inicio, como no final do semestre, permitindo, deste modo, analisar a evolugao
temporal, o que propicia a detecdo e possivel explicacdo para as mudancas que

possam ter ocorrido naquele intervalo de tempo.

Posteriormente foram aplicados survey transversais, i.e., uma Unica vez, com o

objetivo de descrever e detetar particularidades em cada uma das turmas.

A aplicacdo dos dois survey transversais iniciais justifica-se pela pertinéncia em obter
informacgdes relevantes, nas fases precedente e posterior a saida de campo. O
inquérito prévio visou a recolha de informacdo necessaria a organizacao daquela
atividade. Jd4 o posterior tinha como objetivo aferir o grau de satisfacdo e de

conhecimentos adquiridos no decorrer da saida de campo.

J4 o ultimo visava inferir sobre o entendimento dos alunos acerca da importancia e

utilidade da Geografia, e a sua relevancia no ambito da cidadania.

Como ja aqui referido, dia apds dia, fomos observando e recolhendo dados junto dos
alunos, o que viabilizou a operacionalizacdo de uma andlise de correlagdo entre
aqueles resultados e a nossa pratica letiva. Tal analise é da maior importancia, no
sentido em que permitiu adequar, sempre que necessario, as metodologias e
estratégias de aprendizagem, que se desejam motivadoras, ativas e integradoras,
contribuindo, desta forma, para promover e elevar a qualidade do processo de

ensino&aprendizagem.

A escolha metodoldgica e as reflexdes aqui apresentadas, prendem-se com o objetivo
maximo deste estudo, i.e., desenvolver todo o potencial dos alunos, que compdem a
nossa amostra (Quadro 3), transvertendo-os em cidaddos geograficamente
competentes, aptos a integrar a sociedade e a intervir na realidade, com vista ao bem

comum.

N3o podemos encerrar este subcapitulo, sem manifestar o sentimento de dever
cumprido, o prazer e a felicidade que alcancamos com o oficio que escolhemos e que

tanto amamos, além do imenso orgulho pelas mudancas verificadas nos nossos
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queridos alunos, em quem confiamos e depositamos a esperanga de um futuro mais

feliz e humano.

3.2. Apresentacao e discussao de resultados

Neste subcapitulo serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos no ambito
da PES e que decorrem da aplicacdo da metodologia selecionada, aos alunos que
constituem a amostra do presente estudo.

De notar que, relativamente aos inquéritos por questionario, apenas se indicam os
dados considerados mais pertinentes para este estudo. Pese embora, este
instrumento de recolha de dados quantitativos nao se apresente representativo do
total da populacdo, as respostas rececionadas contribuiram para muito do
conhecimento alcan¢ado, principalmente depois de correlacionadas com os
resultados obtidos no decorrer da aplicacdo dos demais procedimentos e

instrumentos de recolha de dados.

Através das questdes formuladas, procedeu-se a andlise de determinadas varidveis,
0 que permitiu detetar tracos identificadores em cada uma das turmas e aferir
conclusdes Uteis tendo em conta os objetivos propostos. Além do mais, tornaram

possivel responder a questdo orientadora deste estudo, i.e, “como se processa o

Contributo da Geografia na Promocao da Cidadania?”, bem como a todo um conjunto

de questdes consideradas essenciais:

e O que fundamenta a relevancia da educac¢ao geografica na sociedade?

e Qual o contributo da Geografia na promog¢do de uma aprendizagem efetiva,
duradoura e do interesse dos alunos?

e Poderdo as tematicas abordadas nas aulas de Geografia proporcionar, aos
alunos, uma nova visdo global do mundo?

e (Quais as tematicas da Geografia com maior potencial no ambito do exercicio de
uma cidadania ativa e informada?

e (Qual o contributo das temdaticas e metodologias da Geografia, ao nivel do 32 Ciclo
do Ensino Basico, para a formacdo de cidaddos, imbuidos das competéncias
basilares e aptos a compreender e integrar a sociedade multiescalar na qual
estdo inseridos?

e Qual a posicdo dos alunos relativamente a cidadania?

e Que entendimento apresentam os alunos no que concerne a Geografia escolar?
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Para facilitar a exposicdo dos dados recolhidos, os mesmos foram agrupados nas
secgdes que se seguem.
3.2.1. Tematicas da Geografia: potencialidades para a aquisicio de
competéncias de cidadania
No decurso dos ultimos meses, procurdmos articular as temdaticas da Geografia
com uma adequada transposicao didatica, tendo em vista a promogao de uma
educacdo geografica enriquecida e, simultaneamente, transformadora. Com
efeito, os temas, os conteudos e as praticas pedagdgicas em muito contribuiram
para a aquisicdo, o desenvolvimento e a mobilizacdo de saberes e competéncias
diversificadas, indispensaveis ao exercicio da cidadania na vida quotidiana dos
mais jovens. Por conseguinte, a educacdo civica nunca poéde ser dissociada de
valores basilares como a democracia, a igualdade, o respeito pelos direitos

humanos, a tolerancia e a dignidade de todos os homens.

Dos temas abordados em sala de aula, em geral, os alunos apresentaram uma
predilecao pelos temas de escala mundial, como os diferentes tipos de clima ou
os contrastes entre os paises desenvolvidos e os paises em desenvolvimento, e
todas as consequéncias dai decorrentes, que sao materializadas, e.g., na estrutura
etaria da populacdo. Nesta mesma escala, priorizaram a importancia da cultura na
aproximacdo entre os povos e na manutencdo da paz mundial. Manifestaram
ainda a preferéncia pela escala local e por temas da vivéncia quotidiana. E disso
exemplo, o estudo da populacdo ativa que, apds uma reflexdo de carater
generalista, foi desenvolvido e aplicado a freguesia de Canelas de modo a
promover e facilitar a compreensao deste tema, bem como fomentar a percecao

e o conhecimento aprofundado da realidade territorial (Figuras 20 e 25).

Por conseguinte, podemos observar na Figura 20, que 42% dos alunos
respondentes ao inquérito aplicado ao 9.2 ano, i.e., 14% da amostra, demonstrou
a sua preferéncia pelo estudo do clima. Ora, a abordagem deste tema, de per si,
foi de vital importancia pois viabilizou o entendimento das diferentes zonas
climaticas e tipos de clima pelo mundo e, consequentemente a distribuicdo das
populacdes, atividades econdmicas e de todos os seres vivos existentes no

planeta. Nesta linha, o clima influi diretamente nas paisagens naturais ou
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humanizadas, que se apresentam diferenciadas, porque condicionadas pelos
fatores do clima. Mas nao sé: também os modos de vida se apresentam distintos
entre os povos. Entdo, claramente, agregdmos o conceito de “diferenca” ao
espaco geografico. Foi precisamente a partir daquele conceito, que os alunos
aprenderam a ler o mundo: a diversidade ao interno da humanidade, que todos
integramos. Este sentimento de pertenga a uma mesma humanidade, a um
planeta que a todos pertence, fomentou o respeito pelas pessoas,
independentemente das diferengas. Entdo, a formacgao civica dos alunos saiu
enriquecida, ndo se tendo circunscrito apenas ao espaco de vivéncia quotidiana,
mas tendo transposto limites e fronteiras, transformando os jovens alunos em
verdadeiros cidaddos globais, aptos a assumir um papel ativo na sociedade
multiescalar que integram, o que implica a tentativa de resolucdo dos problemas

globais, que a todos afetam.

Fonte: Inquérito “Geografia para qué?”, 9.2 A

Figura 20 - Pergunta 5: “Quais os temas que preferiste estudar?”

Ao procedermos a analise dos resultados académicos obtidos nos temas
estreitamente relacionados com o clima (Figura 21 e Tabela 2), constatdmos que

houve uma progressao constante e continua nos quatro dominios de avaliacdo.

Ora, tal significa que os alunos, ndo sé assimilaram os conteldos e conhecimentos

geograficos, como foram capazes de os aplicar, via de regra, através de trabalho
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colaborativo, o que veio fomentar a reflexdo e o debate sobre as causas e
consequéncias dos fendmenos geograficos. Além disso, capacitou os alunos para
a convivéncia com individuos que pensam de forma diferente, além de fomentar

a participag¢ao e a comunicacdao em sala de aula.

Inquestionavelmente, sdo aqueles os pressupostos que aspiramos ver transpostos
do portdo da escola para a sociedade mais ampla, num verdadeiro e auténtico

exercicio de cidadania.

Contudo, ndao podemos desvalorizar os temas “Contrastes de Desenvolvimento” e
“ONU e ONG”, fortemente interligados, e que em conjunto perfazem 50% das
respostas, i.e., 17% da amostra, conforme expresso na Figura 20. Ndo obstante, a
preferéncia manifestada ndo redundou nos resultados académicos mais elevados,
como é notdrio na Figura 21 e na Tabela 2. Pressupomos que tal discordancia
possa ser justificada com a integracao desses temas logo na primeira aula do ano
letivo, momento em que os alunos demonstraram, manifestamente, ndo estarem
familiarizados com as metodologias ativas de aprendizagem, empregues durante
o estagio pedagdgico. Bem pelo contrario, evidenciaram estarem acostumados a

aulas expositivas, com recurso a materiais da ©Escola Virtual.

0 || “ || ‘| l| || || || || |\ || || I‘
1 2 3 a 5 6 7 8 9 10 11 12 13
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Progressao da Avaliagdo por Dominios de Aprendizagem (%)
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Legenda:

Dominio 1- Localizar e compreender os lugares e regides (40%)

Dominio 2- Problematizar e debater as inter-relagdes entre fendmenos e espagos geograficos (20%)
Dominio 3- Comunicar e participar (20%)

Dominio 4- Autonomia e relacionamento (20%)

Figura 21 — Progressdo das avaliagdes dos alunos do 9.2 ano, por dominios de
aprendizagem
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Dominios das Aprendizagens Essenciais de Geografia

Aulas de 2 3 4
Geografia|  Temas
9.2A Moda| Desvio [Média| Mediana| Moda| Desvio [Média|Mediana |Moda| Desvio| Média|Mediana| Moda |Desvio
(%) |Padrdo] (%) | (%) | (%) [Padrdo] (%) | (%) | (%) [Padrdo] (%) | (%) | (%) |Padrdo

201105117,2| 20 |20 S |14,7] 15 [15( 3,7 |155/ 185 19 |08

9/17/
30( 11 |163] 20 2054 147] 15 |15 51 |148[ 17 [ 19 |10
(3)

30|92 17,81 20,0 [ 20 | 3,5 |18,1] 20 |20 3,0 |159| 165 19 |09

40189 193] 20 |20 1,7 J19,3] 20 |20| 1,7 |64 19 | 19 |08

10/12
40|103|16,7 20 | 20|51 |147] 15 20|59 |146] 16 | /19| 1

b2)

15/16
40133120 20 |20 O 20| 20 |20 O 16| 155 (x5) 04

401 61 |194] 20 | 20| 24 |184] 20 |20 3,4 J186] 185 18 |02

17/18
40|46|20| 20 20| 0 |20| 20 |20 0 |18]185] /20|03
(x4)

4052 |181) 20 | 20| 24 |18,1| 20 |20) 1,2 |176| 17 | 17 |04

17/20

40 64 |194] 20 | 20| 1,7 J19,7} 20 |20 1,2 |179] 17 (x5)

04

40| 48 |188] 20 |20 22 |181] 20 |20 2418 18 | 17 |04

40139 |194( 20 |20 1,7 |19,1] 20 |20 2 |183| 18 1(7)(22)0 04

401 0 J20| 20 20| 0 J20| 20 |20 0 J20| 20 [ 20 | O

Legenda:

Dominio 1- Localizar e compreender os lugares e regides (40%)

Dominio 2- Problematizar e debater as inter-relagdes entre fendmenos e espagos geograficos (20%)
Dominio 3- Comunicar e participar (20%)

Dominio 4- Autonomia e relacionamento (20%)

Tabela 2 - Progressdao das avaliagdes dos alunos do 9.2 ano, relacionando as
tematicas abordadas e os dominios de aprendizagem
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Todavia, aquando da realizagao de debates, pesquisas e trabalhos praticos sobre
a relevancia da Organizagdo das Nacgbes Unidas, das Organizagbes nao
Governamentais e dos campos de refugiados, enveredaram por uma atitude

reflexiva de cariz humanista e empatica (Figura 22).

03 Principios e Objetivoss, N‘M’

Os Principais objetivos desta ONG é o apoio a méaes solteiras
que, necessitam de cuidados, suprimentos ou habitagdo. Além
das maes, também s&o fornecidos cuidados de todos os tipos
para as criangas.

Fotografia tirada no jardim da OBL de Leiria.

Figura 22 — ONG idealizada por um grupo de alunos do 9.2 A

s

E curioso constatar que o tema “Riscos, ambiente e sociedade” tenha sido o
predileto de apenas 8% da turma do 9.2A, i.e., 3% da amostra (Figura 20). Esta
reflexdo decorre do facto dos alunos terem obtido, progressivamente, melhores
avaliacOes, em todos os dominios, entre as aulas 7 e 11, i.e., precisamente aquelas
em que este tema foi abordado e explorado (Tabela 2 e Figura 21). Sem margem

para duvidas, consistiram em lecionacGes de elevado interesse e participacao.

Julgamos poder justificar esta discrepancia, ndo pela predilecdo pelo tema, como
ficou bem explicito nas op¢Ges dos alunos, mas pela satisfacdo em aprender com
metodologias ativas de aprendizagem muito inovadoras, gratificantes e distintas,
em cada uma das aulas. Facto, alids, bem comprovado através do empenho

demonstrado nas atividades realizadas (Figuras 23 e 24).
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MUNDO SEM
SMOG

Oqueé?

E um nevoeiro misturado com fumo e outros
poluentes atmosféricos que cobre certas areas
O que causa? |

Figura 23 — Poster elaborado por um grupo de alunos do 9.2A
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O Efeito de Estufa

O Efeito de estufaocorre quando uma parte
dos raios solares é refletida pela Terra e
retida pelos gases com efeito de estufa, o
dioxido de carbono o metano e o vapor de
agua presentes na atmosfera.

Este efeito na quantidade ideal prefnite avida na *"
Terra mas com o aumento do efeito de estufa
aumenta assim a temperaturada Terra e como
consequencia surgem o aquecimento global que
podem provocar incéndios, o derretimento dos
glaciares e a perda de biodiversidade.

Em excesso, este fendomeno natural pode ser
altamente prejudicial, pelo que podemos
contribuir de diversas formas:

I Reduzir os niveis de poluicdo,
' " Reduzir a pegada ecolégica,
~ Reutilizar e reciclando os recursos,
Optar por energias renovaveis e
Plantar arvores.

Figura 24 — Poster elaborado por um grupo de alunos do 9.2A
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Encerramos o nosso estagio, junto dos alunos do 9.2 ano, com uma aula
inteiramente dedicada a importancia da Geografia na promog¢ao da cidadania, que
se revelou um enorme sucesso, pelo empenho, pela participacdao, compreensao e
sensibilidade demonstrada pelos mais jovens (Tabela 2 e Figura 21), onde se
verifica que alcangaram os niveis maximos de desempenho, em todos os dominios

de aprendizagem.

De notar que, dos 16 alunos inscritos no 9.2 A, houve apenas 12 respondentes ao
inquérito “Geografia para qué?”, o que poderia causar enviesamentos nos
resultados ou, pelo menos, conclusGes menos consistentes. Dai a preméncia de
termos procedido a uma triangulacdo dos dados obtidos através dos diferentes
procedimentos e instrumentos de recolha de dados, nomeadamente os
inquéritos, as grelhas de avaliacdo, notas de campo, conversas informais e as
atividades em contexto de sala de aula, enquanto determinantes na visao de

conjunto, i.e., a capacidade de ver e contextualizar o todo.

Mais ainda, face aos resultados encontrados, consideramos que os educandos na
posse de uma robusta educacdo geografica, encontram-se mais incentivados para

uma cidadania ativa e participativa.

Assim, faz todo o sentido confrontar os resultados académicos da turma do 9.2 A,

obtidos nos anos letivos de 2021/22 e 2022/23 (Tabelas 3 e 4).

Resultados Finais Geografia 2021/22 | Frequéncia %  Frequéncia Acumulada =~ % Acumulada
1 0 0% 0 0%
2 0 0% 0 0%
3 4 25% 4 25%
4 4 25% 8 50%
5 8 50% 16 100%
16 100% 16 100%

Tabela 3 - Resultados finais Geografia 21/22
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Resultados Finais Geografia 2022/23 Frequéncia % Frequéncia Acumulada % Acumulada

1 0 0% 0 0%

2 0 0% 0 0%

3 il 6,25% A 6,25%

4 4 25% 5 31,25%

5 11 68,75% 16 100%
16 100% 16 100%

Tabela 4 - Resultados finais Geografia 22/23

A comparagdo entre as tabelas de frequéncia para a mesma turma, nos anos
letivos 21/22 (8.2A) e 22/23 (9.2A) revela informagdes importantes, claras e
inequivocas acerca dos resultados obtidos na disciplina de Geografia. De uma
simples observacdo, conclui-se que os resultados finais a esta disciplina

melhoraram entre 2021 e 2023.

Se no ano letivo 2021/22, 4 sujeitos (25%) concluiram a disciplina com o nivel 3,

em 2022/23 essa frequéncia limitou-se a 1 sujeito (6,25%).

O nivel 4 mantém-se inalterado nos dois anos letivos, com igual frequéncia, i.e., 4
sujeitos (25%) a concluirem a disciplina com aquele valor. No entanto, se
atentarmos a percentagem acumulada, no ano letivo 2021/22 os niveis 3 e 4
correspondiam a 50% do total — 8 sujeitos- enquanto em 2022/23 estes dois niveis
expressam apenas 31,25% do total- 5 sujeitos. Por esta via, acontece uma natural

transferéncia de valores absolutos e percentuais para o nivel maximo.

Efetivamente, a diferenca mais expressiva encontra-se no nivel 5, onde
encontramos 8 sujeitos (50%) a terminarem o ano letivo com a classificagdo
maxima em 2021/22, enquanto no presente ano letivo a frequéncia sobe para 11

sujeitos, o que equivale a 68,75% do total.

Desta distribuicdo dos dados, podemos aferir estar perante uma turma com bom
desempenho académico ao nivel da disciplina de Geografia, visto que o nimero
de ocorréncias, tanto em valores absolutos como percentuais, se concentram no
valor maximo correspondente a 5, no presente ano letivo. Os dados revelam,

ainda, que nenhum aluno obteve resultados inferiores a 3 (Coutinho, 2022, p.155).
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Em guisa de conclusdo, os alunos da turma do 9.2 A, por meio da educacdo escolar,
viram desenvolvidas as competéncias geograficas inerentes a formulagdo do
pensamento critico e reflexivo, bem como a promoc¢ao de uma postura ativa e
participativa no seio da sociedade. Assim, podemos inferir que o desenvolvimento
das acima referidas competéncias geograficas, foi mais facilitado no presente ano

letivo.

No que a turma do 8.2 B diz respeito, podemos observar na Figura 25, que 30%
dos alunos respondentes ao inquérito, i.e., 17% da amostra, demonstrou a sua
preferéncia pelo estudo do tema” A importancia da cultura”. Efetivamente, este
tema assume grande relevancia num mundo cada vez mais globalizado, em que os
povos e as diferentes culturas se entrecruzam no espaco, dando origem a
sociedades sempre mais multiculturais e interculturais, onde a beleza da
diversidade nem sempre é evidente aos olhos de todos os homens, tendo por
coroldrio as multiplas intolerancias bem visiveis, até aos olhos mais distraidos.
Assim, é urgente semear as boas sementes na alma dos mais jovens, por forma a
gue a paz e a unido entre os povos abandone o estatuto de sonho e se concretize

a bem de toda a humanidade.

J4 o estudo da “Estrutura Etdria nos PD e PED”, op¢do de 15% da turma, i.e., cerca
de 8% da amostra, estd intrinsecamente ligada as desigualdades entre o norte e o
sul global, e a compreensdo da origem desses desequilibrios e das injusticas

conexas.

Estas sdao questdes fortemente ligadas a cidadania global, i.e., a ideia de pertencga
a um sé mundo, a uma extensa humanidade mais justa, equitativa e igualitaria
para todos os homens, sem excecgao. E esta ideia deve perpassar os nossos alunos

com naturalidade.

No entanto, apesar da maior parte dos alunos concordar com determinados
comportamentos individuais, em prol do bem global, de que é exemplo a
diminuicdo do consumo, fomos encontrando nesta turma bolsas de resisténcia,
em virtude de alguns individuos ndo abdicarem de comprar, e.g., novos modelos

de telemdével ou as mais recentes pecas de vestudrio, ndo obstante o
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reconhecimento de que muitos destes produtos resultam de mao de obra escrava

e infantil.

Ja a “Populacdo Ativa”, escolha de 15% dos alunos da turma, i.e., cerca de 8% da
amostra, que poderia ndo ser visto como um putativo tema preferido, é-o
naturalmente, em virtude de os alunos terem trabalhado ativamente na analise
da populagdo ativa e da estrutura da populagdo ativa da freguesia de Canelas, o
gue além de suscitar muita curiosidade, instigou a recolha, selecdo e interpretacao
de informacao diferenciada. Alids, foi precisamente nas aulas 10 e 11 (Tabela 5 e
Figura 26), nas quais este tema foi abordado, que os alunos alcancaram os
melhores resultados académicos em todos os dominios, a par do estudo das

“Redes e meios de transporte e comunicacdes” (Aula 9).

A Importancia da Cultura Estrutura Etaria nos PD e PED Mobilidade e Populacdo e
Diversidade Cultural | Indicadores
Demograficos

15%; 3

Populagdo Ativa Os ODS: paze
justica, educagdo e
saude

Redes e Meios de
Transporte e
Comunicagdes

10%; 2 5%; 1

Fonte: Inquérito “Geografia para qué?”, 8.2 B

Figura 25 - Pergunta 5: “Quais os temas que preferiste estudar?”

Ao procedermos a analise dos resultados académicos obtidos (Tabela 5 e Figura
26), constatdmos que houve uma progressao constante nos quatro dominios de
avaliagdo. No entanto, os alunos desta turma, contrariamente ao que aconteceu
com 0 9.2 A, nunca atingiram os valores maximos de desempenho, em qualquer
dos dominios. Ora, julgamos que tal se justifica com as carateristicas intrinsecas a

esta turma, composta por alguns excelentes ou bons alunos, mas também por
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outros bastantes desinteressados e pouco empenhados. S6 assim nos é possivel
justificar as diferencas entre as duas turmas, tendo em conta que a metodologia

foi idéntica nos dois casos e a transposicdo didatica adaptada a cada uma delas.

Dominios das Aprendizagens Essenciais de Geografia

Aulas de 1 2 : 3 4
Geografia | Temas
8.2B ia|Mediana|Moda| Desvio |Médial Mediana|Moda| Desvio |[Média| Medi da| Desvio | Média|Mediana] Moda |Desvio
(%) | (%) |Padrao| (%) | (%) | (%) |Padrdo] (%) | (%) | (%) |Padraof (%) | (%) (%) |Padra
14/
16/
30 | 30| 85 |149] 16 18 2,7112,7) 13 |14 |17 |13.2] 13 9 |35
(x4)

30 |30 83|15 155172713135 |14 19|136)135] 10 | 3.2

30 [30] 6,6 |155] 16,517 | 24 |143] 15 |15]| 2 |14,8] 15 18(/41)5 2,8

32513052 |159| 17 |17 22|15 15 |15| 2 J153| 15 | 14 | 2,7

35 |40 | 49 )159| 17 (17|23 |15] 15 |15)21 | 17| 17 | 20 | 25

35 |40 5 |164| 17 | 17| 26 |158] 155 |15 28 |169] 17 | 20 | 28

35 135142 |167] 17 | 18| 19|16 | 16 |16 18 |172] 17 | 16 | 22

35 [35]83|161) 17 |17 |35|157] 16 |16|34| 16| 17 | 20 | 38

40 |40 3 |17,7] 17 | 20| 1,9 |17,5] 17 |20 21 |17,6] 17 | 20 | 2

16/17
40 |40 3 17,71 17 |20) 19 |175| 17 (20| 21 |176] 17 | /20 | 2
(x4)

40 (40| 2,4 |17,7) 17 | 20| 19 |17,7] 17 (20| 2 |182| 18 | 18 | 1,7

Legenda:

Dominio 1- Localizar e compreender os lugares e regides (40%)

Dominio 2- Problematizar e debater as inter-relagdes entre fendmenos e espagos geograficos (20%)
Dominio 3- Comunicar e participar (20%)

Dominio 4- Autonomia e relacionamento (20%)

Tabela 5 - Progressdao das avaliagdes dos alunos do 8.2 ano, relacionando as
tematicas abordadas e os dominios de aprendizagem
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Legenda:

Dominio 1- Localizar e compreender os lugares e regides (40%)

Dominio 2- Problematizar e debater as inter-relagdes entre fendmenos e espagos geograficos (20%)
Dominio 3- Comunicar e participar (20%)

Dominio 4- Autonomia e relacionamento (20%)

Figura 26 - Progressao das avaliagdes dos alunos do 8.2 ano, por dominios de
aprendizagem

N3o obstante, e reconhecidamente, no ambito da PES, verificou-se o sucesso
escolar de todos os alunos constituintes da amostra, a par do desenvolvimento de
competéncias de cidadania, o que nos leva a crer que se optou por uma correta
transposicdo didatica das tematicas da Geografia.

A Tabela 6 expde os resultados da amostra, em diferentes momentos de avaliagao,
da exclusiva responsabilidade dos autores, cujos instrumentos podem ser

consultados em anexo (cf. Anexos 1 e 2).
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Turma 9.2 A Stem Turma 8.2 B

1
2
3
4
=) 3578
6 4
22295 7 0234
00578 8 3:355
277 9 1677
000 10 0

Tabela 6 - Aproveitamento nos momentos de avaliagdo a disciplina de Geografia
(%)

A observacdo e andlise desta tabela permite uma sintética e imediata leitura da
distribuicdo dos resultados da amostra. Desde logo, verifica-se que os resultados
da turma do 9.2 A foram superiores aos da turma do 8.2 B. Os resultados da
amostra tendem a concentrar-se nos stems 7 a 9, i.e., entre os 70% e os 97%,
sendo que o steam 8 é aquele que apresenta maior concentracdo de valores.
Revela, também, que nenhum dos alunos obteve resultados inferiores a 53%, logo
ndao houve negativas nos momentos de avaliacdo a disciplina de Geografia,

durante a PES (Coutinho, 2022).

O presente diagrama apresenta apenas 33 resultados, em virtude de trés alunos

terem faltado.

No que concerne as medidas de tendéncia central, os resultados obtidos pelos

alunos nos momentos de avaliagdo apresentam os seguintes valores:

e Meédia: 81,5 %, i.e., a dispersdo dos resultados em torno do valor central (acima
ou abaixo). Contudo, na opinido de Clara Pereira Coutinho (2022), a média,
apesar de “(...) estavel, [..] € muito influenciada por valores extremos da

distribuicdo, podendo falsear o real valor central da mesma (...)” (p.165).
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e Mediana: 83%, i.e., a dispersdo dos resultados em torno do valor central (acima
ou abaixo). Segundo a mesma autora, esta medida é “(...) insensivel a valores
extremos (...)"” (Ibidem).

e Moda: é trimodal, em virtude de apresentar trés valores de igual frequéncia,
respetivamente 72% (9,5 % abaixo do valor central-média), 97% (15,5 % acima
do valor central-média) e 100% (18,5% acima do valor central-média). Também

esta medida é “insensivel a valores extremos” (lbidem).

Os valores da média e da mediana sao praticamente coincidentes e inserem-se ao
interno da distribuicdo trimodal, o que estad de acordo com os resultados obtidos
pelos alunos da turma do 9.2 A, ao contrdrio do que acontece com a turma do 8.2
B, em virtude de apresentar resultados inferiores a 72%, nomeadamente nos stems

5e6.

Entdo, para que seja possivel uma aproximagao entre os valores encontrados e os
reais, sao necessarios ulteriores cdlculos que ajudem a explicar a distribuicdo e a

dispersao dos resultados em torno do valor da média (Ibidem, 167).

Assim, socorrendo-nos das medidas de variabilidade, que “(...) ajudam a descrever
uma distribuicdo, mostrando como se dispersam as pontuacdes em torno do valor
central da distribuicdo (média e mediana)” (lbidem, p.167), calculdmos o desvio
padrado, que corresponde a 14,02%. Assim, podemos interpretar que os alunos tém
em média 81,5% com um desvio, para mais ou para menos, de aproximadamente

14,02% (Ibidem, pp.167-169).

De notar que, dispomos unicamente dos resultados finais a disciplina de Geografia

referentes a turma do 9.2A (Tabela 4). Efetivamente, o periodo de estéagio
supervisionado terminou em Abril, sendo o termo do ano letivo apenas em junho.

Por esta razao, ndo serdao aqui apresentados os resultados finais da turma do 8.2 B.

3.2.2. A percecao dos alunos acerca da cidadania

A aplicacdo do inquérito por questiondrio aos participantes da nossa amostra,
permitiu obter um conjunto de respostas vdlidas e relevantes, porquanto
apresentam argumentos que sustentam e explicitam a posicdo dos alunos

relativamente a cidadania. Tendo sido aplicado em dois momentos distintos- no
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inicio e no final de cada semestre- espelhou a evolucdo dos alunos acerca desta

tematica.

Aprofundamos a consciéncia e a visdo da cidadania por parte dos alunos e,
simultaneamente, objetivamos compreender o significado de ser cidaddao num
mundo cada vez mais globalizado, onde os contrastes e as diferencas se unem num

mesmo espaco.

Sonddmos o modo como os alunos convivem com a diferenca. Indagamos sobre a
percecao dos mais jovens acerca das desigualdades sociais pelo mundo €, de que
forma, a pressuposta sensibilidade para tais contrastes, conduz a valorizagdo da

realidade vivida no quotidiano.

Apds uma acurada analise das Tabelas 7 e 8, inferimos que a generalidade dos
alunos inquiridos assume que ser cidaddo implica o respeito pelas regras
estabelecidas e a defesa dos Direitos Humanos, que se revertem em atitudes e
comportamentos fundamentados no respeito pela semelhanca e pela diversidade
entre os homens, i.e., pela ndo discriminacdo, fatores inerentes ao conceito de

cidadania e convivéncia social.

Assim, os inquiridos assumem os seus direitos e as suas responsabilidades, além
de considerarem que uma postura cidada implica obstar os conflitos, bem como
auxiliar na sua resolu¢ao quando estes acontecem. Na sua totalidade, a amostra
coloca em evidéncia a importancia deste valor para o individuo e para a sociedade

mais alargada.

A generalidade da amostra considera da maior importancia identificar e
compreender as desigualdades socioecondmicas no mundo e tudo o que delas
advém. So assim sera possivel adotar uma conduta de compreensao e assisténcia
face aos mais necessitados, nomeadamente pela intervencdo da ONU e das ONG
gue visa a melhoria das condi¢cdes de vida das populagdes mais necessitadas. Mais
ainda, através deste basico entendimento, que nos deveria unir enquanto pessoas
pertencentes a mesma humanidade, serd possivel conduzir os mais jovens no

sentido do reconhecimento, valorizacdo e promoc¢do da realidade na qual estdo
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inseridos, fomentando uma verdadeira inclusdo do individuo na sociedade

multiescalar.

Respeitar e defender os direitos humanos
1 1 2 26 36 100%
(3%) | (3%) (22%) | (72%)
Participar em debates, respeitando as regras do
debate democratico, explicando as minhas opinides 4 7 16 12 36 100%
e respeitando as dos outros (3%) (19%) | (45%) | (33%)
Respeitar as regras 1 1 8 26 a0 1005
{3%) (3%) | (22%) | (7236)
Analisar criticamente as minhas atitudes e os meus 1 4 14 17
comportamentos, face &s regras estabelecidas 36 100%
g (3%) (11%) | (39%) | (47%)
Assumir 05 meus direitos & as minhas 1 3 14 19
responsabilidades no seio da turma e da escola (3%) ©%) | (38%) | (53%) 36 100%
Reconhecer e respeitar a semelhanga e a 1 1 1 273
diversidade entre os homens (3%) 3%) | 31%) | (63%) 36 100%
Reconhecer e evitar situagbes discriminatarias 2 1 1 g 273 - 100%
(6%) | (3%) | (3%) | (25%) | (63%)
Evitar conflitos e auxiliar na sua resolugio quando 4 13 19
esles acontecem 36 1009
(11%) ] (36%) | (53%)
|dentificar e compreender as desigualdades 1 & 1 18
socioecondmicas no Mundo (3%) (16%) | (31%) | (50%) 36 100%
Conhecer o papel da ONU e das OMG's que visam 18
a melhoria das condigdes de vida das populagbes d 8 9 36 100%
mais desfavorecidas (3%) (22%) | (25%) | (50%)
Conhecer e valorizar o mundo, Portugal & a 1 4 10 21
comunidade local (3%) (11%) | (28%) | (58%) 36 100%
Participar em agdes que visem a melhoria das 18
condigbes de vida da comunidade local e da . 6 " 36 1008%
sociedade em geral (3%] (16%) ] (31%) | (50%)
Conhecer e integrar agdes que visem o combate a 1 1 5 11 18
pobreza e a exclusdo social %) | 3% |(13%)] 319%) | (s0%) 36 100%
Interagir com pessoas de diferente origem cultural 1 4 10 21 . 100%
(3%) (11%) ] (28%) | (58%)
Aprender a partir da visdo e das experiéncias das 1 5 15 15
outras pessoas (3%) (13%) | (42%) | (42%) 36 100%
Conhecer formas de preservar o ambiente e o 1 7 g 19
patrimaonio (3%) (19%) | (25%) | (53%) 36 100%
Promover o desenvolvimento sustentavel 1 4 g 29 . 100
(3%) (11%) ] (25%) | (61%)

Fonte: Respostas dadas no primeiro momento de aplicagdo do inquérito “Cidadania”
Escala:

1- Discordo totalmente

2- Discordo

3- N&o estou decidido

4- Concordo

5- Concordo Totalmente

Tabela 7 - Pergunta 3: “O que significa para mim ser cidaddo?”

91



Respeitar e defender os direitos humanos R 1

(16%) | (84%)

25 |100%] 69,40%

Participar em debates, respeitando as regras do 1 1" 10

debate democratico, explicando as minhas opinides 75 |1o0%] 69.40%
e respeitando as dos outros (16%) | (44%) | (40%)

Respeitar as regras 10 15
(40%) | (60%) 25 |100%| 69.40%
Analisar criicamente as minhas atitudes e os meus ) 9 1

comportamentos, face as regras estabelecidas 25 |100%] 69.40%

&%) | (36%) | (56%)

Assumir os meus direitos e as minhas

responsabilidades no seio da turma e da escola {416] lﬁf%} {?;.a;ﬂ 25 |100%] 69,40%
Reconhecer e respeitar a semelhangae a 3 6 16
diversidade entre os homens (12%) | (24%) | (64%) 25 |100%] 69,40%
Reconhecer e evitar stuagdes discriminatorias 1 8 18 I O
(4%) (32%) | (64%) '
Evitar conflitos e auxiliar na sua resolugdo quando 1 4 8 12
estes acontecem (4%) 6% | 2% | 48%) 25 |100%| 69.40%
Identificar e compreender as desigualdades 1 3 N 14
socioecondmicas no Mundo (4%) (12%) | 28%) | (56%) 25 |100%| 69.40%

Conhecer o papel da ONU e das ONG's que visam
a melhoria das condigdes de vida das populagtes
mais desfavorecidas

9 1

5
(20%) | (36%) | (44%) 25 |100%] 69,40%

Conhecer e valorizar o mundo, Portugal e a 5 g 13

comunidade local (12%) | (36%) | (52%) 25 |100%] 69.40%

Participar em agdes que visem a melhoria das
1 10 14

condigdes de vida da comunidade local e da 25 |1oos| 69 400
sociedade em geral (4%) | (40%) | (56%)

Conhecer e integrar agdes que visem o combate a 3 10 12
pobreza e a exclusao social (12%) | (40%) | (a8%) 25 |100%] 69.40%
Interagir com pessoas de diferente origem cultural 3 g 14

%) | 3e%) | g6 | 2 [100* 69,40%

Aprender a partir da visdo e das experiéncias das 1 8 16

outras pessoas %) | a2) | (ea%) 25 |100%| 69,40%
Conlhetl:elr formas de preservar o ambiente e o o 6 17
patriménio %) | 24%) | (e8%) 25 |100%] 69.40%
Promover o desenvolvimanto sustentavel 3 5 18

%) | 0% | (7om) | 2 [100%| 69.40%

Fonte: Respostas dadas no segundo momento de aplicagdo do inquérito “Cidadania”
Escala:

1- Discordo totalmente

2- Discordo

3- Ndo estou decidido

4- Concordo

5- Concordo Totalmente

Tabela 8 - Pergunta 3: “O que significa para mim ser cidadao?”
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Uma das mais importantes atitudes enquanto cidaddos ativos, informados e
interventivos é, precisamente, a capacidade de mudar o rumo da realidade, com
vista, nomeadamente, a melhorar as condi¢des de vida da comunidade local e da
sociedade em geral. A generalidade da amostra entende que este é um

comportamento digno de um cidadao.

De forma ndo surpreendente, os alunos assumem a importancia de interagir com
pessoas de diferentes origens culturais, enquanto forma de convivéncia e de

enriquecimento cultural, além de promotor da tolerancia face aos outros.

Uma postura cidada abarca a capacidade de preservar o ambiente, promover o
desenvolvimento sustentdvel, bem como o patriménio, entendido enquanto
patriménio cultural e identitdrio, sob as mais diversificadas formas: tangivel ou

nao.

Em resultado da acurada andlise das Tabelas 7 e 8, é percetivel um deslocamento
da distribucdo dos valores, da esquerda para a direita, respetivamente, do
primeiro para o segundo momento de aplica¢cdo do inquérito.

Efetivamente, é notéria uma concentracao, tanto de valores absolutos, como de
percentagens, nos niveis 3, 4 e 5 da escala de Likert, no segundo momento de
aplicagao do inquérito alusivo a cidadania. No entanto, os valores superiores
ocorrem, sistematicamente, nos niveis 4 e 5. O nivel 1 torna-se irrisério, enquanto
gue o nivel 2 desaparece por completo.

Quer isto dizer, que o nivel de concordancia dos alunos relativamente as
categorias de resposta, constantes do inquérito e alusivas ao conceito ou
interpretacao da cidadania, incidem maioritariamente nas op¢des “Concordo” e
“Concordo Totalmente”.

Entdo, podemos concluir que os alunos que constituem a amostra, posicionam-se,
maioritariamente, nos graus de concordancia 4 e 5 da escala de Likert.

N3o obstante, é imperioso assinalar que, no primeiro momento, os respondentes
correspondiam a 100% da amostra. Ja no segundo momento, apenas 69,40% do
total da amostra respondeu ao inquérito em andlise, o que poderia originar

enviesamentos nos resultados. Assim, recorremos, uma vez mais, a triangulacao
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dos dados obtidos através dos diferentes procedimentos e instrumentos de
recolha de dados, nomeadamente as grelhas de avaliagao, notas de campo,
conversas informais e as atividades em contexto de sala de aula.
Consequentemente, concluimos que se verificou um progresso ao nivel da
educacdo para a cidadania, por intermédio das temdticas da Geografia, no entanto
a aquisicdo das competéncias para a cidadania foi superior na turma do 9.2A,
também em funcdo do melhor desempenho académico obtido, logo maior
literacia geografica. Ja o 8.2 B, situa-se numa posi¢cao mediana, podendo e tendo
capacidade para progredir bastante mais.

3.2.3. Arelevancia da Geografia escolar: perspetiva dos alunos

Ao longo dos dultimos meses, procuramos garantir um processo de
ensino&aprendizagem mais motivador, facilitador da aquisicao de conhecimentos
e promotor do desenvolvimento de competéncias coincidentes com uma

cidadania ativa, por intermédio da educagdo geografica.

J4 muito se discorreu aqui sobre a utilidade da Geografia e do conhecimento
geografico, nomeadamente no seu poder iminentemente transformador e

emancipatoério junto dos mais novos.

Porém, quisemos aferir o entendimento dos alunos relativamente a Geografia
escolar, nomeadamente a importancia e o contributo desta disciplina na

articulacdo dos objetivos escolares com os interesses dos futuros cidadaos.

Em concordancia com o que fomos observando em sala de aula, grande parte dos
alunos considera a Geografia interessante, informativa e uma “boa” disciplina
(Figura 27). Para os alunos com um olhar mais agucado, a Geografia permite
alargar horizontes, i.e., abrir e expandir o pensamento para outras latitudes,
paises, culturas e povos e, simultaneamente, adquirir a capacidade de observar e

interpretar a realidade que nos rodeia, para além da sua aparéncia imediata.

Para outros, a Geografia, além de estimulante e muito interessante, apresenta-se

como a disciplina preferida por via dos temas de grande interesse que aborda.
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Muito interessante

Interessante%

Fonte: Inquérito “Geografia para qué?”,9.2Ae 8.2B

Figura 27 - Pergunta 1: “Qual é a tua opinido sobre a disciplina de Geografia”

Nesta sequéncia, questiondmos os alunos acerca da importdncia da Geografia
(Figura 28), donde resultou que a maioria dos alunos a considerou muito
importante ou importante. Apenas 10% dos alunos, i.e., cerca de 8% da amostra,
avaliaram a geografia como uma disciplina pouco importante. Ora, ao analisarmos
este inquérito separadamente e por turmas, descortinamos que, em termos
absolutos, duas destas respostas, num total de trés, pertencem a turma do 8.2B,
facto coincidente com o ja referido em capitulos anteriores, nomedamente, as
carateristicas intrinsecas a esta turma, composta por alunos bem distintos, onde
se incluem alguns muito faladores, pouco empenhados e, por isso, pouco
dedicados as questdes geograficas, o que inevitavelmente funcionou como
entrave ao desenvolvimento das competéncias de cidadania.

De notar que, apenas 86% da amostra, i.e., 31 alunos, respondeu ao inquérito
intitulado “Geografia para qué?”, facto que poderia causar enviesamentos nas

conclusdes. Todavia, ao cruzarmos estes resultados com as notas de campo e as
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observacGes em sala de aula, os resultados que obtivemos ndo diferem

grandemente, pelo que sdao considerados validos.

= |[mportante = Muito Importante Pouco Importante

Fonte: Inquérito “Geografia para qué?”,9.2Ae 8.2B

Figura 28 - Pergunta 3: “Consideras o estudo da Geografia:”

A pergunta 7 do inquérito “Geografia para qué?”: “Consideras que os temas
abordados em Geografia te irdo ajudar no futuro, nomeadamente enquanto

cidadao?” (cf. Anexo 4), todos os alunos responderam afirmativamente.

A cruzarmos este resultado com os da Figura 29, podemos facilmente retirar
preciosas conclusdes que expressam tacitamente a opinido dos alunos acerca

desta tematica.

Efetivamente, os alunos assumem a importancia da Geografia na sua condicdo de
cidaddos, nomeadamente, na sociedade multiescalar em que se inserem. Na
verdade, 39% dos alunos respondentes (33% da amostra) reconhece que a
Geografia contribui para entender melhor o mundo, o que implica a valorizagao e
o respeito pela cultura dos outros povos, i.e., pela diversidade (23% dos alunos
respondestes; 19% da amostra). Paradoxalmente, apenas 13% dos respondentes,
i.e., 11% da amostra, considera que a Geografia contribui para conhecer a sua
regido ou o seu pais. Possivelmente, podemos justificar esta baixa percentagem

com a abordagem generalista da Geografia, constante dos manuais escolares, e
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com o ndo aproveitamento por parte dos professores para explorar essas
tematicas nas multiplas escalas de anadlise. Este facto, por si sé, constitui um
entrave ao desenvolvimento do aluno enquanto cidaddao num espago multiescalar.
O mesmo se aplica a valorizagdo da cultura e da identidade do povo portugués,
em virtude de ter sido a opc¢do de apenas 3% dos respondentes, i.e., uma

percentagem da amostra inferior a 3%.

Relativamente a transformacdo dos alunos em cidadaos criticos, ativos e com
capacidade para mudar o curso da realidade, 23% dos alunos respondentes, i.e.,

19% da amostra, acredita no empoderamento que a Geografia proporciona.

Entender melhor o mundo que todos Formar cidaddos criticos, conscientes, auténomos e Conhecer a tua
habitamos ativos, com capacidade para mudar a realidade regido, o teu pais
e o mundo

Valorizar a cultura
e a identidade do
povo portugués

3%; 1

Fonte: Inquérito “Geografia para qué?”, 9.2 Ae 8.2B

Figura 29 - Pergunta 4: “Entendes que a Geografia contribui para:”

I

Face aos resultados obtidos, a maioria dos respondentes (81% do total da
amostra) manifestou uma opinido muito positiva acerca da Geografia, em
concordancia com a apreciacao feita pela totalidade da amostra, que considerou
os temas abordados nesta disciplina como uma via para a plena vivéncia da

cidadania, hoje e no futuro que se lhes apresenta. Sem margens para duvidas, o
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conhecimento do espaco geografico e do territério, capacita os mais jovens para

atuarem no meio.

Igualmente, 78% da amostra considerou o estudo da Geografia importante ou
muito importante, na medida em que (i) fomenta a compreensdo e a leitura do
mundo (33%), (ii) contribui para formar cidad3os criticos, conscientes, auténomos
e ativos, com capacidade para mudar a realidade (39%) o que, inevitavelmente se
vai refletir na valorizacdo e no respeito pela diferenca, além de contribuir para a
vontade de conviver com povos e culturas diferentes. A posicao claramente
assumida pelos alunos é da maior relevancia, em virtude de vivermos ao interno
de sociedades sempre mais globalizadas e, por conseguinte, de carater
multicultural. Sendo, sem duvida, um enorme desafio em qualquer sociedade, o
sistema educativo deve adaptar-se, pois é através da educacdo que se geram

cidaddos tolerantes, justos e respeitadores.

Sendo a multiculturalidade uma realidade no estabelecimento de ensino
frequentado por estes alunos, as questdes ligadas a cidadania assumem ainda

mais relevo e importancia.

A quase totalidade dos respondentes, cerca de 69% do total da amostra, assume
a importancia de ser cidaddo num mundo globalizado, onde a multiculturalidade
e interculturalidade s3ao uma realidade, em consequéncia dos crescentes

movimentos migratérios.

Coincidentemente, reconhecem ao interno da sociedade multiescalar que
integram, a persisténcia (i) de desigualdades socioecondmicas, (ii) a violagdao dos
direitos humanos, (iii) o desrespeito pela diversidade entre os homens, a
discriminacdo e exclusdo social, (iv) os intermindveis conflitos espalhados pelo
mundo. Consequentemente, evidenciam e reconhecem a importdncia da ONU e

das ONG na melhoria das condi¢des de vida das populacdes mais desfavorecidas.

Além do mais, reclamam para si a participacdo ativa em ac¢Ges que visem a
melhoria das condi¢cdes de vida ao interno da sociedade multiescalar que
integram, nomeadamente, (i) o combate a pobreza e a exclusdo social, (ii) o

incentivo a integracdo de pessoas com diferentes origens culturais, (iii) a
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promoc¢do da interculturalidade e da aprendizagem com membros das
comunidades de diferentes origens culturais, sociais e econdmicas, tendo por base
o respeito pelas regras democrdticas estabelecidas. Demonstram, ainda, a
preocupagdo com a preserva¢ao do ambiente e do patrimdnio, reconhecendo a
importancia do desenvolvimento sustentavel. Indubitavelmente, os alunos
transformaram-se em agentes de mudanca local e, simultaneamente, em cidadaos

globais.

Concluimos assim, que a maioria dos alunos estabeleceu uma relagao entre a
Geografia e a cidadania, pelas temdticas em si e pelas competéncias
desenvolvidas, consideradas indispensaveis ao desempenho de uma cidadania
ativa. Estes dados sdo reforcados pelos resultados obtidos nos demais
procedimentos e estratégias de recolha de dados, contudo reconhecemos que ha
um longo caminho a percorrer até que todos os alunos olhem a escola como um
espaco de transicdo para uma vida ativa em sociedade. Efetivamente, pretende-
se que a escola prepare os cidadaos para a vida em sociedade, para o futuro e para
o desconhecido, e que seja equitativa por forma a atenuar as desigualdades,

sempre mais prementes e visiveis.

Mais ainda, o regime da semestralidade em vigor nesta escola dificulta o
aprofundamento da educac¢do geografica e, por essa via, prejudica a adequada
formacdo cidadd, colocando entraves a formacdo integral dos alunos, que a
sociedade vem reclamando como urgente e necessaria. Uma vez mais, fica bem
patente a necessidade de definir politicas educativas estaveis e de longo prazo,
gue ndo deixem alunos e professores a mercé da insensatez dos sucessivos
governos. Com tristeza, o panorama atual é o expoente maximo da ignorancia
relativamente as politicas educativas, jamais vivido em democracia: um sistema
educativo ao abandono, desvalorizado e esvaziado do seu papel social;
professores e alunos desmotivados e desrespeitados pela tutela. Ora, estas
consideragdes constituem um paradoxo, visto a educacdo e a cultura promoverem
a ascensao social dos individuos, a mudanca e o progresso da sociedade. E a atual
auséncia de educacao e cultura de qualidade, causa a estagnacao na sociedade e

fomenta a desigualdade entre os homens.
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Do mesmo modo, esta analise expGe a urgéncia de uma recorrente e atempada
reflexao sobre a pratica docente, por forma a que os professores ndo percam esta
“janela de oportunidade” e disponibilizem uma adequada e correta transposicao
didatica das temdticas constantes do curriculo da Geografia, sob pena de os alunos
nao se desenvolverem plenamente e ndo se munirem com os instrumentos que
os capacitam para uma cidadania ativa, participativa e informada. Por meio de um
ensino que faga sentido aos olhos dos alunos estaremos, ndao s6 a desenvolver
cidaddos e a promover a integracao, como também a combater o absentismo, o

abandono e a violéncia escolar.

Efetivamente, durante o estdgio pedagdgico, e apesar dos constrangimentos ja
relatados, a exploracdo das questdes da cidadania, por intermédio das tematicas
da Geografia, viabilizou a compreensdo e o desenvolvimento das praticas de
cidadania, tdo prementes face a fragmentacdo da sociedade moderna e a

complexidade do mundo atual, em célere mutacao.

E este o papel eminentemente social da escola: promover o desenvolvimento
individual, com vista a um futuro pautado pelo sentimento de realizagdo pessoal
e profissional pois, sé assim, podera o individuo reclamar o seu lugar na sociedade

e, simultaneamente, contribuir para o bem comum e para a prosperidade coletiva.

Face aos resultados obtidos, naturalmente se constata que a promogdo da
cidadania por intermédio das tematicas da Geografia, ndo sé foi possivel, como
surtiu um efeito muito positivo na maioria dos alunos, que viram desenvolvidas as
competéncias de cidadania essenciais a integracao na sociedade multiescalar em
gue estdo inseridos. Contudo, ndo podemos omitir a resisténcia, clara e evidente,

de alguns elementos da amostra.

Para atingir estes resultados, a correta e adequada transposicao didatica da
Geografia foi uma preocupacdo constante durante o estdgio pedagdgico, aliada a
implementacdo de atividades e estratégias diferenciadas, e ao trabalho
colaborativo, que posicionou os alunos no centro do processo de
ensino&aprendizagem. Ao debaterem entre si os problemas que afligem as

sociedades modernas globalizadas, foi possivel os alunos desenvolverem o
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espirito critico e assumirem um papel ativo, interventivo e informado, que os
capacitou para mudarem o rumo da realidade, com evidentes repercussdes ao

nivel individual e societal.

Sem duvida, a PES consubstanciou um periodo estimulante e motivador, que
fomentou a aquisicdo de novos conhecimentos, do interesse dos alunos por os
considerarem Uteis nas suas vivéncias didrias. Promoveu e potenciou a criagao de
estratégias para melhorar a aprendizagem baseada em descobertas significativas,
feitas pelos proprios alunos, em consonancia com a perspetiva construtivista do

conhecimento.

Em suma, a educacdo geografica transformou as aprendizagens em saberes
permanentemente mais elevados, na medida em que permitiu aos alunos a
edificacdo de conhecimentos, sucessivamente, mais aprimorados e afinados.
Assim, trilhdmos o caminho que conduziu os alunos ao entendimento da complexa
sociedade e a subsequente integracdo naquela estrutura organizacional, na
expetativa de aumentar a resiliéncia que Ihes permita fazer frente as adversidades
com que se vao deparar, onde se incluem as flutua¢des da vida multidimensional,

hodierna e futura.

Estamos certos de que, deste modo, teremos cidaddao mais realizados e felizes,
professores mais motivados e alunos mais curiosos, sobretudo se recentrarmos a
missdo dos docentes no ensino e abandonarmos o cenario nebuloso, no qual os

professores se apresentam como meros burocratas ao servi¢o da tutela.

Entdo, aprender a/na cidadania consubstancia um dos mais elevados direitos da
democracia, na medida em gue os jovens passam a integrar uma sociedade que

os vé, valoriza e compreende.
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4. Consideracgoes Finais

O mundo apressado e em célere transformacdo, no qual todos vivemos, tem muitas das
vezes um efeito nefasto, em virtude de ndao estarmos capacitados para o acompanhar,
o que se traduz, inevitavelmente, em sentimentos de inadaptacdo e inadequacao,

colocando em causa a prépria identidade ao interno da sociedade.

Acontece que, atualmente, a cidadania ndo configura apenas a pertenca a um Estado-

Nagdo, mas sim a toda a humanidade, traduzindo-se, entao, numa cidadania global.

Efetivamente, a globalizacdo, fruto da mobilidade crescente e dos enormes avancgos das
novas tecnologias de informacdo e comunicacdao, colocou em marcha uma nova
dindmica societal, que jd nada nem ninguém conseguira travar ou refrear. Com efeito,
0s povos movimentam-se e entrecruzam-se no espag¢o, originando auténticos
“caldeirdes culturais”, onde a multiculturalidade e a interculturalidade ganham terreno
e embelezam as sociedades. Ndo obstante, a beleza da diversidade n3do se enquadra na
mente de todos os individuos, motivando o surgimento de conflitos sociais, pautados

pela intolerancia absoluta pela diferenca.

J& as novas tecnologias, cujo progresso dificilmente conseguiremos acompanhar,
originou novos modos de vida, de trabalho e de socializacdo, i.e., uma nova dindmica
social. Fechados em casa, atras de écrans, ligados ao mundo, mas distanciados dos que
nos sdo fisicamente proximos, convertemo-nos em seres solitarios, individualistas e
incapazes de conviver, sobretudo se tal implicar o encontro com novas culturas e

identidades, originando confrontos entre os povos.

Esta falta de empatia e de tolerdncia, suscitou nos individuos uma incapacidade de
integracdo e uma inseguranca geral, pautada pela falta de identidade ou, pelo menos,
pelo confronto entre as identidades nacional e global. Ora, esta alegacdo sé pode estar
alicercada na auséncia de compreensdo de que todos os individuos pertencem a uma

mesma humanidade.

Se esta constatacdo configura uma problematica para os individuos adultos, o
sofrimento que causa nos mais jovens, ainda incapazes de compreender as andancas da

vida e do mundo é, porventura, inimaginavel.
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Perdem a infancia e a juventude entre quatro paredes, imersos num mundo virtual, com
evidentes impactos negativos nas relagdes pessoais e sociais. Além disso, a falta de
contacto com a sociedade, sobretudo com os pares, coloca em causa o pensamento
critico, fazendo com que tomem por certas e verdadeiras todas as informagdes com que
esbarram nas redes sociais, apesar de repletas de inverdades e falsidades. Esta cultura
do imediatismo, limita qualquer abordagem questionadora ou desafiadora, provoca o
afastamento e o isolamento, além de tornar os individuos dependentes dos aparelhos
eletrénicos. Na mente destes jovens, o passado ndo tem importancia e o futuro
apresenta-se como uma incdgnita. Entdo, vivem subjugados ao presente, sem

compreender o passado, nem perspetivar o futuro.

N3do se revendo na sociedade que, por sua vez também ndo os compreende, os mais
jovens experienciam problemas emocionais de toda a ordem, que ameacam obnubilar
a juventude e frustrar a vida adulta. Assim, tais problemas estender-se-do até a idade
adulta, convertendo os jovens de hoje em adultos inadaptados e incapazes de integrar
a sociedade, com evidentes repercussdes na felicidade e realizagdo pessoal que,

inevitavelmente, se alastram a toda a sociedade.

Ora, o0 “caminho para a cura” desta sociedade enferma, passa por imbuir os alunos, nao
s6é dos conhecimentos escolares, mas principalmente da capacidade de integracao,
adaptacao e ajustamento as flutuagdes da vida, no ambito pessoal e laboral. Entdo, deve
a escola transformar os mais jovens em cidadaos detentores de um papel interventivo,
participativo, consciente e critico que lhes permita lutar por uma sociedade mais justa,
democratica e plural, e por valores como a dignidade humana, a solidariedade, a

inclusdo social e a tolerancia perante a diferenca.

E aqui, o contributo da Geografia na promoc¢ao da cidadania ndo tem paralelo noutras
disciplinas escolares. Efetivamente, possibilita a leitura e compreensdo do espaco
geografico multiescalar, evidenciando as interligacbes e interconexdes que nele

ocorrem e que imprimem uma determinada dinamica territorial.

E através da compreensdo daquela dindmica territorial, por intermédio da educacdo
geografica, que se abre a porta da sociedade aos mais jovens para nela se integrarem e

com ela interagirem.
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Assim, estdo os docentes de Geografia a contribuir, ndo sé para a formacao de cidadaos
ativos e emancipados, mas também para o desenvolvimento integral dos individuos e

para a prosperidade da sociedade, pautada pelos valores da democracia.

Na consecucdo deste estudo, propusemo-nos aferir o contributo da Geografia na
promoc¢do da cidadania, sendo que os resultados obtidos permitiram corroborar as
ideias e pensamentos da literatura consultada, bem como constatar a efetiva promogao

da cidadania junto da maioria dos alunos, por intermédio das tematicas da Geografia.

Para que estes resultados fossem alcancados, ndo descuramos a importancia da
adequacdo dos conteudos, das metodologias e tarefas aos alunos, a par de uma correta
transposicao didatica dos conteldos geogréficos, por forma a estimular e motivar os

alunos através de aprendizagens efetivas, significativas e inclusivas.

Para além disso, procurou-se orientar a lecionacdo no sentido da abordagem das
temadticas da Geografia em articulagdo com a Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania, dando enfoque as metodologias ativas de aprendizagem e ao trabalho
colaborativo, enquanto coadjuvantes na aquisicdo de competéncias, principios e valores

de base humanista.

Consideramos que os resultados obtidos, através do tratamento, da andlise e
interpretacdo dos dados recolhidos, possibilitaram a obtencdo de respostas por
referéncia as questdes empiricas, e que se encontram descritas na terceira parte do
presente estudo. No entanto, tendo em conta a opgdao por uma amostragem por
conveniéncia, consideramos que a validade e a legitimidade dos resultados ndo sdo

passiveis de generalizagbes.

Sdo inumeros os estudos efetuados no ambito da problematica em andlise neste estudo
gue, ndo sendo uma novidade, deveria ser levado em consideracdo tendo em conta a
urgéncia e o interesse largamente demonstrados na resolucdo dos problemas
associados a dificuldade de integracdo dos cidaddaos, nomeadamente dos mais jovens, e
gue afetam negativamente a qualidade de vida dos alunos e dos professores, com
repercussdes evidentes na sociedade. Claro estd, que consideramos que tais estudos, a
serem realizados, devem ser comunicados ao Governo da Republica Portuguesa e a

tutela ministerial, por forma a garantir que a Escola e todo o Sistema Educativo sdo alvo
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de profundas reformas estruturais, que garantam o acesso a uma educac¢do de

qualidade, a igualdade de oportunidades e ao progresso social.

Entendemos, ainda, que tais mudancas dependem, em grande medida, da
responsabilidade e vontade dos docentes. Ser professor nao é transmitir conhecimento:
€ auxiliar os alunos na construcdao do seu préprio conhecimento e guia-los no seu
percurso, com vista a integragdo, autonomia e independéncia. Assim, defendemos que
as aulas expositivas devem ser inteiramente substituidas por metodologias ativas de
aprendizagem, com énfase nos trabalhos de projeto, nas TIC e nas TIG, de modo a
fomentar a participacao, o debate, o pensamento critico e a integracao dos alunos, ndo

s6 no meio escolar, como também na sociedade mais alargada.

A margem deste estudo, fomo-nos deparando com diversas problematicas: (i) falta de
motivagao por parte de alguns alunos; (ii) niveis de ansiedade muito elevados na maioria
dos alunos; (iii) instalagGes escolares com evidentes falhas de construcdo, apesar de
terem sido objeto de intervencdo pela Parque Escolar (iv) falhas recorrentes na
OInternet, o que impedia qualquer tarefa ou pesquisa on-line; (v) limitacdes na
metodologia, em virtude de ter sido solicitada a aplicacdo do inquérito acerca da
cidadania, durante o més de setembro de 2022, o que veio a acontecer apenas em
novembro de 2022, causando um putativo enviesamento na leitura da evolucdo dos
alunos, entre o primeiro e o segundo momento de aplicacdo deste instrumento; (vi)
acesso a ©Classroom concedido apenas em novembro, impedindo o envio atempado

aos alunos de todas as apresentacdes feitas em sala de aula.

Assim, propomos que se prossiga com investigacbes futuras as condicdes de
aprendizagem dos alunos, por forma a aferir se estas coincidem com as reais
necessidades e expetativas dos alunos. Seria, igualmente, importante aferir e avaliar as

condicGes de trabalho dos professores.

Efetivamente, face aos resultados deste estudo, foi possivel constatar que a Educacao,
com enfoque na educacdo geografica, é o cerne da cidadania e da sociedade. E na falta
de melhor investimento no sistema educativo e face a descrenca a que a escola foi

votada, cabe ao professor dar o primeiro passo, adequando o processo de
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ensino&aprendizagem aos alunos, o que esta em concordancia com o estado atual dos

conhecimentos sobre esta matéria, constantes da literatura existente.
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Anexo 1

Questdes de aula aplicadas a turma do 9.2 A, no primeiro semestre.

:‘GTiCanelas  ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE CANELAS  |oowminio: DOMINIO 2:
Geografia — 92 ANO
[ SN 2022/2023 —
Nome: I Ne I Turma: I 0 professor: | 0 encarregado de educacdo:

1- Atenta na informacao presente no documento 1 (noticia + quadro):

Cresce o numero de criangas expostas ao trabalho

infantil

Dados do Instituto Nacional da Crianga (INAC) indicam
que, de Janeiro a Maio do ano em curso, 573 criangas
foram vitimas de trabalho
exploragao de inertes e em fazendas.

infantil,

sobretudo na

Fonte: “Jornal de Angola™ (12/07/2020)

Classificagao do IDH (2021) - Angola

Posicao 148°

IDH 0,586
Esperanca de vida a 61,6
nascenca

Média de anos de 54
escolaridade

Anos de escolaridade 12,4
esperados

PIB per capita 5.466 USD

Fonte: Relatério de Desenvolvimento Humano 2021, PNUD

1.1-Comenta o texto, tendo em conta a informacao acima presente, procurando relacionar o grau de
desenvolvimento de Angola com a necessidade de intervencao das Organizagdes Nao Governamentais.
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AC -gggg_lgg ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE CANELAS  |oominio1: DOMINIO 2:
Geografia—92 ANO
L L, 2022/2023 DOMINIO 3:

Nome: I Ne I Turma: I 0 professor: I 0 encarregado de educacdo:

2- Lé com atencao a seguinte noticia:

Vagas de frio aumentam o risco de morte
por doenca cardiaca

Novos estudos indicam que dias sucessivos de
temperaturas extremas podem aumentar o
risco de mortalidade, principalmente nas faixas
de populagao mais vulneravel.

Fonte: "Meteored™ (16/12/2022)

2.1- Relaciona as condigdes meteorolégicas extremas com o risco de ocorréncia de vagas de frio.

2.2- Apresenta duas solugdes que visem a prevengao e mitigacao dos efeitos, deste fenémeno natural extremo, na
populagao.
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Anexo 2

Teste de avaliacdo sumativa aplicado a turma do 8.2 B, no segundo semestre.

ESCOLA BASICA E SECUNDARIA DE CANELAS g%‘l%alés%s“
A o ] cane'as Ana letivo 2022/2023 e
“" Agrupamaren oe Evcotan | Disciplina: Geografia =
Ano: 8.9
Nome: Ne T2

Dominio 1: Localizar e compreender os lugares e regides

Assinatura Professor: Assinatura Enc. Educacao:

TEMA 1 - POPULACAO

1. Atenta nas pirdmides etarias do Brasil, de Mogambique e de Portugal, representadas aleatoriamente, na figura 1,
comasletras A, BeC.
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Figura 1 — Piramides etarias

1.1. Ciassifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagdes que se seguem (D1 - 10 pontos).

I _____Afigura A corresponde a um pais com uma taxa de natalidade elevada.

Il. ____ Ataxa de natalidade € mais elevada no pals B do que no C.

. ____ Os paises com estruturas etdrias como a da figura B, tém uma esperanca de vida a nascenca elevada.
IV. ____ O pais B apresenta uma taxa de mortalidade elevada.

V. _____Apiramide etaria A corresponde a uma estrutura etaria envelhecida.

VL. ____ Uma piramide etaria como a A podera corresponder a um pais como Portugal.

VIl. ____ Uma pirdmide etaria como a B podera corresponder a um pais em desenvolvimento.

VIll. ____ Uma piramide etaria como a C podera corresponder a um pais com uma estrutura etaria adulta.

1.2. Corrige, na propria frase, a(s) afirmagao(6es) que consideraste falsas(s) na questao 1.1. (D1 - 8 pontos)
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2. Observa a figura 2.

Figura 2 — Campanha de informacao

2.1. Identifica o tipo de politica demografica que esta retratada na figura 2 (D1 - 8 pontos).

2.2. Seleciona medidas que devem ser adotadas no ambito desta politica demografica (D1 - 12 pontos).

(A) Realizag@o de campanhas de informacdo que promovam o fitho dnico.
(B) Esterilizagdo forgada da mulher.

(C) Atribui¢ao de abono de familia.

(D) Diminui¢ao do salario de casais com mais de um filho.

(E) Aumento do nimero de creches e infantarios publicos.

(F) Perda do emprego por parte de casais com mais de um filho.

(G) Beneficios aos casais com mais filhos.
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TEMA 2 - MOBILIDADE E DIVERSIDADE CULTURAL

3. Observa o planisfério que se segue.

.
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Figura 3 - Exemplos de fluxos migratérios internacionais.

3.1. Classifica em verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagbes seguintes (D1 - 8 pontos).

I. ___ O fluxo migratdrio A € intracontinental, pois ocorre no continente americano.

Il. __ A Europa é um dos continentes com maior nimero de chegadas de migrantes, sendo o destino dos fluxos D,
EeG.

ll. ___ O fluxo E & intracontinental, pois tem como origem a América do Sul e como destino a Europa, atravessando
o Oceano Pacifico.

IV. __ A maioria dos fluxos tem origem em paises em desenvolvimento, como os fluxos E e G.

3.2. Menciona duas causas que podem estar na origem do fluxo migratério G (D1 - 12 pontos).

3.3. Apresenta duas consequéncias socioeconémicas do fluxo migratério G para a area de destino (D1 - 12 pontos).
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4. Observa o mapa da Figura4.

Figura 4 — A lingua portuguesa pelo mundo

4.1.  Identifica cada um dos paises, assinalados no mapa da Figura 4 (D1 - 10 pontos).

1. 2. 3. 4.
5. 6. T
8. <]

4.2.  Assinala com X as trés afirmacgdes verdadeiras. com base na observacdo da Figura 4 (D1 - 8 pontos).

I O Brasil &€ considerado um PALOP.
I Todos os paises representados na Figura 4 fazem parte da CPLP.

1IN A CPLP é uma organizagao que tem o objetivo de aprofundar a amizade mutua e o entendimento
politico-diplomatico entre os Estados-membros.

Iv. Mogambique € um dos paises representados que faz parte dos PALOP.

V. Todos os paises africanos tém como lingua oficial oPortugués.

5. Apresenta duas vantagens da multiculturalidade e da interculturalidade para a sociedade global da atualidade
(D1 -12 pontos)..

Bom trabalho!

A Professora
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Anexo 3

Survey longitudinal, aplicado as turmas do 9.2 A e 8.2 B, em dois momentos distintos.

Inquérito Cidadania 9°A

0 mundo atual coloca desafios novos a nossa existéncia no seio da sociedade. O seu
rapido avango deixa-nos, muitas das vezes, confusos e incapazes de acompanhar
tamanha evolugao. Por vezes, a diferenga, a incerteza e a mudanga assustam-nos,
fazendo com que nos afastemos dos outros com quem partilhamos a sociedade
nacional, mas também global. Basta olhar para o nosso pais que logo nos deparamos
com a diversidade, a multiculturalidade, com as diferentes religides e idiomas, oriundas
de todos os cantos deste nosso maravilhoso mundo.

O presente inquérito, inserido no ambito de um relatério de estagio para o mestrado de
Ensino da Geografia no 3° Ciclo e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras do Porto,
tem como objetivo

conhecer melhor as vossas ideias e formas de pensar.

0 inquérito demora cerca de 5 minutos a preencher. As respostas nao sao anénimas, no
entanto nao serdo partilhadas. Assim, peco que respondas as questdes com a maior
sinceridade e honestidade. Nao existem respostas certas ou erradas e os dados
recolhidos serdo usados apenas para fins académicos e cientificos.

A tua participagao é essencial, porque dela depende o sucesso deste relatério.

Para qualquer questdo ou comentario, por favor contacta:
up199602994@edu.letras.up.pt

Obrigada pela tua simpatica participagao!
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A Beleza da Diversidade

Nome do aluno *

A suaresposta

@ Esta é uma pergunta obrigatéria.
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Como gosto de estudar?

Sozinho.

Gosto de investigar, usando
diferentes fontes para o meu
trabalho.

o O

Gosto de apresentar o meu
trabalho a turma.

Prefiro trabalhos préticos.

Prefiro trabalhos multimédia,
usando tecnologias digitais.

g a O O

Sinto-me a vontade quando
preciso de apresentar
oralmente o trabalho.

O
O
O
Prefiro trabalhos escritos. O
O
O
O

O

Sinto-me a vontade quando

tenho de defender, perante

os colegas ou o professor, O O
as conclusdes do meu

trabalho.

Quando trabalho em grupo,
envolvo-me ativamente e O O
contribuo com ideias.

Quando trabalho em grupo,

espero e ougo o que 0s O O
outros dizem.

Prefiro aulas em que os
professores passam a maior O O
parte do tempo a explicar.

Prefiro aulas em que os
professores langam desafios O O
para os alunos resolverem.

Gosto de propor os meus

préprios desafios sobre

aquilo que preciso de O O
aprender.
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Prefiro obter nova informagao através de... *

O ... imagens, diagramas, gréficos e mapas

(O ...instrugdes escritas e informagéo verbal

0 que significa para mim ser cidadao?

Escala varia entre 1 e 5, sendo que:
1- Discordo totalmente

2- Discordo

3- Nao estou decidido

4- Concordo

5- Concordo Totalmente

Respeitar e defender os direitos humanos. *

1 2 3 -+ 5

O O O O O

Participar em debates, respeitando as regras do debate democrético, explicando *
as minhas opinides e respeitando as dos outros.

1 2 3 4 5

O O O O O
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Respeitar as regras. *

O O @) @) O

Analisar criticamente as minhas atitudes e os meus comportamentos, face as *
regras estabelecidas.

1 2 3 4 5

O O O O O

Assumir os meus direitos e as minhas responsabilidades no seio daturmaeda *
escola.

1 2 3 4 5

O O O O O

Reconhecer e respeitar a semelhanca e a diversidade entre os homens. *

1 2 3 B 5

O O O O O

Reconhecer e evitar situagoes discriminatérias. *

O O O O O

Evitar conflitos e auxiliar na sua resolu¢@o quando estes acontecem. *
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Identificar e compreender as desigualdades socioeconémicas no Mundo. *

O O O O O

Conhecer o papel da ONU e das ONG’s que visam a melhoria das condigoes de  *
vida das populagdes mais desfavorecidas.

1 2 3 4 5

O O O O O

Conhecer e valorizar o mundo, Portugal e a comunidade local. *

O O O O O

Participar em agdes que visem a melhoria das condi¢oes de vida da comunidade *
local e da sociedade em geral.

1 2 3 4 5

O O O O O

Conhecer e integrar agoes que visem o combate a pobreza e a exclusao social. *

1 2 3 4 5

O @) O O O

Interagir com pessoas de diferente origem cultural. *
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Aprender a partir da visdo e das experiéncias das outras pessoas. *

O O O O O

Conhecer formas de preservar o ambiente e o patrimonio. *

1 2 3 4 5

O O O O @)

Promover o desenvolvimento sustentavel. *

1 2 3 4 5

O O O O O

Obrigada pela tua participagao!
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Anexo 4

Survey tranversal, aplicado as turmas do 9.2 A e 8.2 B, no final do semestre.

Geografia para qué?

A Geografia tem como objetivo principal entender a dinamica do espago para auxiliar no
planeamento e na construgao de territérios mais justos, mais inclusivos, em

equilibrio com a natureza e onde seja agradavel viver. Entender as formas de relevo, os
fendmenos climaticos, as diferentes sociedades, os habitos humanos nos diferentes
lugares é imprescindivel para a manutencao da vida em sociedade. Dado que atuas
sobre o territério e integras e interages com a sociedade, a tua opiniao torna-se muito
importante.

O presente inquérito, inserido no ambito de um relatério de estagio para o mestrado de
Ensino da Geografia no 3° Ciclo e no Ensino Secundario, da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, tem como objetivo conhecer melhor as tuas opinides e
preferéncias.

0 inquérito demora cerca de 5 minutos a preencher. As respostas sao anénimas, assim
pego que respondas as questdes com a maior sinceridade e honestidade. Nao existem
respostas certas ou erradas e os dados recolhidos serao usados apenas para fins
académicos e cientificos.

A tua participagao é essencial, porque dela depende o sucesso deste relatério.

Para qualquer questao ou comentario, por favor contacta:
up199602994@edu.letras.up.pt

Obrigada pela tua simpatica participagao!
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"Na Geografia é preciso ver bem, para compreender bem.” (Oliveira, 2022)

Geografia para quée?

1. Qual é a tua opiniao sobre a disciplina de Geografia? *

2. Gostas de Geografia? *

Sim

Nao
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3. Consideras o estudo da Geografia: *

Marcar apenas uma oval.

() Pouco Importante
() Importante

() Muito Importante

4. Entendes que a Geografia contribui para: *

Marcar apenas uma oval.

) Conhecer a tua regido, o teu pais e o mundo

Ju

! Valorizar a cultura e a identidade do povo portugués
() Valorizar, respeitar e conviver com a cultura e a identidade de outros povos
! Valorizar, respeitar, conviver e aceitar as diferencas entre os Homens

/ Entender melhor o mundo que todos habitamos

' Formar cidadaos criticos, conscientes, auténomos e ativos, com capacidade
para mudar a realidade

5. Quais os temas que preferiste estudar? *

Marcar apenas uma oval.

() Contrastes de Desenvolvimento

) Clima

| )

() Riscos, ambiente e sociedade

~ ) ONU e ONG

() Outros. Quais?

127



6. Que dificuldades sentiste durante o estudo da Geografia? *

7. Consideras que os temas abordados em Geografia te irdo ajudar no futuro, ®
nomeadamente enquanto cidadao?

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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