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RESUMO

A Resposta a Intervencédo (Ral) € um modelo educakigue promete elevar 0 sucesso
atravées da modificacdo de planos de aula baseadfreqaente monitorizacdo do
progresso, assumindo-se actualmente como um damsoépducacionais mais discutidos
(Samuels, 2008). Neste estudo, pretende-se (ecteflsobre as possibilidades do modelo
educacional de Resposta a Intervencao (Ral) quicergma monitorizacao frequente dos
progressos dos alunos, tomada de decisfes basemda®rmacao obtida e a colocacao
dos alunos dentro de um plano de apoios educativper outro lado, (ii) testar aspectos
dessa abordagem inovadora a criangas portuguesdequentam um jardim de infancia a
fim de (iii) contribuir para demonstrar a exequdade do modelo. Neste sentido,
propusemo-nos criar um programa de treino no dantdas Competéncias Visuais, tendo-
o aplicado ao longo de 8 semanas a duas criamgasyima intensidade de duas vezes por
semana, monitorizando semanalmente 0S seus progiess ver se a intervengao estava a
funcionar, ajustando regularmente o programa imefgado. As actividades sugeridas
semanalmente a cada crianca, foram diversificadgsstadas ao progresso de cada aluno,
tendo sido consideradas trés categorias de ajyuaida(#otal, ajuda parcial e sem ajuda),
procedendo-se ao registo do tipo de ajuda propmad@ em cada uma das actividades,
convertendo-a de seguida em percentagem. Os duidi@n@ados neste estudo permitem
aferir que as criancas beneficiaram do ensino @es foi providenciado, registando
progressos satisfatorios. A Resposta a Interveagd@m metodo de prestacdo de servigos
gue as escolas podem utilizar para melhorar o$tades académicos de todos os alunos,
assim como melhorar a identificacdo de alunos cecessidades educativas especiais
(NASDSE, 2006). Assume-se como uma pratica de tiasgifica utilizada para medir o
progresso e o desempenho académico do estudaata avaliar a eficacia do método de
instrucdo, que pode ser implementado com um sdlast® ou com um grupo inteiro. A
implementacdo em larga escala do modelo de Respobttervengdo vai depender de
factores tais como a seleccédo e fidelidade dasveriedes, niveis, recursos, tempos e

desenvolvimento profissional (NCLD, 2005).



ABSTRACT

The Response to Intervention (Rtl) is an educationadel that promises to raise
achievement through modification of lesson plansebdaon frequent monitoring of
progress, becoming nowadays one of the most disdueducational topics (Samuels,
2008). This study aims to (i) consider the reahpassibilities of the educational model
of Response to Intervention (Rtl) which involvesduent monitoring of student progress,
making decisions based on information obtained thiedplacement of students within a
support plan education and on the other hand,tdiifest aspects of this innovative
approach in the Portuguese children who attend &gpatten to (iii) help demonstrate the
feasibility of the model. In this sense, we decitedreate a program training in the field
of visual skills, which was applied for 8 weekstwm children, with an intensity of twice a
week, weekly monitoring their progress to see whetie intervention was working,
regularly adjusting the implemented program. Theekly activities suggested for each
child were diversified and adjusted to the progreflseach student. We considered three
categories of support (total assistance, partigis@sice and without assistance) and
proceed to the registration of the type of asstsaprovided in each of the activities,
converting it then as a percentage. The data showmns study allow us to conclude that
children benefited from the education providedhin and progress was satisfactory. The
Response to Intervention is a method of providienyises that schools can use to improve
academic achievement of all students, as well asnpyove detection of students with
special educational needs (NASDSE, 2006). It siaed as an evidence-based practice
used to measure progress and student academicrparnice and to assess the effectiveness
of the method of instruction that can be implemeénigth a single student or an entire
class. A large-scale implementation of the modedgRase to Intervention will depend on
factors such as the selection and fidelity of weations, levels, resources, time and
professional development (NCLD, 2005).



RESUME

La Réponse a l'Intervention (RAI) est un modelecatiti qui promet élever le succes a
travers la modification des plans de lecons basgsies contréles fréquents des progres,
assumé actuellement comme l'un des sujets éducatoplus discutés (Samuels, 2008).
Cette étude vise a (i) examiner les possibilités ndodele éducatif de Réponse a
I'Intervention (Ral) qui implique des contrblesduénts des progres des éleves, décisions
fondées sur des renseignements obtenus et le @ateles éleves dans un plan de soutien
d’éducation et, d'autre part, (ii) tester les atpée cette approche novatrice a des enfants
portugais qui fréquentent I'école maternelle, afia (iii) contribuer a démontrer la
faisabilité du modeéle. A cette fin, nous avons déale créer un programme de formation
dans le domaine des compétences visuelles, apphigpudant 8 semaines a deux enfants,
avec une intensité de deux fois par semaine, dantrfoutes les semaines leurs progres
afin de voir si l'intervention fonctionnait, en sjant régulierement le programme mis en
ceuvre. Les activités hebdomadaires proposées pague enfant, ont été diversifiées et
adaptées aux progres de chaque éléve, et ontrit@&ére trois catégories de soutien (aide
totale, l'aide partielle et sans assistance), jplaea I'enregistrement du type d'assistance
fournie dans chacune des activités, puis conveduiée en pourcentage. Les données
présentées dans cette étude permettent de démaouieetes enfants ont bénéficié de
I'enseignement qui leur fut fournis, enregistraas gorogres satisfaisants. La réponse a
I'intervention est une méthode de prestation dedces que les écoles peuvent utiliser
pour améliorer la réussite scolaire de tous legeéleainsi que d'améliorer 'identification
des éleves ayant des besoins éducatifs partic{NASDSE, 2006). Elle est considérée
comme une pratique de base scientifique utiliséar ppesurer les progres et les
performances scolaires des éleves et pour évaddigcdcite de la méthode d'enseignement
qui peut étre réalisée avec un seul éléve ou unpgrentier. La mise en ceuvre a grande
échelle du modéle de la réponse a l'interventiqgpedédra de facteurs tels que la sélection
et la fidélité des interventions, des niveaux, de&ssources, du temps et du

perfectionnement professionnel (NCLD, 2005).
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Introducao

A Resposta a Intervencé(Ral) é um método de fornecimento de servicosaguescolas
podem utilizar para melhorar os resultados acad&mie todos os alunos, assim como
melhorar a identificacdo de alunos com necessidadesativas especiais (NASDSE,
2006). Tomando como base esta premissa, 0os grabgesivos deste estudo prendem-se,
por um lado, com o facto de pretendermos reflexdbre as potencialidades do modelo
educacional de Resposta a Intervencéo (Ral) —mgpkca uma monitorizacdo frequente
dos progressos dos alunos, tomadas de decisdodbasea informacdo obtida e a
colocacao dos alunos dentro de um plano de apdiosagvos — e, por outro lado, testar
esta abordagem inovadora a criancas portuguesageguentam um jardim de infancia,

contribuindo, assim, para demonstrar a exequiloiéddo modelo.

Na primeira parte deste trabalho sera desenvolvidnquadramento tedrico subjacente a
investigacdo. Assim, o Capitulo | apresenta um gana sucinto do modelo de Ral,
clarificando conceitos e potenciais beneficios diel@ados com esta abordagem,
explorando em que consiste, qual a sua importancdaambito do processo de
determinacdo de dificuldades de aprendizagem (DAJ descurando 0s principios e
caracteristicas promissoras que norteiam a Ral.oAitorizacdo do progresso, que se
prende com um conjunto de técnicas para avaliaeserdpenho dos alunos numa base
regular e frequente, por considerarmos que podersarparte essencial e integrante das
pragmaticas da educacado inclusiva, merecera umeaciabpatencdo ao longo deste

Capitulo.

A monitorizacdo do progresso encoraja a persiséooitinua e altas expectativas para
todos os alunos. Ela previne que os educadoresceiadade como um todo aceitem a
nocdo de que havera sempre alunos abaixo das atp&st a crenca de que “€ mesmo
assim”. Ao invés, a monitorizacdo continua do peego que delineia a instrucdo e a
intervencdo, foca a sua atengdo no esforco estewiajudar cada aluno a atingir as
expectativas de cada nivel. Ela encoraja um sedidefectividade nos professores — eles
nao sao impotentes para ajudar os seus alunos @éemé@m simplesmente aceitar a crenca
de que ndo podem fazer nada (Quenemoen, ThurlownMichompson, & Morse, 2004).

Esta perspectiva pode alterar profundamente asnitad do ensino e da aprendizagem

! Traducao do termo em inglés “Response to Inteimeh(Rtl)



numa escola, pelo que neste Capitulo iremos abaadamudancas estruturais que

necessitam de ocorrer na escola, segundo a maaitéo do progresso.

A segunda parte constitui o trabalho empirico, pgl@ faz mencdo as questdes de
investigacdo e aos objectivos que nortearam eBidesassim como foca os instrumentos
e o procedimento adoptados. A apresentacado e d&rdss resultados desenvolvem-se ao
longo do Capitulo 1V, seguidas de uma conclusaalgende se aborda, de forma genérica,
todo o estudo, sob um enfoque interpretativo, peowp ainda lancar pistas para colmatar
as limitacdes encontradas e abordar os principgsafibs para a investigacdo e praticas
psicolégicas futuras.



Parte | — Enquadramento teodrico

Capitulo |

Resposta a Intervencao: uma solucéo?



Do despiste a intervencdo com criancas com NeeekssdEducativas Especiais (NEE)
decorre todo um percurso que implica um conjuntmddidas e tomadas de decisdo. Para
Simeonsson (1994), pode ser util distinguir enti@blemas de baixa-frequéncia e alta-
intensidadeversus problemas de alta-frequéncia e baixa-intensid&e.primeiros (de
baixa-frequéncia/alta-intensidade) sdo aquelesé&muelevada probabilidade de possuirem
uma etiologia biolégica, genética ou congénita e fjuam (ou deveriam ser) detectados
precocemente, exigindo um tratamento significatieo servicos de reabilitacdo
(Simeonsson, 1994). Os problemas de alta-frequércidaixa-intensidade dizem
tipicamente respeito a criancas com problemas delesade aprendizagem, de
comportamento e de socializagdo que irdo experaneaiificuldades de aprendizagem se
n&o forem devidamente atendidas. E este o gramg® gue mais preocupa a escola e que
geralmente lhe responde com medidas de educac@ciagimeonsson, 1994).

Neste Capitulo pretende-se abordar as ideias Baslea Resposta a Intervencéo,
desenvolvidas ao longo de um seéculo atras na #&adiglas abordagens
comportamentalistas. Estas ideias sao relativanseamges. Procede-se a recolha de dados
ao longo do tempo e ajusta-se a instrucdo até qgtiarga atinja o sucesso (Hale, 2008). O
professor modifica 0 ensino e a intervengao pardaaja crianca, verificando regularmente
0 progresso da crianca (monitorizacdo do progrepacd ver se a intervencdo esta a
funcionar. Em caso afirmativo, as medidas adoptadasvistas como apropriadas. Se a
intervencdo ndo esta a funcionar, altera-se aven€fo e a monitorizagdo do progresso,
mantendo-se este processo até que a crianga camedeenciar progressos sensiveis.
Esta abordagem ndo se baseia no diagnostico, maentm-se nas limitacdes do
desempenho, fornecendo ajuda até que a criancandamaltrapassar as suas dificuldades

(Hale, op. cit.).

A Ral € o que os bons professores tém sempre rieiteentido de ajudar as criangas a
aprender. A versdo actual da Ral é inovadora, pomopde boas praticas de ensino
(baseadas na evidéncia) e a avaliacdo dos progressmlémicos (monitorizacdo do

progresso) para todas as criangas (Hale, op. Carno resultado, esta abordagem tem um
incrivel apelo humanistico. Ajuda todas as criargagprender e a ter sucesso na aula
ajustando a instrucéo a todas as criancas conuldifides de aprendizagem (Hale, op. cit.).
“Rotular” criancas com deficiéncia e outras difdadles de aprendizagem torna-se

desnecessario, na medida em que a Ral centra-sgudar todas as criancas a aprender e



modifica a instrugdo para satisfazer as suas ridedss, recebendo elogios criticos e

apoio.

1. O que é a Resposta a Intervencao?

Resposta a Intervencédo é definida pe&dional Research Center on Learning Disabilities
(NRCLD) como “..uma avaliacdo e processo de intervencdo para OGZECA0
sisteméatica do progresso do estudante e tomadadedisdes sobre a necessidade de
modificagdes do ensino ou crescente intensificalgigervicos, utilizando informacao da
monitorizacdo do progres$dElliott, 2008). E uma forma de trabalho que pd@ncia
uma instrucdo de alta qualidade e intervencdo gsponde as necessidades individuais
dos alunos (Reutebuch, 2008). Ela inclui a préafremuente de monitorizacdo dos
progressos e usa os resultados para tomar de@ddeativas acerca do ensino e pratica
em grupo, bem como a duracéo, a frequéncia e didade de tempo para as intervencoes

(Reutebuch, op. cit.).

Definida como um método de diversos niveis de @gést de servicos em que €
providenciado a todas as criancas um nivel aprbpride instrucdo baseado em
evidéncias/provas/testes que esclarecem quais ass recessidades educativas, a Ral
implica uma avaliacao frequente do progresso dowoal a tomada de decisdes baseada na
informacé&o obtida e a sua colocacéo dentro de amopile apoios educativos (Harlacher,
2008). Gresham, VanDerHeyden & Witt (2005) sumanizdoquentemente a filosofia da
Ral como um modo de descobriuecriancas necessitam daeservicos, fornecidos com

guantaintensidade”.

A meta da Ral €& prevenir problemas académicos epadamentais e ajudar na
identificacdo de estudantes com dificuldades dermjizagem especificas (Reutebuch,
2008). A seguinte questdo assume-se fundamentapmagdimentos de RaEm que
condi¢gbes demonstrara o aluno sucesso na respastaiculo? Assim, as intervencdes
sao seleccionados e implementadas sob condic@@esag para determinar o que vai ser
trabalhado no estudante (Johnson, Mellard, Fuchdc&night, 2006).

Para além de disponibilizar meios adequados e i&pés de aprendizagem para todos 0s
estudantes, a Ral permite também a identificacgsope dos estudantes em risco de

insucesso escolar (Johnson et al., op. cit.). Aerapizagem Optima ocorre quando as



competéncias e habilidades dos alunos correspoaderarriculo e as instru¢des dentro da
sala de aula (Johnson et al., op. cit.). Quandodé&sencontro, os resultados e a

aprendizagem da crianca sao prejudicados.

Com a Ral, estes alunos podem ser identificadaopeenente desde que seja usada uma
instrucdo adequada, aumentando assim a probalelidadque eles possam ser bem
sucedidos e manter o seu lugar na turma (Johnsah, @ip. cit.). A Ral pode ser usada
COmO um processo que é uma parte da avaliacdo dedeaminar as dificuldades de

aprendizagem especificas.

Segundo Johnson et al. (2006), o processo de RAli inas seguintes caracteristicas
criticas:

Alta qualidade, cientificamente baseada nas inS&sicla aula;

O estudante é avaliado no contexto da aula;

Observacéao ao nivel da escola, dos estudos e daoctmmento;

Monitorizac&o do progresso continuo dos estudantes;

Implementacéo de uma investigacao adequada basasdatervencoes;

Monitorizagc&o do progresso durante as intervencgoes;

Ensino de medidas de comportamento constante.

2. Resposta a Intervengédo no ambito do processo determinacdo de dificuldades de
aprendizagem

Nos Estados Unidos da América, muitas escolas est@doptar o0 modelo da Ral para

prevenirem dificuldades de leitura nos alunos, tiflearem com antecedéncia aquelas em

risco de insucesso e criarem plano educativos adgsjuados para os alunos (Brown-

Chidsey & Steege, 2005; NASDSE, 2006).

Apesar da Ral apontar para alguns aspectos s@pnfis em abordagens actuais a

identificacdo de dificuldades de aprendizagem easytreocupacdes com a identificacdo

precoce de estudantes em risco de problemas oealedis suas propostas devem ser tidas
como aspectos importantes dentro do amplo contdatprocesso de determinacdo das

dificuldades de aprendizagem. Segundo Johnson €Qfl6), a Ral entendida conum

componente na determinagdo das dificuldades dendipegiem € insuficiente enquanto



critério Unico para determinar correctamente aguldades de aprendizagem. Para 0s
autores, a Ral fornece as seguintes informac¢desaade aluno: (i) indicacdo do nivel de
competéncias do aluno em relacéo aos pares (ou @itémo de referéncia), (i) sucesso
ou falta de sucesso de intervencdes particula@g sentido da intensidade do suporte
educativo que serd necessario para o aluno ser summdido. Ao incorporar essa
informac&o nos procedimentos de determinacao dasildades de aprendizagem, este
modelo tem o potencial de dar contributos signiiice para a identificacdo destes alunos
nas escolas. A Ral para além de se assumir compraogesso que permite assegurar
experiéncias adequadas de aprendizagem e de mgéovedeve incluir uma avaliagao
abrangente centrada no aluno que garanta que asca&si com dificuldades de

aprendizagem sejam correctamente identificads &dohet al., 2006; NCLD, 2005).

Ao viabilizar a passagem das “fronteiras” entrea@rit e a pratica, receamos que a Ral
seja concebida como um modelo rigido e limitadovem de um conjunto de principios

flexivel e variavel. Por exemplo, Fuchs & FuchsO&0descrevem um modelo de dois
niveis de Ral, mas nos seus escritos € dada paiiaseéao facto de que a Ral pode
parecer diferente em diferentes localizacGes. BrGWitdsey & Steege (2005) descrevem
outra aplicacdo da Ral, contudo nao clarificam giRal pode ser implementada de forma
diferente em diferentes cenarios. Apesar de sererowuar os esforcos no sentido de
responder a questdo “O que é a Ral?”, o simpldser& que a Ral “pode parecer” e

susceptivel de deixar os agentes educativos seheciomento dos principios da Ral.

Enquanto se processa a transicdo das escolas diosidradicionais de prestacédo de
servicos para o uso da Ral, ha a preocupacédo de gae entendimento englobe quer o
porqué quer ocomo(lkeda et al., 2002). Por um lado, a mera deserig&uilo com o que
se parece a Ral (por exemplo, as caracteristigda)adiscussao critica da razdo pela qual
a Ral é necesséria (por exemplo, os principios).oBtro lado, a descrigdo isolada dos
seus principios deixa as escolas com pouca or@mtagbre que caracteristicas sao
necessarias. E importante compreender a Ral comeonjunto de principiogjue ndo se
alteram, mas dos quais emanam caracteristicasrierdais que podem parecer diferentes
de um local para o outro (Harlacher, 2008).



3. Principios da Resposta a Intervencao

A Resposta a Intervencdo engloba alguns princigeograis passiveis de serem definidos
através da andlise da literatura. E possivel ifiemti principios e caracteristicas
consistentes discutidos nos trabalhos dos espamlsobre os temas gerais da Ral,
nomeadamente 5 principios claramente definidosinfix abordagem a educacao proactiva
e preventiva, (ii) um procedimento capaz de assegun equilibrio educacional entre as
capacidades dos alunos, o curriculo e o ensinpu(ia orientacdo para a resolucédo de
problemas e para a tomada de decisdes baseadafmaacéo recolhida, (iv) o uso de
praticas eficazes, e (v) uma abordagem sistémicanpais (Fuchs & Fuchs, 2005;
NASDSE, 2006; Brown-Childsey, & Steege, 2005; VauygtLinan-Thompson, &
Hickman, 2003). Todos estes principios estdo ewaeos entre si, o que torna dificil
discuti-los separadamente.

A Ral é mais do que uma forma de identificar esiteta com dificuldades. E uma
estratégia a adoptar tendo em vista 0 objectivoaskegurar os melhores resultados
académicos partodos os alunos (Cummings, 2006). Ha uma importancidbwdtta a
prevencao, intervencaoadordagem proactivae forma a fornecer aos alunos a educacéo
adequada antes mesmo de eles demonstrarem diflesld@NASDSE, 2006). Na
prevencdo dos problemas académicos, as escolas) @ssegurar que os alunos atingem
um equilibrio apropriado entre as suas capacidadesgurriculo e a educacgéo
(aprendizagem). Se os alunos revelam dificuldades;lhes-4 providenciado ensino
adicional que melhor se adequa as suas necessi@agekbrio educaciongl (Harlacher,
2008).

As escolas seguem uma orientacdo para a resolec@oodlemas, significando isto que
elas aderem a um modelo heuristico em que os pnablesdo identificados, as
correspondentes intervengdes sao implementadaseus®feitos sdo avaliados de forma a
determinar se o problema é corrigido (Deno, 200fng 2002,cit in Harlacher, 2008)
(Orientacdo para a resolucdo de problemas e decisbaseadas em informacao
recolhidg. Os problemas séo definidos como “falhas” entggi® os estudantes estdo num
preciso momento a produzir comparado com o quepéraso que realizem. E colocada

menos énfase na comparagdo das caracteristicas ‘@ohos” e, ao invés, uma maior
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relevancia no ensino e nas variaveis ambientaigiodamentais “controlaveis”
(NASDSE, 2006).

Os professores e a equipa de profissionais proviglenaos alunos um ensino que €
baseado na evidénciBréticas eficazése sdo utilizados os dados e a monitorizagdo do
progresso para determinar como 0s alunos estdosgorm@er aos seus hiveis de
aprendizagem (Harlacher, 2008). Se um aluno neéaesl® um ensino diferente, a
informacé&o é rapidamente mobilizada para realizaa eleterminaca®(ientacdo para a
resolucdo de problemas e decis6es baseadas ermiaféo recolhida e praticas eficazes
consequentemente, a avaliagdo, o ensino e o fded@B#io intrinsecamente ligados entre
si (Harn, 200&it in Harlacher, 2008).

Finalmente, uma abordagem através de um sistemiveis (por exemplo, a aplicacdo dos
principios do Ral a escola ou “sistema”, em opasigdum Unico aluno ou uma Unica
turma) é usada para monitorizar se a escola édfi@aliminacdo das discrepancias entre
0s niveis de desempenho conseguidos e 0s expectave decréscimo de casos presentes
e prevencao de casos futuros de dificuldades adedgiaAbordagem sistémica por niveis
(Coyne, Kame’enui, Simmons, & Harn, 2004; Simmohsale 2002cit in Harlacher,
2008).

4. Caracteristicas da Resposta a Intervencao

E importante sublinhar que a Ral tem principios gée se alteram, mas que as suas
caracteristicas podem parecer diferentes nos dwdoxais de actuacdo. Quadro 1
apresenta uma lista dos cinco principios acomparthdds quatro caracteristicas da Ral:
(1) maltiplos niveis, (2) sistema de avaliacdo, gjtocolo e (4) intervencdes educativas
baseadas em evidéncias. Nao ha necessariamenteelaigéo de um-para-um entre dado
principio e determinada caracteristica; ao invés, caracteristicas e 0s principios
sobrepbem-se, apesar de uma caracteristica pqueseatar um determinado principio

mais do que outro (Harlacher, 2008).
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Quadro 1. Principios e caracteristicas da Resposéalntervencao

Principios Caracteristicas
= Abordagem proactiva = Mdltiplos niveis
= Equilibrio educacional = Sistema de avaliacéo
= QOrientagao para a resolucao de = Protocolo
problemas e decisdes baseadas em
informagéo recolhida * Intervengdes educativas baseadas em
evidéncias

= Préticas eficazes

= Abordagem sistémica por niveis

(Adaptado deHarlacher, 2008)

4.1.Mdltiplos niveis de suporte educativo

Os multiplos niveis de suporte educativo substamaa na presenca de um continuo de
apoios que vao desde os apoios mais universamoad®sino mais especializado para os
alunos que demonstrem necessidades especificaaditar 2008). O uso de mudltiplos

niveis € um ponto de diferenciacdo frequentemesfezrenciado entre varias concepcdes
na abordagem da Ral, visto que varios autores defieruma abordagem com dois (Fuchs
& Fuchs, 2005), trés (Vaughn, Wanzek, Woodruff, &adn-Thompson, 2007) ou quatro

(Ikeda et al., 2002) niveis. Contudo, 0 modelo nsaimum descrito em termos de namero

de niveis aponta para trés.

Apesar do numero de niveis, e numa extensdo mermpreococorre em cada hivel ser
diferente entre os autores, todos eles se encomteatno dos principios gerais do Ral, na
medida em que providenciam niveis de instrucéo ugdatente intensificados, com o

intuito de promover melhores resultados académicos.

Existem muitas versdes diferentes da Ral. O modgle de seguida sumariamos
representa uma versao genérica. No Nivel 1, osegnmentos de monitorizacdo do
progresso servem diversas fungdes. A ideia é ferrnastrucdo com base na investigacao.
Neste nivel, as metas educativas sédo estabelexidasonitoriza¢do regular do progresso
do aluno é realizada para se certificar que estder atingidos os resultados esperados

(Hale, 2008). As ferramentas de monitorizacdo dogm@sso provém da tradicdo das
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Medidas Baseadas no CurricGl@VIBC), onde os pontos devem ser relacionados com o
curriculo que a crianga segue. O nivel em causaresse como um conjunto de métodos
de avaliacdo académica para a competéncia naale#gcrita, matematica e expressao
escrita (Deno, 1985).

Embora o professor deva modificar o ensino ou feen@a aula adaptagdes ao Nivel 1
para ajudar a crianca, o foco € sobre a boa ir&iregensaio regular para garantir que a
maioria das criancas usufruem de uma boa instridate, 2008). Se uma criangca nao

atinge um nivel similar ao dos seus pares, a @ialeye ser encaminhada para o Nivel 2
(Hale, 2008).

O despiste dos alunos € utilizado para determigaelas criancas que podem estar em
risco, comparando o seu desempenho em relacéocaténo de medida. A monitorizacao
do progresso mostra o crescimento individual do@lao longo do tempo, a fim de
determinar se este esta a progredir no curriculdfoome, genericamente, esperado.
(Johnsoret al., 2006).

Além de medidas gerais para despiste, 0 sistemanai@torizacdo do progresso €
recomendado no Nivel 1 para todos os alunos. As MB@liam as diferentes
competéncias abrangidas no curriculo anual, déotala que cada teste semanal € uma
forma alternativa. O pressuposto é que estas foatesativas sejam comparaveis em
termos de dificuldade. O objectivo é obter pontoagé diferentes momentos durante o
ano lectivo que pode ser comparada para deterragam aluno esta a aumentar o seu
desempenho, a diminuir, ou a permanecer sem quadyieencia sensivel de progresso
(National Center on Student Progress Monitorind)60Se a pontuacao esta a aumentar,
isto indica que as competéncias do aluno estdollzorae Se a pontuacdo permanece na
mesma ou diminuiu ao longo do tempo, isso indica gwaluno ndo esta a beneficiar da
intervencao (instrucdo ou curriculo) e torna-seesgéria uma mudanca no programa de
intervencao dos estudantes (Johnestoal., 2006).

No Nivel 2, o objectivo da monitorizagdo do progresnuda ligeiramente. O objectivo

principal € determinar se a intervencdo tem sucaesajudar o aluno a aprender numa

2 Tradugao dos termos em inglés “Curriculum-basedsmement (CBM)”
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razdo adequada. Precisam de ser definidas reguecidéio para determinarem quando um
aluno ja nado requer servi¢cos do Nivel 2, quandoeasssidades de intervengdo podem ser
mudadas, ou quando um aluno pode ser identificad® @ educacéo especial (Johnson et
al., 2006). Decisdes oportunas acerca do progmssEstudante a este nivel assumem-se

criticas para o desempenho a longo prazo do esaudan

No Nivel 2, a crianca deve receber uma intervergsecifica, sendo o progresso da
crianca cuidadosamente monitorizado para ver seteavencdo esta a funcionar e se
introduzirem alteragbes no processo de interveag@@ue o sucesso seja atingido (Hale,
2008). Neste nivel, a intervencdo e a avaliacdecerdeser adaptadas a cada crianga,
podendo o aluno receber ensino adicional em domiiegpecificos (e.g., leitura) e/ou
servicos prestados por certos profissionais (psicologo escolar, terapeuta da fala). Se a
crianca ndo responde a intervencdo individualizatieye ser referenciada para uma
avaliacdo em educacéo especial para determinaa alsgibilidade, definir os servigcos a
prestar no ambito da elaboracdo possivel de unré&magEducativo Individual (PEI). Faz
todo o sentido usar estes niveis antes da detggdunge uma crianca apresenta
dificuldades elegiveis para a educagédo especialNiNel 1, sabe-se que se uma crianca
ndo for bem sucedida, ou seja, "ndo respondefeeéedie dos seus pares. Se a crianga nédo
responde no Nivel 2, sabe-se que se procurou aidagrtaéxito o ensino a crianca (Hale,
op. cit.). Neste sentido, antes de ser identificaao tendo dificuldades susceptiveis de a
indicarem para servicos de educacdo especial,ndegesse que a crianca é diferente, que
provavelmente tem dificuldades que "afectam negatente o desempenho escolar”, e que
a tentativa de individualizar as estratégias déenensdo foram bem sucedidas (Hale, op.

cit.).

Se a crianga ndo responde as intervencdes dossNiwei2,é porque tem dificuldades e

requer medidas de educacgédo especial do Nivé&l@®aioria dos casos, a resposta € "sim".
Muitos autores concluiram que apoés intervencOeNideis 1 e 2, a crianca deve ser
classificada com NEE, e deve receber servicos deagdo especial do Nivel 3 (Hale, op.
cit.). Antes de uma crianca poder ser considerdelgivel para a educacdo especial, a
escola deve encaminhéa-la para uma avaliacdo nugffidinar utilizando multiplas fontes

de informacéo. ApoOs ser feita esta avaliacdo, al@$@ decidir se a crianca preenche os
critérios para uma dificuldade de aprendizagemaBpa, ou se € elegivel para servicos

de educacéo especial.
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Na Ral, os servi¢cos de educacgéo especial do Nimélo3sdo radicalmente diferentes das
intervencdes dos Niveis 1 e 2. Estes servicos deagdo especial obedecem a uma
planificacdo baseada na evidéncia, sendo acompasipad uma monitorizacao intensiva
dos progressos. O que difere é o nivelirdensidade. As criancas no Nivel 3 recebem
instrucdo individualizada numa tentativa de ajuakad ultrapassar os seus problemas de
aprendizagem (Hale, op. cit.). Os servigos do N3vefio semelhantes, mas mais intensos,
isto porque a educacdo especial € senwico.A intensidade depende das necessidades
educativas da crianca e do estilo de aprendiza@emo a crianca recebe uma instrucao
mais intensiva por parte do professor e de outrofispionais apds ser classificada com

NEE, o objectivo pretendido €, novamente, Respstéervencédo (Hale, op. cit.).

Nos multiplos niveis da Ral, uma questdo que ¢é alonente colocada € quando devem
ser referenciados os servigcos da educagdo espEdailés pontos de vista gerais nos
estudos sobre este assunto: (i) a avaliagdo pamecoaposum aluno receber a educacao
de nivel 2, tal como no modelo descrito por Fuchzu&hs (2005) (neste modelo, o nivel 3
€ o0 da educacéao especial); (i) como parte integrdo nivel 3; assim, um aluno colocado
no nivel 3 pode ou nado ser qualificado para osiges\de educac¢do especial (Marston et
al., 2003), ou (iii) depois de os apoios do niveefem sido providenciados, resultando
num modelo de quatro niveis com o nivel 2 comoretg;do regular, o nivel 3 como
resolucéo individualizada de problemas e o niveb#ho educacéo especial (lkeda et al.,
2002; Reschly, 2005). A falta de consenso nesta paeece dever-se as diferencas nas
politicas educativas e a questdes relacionadasacdisponibilidade de recursos (e.g., as

escolas tém recursos suficientes para manter unelondd quatro niveis?).

4.2.Sistema de Avaliacao

Um sistema de avaliacdo formal e organizado € anskegcaracteristica fundamental da
implementacéo da Ral. Um modelo de Ral usa a gzalide forma a colocar os alunos
nos niveis apropriados e para monitorizar 0s sexggssos em ordem a determinar como
estdo a responder ao processo de ensino-aprentiZ&mne & Harn, 2006; NASDSE,

2006). De forma a adaptar-se aos principios fundéaise— particularmente o equilibrio

educacional e a tomada de decisbes baseada emmagfiw recolhida — o sistema de
avaliacao deve ser usado para informar sobre aglesseducativas (NASDSE, 2006). Isto

€, os dados recolhidos devem providenciar informdpdquente e actualizada sobre o
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modo como o0s alunos estdo a progredir para quec@aepossa responder rapida e
apropriadamente. Tais sistemas de avaliagcdo depeddeavaliacdo regular do progresso
dos alunos de modo a que decisbGes relativas a @thucsejam tomadas o0 mais
atempadamente possivel. Aqui, devemos sublinharaqaealiacdo, a monitorizacdo do

progresso e o0 ensino representam componentessegtamente interligadas no seio da Ral.

As descricdes dos papéis dos participantes nonwstde avaliacdo ndo sdo sempre
explicadas com clareza na literatura, mas ha a dl#encdo que a equipa se reuna
regularmente a fim de rever os dados necesséariasgptomada de decisfes educativas.
Isto pode ser atingido, por exemplo, através deides semanais entre os psicélogos
escolares e os professores para reverem 0s sens, dacho proposto por Coyne & Harn

(2006).

Frequentemente, a revisdo dos dados e as deciddeacmnais realizam-se através de
uma equipa constituida por membros pertencentexitaaiamente a escola. Esta equipa €
tipicamente composta por profissionais de variasciplinas: psicologos escolares,
professores e assistentes sociais (e.g., Marst@h.,e2003) ou pode incluir apenas o0s
professores do regular e os professores da educeggecial (NASDSE, 2006).
Independentemente da constituicAo da equipa, oobgctivo é examinar os dados
recolhidos de forma regular e colocar os alunos s multiplos niveis e protocolo
sublinhados pela escola. A equipa deve usar umadadpem para a resolucdo de
problemas e tomar decisdes baseadas em dadosnue doadequar-se aos principios da
Ral.

4.3.Protocolo

Protocolo refere-se a abordagem que as escolas gqisamdo determinam que recursos e
nivel de intervengdo um aluno necessita. Tal cariztica da Ral emana de uma série de
principios, mas ela envolve principalmente o ppiida orientacdo para a resolucao de
problemas. Ha trés abordagens que as escolas pgsem(i) um protocolo de resolucéo
de problemas, (ii) um protocolo standard/normalitag ou (iii) um protocolo combinado,
que incorpora caracteristicas tanto do protocota paresolucdo de problemas como do
protocolo padréao (Harlacher, 2008).
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Quando um aluno demonstra uma incapacidade destaspdequada ao nivel educativo ou
a intervencdo educativa, rotocolo incorpora a forma como responder a necessidade
desse aluno. Como refere Harlacher (2008), comotogulo padrdo, os alunos recebem
uma “dose” determinada de educacéo adicional (80Qgminutos adicionais de educacéo

fonética num pequeno grupo para todos os alunoslofivram nota negativa na leitura).

Ao invés, o protocolo para a resolucdo de probleimes-se mais na construgcdo de uma
intervencao individualizada para os alunos. Pormgte, a equipa de resolucdo de
problemas pode decidir a atribuicdo de 30 minuttisi@nais para um aluno (medida
similar a do protocolo padrdo) ou pode determingr g falta de progressos exige uma
intervencao totalmente diferente, tal como a cedéhe mais oportunidades de resposta, a
pratica adicional de fluéncia de dada competénciaooreforco de comportamentos

desejaveis (Harlacher, op. cit.).

Apesar de ambos os modelos envolverem um foco eiaves educativas e alteraveis,
como exemplificado pelgrincipio de orientagcdo para a resolucdo de proldsmos
protocolos diferem no tipo de intervengdo que écadb para os alunos que revelam um
progresso negativo. O protocolo padrdo é genedaljzau seja, todos os alunos recebem a
mesma intervencdo, todavia o protocolo para a ue&ol de problemas é mais fluido e

anico para cada aluno (Gresham et al., 2005).

4.4. Intervencdes educativas baseadas em evidéncias

O objectivo da Ral é melhorar os resultados destaboalunos e, para que tal suceda,
torna-se imperativo que as pragmaticas de ensijmmsde elevada qualidade. Essa
qualidade s0 se obtera se as intervencdes eduddireaan baseadas em evidéncias, pelo
que devera possuir provas empiricas a comprovaremaaeficacia (Cummings, 2006;
NSDSE, 2005).

Ao oferecerem uma educacéao de qualidade a todalsinss, as escolas podem aumentar a
probabilidade de alcancarem niveis desejaveis senggenho e excluirem a educacao de
fraca qualidade como causa do insucesso. Se tosloglumos podem beneficiar de
intervencdes educativas baseadas em evidénciademtparticular relevo para os alunos

com incapacidade, pois importa excluir a inadequagiensino providenciado antes de se
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direccionar um aluno para os servicos de educaspecmal (NJCLD, 2005; NSDSE,
2005).

5. Monitorizagéo do progresso

A monitorizacdo do progresso € um conjunto de pmloventos de avaliagdo para
determinar até que ponto os estudantes estdo &diemneom o ensino da sala de aula e
para monitorizar a efectividade do curriculo. Uressuposto fundamental da educacéo é
gue os estudantes irdo beneficiar com praticasatisdas de alta qualidade. Isto é, os
alunos vao aprender e alcancar as competéncias@teidos ensinados na sala de aula.
Para alunos que estdo a experimentar o insucessiempser pensadas intervencoes
alternativas e, novamente, a resposta dos estsdaritgervencdo deve ser monitorizada
(Johnsoret al., 2006). A monitorizacdo do progresso é ueneafenta véalida e eficiente
para a afericido da eficacia da instrucdo, pararrdetar se € necessario modificar 0os
procedimentos de ensino e para fornecer informagdesrtantes para uma eventual

classificagéo e tomada de decisao.

No contexto da Resposta a Intervengdational Association of State Directors of Special
Education — NASDSE - (2006) salienta nove caracteristicaseresais para a
monitorizagdo do progresso. Neste sentido, tal toonacdo devera:

1. Avaliar as competéncias especificas consubsidagi no estado e padrbes

académicos locais;

2. Avaliar variaveis marca que tém sido demonsgapara levar a obtencdo da
derradeira instrugao;
Ser sensivel a pequenos incrementos de credaae longo do tempo;
Ser administrada de forma eficiente em curersgopos;

Ser administrada repetidamente (utilizando iplak formas);

o 0ok~ w

Resultar em informagédo que pode ser apresemtadaxposicoes de informacéo

favoraveis ao professor;

N

Ser comparavel entre estudantes;

Ser aplicavel para monitorizacéo do progresdividual do estudante ao longo do
tempo;

9. Ser relevante para o desenvolvimento das égisat de instru¢do e uso adequado

do curriculo que aponta para a area em necessidade.
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A monitorizacdo do progresso serve uma importantecdo na determinacdo das
dificuldades especificas de aprendizagem. Se ooalenebe uma instrucdo de alta
qualidade, os procedimentos de monitorizacédo doresso podem ajudar a equipa escolar
e 0s pais a determinar em que medida o aluno ditiade (Johnsoret al., 2006). Varios

tipos de avaliacbes podem fornecer informacéo aceeccategoria dos conhecimentos,

competéncias e habilidades dos alunos.

5.1. Monitorizacdo do progresso em educacédo especia

Na educacao especial, a monitorizacdo do progressbém serve para outros fins. Em
primeiro lugar, a monitorizagdo do progresso redidzaté ao momento em que é decidida
a elegibilidade do aluno, fornece informacdes rplat, sisteméticas e fiaveis que podem
esclarecer melhor o sentido das decisdes tomadadeterminar o subsequente
desenvolvimento dos planos de ensino desenhaduesiaisnente, para irem de encontro
as necessidades individuais do aluno. Em segurgdo,la monitorizacdo do progresso €
uma exigéncia do PEI e fornece informacdes solm®gresso do estudante em referéncia

aos objectivos a curto prazo e as metas anuaisgdoét al., 2006).

Educadores e outros profissionais, podem asseguesas suas praticas guiam a avaliacao,
séo diferenciadas, objectivas e especificas, pedoitassim uma instrucdo apropriada e

um suporte comportamental aos estudantes que r&aiprecisam.

De acordo com Reutebuch (2008) as seguintes oti@gasustentam o sucesso da Ral:

1. Implementar o ensino considerando os dados da igasgalidada e utilizando
suportes para assegurar que todos os estudanfesaeseceber praticas de alta
qualidade;

Iniciar cedo a prevencao e a intervencao para meshesultados;

3. Oferecer mdltiplos niveis de intervencao;

4. Adoptar um modelo de resolugcao de problemas indalidado ou um protocolo de
intervencacstandardpara proporcionar a “luta” dos estudantes comcaui&ncia,
instrucdo efectiva e para apresentar significadéidas de avaliacdo das
necessidades de aprendizagem;

5. Usar itens de fidelidade para medir se a instrug@o intervencdo sao

consistentemente implementadas tal como se pretende
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6. ldentificar estudantes com risco académico ou probs de comportamento e
monitorizar a sua conformidade ao ensino provigethna sala de aula;

7. Diferenciar o ensino com base nos dados das avaeBaxistentes;

8. Conduzir avaliacdes frequentes (todos os 15 dias) monitorizar 0s progressos
ou retrocessos para o0s estudantes que estdo aradebvencao além do nivel 1, e
usar os resultados para ajustar as praticas deoensi

9. Determinar a elegibilidade para a educacéo espesaivicos relacionados através
de uma avaliacdo compreensiva determinada pelpaquiltidisciplinar;

10. Atender ao desenvolvimento profissional para malhas ferramentas necessarias
de modo a prestar uma instrucdo de elevada qualidadum suporte
comportamental e salientar a implementacéo decpgatiom base cientifica;

11.Estar aberto a apoio de acompanhamento e desemeoiid profissional continuo
para aumentar a eficacia do professor;

12.Incorporar uma variedade de formatos dos grupgs (eares, grupos heterogéneos,
grupos homogéneos, um-a-um, pequenos grupos attenpeelo professor);

13.Colaborar com uma variedade de profissionais (edycacéo especial, terapeutas
da fala, etc.) para conhecer as necessidadesutusaltravés dos varios niveis;

14.Determinar quem vai intervir nos varios niveis (epgofessora da sala do regular,
professor da educacéo especial...);

15. Definir objectivos a curto prazo para documenta@ragresso dos alunos e ajustar
0s objectivos com base nos progressos alcancados;

16. Desenvolver um plano escolar vasto para a entradé&a dos niveis;

17.Desenhar praticas de Ral que dao respostas calfpsed a populacdo que esta a
ser servida;

18.Fornecer apoios consistentes em ordem a assegsuatemtabilidade, quer através
do treino no local ou da orientacao;

19. Envolver pais e familia no processo de Ral;

20.Harmonizar os procedimentos de Ral com a evolugdaldsempenhos do aluno.

6. Mudancas estruturais na escola

Os professores do ensino regular necessitam dedeoas e criar (ou seleccionar)

avaliacbes adequadas. Estas avaliacOes precisaserdeonsistentes e similares em

estrutura e adequadas ao nivel da classe. Outedeoscdo € o relacionamento destas
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ferramentas para o conteldo escolar e padrdo éengesho. Porque as melhores praticas
sugerem que as avaliacdbes devem ser conduzidas rpetms semanalmente, 0s

professores e as escolas precisam de desenvolaéaastrutura para as realizarem. O
processo de analise de resultados, quer ao nivedaldade aula (para determinar o
desempenho individual do aluno) quer ao nivel dapne escola (para determinar o

desempenho da sala de aula) terdo, igualmente desenvolvidos. @uadro 2 descreve

as mudancas que necessitam de ocorrer nas diferéanéas da escola segundo a

monitorizac&do do progresso (Johnsbml., 2006).

Muitos professores estdo prontos e familiarizadosm s conceitos ou capazes de
rapidamente aprenderem a implementéa-los. Contugb®ssitam de aprender a analisar os
resultados para determinar que alunos necessitapra@omo nivel de intervencao, e

quando esse movimento deve ter lugar (Johasah, op. cit.).

Quadro 2. Alteracdo das diferentes areas da escola segundmanitorizagéo do

progresso
Especialista/Equipa de
Educacao Regular . Administracao
Apoio
Implementar o sistema de | Monitorizar o progresso dop
monitorizagéo dos alunos nos niveis 2 e 3 de | Conduzir esforgos para criar
progressos em todas as | intervencdo numa infraestruturas para a
areas de conteudos (leiturd,determinada area de monitorizag@o do progresso.
escrita, matematica). conteudo.

Administrar avaliacdes, pelp
menos uma em cada trés
semanas ou com mais Administrar avaliagdes Fornecer tecnologia
frequéncia (se necessario,| relevantes; gréafico e necessaria, materiais e
semanalmente ou duas avaliacao de resultados. | recursos.

vezes por semana); graficq e

avaliacdo dos resultados.

Identificar os estudantes | Identificar quando um alunpFornecer inicialmente e
para teste diagndstico ou | esta a fazer progresso continuamente

para intervencao secundar] adequadmo nivel mais oportunidades de
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intenso de instrucao. desenvolvimento
profissional para 0s novos
funcionarios e cursos de
actualizagéo para os

restantes funcionarios.

Colaborar com os o
. | Garantir fidelidade na

professores na determinacpo . ]

. implementacéo atraves de
Fornecer os resultados a | dos estudantes para _ .
_ . o rotinas, observacao
sala intervengao nos niveis2eB ) .
. periddica e discusséo com
e fornecer sugestdes de o
, . os funcionarios.
instrucéo para os estudant

Pesquisa da disponibilidade
Fornecer os resultados aog Incorporar o fim da das opcdes das MBC com a
pais se utilizar os resultadqsmonitorizacdo do progresspcomissao dos funcionarios
para elaborar o progresso fipara o desenvolvimento ddq (ou com todo o pessoal)
estudante. PEI. para seleccionar ferramentas

e métodos apropriados.

Determinar quando/se o
desempenho da classe

Colaborar na justifica a intervencéao (ou
seleccaol/criacdo do seja, o desempenho de toda
instrumento de aclasse é

monitorizag&o do progress consideravelmente inferior

J

ao das outras classes no

mesmo nivel).

Andlise dos dados da classe
e fornecer feedback aos

professores.

(Adaptado delohnson, Mellard, Fuchs, & McKnight, 2006
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Parte Il — Estudo

Capitulo I

Trabalho empirico



Neste Capitulo, sera apresentada a metodologizadtl no presente estudo e que suporta
a implementacdo do programa de treino no domingoQampeténcias Visuais junto de
duas criancas, com base em varios pressupostosodelande Resposta a Intervencéo.
Faremos também referéncia ao método adoptado nidonwacdo semanal dos progressos

de cada crianga.

A Resposta a Intervencao é um método de presta;aerdicos educativos que as escolas
podem utilizar para melhorar os resultados acad&mie todos os alunos, assim como
melhorar a identificacdo de alunos com necessidadesativas especiais (NASDSE,
2006). E uma abordagem inovadora, colocando aoodidp todos os alunos meios
adequados e experiéncias de aprendizagens relgvakdeescolas podem variar nos
instrumentos especificos, na frequéncia com queerale no responsavel pela avaliacao
(Harlacher, 2008). Os conceitos fundamentais da fteahdem-se com intervencoes
educativas baseadas na investigacdo, medicéo piastaslo aluno a essas intervencoes e

recurso aos dados da Ral para organizar a inst(t@ioD, 2005).

Muitos educadores, investigadores e outros profisgs tém vindo a explorar a utilidade
da abordagem Resposta a Intervencdo como alteargiey pode proporcionar dados para
uma identificacdo mais eficaz e precoce de estadandm dificuldades de aprendizagem,
bem como uma forma mais sistematica para assegsralunos com dificuldades
educativas um suporte atempado e mais eficaz (&resB002; Learning Disabilities
Roundtable, 2005). Para além de providenciar sesvigreventivos e de reforco aos
estudantes em risco, esta abordagem € promiss@antido em que contribui com dados

Uteis para a identificacdo de dificuldades de apraygem (NCLD, 2005).

Deste modo, um estudante que manifeste uma re@bzagnificativamente baixa e
Resposta a Intervencdo insuficiente, poderd sesiderado em risco de insucesso e
necessitar, por sua vez, de servicos de educag&gi@s(NCLD, 2005). O pressuposto
subjacente a este paradigma, que tem sido refesitho discrepancia dupléFuchs, Fuchs
& Speece, 2002) prende-se com o facto de qualdueo aevelar progressos satisfatorios

qguando lhe s&o proporcionados servi¢os educatragidlidade.

® Tradugaio do termo em inglés “dual discrepancy”
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Esta abordagem tem sido sugerida como uma formeedigzir o0 niumero de alunos
referenciados para servigcos de educacao espeaiahedida em que proporciona uma
instrucdo individualizada e intervencgdes intensivd@istinguindo entre estudantes com
desempenho baixo na escola, devido a factores si@oemsuficiente, e alunos que
necessitam de instrucdo mais intensiva e espealigNCLD, 2005). Embora a Ral por si
s6 ndo seja suficiente para identificar uma diflade de aprendizagem, os seus dados
podem ter um importante contributo na avaliaca@radente para a sua identificacao e

determinacao da elegibilidade para servigos deagdiacespecial (NCLD, 2005).

A monitorizagdo do progresso € uma pratica basemhificamente que os professores
podem usar para avaliar a eficacia das suas igssupara os alunos ou para a turma. Os
docentes identificam objectivos para que os seursoal aprendam ao longo do tempo,
medem o progresso dos estudantes de forma a cuespas metas e ajustam o ensino,
conforme necessario. Considerando os beneficiosnalaitorizacdo do progresso que
incluem aprendizagens rapidas para o0s estudantesrepebem uma instrucdo mais
adequada, decisbes de ensino e maiores expectgtaras os alunos por parte dos
professores, propusemo-nos trabalhar a luz destesigios, partindo da premissa que
com treino é possivel atingir melhores desempergrosjdenciando uma intervencgéo que

responda as necessidades individuais dos estudantes

1. Método
1.1. Participantes

Participaram neste estudd criancas, ambas do sexo masculino, com 5 anas, qu
frequentavam a sala dos 5 anos do Jardim de laféadei Cabedelo, da Associacao
Portuguesa de Pais e Amigos do Cidadédo com Detici@ental (APPACDM) de Viana

do Castelo.

Uma das criancas, o B., no periodo que envolvesl estlido, beneficiava de apoio da

terapeuta da fala do Jardim de Infancia que freiquan
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1.2. Instrumentos

Foi utilizada a versao portuguesa Massouri Kindergarten Inventory of Developmental
Skills (KIDS)(Lima, 1996), com 0 objectivo de proceder ao d#spile criancas da sala
dos 5 anos do Jardim de Infancia do Cabedelo, ®ASPM de Viana do Castelo, com
atrasos desenvolvimentais e que necessitavam deavatiacdo mais completa. O KIDS
foi criado em 1975 como resposta aos pedidos datasspara se desenvolver um despiste
compreensivo a utilizar com criangas que entravamiaon entrar para o Jardim de
Infancia. Foi desenvolvido de acordo com os stalddata APA de 1974 para o
Desenvolvimento e Utilizagdo de Testes EducaciomnaisPsicologicos (Missouri
Department of Elementary & Secondary Education,0)l98rata-se de uma prova de
despiste, podendo-se destacar 0s seguintes obgctpor um lado, desenvolver a
consciéncia para a necessidade de identificacamatamento precoce de problemas
educacionais, comportamentais e/ou fisicos; ajudapais e educadores a tornarem-se
mais conhecedores da variabilidade no desenvoltordas criancas e, por ultimo, planear
programas educativos e com natureza desenvolvimpata todas as criangcas e que
poderdo ser realizados em casa, na escola ou nanictade a fim promover a capacidade
de cada crianca para atingir todo o seu potencel ddsenvolvimento (Missouri

Department of Elementary & Secondary Educationcap.

Este inventario proporciona um método sistematieo otbter informacdo acerca do
desenvolvimento da crianga durante um periodo oagédcrescimento e de aprendizagem.
O KIDS esta dividido em 6 subescalas: conceitos énioms, competéncias auditivas,
competéncias grafo motoras, conceitos linguisticom)peténcias visuais e competéncias
de motricidade global. A Escala de Validade estluida na folha de resposta, nos itens 3,
6, 14, 21, 26, 42, 53, 64, 80 e 85 e assume-se comelemento de ajuda ao examinador
na identificacdo das criancas que necessitam diagd@ adicional. Cada resposta correcta
nestes itens é cotada com o valor de 1 na EscaMatidade. Qualquer crianca que
obtenha um total de 6 pontos ou menos na Escalfalidade, deve ser reavaliada com

este ou outro instrumento.
Fez-se recurso a prova Competéncias Visuais do K& o intuito de avaliar os

progressos das criancas que fizeram parte do estadongo de oito semanas. Esta prova

inclui itens que se requerem denominacado das ¢ees 75); identificacdo de simbolos
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(tens 76 a 79); discriminagdo visual de um simballo de um grupo de simbolos
semelhantes (itens 80 a 84); identificacdo de tigede partes de um objecto (itens 87 e
88); identificacdo de objectos em que faltam algupsates significativas (itens 89 e 90); e
itens relativos a memoria visual (itens 91 a 93)s@duri Department of Elementary &

Secondary Education, op. cit.).

1.3. Procedimento

Apos autorizacdo da instituicdo e da educadorarim@scas, em Dezembro de 2008, com o
objectivo de proceder ao despiste de estudantepuglessem necessitar de uma avaliagao
adicional para minuciar dificuldades especificagpieendizagem, foi utilizado o Missouri
Kindergarten Inventory of Developmental Skills (KSIp a todas as criangas que
frequentavam a sala dos 5 anos do Jardim de lafadwiCabedelo, da APPACDM de
Viana do Castelo. Seleccionou-se duas criancasegistaram desempenhos mais fracos
na Subescala Competéncias Visuais do KIDS, tendieggdo esta area para a criacao do
programa de treino para criangas em idade préasamm base nos fundamentos do

modelo educacion&esposta a Intervencgao

Elaborou-se um programa de treino composto porrsigeactividades num total de 16
actividades e respectivas instru¢des, no dominiéarda das Competéncias Visuais, que
focam aspectos tais como, emparelhamentos visuassociagbes, encaixes,
correspondéncias, identificacdo das cores, repémdute padrdes, identificacdo de
simbolos e exercicios visando a estimulacdo da mamsual, tendo sido criadas trés
categorias de ajuda fornecida a crianca no decdasractividades (ajuda total, ajuda

parcial e sem ajudaj(exo 1).

Ao longo de 8 semanas, aplicou-se o programa asgas, com uma intensidade de duas
vezes por semana, individualizagdo do ensino e rmontexto nao inclusivo,
monitorizando-se semanalmente o progresso de cadaca, recorrendo a prova de
Competéncias Visuais do KIDS, sendo possivel warifise a intervencdo estava a
funcionar, ajustando regularmente as instrucdes eyaen fornecidas as criancas. Na
semana do dia 2 de Marco de 2009, antes de sari@gmplementacdo do programa de
treino, as criangas foram novamente avaliadas coefedada prova. O programa comegou

por ser aplicado ao J.P., iniciando-se o program®.dduas semanas depois, para uma
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andlise mais aprofundada dos progressos das iangamparacdo dos dados recolhidos.
O B. foi avaliado com a prova do KIDS Competéndiagiais por trés vezes, antes de se
iniciar o seu programa de treino: numa primeir fasara uma avaliacdo inicial; ao fim da
primeira de semana de trabalho com o J.P. e nansefita de Marco. As notas brutas
resultantes de cada avaliacdo semanal dos estadéotam convertidas em Percentil,
atendendo a idade cronoldgica das criangas.

Com o intuito de complementar a intervencéo foramdcidos a Educadora exemplos de

actividades passiveis de serem desenvolvidas feremties contextos em que as criangas

estdo inseridas, no jardim de infancia e/ou em.casa
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Os nossos olhos registam os elementos do ambimake entender e interpretar o que é
visto requer competéncias especiais que necesdgi@anser desenvolvidas. Entre as
competéncias necessarias estao: atencdo aos detedipacidade de distinguir objectos
iguais, capacidade para seleccionar os objectosrtarges e apreciacao das diferencas
numa orientacdo e posicao espacial (Missouri Deart of Elementary & Secondary
Education, 1980). A capacidade de uma pessoaauntiigtas competéncias visuais com
rapidez e precisdo torna-se muito mais importamedida que aumenta a necessidade de
centrar a atencdo em letras e palavras. Os segtatt®res que afectam o desempenho do
teste relacionam-se com as Competéncias Visudia: da familiaridade com as cores,
incapacidade de entender a importancia relativdedess e falta de conhecimento de que

as diferencas espaciais afectam as letras.

Nos paragrafos seguintes serdo apresentados etidiiscos principais resultados
verificados neste estudo. Todas as avaliacbes s@sndiveram o mesmo nivel de
dificuldade, o que reflecte com maior exactidaodide de progresso das criancas.

Os dados contemplados n@uadros 3 e 4 resultam da conversdo das notas brutas

registadas nas avaliagcbes semanais do J.P. e ggsBectivamente, para Percentil.

Quadro 3. Quadro de conversao do J.P.

Semanas Nota Bruta Percentil
(Méximo 22)

Semana 2 de Marco

Avaliac&o Inicial 9 25
12 Semana 12 43
22 Semana 14 62
32 Semana 16 79
42 Semana 17 83
52 Semana 18 89
62 Semana 18 89
72 Semana 17 83
82 Semana 17 83

A analise doQuadro 3 permite constatar que na avaliacdo inicial, o dd®eve 9 pontos
para um maximo de 22 pontos (Percentil 25). Aolrdaedentificacdo de simbolp#tens
76 a 79, a crianca demonstrou ndo conhecer as lettanumeral. No que concerne a

discriminacgéao visualitens 80 a 84, o J.P. falhou 3 destes itén$4r, borboletg. Outra
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dificuldade foi manifestada no item 87, onde ermdada instrucdo a criangca para apontar ou
nomear o que faltava na imagem do reldgio, ndootemd).P. conseguido nomear o

elemento em falta (ponteiro). Esta dificuldadetionbém notdéria no item seguinte, item

88, onde era pedido a crianca para nomear o gia@daha figura do cdo, nao tendo o J.P.
conseguido pontuar este item. Relativamente ans destinados enemaria visualitens

91 a 93, onde era dada a instrugéo para aponta&ctamente para os itens que tinha visto
anteriormente no outro lado do cartdo, o J.P. rddupu o item 92 e no item que se

seguiu identificou correctamente apenas 1 dos elEse

A avaliagao do progresso do J.P. na 12 semanapmenmantacdo do programa de treino
refere que a crianga registou avancos no item®2enacapaz de identificar correctamente
2 figuras, sem cometer nenhum erro (1 ponto) eemo 93, ao identificar correctamente as
4 figuras (3 pontos). O J.P. obteve assim um weall2 pontos (Percentil 43). Na 22
semana de monitorizacdo dos progressos, ha ataaleefiacto do J.P. ter identificado a
letras, item 77, e ao nivel daemdria visuaglitem 92, ter identificado as 3 imagens que
constavam no cartdo (3 pontos). Ao registar m@isr2os que na 12 semana, localiza-se no
Percentil 62. No que concerne a avaliagdo do pssgrea 3% semana, o J.P. assinala uma
nota bruta de 16 pontos (Percentil 79). Pontudar i76 da actividade déentificacédo de
simbolos pelo facto de ter identificado o nimetoAo nivel dadiscriminagéo visualo
J.P. apontou para o desenho igual ao fornecidaot@ontuado por isso o item 82. A
crianca foi também capaz de nomear o elemento gjtevd no reldgio, no item 87.
Todavia, no que diz respeitondemoéria visuglo J.P. apenas identificou correctamente 3

das 4 imagens que constavam no cartdo, item 93.

Apoés quatro semanas de monitorizacdo dos progreesd<sP., a avaliacdo da 42 semana
dita uma nota bruta de 17 pontos (Percentil 83gidk@ram-se avancos ao nivel da
discriminagédo visualtendo a crianga pontuado o item 83 e no domiaivislalizacdo
tendo expressado no item 88 o elemento em faltanagem (cauda). Em termos de
memoaria visuglo J.P. apenas identificou 2 dos 4 objectos ptesero cartdo (item 93).
Nas duas semanas que se seguiram, o J.P. teverogso mais alto das oito semanas
de monitorizagdo dos progressos, ao registar 18opofPercentil 89). Os progressos
verificados foram semelhantes nas duas semanasntaatio-se melhoras ao nivel da
memoaria visualtendo identificado a totalidade dos objectostemi93, tendo alcancado a

pontuacdo maxima neste item (3 pontos). ContudbPonéo foi capaz de identificar o
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simbolos (item 77). As avaliagbes das ultimas duas semditeas uma nota bruta de 17
pontos (Percentil 83). Apesar do J.P. ter registadmcos n&entificacdo de simbolaso
nomear a letra (item 77), ao nivel ddiscriminacdo visuah&o foi capaz de pontuar o
item 83 e no que concernareemoria visuabpenas recordou 2 das 3 imagens presentes no

cartdo inicialmente mostrado.

Como ja foi referido, o programa comecou por sdicago ao J.P., iniciando-se o do B.
duas semanas depois, para uma analise mais apadtunids progressos das criancas e
comparacao dos dados recolhidos. O B. foi aval@an a prova do KIDS Competéncias
Visuais por trés vezes, antes de se iniciar o segrgma de treino: numa primeira fase,
para uma avaliacdo inicial; ao fim da primeira denana de trabalho com o J.P. e na
semana 16 de Marco. Pela analiseQloadro 4 pode-se verificar que em todas estas
avaliacoes, o B. registou um desempenho baixondbteama nota bruta de 5 pontos para
um maximo de 22 pontos (Percentil 13). O B. nda#&paz de nomear na totalidade as oito
cores (item 75) e, ao nivel d#entificacdo de simbolpa crianca néo identificou o niumero
4, nem as letras, f, g, pelo que ndo pontuou nenhum dos 4 ité¥s. dominio da
discriminagéo visualapenas apontou correctamente para o desenhoagudd item 80.
Relativamente aos itens relacionados comsaalizacag o B. nao foi capaz de salientar o
que faltava na imagem do céo (item 88), nem ideatifna imagem a tesoura (item 89).
Nos itens relativos enemoria visuglo B. ndo recordou os itens presentes no caris(|i
91 a 93).

Ao fim da 12 semana de trabalho, o B. alcancou niote bruta de 9 pontos (Percentil 37).
Registam-se progressos no dominiadd&riminacéo visualpelo facto de ter pontuado o
item 82 e ao nivel damemoria visuglao ter recordado as 3 imagens no item 92 e 2 dos
objectos do item 93. As avalia¢cGes das duas sentpease seguiram relatam uma nota
bruta de 14 pontos (Percentil 73). Registaram-s#yrpssos, sobretudo ao nivel da
discriminacéo visualtendo pontuado 4 dos itens (itens 80, 81, 82,e88) dominio da
memoaria visualo ter recordado as 2 figuras no item 91, as $em=a no item 92 e ter
identificado correctamente 3 dos 4 objectos presemb cartdo referente ao item 93.

Na 42 semana o B. perfez um total de 15 pontos€Rtr81). Este progresso é traduzido
no facto da crianca ter recordado todos os objepiesconstavam no cartao relativo ao
item 93, no dominio danemdria visual Contudo, este progresso sofreu oscilagdes, pelo

gue na semana seguinte o B. apenas identificous3dabjectos da referida actividade,
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obtendo 2 pontos neste item. Na 62 semana registoprogresso de 1 ponto ao recordar
todos os objectos neste item (item 93), contudsenaana seguinte recordou apenas 3 dos
4 objectos no mesmo item. Na derradeira semana,suf®rou o item 93 ao recordar a
totalidade das imagens que constavam no cartaayitodevido a idade cronologica na
altima semana ser diferente a da 42 e da 62 seprasaguais também registou um total de

15 pontos, o Percentil é de 77.

Quadro 4. Quadro de conversao do B.

Semanas Nota Bruta Percentil
(Maximo 22)

Semana 2 de Marc¢o

Avaliac&o Inicial 5 13
Semana 9 de Marc¢o

Avaliagéo S) 13
Semana 16 de Marc¢o

Avaliagéo S) 13
12 Semana 9 37
22 Semana 14 73
32 Semana 14 73
42 Semana 15 81
52 Semana 14 73
62 Semana 15 81
72 Semana 14 73
82 Semana 15 77

Para comparar o desempenho de uma crianga comoati@ecrianca, o percentil € uma
maneira de significativamente e apropriadamentaesspr essa relagdo. Para isso, as
avaliacdes foram também registadas num grafico g@gvamir o progresso de cada uma
das criancasHigura 1). Os dados fornecidos pekigura 1 permitem, de igual modo,
aferir que as duas criancas beneficiaram do ergierdhes foi providenciado ao longo de

oito semanas.
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Figura 1. Monitorizacdo dos progressos do J.P e d&

Dado que os progressos foram medidos, recolheudsemacdes sobre o nivel de
desempenho do aluno e a velocidade de garigarg 1). Segundo a abordagem de Ral,
se a crianga esta a alcancar ou a superar as atwest o professor continua o ensino da
mesma maneira. Se o rendimento do estudante n&tazas expectativas, o professor
modifica o ensino. Pode mudar o método, a quargidadkempo de ensino, a formacéo do
grupo (por exemplo, ensino individual em vez degeapo), etc.. Depois de cada avaliacédo
semanal, procedemos ao registo do nivel de desénmpdn cada aluno, comparando-o
com as avaliacdes anteriores. Pela analise dasmafdes veiculadas pekigura 1, é
possivel constatar os progressos alcancados p@saasirriancas.

As figuras seguinted={guras 2e 3) ilustram o grau de ajuda que foi fornecido ao d.Ro

B., respectivamente, no decorrer das actividadescgmpdem o programa de treino no

dominio das Competéncias Visuais, desenvolvidascada semana. As actividades

sugeridas semanalmente a cada crianca, foram ific@das e ajustadas ao progresso de

cada aluno.
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O Ajuda Total
E Ajuda Parcial
40 4 M Sem Ajuda

354

30 4
254
20 4
154
104
5 4
04 T T T T T T T

12 semana 23 semana 32 semana 42 semana 528 semana an@? senY? semana 82 semana

Percentagem

Figura 2. Percentagem de ajuda ao J.P.

O Ajuda Total
354 E Ajuda Parcial
M Sem Ajuda

30

ikl

Percentagem

12 semana 22 semana 32 semana 42 semana 52semana ané? senv¥? semana 82 semana

Figura 3. Percentagem de ajuda ao B.

Foram criadas trés categorias de ajuda fornecidddaotal, ajuda parcial e sem ajuda),
procedendo-se ao registo do tipo de ajuda propmad@ em cada uma das actividades,
convertendo-a de seguida em percentagem. E clarasjariancas progridem a diferentes
velocidades e tém maneiras distintas de aprenddhomeNeste sentido, a ajuda
providenciada ao J.P. e ao B. foi individualizadam@dificada ao longo do decorrer do

programa, atendendo para os progressos verificados.
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As pesquisas sobre o0 modelo de Resposta a Intéweiogcam-se principalmente em

estudos que investigam a eficacia dos métodos slrigdo e materiais ou em &reas de
estudos que explorem as componentes instruciongs pgssam ser incorporadas na
abordagem da Ral (NCLD, 2005). Neste sentido, achost que no estudo levado a cabo, a
monitorizagdo continua da resposta dos estudarntetracdo fornecida, ndo descurando o
grau de ajuda providenciado, assume um papel plamtigente relevante na andlise da

exequibilidade da abordagem adoptada, assim commetiadologia criada para o efeito.
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Capitulo IV

Conclusao



A Resposta a Intervencdo assume-se como uma pd#titese cientifica utilizada para
medir o progresso e o desempenho académico doaestud para avaliar a eficacia do
meétodo de instrucdo, que pode ser implementadownrsd estudante ou com um grupo
inteiro. Uma abordagem a educacao proactiva e ptigae um procedimento capaz de
assegurar um equilibrio educacional entre as cdpdes dos alunos, o curriculo e o
ensino; uma orientacdo para a resolucdo de probleampara a tomada de decisbes
baseadas na informacao recolhida; o uso de praftmxzes e uma abordagem sistémica
por niveis, assumem-se como 0s principios fundaiseda Resposta a Intervencdo. A
partir destes cinco principios, as escolas poderargir na forma como constroem e
utilizam as caracteristicas principais do Ral (iplds niveis, sistemas de avaliacéo,

protocolo e intervengdes educativas baseadas el@revas).

O presente estudo permitiu constatar que a Ral&@importante mudanca que pode ser
adoptada nas escolas portuguesas, mas que a d$uzacam na determinacdo de
dificuldades de aprendizagem requer um exame rpauedado. A sua premissa € boa.
Se se fornecer uma instrucdo de alta qualidadelamdade e manter a pista de como as
criangas estdo a fazer na sala de aula, todassiec@sso e irdo atingir padroes elevados de
qualidade (Hale, 2008). Dado que os progressomedaos, é possivel obter informacdes
sobre o nivel de desempenho do aluno e a velocidadganho. A monitorizacdo do
progresso pode dar aos professores informacaojode a crianca a aprender mais e mais
rapidamente, e pode ajuda-los a ensinar mais efigaiz e a tomar decisées melhores
acerca do tipo de ensino mais adequado a criangauo®iitorizacdo do progresso do
estudante ndo é outra maneira de ensinar, por éxemm numero a crianca, € uma

maneira de ajudar o estudante a aprender e o poof@®nsinar.

A metodologia utilizada neste estudo trouxe befeficquer para as criancas que
participaram nesta investigacdo, quer para nosmpkementamos este programa. Apesar
da limitacdo que encontramos, desde logo, devidulawero reduzido de participantes que
integraram o estudo, podemos salientar alguns ibatds, tais como, o facto de ter

proporcionado oportunidades educativas e aprerglisagnais rapidas gracas a uma
instrucdo mais adequada; mais informacdes paraad® de decisdes sobre a instrucéo;
documentacédo do progresso do estudante com finerdmlo; comunicacéo eficaz com a

educadora das criancas acerca do progresso doaettud, consequentemente, mais

expectativas nossas e da educadora relativamendiesampenho das criancgas.
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Apesar deste estudo se centrar numa area tao fesppeoimo é a€ompeténcias Visuais

considerando que as Orientacdes Curriculares to@stium conjunto de principios para
apoiar o educador nas decisfes sobre a sua praticagja, para conduzir 0 processo
educativo a desenvolver com as criangas, entendemes em estudos futuros, sera
frutifero desenvolver actividades com base nassadeaconteddo programaticas. Um
programa adaptado e diferenciado de acordo conarasteristicas individuais de cada
crianca, com vista a oferecer condicdbes que promova desenvolvimento e

aprendizagem.

O modelo educacional de Resposta a Intervencaergafalguns desafios. Em primeiro
lugar, os educadores e as familias precisam demafgio sobre a eficacia do método para
oS incentivar a adoptar a pratica. Embora a ppdg@o dos pais seja amplamente
reconhecida como essencial para melhorar os rdesltaducacionais dos estudantes, é
preciso fazer um esfor¢co para envolver a familiat@o este processo. Em casa, podem
ser desenvolvidas actividades, no ambito das motidgrias, devendo os pais ser
incumbidos da tarefa monitorizar os progressosedofitho periodicamente. Para isso, ha
uma meta a cumprir. Nao s6 os professores e restprfissionais da escola precisam de
ser dotados de estratégias, de formacao nestaaéréamilias também carecem deste tipo
de informacéo. A implementacdo de um sistema deator@acéo do progresso dentro do
modelo de Resposta a Intervencéo vai exigir mudanga estruturas da escola, bem como

nos papéis e responsabilidades dos educadores.

Face ao exposto, apraz-nos referir que o preseatmlho pode contribuir para
investigacdes futuras nesta area e apesar do addemento profissional ndo ter sido
identificado como um principio ou uma caracteréstwonsideramo-lo uma peca vital que
deve acompanhar todas as caracteristicas do maiiel®Resposta a Intervencido. E
fundamental que o desenvolvimento profissional ah $eja progressivo. Em oposicao a
uma abordagem de “treinar e esperar para ver”, @enagequipa recebe formacédo num
determinado momento e depois ndo tem seguimerRal aeclama por desenvolvimento
profissional progressivo em que as capacidadescera®itos sao frequentemente revistos
e a consulta é providenciada de forma continua &S 2006). Este nivel de apoio
continuo assegura que a equipa se torna fluente a®ntapacidades necessarias,

compreende o processo da Ral e desempenha coreattamnseu papel.
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Este desenvolvimento profissional continuo devduinccomponentes em crengas e
atitudes em educacéo (por exemplo, discutir a rde&ser de uma abordagem direccionada
para a resolucdo de problemas); o conhecimentase hecessario para traduzir aquela
informac&o em praticas educativas (por exemploheoer a relacdo entre a avaliacdo e o
ensino); e as competéncias necessarias para imgmaeRal (por exemplo, saber como
recolher e analisar dados). Tal apoio e formacétimea ajuda a assegurar que a equipa
escolar compreende os conceitos da Resposta aein¢@io e a garantir a integridade da
implementacédo (lkeda et al.,, 2002). A implementag#éo larga escala do modelo de
Resposta a Intervencdo vai depender de factorescoano a seleccdo e fidelidade das
intervencdes, niveis, recursos, tempos e desemvehtd profissional (NCLD, 2005).
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Anexos




Dominio: Competéncias Visuais

Anexo 1 — Programa de treino

Semana:
Nome da Crianca:
L ocal: Jardim de Infanciado Cabedelo, APPACDM de Vianado Castelo
AJUDA
FORNECIDA
ACTIVIDADE INSTRUCAO RESPOSTA (Ajuda Total, DATA
Ajuda Parcial,
Sem Ajuda)
1) Jogo ‘domind para a crianca  “Vés esta peca? Procura outra peca que
aprender a fazer emparelhamentodenha as pintas iguais a esta e une-as”
visuais.
2) Jogo de associacao e encaixe “Estas a ver a menina? Esta na praia.
com o qual a crianca relacionara aQual é a imagem que falta aqui? Une-a a
personagem com Varias situacdes.esta?”. Seguir 0 mesmo raciocinio parg as

Composto por 16 pecas, formandorestantes imagens.

8 imagens.




3) Jogo de cartas que integra “Estés a ver esta carta? Tem um numefo e
diferentes niumeros e cores diversasna cor. Procura outra igual e coloca-g

para a crianga nomear as cores, por cima desta”. “Podes colocar uma

fazer emparelhamentos, carta com a mesma cor ou cCom 0 mesmo
correspondéncia e exercitar a namero” (exemplificar — dizer o nimerd e
memoria visual. cor e colocar a carta correcta).

4) Cartas todas vermelhas, azuis, “Quero que facas uma fila de cartas todas
verdes. vermelhas”. “Agora quero que fagas uma
fila com cartas azuis”. “Agora uma fila s6

com cartas verdes”.

5) Molas da roupa e fazer uma fila"Estés a ver estas molas? Quero que facas

com todas as vermelhas. uma fila de molas todas vermelhas”.

= Molas da roupa e fazer uma fila‘Agora quero que fagas uma fila de mo|as

com todas as azuis. todas azuis”.

* Molas da roupa e fazer uma fila‘Agora quero que facas uma fila de mo|as

com todas as amarelas. todas amarelas”.




6) Baralho de cartas.

Comecar uma fila usando uma  amarela em fila e dizer: “Estas a ver es
sequéncia repetida de cores e pedsequéncia? Quero que facas igual daql
a crianca para completar essa para a frente. Nao te esquecas de segy

sequéncia (mantendo a ordem). esta ordem”.

= Comecar uma fila usando uma Colocar 3 cartas verdes, 1 vermelha e !
sequéncia repetida de cores e pedamarelas em fila e dizer: “Estas a ver e
a crianca para completar essa sequéncia? Quero que facas igual daq
sequéncia (mantendo a ordem). para a frente. Tens de procurar as cartg
no baralho. Nao te esquecas de seguir

ordem”.

Colocar 3 cartas vermelhas, 2 azuise 1

ta

ir

1Y)

sta

—

1S

esta

7) ldentificacdo de simbolos —  Apresentar a imagem do puzzle complé

Letras a crianca e dizer, para a 12 figura: “Olhg
Jogo tipo puzzle que contém um menina”’, a0 mesmo tempo que se apof
puzzle para cada uma das seis letrpara a palavra correspondente e, em

do alfabeto (M, N, O, P, Q, R). seguida, para a letra “M” de menina qu
consta no canto da imagem. “E a letra

de nenina” “Agora vou desfazer o puzz

bto
1 a
nta
MNOPOQR

112

o =




e quero que tu o construas”. Por fim,

as

pedir a crianca para identificar/nomear
letras.
8) As Voqgais “Olha o “d. Vamos procurar as figuras
Jogo de manuseamento e encaixegue comecam por *a Exemplificar:
que permitira a crianca a “arvore” e “agbelha”. Une estas duas peg
aprendizagem das vogais, ao (imagens) ao “&. Estimular a crianca a

mesmo tempo que as relacionard dizer as vogais e o nome das imagens

as

que

com as imagens que representam.a estas se associam. Depois de todas as
pecas estarem encaixadas dizer: “Agora
diz-me, por ordem, o nome de cada uma
das imagens?”.

9) Jogo ‘Domind da Virar todas as pecas e colocar as letras de

Correspondéncia um lado e as figuras do outro. Expor 6

E composto por 48 pecas (expor 6letras e 6 imagens de cada vez. Dizer:

letras e 6 imagens de cada vez & “Estas a ver o “A"? Vamos procurar deste

crianga). lado a imagem que corresponde a esta|

letra; a palavra que comeca por “A”.”




10)ldentificagdo de simbolos —
Numeros
Construcédo de um “Comboio de

NUmeros”.

11)“Jogamos a... contar até 20

Conhecimentalo numero e

emparelhamento com as respectivas2, 0 3,04, 0 5 e 0 6 (a medida que s¢

figuras.

Exemplificar: “A” de “Andorinha”, vés?
Olha aqui 0 “A” em “Andorinha”.
“Vamos colocar o “A” junto desta peca’).

Passar para a letra seguinte.

“Agora quero que construas com estas

pecas um comboio, um comboio de

\*2J

nameros do 1 ao 10. A medida que vai

construindo quero que me vas contand

O

0s objectos que estdo em cada uma dds
pecas, fazendo corresponder a respectiva

peca (numero)”.

Colocar os nimeros de 1 a 6 na mesa

112

dizer: “Estéas a ver estes nimeros? E o1,

1%

aponta para o respectivo nimero)”. De

1%

seguida, expor as 6 imagens na mesa ¢
dizer: “Agora quero que procures a

imagem correspondente ao nimero 1 € a




12)Visualizagdo — JogoPais e
Filhotes'.

Usar as diferentes pecas de cada Mostrar as 3 pegas que compdem a
puzzle que compdem a imagem dagalinha Dizer: “Isto sao tudo partes de

animal e pedir a crianca para dizeruma coisa, que coisa €?”.

0 que €.

13)Memodria Visual — Jogo

“Jogamos a... contar até 20

Com este jogo é possivel a criangasegundos. Dizer:” Quero que olhes ben

encaixes na peca do respectivo numerg”.

=

Para introduzir a tarefa, dizer: “Eu quer

ver se tu sabes usar bem os teus olhos”.

[®)

Mostrar as 3 pecas que compdem o
coelha Dizer: “Isto sdo tudo partes de

uma coisa, que coisa €?”.

Mostrar as 3 pecas que compdem a ca
Dizer: “Isto séo tudo partes de uma coi

que coisa é7?”.

Colocar em cima da mesa 3 imagens

(telefone coelhg relégio, durante 5

Galinha
Coelho
o
5a,
Cao

—

Telefone coelho,

reldgio




aprender a contar até 20 e ir

associando o numero a quantidadenlhos”. Retirar o telefon€O que falta
de objectos que consta na figura. Eaqui que tu viste ha pouco?”.

possivel, de igual modo, estimular a

memoria visual.

para estes objectos. Agora fecha os

Colocar em cima da mesa 3 imagens, (|
sol, ovelhg, durante 5 segundos. Dizer:
Quero que olhes bem para estes objec
Agora fecha os olhos”. Retirar a ovelhal

“O que falta aqui que tu viste ha pouco

0S

" Lua, sol,ovelha

Colocar em cima da mesa 3 imagens

(caraco] patq ursq pérg, durante 5

segundos. Dizer:” Quero que olhes ben
para estes objectos. Agora fecha os
olhos”. Retirar a pérdO que falta aqui

que tu viste h& pouco?”.

—

Caracol, pato, urso,

péra




14)Colocar vérios objectos: lapis, “Estas a ver estes objectos: o lapis, a

caneta, borracha, tesoura, régua eraneta, a borracha, a tesoura e a régua?

cima da mesa e dizer o nome de Quero que os fixes muito bem, porque

cada um dos objectos com a depois vou-te perguntar o que viste.”

crianca. Dizer a crianca para fixar (Esperar 5 segundos) “Agora quero qué

bem os objectos que estdo na mesfeches os olhos”. Retirar todos os
para depois se recordar do que viuobjectos excepto um (a réguéodes
Se o0 numero inicial de objectos forabrir. O que falta aqui?”.

dificil para a crianca fixar, €

possivel diminui-lo (5 itens para

criancas com 4 anos, 6 itens para

criancas com 5 anos).

15)Jogo ‘Loto da Leiturd. Apresentar a crianga durante 5 segund

o cartdo com 4 imagens. Dizer:” Quero

\1%4

Lapis, caneta,
borracha, tesoura,

régua

gue vejas bem as imagens que estao neste

cartdo. Agora fecha os olhos.” Tapar 1

imagem (sempre a 12 de cada cartdo) e

perguntar: “O que falta aqui que tu viste

h& pouco?”.




16)Jogo ‘Pais e Filhotes

Colocar em cima da mesa (le@oelhg
vacg durante 5 segundos. Dizer: “Vé
bem estas imagens. Agora quero que
feches os olhos”. Colocar mais uma
imagem, a galinhdQuais foram as

imagens que viste ha pouco?”

Colocar em cima da mesa (galinbaq

Ledo, coelho, vaca

(+galinha)

ursg durante 5 segundos. Dizer: “Vé bem

estas imagens. Agora quero gue feches os

olhos”. Colocar mais uma imagem, a
vaca “Quais foram as imagens que vist

ha pouco?”

Colocar em cima da mesa (coelhosq
ledog durante 5 segundos. Dizer: “Vé beg
estas imagens. Agora quero que feches
olhos”. Colocar mais uma imagem, a
galinha “Quais foram as imagens que

viste ha pouco?”.

Galinha, cao, urso

e (+vaca)

m
5 oLCoelho, urso, ledo
(+galinha)
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