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Concepgdes Pessoais de Inteligéneia: Aspectos
Desenvolvimentais em Adolescentes Portugueses™®

Luisa Faria**

Estudos realizados por Dweck e colaboradotes no dominio das concepgSes pessoais
de inteligéneia (concepedes implicitas acerca da natureza da capacidade intelectual),
demonstraram que diferentes concepgdes de inteligéneia promovem a adopgio de diferentes
objectivos de realizagfio. Uma das concepgles, a concepeio estdtica, envolve a crenga
de que a inteligéncia € um trago fixo e incontrolivel, um conjunto global e estavel de
competéneias que o individuo ndo pode mudar. A outra concepgiio de inteligéncia, a
concepgdo dindmica, envelve a crenga de que a inteligéneia é uma qualidade flexivel,
controldvel e susceptivel de desenvolvimento, um grupo de competéncias dinimicas, que
se podem desenvolver através do investimento e esforgo pessoais. Neste estudo pretende-
se, em primeiro lugar, identificar de forma directa a presenca eventua! de mudanca intra-
individual das concepcBes pessoais de inteligéneia, observando os mesmos sujeitos
repetidamente no tempo, ¢ em segundo lugar, analisar algumas das causas possiveis dessa
mudanga. Utilizou-se, assim, uma metodologia longitudinal sequencial, com dois momentos
de observagio distintos, separados por dois anos de intervalo, com uma amostra de 577
adolescentes portugueses do 5° ao 11° anos de escolaridade. As conclusdes do estudo
reforgam o interesse de implantar a intervencio psicoldgica deliberada, com o objectivo
de promover ¢ desenvolvimento de estratégias mais adequadas para lidar com as situacdes

A investigac@io no dominio das teorias ou
concepedes pessoals de inteligéneia indica que
as criangas e adolescentes evidenciam duas
concepgdes opostas acerca da natureza da ca-
pacidade imelectual, que afectam a adopgio e
prossecucdio de objectivos de realizagio em
contexto escolar e a escotha e manifestaciio de
diferentes padrdes de comportamento nos mes-
mos contextos. Hstas duas concepedes podem
ser conceptualizadas como dois sistemas dife-
rentes do self, & volta dos quais se organizam
cogniges, afectos e comportamentos de
realizacdo (Dweck, 1986; Dweck & Leggett,
1988).
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de fracasso e com a pressdo avaliativa do contexto escolar.

Estudos realizados por Dweck e cola-
boradores no dominio das concepgtes pessoais
de inteligéneia (concepgBes implicitas acerca
da natureza da capacidade intelectual), de-
monsiraram que diferentes concepgBes de inteli-
géncia promovem a adopcio de diferentes
objectivos de realizacio (Dweck, 1991; Elliott
& Dweck, 1988). Uma das concepgoes, a con-
cepglo estdtica, envolve a crenga de que a
inteligéneia € um trago fixo e incontroldvel,
um conjunto global e estdvel de competéncias
que o individuo nfo pode mudar. Evidéncias
empiricas relacionam esta concepgdic com a
adopcio de objectivos centrados no resultado,
que implicam a preocupagfio em demonstrar e
provar que se ¢ inteligente/competente. Os su-
jeitos que percecbem a sua inteligéneia como
um frago estdtico centram-se na sua avaliagio
¢ interpretam os fracassos como reflexo ou
avaliacdo da inteligéneia (Erdley & Dweck,
1993). A outra concep¢do de inteligéncia, a
concepcio dindmica, envolve a crenga de que
a inteligéneia é uma qualidade flexivel, con-
troldvel e susceptivel de desenvolvimento, um
grupo de competéncias dinfmicas, que se po-
dem desenvolver através do investimentoc e
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Quadro 1

Concepgbes pessoais de inteligéncia, objectivos de realizacio ¢ padrées comportamentais em

situagbes de realizagdo

Concepcgdes Pessoais
de Inteligéncia

Objectivos de
Realizagdo

Padrées de
Comportamento

Estdtica Centrados no
Resultado

(O objectivo ¢
obter jufzos
positivos de
competéncia e
evitar juizos
negativos da
mesina)

(A inteligénceia &
um traco fixo)

Dindmica Centrados na
Aprendizagem
(O objectivo &
aumentar/

desenvolver a

competéncia)

(A inteligéncia &
flexivel)

Orientade para o
Fracasso

(Evitar o desafio;
baixa persisténcia)

Orientado para a
Mestria '
(Procura de
desafios que
promovam a
aprendizagem;
elevada persisténcia)

Adaptado de Dweck & Leggett (1998)

esfor¢o pessoais. Evidéncias empiricas
demonsiram que os sujeitos que percebem a
inteligéneia como dinfmica prosseguem com
maior probabilidade objectivos centrados na
aprendizagem em contexto escolar, que
implicam a preocupagio em desenvolver e
promover a capacidade intelectual (Dweck &
Bempechat, 1983; Dweck & Leggett, 1988),
(ver Quadros n® | ¢ n° 2).

As duas concepgdes pessoais de inteli-
géncia podem ser observadas por volta do fim
da escolaridade bédsica ¢ apesar dos sujeitos
poderem adoptar uma ou outra concepcio em
diferentes dominios para além do intelectual
(por exemplo, social, fisico), hd uma concepgio
que adoptam preferencialmente quando pensam
acerca da inteligéneia, em situaces de reali-
zagdo.

Estas concepgBes sdio construtos orga-
nizadores, que permitem a integragfo de experi-
éncias dos sujeitos nos védrios contextos de
realizagdo e orieniam a sua acgio nos mesmos
contextos (Fontaine & Faria, 1989).

As concepebes dindmicas acerca dos vdrios
atributos {crenga nas possibilidades de desenvol-
vimento de vérios aftibutos através do esforco
¢ investimento pessoais), parecem representar
respostas que permitem ultrapassar mais facil-
mente as sittagdes de fracasso, estando relacio-
nadas com interpreta¢cdes e andlises mais cons-
trutivas das dificuldades e obsticulos. Podem ser
consideradas majs adaptativas quando se trata de
estimular a aprendizagem. Deste modo, serd im-
portante conhecer os processos desenvolvimentais
que estdo na base da emergéncia de diferentes
concepebes ~— estdticas vs. dindmicas —, ¢ os
factores de diferenciagio de tais processos, no
sentido de facilitar a promocgiio do desenvol-
vimento de concepgBes mais adaptativas.

Neste estudo pretende-se identificar de
forma directa a presenga eventual de mudanca
intra-individual das concepgBes pessoais de
inteligéneia, observando os mesmeos sujeitos
repetidamente no tempo.

Serfo analisadas algumas das causas
possiveis da mudanga intra-individual das con-
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Quadro 2

Caracteristicas das concepgdes pessoais de inteligéncia

———

Concepgdes Pessoais de Inteligéneia

Dinimica

Estdtica

A Inteligéncia é: Um conjunto

de competéncias

que se podem
desenvolver
através do
esforco

O Esforco &
que permite
desenvolver a
mnteligéncia

Aumento da
competéncia
relativamente
& realizacio
passada

O Sucesso é:

Os Erros sfo: Informagao 1itil

para o desenvolvimento

da competéncia

Um investimento

Um traco

global e estdvel,

avaliado através

dos resultados da realizagio

Um risco gue pode
revelar baixa
inteligéneia

Elevados
resultados/baixo
esforgo
comparativamente
aos oufros

Sinal de falta de
competéncia

cepgles pessoais de inteligéncia. Utilizou-se,
assim, uma metodologia longitudinal sequen-
cial, com dois momentos de observagio dis-
tintos, separados por dois anos de intervalo,
com o objectivo de analisar as mudangas intra-
-individuais das concepctes pessoais de inteli-
géncia. Resultados inesperados conduzirio a
uma andlise pormenorizada das caracteristicas
diferenciais dos sujeitos “perdidos” da primeira
para a segunda fase do estudo e dos sujeitos
que se mantiveram nas duas fases, no que se
refere as concepgdes pessoais de inteligéneia,
de modo a clarificar as razdes do tipo de evo-
lugdo (ou constdncia) ocorride com o tempo.

Anilise da mudanca intra-individual das
concepeoes pessoais de inteligéncia

Hipdoteses relativas ao desenvolvimen-
to intra-individual: Desenvolvimento das
concepcdes pessoais de inteligéncia com o
lempo.

Os resultados dos estudos transversals,
realizados no contexto portugués, demonstram
uma evolugo das concepgbes pessoais de inte-
ligéncia no sentido de concepgles progres-
sivamente mais dindmicas (Faria, 1990; 1995;
Faria & Fontaine, 1989). Contudo, a auséncia
de resultados empiricos, no contexto norte-
-americano, relativos i evolugio das concepgdes
pessoais de inteligéneia com a idade, conduziu-
-nos a explorar varios cendrios possiveis para
explicar os resultados no contexto portugués.
A observacfo de efeitos de interacgio entre o
ano de escolaridade e o NSE no contexto por-
tugués (Faria, 1995), levou-nos a formglar a
hipétese de que o contexto escolar teria um
efeito uniformizante no desenvolvimento das
concepgdes pessoais de inteligéncia, pois ©
desenvolvimento desta varidvel com a idadg
¢ tanto mais intenso quanto os seus niveis
iniciais s3o mais baixos. Assim, as diferengas
nftidas observadas no 5° ano, entre sujeitos de
diferentes NSE, tendiam a desvanecer-se¢ no
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11° ano. No entanto, como estes estudos obser-
varam os sujeitos exclusivamente no contexto
escolar, as amostras dos diferentes anos de
escolaridade nfo sfo totalmente compardveis,
em termos de NSE, devido aos processos de
abandono selectivo da escolaridade, mais fre-
quentes nos NSE baixos. Por outro lado, este
abandono poderd incidir essencialmente sobre
o grupo de sujeitos com concepcio estifica de
inteligéneia. Neste caso, o efeito de unifor-
mizagdc escolar operar-se-ia em termos da
selecgio dos alunos com concepgdo dindmica
e ndo em termos da socializagio para adesdo
a tais representacdes (Faria & Fontaine, 1994).
Assim, a previsdo do desenvolvimento das
concepgles pessoais de inteligéncia com o ano
de escolaridade/idade é apoiada por duas
hipéteses alternativas: (1) desenvolvimento de
concepgbes pessoais de inteligéncia progres-
sivamente mais dindmicas, devido ao efeito
uniformizante da escola que conduz 3 adesdo
a tais representagdes, ou (2) seleccio dos sujei-
tos com concepgles pessoais de inteligéneia
mais dinfimicas: o efeito de uniformizagio da
escola opera em termos da selecgio dos alunos
com concepgles dindmicas, provocando o aban-
dono selectivo dos alunos com concepgies es-
taticas. Estes dois mecanismos poderfio, ou
ndo, agir simultaneamente.

Método
Instrumento, Amostra e Procedimento

Para avaliar as concepgdes pessoais de
inteligéncia, foi utilizada uma escala com 26
itens (15 da concepgiio estitica e 11 da con-
cepgio dindmica), que se traduz em trés resul-
tados, um para a escala total que avalia o
cardcter dindmico da inteligéncia e um para
cada uma das subescalas, estitica vs. dinimica,
que foi administrada, num primeiro momento,
que decorreu no ano lectivo de 1990/91, em
COMJURt0 COmM OUEros Imstrumentos, a uma
amostra de 1529 alunos, do 5° ao 11° anos de
escolaridade, rapazes e raparigas de trés NSE
(alto, médio e baixo), residentes em zonas
rurais e urbanas, frequentando, na sua maioria,
estabelecimentos de ensino piblico da zona
Norte do pafs, de modo a ter grupos relativa-
mente equilibrados nas diversas modalidades

dos trés factores de selecciio (sexo, NSE
zona de residéncia).

A amostra estudada no prime
momento de avaliagio foi de novo observa
dois anos mais tarde, no ano lectivo de 1999
93. Durante os dois anos de intervalo entg
a primeira ¢ a segunda fases do estudo, p
curou-se acompanhar ¢ percurso escolar do;
alunos, tendo-se deparado com alguns obgf
tdculos, nomeadamenie a falta de registog
em algumas escolas acerca dos estabele.
cimentos de ensino para onde se transferiam
os alunos. Por outro lado, devido 2 inexis:
téncia de escolas com ensino secundério em
algumas das localidades da zona rural
ocorreu um fenémeno de dispersiio geografics
de uma larga percentagem de alunos que nig
conseguimos acompanhar, por razdes de or:
dem econdémica ¢ de tempo disponivel. Este
fenémeno de dispersio também ocorren nj
zona urbana, tomando a forma de dispersio
por escolas, sobretudo entre os alunos do §°
ano da primeira fase do estudo, jd que devi:
do & exigénceia de efectuar as escolhas voca
cionais no 10° ano, muitos deles mudaram
de escola em fungdo dos agrupamentos
escolhidos. Deste modo, uma amostra inicial
com quatro anos de escolaridade, ficaria
assim reduzida a trés anos de escolaridade
pois a quase toialidade dos 375 alunos do
11° ano da primeira fase se “perderiam” ¢
ndo0 seriam de novo observados na segunda
Tase, devido ao facte de terem concluido o
ensino secunddrio. Contudo, devido §
ocorréncia de reprovagdes, a nossa amostra
da segunda fase inclui agora alunos de todos
os anos de escolaridade, entre 0 5° e o 12
anos {Quadro 3). A amostra da segunda fase
compreende 577 alunos, aproximadamente
50% da amostra inicial, se desta excluirmos
os alunos do 11° ano. Dos 50% de alunos
“perdidos”, 14.3% constituem perdas por
abandono escolar.

A escala foi administrada colectivamente
no contexto escolar, a turmas inteiras {grupos de
25/30 alunos), durante o hordrio escolar normal
por dois experimentadores previamente treinados.
O conjunto das administrac@es em cada um dos
momentos de avaliagio do estudo decorreu du-
rante ¢ primeiro perfodo de aulas (2 a 3 meses).

- Quadro 3
- pistribui¢do da amostra no segundo momento da avaliacdo em funcdo da zona de residéncia,
i sexo, ano de escolaridade e NSE
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ZONA RURAL URBANA TOTAL
[ sExO MASC. FEM. TOTAL | MASC. FEM.. TOTAL | MASC. FEM. TOTAL
52 ANO
NSE A| — — — = = - -
Ml — = — 1 1 — i 1
B| — - 1 — 1 P — i
TOTAL - - 1 1 2 1 i 2
6.° ANO
NSE A| — — _ - - - _
M| — - — 1 1 — 1 |
B 2 2 4 3 3 6 5 5 10
TOTAL 2 2 4 3 4 7 5 6 11
7° ANO
NSE Al 13 21 34 19 19 38 32 40 72
M| 17 21 38 7 15 22 24 36 60
B 14 38 52 13 15 28 27 53 80
TOTAL 4 80 124 39 49 88 83 129 212
8° ANO
NSE A| — — —_— = = e —
. M I 5 6 4 2 6 5 7 12
B 6 7 13 6 1 7 12 8 20
TOTAL 7 12 19 10 3 13 1715 32
9° ANO
NSE A| 12 21 33 32 27 59 44 48 R
M| 15 17 34 15 18 33 0 37 67
B 210 2 9 6 15 21 16 37
TOTAL 39 50 89 5 51 107 95 101 196
10.° ANO
NSE A| — — _ . .
M 3 3 1 1 2 4 1 5
B| — — 1 1 2 1 1 2
TOTAL 3 3 2 2 4 5 2 7
11° ANO
NSE A 3 3 7 11 18 10 11 21
M 7 310 o 17 27 17 20 37
B 5 16 21 5 7 12 10 23 33
TOTAL 15 19 34 2 35 57 37 54 91
2.0 ANO
NSE A 2 2 4 _ = 2 2 4
M 3 3 6 2 1 3 5 4 9
B 3 9 12 e 1 1 310 13
TOTAL 8 14 2 2 2 4 10 16 2%
TOTAL
NSE A| 30 4 74 58 57 115 88 101 189
M| 46 51 97 39 56 95 58 107 192
B 42 82 124 38 34 72 80 116 196
TOTAL 118 177 295 135 147 282 253 324 577
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Resultados

Evolugdo das concepgdes pessoais de inte-
ligéncia com o tempo

No sentido de observar a evolucio das
concepgOes pessoais de inteligBncia com o
tempo, foram realizadas andlises de variincia
multivariadas com medidas repetidas (MANO-
VA). O factor de diferenciagio considerado foi
o tempo (factor intra-sujeite). As andlises fo-
ram realizadas para as escalas “estdtica”, “dina-
mica” e total das concepgBes pessoais de inte-
ligéncia, separadamente. A homogeneidade das
varifncias e a normalidade das distribuicBes
foi confirmada para todas as escalas. Tendo em
conta 0 nimero de sujeifos, s foram consi-
derados os efeitos significativos a P = .01.

Os resultados das MANQOVAS para a
escala rotal (F= 1.97; P< .161;: G.L.= 1), para
a escala “estdtica”. (F= 2.93; P< .087; G.L.=
1) e para a escala “dindmica” (F=.11; P< .737;
G.L.= 1) evidenciam a auséncia de diferencas
com o tempo.

Globalmente, podemos afirmar que nio
houve qualquer tipo de evolugfio nas concep-
¢Ocs pesscais de inteligéneia com o tempo.
Estes resultados infirmam a hipStese da socia-
lizag@o uniformizante da escola e serfio, even-
tualmente, compativeis com a da selec¢fio ba-
scada sobre a adesdo a concepgbes pessoais
de inteligéncia dindmicas, A andlise da amostra
dos alunos “perdidos™ & necessdria para apoiar
esta segunda hipdtese.

Andlise comparativa das concepgées pessoais
de inteligéncia entre os alunos “perdidos” e
os alunos que permaneceram nho estudo lon-
gitudinal

Com o objectivo de clarificar as razdes
para a auséncia de qualquer tipo de evolugio
intra-individual, nas concepgBes pessoais de
inteligéncia, compardmos os sujeitos “perdidos”
com 0s sujeitos que permaneceram no estudo
longitudinal, no que se refere as concepgdes
pessoais de inteligéncia.

A andlise das diferengas entre os alunos
“perdidos” e os alunos que permaneceram no
estudo, para as escalas total e “estitica” das
concepgdes pessoais de inteligéneia, permite

observar que o grupo de alunos “perdido
(G1) evidencia valores médios significativ
mente inferiores aos do grupo que permaneg
no estudo (G2), (Figs. 1 e 2), o que signifi¢
que apresentam concepcles mais estdticas 4
inteligéncia (menos dinimicas). Refira-se Gl
desta andlise foram excluidos os alunos do 17
ano, pois j& se previa a sua perda, entre a pry
meira e a segunda fases do estudo, por motive:
de conclusio do ensino secundario. A andlig
da escala “dinimica” nio evidencia quaisgue
diferengas significativas. A andlise da Fig, 3
revela que as médias do grupo de alung
“perdidos” (GIl) sdo sempre inferiores is d
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T7

-a— Total

1040

grupo que permanecen no estudo ((G2), par:
todos os anos de escolaridade, embora as dife
rengas sejam muito mais amplas no 5° ang
Os resultados da comparagio das concep
¢Oes pessoais de inteligéneia entre alunos “per:
didos” e alunos que permaneceram no estud
longitudinal confirma, assim, a hip6tese d;
perda selectiva de alunos com concepgles pes
soais de inteligéncia mais estdticas (meno
dindmicas), no decorrer do estudo.

546 -
544 —
542 -

54.0 —
Discussao
538

A auséncia de evolugio das concepgde
pessoais de inteligéncia com o tempo, com
provada através da auséncia de diferengas si
gnificativas nas escalas total, “estdtica” ¢ “di
némica” entre o primeiro e o segundo mo

536

. 534

Fig.1 - Diferencas nas concepgdes (esc. total) em fungfio da permanéneia no estudo

—o— Estdtica

mentos do estudo, exigiu uma andlise mai
detalhada das caracteristicas dos sujeito
“perdidos” da primeira para a segunda fase
Esta andlise permitiu-nos concluir que ocorren:
uma perda selectiva de sujeitos com concepgio’
estdtica de inteligéncia, Assim, foi confirmad
a hipétese da generalizagio de concepgde
progressivamente mais dinimicas de inteh
géncia, devido ao efeito uniformizante da’
escola, que opera em termos da selecgdo dos:
alunos com concepgles dinfimicas e provoca’
o abandono selective dos alunos com concep-
¢Oes estdticas. Deste modo, perderam-se os:
alunos que potencialmente poderiam evoluir:
mais, ficando os que provavelmente nio sofre
riam grandes altera¢des evolutivas nas concep-,

. Fig. 2
120

116 —

100

T
p AGrppo 2
- Diferencas nas concepgdes (esc. estdtica) em funcfo da permanéncia no estudo

- Gt

¢Oes pessoais de inteligéneia, o que justifica
a auséncia de diferencas intra-individuais entre
as duas fases. A escola parece nfo ter assim

80

{
9.° Ano
Fig. 3 - Escala total das concepgSes em fungiio da permanéncia no estudo e do ano
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proporcionado experiéncias susceptiveis de
promover as concepgbes pessoais de inteli-
géncia dos sujeitos, num sentido mais dindmico,
limitando-se a exigir este tipo de concepgio,
penalizando com maior incidéncia os sujeitos
com concepgles estdficas, mais orientados para
os resultados e para a comparagiio social, mais
preocupados em obter avaliagbes favordveis de
competéncia e evitar juizos negativos da mesma,
A maior susceptibilidade dos sujeitos com
concepgles estdticas de inteligéneia aos efeitos
nefastos do fracasso, a menor persisténcia perante
os obstaculos e dificuldades, a desisténcia precoce,
as cogni¢des ¢ os afectos negativos frequentes,
bem como as atribuigdes para o fracasso 3 falta
de capacidade, torna-os mnais vulnerdveis ao
fracasso e mais susceptiveis de reprovar e
abandonar a escolaridade. O facto de nem todos
os sujeitos “perdidos” entre a primeira e a
segunda fases do estudo terem abandonado a
escolaridade exige, contudo, maior cautela nas
conclusdes extrafdas. No entanto, os resultados
obtidos apoiam a necessidade de introduzir a
intervengfio psicoldgica deliberada no contexto
escolar, no sentido da promogio de concepges
pessoais de inteligéneia mais adaptativas, pois a
escola, por si s6, nfio parece constituir-se espon-
tancamente como contexto facilitador dessa pro-
mogao.

Sintetizando, os sujeitos “perdidos” no
decurso do estudo longitudinal apresentam
concepebes pessoais de inteligénecia mais
estdticas: estes resultados evidenciam o papel
penalizador da escola, enquanto local de apren-
dizagem de normas sociais, capaz de determinar
critérios de avaliagdo da inteligéncia e da
normalidade e, consequentemente, de recom-
pensar e/ou punir os comportamentos em fun-
¢do da sua maior ou menor adaptagfio s exi-
géncias imediatas. Tais conclusdes reforcam a
importdncia da implantagio da intervenciio
psicol6gica deliberada, no sentido de promover
o0 desenvolvimento de estratégias mais adequa-
das para lidar com as situagdes de fracasso e
com a pressdo avaliativa do contexto escolar,
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Abstract
Faria L. Personal conceptions of intelli-

gence: developmental aspects in a sample of
portuguese adolescents. Cadernos de Consulta
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Psicolégica, 12, 1996, 71-79. The research on
personal conceptions of intelligence (implicit
conceptions about the nature of ability), has
evidenced the existence of two different con-
ceptions of intelligence that promote the adop-
tion of different achievement goals. One con-
ception, that of entity, helds that intelligence
is a fixed or an uncontrollable trait, a global
and stable amount of skills that the individual
cannot change. The other conception, the
dynamic one, holds that intelligence is a
malleable, increasable, controliable quality, a
group of dynamic skills, which can be devel-
oped through personal investment end effort.
There are two aims for this study: the first to
analyse the intra-individual development of
personal conceptions of intelligence, in the
scope of a longitudinal sequential design, with
a sample of 577 Portuguese adolescents from
5th to Ilth grade, observed twice with an
interval of two years, and the second to
explore possible causes related with intra-
individual development. The conclusions of
this study point to the importance of deliberate
psychological intervention in the school con-
text, in order to promote the development of
adequate strategies to deal with failure and
with pressure of competitive school contexts.

Résumé
Faria L. Conceptions personnelles de

Pintelligence: aspects du développement chez
des adolescents portugais. Cadernos de Con-

sulta Psicoldgica, 12, 1996, 71-79. Des études
réalisées par Dweck et ses collaborateurs dans
le domaine des conceptions personnelles de
I'intelligence (théories implicites sur la nature de
la capacité¢ intellectuelle), ont prouvé que
différentes conceptions de Uintelligence sont
lies & Vadoption de différents objectifs de
réalisation. L'une de ces conceptions, 1a concep-
tion statigue, présente I'intelligence comme un
frait stable et incontrOlable, un ensemble de
compétences globales et stables que le sujet ne
peut pas modifier. Lautre conception, la concep-
tion dynamique, présente I'intelligence comme
une qualité flexible et contrlable, un ensemble
de compétences dynamiques qui peuvent étre
développées griice A Pinvestissement personnel
et & Ueffort du sujet. Dans cette étude, nous
voulons identifier directement la présence de
changement intra-individuel des conceptions
personnelles de Pintelligence, tout en observant
les mémes sujets deux fois dans le temps; nous
analyserons aussi les causes possibles du
changement inma-individuel des conceptions
personnelles de Vintelligence. Cette étude est
longitudinale séquentielle, avec deux moments
distincts d’observation séparés par deux ans
d’intervalle, avec un échantillon de 577 adoles-
cents portugais, de la 5éme & 1'11éme année de
scolarité (11-17 ans). Les conclusions de cette
étude renforcent I'importance de implantation
d’une intervention psychologique déliberée dans
le contexte scolaire, afin de promouvoir le déve-
loppement de stratégies mieux adaptées pour
affronter les situations d’échec et la pression
évaluative du contexte scolaire.



