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Resumo

A escrita é de grande importancia, ndo sé nas aulas de Lingua Materna, como também
nas das restantes disciplinas, para além de ser fundamental no quotidiano, mesmo apds
o término da escolaridade obrigatéria. Neste sentido, tendo em conta o facto de a
maioria dos alunos revelar dificuldades a esse nivel, o presente relatério de estagio
pretende centrar-se no dominio da escrita, incidindo sobre as trés fases do processo:

planificacdo, textualizagdo e revisao.

Assim, o projeto de investigacdo-acao desenvolvido, realizado no ambito da conclusao
dos estudos conducentes ao grau de Mestre em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto,
teve como principal objetivo trabalhar as diferentes fases da escrita. Desta forma,
tentou-se consciencializar os alunos para a reflexdo sobre a pratica de escrita,

verificando, ao mesmo tempo, se ocorreriam melhorias nas suas producdes textuais.

Foram, para isso, realizadas quatro atividades de expressdo escrita, centradas nos
géneros apreciagdo critica e texto de opinido, em duas turmas do Ensino Secundario da
Escola Secunddria Alexandre Herculano, localizada no concelho do Porto. Essas
atividades relacionaram-se com as matérias abordadas no dominio de Educacao
Literaria—no 10.2 ano: a Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente e a lirica de Luis de Camdes;
no 12.2 ano: a tematica “a dor de pensar” na poesia de Fernando Pessoa orténimo e o
relacionamento amoroso de Baltasar e Blimunda na obra Memorial do Convento, de José

Saramago.

Palavras-chave: Escrita; Ensino da Escrita; Ensino Secundario; Escrita como Processo;

Escrita Argumentativa



Abstract

Writing is very important, not only in the classes of Native Language and Literature, but
also in the classes of the remaining subjects, in addition to being fundamental for
everyday life, even after the end of compulsory education. In this regard, taking into
account the fact that most students reveal difficulties at that level, the present report
intends to highlight the writting domain, focusing on the three stages of the process:

planning, translating and reviewing.

Thus, the action-research project developed, carried out within the scope of the
conclusion of the studies leading to the Master’s degree in Teaching Portuguese in the
3rd Cycle of Basic Education and in Secondary Education, from the Faculty of Arts and
Humanities of the University of Porto, had the main purpose of working the different
phases of writing. In this way, an attempt was made to make students aware and reflect
on the practice of writing; trying to understand, at the same time, if there would be

improvements in their textual productions.

For this purpose, four writing activities were carried out, focusing mainly on the genres
of critical appreciation and opinion essay, in two classes of Secundary Education of the
Alexandre Herculano High School, located in the municipality of Porto. These activities
were also related to the subjects covered in the field of Literary Education — in the 10th
grade: the Farsa de Inés Pereira, by Gil Vicente and the poetry of Luis de Camdes; in the
12th grade: the theme of “the pain of thinking” in the poetry of Fernando Pessoa and
the relashionship between Baltasar and Blimunda in Memorial do Convento, by José

Saramago.

Key-words: Writing; Teaching Writing; Secondary Education; Writing as a Process;

Argumentative Writing
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Introducgao

O presente relatdrio é resultado da pratica de ensino supervisionada em Portugués,
enquadrada em Iniciagdo a Pratica Profissional, unidade curricular que integra o curso
de Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secunddrio da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. O estagio pedagdgico
ocorreu no ano letivo de 2021/2022, na Escola Secunddria Alexandre Herculano,

localizada no concelho do Porto.

A escrita’ é, indubitavelmente, um desafio, ndo so para os discentes, como também para
os docentes, ja que ensinar a escrever é uma tarefa complexa, especialmente quando

nas aulas de Portugués existe pouco tempo dedicado a producgado textual.

Note-se que é necessario destacar a importancia atribuida a escrita como um todo, pois
é através dela que os alunos sdo avaliados. Assim, apesar de a aula ocorrer
maioritariamente de forma oral, a verificacdo de conhecimentos é tipicamente realizada
através de fichas de avaliacdo sumativa ou de fichas formativas. Acresce que a escrita é
um dominio da maior importancia também fora da escola. Ou seja, é fundamental que
os alunos aprofundem o seu conhecimento sobre a escrita na escola, ja que terdo de

utilizar essa capacidade ao longo de toda a vida, inclusivamente no dominio profissional.

Na fase de diagndstico do presente projeto de investigacao-acao foi possivel constatar
gue os alunos das turmas nas quais foi realizado o estagio pedagégico sentiam muitas
dificuldades a escrever. Essas dificuldades eram, em muitas situacdes, motivadas pela
falta de autonomia, assim como pela falta de reflexao sobre o tema da producao escrita
e pela falta de planificacdo e revisdo dos textos. Desta forma, observou-se que os alunos
redigiam frequentemente produgdes pouco coesas, mesmo nas respostas a

guestionarios de interpretacao.

! Neste caso, a palavra escrita refere-se a uma escrita algo planificada de textos dos géneros previstos
pelo documento Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educagdo, 2018) para os respetivos anos de
escolaridade, e ndo a toda e qualquer escrita, como, por exemplo, as respostas de desenvolvimento com
as quais os discentes sdo muitas vezes confrontados.

11



Ora, estas questdes despertaram o meu interesse pela estruturacdo da escrita. Por isso,
a questdo a que se tentara dar resposta neste projeto de investigacao-a¢ao é a seguinte:
Em que medida é que as estratégias de planificacdo e revisdo de texto sGo eficazes para

levar a melhorias nas produgdes textuais de alunos do Ensino Secunddrio?

De seguida, apresenta-se a estrutura do presente relatério, descrevendo brevemente o

conteldo abordado em cada um dos capitulos.

O capitulo um consiste no enquadramento tedrico, no qual se aprofundam os conceitos
mais relevantes para o projeto de investigacdo-acdao desenvolvido: a escrita, a
capacidade de expressdo escrita, a escrita como processo, a escrita na escola e a escrita
argumentativa. De seguida, no capitulo dois, faz-se a contextualizacdo do estagio
pedagdgico. Descreve-se, em primeiro lugar, a instituicdo — a Escola Secundaria
Alexandre Herculano — e em seguida as duas turmas com as quais decorreu a pratica de
ensino supervisionada. Ainda neste capitulo justifica-se a identificacdo do problema de
investigacdo-acdo. No capitulo trés descreve-se o plano de acdo, explicitando as
atividades desenvolvidas com as turmas de 10.2 e 12.2 ano. O capitulo quatro
corresponde a exposicao dos resultados do plano de acdo, que inclui a amostra e andlise
de alguns textos escritos por alunos, e da conta dos resultados do inquérito por
guestionario aplicado no final do ano letivo a turma de 10.2 ano. Por fim, no capitulo
dedicado as consideracbes finais reflete-se sobre os resultados do projeto de
investigacdao-acao concebido, destacando os seus aspetos mais positivos, bem como as

suas limitacoes.

12



1. Enquadramento tedrico

Neste capitulo procede-se a apresentacdo dos conceitos imprescindiveis para o
presente projeto de investigacao de acao que, com base em literatura especifica e em
autores que sdo reconhecidamente especialistas na d4rea em questdo, serdao
desenvolvidos ao longo do capitulo: a escrita, a capacidade de expressdo escrita, a

escrita como processo, a escrita na escola e a escrita argumentativa.

1.1. A escrita — definicao

Como é sabido, a escrita tem, entre outros usos, o de transmitir a fala humana, que é
uma das formas através das quais a comunicacdo do pensamento humano pode ser
alcancada. Como a escrita possibilita a imobilizacdo da linguagem oral e os seres
humanos manifestam uma necessidade fundamental de armazenar informacao para
comunicar — consigo mesmos ou com outros, distantes no tempo e/ou no espago —
tornou-se uma forma de comunicacdo privilegiada, impondo-se como referéncia

normativa.

De acordo com Amor (1993), a escrita envolve determinados aspetos constitutivos: é
um modo de comunicacdo diferido e permanente, autbnomo (menos dependente do
contexto situacional), suscetivel de manobras de planificagdo e de regulagdo prévia mais
acentuadas e cuidadosas e marcado pela observancia mais rigorosa de prescri¢cdes

padronizadoras, da ordem da lingua e do texto.

Fischer (2007) define a escrita como a “sequéncia de simbolos padronizados (caracteres,
sinais ou componentes de sinais) destinados a reproduzir a fala, o pensamento humano
e outras coisas em parte ou integralmente” (p.14). O mesmo autor considera que se
deve, no entanto, evitar uma definicdo totalmente formal: torna-se ilégico apresentar
uma definicdo que pretenda incluir todos os sentidos da escrita no passado, presente e
futuro, uma vez que “se conhece a escrita apenas da maneira que é agora” (ibidem:
p.13), para além de que ela é e serd desigual para iniUmeros povos distintos em épocas

diferentes. Por esse motivo, Fischer propde a definicdo de “escrita completa”, que deve
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preencher trés requisitos: “deve ter como objetivo a comunicacdo”; “deve consistir de
marcacgoes graficas artificiais feitas numa superficie duravel ou eletrénica” e “deve usar
marcas que se relacionem convencionalmente para articular a fala (o arranjo sistematico
de sons vocais significativos) ou uma programacao eletronica, de uma maneira que a

comunicagdo seja alcangada” (ibidem: p.14).

A escrita antiga preenche pelo menos um, mas nunca todos os requisitos, por isso, “pode
ser vista como «escrita» num sentido amplo, embora permaneca «escrita incompleta»”
(ibidem). Antes da escrita completa, eram utilizados outros tipos de simbolos graficos e
mnemaonicos para preservar informacgdes, o que comprova que a referida necessidade
humana de armazenar informacdo para comunicar existe desde os primérdios da

Humanidade.

Neste sentido, a escrita torna-se, desde a sua origem, indissocidvel da vida em
sociedade, pelo que a vida moderna exige um dominio completo da escrita (Cassany,
1995: p.13). Dai a importancia da escola, que desenvolve no individuo a competéncia de
escrita, porque “escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber «juntar
letras» o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar
informacién de forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas”

(ibidem).

1.2. A capacidade de expressao escrita

Em meados do século XX, Noam Chomsky formulou a distingdo entre competéncia e
atuacgdo. De acordo com o linguista, o conhecimento implicito da lingua (a competéncia)
deve ser distinguido da utilizacdo que dela se faz em cada situacdo real e concreta (a
atuacdo). Neste sentido, a competéncia é o conjunto abstrato de regras gramaticais
partilhadas pelos membros de uma comunidade linguistica, enquanto a atuacao
corresponde ao conjunto de regras utilizadas por um membro dessa comunidade num

determinado ato linguistico (apud Cassany, 1987: p.10).

Ora, Krashen (1984 apud Cassany, 1987) identifica a competéncia com o cddigo escrito,

que corresponde ao conjunto de conhecimentos de gramatica e de lingua que os
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escreventes possuem na memoria e a atuagdo com a composi¢ao do texto, isto é, o
conjunto de estratégias comunicativas utilizadas pelos escritores para produzir um
texto. A capacidade de expressao escrita corresponde ao dominio destes aspetos, o que
implica que um escritor competente deve, por um lado, ter conhecimentos suficientes
do cédigo escrito e, por outro, saber aplicar as estratégias necessarias de redacdo para
poder comunicar corretamente por escrito. Assim, como demonstra o esquema da
figura 1, o codigo escrito e o processo de composicdo possuem diferentes caracteristicas

e desempenham diferentes fun¢des dentro da capacidade de expressao escrita.

Figura 1 — o cddigo e a composicao

El codigo y la composicion

Cédigo TEXTO
escrito 5
Proceso de RN
composicién
INDIVIDUO

Fonte: Cassany (1987: p.11)

O cddigo escrito corresponde, entdo, ao conjunto de conhecimentos abstratos sobre
uma lingua escrita que se encontram armazenados no cérebro, enquanto o processo de
composicao é formado pelo conjunto de estratégias utilizadas para produzir um texto
escrito. O escritor é mais consciente destas estratégias do que dos conhecimentos

abstratos que constituem o cddigo escrito (Cassany, 1987: p.11).
1.2.1. O texto

No livro Describir el escribir — Como se aprende a escribir (1987), Cassany afirma que
para dominar o cddigo escrito da sua lingua um individuo tem de aprender os
conhecimentos que ndo conhece do cddigo oral, para além dos especificos do cédigo

escrito, isto é, as regras que regem o codigo escrito e que ndo se utilizam no oral.
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Como tal, a comparacdo entre oral e escrito pode ser feita a partir de dois pontos de
vista. Primeiramente, podem ser comparadas as situagdes de comunicagdo oral e as
situacdes de comunicacdo escrita, de modo a identificar as caracteristicas préprias de
cada grupo. Em segundo lugar, podem ser comparadas as caracteristicas gramaticais
(incluindo adequacdo e coeréncia) dos textos orais e dos escritos. Em relacdo as
primeiras, as caracteristicas contextuais, salienta-se que ndo existem situa¢des de
comunicacdo exclusivas do cédigo oral e do cddigo escrito. No que diz respeito as
segundas, denominadas caracteristicas textuais, os estudos sobre o assunto tém dado
relevo principalmente a uma pequena parte do campo: a fonética e a ortografia, ou,
mais precisamente, a andlise de correspondéncia entre som e grafia. Contudo, ha
aspetos tdo ou mais importantes que também devem ser estudados — a morfossintaxe,

o léxico, ou as regras de adequacgdo ou de coeréncia (Cassany, 1987: pp.24-25).

Os falantes ndo produzem palavras ou frases isoladas quando usam a lingua. Por isso,

como patente em Mateus et al. (2003),

tanto os produtos resultantes do uso primario da lingua na situagdo basica da conversa
como os que resultam do uso da lingua escrita em situagdes ndo pessoais, tanto os
produtos de um sé locutor como os que resultam da actividade colaborativa de varios
falantes sdo objectos dotados de sentido e de unidade — ou seja, sdo produtos coesos
internamente e coerentes com o mundo relativamente ao qual devem ser

interpretados. A tais produtos chama-se textos. (p.87)

Acresce que o termo textualidade pode ser definido como “o conjunto de propriedades
gue uma manifestacdo da linguagem humana deve possuir para ser reconhecida como
um texto. As propriedades de textualidade mais significativas sdo: a aceitabilidade, a

situacionalidade, a intertextualidade, a informatividade e a conectividade” (ibidem).

Bronckart (2010) salienta que o texto deve ser apresentado como uma “auténtica
unidad comunicativa destinada a ser comprendida e interpretada como tal por sus
destinatarios, cualquiera que sea la diversidad y la heterogeneidad de los elementos
constitutivos de su arquitectura” (p.7). Os elementos que conferem ao texto essa
unidade sao a coeréncia, que designa a propriedade de unicidade e inteligibilidade a que

tendem os textos, e a coesdo, relacionada com alguns dos mecanismos linguisticos que
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se utilizam para produzir o efeito de coeréncia. A coeréncia tanto pode ser tematica

como pragmatica ou configuracional.

A coeréncia tematica refere-se a inteligibilidade da organizacdo e a progressdo dos
diferentes elementos de conteldo que podem ser expressos num texto, efeito que é
produzido através da aplicacdo de trés tipos de mecanismo: mecanismos de conexao,

mecanismos de coesdao nominal e mecanismos de coesao verbal.

Por sua vez, a coeréncia pragmatica ou configuracional tem que ver com a
inteligibilidade das “posi¢cdes enunciativas” presentes num texto, ou seja, os juizos de
valor explicitos, referentes a determinados elementos do conteldo. Este efeito de
coeréncia é conseguido através de dois mecanismos: a explicitacdo das vozes a partir
das quais se introduz um elemento do conteldo e as modalidades, que podem ser de

quatro tipos:

= epistémica (referente ao valor de veracidade do que se expressa);

= deontica (relativa a necessidade, obrigacdo ou oportunidade em relacdo as
regras/normas existentes);

= apreciativa (referente ao caracter positivo ou negativo do que se expressa);

= pragmatica (que explicita as inten¢ées/motivos de uma personagem em relagcdo

as acoOes que lhe sdo atribuidas).

Barbeiro (2020) defende que “a construcao social do significado através da linguagem é
realizada por textos” (p.3). Considera, pois, que o texto é uma unidade ao servico de
propdsitos sociocomunicativos, isto é, de construcao do significado num contexto. Ora,
o processo de producao textual é marcado por escolhas para alcancgar esses propdsitos,
escolhas essas que “podem consistir na ativacdo inconsciente de possibilidades
facultadas pelo sistema, mas também podem emergir de forma consciente” (ibidem). O
percurso de aprendizagem da escrita é, pois, um percurso de alargamento da

capacidade de realizar escolhas para a construcao do texto.

O texto ndo é “toda e qualquer sucessdo de frases” (Fonseca, 1994: p.157 apud
Sebastido, 2013: p.201), mas sim o produto de uma atividade complexa. Portanto, “a

competéncia textual € uma competéncia especifica e ndo um mero alargamento de uma
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competéncia frasica” (ibidem). Assim, o professor deve preocupar-se em dotar os alunos
de instrumentos que lhes permitam desencadear atividades cujo resultado seja a

producdo de um texto concebido como um todo.

Sebastido (2013) destaca a importancia do processo, realcando a necessidade de haver
um enfoque em todo o processo de escrita, em detrimento do produto por si s, ja que

ensinar a escrever é

prever a complexidade do ato e desenvolver as competéncias necessarias para dotar o
aluno de instrumentos fundamentais ao cumprimento do(s) ato(s) de escrita. Por isso,
(...) ndo nos podemos centrar apenas nos resultados finais, mas, principalmente, no
processo — planificar, produzir e rever/avaliar/refletir/selecionar que,

subsequentemente, da origem ao tal resultado final. (p.202)

1.3. A escrita como processo

N3do existe produto (texto) sem o processo (Barbeiro, 2001). Por isso, a perspetiva sobre
o ensino-aprendizagem da escrita deslocou-se do produto para o que acontece no
processo, no qual o sujeito toma decisdes que nao sao lineares e que podem incidir
sobre diferentes aspetos na hierarquia textual (desenho das letras, ortografia,
construcdo frasica, organizacdo em grandes unidades, entre outros). Ademais, para
Pinto (2013), é imperativo assumir a escrita como processo e ndo como produto, o que
“imp0e que se incuta em quem escreve a ideia de que estd perante um movimento
apoiado num processo que assenta numa relacdo entre a escrita, o pensamento e a

aprendizagem” (p.355).

Gallego e Martin (2002) demonstram que no principio do século XXI existiam trés tipos
de modelo, surgidos nos anos anteriores, que se centravam em explicar o

desenvolvimento da composicdo escrita:

* modelos lineares ou de produto — constituem a abordagem mais tradicional e
explicam a natureza da expressao escrita, analisando exclusivamente o produto

através de uma perspetiva puramente linguistica;
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® modelos ndo-lineares ou de processo — centram-se na investigacao dos processos
mentais implicados na composicdao e na identificagdo dos seus componentes
cognitivos;

* modelos contextuais ou ecoldgicos — analisam a composi¢ao escrita ndo sé como
um processo individual de resolucao de problemas, mas também como um
processo comunicativo e social que adquire pleno significado no contexto fisico,

social e cultural em que se desenvolve.

Figura 2 — modelos explicativos sobre a composi¢ao escrita

Enfoques explicativos y diddcticos sobre la composicion escrita
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Fonte: Gallego & Martin (2002: p.422)

Os estudos de Bereiter e Scardamalia (1987) e de Flower e Hayes (1981), publicados na
década de oitenta do século XX, destacam-se dentro dos modelos n3do-lineares ou de
processo (Gallego & Martin, 2002: p.424). Além disso, assumem particular importancia
para o presente trabalho, uma vez que “pretendem compreender o processo de escrita
mediante o desenvolvimento de atividades e competéncias que se colocam em pratica
durante a tarefa de escrita, ajustando-se a perspetiva de que a escrita é uma atividade

complexa de resolucdo de problemas” (Rodrigues, 2012: p.5).
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Estabelecendo um contraste entre dizer e transformar o conhecimento, Bereiter e
Scardamalia (1987) propdem dois modelos explicativos dos processos de composi¢ao
escrita: o modelo de explicitagdo do conhecimento e o modelo de transformacgéo do
conhecimento, que tentam expor, respetivamente, os processos de composicao de
escritores imaturos e os processos de escritores maduros (Bereiter & Scardamalia,
1992). Os autores explicitam as diferencgas entre estes dois tipos de escreventes com o
objetivo de “demostrar que la diferencia en el modo global de escribir de estos dos

grupos es de un profundo significado educativo” (ibidem: p.44).

Portanto, no primeiro modelo, o escritor comega por construir uma representacao sobre
o tema que vai utilizar para a escrita; depois, localiza as marcas do topico e do género,
que servem de pistas para procurar na memoria, colocando em pratica, de forma
automatica, conceitos associados: “la activacion propagadora identifica y favorece la
elaboracion de la informacion mas afin al contexto inmediato (o fuentes de la
activacion)” (Anderson, 1983: p.86 apud Bereiter & Scardamalia, 1992: p.46). Neste
processo, o texto produzido isenta, como tal, o escritor da necessidade de controlo ou
de um plano coerente, para além de que a coeréncia e a boa forma dependem da
aplicacdo deliberada ou consciente do conhecimento sobre o mundo ou do

conhecimento sobre os géneros literarios.
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Figura 3 — modelo de explicitacao do conhecimento
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Fonte: Bereiter & Scardamalia (1992: p.45)

O segundo modelo, caracteristico de escritores maduros, contém o primeiro como um
subprocesso, introduzindo-o dentro de um processo complexo de resolucdo de
problemas, que implica duas classes de “espacos-problema”. O espaco de problema
configura-se como “una entidad abstracta formada por un nimero de estados de
conocimiento y de operaciones, siendo el efecto de las operaciones el de producir
movimiento a través de este espacio, desde un estado de conocimiento hacia otro”

(Bereiter & Scardamalia, 1992: pp.46-47).

Os dois espacos referidos sdao: espaco de contelddo e espaco retédrico. No espaco de
conteudo, os estados de conhecimento caracterizam-se como conviccdes e as
operac¢des como as deducgdes ou hipoteses que conduzem de um estado de convicgdo a

outro. Por sua vez, no espaco retorico, os estados de conhecimento correspondem as
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representacées multiplas que incluem o texto e os seus objetivos subordinados,

enquanto as operagdes alteram o texto, os objetivos ou as relagdes entre o texto e os

objetivos.

A transformac¢do do conhecimento é produzida dentro do espago de conteudo, mas,
para que se realize, é necessaria uma interacdo entre o espaco do conteldo e o espaco
retérico. Entdo, “la clave consiste en traducir problemas del espacio retdrico en

subobjetivos a conseguir dentro del espacio del contenido y viceversa” (ibidem: p.48).

Figura 4 — modelo de transformag¢ao do conhecimento
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Fonte: Bereiter & Scardamalia (1992: p.47)

Partindo da ideia de que a escrita envolve determinados processos que vdo sendo
organizados a medida que o escrevente compde o seu texto, Flower e Hayes criaram, na
década de 80 do século XX, um modelo de descricdo dos processos envolvidos na
composicdo escrita. Desta forma, questionam os modelos centrados no produto, que

veem a escrita como um processo linear que se decompde em trés fases: pré-escrita,
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escrita e pos-escrita, alegando que eles tém em conta apenas a evolucdo do produto
escrito e ndo o processo intrinseco pelo qual passou o sujeito que o produziu (Flower &
Hayes, 1981). Este modelo institucionaliza um conjunto de termos e conceitos “hoje
comummente utilizados na analise do ato de escrita, nomeadamente os conceitos de
planificagéo, redagdo e reviséo, entendidos como subcomponentes que, com caracter
recursivo, vao emergindo no decurso do processo e ndo como fases da construgao de
um texto” (Carvalho, 2012: p.4) e, por isso, “converteu-se numa referéncia obrigatdria
para todos quantos reflictam sobre o ensino dos processos redaccionais” (Camps, 2005:

p.4).

Os modelos centrados no produto veem a “pré-escrita” como o momento que antecede
a colocacdo das palavras em papel, a “escrita” como o momento em que o texto esta a
ser produzido e a “pds-escrita” como um aperfeicoamento final desse produto. Porém,
Flower e Hayes defendem que o processo de escrita ndo é totalmente linear, pois um

escritor esta constantemente a planear e a rever aquilo que escreve a medida que o faz.

Figura 5 - Modelo de Flower & Hayes (1981)
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Fonte: Carvalho (2001a: p.144)
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Como se verifica pela observacdo da figura 5, de acordo com este modelo, o ato de
escrever envolve trés dominios: o contexto da tarefa, a memoaria de longo prazo do

escrevente e os processos de escrita propriamente ditos.

O dominio do contexto inclui uma dimensao extratextual, que engloba aspetos como o
tema, o objetivo e o destinatario, e assume particular importancia, pois escrever é
entendido como um ato retdrico ao invés da constru¢dao de um mero artefacto. Este
dominio inclui, ainda, uma dimensao intratextual, isto é, a parte do texto ja produzida
até determinado momento, que condiciona ndo sé a parte que estd a ser produzida

nesse momento, como também a que serd redigida posteriormente.

No que diz respeito a memoria de longo prazo, “uma entidade estdvel com uma
organizacao propria, da qual é necessario retirar informacao que devera ser adaptada
ao contexto da tarefa” (Carvalho, 2001a: p.144), é considerado o conhecimento do
escrevente em relagdo ao assunto, o destinatdrio, a tarefa a realizar e o tipo de texto a

produzir.

As tarefas de acesso a memdria e adaptacdo da informacdao acarretam alguma
dificuldade. Essa dificuldade reside, primeiramente, em encontrar a informacao
pertinente para que o escritor recorde os conhecimentos necessarios a tarefa que se
encontra em desenvolvimento. Em segundo lugar, esses conhecimentos ser-lhe-ao
tanto mais Uteis quanto melhor ele os saiba organizar e preparar numa composicao
dirigida ao futuro leitor, “que va ao encontro dos motivos deste para aquela precisa
leitura e que ofereca aquele mais do que tdo sé um escrito centrado em si, que se
autojustifica pela exposicdo da respetiva descoberta dos conteidos na memaria do seu

autor” (Prata, 2012: p.28).

O processo de escrita envolve trés subprocessos: a planificacdo (construcdo da
representacdo interna do saber), a textualizacdo (transformacdo das ideias em
linguagem visivel) e a revisdo (analise do texto produzido e sua eventual transformacao)
e é controlado por um monitor, que determina a passagem de um subprocesso a outro.
Para exemplificar, o monitor determina durante quanto tempo o escritor continuara a

gerar ideias antes de tentar comecar a escrever. Esta escolha sera determinada tanto
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pelos objetivos do escritor, como pelos seus habitos e estilos de escrita (Flower & Hayes,

1981).
1.3.1. Planificacdo

Segundo Barbeiro e Pereira (2007), a planificacdo “é mobilizada para estabelecer
objectivos e antecipar efeitos, para activar e seleccionar conteudos, para organizar a
informacdo em ligacdo a estrutura do texto, para programar a proépria realiza¢do da
tarefa” (p.18). Como tal, a planificacdo do texto antes da redacdo resulta numa melhor
estruturacdo e organizacdo das ideias. E neste sentido que a “capacidade de planificacdo
constitui um dos aspectos que diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos, ao
longo do percurso escolar. Por isso, é necessario comegar a trabalhar as competéncias

ligadas a planificacdo logo desde cedo” (ibidem).

Cassany (1999: p.70) distingue os subprocessos que fazem parte da planificacdo, que

implica, entao:

® a formulag¢do de objetivos, isto é, a definicdo dos propdsitos do texto
(finalidades, forca ilocutdria e perlocutdria) que permite formular varios
tipos de objetivos: gerais, especificos, informativos e atitudinais;

= acriagdo de ideias, que consiste em atualizar ou recuperar informacao da
membdria de longo prazo. Os dados recuperados sdo variados, podendo
incluir ideias para incorporar o conteldo do texto, esquemas discursivos
para copiar, técnicas de trabalho para utilizar e caracteristicas do leitor
do texto para tomar decisOes retéricas;

® a organizagdo de ideias, que ajuda o escritor a conferir uma estrutura
relevante aos dados recolhidos. Este subprocesso assume um papel
muito importante no pensamento criativo e de descoberta, pois

possibilita ao escrevente organizar ideias e formar novos conceitos.

Flower et al. (1989) reconhecem trés tipos de planificacdo: planificacdo dirigida pelo
esquema (script- or schema-driven), planificacdo dirigida pelo conteudo (knowledge-

driven) e planificacdo construtiva (constructive planning).
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O primeiro tipo caracteriza-se pelo seguimento, da parte do escritor, do conteldo
armazenado na sua memoria sobre o tema a desenvolver, originando, ndo construgao
de conhecimento, mas sim repeticdo de informacdes ja conhecidas. Portanto, Flower et
al. (1989) argumentam que ha determinadas tarefas no ato de escrever que podem ser
resolvidas utilizando uma planificacdo dirigida pelo esquema, mas “under the most
efficient conditions, the available options for structuring such a story would also be
limited, and planning would look much like a selection process, guided by the schema’s

plan” (p.7).

O segundo modelo de planificagao, dirigido pelo conteddo, também minimiza o esforgo
construtivo, pois permite que os escritores facam um “despejo de meméria” eficiente,
e é, também, Util para algumas tarefas da escrita. Todavia, de acordo com os autores,

esta estratégia falha com frequéncia por duas razdes:

One is that the writer's knowledge is not itself well-organized, adequately
conceptualized, or fully integrated. The contents of memory may be merely associative

with little hierarchical structure.

Knowledge driven-planning can also fail when the writer’s knowledge is

impeccably structured but inappropriate for the task. (Flower et al., 1989: pp.7-8)

Ora, como as estratégias de planificacao dirigida pelo esquema e de planificacdo dirigida
pelo conteldo sdo inadequadas a tarefas que requerem um uso adaptado do
conhecimento ou a tarefas mais complexas do que os esquemas disponiveis, surge um
terceiro modelo, que se baseia numa estratégia de planificacdo construtiva, na qual o
autor adapta e reelabora os seus conhecimentos perante a situa¢ao discursiva especifica
(Rodrigues, 2012: p.13). Assim, Flower et al. (1989) comentam que uma estratégia de
planificacdo construtiva envolve o estabelecimento de objetivos, critérios, planos e
procedimentos proprios, de forma a responder a tarefa (p.8). Adicionalmente, pode
funcionar ao nivel executivo, moldando todo o plano, ou completar (ou resgatar) uma

planificacdo dirigida pelo esquema ou pelo conteudo.

A planificagcdo é um dos aspetos em que o processo de expressao escrita do escritor em

desenvolvimento se distingue do escrevente totalmente desenvolvido. Dado que a
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planificagao é um processo complexo, que envolve varios aspetos de natureza diversa,
compreende-se que os adolescentes em idade escolar tenham dificuldade em planificar
o texto que vao escrever. Por outro lado, a criacdo e organizacdo de contelddo depende
muito da familiaridade com o tema. Por isso, as maiores dificuldades verificadas em
escreventes em desenvolvimento prendem-se com a capacidade de obter conteudo
suficiente, ja que tém poucos conhecimentos relativos aos assuntos sobre os quais tém
de escrever e, como ndo possuem estratégias de busca e selecdo de informacdo na
memoria, tém dificuldade em ter acesso a conhecimentos que possuem quando ha
auséncia de pistas fornecidas pelo exterior. Gerar um discurso autonomamente é, pois,

uma tarefa dificil (Carvalho, 2001: p.74).

Os escreventes maduros geram conteudos através de um processo de natureza
heuristica, ou seja, de um processo em que sdo eles mesmos que inventam/descobrem
o conteldo que vao escrever, criando, geralmente, mais conteido do que aquele que
incluem no texto. Por outro lado, para gerar conteiudo, os escreventes em
desenvolvimento passam por um processo alternativo, a partir de pistas relacionadas
com o0 assunto e com o tipo de texto que permitem o acesso a memdria. Por
conseguinte, o volume de conteldo gerado é inferior aquele que existe, eventualmente,

na memoria.

Também em relacdo a abrangéncia da planificacdo sdo notérias as diferencas entre os
escreventes adultos e os escreventes em desenvolvimento. Significa isto que os adultos
planificam abundantemente, quer global, quer localmente, enquanto os escreventes em
desenvolvimento tém tendéncia a fazé-lo apenas localmente e a pensar no imediato,
escrevendo notas que constituem apenas uma primeira versdo do produto final (ibidem:

p.75).
1.3.2.Textualizagao

Como corresponde ao momento em que as ideias se transformam em linguagem visivel
(Flower & Hayes, 1981), a textualizacdo é uma etapa fundamental no processo de
escrita. Corresponde, assim, a um subprocesso em que as ideias e pensamentos do

sujeito que escreve se materializam com o objetivo de os eternizar e tornar acessiveis a
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outros individuos. E nesta fase do processo de escrita que s3o colocadas em pratica as
ideias desenvolvidas na fase de planificacdo. E por isso uma etapa constituida por
diversas exigéncias, entre as quais transformar as ideias em palavras e cumprir as
normas ortograficas, lexicais, morfoldgicas, sintdticas e semanticas (Bereiter, 1979 apud

Rodrigues, 2012: p.25).

O escritor deve possuir uma consciéncia clara e prestar atencdao as exigéncias da
gramatica da lingua. Contudo, nesse caso, a tarefa de textualizacdo pode interferir com
o processo de planificacdo, que é mais global. Em alternativa, o escritor pode ignorar
algumas das restricdes da linguagem escrita. Enquanto a primeira opg¢ao leva a uma
planificacdo insuficiente, a outra conduz a producdo de erros, para além de que ambas

resultam em frustragdo para quem escreve:

If the writer must devote conscious attention to demands such as spelling and grammar,
the task of translating can interfere with the more global process of planning what one
wants to say. Or one can simply ignore some of the constraints of written [language].
One path produces poor or local planning, the other produces errors, and both, as Mina

Shaughnessy showed, lead to frustration for the writer. (Flower & Hayes, 1981: p.373)

As capacidades bem aprendidas tendem a tornar-se automaticas e, como apenas uma
pequena parte do processo de escrita é ja automatica para os adolescentes, eles devem
conscientemente prestar atencao a uma variedade de tarefas de pensamento individual

gue os adultos conseguem realizar de forma rdpida e automatica.

Existem estudos, nomeadamente os de Bereiter e Scardamalia, que tracam o
desenvolvimento de uma determinada capacidade em diferentes tipos de escritores,
mostrando as componentes ndo visiveis do processo em escritores nao experientes
(unskilled writers) e em escritores experientes (more expert writers) (Bereiter &
Scardamalia, 1987). Portanto, para os escreventes com maturidade, escrever é uma
atividade tao significante que eles levam tempo a refletir sobre esse ato. Neste sentido,
os autores supramencionados acreditam que ha distintas estratégias que envolvem
escritores em diferentes tipos de pensamento quando escrevem. Além disso, Bereiter e

Scardamalia (1987) acrescentam que
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children? have a great deal of competence that is not manifested in their typical school
writing. Differences have to do with interpretation. Some take the finding of how much
better students write when they are in a supportive environment and allowed to write

on what really matters to them. (p.xv)

Carvalho (2001) aponta que a textualizacdo “é a componente que mais absorve o
escrevente em desenvolvimento, a ponto de ele praticamente nao considerar as outras
dimensdes do processo”, o que deriva “do numero e diversidade de aspectos que tém
de ser processados simultaneamente, mas também do facto de desta dimensdo, ao

contrario das outras, depender a prépria existéncia do texto” (p.75).

A textualizacdo é um subprocesso que levanta dificuldades, ja que implica uma
linearizacdo, o que significa que o escritor deve transpor de forma linear um conjunto
de informacgdes que no plano mental se estruturam de outra forma e isso envolve o
recurso a determinados mecanismos linguisticos (como é o caso de pronomes e
determinantes com valor anaférico ou deitico, tempos verbais reguladores dos
momentos de enunciagao, conectores e pontuagcao) que asseguram a coesao do texto

(ibidem: p.76).
1.3.3. Revisao

Barbeiro e Pereira (2007) sustentam que a revisdo é processada através da leitura,
avaliagdo e reformulacdo do que foi escrito. E uma componente que pode ser
desenvolvida ao longo de todo o processo, uma vez que o escrevente tem a
possibilidade de rever o que escreve a medida que o faz, facto que ndo descura o

importante papel da revisdo final.

A revisdo é, assim, marcada sobretudo pela reflexdo em relacdo ao texto produzido,

reflexdo essa que deve ser “aproveitada para tomar decisGes respeitantes a correccao e

2 O termo children, utilizado em Bereiter e Scardamalia (1987), aplica-se tanto a criancas como a
adolescentes em idade escolar. Os autores utilizam os termos unskilled writers e more expert writers para
distinguir escritores imaturos (criancas e adolescentes em idade escolar) e escritores maduros (adultos,
ainda que por vezes estes possam ser considerados escritores imaturos): “Educationally, our interest is in
what it takes for students to grow beyond their dependencies and acquire the autonomous competence
of the expert writer” (Bereiter & Scardamalia, 1987: p.xv).
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reformulacdo do texto. Deve ainda ser aproveitada para reforcar a descoberta e a
consciencializagdo de outras possibilidades, susceptiveis de serem exploradas em
processos de reescrita ou na construcdo de novos textos” (Barbeiro & Pereira, 2007:

p.19).

De acordo com Piolat e Roussey (1991), o processo de revisdo implica subprocessos,
organizados hierarquicamente, encontrando-se cada uma das quatro etapas necessarias

para corrigir o texto necessariamente subordinada a anterior:

1. definicao da tarefa;

2. avaliacdo do texto e definicdo do problema encontrado;

3. selecdo da estratégia que envolvera voltar aos processos anteriores ou avancar
de forma a modificar o texto;

4. alteracdo do texto através da sua revisdo ou reescrita.

Cassany (2006) defende que as diferengas entre os escritores com experiéncia e os
escritores em desenvolvimento se marcam sobretudo ao nivel da revisdo, na medida em
gue os escreventes mais maduros reveem em maior quantidade e com mais qualidade,
para além de que rever tem um significado diferente para escritores maduros e

escritores imaturos:

Los expertos acostumbran leer o releer lo que escriben mas veces que los aprendices,

mas del doble.
Los expertos acostrumbran corregir o retocar el texto mds veces que los aprendices.

Los expertos se concentran en aspectos de contenido y de forma segun el momento,

mientras que los aprendices solo atienden a la forma. (pp.19-20)

Estas diferencas sdo, de acordo com o autor, sintomas de algo mais profundo: uma

concecao radicalmente diferente daquilo que é a revisdao e de como se reveé.
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Figura 6 — diferengas na revisao entre escritores imaturos e escritores maduros

Objetivo:

Extension:

DIFERENCIAS EN EL PROCESO DE REVISAR

Aprendices
- Ln revision sirve para corregir

crrores y pulir la proxa.

- Las revisiones afectan a palabris o
frases suclias. Cambios locales.

Exportos
- Lt revision sirve para mejorar glo-

balmente el texto.

- Afecun o fragmentoa extensos dol
texto, a lws ideas principales. Cam

bios locales y globales.

- Lo téenicn mas usada es  wchar
palabras.
- Tratan la rovision como unn parte
del procesododasarollary redacur
Idcas.
- Piensan: «Esto nosurna blenyo «Esto
o 1cortecloe,
- Revisunal mismo tiempo que leen - Deciden c6mo revisar ¢l texto:
¢l texto. Avanzan palabr a pala- levéndolo, reescribiéndolo, fijin-
bra. dose en problemas locales.

- Tienen objetivos concrotos y una
imngen clura de como dobe ser cl
texto.Durinte la revision, compa-
ran esth imagoen con el toxto real.

- Cuando detectan un problemi. lo
rosuclven mpidamente.

- Cunndo detectan un problema, de-
dican tiempo a dingnosticarlo y a
planificar como puodensolucionir-

lo.

Fonte: Cassany (2006: p.20)

Portanto, conforme se verifica pela figura 6, os escritores mais experientes utilizam a
revisdo como um instrumento para melhorar globalmente o texto, revendo-o varias
vezes e concentrando-se em aspetos distintos em cada uma das revisdes. Nas primeiras
etapas, o seu interesse centra-se no conteudo, e, quando este ja esta claro, dedicam-se

aos aspetos superficiais da forma, nomeadamente, ortografia e pontuacao.

Em contrapartida, para os escreventes em aprendizagem, a revisdo constitui uma
operacdao mais simples, pois corresponde a uma limpeza superficial do texto. Estes
escritores leem, entdo, o texto palavra a palavra e, quando detetam algum erro,
corrigem-no imediatamente. Desta forma, realizam alteracdes locais e superficiais

(letras, palavras, frases), que afetam questdes gramaticais.

Carvalho (2001) esclarece que “rever levanta dificuldades a crianga/adolescente, dada

a sua natureza predominantemente mental, com o consequente grau de abstracgao, da
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tarefa. Ha diferencas sensiveis entre a revisdo que os adultos fazem e a feita pelos
sujeitos em processo de desenvolvimento” (p.76). Essas diferengas sao sensiveis nos

diferentes subprocessos cognitivos envolvidos no processo de revisao.

A revisao feita pelos adultos é mais global do que a que fazem quer as criangas quer os
adolescentes, cujo caracter é mais concreto e pontual, limitando-se a correcdo de
pequenos erros na estrutura superficial do texto, nomeadamente os erros de indole
ortografica. Ora, rever a niveis mais profundos implica a capacidade de construcao de
representacd0es mentais inerentes a operacao. No entanto, nem criangas nem sequer

adolescentes desenvolveram ainda plenamente essa capacidade (ibidem).

Rever exige, ainda, a comparacdo entre o texto existente e o texto desejado, bem como
a colocacdo do escritor no papel do alocutdrio. Estas opera¢des decorrem a um nivel
abstrato e as criancas®, para além dos problemas que as operac¢des abstratas lhes
levantam, tém dificuldade em colocar-se na posicao do outro. Neste sentido, raramente
reveem “porque estdo demasiado absorvidas pelas actividades de producdo de texto,
canalizando para elas todos os recursos cognitivos disponiveis, e porque nao dispdem
dos conhecimentos de caracter retdrico e da capacidade mental exigida pelas tarefas

inerentes a revisdao” (Carvalho, 2001: pp.76-77).

1.4. A escrita na escola

Na escola, a escrita é uma dimens3ao com uma elevadissima importancia, na medida em
gue a escola “deve tornar os alunos capazes de criar documentos que lhes déem acesso
as multiplas fungdes que a escrita desempenha na nossa sociedade” (Barbeiro & Pereira,
2007: p.5). Acresce que o acesso a cultura escrita é fundamental na formacdo e
desenvolvimento do individuo, permitindo-lhe familiarizar-se com o acervo de

conhecimento (Sousa & Lourenco, 2014: p.522).

3 Apesar de o termo crian¢as ndo se aplicar aos alunos com os quais o estudo foi desenvolvido, o problema
descrito por Carvalho (2001) podia ser encontrado com alguma regularidade em ambas as turmas.
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Carvalho (2001) propde uma comparacdo entre a escrita em desenvolvimento, que
corresponde a uma caracteristica dos sujeitos da aprendizagem, e a escrita
desenvolvida, ou seja, a meta ou objetivo a atingir por parte desses sujeitos. Essa
diferenciacao é estabelecida com base nas trés grandes componentes do processo de
escrita: planificacdo, textualizacdo e revisdo. Referindo-se aos modelos propostos por

Bereiter e Scardamalia (1987), o autor afirma que

se a uma escrita pouco desenvolvida ou em desenvolvimento corresponde o modelo de
explicitagdo do conhecimento e a uma escrita desenvolvida o modelo de transformagéo
do conhecimento, parece-nos licito perguntar se a passagem progressiva daquele para
este ndo deveria ser eleita como um objectivo fundamental a prosseguir no ambito da

disciplina de Portugués, sobretudo a partir de certo nivel de escolaridade.

Contudo, a escola (...) parece estar a contribuir para que uma escrita de
explicitagdo do conhecimento se perpetue. Isso acontece na medida em que privilegia
uma abordagem da escrita que: passa, antes de mais, pela producdao em quantidade e
menos pela explicitacdo dos diferentes aspectos envolvidos; limita, quase sempre, a
reflexdo aos aspectos formais do texto e as suas dimensdes superficiais; §é,
normalmente, levada a cabo na perspectiva globalizante do produto e menos na
perspectiva do processo; promove, sobretudo, a producdo de texto em que a dimensao

contextual é menos relevante. (Carvalho, 2001: p.90)

Como afirma Carvalho (2012), “escrever é fazer uso da linguagem” (p.2). De facto, o
mesmo autor (2013) salienta que a linguagem escrita e a escola sdo “realidades
indissociaveis” (p.187) e é sobretudo através da escola que as competéncias de uso
desta variedade da linguagem verbal® sdo adquiridas, quer no que concerne a rececio,

guer no que concerne a producdo. Na verdade, a escrita € um conteudo escolar que

4 Halliday (1989, 1994 apud Silvestre, 2010) vé o entendimento de linguagem verbal como “o de um
sistema semidtico de entre uma diversidade de outros sistemas semidticos que constituem os varios
recursos disponiveis na comunicagdo. Assim, o termo linguagem abarca ndo apenas a acepg¢do da
linguagem humana, mas as varias linguagens naturais e convencionais existentes como recursos
comunicativos que co-ocorrem e interagem na construgao da producdo de sentido” (p.82). Como Halliday,
Aguiar e Silva (1982) concebe a lingua escrita como variedade diatipica da lingua, resultante “da utilizagao
de um determinado meio e da escolha de um determinado canal, em fungdo do emissor e dos receptores
e dainteracgdo social desempenhada por textos a produzir” (pp.283-284). Por isso, a escrita constitui uma
variedade da linguagem verbal.
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encerra um elevado grau de complexidade, o que naturalmente se traduz numa maior

dificuldade na realizagdo das tarefas que envolvem o recurso a escrita.

Adicionalmente, a escrita destaca-se como uma das componentes da aula de Lingua
Materna. Na verdade, ao longo do percurso escolar, “os alunos estdo permanentemente
em situacoes de escrita para expressdao de conhecimentos e aprendizagens, a maioria
das quais de natureza avaliativa” (Duarte et al., 2016: p.219). Apesar de a maior parte
da aula, ndo apenas de Portugués mas também das restantes disciplinas, decorrer
mediante interagdo oral, é a escrita que se recorre para consolidacdo de aprendizagens
e verificacdo de conhecimentos — através de trabalhos de casa, testes de avaliagao

sumativa, producdes escritas, entre outros.

Por outro lado, a escrita é essencial também fora da escola, ja que, para além de ser
uma competéncia interdisciplinar que se revela crucial em todo o contexto escolar, tem
uma grande importancia para toda a vida extraescolar dos alunos. A capacidade de
produzir textos escritos é, pois, “uma exigéncia generalizada da vida em sociedade”
(Barbeiro & Pereira, 2007: p.5), tornando-se crucial que este dominio seja trabalhado

nas aulas de Portugués.

Contudo, de acordo com Fonseca (1992), nos anos 90 do século XX, os alunos ndo
aprendiam a escrever porque na escola — isto é, ndo sé na aula de Portugués, como
também nas aulas das outras disciplinas, — nao se ensinava a escrever, o que se agravava
pelo facto de o peso da escrita em contexto escolar ser elevado. A autora considera
ainda que, apesar de a pratica de escrita ndo estar ausente das aulas de Lingua Materna,
ndo existia, de modo geral, uma pedagogia da escrita. Tornava-se, neste sentido, crucial
trabalhar a escrita na escola, dado que a competéncia escrita comeca a desenvolver-se
mais tarde do que a oral, para além de que esse desenvolvimento sé é possivel na
instituicdo escolar, visto que a escola se destaca como o lugar da iniciacdo e do treino e

consolidacdo da aprendizagem da escrita (pp.226-227).

Fonseca (1992) refere, ainda, que, apesar de todos os tipos de discursos serem
trabalhados na aula de Portugués, ndo devem ter todos o mesmo lugar nem ocupar

todos o mesmo espago. Significa isto que é necessario privilegiar os tipos de discurso
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gue apresentam um maior grau de complexidade e de dificuldade, como é o caso dos

discursos escritos (p.228).
Também Emilia Amor (1993) defende, em finais do século XX, que

qguando, na actualidade, se procede ao levantamento dos principais pontos criticos do
ensino do Portugués — e do ensino, em geral — é quase inevitavel falar-se da escrita e do
baixo nivel atingido pelos alunos, no termo da escolaridade obrigatéria ou mesmo em
niveis de ensino mais avangados, no que respeita a aptiddes basicas desse dominio.

(p.109)

A autora esclarece que o motivo desta situacao, isto é, o facto de os alunos ndo gostarem
de escrever, tem origem em fatores que nao se relacionam exclusivamente com a escola
e se projetam na esfera mais ampla do social e das suas contradi¢cdes. Mas é a escola
gue se confronta com o problema, na medida em que é ela que é, de modo mais direto,
responsabilizada pelo produto da sua atuagao, para além de que é a escola que tem de
estabelecer padrdes, referenciais de desempenho objetivaveis em metas de
aprendizagem validas e conduzir os alunos em fung¢do dessas metas (ibidem). E nesse
sentido que o ensino da escrita “tem sido, ao longo dos tempos, uma das principais
tarefas que a sociedade atribuiu a escola e também, frequentemente, um indicador da
eficacia da escola no cumprimento desse objetivo” (Carvalho, 2012: p.7). Portanto, as
fungdes de dirigir o ensino-aprendizagem da escrita e avalia-lo deveriam “pressupor
ideias claras sobre a escrita, enquanto actividade linguistica e cognitiva, e respostas mais
precisas, por parte dos docentes, a questdes fundamentais” (Amor, 1993: p.109), uma
vez que, a semelhanca da leitura, “o essencial do processo de escrita ndo é susceptivel
de observacdo directa nem se pode reduzir as caracteristicas do produto final, o texto

escrito” (ibidem).

Desta forma, surgem outras perspetivas e outras questdes se levantam sobre o aluno:
Como concebe ele o objecto de aprendizagem? Que percursos desenvolve ao escrever?
Que dificuldades se lhe colocam?” (ibidem). Em relacdo ao professor também se
colocam novas questdes: “Em que momentos deverd intervir? Que modos e

instrumentos de actuacdo privilegiara?” (ibidem).
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Por sua vez, Carvalho (2012) expde que, devido ao desenvolvimento tecnolégico que
tornou possivel a emergéncia de novos contextos e de novos meios, dos quais
resultaram novas formas e géneros textuais, tera havido uma grande transformacdo no
uso da escrita. Ainda assim, o autor considera que, tal como havia dito Fernanda Irene
Fonseca em 1992, “nem sempre a escola tem ensinado a escrever” (Carvalho, 2012: p.7),
além de que frequentemente se assiste a abordagens “centradas em saberes de
natureza declarativa e ndo processual e a praticas que, por ndo problematizarem a
tarefa, em vez de promoverem a evolugao do aluno no sentido de uma escrita mais

desenvolvida, tendiam a perpetuar estadios de menor desenvolvimento” (ibidem).

Como apontam Teixeira, Novo e Neves (2011), a evolucdo da pedagogia da escrita pode

ser sintetizada em trés momentos, correspondendo o terceiro aquele em que

a escrita deixa de ser entendida como algo que tem por funcdo transcrever a oralidade,
readquirindo assim um estatuto linguistico prdprio. Ndo se retoma o primado do escrito
sobre o oral, antes se consideram as duas realidades no mesmo plano. O ensino e a
aprendizagem da escrita deixam de se basear numa pedagogia da transcrigdo
(abordagem tradicional), ou numa pedagogia de transcodificacdo (predominio da

oralidade) e passa a assentar numa pedagogia de reescrita. (p.240)

De acordo com as autoras, o mais importante &, entdo, “criar situacdes que coloquem o
aluno, verdadeiramente, em actividade cognitiva/afectiva, ou seja, a refletir sobre o acto

de escrita que esta a praticar” (ibidem).

1.5. A escrita argumentativa

De acordo com Rodrigues (2015), o texto argumentativo pode ser definido como:

aquele que é gerado a partir da colocagdao de um problema (uma questdo ou problema
que divide opinides e desencadeia pontos de vista diferentes ou divergentes) e assenta
numa situacdo argumentativa aberta por uma duvida (um porqué) que dé origem a um
processo argumentativo, isto é, a exposicdo de motivos ou boas razées para assumir

algo (os argumentos). (pp.397-398)
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O documento Aprendizagens Essenciais (DGE, 2018) prevé a producdo de textos de cariz
argumentativo, nomeadamente textos de opinido e apreciagdes criticas, nos trés anos
do Ensino Secundario—10.2,11.2e 12.2. Em relagdo ao 3.2 Ciclo do Ensino Basico, prevé-
se, a partir do 7.2 ano, a elaboracgdo de textos de opinido da parte dos alunos, enquanto
o texto de apreciacdo critica s6 faz parte do curriculo a partir do 10.2 ano de

escolaridade.

Certos géneros textuais sdo geralmente considerados mais faceis de dominar, como é o
caso do relato ou da narrativa, e outros mais dificeis, ja que requerem capacidades mais
complexas, sendo exemplos o explicativo ou o argumentativo. Ora, esta ideia origina um

problema no estabelecimento de uma didatica da escrita:

o ensino da escrita deve visar primeiro géneros menos complexos, comecando-se pela
escrita de narrativas, introduzindo apenas mais tarde a escrita de outros géneros? Ou,
pelo contrario, o desenvolvimento equilibrado da competéncia de escrita requer o uso
da escrita com fins diversificados, recorrendo a diferentes produtos textuais num

percurso de complexidade crescente para cada género? (Costa, 2016: p.174)

Para produzirem enunciados argumentativos, os alunos necessitam de ter disponiveis
determinadas competéncias textuais, como é o caso da consciéncia do modelo de texto
e recursos linguisticos. Por esse motivo, é fundamental saber se as estruturas
prototipicas dos enunciados argumentativos estao disponiveis na gramatica, entendida
como conhecimento implicito do aluno, para se saber se é possivel encorajar os alunos

a escrever textos argumentativos (ibidem: p.175).

Por outro lado, como destaca Rodrigues (2020), é fundamental desenvolver nos

estudantes a capacidade de produzir textos argumentativos, uma vez que

desenvolver uma argumentacédo escrita coloca os alunos perante desafios que implicam
resolucdo de problemas, leitura critica, justificacdo e negociacdo, atengdo ao outro e a
diferenca, numa articulagdo de competéncias de natureza interpessoal, comunicativa,
linguistica, por exemplo. A escrita argumentativa constitui uma atividade que, em si
mesma, proporciona aprendizagens conducentes ao desenvolvimento de competéncias

das dreas mencionadas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. (p.296)
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2. Contextualiza¢ao do estagio pedagdgico

Este capitulo é dedicado a contextualizacdo do estdgio pedagdgico, através da
caracterizagdo, em primeiro lugar, da escola e das duas turmas de Ensino Secundario
com as quais decorreu a pratica de ensino supervisionada, e, em seguida, a justificacao

da decisdo de trabalhar a escrita, tendo por base o contexto analisado.

2.1. A escola

A instituicdo escolar onde decorreu a pratica de ensino supervisionada, a Escola
Secundaria Alexandre Herculano, situa-se na freguesia do Bonfim, localizada no
concelho do Porto. Esta unidade educativa esta inserida num meio urbano com
diversidade étnico-cultural, circunstanciado pelo forte decréscimo da populacdo
estudantil que se tem verificado desde os anos 80, como reflexo da deslocacdo

demografica de grandes massas populacionais para a periferia do Porto.

As atividades letivas tiveram inicio em 1921, pelo que a instituicdo conta com mais de
cem anos de existéncia. Esta integrada no conjunto de escolas de referéncia para a
educacdo bilingue de alunos surdos, no Ensino Secundario, e integra o Centro de Apoio
a Aprendizagem do Agrupamento. Contempla, assim, os valores da equidade,
responsabilidade e transparéncia. Encontra-se também integrada no programa TEIP
(Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria), no ambito do qual se tém
desenvolvido acbes de acompanhamento pedagdgico dos alunos (assessorias em

contexto de sala de aula e cria¢do de turmas ninho?), criacdo e dinamizacdo de clubes e

5 As turmas ninho enquadram-se no Projeto Fénix, dedicado n3o s ao combate do insucesso escolar,
como também a qualificacdo desse insucesso. Na verdade, o projeto assenta num modelo organizacional
de escola que permite apoiar de forma mais personalizada os alunos com dificuldades de aprendizagem
nas disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, ou outra identificada pela escola. Para cumprir esses
objetivos, sdo criados ninhos nos quais sdao temporariamente integrados os alunos que necessitem de um
maior apoio para conseguirem recuperar aprendizagens, os quais funcionam no mesmo tempo letivo da
turma de origem. Paralelamente, também podem existir ninhos para alunos com elevadas taxas de
sucesso. (Cf. http://www.dge.mec.pt/fenix; consultado em 16/08/2022)
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alguma mediacdo educativa. A escola participa ainda em projetos internacionais, no

ambito do Programa Erasmus+, e no projeto Parlamento de Jovens®.

O edificio da Escola Secundaria Alexandre Herculano, concebido pelo arquiteto Marques

da Silva, foi classificado como monumento de interesse publico, mas em 2019

encontrava-se degradado e, por isso, foram iniciadas nesse ano as obras de
requalificacdo do imével’.

Como tal, a Escola Basica Doutor Augusto César Pires de Lima, geograficamente muito

préxima da Escola Secundaria Alexandre Herculano, assumia no ano letivo de 2021/2022

as func¢des de Escola Sede do Agrupamento, nela funcionando, transitoriamente, as

atividades letivas do 9.2 ano de escolaridade e do Ensino Secundario®.

Figura 7 — mapa: localizagdo da Escola Secundaria Alexandre Herculano e da Escola
Basica Doutor Augusto César Pires de Lima
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Fonte:

https://www.google.pt/maps/place/Liceu+Alexandre+Herculano/@41.1487503,-

8.5967923,17z/data=13m114b114m5!13m411s0xd2464ed1691eed9:0x87a9ccac7380997218m2!
3d41.1487425!4d-8.5946006?hl=pt-PT (consultado em 26/05/2022)

& Cf.

(consultado em 29/06/2022)

https://www.aealexandreherculano.pt/agrupamento/outros-recursos/acerca-do-agrupamento
em 09/06/2022)

pires-de-lima (consultado em 09/06/2022)

7 Cf. https://www.aealexandreherculano.pt/agrupamento/escolas/es-alexandre-herculano (consultado
8 Cf. https://www.aealexandreherculano.pt/agrupamento/2020-10-27-18-39-06/eb-dr-augusto-cesar-
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A Escola Basica Doutor Augusto César Pires de Lima estabeleceu-se nas instalagdes da
Rua Antdnio Carneiro, na freguesia do Bonfim, a 1 de outubro de 1980. Era, na época,
uma escola ampla, moderna e de arquitetura arrojada, tendo acolhido 1400 alunos. O
edificio possui cinco blocos independentes: quatro destinados a salas de aula e um
central. Existem também patios interiores e exteriores aos blocos, rampas, escadas de

acesso e duas areas desportivas.

O bloco central é constituido por um piso superior e um piso inferior. No piso superior
existem varios servicos, entre os quais: “sala da Coordenacao, zona de rececao, sala dos
Professores, sala dos Diretores de Turma, instalagdes sanitarias, bufete, papelaria,
polivalente, reprografia, gabinete de Intervencdo Pedagégica, sala das TIC — Tecnologia
de Informacdo e Comunicacgao, refeitdrio, cozinha e gabinete de intervengao pedagdgica
e disciplinar”®. No piso inferior funcionam a Biblioteca, a sala de reunides e o Gabinete

de Audiovisuais.

Os quatro blocos apresentam estruturas idénticas com trés pisos. Cada piso superior
engloba o posto de trabalho dos assistentes operacionais e os sanitarios, enquanto nos
pisos intermédio e inferior estdo situadas as salas de aula. Em cada piso de cada bloco

existe um patio de recreio.

Contudo, no ano letivo de 2021/2022, o edificio encontrava-se visivelmente degradado
e com condicdes pouco adequadas ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas. Por
sua vez, os equipamentos tecnoldgicos eram ja obsoletos, o que anulou a possibilidade
de utilizagdo de determinados recursos informaticos em sala de aula. Mesmo quando
possivel, a utilizacdo de recursos como o PowerPoint esteve sempre dependente das

condicGes de visualizacdo disponiveis nas salas de aula, que, por vezes, eram reduzidas.

% Cf. https://www.aealexandreherculano.pt/agrupamento/2020-10-27-18-39-06/eb-dr-augusto-cesar-

pires-de-lima (consultado em 09/06/2022)
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Figura 8 — Escola Basica Doutor Augusto César Pires de Lima: sala de aula

Fonte: https://www.jn.pt/local/noticias/porto/porto/escola-pires-de-lima-muito-degradada-e-

sem-alunos-10614973.html (consultado em 26/05/2022)

2.2. As turmas

A pratica de ensino supervisionada ocorreu com duas turmas de Ensino Secunddrio —
uma de 10.2 e uma de 12.2 ano. Ambas eram turmas integradas no curso cientifico-

humanistico de Linguas e Humanidades.

E, em primeiro lugar, necessario salientar que ambas as turmas eram constituidas por
alunos que atravessaram uma fase de pandemia, o que teve muitas repercussdes ao
nivel do seu sucesso escolar. No geral, quando questionados sobre os efeitos da
pandemia e do ensino a distancia no seu desempenho, os discentes responderam que
as aulas em linha tiveram efeitos negativos, pois dificultaram bastante a sua capacidade
de atencdo e de concentracdo. Para além disso, a turma 12.2D, que se encontrava em

ano de Exames Nacionais, ficou com matéria de 11.2 ano em atraso. Por isso, o principio
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do 1.2 periodo foi dedicado a recuperacdo desses contetdos — a poesia de Cesdrio Verde

e os sonetos de Antero de Quental.

Acresce que no ano letivo em que se realizou o estagio pedagdgico (2021/2022) ainda
se fazia sentir um ambiente pandémico, apesar de todas as aulas terem decorrido de
forma presencial, ndo se tendo praticado a modalidade de ensino a distancia. Neste
sentido, ao longo do ano letivo, foram-se verificando auséncias de alunos justificadas
pela necessidade de isolamento devido a COVID-19, o que, naturalmente, é outro fator

com interferéncias na aprendizagem.
2.2.1.10.2C

No inicio do ano letivo, a turma de 10.2 ano era constituida por dezanove alunos — doze
do sexo feminino e sete do sexo masculino. Destaca-se que havia um aluno que
integrava a turma, mas nao frequentava a disciplina de Portugués e que no 2.2 periodo
foi inserido nesta turma um estudante vindo de outra escola. Todavia, esse aluno foi
transferido para outro estabelecimento de ensino no principio do 3.2 periodo. A 15 de
setembro de 2021, os alunos tinham idades compreendidas entre os 14 e os 17 anos,
sendo a média de idades 15,4 anos. A turma incluia ainda um aluno com Necessidades

Educativas Especificas.

Com base nas observagdes de aulas efetuadas ao longo do ano letivo e os relatos da
professora titular, é possivel afirmar que esta turma revelava alguns problemas
disciplinares. Portanto, varios alunos, para além de demonstrarem pouco interesse pela
disciplina de Portugués e de ndo manterem habitos de estudo regulares, tinham
comportamentos desviantes, uma vez que eram faladores e perturbavam o normal
funcionamento das aulas. No entanto, havia uma minoria de estudantes interessados e
com habitos de estudo regulares. No que diz respeito a assiduidade e pontualidade,
eram alunos geralmente assiduos, mas pouco pontuais. Significa isto que grande parte
dos alunos chegava atrasada as aulas, contribuindo para um ambiente com alguma

agitacao.
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Tabela 1 - 10.2C: total de faltas a Portugués (1.2 e 2.2 periodos)

Total de faltas Ocorréncias (em 19 alunos)
25 1
24 1
22 1
13 1
12 1
11 1
9 2

7 1
6 4
5 2
3 2
1 1
0 1

E de salientar que onze alunos nunca reprovaram de ano, oito alunos reprovaram uma
vez e um aluno reprovou duas vezes'. Neste sentido, trés alunos encontravam-se a
repetir o 10.2 ano, enquanto trés haviam ficado retidos no 8.2 ano, um no 6.2 ano, um

no 5.2 ano, um no 4.2 ano e um no 3.2. Por sua vez, a média de classificacdo da turma

10 A fonte (Portal Inovar — Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano) ndo esclarece em que anos de
escolaridade o aluno reprovou. Por esse motivo, a soma de alunos que reprovaram de ano é igual a dez
ao invés de nove.
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correspondia a 9,2 valores no 1.2 periodo e 9,1 valores no 2.2 periodo, havendo, nesse

momento, onze alunos em risco de reprovar a disciplina de Portugués.

Tabela 2 - 10.2C: distribui¢ao das classificagbes (1.2 e 2.2 periodos)

1.2 periodo 2.2 periodo
Niveis | Ocorréncias (em % Ocorréncias (em %
18 alunos) 19! alunos)
16 1 5,56% -
15 2 10,53%
14 1 5,56% -
13 1 5,56% .
12 2 11,11% 2 10,53%
11 2 10,53%
10 4 22,22% 2 10,53%
9 -
8 3 16,67% 5 26,32%
7 2 10,53%
6 4 22,22% 3 15,79%
5 2 11,11% 1 5,26%

Em relagdo as habilitacdes literarias dos pais, registou-se que nove tinham formacao
desconhecida, trés o nivel de Ensino Secundario, seis o 3.2 Ciclo do Ensino Basico e dois

0 2.2 Ciclo do Ensino Basico. No que toca as habilitacdes literarias das maes, destaca-se

1 No 2.2 periodo, a turma contava com mais um aluno, que, como referido, foi integrado na turma vindo
de outra escola, mas no inicio do 3.2 periodo voltou a ser transferido para outra instituicdo escolar.
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gue seis tinham formacdo desconhecida, uma tinha Bacharelato, duas o Ensino

Secunddrio, quatro o 3.2 Ciclo do Ensino Basico, cinco o 2.2 Ciclo e duas o 1.2 Ciclo.
2.2.2.12.2D

A turma de 12.2 ano era constituida por vinte e dois alunos (dezasseis do sexo feminino
e seis do sexo masculino), mas dois ndo frequentavam a disciplina de Portugués e no 2.2
periodo um aluno foi transferido para outra escola. Em Portugués, a turma passou,
entdo, a ser constituida por dezanove alunos (catorze do sexo feminino e cinco do sexo
masculino). A 15 de setembro de 2021, os discentes tinham idades compreendidas entre

0s 16 e os 19 anos, sendo a média de idades 17,3 anos.

Tendo por base as observacdes de aulas e os relatos da professora titular, é possivel
afirmar que a turma era heterogénea. Ou seja, era constituida por alguns alunos
faladores, pouco interessados e sem habitos de estudo regulares, mas também por
alguns alunos que ndao demonstravam comportamentos desviantes, eram interessados

e possuiam habitos de estudo regulares.

Note-se que foi também possivel verificar que o comportamento dos discentes desta
turma variava de acordo com as diferentes disciplinas. Desta forma, a sua atitude era,
no geral, mais positiva em relacao a determinadas disciplinas, como é o caso de Histéria.
Ora, com base em conversas informais na sala dos professores, afirma-se que nas aulas
de Histdria a turma seria mais homogénea do que nas de Portugués, sendo que os alunos

se demonstravam mais empenhados e atentos.

Um dos aspetos em destague nesta turma prende-se com a constante falta de
assiduidade e pontualidade de varios discentes, o que geralmente perturbava o normal

funcionamento das aulas.
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Tabela 3 — 12.2D: total de faltas a Portugués (1.2 e 2.2 periodos)

Total de faltas Ocorréncias (em 20 alunos)
52 1
37 1
32 1
31 1
24 1
22 1
21 1
17 2
16 1
13 1
11 1
10 3
9 1
8 2

7 1
5 1

Havia na turma sete elementos com retencgdes: seis alunos haviam ficado retidos uma
vez enquanto um aluno havia reprovado duas vezes. Como tal, um aluno reprovou no
11.2 ano, enquanto cinco ficaram retidos no 10.2 ano e um no 5.2 ano. Portanto, nenhum

estudante se encontrava a repetir o 12.2 ano. Em relagdo a média de classificacdo da
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turma, no 1.2 periodo era de 11 valores e no 2.2 periodo 10,6 valores, havendo, nesse

momento, oito alunos em risco de reprovar a disciplina de Portugués.

Tabela 4 — 12.2D: distribuicdo das classificagdes (1.2 e 2.2 periodos)

1.2 periodo 2.2 periodo
Niveis | Ocorréncias (em % Ocorréncias (em %
20 alunos) 19 alunos)
16 1 5% .
15 1 5% 1 5,26%
14 1 5% 1 5,26%
13 1 5% 1 5,26%
12 3 15% 2 10,53%
11 3 15% 5 26,32%
10 4 20% 1 5,26%
9 5 25% 6 31,58%
8 1 5% 2 10,53%

No que toca as habilitacdes literarias dos pais, verifica-se que havia nove com formacao
desconhecida, um com Licenciatura, um com o Ensino Secundario, dois com o 3.2 Ciclo
do Ensino Basico, seis com o 2.2 Ciclo do Ensino Basico, um com o 1.2 Ciclo do Ensino
Basico e um sem habilitacdes. Por sua vez, dez maes tinham formacao desconhecida,
enguanto duas tinham o Ensino Secundario, trés o 3.2 Ciclo do Ensino Basico, trés o0 2.2

Ciclo do Ensino Basico e trés o 1.2 Ciclo do Ensino Basico.
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2.3. Identificacao do problema de investiga¢cao-acgao

A decisdo de trabalhar a escrita com as duas turmas relacionou-se com o facto de ter
sido possivel constatar, apds a aula zero e as observacdes de aulas da professora titular,

gue ambas as turmas evidenciavam grandes dificuldades em varios dominios.

Desta forma, considerou-se a expressao escrita a drea na qual os alunos demonstravam
uma necessidade mais urgente de desenvolver as suas competéncias, ja que, como
patente em Duarte et al. (2016), na escola sdo frequentes as situagées em que os alunos
tém de recorrer a escrita para expressao de conhecimentos e aprendizagens, muitas das
quais de natureza avaliativa. Ora, apesar de a maior parte da aula (ndo apenas de
Portugués, como também das restantes disciplinas) decorrer mediante interacdo oral, é
a escrita que se recorre para a consolidacdo de aprendizagens e a verificacdo de
conhecimentos — através de trabalhos de casa, testes de avaliacdo, producdes escritas,
entre outros. A capacidade de produzir textos escritos constitui, ainda, “uma exigéncia
generalizada da vida em sociedade” (Barbeiro & Pereira, 2007: p.5), pois é essencial

também fora da escola.

Adicionalmente, comprovou-se que os alunos das turmas de 10.2 e 12.2 anos nao
estavam habituados a confrontar-se regularmente com situacdes de producdo textual
nem a conceber a escrita como um processo que inclui diferentes subprocessos,
centrando maioritariamente a sua atencdo na fase de textualizacdo. Sentiu-se, assim,
necessidade de conceber um plano de acdo que permitisse aos estudantes adquirir
consciéncia de que a escrita é, como estipulado pelo modelo de Flower e Hayes (1981),

um processo constituido por diferentes fases: planificacdo, textualizacao e revisao.
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3. Descri¢cao do plano de acao

O presente projeto de investigacdo-acdo, desenvolvido com duas turmas de Ensino
Secunddrio, consistiu na aplicacdo de quatro atividades de escrita (duas em cada uma
das turmas). Através dessa estratégia didatica tentou-se verificar se ocorreriam
melhorias nas producgdes textuais dos discentes. As atividades planificadas estiveram
sempre em conformidade quer com os temas abordados nas aulas lecionadas, quer com
os géneros textuais que, de acordo com as Aprendizagens Essenciais, os alunos devem
ser capazes de criar nos respetivos anos de escolaridade (10.2 e 12.9), pelo que se

centraram nos géneros apreciagdo critica e texto de opinido.

Na turma de 10.2 ano realizaram-se, entao, duas atividades que consistiram na escrita
de uma apreciacdo critica e de um texto de opinido, enquanto no 12.2 ano foram
produzidas duas apreciacOes criticas. Para que se verificassem melhorias no produto
final, isto é, no texto, os estudantes foram encorajados a tomar consciéncia da escrita
enguanto processo e das suas etapas: planificacao, textualizagdo e revisdo, de acordo
com o modelo desenvolvido por Flower e Hayes (1981), ao invés de pensarem no texto
como um produto imediato e terminado logo apds a primeira versdo. Para isso, foram
construidos esquemas de planificacdo e grelhas de revisdo adaptados as atividades
realizadas. E de salientar que, apesar do que estava previsto, os alunos da turma de 12.2
ano nao tiveram oportunidade de realizar as atividades de revisao de texto por falta de
tempo, ou seja, devido ao numero limitado de aulas que me foi possivel lecionar e ao
facto de os alunos dessa turma estarem sobrecarregados com testes e trabalhos no final

do ano letivo. Por isso, com eles ndo foi trabalhada essa fase do processo de escrita.

A questdo orientadora do trabalho desenvolvido no decorrer da pratica de ensino
supervisionada foi a seguinte: Em que medida é que as estratégias de planificagdo e
revis@o de texto sdo eficazes para levar a melhorias nas produgdes textuais de alunos do

Ensino Secunddrio?
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Tabela 5 - ciclos supervisivos lecionados e atividades desenvolvidas

Unidade Conteudos Data(s) Duragao | Turma Atividade de
didatica escrita
Tematica “a dor de A o
preciacao
pensar” na poesia »
29/11/2021 100 12.9D critica a uma
de Fernando Pessoa ) .
; ilustragao do
Aula zero | orténimo; minutos
' poema “Gato
estudo do poema _
gue brincas na
Gato que brincas e
narua”.
Aula 1 -
recapitulagio  do 11/02/2022 100
estudo de Auto da )
minutos
Barca do Inferno, de
Gil Vicente. Apreciagao
critica a um
cartoon de
Aula 2 — Rayma Suprani
Unidade visionamento  de sobre a condigdo
e 16/02/2022 50
didatica . g h
um documentario , 10.2C a mulher no
1 minutos

sobre a vida e obra
de Gil Vicente e
preenchimento de
uma ficha com uma

atividade de

compreensdo oral.

casamento.

50




Aula 3 —introdugao
ao estudo de Farsa

de Inés Pereira;

leitura e analise do
mondlogo inicial da

pega.

18/02/2022

100

minutos

Aula 4 — oficina de
escrita sobre o
género apreciagdo

critica;

analise do cartoon
de Rayma Suprani
gue seria alvo de

apreciagao critica.

25/03/2022

100

minutos

Unidade
didatica

2

Aula 1 — a tematica
“a  representacao
da amada” nas
Rimas, de Luis de
Camoes: estudo do
poema “De quantas
gracas tinha, a

Natureza”.

06/05/2022

100

minutos

10.

Texto de opinidao
sobre as
consequéncias
da
sobrevalorizacao

da beleza.
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Aula 2 —estudodo | 09/05/2022 50
poema “Um mover minutos
d’olhos, brando e
piadoso”.
Aula 1 — a linha de
acdo “Baltasar e
Blimunda, a
25/05/2022 100
sublimagao do
minutos
amor” em
Memorial do Apreciagao
Unidade Convento, de José critica & pintura
didatica Saramago; “Os Namorados”
12.2
3 continuacdo da (“The  Lovers”),
andlise de um de Pablo Picasso.
excerto do capitulo
V da obra.
Aula 2 —leitura e 50
andlise de outro 27/05/2022 minutos

excerto do capitulo
V de Memorial do

Convento.
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Durante o ano letivo foram, entdo, lecionados uma unidade zero e trés ciclos
supervisivos. A unidade zero, destinada aos discentes da turma 12.2D, ocorreu no dia 29
de novembro de 2021 e relacionou-se com o estudo da temdtica “a dor de pensar” na
poesia de Fernando Pessoa orténimo, através da analise do poema “Gato que brincas

narua”.

O primeiro ciclo supervisivo, que ocorreu na turma 10.2C, nos dias 11, 16 e 18 de
fevereiro de 2022, consistiu no estudo da Farsa de Inés Pereira, de Gil Vicente. No dia

25 de margo de 2022 realizou-se, ainda, uma oficina de escrita sobre a apreciagao critica.

Na segunda unidade didatica, que decorreu na turma 10.2C, nos dias 06 e 09 de maio,
estudou-se a tematica “a representacdo da amada”, nas Rimas, de Luis de Camdes,
tendo sido analisados os poemas “De quantas gracas tinha, a Natureza” e “Um mover

d’olhos, brando e piadoso”.

Por fim, na turma 12.2D, foi lecionado o terceiro ciclo supervisivo, cujas aulas tiveram
lugar nos dias 25 e 27 de maio de 2022, sobre o relacionamento amoroso de Baltasar e

Blimunda em Memorial do Convento, de José Saramago.

Esta sequéncia de atividades foi seguida, primeiramente, por estar de acordo com as
Aprendizagens Essenciais da disciplina de Portugués para os respetivos anos de
escolaridade (10.2 e 12.92), documento que destaca que ao nivel da escrita, “é esperado
gue, no final do ensino secunddrio, os alunos tenham atingido niveis elevados de
dominio de processos, estratégias, capacidades e conhecimentos para a escrita de
textos de diversos géneros com vista a uma diversidade de objetivos comunicativos”
(Ministério da Educacdo, 2018: p.3). Por outro lado, considerou-se importante trabalhar
a apreciacdo critica ndo so por ser um género textual que assume elevada importancia
no Exame Nacional de Portugués mas também porque é fundamental que os alunos
desenvolvam o seu pensamento critico em relacdo a diferentes obras de arte — neste
caso, ilustracdes, pinturas e cartoons, como previsto pelo documento Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Ministério da Educacdo, 2017): “os alunos
observam, analisam e discutem ideias, processos ou produtos centrando-se em

evidéncias. Usam critérios para apreciar essas ideias, processos ou produtos,
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construindo argumentos para a fundamentag¢do das tomadas de posi¢cdo” (p.24). Além
disso, foi possivel constatar, desde uma fase preliminar da pratica de ensino
supervisionada, que ambas as turmas demonstravam grande interesse pela observacao

de imagens, que, em consequéncia, aumentava a motivagao dos alunos.

O texto de opinido, trabalhado na turma de 10.2 ano, também foi selecionado por ser
um género importante para que os estudantes se tornem capazes de escrever sobre

assuntos relevantes na atualidade.

Note-se que, por motivos que se prenderam principalmente com as limitagdes a nivel
de tempo, a realizacdo de algumas tarefas nao foi possivel em sala de aula, ao contrario
do que estava previsto. Desta forma, os alunos foram encaminhados a realiza-las em
casa. Ora, como é possivel confirmar pela caracterizacdo das turmas, os discentes
tinham, de uma forma geral, pouca motivacdo para a disciplina de Portugués. Por isso,
a maior dificuldade encontrada por mim, enquanto professora estagidria, foi o facto de
grande parte dos alunos nado realizarem as atividades propostas, mesmo quando eram

incentivados e se lhes oferecia auxilio naquilo que fosse necessario.

3.1. Agao desenvolvida na turma 12.2D

3.1.1. Atividade 1 — apreciagdo critica de uma ilustragao

A primeira experiéncia realizada para o projeto de investigacdo-acdo teve lugar no dia
29 de novembro de 2021, no ambito da unidade zero, que ocorreu na turma de 12.2 ano
e teve como objetivo introduzir a tematica “a dor de pensar” na poesia de Fernando
Pessoa orténimo, através da andlise do poema “Gato que brincas na rua”. Foi, entao,
realizada uma atividade de escrita que consistiu na produ¢do de uma apreciacao critica

a uma ilustracdo do poema estudado na aula (figura 9).

A unidade zero foi planificada com vista a realizacdo da atividade de escrita, apesar de
o objetivo principal se ter prendido com a introducdo da tematica “a dor de pensar”
através da analise do poema “Gato que brincas na rua”. Ora, tratando-se de estudantes

gue frequentavam o 12.2 ano, tinham ja estudado o género textual apreciagdo critica
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no 10.2 e 11.2 ano, de acordo com o estipulado pelo documento Aprendizagens

Essenciais (Ministério da Educacgao, 2018).

Assim, analisou-se em conjunto o poema pessoano, através de um questiondrio dirigido.
No final do bloco letivo, procedeu-se a apresentagao, breve descri¢cdo e andlise de uma
ilustracdo do poema (figura 9) cujo autor é desconhecido, seguida da explicitacdo da

atividade de escrita.

Figura 9 —ilustracdao do poema “Gato que brincas na rua”

Fonte: Pessoa (2020: p.67)

Ailustracdo, presente no livro Poesias — Orténimo (uma selegdo), foi escolhida para esta
atividade por ser particularmente apelativa, uma vez que possui elementos

especialmente interessantes: o corpo invisivel da figura humana, a sua indumentaria e
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acessorios, o gato em primeiro plano e o fundo urbano. Por conseguinte, considerou-se
a imagem propicia a uma boa relagdo com o poema analisado, tornando possivel que os
alunos aplicassem alguns dos conhecimentos adquiridos em aula e realizassem uma

apreciagado critica bem fundamentada.

Desta forma, foi entregue aos alunos uma ficha com o exercicio de escrita (anexo 2),
produzida segundo o modelo do Grupo Ill do Exame Nacional de Portugués de 2020 (1.2
fase)!?. O primeiro passo da atividade consistiu na sua leitura em voz alta, realizada por
mim. De seguida, houve um momento de explicagdo da mesma para toda a turma, que
incluiu um lembrete em relagdo a estrutura que deveriam seguir na produgao dos seus
textos, para que nao se esquecessem de incluir uma introdugao, um desenvolvimento e
uma conclusdo. Os alunos ndo demonstraram ter dividas, tendo, mesmo, referido que
se sentiam preparados para elaborar apreciacdes criticas, pois ja tinham redigido textos
dessa natureza. Como tal, a sua memdria foi avivada em relacdo a algumas das
caracteristicas da apreciacdo critica, ao passo que na turma de 10.2 ano foi lecionada

uma aula dedicada a esse género textual, conforme se explanara no ponto 3.2.1.

3.1.2. Atividade 2 - apreciagao critica da pintura “Os Namorados” (1923), de

Picasso

A terceira unidade didatica, lecionada na turma 12.2D, consistiu no estudo de excertos
selecionados do romance Memorial do Convento que diziam respeito a relagdo amorosa

das personagens Baltasar Sete-Séis e Blimunda Sete-Luas.

Neste sentido, foi proposta aos discentes a realizacdo de uma apreciag¢do critica a uma
pintura de Picasso, escolhida, em primeiro lugar, porque estava disponivel no manual
Mensagens — Portugués 12.2 ano (Cameira, Andrade & Raposo, 2021), sendo, por esse
motivo, acessivel aos alunos; depois, pelo seu titulo sugestivo (“Os Namorados” ou “Os

Amantes”), e também pelo facto de ser da autoria de um pintor ja conhecido pelos

12 Cf. https://iave.pt/wp-content/uploads/2020/07/EX-Port639-F1-2020-V1 net.pdf (consultado em
17/08/2022)
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estudantes, que, em contrapartida, ndo se encontravam familiarizados com o periodo
neocldssico de Pablo Picasso, ao qual a pintura selecionada pertence. Por esse motivo,
a imagem seria capaz de despertar a curiosidade dos alunos. Além disso, podia ser
relacionada com o casal Blimunda e Baltasar, sobretudo através de aspetos como: a
expressdao e o olhar das figuras representadas, a sua postura de amantes e as suas

roupas, tipicas de figuras que nao pertencem a uma classe social elevada.

Figura 10 — pintura “Os Amantes”, Pablo Picasso (1923)

Fonte: National Gallery of Art (https://www.nga.gov/collection/art-object-page.46667.html;

consultado em 18/05/2022)

Esta atividade, tal como as atividades 3 e 4, ndo incluiu um limite de palavras, uma vez

gue que os estudantes tinham tendéncia a acrescentar ou suprimir palavras das suas
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producdes meramente para cumprir o limite exigido. Desta forma, decidiu-se ndo

adicionar essa restricdo para que os textos dos alunos nao perdessem qualidade.

Antes da producdo da apreciacdo critica, os discentes tiveram a tarefa de planificar o
texto escrito. Para isso, foi-lhes entregue um esquema (anexo 8) que deveriam
preencher previamente a realizacdo da apreciacdo, ao contrario do que aconteceu na
atividade 1, em que o texto havia sido planificado de forma oral, sem o recurso a
planificacdo escrita. O objetivo desta atividade foi, entdo, verificar se a planificacdo dos

textos ajudaria ou ndo os alunos a melhorarem as suas produgdes escritas.

3.2. Acao desenvolvida na turma 10.2C

3.2.1. Atividade 3 — apreciagao critica de um cartoon

Os discentes da turma 10.2C iniciaram o ano letivo com o estudo do cartoon, tendo
inclusivamente realizado, com a professora titular da turma, um trabalho de grupo que
consistia numa apresentacao oral em que deveriam descrever um cartoon, referindo
aspetos como o seu tema, intencdo, expressividade e finalidade e, por fim, passar a

avaliacdo da imagem através da expressao do ponto de vista pessoal.

Neste sentido, no 2.2 periodo, apds o estudo da obra de Gil Vicente Farsa de Inés Pereira,
foi proposta a realizagdo de uma atividade de escrita, que consistiu na apreciagao critica
de um cartoon, da autoria da cartoonista venezuelana Rayma Suprani, sobre a condicao
feminina no casamento (figura 11). A imagem foi selecionada porque se depreendeu
gue seria cativante para os alunos por possuir detalhes interessantes, relacionados com
a transformacdo da figura representada, proporcionada pelo espelho, que poderd

recordar os espelhos dos contos de fadas.
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Figura 11 — cartoon de Rayma Suprani

=

Fonte: https://www.raymasuprani.com/ (consultado em 20/03/2022)

Antes da realizacdo da atividade, foi lecionada, no dia 25 de marco de 2022, uma aula
em formato de oficina de escrita sobre a apreciagdo critica, na qual foram dadas a
conhecer a estrutura e as principais caracteristicas de um texto dessa natureza, visto
qgue é, de acordo com o documento Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educacao,

2018), um contetudo novo no 10.2 ano de escolaridade.

Assim, foi feita uma distincdo entre objetividade e subjetividade na linguagem para que
os alunos compreendessem que uma apreciacao critica é um texto que pressupde nao
s6 uma descricdo objetiva do objeto a avaliar como também um comentdrio critico que
expresse uma opinido. Acresce que “a instalacdo da «subjetividade» na linguagem cria
na linguagem e, acreditamos, igualmente fora da linguagem, a categoria da pessoa”
(Benveniste, 1988: p.290). Para clarificar essa distin¢do, procedeu-se a apresentacdo de
exemplos de expressdes valorativas, com recurso a ferramenta PowerPoint (anexo 13),
ao mesmo tempo que se questionou os estudantes sobre possiveis expressdes que eles

pudessem conhecer. Apds esta atividade, realizada em aula, foi possivel constatar que,
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de facto, os alunos desta turma estavam pouco familiarizados com o uso de linguagem

valorativa.

A etapa seguinte consistiu na leitura de um texto de apreciacdo critica do filme

portugués Linhas Tortas (2019), disponivel no manual adotado pela escola — Letras em

Dia 10 (Silva, Cardoso & Nunes, 2021), cujo trailer'? ja tinha sido observado em aula.

Figura 12 — apreciagao critica ao filme Linhas Tortas

LNICE Ao

)

=)

=)

~
=]

o
o

O amor, via Twitter

A aura uminiatural» de Linhas Tortas
e 0 amor com que trata as personagens
geram uma simpatia irrecusavel.

Linhas Tortas ﬁ{ iﬁ(

Hé uma aura «miniatural» (até na dura-
¢do, pouco mais de uma hora) em Linhas
Tortas, uma menoridade assumida que,
ao lado do amor com gue o filme trata
as personagens, gera uma simpatia
Irrecusével.

Histdéria de uma paixdo emoderna» (nascida na distdncia internética
do Twitter) entre um homem de meia idade e cansado da familia, do
trabalho, do mundo (Américo Silva, excelente, e até que enfim num pape
de protagonista), € uma jovem atriz (Joana Ribeiro) desorientada e
desencantada, estd no seu melhor durante a primeira parte, a gue narra
a aproximacao 3 distdncia do par central (e uma maneira de filmar a
cidade que faz pensar nos filmes de Manuel Mozos), os computadores e
os telemoveis a funcionar como pequeno abismo que «apaga» o resto
do mundo e a realidade «real», num ritmo sempre Justo e sem problemas
om fllmar as conversas por texto da manelra mals simples e natural (atra-
vés de legendas sobrepostacs a imagem).

Enfraguece na segunda parte (ha uma grande «coincidéncian que
surge um pouco for¢ada, artificio narrativo para exprimir a circularidade
das «linhas tortas» do acaso), como se «mirrassey, € se tornasse mals
contemplativo e «psicoloégicon sem conseguir ter o tempo necessario
para amadurecer essa vertente. Mas nao ha um unico ator que ndo es-
teja na nota certa, e o filme ndo faz um Onico movimento que nao
expnma a sua inteligéncia. Podemos dizer gue «parecen um telefilme,
mas, se fosse esta a norma da «ficcao naclonal» na TV, todos verlamos
mals televisgo.

QUIVEIRA, Lufs Miguel aO amor, via Twittern, In PdbSco.

https/fvvempublico.pt/2019/06/26/culturaipslion/critico/amorvia-tvittan- 1677561
[Consult. 20192-11-23]

Fonte: Silva, Cardoso & Nunes (2021

Descriciio
sucinta do objeto:
= ofilme

Linhas Tortas

Comentaérlo

critico:

= avaliogio
do filme

Comantirio

oritico:

* avalisgdo do
dosempenho
dos alores

Discurso
apreclativo

l

Expressdes
velorativas

13 Cf. https://www.youtube.com/watch?v=H9v07kjwsRg&t=3s (consultado em 24/08/2022)
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Concluida a introducdo ao género textual apreciagdo critica, foi apresentado e discutido
oralmente o cartoon sobre o qual os discentes teriam de escrever os seus textos (figura
11) e foram entregues as fichas com a atividade de escrita a realizar, que incluiam uma
planificagdo do texto (anexo 8), para além de uma grelha de revisao (anexo 18), que sé

foi preenchida pelos discentes apds receberem os seus textos corrigidos.

3.2.2. Atividade 4 - texto de opinido sobre as consequéncias da

sobrevalorizacao da beleza

O segundo ciclo supervisivo consistiu no estudo da temdtica “a representacdo da
amada” nas Rimas, de Luis de Camdes. Neste sentido, a atividade desenvolvida para o
projeto de investigacdao-acdo prendeu-se com realizagao de um texto de opinido sobre
as consequéncias da sobrevalorizacdo da beleza, a partir de uma citacdo selecionada

(figura 13).

A citacdo esta incluida no jornal mensal do Concelho do Cartaxo, Jornal de Cd, num
artigo intitulado “Escravos da aparéncia”, escrito pela psicéloga clinica Sénia Parente. O
excerto foi selecionado no sentido de orientar o trabalho dos discentes, na medida em
gue Ihes permitiria ter um ponto de partida para a produgdo do texto de opinido. Assim,

deveriam partir da citacao e utilizar argumentos contra ou a seu favor.

Figura 13 — citacdo do texto “Escravos da aparéncia”, de S6nia Parente

“Na sociedade atual, a sobrevalorizagdo da aparéncia gera pressdes em busca dos padroes
de perfeicdo impostos. Basta olharmos para a publicidade na televisio, folhear revistas
(...) para percebermos que somos invadidos com imagens de modelos de beleza e
perfeicdo que ficam no nosso inconsciente.”

Fonte: https://jornaldeca.pt/escravos-da-aparencia/ (consultado em 06/05/2022)

Também nesta atividade foram consideradas as trés fases do processo de escrita
veiculadas por Flower e Hayes (1981). Como tal, os alunos preencheram
individualmente um esquema de planificacdo antes da escrita dos seus textos e, apds

receberem feedback, completaram uma grelha de revisao.
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Ora, de acordo com as Aprendizagens Essenciais para a disciplina de Portugués
(Ministério da Educagao, 2018), o texto de opinido ja ndo é um conteuddo novo no 10.2
ano de escolaridade. Por isso, partiu-se do principio de que os alunos sabiam redigir este
tipo de texto, tendo conhecimento da sua estrutura. Na verdade, ja tinham escrito
textos de opinido em alguns dos testes realizados no 1.2 e 2.2 periodos. No anexo 21
encontra-se o exemplo do teste realizado no dia 1 de abril de 2022, cujo grupo destinado
a escrita consistia na redacdo de um texto de opinido sobre a condicdao da mulher no

casamento.
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4. Apresentacao e discussao dos resultados

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e discutir os resultados relativos as

atividades de escrita realizadas nas turmas 10.2C e 12.2D.

Os métodos de recolha utilizados no plano de acdo desenvolvido foram a observacdo
direta, os registos no diario do investigador, as conversas informais com os alunos, a
andlise documental (a partir dos documentos orientadores da escola) e os inquéritos
por questiondrio, método que, por uma questdo de tempo, nao foi possivel aplicar a

turma 12.2D, mas apenas ao 10.2C.

Em relacdo aos métodos de pesquisa, para além da observacdo direta, foi utilizada a
pesquisa e exploracdo bibliografica, baseada sobretudo nos conceitos e documentos
analisados no capitulo 2. Assim, a observacdo direta foi essencial para tracar o perfil dos
alunos, permitindo, ainda, perceber quais as dreas em que cada turma demonstrava
maiores e menores dificuldades. Dai se ter considerado a escrita como uma area
problematica em ambas as turmas. Por outro lado, o dominio no qual tanto os
estudantes do 10.2C como os do 12.2D se sentiam notoriamente mais confortaveis era
a oralidade, o que se verificava principalmente através das suas intervenc¢des orais nas
aulas. No entanto, quando se tratava de uma intervencao formal, como é o caso das
apresentacdes orais para avaliacdo, alguns alunos, sobretudo os da turma de 10.2 ano,

sentiam-se inibidos e ndo apresentavam os seus trabalhos.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram as producdes escritas dos alunos,
bem como as planificacbes e as grelhas de revisdao de texto preenchidas pelos
estudantes. Para analisar os dados recolhidos, recorreu-se tanto a andlise quantitativa
como a analise qualitativa, na medida em que era relevante verificar ndo so se os alunos
aderiam as tarefas propostas como também se haveria ou ndo evolucdo da sua escrita
a partir do preenchimento de esquemas de planificacdo e/ou de grelhas de revisdo, apds
uma observacdo atenta do feedback recebido, e, ainda, caso houvesse evolugdo, em que

aspetos.

Salienta-se a importancia de fornecer feedback aos alunos, que é essencial para que eles

reflitam sobre o trabalho feito até determinado momento e tomem conhecimento da
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direcdo pela qual devem seguir nas préximas etapas, pois, na maioria das situacdes, ndo
sao capazes de o fazer sozinhos. Além disso, “quando ndo damos nenhum retorno a uma
pessoa, além de sentir os resultados dessa rejeicao, ela pode realmente reagir com baixa

produtividade e/ou comportamento inadequado” (Williams, 2005: p.1).

4.1. Turma 12.2D

4.1.1. Atividade 1 - apreciagao critica de uma ilustragao

A atividade 1 consistiu, como descrito no capitulo 3, numa apreciacdo critica a uma
ilustracdo (Pessoa, 2020: p.67) do poema “Gato que brincas na rua”, de Fernando Pessoa
(anexo 2). Para produzi-la, foi seguido o modelo do Grupo Ill do Exame Nacional de
Portugués de 2020 (1.2 fase). Foi realizada por 11 dos 22 alunos, o que corresponde a
metade da turma. Alguns entregaram o texto escrito a computador, via e-mail; outros,

escreveram a mao, tendo entregado o texto em papel.

Nesta atividade, ndo existiu uma fase de planificacdo por escrito, uma vez que a
atividade funcionou como um pré-teste, pelo que na atividade seguinte verificar-se-ia
se a utilizacdo de um esquema de planificagdo ajudaria ou ndao a melhorar as producdes
dos alunos. Mas a aula incluiu um momento de planificacdo oral, de forma a orientar o
trabalho dos estudantes. Verifica-se, assim, que alguns alunos planificaram de forma
sucinta os seus textos, ja que se encontram pequenos esquemas que reunem

informacgdes transmitidas em aula em alguns dos enunciados.
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Figura 14 — esquema de planificagao realizado por um aluno

Para a correcdo dos textos resultantes desta e das restantes atividades foram seguidos
os critérios do Grupo Ill do Exame Nacional de Portugués de 20204, A cotacdo foi, ent3o,
dividida em dois grandes parametros — “estruturacao tematica e discursiva” e “correcao
linguistica” — que, por sua vez, foram subdivididos em parametros mais especificos. O
parametro “estruturacdao tematica e discursiva” inclui as seguintes categorias: A —
género/formato textual; B — tema e pertinéncia da informacdo e C — organizagdo e
coesao textuais. Por outro lado, dentro do parametro “correcao linguistica”
selecionaram-se os tépicos “ortografia, morfologia, pontuacao, citacGes e referéncias a

III

obras/autores” e “sintaxe e propriedade lexical”. A cada um destes itens foi atribuida
uma classificacdo maxima de 10 pontos, sendo que a atividade foi cotada para um total

de 50 pontos (anexo 1).

14 Cf. https://iave.pt/wp-content/uploads/2021/01/EX-Port639-F1-2020-CC-VD net.pdf (consultado em
17/08/2022)

65


https://iave.pt/wp-content/uploads/2021/01/EX-Port639-F1-2020-CC-VD_net.pdf

Os textos dos alunos deveriam cumprir critérios relativos a extensdo, ou seja, tinham

um limite minimo de 200 e maximo de 350 palavras.

Tabela 6 — extensao dos textos dos alunos

Total de alunos | Percentagem

Escreve um texto com um
minim 2 m maxim
ode 200 e u aximo 5 46%

de 350 palavras.

Escreve um texto com menos

Extensao

de 200 palavras. 4 36%

Escreve um texto com mais de

350 palavras. ) 18%

Procedendo a andlise da tabela 6, verifica-se que 46% dos alunos cumpriram o nimero
de palavras estabelecido, enquanto 36% escreveram um texto com menos de 200

palavras e 18% com mais de 350 palavras.

Tabela 7 — resultados da atividade de escrita 1

Total Percentagem
Sim Nao Sim Nao
Redige um texto que cumpre
,—3‘, totalmente  a instrugdo 4 7 36% 64%
o
> quanto ao género/formato
[t
% textual solicitado.
£
o Faz a descricdo da imagem. 11 0 100% 0%
S
- Faz um comentario critico a
)
(U] . ~
ilustracao. 4 7 36% 64%
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Redige uma conclusao
adequada. 5 46% 54%
Cumpre a instrugdao quanto ao

o tema, recorrendo a 4 36% 64%

(S J . ~ .

g informacgado pertinente.

S

£

= Utiliza vocabulario adequado

©

‘S

2 ao tema. 10 91% 9%

E

€

()]

m ope s .

o Utiliza vocabulario

(1]

£ . e

k3 diversificado. 9 82% 18%
Redige um texto coeso e bem

2 organizado. a 36% 64%

-

o

[ Evita informacdo repetida,

5 fazend de sinéni

8 azendo uso de sinénimos ou 5 46% 549

3 pronomes.

o

AT

§ Demarca adequadamente as

'g dif d

) iferentes partes do texto. 4 64% 36%

(@)

° Aplica corretamente as regras

AT

s . .

& relativas aos sinais de 4 36% 64%

e

5 pontuacdo.

a

o Apresenta um maximo de 3

[

©

éo erros ortograficos. 11 100% 0%

o

67




A partir dos textos produzidos, foi possivel encontrar varias dificuldades ao nivel da
escrita nesta turma. Primeiramente, é necessdrio salientar que 64% dos estudantes nao
cumpriram na totalidade a instrucdo quanto ao tema, o que demonstra que, ao
contrario do que haviam afirmado, ndo estavam devidamente preparados para a
realizacdo de um texto de apreciacdo critica, tendo-se limitado, na maioria dos casos, a
descricao da imagem apresentada. Houve, inclusivamente, dois alunos que obtiveram
uma classificacdo de 0 pontos por ndo terem cumprido o tema proposto. Um desses
textos, do aluno 12D, encontra-se disponivel no anexo 7. Em primeiro lugar, o texto ndo
corresponde a uma apreciagao critica da imagem, isto é, o discente ndo expressou o seu
ponto de vista em relacdo a ilustracdo e tampouco a relacionou com o poema de
Fernando Pessoa. Na verdade, o aluno desenvolveu um tema que lhe foi sugerido pela
observacdo da imagem. Por isso, de acordo com os critérios de correcao utilizados, ndo

foi possivel atribuir cota¢do ao texto.

Foram também encontrados nos textos dos estudantes diversos erros a diferentes niveis
— a nivel de pontuacdo, de ortografia, de acentuacao, de sintaxe e de impropriedade
lexical. No entanto, as areas em que demonstraram menos dificuldades foram a
descricao da imagem, a utilizacdo de vocabulario adequado ao tema, a utilizagdo de

vocabulario diversificado e o evitar de erros ortograficos.

De seguida, serdo analisados dois dos textos produzidos — o primeiro (texto 1, anexo 3),
com uma classificagdo negativa, e o outro, que obteve a melhor classificacdo da turma

(texto 2, anexo 4).

No exemplo presente no anexo 3 existem vdrias incorre¢des. Primeiramente, é
necessario referir que a instrucdo dada ndo foi cumprida na totalidade, isto é, o aluno
descreveu a imagem apresentada e relacionou-a com o poema, mas ndo realizou uma
apreciacdo da mesma. A nivel de erros de escrita, observam-se problemas como a falta
de alguns sinais de pontuacdo, sobretudo virgulas, e alguns erros de sintaxe e
impropriedade lexical, o que se confirma pelo uso indevido de “também” e pela
utilizacdo da palavra “normais”, demasiado coloquial e pouco informativa, para
classificar a indumentadria da figura representada na imagem. Outro erro de sintaxe a

destacar é a oscilagdo na utilizacdo dos tempos verbais, ja que o aluno utiliza
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alternadamente, no mesmo paragrafo, o presente e o pretérito imperfeito do indicativo
(“Fernando Pessoa é apresentado como uma pessoa invisivel (...). E o gato, apesar de ser
um animal inocente, que n3o tinha nocdo e a preocupacio de um ser humano (...)"). E
também evidente a utilizagdo incorreta do pronome clitico na frase “nao reconhecer-

se” [sic], pois a énclise é utilizada indevidamente numa frase negativa.

O texto presente no anexo 4 foi o que obteve, de entre todos os trabalhos realizados, a
classificacdo mais elevada. Ndo obstante, encontram-se alguns erros a nivel sintatico (“A
imagem ilustra um homem sem rosto nem maos, meio que invisivel (...)”). Também
existem algumas incorrecdes ao nivel da pontuacdo, ja que faltam algumas virgulas
obrigatérias (“Acima de tudo da para perceber a inveja e o desejo do sujeito poético
sente (...)”) e ha virgulas utilizadas no lugar de pontos finais (“A imagem ilustra um
homem sem rosto nem maos, (...) a andar pela rua, vestido de forma classica, usa
também dculos, chapéu (...)”). Ademais, um dos pardgrafos ndo se encontra
devidamente marcado. Apesar das incorrecées encontradas, este texto corresponde na
totalidade ao que foi proposto na atividade. Assim, o aluno realizou uma apreciagao
critica dailustracdo, relacionando-a, ao mesmo tempo, com o poema estudado em aula

e cumprindo a estrutura requerida.

Apds a corregdo e classificagdao de todos os trabalhos, foi redigida uma grelha com as

classificagOes dos discentes em cada uma das categorias avaliadas.
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Tabela 8 - classifica¢gGes obtidas na atividade de escrita 1

Estruturagao tematica e discursiva Corregao linguistica Total
A- B—-temae C- Ortografia, Sintaxe e
género/ | pertinéncia | organizagdo morfologia, propriedade
formato da e coesao pontuacao, lexical
textual | informagdo textuais citagOes e
referéncias a
obras/autores
10 10 pontos 10 pontos 20 pontos 50
pontos pontos
Aluno 2,5 5 2,5 8 18
12A pontos
Aluno 2,5 7,5 2,5 4 16,5
12B pontos
Aluno 7,5 7,5 7,5 7 29,5
12C pontos
Aluno 0 0 0 0 0
12D pontos
Aluno 5 5 5 16 31
12E pontos
Aluno 7,5 7,5 7,5 10 32,5
12F pontos
Aluno 7,5 7,5 5 1 21
12G pontos
Aluno 2,5 2,5 2,5 6 13,5
12H pontos
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Aluno 2,5 2,5 2,5 10,5
12| pontos

Aluno 2,5 5 5 16,5
12) pontos

Aluno 0 0 0 0
12K pontos

Através da observacdo da tabela 8, destaca-se que a grande maioria dos textos obteve
uma classificacao negativa, isto é, inferior a 25 pontos (oito alunos, o que corresponde
a 73% do total de alunos que participaram), sendo que apenas trés (27%) obtiveram

uma classificacdo positiva (igual ou superior a 25 pontos).

Por fim, numa aula posterior, os resultados foram partilhados com os alunos, pelo que
os seus textos lhes foram entregues com o respetivo feedback na propria folha em que
os redigiram e a reescrita foi recomendada mas nao foi exigida. Em consequéncia, um
aluno entregou uma versao aperfeicoada da sua producdo. No anexo 5 encontra-se a
primeira versao do texto, enquanto a versao reescrita esta disponivel no anexo 6. Este
aperfeicoamento foi bastante favoravel, ja que se verificou uma melhoria significativa
em alguns aspetos, nomeadamente na substituicdo de vocdbulos utilizados de forma

inadequada e na repeticao excessiva de algumas palavras.

4.1.2. Atividade 2 — apreciagao critica da pintura “Os Namorados” (1923), de

Pablo Picasso

A segunda atividade foi proposta no dia 27 de maio de 2022, data muito préxima do
final do ano letivo e em que havia diversos testes e trabalhos para entregar. Este aspeto
dificultou a motivacdo dos alunos para a sua realizagdo, mesmo quando incentivados a

gue o fizessem. Em primeiro lugar, salienta-se que apenas dois entregaram a tarefa.
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Acresce que uma das pessoas que realizou a apreciac¢do critica ndo a entregou®. Por
isso, devido a falta de dados, ndo é possivel verificar de forma rigorosa se houve ou ndo

evolucdo da atividade 1 para a atividade 2.

Apds uma referéncia a estes aspetos, destaca-se que todos os alunos que participaram
na atividade preencheram adequadamente o esquema de planificacdo (anexos 9 e 10),
ainda que um ndo tenha completado o campo destinado a conclusdo. Assim, redigiram
os seus textos de acordo com o plano tracado previamente. Ora, apesar disto, os

resultados desta atividade nao foram tao positivos quanto era esperado.

Tabela 9 — resultados da atividade de escrita 2

Total Percentagem
Sim Nao Sim Nao
Redige um texto que cumpre
totalmente a instrucao 1 1 50% 50%
quanto ao género/formato
_ textual solicitado.
S
%
2 Faz a descricdo da imagem. 2 0 100% 0%
o
=)
(1]
£
2 Faz um comentdrio critico a
S~
o .
g pintura. 1 1 50% | 50%
R
Redige uma conclusao
adequada. 1 1 50% 50%

150 aluno alegou ter realizado a atividade, mas ter-se esquecido dela em casa. Por isso, foi encorajado a
entregd-la numa aula posterior. Contudo, quando questionado de novo, afirmou ter perdido a ficha com
a atividade, recusando-se a realiza-la de novo porque a época de Exames Nacionais se aproximava.
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Cumpre a instrucdao quanto ao

8 t d

g ema, recorrendo a 50% 50%

5 informacado pertinente.

£

m ope Ve .

'g Utiliza vocabulario adequado

‘S

<§ ao tema. 100% 0%

=

()

a

o Utiliza vocabulario

©

£ . op

9 diversificado. 0% 100%
Redige um texto coeso e bem

(%]

- .

‘E organizado. 50% 50%

()

h . . ~ .

lg Evita informacdo repetida,

o fazend de sinoni

S azendo uso de sindbnimos ou 0% 100%

()

o pronomes.

AT

3

E Demarca adequadamente as

(]

bo .

5 diferentes partes do texto. 50% 50%
Aplica corretamente as regras

% relativas aos sinais de

c 100% 0%

) ~

g pontuacao.

[~
Apresenta um maximo de 3

(1]

= e

a erros ortograficos. 100% 0%

o

o

(@)
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Pela observacao da tabela 9, comprova-se que as maiores dificuldades se prenderam
com a utilizacdo de vocabulario diversificado e com o evitar de informacao repetida e a

utilizagao de sindnimos ou pronomes, ao contrario do que havia acontecido na atividade



De resto, ambos os estudantes fizeram a descricdao da imagem, utilizaram vocabulario
adequado ao tema, aplicaram corretamente as regras relativas aos sinais de pontuagao
e apresentaram um maximo de trés erros ortograficos. Um dos alunos redigiu um texto
que cumpre totalmente a instrug¢do quanto ao género/formato textual solicitado, fez um
comentario critico a imagem, redigiu uma conclusdo adequada, cumpriu a instrucao
quanto ao tema, recorrendo a informacgdo pertinente, redigiu um texto coeso e bem
organizado e demarcou adequadamente as diferentes partes do texto. Em

contrapartida, o outro aluno ndo cumpriu estes critérios.

Desta forma, o aluno 12H (anexo 12) revelou dificuldades sobretudo no cumprimento
da instrucdo quanto ao género/formato textual solicitado e na redagdo de um
comentario critico a imagem. Como tal, o estudante limitou-se a descrever a imagem
sem utilizar linguagem valorativa. Acresce que apesar do correto preenchimento do
esquema de planificacdo, o texto ndo se encontra bem estruturado, uma vez que a
introducdo e o desenvolvimento foram redigidos em paragrafos diferentes e bem
delimitados mas nao existe uma conclusao. Outro dos problemas evidenciados por este
aluno relaciona-se com a utilizacdo de vocabulario diversificado, pois é notdria a

n u

repeticdo excessiva de palavras como “sensacdo”, “afeto(s)” e “criam”.

Por outro lado, o discente 12L (anexo 11) cumpriu na totalidade a instru¢do quanto ao
género/formato textual solicitado, pelo que procedeu a apreciagdo critica da imagem.
Assim, a producdo do estudante incluiu um comentdrio critico e o estabelecimento de
uma relacdo entre a pintura e as personagens Blimunda e Baltasar, de Memorial do
Convento. E, no entanto, evidente que houve, na escrita do texto, alguma confus3o
entre as figuras representadas na pintura de Picasso e as personagens de Saramago, ja
gue o aluno se refere, mais do que uma vez, as figuras do quadro como “Blimunda e
Baltasar” (“Tanto Blimunda como Baltasar utilizam roupas simples o que nos leva a

concluir que sdo de uma classe social baixa”).
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Tabela 10 — classifica¢gOes obtidas na atividade de escrita 2

Estruturagao tematica e discursiva Correcao linguistica Total
A- B—-temae C- Ortografia, Sintaxe e
género/ | pertinéncia | organizagdo | morfologia, | propriedade
formato da e coesao pontuacao, lexical
textual | informagao textuais citagOes e
referéncias a
obras/autores
10 10 pontos 10 pontos 20 pontos 50
pontos pontos
Aluno 2 2,5 2,5 6 13,5
12H pontos
Aluno 7,5 5 7,5 7 27
12L pontos

Ora, apds uma analise da tabela 10 é possivel concluir que, apesar do numero reduzido

de alunos que realizaram as tarefas propostas, as classificacdes sdo pouco positivas,

especialmente para uma turma de 12.2 ano. Neste sentido, um aluno obteve

classificacdo positiva, enquanto o outro obteve classificacdo negativa.

Dado que a atividade foi proposta numa aula proxima do final do ano letivo e que os

estudantes a realizaram em casa, tendo entregado os seus textos com atraso, nado foi

possivel analisar os resultados com os alunos. Em consequéncia, também ndo houve

oportunidade de executar uma tarefa de revisdo/reescrita.
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4.2. Turma 10.2C

4.2.1. Atividade 3 — apreciagao critica de um cartoon

Esta atividade incluiu uma planificacdo de texto (anexo 8), que foi realizada em grande
grupo na aula do dia 25 de marc¢o de 2022, em simultadneo com a observacao e descricao
oral da imagem (figura 11). A planificacgdo em conjunto permitiu que os alunos
estruturassem previamente os seus textos, ja que, de acordo com as aulas observadas
e lecionadas, as atividades previamente realizadas pelos alunos da turma e os relatos da
professora titular, esta é uma das suas maiores dificuldades ao nivel da producdo

textual.

Dado que a aula tinha um limite de 100 minutos e a atividade incluia diferentes etapas,
a fase de textualizagdo, correspondente a apreciagdo critica da imagem de Rayma
Suprani, ndo se realizou em sala de aula. Por isso, foi pedido a turma que a produzisse
em casa. Neste sentido, apenas quatro alunos entregaram os seus textos, que foram
tidos em conta na avaliacao final do 2.2 periodo. Este facto confirma, mais uma vez, a

falta de motivacao da grande maioria dos discentes.

Tabela 11 — resultados da atividade de escrita 3

Total Percentagem
Sim Nao Sim Nao
Redige um texto que cumpre
,—3‘, totalmente  a instrugdo 3 1 75% 25%
o
> quanto ao género/formato
[t
% textual solicitado.
£
o Faz a descri¢gao da imagem. 4 0 100% 0%
°
- Faz um comentario critico ao
)
(G)
cartoon. 3 1 75% 25%
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Redige uma conclusao

adequada. 1 3 25% 75%

Cumpre a instrugdao quanto ao
tema, recorrendo a 4 0 100% 0%

informacado pertinente.

Utiliza vocabulario adequado

ao tema.

Tema e Pertinéncia da Informagao

4 0 100% 0%
Utiliza vocabulario
diversificado. 0 4 0% 100%
Redige um texto coeso e bem
organizado. 4 0 100% 0%
Evita informacdo repetida,
fazendo uso de sinébnimos ou ) 5 50% 50%

pronomes.

Demarca adequadamente as

Organizagao e Coesao Textuais

diferentes partes do texto. 4 0 100% 0%

Aplica corretamente as regras

"3 relativas aos sinais de
e 0 4 0% 100%
=] ~
5 pontuacdo.
[~
Apresenta um maximo de 3
©
= -
o erros ortograficos.
= 0 4 0% 100%
o)
e
(@]

Apds uma analise dos resultados da tabela 11, verifica-se que, no geral, os discentes

compreenderam bem a tarefa, tendo cumprido adequadamente as instrucées. Porém,

77



um aluno ndo cumpriu a instrucdo na totalidade, isto é, procedeu meramente a
descrigcao da imagem, ndo utilizando linguagem valorativa para realizar um comentario
critico. Adicionalmente, todos os estudantes realizaram uma descricao da imagem,
cumpriram a instrugao quanto ao tema, redigiram um texto coeso e bem estruturado,
utilizaram vocabuldrio adequado ao tema e demarcaram adequadamente as diferentes
partes do texto. Ndo obstante, as maiores dificuldades encontradas prendem-se com a
utilizagao de vocabuldrio diversificado, com o evitar de informagao repetida, com a
aplicagdo das regras relativas aos sinais de pontuagdo e com o evitar de erros

ortograficos.

De facto, a partir destes dados, é possivel confirmar que o preenchimento do esquema
de planificacdo foi favordvel aos alunos, na medida em que lhes permitiu, de uma forma
geral, estruturar corretamente as suas producdes textuais e redigir um texto adequado

ao género textual apreciagdo critica.

Apds a correcdo dos textos, os alunos foram encorajados a preencher uma grelha de
revisdo (anexo 18). Esta tornaria possivel, em primeiro lugar, verificar se eles tinham
consciéncia dos aspetos a melhorar nos seus textos. Por outro lado, permitir-lhes-ia,
também, refletir sobre o processo de escrita de forma a que nao repetissem as mesmas

falhas em momentos posteriores.

No anexo 16, encontra-se disponivel um exemplo de uma producdo textual resultante
desta atividade. Numa andlise mais detalhada, verifica-se que o aluno cumpriu na
totalidade a instrucdo quanto ao género textual solicitado. Assim, fez uma introducdo a
imagem e sua autora. De seguida, descreveu-a adequadamente, utilizando linguagem
valorativa para demonstrar o seu ponto de vista em relacdo ao cartoon. A conclusdo é
também adequada, ja que corrobora a opinido do aluno. A nivel do tema, a informacao
transmitida e o vocabulario utilizado sdo corretos e adequados. No entanto, existem
dificuldades sobretudo no que respeita a utilizacao dos sinais de pontuacao, na medida
em que algumas frases sao demasiado longas, tornando-se confusas (“O vestido branco
transforma-se num avental a greinalda [sic] numa espécie de fita que impede o cabelo
de cair numa provavel refeicdo e, mostrando a inteligéncia da artista, com a cor

vermelha como protagonista no bouquet transformado em esfregdo, esta cor que pode
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ser associada a paixdo e ao amor, associados a uma celebracdo matrimonial mas
também a raiva ou furia que seria sentida pela personagem na situagao que viria a viver
futuramente”). Por sua vez, o vocabuldrio é pouco variado, havendo algumas palavras
que se repetem constantemente, como é o caso de “associado” ou “greinalda” (palavra
com erro ortografico e recorrente). A grelha de revisdo preenchida pelo aluno 10A
(anexo 19) permitiu confirmar que este discente tinha consciéncia de quais foram as

suas maiores falhas nesta atividade.

O texto do aluno 10D (anexo 17) é, do conjunto de textos, o Unico que ndo cumpre na
totalidade o género textual proposto, uma vez que nele ndo é utilizada linguagem
valorativa de modo a apreciar o cartoon. O texto esta corretamente estruturado, ja que
conta com as trés partes necessarias (introdugao, desenvolvimento e conclusdo), mas
apresenta falhas a varios niveis, sobretudo no dominio da pontuacdo e da ortografia. O
vocabulario é, também, pouco variado. Apds observar atentamente o texto corrigido, o
aluno preencheu uma grelha de revisdo (anexo 20), documento que mostra que ele
estava ciente de que na sua producdao nao foi utilizada linguagem valorativa para
fundamentar a apreciacdo critica e de que ndo houve uma verificacdo de palavras
repetidas. Contudo, o discente considerou ter utilizado de forma correta os sinais de
pontuacdo, mas, na verdade, é preponderante a falta de virgulas, como se comprova
pela seguinte frase: “Eu pessoalmente ndo concordo com essa ideia pois penso que em
um casamento tanto o homem como a mulher devem e podem fazer as mesmas

tarefas”.

79



Tabela 12 — classificagGes obtidas na atividade de escrita 3

Estruturagao tematica e discursiva Corregao linguistica Total
A- B—temae C- Ortografia, Sintaxe e
género/ | pertinéncia | organizagdo morfologia, propriedade
formato da e coesao pontuagao, lexical
textual | informacao textuais citacles e
referéncias a
obras/autores
10 10 pontos 10 pontos 20 pontos 50
pontos pontos
Aluno 9 9 9 11 38
10A pontos
Aluno 5 5 5 11 26
10B pontos
Aluno 7 5 7 10 29
10C pontos
Aluno 2,5 5 7 11 26
10D pontos

Salienta-se, ainda, que a atividade foi cotada para um total de 50 pontos e todas as
producgdes obtiveram uma classificacao igual ou superior a 25 pontos, o que indica que
os resultados desta atividade foram positivos. Desta forma, sendo a apreciagao critica
um conteudo novo ao nivel do 10.2 ano, conclui-se que, no geral, os alunos se tornaram

cientes das caracteristicas deste género textual, tendo sido capazes de escrever textos

de acordo com essas caracteristicas.
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4.2.2. Atividade 4 - texto de opinido sobre as consequéncias da

sobrevalorizacdo da beleza

A semelhanca do sucedido na atividade anterior, a maioria dos alunos ndo demonstrou
interesse pela realizagdo desta atividade, mesmo apds as tentativas de motivagao e os

incentivos da minha parte. Por conseguinte, quatro alunos entregaram os seus textos.

A atividade 4 continha, também, um esquema de planificagdo que deveria ser
preenchido pelos alunos antes de procederem a fase de textualizacdo (anexo 22). Todos
os discentes que realizaram a atividade cumpriram esta tarefa, a excecao de um, e todos
escreveram os seus textos de acordo com as planifica¢es redigidas, que preencheram
adequadamente, mas, no caso da maioria desses (dois alunos), sem preencher a area
dedicada a conclusdo. Assim, o esquema de planificacdo revelou-se uma mais-valia,
tendo auxiliado os discentes na redacdo dos seus textos, principalmente no que

concerne a aspetos como a estruturagdo e a organizagao.

Numa aula de 50 minutos, houve oportunidade de trabalhar em pequeno grupo com
alguns dos alunos que participaram na atividade. Desta forma, os estudantes
observaram atentamente os seus textos, ja corrigidos, para, de seguida, passarem ao
preenchimento da grelha de revisdo e redigirem versdes aperfeicoadas dos textos. E de
destacar que um aluno que ainda ndo tinha escrito o texto realizou nesse momento a

atividade, com a minha supervisdo e auxilio.
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Tabela 13 — resultados da atividade de escrita 4

Total Percentagem
Sim Nao Sim Nao
Redige um texto que cumpre
totalmente a instru¢do quanto 4 0 100% 0%
ao género/formato textual
solicitado.
e Faz uma introducdo ao tema. 4 0 100% 0%
£
()
h . . .
% Explicita o seu ponto de vista
£ - .
:? utilizando um  ou mais 4 0 100% 0%
3 argumentos.
5]
c
)
(G)
Utiliza um ou mais exemplos
para ilustrar cada argumento. 4 0 100% 0%
Redige uma conclusao
adequada. ) ) 50% 50%
5 Cumpre a instru¢dao quanto ao
S ¢ do a inf x
g ema, recorrendo a informacao 4 0 100% 0%
O pertinente.
=
S
® Utiliza vocabuldrio adequado ao
g t
€ ema. 4 0 100% | 0%
£
()
< Utiliza vocabulario
@
E diversificado. 0 4 0% 100%
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Redige um texto coeso e bem

organizado. 4 0 100% 0%

Evita informacdo repetida,
fazendo uso de sindnimos ou 2 2 50% 50%

pronomes.

Demarca adequadamente as

diferentes partes do texto. 3 1 75% 25%

Organizagao e Coesao Textuais

Aplica corretamente as regras

z§ relativas aos sinais de
© 2 2 50% 50%
] .
g pontuacao.
[~
Apresenta um maximo de 3
©
&= -
o erros ortograficos.
= 1 3 25% 75%
o
e
(@]

Numa perspetiva geral, os resultados foram positivos, na medida em que todos os
alunos cumpriram a estrutura do texto de opiniao, tendo utilizado argumentos e dado
exemplos validos e adequados ao tema em questao.

III

Pela analise da tabela 13, verifica-se que no parametro “género/formato textual”, os
alunos apenas evidenciaram algumas dificuldades na redagdo de uma conclusdo
adequada. No pardmetro “tema e pertinéncia da informac¢do”, todos cumpriram a
instrucdo quanto ao tema, recorrendo a informacao pertinente, e utilizaram vocabulario

adequado. Porém, nenhum aluno utilizou vocabuldrio diversificado.

Em relacdo a organizacdo e coesdo textuais, é notério que todos os textos sdao coesos e
bem organizados. Todavia, apenas metade evita informacdo repetida através da
utilizacdo de sindnimos ou pronomes. Salienta-se, ainda, que um aluno ndo demarcou

adequadamente as diferentes partes do texto. No que respeita ao parametro relativo a
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pontuacdo, 50% dos estudantes aplicaram corretamente as regras relativas aos sinais de
pontuacao e 50% ndo o fizeram. Uma das principais dificuldades encontradas relaciona-
se com a ortografia, ja que 75% dos alunos apresentaram no seu texto mais do que trés
erros ortograficos, sendo que apenas 25% dos textos cometem um maximo de trés erros

ortograficos.

Tabela 14 - classificagdes obtidas na atividade de escrita 4

Estruturagao tematica e discursiva Corregao linguistica Total
A- B—temae C- Ortografia, Sintaxe e
género/ | pertinéncia | organizagdo morfologia, propriedade
formato da e coesao pontuacao, lexical
textual informacao textuais citacdes e
referéncias a
obras/autores
10 10 pontos 10 pontos 20 pontos 50
pontos pontos
Aluno 10 10 7,5 13 40,5
10A pontos
Aluno 7,5 7,5 5 5 25
10B pontos
Aluno 5 5 7,5 10 27,5
10C pontos
Aluno 7,5 7,5 7,5 15 37,5
10E pontos

Em comparacdo com a atividade 3, realizada no 2.2 periodo, é notéria alguma melhoria
na capacidade de escrita dos alunos. Assim, todos obtiveram uma classificacdo positiva,

como se comprova pela tabela 14. Confirma-se que a observacdo atenta do feedback
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dado por mim, seguida pelo preenchimento da grelha de revisdo ao texto de apreciacdo

critica foi, neste caso, uma estratégia eficaz.

Destaca-se o texto produzido pelo estudante 10A (anexo 23), que revelara na atividade
3 muitas dificuldades a nivel de pontuacgao e estruturagao das frases (anexo 16). Nesta
atividade houve um aperfeicoamento destes aspetos, que levou a uma melhoria
consideravel do seu texto. Apds o preenchimento da grelha de revisdao da atividade 3 o
aluno passou a utilizar mais sinais de pontuacao, principalmente pontos finais, tornando
as suas frases mais coesas e bem estruturadas. Contudo, continuam a existir algumas
falhas, embora menos significativas do que no texto produzido na atividade anterior.
Ora, neste texto (anexo 23), o estudante continua a evidenciar dificuldades na marcacao
de alguns pardgrafos, que, apesar de estarem bem delimitados, ndo se encontram
corretamente assinalados, como é o caso do paragrafo de introducdo. De resto, o texto
cumpre totalmente a instru¢do quanto ao género/formato textual e encontra-se bem

estruturado no que respeita a progressao da informacao.

Na grelha de revisdo (anexo 26), o aluno 10E reconheceu que o seu texto continha alguns
erros ortogréaficos e de pontuacdo. Assim, apdés o preenchimento da mesma, teve
oportunidade de proceder a reescrita do texto. Desta forma, nos anexos 24 e 25 estao
disponiveis duas versdes da mesma producdo textual — uma primeira versao (anexo 24)
e uma versdo reescrita apds a observacdao do texto corrigido e o preenchimento da
grelha de revisdo (anexo 25). Confirma-se que o aluno beneficiou do preenchimento da
grelha, na medida em que foi capaz de aperfeicoar alguns aspetos, nomeadamente ao
nivel da acentuacdo, da ortografia e da pontuacdo, ainda que permanecam algumas
incorrecdes nos dois ultimos aspetos (como, por exemplo, a falta de algumas virgulas
obrigatdrias e a ndo utilizacdo de hifen em “aceitarnos” [sic]). O texto estd, entdo, bem
organizado, todas as partes estdao bem delimitadas, é coeso e coerente, a informacao
transmitida é adequada ao tema e sao utilizados exemplos para ilustrar o argumento

utilizado para explicitar o ponto de vista defendido.
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4.3. Inquérito por questionario realizado no final do ano letivo

O inquérito por questionario é um método de recolha de dados que se enquadra no
ambito do processo de investigacdo quantitativa (i. e., que gera resultados numéricos
ou estatisticos) e nos estudos extensivos. Além disso, tende a ser confundido com outras
técnicas e instrumentos de recolha de dados, nomeadamente com o inquérito por
entrevista (Santos & Henriques, 2021). Destacam-se, por isso, algumas das

caracteristicas principais deste tipo de instrumento.

Em primeiro lugar, a aplicacdo de um inquérito por questiondrio exige que se garanta
um numero de inquiridos que viabilize a analise estatistica: “um questionario é por
norma aplicado a um conjunto de individuos (inquiridos), sobre os quais se pretende
recolher informacdes (dados) para analisar, interpretar e retirar conclusées, tendo em

vista responder aos objetivos da investigacao” (ibidem: p.10).
De seguida, inserindo-se o questionario numa tradicdo positivista,

a investigacdo fundamenta-se na afirmacdo e pratica da neutralidade dos métodos de
investigacdo, do uso denotativo da palavra e por um entendimento do objetivo da
investigacdo como elaboragdao de um conjunto de proposi¢ées e de hipdteses que
permitam n3do apenas a compreensao, mas, sobretudo, a predi¢cdo de acontecimentos.

(Santos & Henriques, 2021: p.12)

Adicionalmente, o inquérito por questionario é um instrumento de observacdo de dados
“primarios”, baseando-se, em consequéncia, numa sequéncia de questdes escritas,
dirigidas a um conjunto de individuos. O recurso a este tipo de instrumento permite que
o investigador se torne capaz de identificar determinadas caracteristicas ou factos de
uma populacdo “visando verificar determinada hipdtese ou analisar as rela¢des entre as
varidveis envolvidas no estudo que esta a ser realizado através do seu tratamento
estatistico. Permite ainda descrever uma populacdo ou desenvolver um modelo de

comparacdo de resultados” (Santos & Henriques, 2021: p.13).

No final do ano letivo de 2021/2022, foi distribuido aos discentes da turma 10.2C um
inquérito por questiondrio sobre as atividades de escrita propostas por mim (anexo 27).

O seu objetivo era, em primeiro lugar, tentar perceber o motivo pelo qual a maioria dos
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estudantes ndo realizou essas atividades. De seguida, no caso dos discentes que as

realizaram, tentar verificar se e em que medida elas os ajudaram a melhorar as suas

producgdes escritas.

Dos dezoito alunos da turma, quinze responderam ao questionario e, dos trés que nao

o fizeram, dois estavam ausentes e um encontrava-se a resolver a ficha de avaliacdo

sumativa, uma vez que havia faltado no dia em que o resto dos discentes a realizou.

Dado que nem todos os estudantes realizaram as atividades propostas, apenas os quatro

primeiros itens (alineas 1, 1.1., 2 e 2.1.) eram de resposta obrigatéria. O questiondrio

consistia em seis questdes de escolha multipla e cinco questdes de resposta curta,

destinadas a justificacdo das respostas dadas na escolha multipla.

Tabela 15 - resultados do inquérito por questiondrio (itens de escolha multipla)

Questao Resposta Ocorréncias | Percentagem
Sim 8 53,33%
1. Gostaste de realizar as
o ) Nao 0 0%
atividades  de  escrita
propostas pela professora ['N55 vealizei nenhuma das atividades 7 46,67%
Rita?
Apreciagdo critica ao cartoon de Rayma 2 13,33%
Suprani
Texto de opinido sobre as 6 40%
consequéncias da sobrevalorizacdo da
2. De que atividade de escrita
beleza
mais gostaste?
Nenhuma 0 0%
Ambas 1 6,67%
N3o realizei nenhuma das atividades 6 40%
Outra 0 0%
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Sim 6 40%
3. A realizagdo de atividades
3 0,
de escrita ajudou-te a e : A0
desenvolver a tua
Outra 0 0%
competéncia de escrita?
N3o respondeu 6 40%
Sim 5 33,33%
A realizagdo das atividades N3o 3 20%
de escrita propostas
L Outra 1 6,67%
aumentou a tua motivagao
paraa escrita? Nao respondeu 6 40%
Planificacdo 3 20%
Em que fase do processo de Teauelzacis 1 6,.67%
escrita sentias maior
o S Revisdao 1 6,67%
dificuldade no principio do
ano letivo? Outra 0 0%
N3o respondeu 10 66,67%
Planificacdo 2 13,33%
Em que fase do processo de Textualizacio 1 6.67%
escrita sentes maior
. i Revisdao 1 6,67%
dificuldade agora, no final
do ano letivo? Outra 0 0%
N3o respondeu 11 73,33%

Apo6s uma analise dos resultados, destaca-se que 53,33% dos alunos afirmaram ter

gostado, enquanto 46,67% assumiram ndo ter realizado nenhuma das atividades

propostas. Assim, conclui-se que houve, de facto, um nimero muito elevado de

estudantes que nao colaborou na concretizagdo do presente projeto.




A alinea 1.1. destinava-se a justificacdo desta resposta. Os alunos que responderam que
gostaram justificaram-no dizendo que as atividades: eram interessantes e tinham bons
temas; eram criativas e inovadoras; eram dinamicas e diferentes; os ajudaram a corrigir
alguns erros e a melhorar a escrita. Por outro lado, os discentes que nao realizaram
nenhuma das atividades justificaram-no afirmando que: se esqueceram por terem
outros testes e trabalhos; ndo tiveram tempo; faltaram nas aulas em que as atividades

foram propostas.

Figura 15 — exemplos de respostas a questdo 1.1.

1.1. Porqué? *

?GCLM N a)is\),&s&)\ boasaeX o TNEEN et

Al oo ton g OO AN A VR SAAED
f 7 O

, W cocedhnan . Constaniepand.

1.1. Porqué? *

....Qf)._..Qn%?&f‘f&:.dﬁcgff&hwﬁﬁﬂ{z}\s@s Om\(ﬂo@@m RaXon (oo
COOCRVOS. e i 0oN0A0Ts,, dgggogmpe\ cb.Nodos ox quo

1.1, Porqué? *
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Quando questionados sobre a atividade de que mais gostaram, 13,33% responderam a
atividade 3 (apreciagdo critica ao cartoon de Rayma Suprani), 40% a atividade 4 (texto
de opinido sobre as consequéncias da sobrevalorizacdo da beleza), 6,67% ambas e 40%

afirmam ndo ter realizado nenhuma das atividades.

Os alunos que responderam ter preferido a apreciac¢ao critica ao cartoon referiram que
gostaram do tema, porque era interessante e polémico, e do cartoon, que consideraram
divertido. Por sua vez, os alunos que preferiram o texto de opinido expuseram que: este
género textual era aquele no qual demonstravam mais dificuldades; o tema era
interessante, pois foi importante para refletir sobre o pensamento da sociedade atual;
gostam de dar a sua opinido sobre assuntos da atualidade. O discente que gostou de

ambas as atividades considerou que elas permitiam escrever sobre temas interessantes.

Figura 16 — exemplos de respostas a questdo 2.1.
2.0, Porqué? *
Adover o B T N S phopod Col&ta . OMG.

auslon . ch%g,km\‘tg e okaassonde.

2.1. Porqué?*

P)d?xel.o Co@vaon \neeemyande & pncos Auvgetido
do deservolvia ocn dexto .

Em relagdo a questao 3, 40% dos estudantes nao responderam, 40% retorquiram que a
realizacdo das atividades propostas os ajudou a desenvolver a sua competéncia de

escrita e 20% responderam que nao.
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A alinea 3.1. destinava-se a questionar de que forma(s) é que as atividades realizadas
ajudaram ou ndo no desenvolvimento da competéncia de escrita. Os alunos
consideraram, entdo, que as atividades foram benéficas porque os ajudaram: a corrigir
os erros ortograficos; a escrever sobre assuntos diferentes; a estruturar melhor os
textos; a melhorar a forma de expressao; a conseguir ver diferentes formas de formular

a escrita; a ter capacidade de perceber quais os seus erros mais frequentes.

Figura 17 — exemplos de respostas a questao 3.1.

3.1. De que formals)?

O oxcx QQ* o WCEED a0 \7)%\ o % Loy NYJ_/\;(\C,,\QCL\(&Q(\ It

3.1. De que forma(s)?
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ren W INeC e oynelis %‘Qx_jk:r.

Quanto a questdo 4, 40% dos alunos ndo responderam, 33,33% consideraram que a
realizagao das atividades aumentou a sua motivagao para a escrita, 20% responderam
gue a sua motivacdo ndo aumentou através da realizacdo das atividades e 6,67%

estimaram que a sua motiva¢ao aumentou um pouco.

Para justificar estas respostas, disseram que apesar de nunca terem gostado muito, a
escrita passou a ser aquilo que mais gostam de fazer nas aulas e que comecaram a
perceber em que aspetos podiam melhorar. Em contrapartida, os discentes cuja
motiva¢do ndo aumentou argumentaram que, dado que o tema das propostas ndo era

livre, sentiram que a escrita era uma obrigacao.
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Figura 18 — exemplos de respostas a questao 4.1.
4.1, Porqué?

ANe goe B0 e DDhuo) puaeE _rd S 00w
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4.1, Porqué?
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No que diz respeito as fases do processo de escrita, no principio do ano letivo a maioria
dos estudantes (20%) sentia maior dificuldade na planificacdo, sendo que esta
continuava, no final do ano letivo, a ser a fase na qual continuavam a sentir mais
dificuldades. Além disso, os alunos que sentiam dificuldades na textualizacdo e na
revisdao no inicio do ano letivo mantiveram-se os mesmos no final do ano letivo, sendo
gue o numero de alunos que sentia dificuldades na planificacao passou de trés, no inicio

do ano letivo, a dois, no final.

Figura 19 — exemplos de respostas a questdo 5.1.

5.1. Porqué?
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5.1. Porqué?

A partir destes dados, conclui-se que o preenchimento de esquemas de planificacdo e
de grelhas de revisdo foi uma estratégia eficaz, mas que necessita de continuar a ser
utilizada, jd que o processo de escrita é lento e complexo e implica uma pratica
sistemadtica. As atividades realizadas levaram os discentes a melhorar em alguns
aspetos, mas precisam de continuar a ser aplicadas para se verificarem melhorias mais

significativas.

Note-se que foi preparado um inquérito por questiondrio semelhante ao que foi
distribuido a turma 10.9C para os alunos do 12.2D (anexo 28). Contudo, ndo foi possivel
aplica-lo a esta turma, que, no final do ano letivo, se encontrava sobrecarregada de
testes e trabalhos, situacdo que se agravou pela realizacdo de Exames Nacionais as

disciplinas de Portugués e Histdria.

4.4. Sintese

Em suma, neste capitulo foram apresentados e discutidos os resultados obtidos nas
atividades de escrita realizadas pelos discentes das turmas 10.2C e 12.2D. Através da
analise feita, foi possivel confirmar que os resultados das atividades de escrita foram
positivos, pois os alunos ndo estavam habituados a ver a escrita como um processo que

inclui subprocessos como a planificagdo, a textualiza¢do e a revisao.

As estratégias utilizadas permitiram-lhes, entdo, melhorar em alguns aspetos,
nomeadamente na estruturacao dos textos e nos parametros relativos a pontuacgao e
ortografia. No entanto, verificou-se igualmente que a motivacdo para a escrita era

extremamente baixa em ambas as turmas, o que ndo melhorou com o plano de agdo
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implementado. Ou seja, como as atividades desenvolvidas para o projeto de
investigacao-a¢ao nao puderam ser totalmente trabalhadas em sala de aula, a maioria

dos alunos ndo as realizou.
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Consideragoes Finais

O presente relatdrio é resultado do estagio pedagdgico realizado na Escola Secundaria
Alexandre Herculano durante o ano letivo de 2021/2022, com duas turmas de Ensino
Secundario, no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino

Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O projeto de investigacdo-acao foi desenvolvido a partir de uma concecdo que vé a
escrita como processo, tendo sido consideradas as trés fases veiculadas pelo modelo de

Flower e Hayes (1981) — planificacdo, textualizacdo e revisdo. Assim,

o texto (o produto) ndo nasce sem o processo. A perspectiva sobre o ensino-
aprendizagem da escrita deslocou-se do produto para o que acontece nesse processo.
Nele, o sujeito é chamado a tomar decisdes, ndo se limita a montar as pecas, segundo

um algoritmo pré-definido. (Barbeiro, 2001: pp.65-66)

A acdo desenvolvida teve como principal objetivo verificar se a utilizacdo de estratégias
de planificacdo e revisdo seria uma metodologia adequada para levar a melhorias na
producao escrita de alunos do 10.2 e 12.2 anos de escolaridade, de modo a dar énfase a
escrita como processo em detrimento do produto. Como tal, o plano de acdo
implementado pretendeu dar resposta a seguinte questdo: Em que medida é que as
estratégias de planificagdo e revis@Go de texto sGo eficazes para levar a melhorias nas

produgdes textuais de alunos do Ensino Secunddrio?

Neste sentido, foram lecionados quatro ciclos supervisivos, no decorrer dos quais se
realizaram quatro atividades de escrita — duas em cada uma das turmas. Trés das
atividades consistiram na producdo de apreciagdes criticas e uma de um texto de
opinido, géneros que se enquadram na escrita argumentativa, que é importante
trabalhar com os alunos, sobretudo no Ensino Secunddrio, pois é uma “aprendizagem
gue depende de um processo de ensino intencional, sistematico e estratégico ao longo

de todo o percurso escolar” (Rodrigues, 2020: p.296).

A atividade 1, realizada na turma 12.2D, prendeu-se com a aprecia¢ao critica de uma
ilustracdo do poema “Gato que brincas na rua”, de Fernando Pessoa, analisado na

unidade zero. A atividade 2 relacionou-se também com a produgdo de uma apreciagao
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critica, desta vez a uma pintura de Pablo Picasso, que os estudantes poderiam associar
ao relacionamento das personagens Blimunda e Baltasar, da obra Memorial do

Convento, de José Saramago.

Nao foi preenchido esquema de planificagdo na atividade 1, mas apenas na atividade 2,
a qual ndo foi realizada pela maioria dos estudantes por Ihes ter sido atribuida no final
do ano letivo, época durante a qual tiveram um excedente de testes e trabalhos para
avaliagdo, para além de Exames Nacionais as disciplinas de Portugués e Historia.
Contudo, a atividade foi planificada no sentido de constituir também uma preparacao
para o Exame Nacional de Portugués, visto que, como referido, seguiu o modelo do
grupo de escrita do Exame Nacional de 2020, tendo os respetivos critérios sido utilizados
para corrigi-la. Acresce que nos ultimos anos a apreciacdo critica tem sido um dos
géneros textuais mais relevantes para o grupo de escrita do Exame Nacional de
Portugués. Estas informacgdes foram transmitidas aos alunos, mas ndo aumentaram a
sua motivacao para a realizacdo das tarefas propostas. O facto de os alunos da turma de
12.2 ano se encontrarem sobrecarregados no final do ano letivo dificultou também a
aplicagao de inquéritos por questionario, ndao tendo havido possibilidade de o fazer. Por

isso, os resultados do projeto de investigacdao-ag¢do sao limitados nesta turma.

Nao obstante, é possivel afirmar que o preenchimento do esquema de planificagado foi
favoravel, ainda que tenuemente, pois os alunos que realizaram a atividade
estruturaram as suas producdes de acordo com a planificagdo realizada, tornando-as
mais organizadas, coesas e coerentes. Porém, ao comparar a atividade 1, realizada em
novembro, com a atividade 2, concretizada em maio, ndo se observam melhorias
significativas, o que permite concluir que a escrita dos alunos da turma 12.2D ndo terd
sofrido uma evolugdo tdo positiva quanto era esperado, uma vez que eram alunos que

se encontravam a terminar o Ultimo ano de escolaridade.

A atividade 3, planificada para a turma 10.2C, decorreu ap6s a realizacdo de uma oficina
de escrita sobre a apreciacdo critica. Porém, ndo foi possivel realizar a fase de
textualizacdo em aula e, por isso, os alunos ficaram encarregues de produzir os seus
textos em casa, depois da planificagdo conjunta da apreciagao critica a um cartoon de

Rayma Suprani relacionado com a tematica da condicao da mulher no casamento (figura
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11). Finalmente, a atividade 4, realizada na sequéncia da unidade didatica lecionada
sobre a tematica “a representagdao da amada” na lirica de Camdes, consistiu na producgao
de um texto de opinido cujo tema se prendia com as consequéncias da sobrevalorizacao

da beleza.

Em relagdo a turma de 10.2 ano, destaca-se que a acao desenvolvida no dominio da
escrita teve resultados positivos, permitindo que os alunos tomassem consciéncia do
processo de escrita e dos seus subprocessos. Como tal, os estudantes passaram a refletir
sobre o texto ndo sé no momento da escrita como também antes e depois. Salienta-se
ainda que, apesar dos resultados positivos que se verificaram nos alunos que realizaram
as atividades, grande parte dos discentes desta turma demonstraram pouca motivacao
para a escrita e para a disciplina de Portugués no geral, ndo se tendo disponibilizado

para realizar as atividades propostas.

E importante reforcar que o presente projeto de investigacio-acdo teve, como referido,
o intuito de promover a estratégia da escrita por fases, numa tentativa de levar os alunos

a entenderem que a escrita é um processo complexo, que implica alguma reflexao.

Resta destacar que a acdo desenvolvida teve a duracdo de um ano letivo, mas que, para
gue haja resultados mais consistentes, é imprescindivel que a escrita continue a ser
trabalhada nas aulas de Portugués, na medida em que é um processo demorado, que
implica um labor sistematico. Ora, a pratica regular da escrita com enfoque nos
diferentes subprocessos permite que os estudantes aperfeicoem diferentes aspetos de
cada vez, melhorando em consequéncia as suas capacidades de escrita, uma vez que,
como referido, esse é um processo lento. Deve, entdo, incutir-se nos estudantes “a
pratica da escrita enquanto movimento recursivo, que os obrigard a que se socorram
dos varios subprocessos da escrita como processo cognitivo, com vista a melhorarem as

versoes dos seus textos” (Pinto, 2013: p.358).
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Anexo 1 - critérios de correcdao utilizados nas atividades de escrita
realizadas
Cotacoes
A - Género/Formato Textual 10 pontos
Estqura(;ao B - Tema e Pertinéncia da Informagio 10 pontos
tematica e
discursiva | C - Organizacio e Coesdo Textuais 10 pontos
Ortografia, morfologia, pontuagdo, citagdes e referéncias a obras / autores
Corregdo
lineuieti 20 pontos
Inguistica

Sintaxe e propriedade lexical

Total 50 pontos
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Anexo 2 - atividade de escrita 1 (12.2D) — apreciagao critica de

ilustracao ao poema “Gato que brincas na rua”

Atividade de escrita — “Gato que brincas na rua™ REPITRLICA
PORTUGUESA

HURR AL

Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano
12.2 ano Turma D Ano Letivo 20212022

1. Observa a imagem, que surge como Lustragio ao poema “Gato que brincas na ma”.

Fermando Dessoa, Peesias — Ortinimo (Uma Selegin), Porio Editora, 2000, p 67

1.1. Redige uma apreciacio critica da ilustracio, com um minimo de 200 e um maximo de 350 palavras.
Na imtroduciio, descreve a imagem apresentada destacando elementos sigmificatives da sua
composigio; no desenvolvimento, comenta a ilustracio com intenglio critica, fundamentando
devidamente a tua apreciacio e utilizando um discurse valorative; na conclusio, reforca o ten ponto
de vista de acordo com as ideias desenvolvidas.
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Anexo 3 — atividade de escrita 1: texto 1 (aluno 12I)
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Anexo 4 — atividade de escrita 1: texto 2 (aluno 12F)

A imagem ilustra um homem sem rosto nem maos meio que invisivel a andar pela
rua, vestido de forma classica, usa também &éculos,chapéu leva com ele um guarda
chuva,casaco e uma mala.Na rua vemos um gato a ser observado pelo homem, sendo
o mesmo Fernando Pessoa.

Esta ilustracdo representa o poema “Gato que brincas na rua” ,0 mesmo abre com

a apresentacdo da referida situacdo de um gaio que o sujeito poético observa a
brincar na rua como se fosse na cama ou seja uma comparac#o que enfatiza o a-
vontade e o conforto que o gato sente na rua, a sua casa; salienta também o carater
intuitivo do animal, que ndo lhe permite ter consciéncia das inconveniéncias e dos
perigos que corre. Assim, o sujeito poético sugere que o gato ndo age segundo
quaisquer convengdes,vive apenas de acordo com a sua vontade e os seus instintos
proprios de animal irracional.
Acima de tudo da para perceber a inveja e o desejo do sujeito poético sente quando
vé 0 gato e a sua despreocupacio, o facto de Fernando Pessoa a ilustragdo aparecer
sem rosto representa a sua dor de pensar, e ele percebe que quanto maior a nossa
racionalidade mais sofremos e mais angustiados nos sentimos.

Em suma acho que a ilustracdo representa muito bem o poema e o que Fernando
Pessoa quer transmitir, as vezes ser irracional sena divertido e daria para descontrair,
seria menos angustiante e a dor de pensar ndo existina.
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Anexo 5 — atividade de escrita 1: texto 3 (aluno 12E; primeira versao)

A imagem apresentada surge como uma ilustragdo ao poema “Gato que brinca na rua” de Fernando
Pessoa. Na imagem, é possivel visualizar uma figura humana com o rosto e as maos invisiveis. Através da
posicdo dos dculos é possivel perceber que essa pessoa estd a observar um gato vadio que est3,
aparentemente, feliz e relaxado. Todo este cendrio acontece na rua, a “casa” do gato.

Do meu ponto de vista, esta ilustragdo representa o poeta que, devido ao uso excessivo da sua
consciéncia, sente-se esgotado e angustiado, chegando ao ponto de perder o autoconhecimento e de ndo
compreender o seu propdsito nesta vida tdo racional. Por esse motivo, Fernando Pessoa explora a vida do
gato, uma figura irracional, que age por instintos, a base das necessidades bdasicas, cumprindo as leis fatais.
Sendo uma figura irracional e que age por instintos, o gato ndo sente a necessidade de recorrer a sua
consciéncia e, por essa razdo, vive feliz e despreocupado.

Em sintese, Fernando Pessoa recorre a figura de um ser irracional como forma de comparar a vida
despreocupada e feliz deste ser com a sua, tdo racional e angustiante. Através desta ilustracdo, o poeta
procura intensificar o sofrimento dos seres racionais que, por necessidade, recorrem constantemente a sua
consciéncia.
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Anexo 6 — atividade de escrita 1: texto 3 (aluno 12E; versao reescrita)

A imagem surge como uma ilustracdo ao poema “Gato que brinca na rua” de Fernando Pessoa. Na
imagem, é possivel visualizar uma figura humana com o rosto e as maos invisiveis. Através da posi¢cao dos
6culos é possivel perceber que essa pessoa esta a observar um gato vadio que estd, aparentemente, feliz e
relaxado. Todo este cenario acontece na rua, a “casa” do gato.

Do meu ponto de vista, esta imagem representa o poeta que, devido ao uso excessivo da sua
consciéncia, sente-se esgotado e angustiado, chegando ao ponto de perder o autoconhecimento e de nao
compreender o seu proposito nesta vida tao racional. Por esse motivo, o sujeito poético comenta o estado
de espirito do gato, uma figura irracional, que age por instintos, a base das necessidades basicas, cumprindo
as leis fatais. Deste modo, devido a inconsciéncia perante o mundo racional, o gato vive feliz e
despreocupado.

Em sintese, o poeta recorre a figura de um ser irracional como forma de comparar a vida
despreocupada e feliz deste ser com a sua, tao racional e angustiante. Através desta imagem, o poeta
procura intensificar o sofrimento dos seres racionais que vivem em fungao da sua consciéncia.
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Anexo 7 — atividade de escrita 1: texto 4 (aluno 12D)

Na imagem apresentada, podemos observar um gato preto, que aparenta
estar tranquilo. E a ver o gato, uma figura alusiva a um humano, porém sem
corpo fisico, s6 com roupa e acessorios.

Esta imagem envolve uma critica social. Baseia-se, na ideia de que a
sociedade aceita e segue as ideias de superstigoes.

Uma supersticao é uma crenga ou no¢ao sem base na razio ou no
conhecimento, que leva a criar falsas obrigacoes, a temer coisas inécuas, a
depositar confianga em coisas absurdas.

A imagem representa a supersticao de que cruzar com um gato preto é
sinal de grande azar, pois acreditava-se que os gatos pretos eram bruxas
transformadas em animais.

A meu ver as supersticoes, ndo passam de medos ou ideias criadas por
pessoas integrantes do povo, que na altura ndo tinham estudos, e
acreditavam-se em muitos dizeres que hoje em dia se entende que nao tem
fundamento.
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Anexo 8 — apreciacao critica: esquema de planificagdo utilizado nas

atividades 2 e 3

Plano Textualizacio

Indicacdo do objeto que vai ser alvo
de apreciacdo, autor e drea de
especializacdo, data e local da
publicacio.

Introducio

Descrigdo da imagem, destacando
elementos significativos da sua
composigio;

comentario critico fundamentando
devidamente a fua apreciacao,
sustentada por elementos presentes
na 1magem, e utilizando um
discurso valorativo.

Desenvolvimento

Conclusdo adequada aos pontos de
vista desenvolvidos:

-Retoma sintética da
descricdo/elementos do cartoon;
-Sintese do comentario critico
apresentado no desenvolvimento.

Conclusio
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Anexo 9 — atividade de escrita 2: esquema de planificagdao de apreciagao

critica preenchido pelo aluno 12L

Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano
Ano Letivo 2021/2022
Turma 12.°D

¢y REPUBLICA
PORTUGUESA

1ouaagio

Nome:

Atividade dc escrita — apreciagfio criticn

Tarefas:

1. Observa a imagem que surge associada A linha de agdo do amor de Baltasar ¢

Blimunda na pdgina 330 do manual (Pablo Picasso, “Os Namorados”, 1923).

2. Preenche o seguinte esquema de planificagiio textual.

Plano Textualizagio

+ | (00QE(T \
Indicagdo do objeto que vai seralvo [O& SalTaeCr © GO
de apreciagdo, autor e drea de | P\ \0 P1CQcic
especializagdo, data da publicagfio. |. 40~

Introducio

A€ QLae A0 ONCh

Descrigéio da imagem, destacando s
clementos significativos da sua

composigdo;

WU

comentiirio critico fundamentando -0 Co LG QOTLE <
devidamente a tua apreciagdo,
suslentada por elementos presentes
na imagem, ¢ utlizando um
discurso valoratvo.

Desenvolvimento

0, neeroelflo | veRce)

\eNQ Q CONCiM

\ ¢

L0 ARIMONEITHC

UL

Conclusiio adequada aos pontos de
vista desenvolvidos:

-Retoma sintélica da
descrig¢d@o/elementos da pintura;
-Sintese do comenlario critico
apresentado no desenvolvimento.

Conclusio
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Anexo 10 - atividade de escrita 2: esquema de planificagdao de apreciagao

critica preenchido pelo aluno 12H

Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano
Ano Letivo 2021/2022

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAD

Turma 12."D

Nome:

Atividade de escrita - apreciagiio critica

Tarefas:

1. Obscrva a imagem que surge associada & linha de aclio do amor de Baltasar ¢
Blimunda na pégina 330 do manual (Pablo Picasso, “Os Namorados™, 1923).

2. Preenche o seguinte esquema de planificagio textual.

Plano

Textualizagio

Introducio

Indicagdo do objeto que vai ser alvo
de apreciagfio, autor e area de
especializagiio, data da publicagfio.

Pinua dae Pawlo Picasso Cagp nome

" 0% narmorados’ ¢ Qoi pablicado €M
1213 .

Desenvolvimento

Descrigdo da imagem, destacando
elementos significativos da sua
composi¢io;

comentirio critico fundamentando
devidamente a tua apreciacdo,
sustentada por elementos presentes
na imagem, ¢ utilizando um
discurso valorativo.,

NEsto pintwa €sto destacado tm casal
R, 0O Conharic d€ ounas Obras At Praasw
06 ceus Ccowpos Sk Propercionais © Hormery
Obraca a muiney Pol NAasS enquanto A
muater S ncunc pousa O h‘oW'\EM.
postuua  dos  PRASONAGENS do uma
Contaend G ofRYO antha fuesd . AMmes
0L pRISoNAcIns aprexntowm RA foupas
SimpRe € aparentam Y hamiiges.

Conclusio

Conclusio adequada aos pontos de
vista desenvolvidos:

-Retoma sintética
descric@io/elementos da pintura;
-Sintese do comentdrio  critico
apresentado no desenvolvimento,

da

En tonyunro, 16aos 0 deratnes dfsda
PinTasa Guanms Wma  Sinsacoe &
aumonias Pilcasso Procauou , Com gs+a
p‘,niwolnc\b i \ox O (.‘GS%‘\U&W\Q ,(OM
& Sud puwuza 4o Waha & Loy COM

économial de meios , Fguaas deals,
UMmo. armosiera roore € emopces '
COMMAQS, nas: Gim OPerRIGEoeL-O e
AT WR VI U ——
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Anexo 11 - atividade de escrita 2: texto 1 (aluno 12L)

3. Redige uma apreciagdio crition 4 pintura de Picasso, de acordo com

planificagéio que preencheste.
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Anexo 12 - atividade de escrita 2: texto 2 (aluno 12H)

3. Redige uma apreciagiio critica & pintura de Picasso, de acordo com a
planificagfio que preencheste.
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Anexo 13 — PowerPoint utilizado na aula de 25 de marg¢o de 2022 (oficina

de escrita sobre a apreciagao critica)

A APRECIACAO CRITICA

10.eC-

PORTUGUES

AULA DE 25/03/2022

Apreciacao critica

Intengdo
comunicativa

Marcas de género

especificas

Estrutura e

organizagao

Recursos
linguisticos

Apreciar/avaliar um objeto, geralmente de natureza artistica (filme, pega de teatro,
livro, exposi¢ao, reportagem, entrevista, documentario...).

» Descrigdo sucinta do objeto.
+ Comentario critico.

+ Elementos paratextuais: titulo e/ou subtitulo, imagem, notas informativas sobre o
objeto e simbolos de avaliagdo/classificagao (estrelas, valores em escalas..),
identificagado do autor do texto (critico) (opcionais).

» Descrigdo sucinta do objeto.

* Comentario critico.

(Momentos integrados, de forma variavel, na introdugao, no desenvolvimento ou na

concluséo do texto.)

+ Linguagem valorativa (elogiosa ou depreciativa), marcada pelo uso de:
- adjetivagao expressiva;
- modificadores (do nome e do grupo verbal);
~vocabulério da area do objeto avaliado;
= recursos expressivos - metafora, comparagao, hipérbole...

* Combinagdo adequada dos recursos verbais com os recursos nao verbais
(postura, tom de voz, articulagao, ritmo, entoagao, expressividade, siléncio, olhar),
no registo oral.
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Expressoes valorativas (exemplos):

de cariz favoravel:

* Interessante;

* Bem construido;
* Motivador;

* Aliciante;

* Excelente;

* Eximio;

* (Cativante;

* Vale a pena ver;
* Criativo;

* Viciante;

* Potencia uma reflexao...;
« E uma novidade;
* Invejavel.

Expressdes valorativas (exemplos):

de cariz desfavoravel:

* Desinteressante;

* N3o esta bem construido;

* Pouco motivador;

* Pouco cativante;

* Pouco criativo;

* Nao potencia uma reflexao...;
+ E obsoleto;

* Peca pelo excesso de...;

* Falta-lhe o tom...
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Leitura do texto “O amor, via Twitter” (pagina 53)
Autor: Luis Miguel Oliveira
Tipo de texto: apreciagao critica

Conectores do discurso:

¢ “Mas” (1.26/1.29)

Expressoes valorativas:

* “simpatia irrecusavel” —(11.9-10);

* ‘“excelente” (1.13);

“até que enfim num papel de protagonista” (.13-14);

“estd no seu melhor” (1.15);

“ritmo sempre justo” (1.19);

“sem problemas em filmar as conversas por texto da maneira mais simples e natural” (11.19-20);

* “como se «mirrasse»” (1.24);

* “ndo ha um Unico ator que ndo esteja na nota certa” (11.26-27) (todos os atores estao na nota certa);
¢ “ndo faz um Unico movimento que ndo exprima a sua inteligéncia” (11.27-28)
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Expressoes que concorrem para o campo lexical de “cinema”/”filme”:

* “filme” (1.8/1.27);

* “personagens” (1.9);
* “Histéria” (.11);

* “papel” (1.13);

* “protagonista” (I.14);
*  “atriz” (1.14);

e “filmar” (1.16/1.20);

s “filmes” (1.17);

* “legendas” (1.21);

* “imagem” (1.21);

* “artificio narrativo” (1.23);
* “ator” (1.26);

* “nota certa” (1.27);

*  “telefilme” (1.28);

* “ficcao” (1.29);

o “TV” (1. 29);

* “televisdo” (1.30)

Em sintese:

Um texto de apreciagdo critica os aspetos positivos ou negativos do
objeto em analise, predominando nele a linguagem , uUma vez que o autor
expressa o seu ou 0s seus juizos de valor.
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Em sintese:

Um texto de apreciagdo critica destaca os aspetos positivos ou negativos do objeto em
analise, predominando nele a linguagem subjetiva, uma vez que o autor expressa o seu
ponto de vista e os seus juizos de valor.

Rayma Suprani: cartoonista venezuelana, que publicou
diariamente, entre 1995 e 2014, cartoons num dos jornais
mais importantes da Venezuela — E/ Universal, do qual foi
despedida devido ao cariz politico de uma das suas
imagens. Os seus trabalhos tratam geralmente questdes
sociais e politicas.
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Introducdo

Plano Textualizagdo
° i £,
Indicagdo do objeto que vai Autorla. e cartoonl
ser alvo de apreciagdo e do EstiechEs v?nezue ?na
ot autor. Rayma  Suprani; artista

socialmente empenhada
Identificagdo do cartoon —
data, local e &ambito de
publicagdo (publicado na
pagina da ONU, no ambito
das comemoragées do Dia
da Mulher, em 2018)
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Plano

Textualizagdo

Desenvolvimento

Descricgo  sumdria da
imagem, destacando
elementos significativos da
sua composicao;
comentario critico
fundamentando
devidamente a tua
apreciacdo, sustentada por
elementos presentes na
imagem, e utilizando um
discurso valorativo.

Descrigdo da imagem:

noiva vestida a preceito (vestido e véu
brancos, grinalda, ramo de flores);

espelho — elemento de destaque, propiciador
da transformagdo da noiva em dona de casa; é
quase um “espelho magico”, como em Branca
de Neve;

dona de casa (fita para o cabelo, esponja para
lavar a louga, avental);

cores — predominancia dos tons neutros, a
excecdo do ramo de flores e da esponja,
elementos representados a vermelho

Comentario critico:

O desenho:
torna/ ndo torna evidente que a mulher
tem consciéncia da sua responsabilidade
no casamento
é criativo e original/ pouco criativo e pouco
original
transmite/ ndo transmite uma mensagem
positiva

Plano

Textualizagdo

Conclusdo

Conclusdo adequada aos
pontos de vista
desenvolvidos:

-Retoma sintética da
descri¢do/elementos do
cartoon;

-Sintese do comentario
critico apresentado no
desenvolvimento.

1

O cartoon:

* aborda a tematica do papel da
mulher no casamento de uma
forma criativa e original/ de
uma forma pouco criativa e
pouco original

leva/ ndo leva a reflexdo sobre
a legitimidade de as tarefas
domeésticas serem da
responsabilidade da mulher
transmite/ n3o transmite uma
mensagem positiva através de
elementos como a cor
vermelha ou a expressdo de
felicidade da figura
representada
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Anexo 14 - atividade de escrita 3 (10.2C) — apreciagdao critica de um

cartoon de Rayma Suprani

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDUCACAD

Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano
Ano Letiveo 2021/2022
Turma 10.°C

Atividade de escrita — apreciacio critica

Nome: N.=:

Tarefas:

1. Observa com atengdo o cartoon, da autoria de Rayma Suprani.

disponivel em https://www raymasuprani com/

2. Reflete sobre o cartoon, partinde dos topicos:
» tema do cartoon;
» intencdo comunicativa;

» reacao pessoal ao texto.
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Anexo 15 - atividade de escrita 3: esquema de planificagdao de apreciagao

critica preenchido pelo aluno 10A

Plano . Textualizagio
Uogeto | ot boon
. x g GASCS | (oo van@zu@one. Rayme SSpecan
'§. lndwat;ﬁo‘doobjeto que vai ser alvo -oaei 2 WOl ge pUNCOGR: K00 o el
g de apreciagfio. autor e drea de | 9 ©MY (o Genio Cas WeemomLles &0 duo
E especializaglio, data c local da| 9 MHower
E publicagio.
“DCWS. VeSLOQ A Preceltt (wsudo boung
' . qie,mo.\do »y Pouset veu), 1
- N > -
Descrigho da imagem, destacando SPeWS , o quiefiere w a e
clementos significativos da sua oW QUR O TNSRNK, os e
| & | composigdo; MUlner veseoa @ o reodizar toreé,iﬂw
= f&=5 tpicos O dova de G b
2 s - Te Jento ¢ i s
Ea comentirio critico fundamentando m"f&g&m = brunsiieerogds , wono = Rsse
= | devidamente a tua apreciagdo, MEQACE 0 wiwog O Ennyg
§ sustentada por elementos presentes
2 na imagem, ¢ utilizando um
discurso valorativo.
cw\g&&& Renaics &0 popel da n
- mune
Qonclusio adeq_uada aos pontos de Ssameqre dR forte Chakve ¢ Z‘r( %r“:’c /e
a vista desenvolvidos: FOCMMT oowio GClQkiva. € PoLeo ONquing
= -Retoma sintética da
K= descrigdo/elementos do cartoon;
§ -Sintese do comentdrio critico
© | apresentado no desenvolvimento.
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Anexo 16 — atividade de escrita 3: texto 1 (aluno 10A)
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Anexo 17 — atividade de escrita 3: texto 2 (aluno 10D)
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Anexo 18 — texto de aprecia¢ao critica: grelha de revisdao utilizada na

atividade 3

zrelha de revisio Sim | Nio Aspetos a melhorar

1. Cumpn a estrutura de uma
apreciacio crifica.

bed

Redim a mfroducie, o
desenvolvimento e a conclusio
em paragrafos dishntos.

3. Indiquer o chjeto sobre o gual
escrevl o texto.

4. Descrevi a imagem.

LA

Utilizer linguagem valorativa
para fundamentar a munha
apreciacio.

6. Ttlizel conectores discursivos.

I-\-]

Venfiquei se ha demasiadas
palavras repetidas, subshhundo-
as, sempre que possivel por
SINOMIMOS OU PIONOMmes.

2. TUtlizel comrstamente os sinais de
pontuacdo.

9. Procurel evitar erros ortograficos
e de acenfuacio.
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Anexo 19 - atividade de escrita 3: grelha de revisao textual preenchida

pelo aluno 10A

Grelha de revisio Sim | Nio Aspetos a melhorar

1. Cumpri a estrutura de uma
apreciagdo critica.

2. Redigi a  introdugdo, o >
desenvolvimento e a conclusdo
em paragrafos distintos.

3. Indiquei o objeto sobre o qual y
escrevi o texto.

4. Descrevi a imagem. X
Uao w5l ol 0S  GaEtiug
5. Utilizei linguagem valorativa paxo. AescrevEl a- oo,
e - oYU PEe\s nEnCS a0 tany
para fundamentar a minha I [l i 4
apreciagao.
6. Utilizei conectores discursivos. | ”
: : s Houve aguemons
7. Verifiquei se ha demasiadas cepetigoes , QU Aevam
palavras repetidas, substituindo- X tex Side NOEoARS

as, sempre que possivel. por
sinénimos ou pronomes.

ESAVEQo e oS poNs
8. Utilizei corretamente os sinais de W | fnais e vicgulas
pontuacio.

9. Procurei evitar erros ortograficos | X
e de acentuagdo.
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Anexo 20 - atividade de escrita 3: grelha de

pelo aluno 10D

revisao textual preenchida

Grelha de revisao

Sim

Niao

Aspetos a melhorar

Redigi a  introdugdo, o
desenvolvimento e a conclusdo
em pardgrafos distintos.

!\)

Indiquei o objeto de apreciagio e
O seu autor.

Fiz a descri¢do da imagem.

Utilizei linguagem valorativa
para fundamentar a minha
apreciagio.

Redigi uma conclusido adequada
aos pontos de vista
desenvolvidos.

Verifiquei se ha demasiadas
palavras repetidas, substituindo-
as, sempre que possivel, por
sindnimos ou pronomes.

Utilizei corretamente os sinais de
pontuagdo.

Procurei evitar erros ortograficos
¢ de acentuagdo.
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Anexo 21 — teste de avalia¢do do 2.2 periodo?®: grupo de escrita

GRUPOQ I
Escrita (50 pontos)

1. Lé o seguinte excerto:

“Enfre marido e mulher, mete sempre a colher

Hd muitos addgios’ destes no léxico do mundo. Na sua maior parte, sdo um espelho

do gue eram os lares em Fortugal até ha bem pouco tempo: o homem falava, a mulher
calava e era totalmente dependente. Se a esposa esticasse a corda e quisesse equilibrar

esta relacdo de poder — alids, até reconhecida pela lei durante o Estado Novo® — era

legitimo, quase natural, que o marido impusesse o respeito. Leia-se, neste caso, que o

impusesse até fisicamente. ”

Ricardo Nabais e Filipa Rendo. 2018, “Entre marido e mmlher. mete sempre a
colher”. Dinheiros & Direitos, n.° 149, setembro-outubro de 2018 (p.40)

1.1. Partindo da 1deia de Ricardo Nabais e Filipa Rendo, escreve um texto de opiniio
sobre a condicio da mulher no casamento. Ilustra o teu ponto de vista com exemplos

da obra vicentina e/ou das tuas vivéncias.

Toma atencdo & expressdo escrita, a estrutura do texto e a extensdo — 150 a 300

palavras.

MNOTA:
ladagio: proverbio que recorda com seriedade o gue @ usual.

*Estado NMowvo: regime politico ditatorial que vigorou em Paortugal entre 1933 & 1974,

16 Este teste de avaliacdo sumativa foi redigido em conjunto pelo grupo de estagio.
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Anexo 22 - texto de opinidao: esquema de planificagao utilizado

atividade 4

? REPUBLICA
PORTUGUESA
Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano s
Ano Letive 2021/2022

Turma 10.7 C

Atividade de escrita — texto de opinido

“Na sociedade atual, a sobrevalonzagio da aparéncia gera pressdes em busca dos padrdes
de perfeigio impostos. Basta clharmos para a publicidade na televisio, folhear revistas
(...) para percebermos que somos mvadidos com imagens de modelos de beleza e
perfeicio que ficam no nosso Inconsciente.”™

Sonia Parente, 2020. “Escraves da aparéncis™. Jormal de Ca (disponivel em Bifps: Tomaldeca ptescravgs-
da-gparencia’; consultado em maio de 2022)

Baseando-te na ideia de Somnia Parente, produz um texto de opinido no qual
defendas a tua posicie schre as consequéncias pessoais efou sociais da
sobrevalorizacio da beleza na atualidade.

Tarefas:

1. Preenche o seguinte esquema de planificacio textual

Introducio
Tema do texto:

+ apresenta o tema do texto ——————p

Desenvolvimento
+ explicita um argumento, fundamenta-o e ilustra-o com, pele menos, um exemplo
pertinente -
Argumento:
L
E lo(s):
Conclusio

+ finaliza o texto com uma conclusio adequada aos pontos de vista desenvolvidos

Conclusio:
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Anexo 23 — atividade de escrita 4: texto 1 (aluno 10A)

2. Redige o teu texto de opinido, de acordo com a planificagio que preencheste,
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Anexo 24 - atividade de escrita 4: texto 2 (versao 1; aluno 10E)

2. Redige o teu texto de opinido, de acordo com a planificagéio que preencheste.
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Anexo 25 — atividade de escrita 4: texto 2 (versao 2; aluno 10E)

! Serd.  qua wda om dr nos saot o qua < o perfeqas,
10U ojpencn sorme {v\‘-hu.nu'udm palo spin dd W\Q
No ok ponke ol vista o pulana  * cas”_frods der

| indimirsn m‘gmf:’cadb , dude o \mmf)e.;c,o.'o talhads  da
{oan ) , conude  sxisk  om  padrce &t ‘m.}u‘go‘@ bumong. |
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Anexo 26 — atividade de escrita 4: grelha de revisao preenchida pelo aluno

10E

Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano £ REPUBLICA
Ano Letivo 2021/2022 PORTUGIES
Turma 10.° C Soucagho

Grelha de revisiio — atividade de escrita “Texto de opinido - as
consequéncias pessoais e/ou sociais da sobrevaloriza¢io da beleza na
atualidade™

Preenche a grelha de acordo com o texto que escreveste. Se alguma das tuas
respostas for negativa, reflete e aponta os aspetos a melhorar.

_Grelha de revisio Sim | Nio Aspetos a melhorar

I. Rediggtr a introdugdo. o
desenvolvimento e a conclusido x
em paragrafos distintos.

2. Fiz uma introdugdo ao tema. '
g X e |
3. Explicitei 0 meu ponto de vista | an e e Gdfiuic
utilizando dois argumentos. X M poanaates  eaates

4. Utilizei, pelo menos, um |
exemplo para cada um dos |

argumentos. X
5. Redigi uma conclusio adequada | Raokigpl o coadlae
aos pontos de vista | YN s U prgasne b
desenvolvidos. e Whua
1

6. Verifiquei sc hi demasiadas |
palavras repetidas, substituindo- | X
as, sempre que possivel, por
sindénimos ou pronomes.

Twe a\ 3 A
o.m,(‘\u%-\' an A g

e \{\u“&g‘:"‘

7. Utilizei corretamente os sinais de | .
pontuacio. ‘ X

8. Procurei evitar erros ortogrificos | Y
e de acentuacdo.

I
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Anexo 27 — inquérito por questionario aplicado aos discentes do 10.2C

Inquérito por questionario - atividades de escrita:
apreciacao critica e texto de opiniao (Professora Ana
Rita Lemos)

Recorda as atividades de escrita realizadas ao longo do ano letivo — apreciagdo critica ao
cartoon de Rayma Suprani e texto de opinido sobre as consequéncias da sobrevalorizacdo
da beleza e responde a3 seguintes questies.

*Obrigatorio

1. Gostaste dereslizar as atividades de escrita propostas pela professora Rita? *
Marcar apenas uma oval.

| Sim
) Néo

) Mo realizei nenhuma das atividades

1.1. Porgue? *

2. De que atividade de escrita mais gostaste? ¥

Marcar apenas uma oval.

| &preciacdo critica ao cartoon de Rayma Suprani

| Texto de opinido sobre as consequéncias da sobrevalorizagdo da beleza
| Nenhuma

) Ambas

| Nao realizei nenhuma das atividades

) Outra:
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2.1 Porqué? *

3. A realizacdo de atividades de escrita ajudou-te a desenvolver as tuas
competéncias de escrita?

Marcar apenas uma oval.
() sim

( | Ndo

{ ) Ourtra:

3.1 De gue formal(s)?

4. Arealizacio das atividades de escrita propostas aumentou a tua motivacao
para aescrita?

Marcar apenas uma oval.
( I 5im
) Nao
( | Qrtra:
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4.1. Porgue?

5. Em gue fase do processo de escrita sentias malor dificuldade no principio do
ano letiva?

Marcar apenas uma oval.

() Planificagéo
) Textualizagio
() Revisdo

{:I Qurtra:

5.1. Porqué?

&. Em gue fase do processo de escrita sentes maior dificuldade agora, no final
doano letiva?
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Anexo 28 — inquérito por questionario 12.2D’

Inquérito por questionario — atividades
de escrita: apreciagao critica
(Professora Ana Rita Lemos)

Recorda as atividades de escrita realizadas ao longo do ano |etivo — apreciacdo critica &
ilustracdo do poema “Gato que brincas na rua’, de Fernando Pessoa ortdnimo e
apreciacdo critica & pintura "0s Namorados”, de Picasso (1923) e responde as seguintes
questies.

*Obrigatdrio
1. Gostaste de realizar as atividades de escrita propostas pela professora Rita? *

Marcar apenas uma oval.

! Sim
I N3o
Mo realizei nenhuma das atividades

' ) Ourtra:

1.1. Porqué? *

17 por uma questio de falta de tempo, este inquérito por questionario ndo foi aplicado aos alunos.
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2. De que atividade de escrita mais gostaste? *

Marcar apenas uma oval.

) Apreciacdo critica 2 ilustragdo do poema “Gato que brincas na rua”
(") Apreciagdo critica 3 pintura “Os Namorados®, de Picasso {1923)
) Nenhuma
() Ambas
() Néo realizei nenhuma das atividades

) Qutra:

2.1. Porque? *

3. Arealizagao de atividades de escrita ajudow-te a desenvolver as tuas
competéncias de escrita?

Marcar apenas uma oval.

It

J 5im

# . =

J Mao

) Outra:

3.1. De que formais)?
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4. Arealizagdo das atividades de escrita propostas aumentou a tua motivagio
|para a escrita?

Marcar apenas uma oval.
) Sim
(__JNio

7 Outra;

4.1. Porqué?

5. Emque fase do processo de escrita sentias maior dificuldade no principio do
ano letivo?

Marcar apenas uma oval.
() Planificagdo

[ Textualizacdo

() Revisdo

Dﬂutm:

5.1. Porqué?
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6. Em que fase do processo de escrita sentes maior dificuldade agora, no final
do ano letivo?

Marcar apenas uma oval.

) Planificacdo
) Textualizagdo
) Revisdo

() Outra:

6.1. Porqué?

7. 0 preenchimento do esquemna de planificagdo na apreciagdo critica &
pintura de Picasso ajudou-te no processo de escrita?

Marcar apenas uma oval.

7 Sim

) Nao

() Outra:

7.1. De que forma(s)?
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