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Resumo

O principal objetivo do presente relatério é explorar o desenvolvimento do Iéxico no
ensino de uma lingua estrangeira (LE) e analisar que métodos de ensino tornam os

aprendentes mais eficazes na sua aprendizagem.

O presente relatério descreve o trabalho realizado no estagio pedagdgico realizado na
Faculdade de Linguas Ocidentais da Universidade Internacional de Heilongjiang, na
China, no ano letivo 2020-2021, no ambito do mestrado em Portugués Lingua
Segunda/Lingua Estrangeira da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. A turma
onde se procedeu a implementagao da intervengdo pedagdgico-didatica era constituida
por dez estudantes com lingua materna mandarim. Dadas as restri¢des provocadas pela

pandemia, todas as aulas decorreram online, através da plataforma Zoom.

O trabalho desenvolvido no estagio consistiu na realizagdo de uma pratica letiva
fundamentado por referéncias tedricas na area da didatica e dos estudos sobre |éxico,

com continua avaliagao e reflexao.

Com base na literatura e na realizagao de um inquérito inicial aos estudantes, foram
planificadas trés unidades didaticas destinadas ao desenvolvimento da sua competéncia
lexical, em especial a retoma de Iéxico ja conhecido e a sua ampliagdo através de um
conjunto de atividades e exercicios variados, utilizando elementos familiares e

relevantes para os estudantes.

O inquérito final aplicado aos estudantes mostrou que a sua percecao das aulas e da

aprendizagem de Iéxico foi globalmente positiva.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Estrangeira, PLE, Léxico



Abstract

The main objective of this report is to explore the development of the lexicon in the
teaching of a LE and to analyze which teaching methods make learners more effective

in their study.

This report describes a teaching internship for the academic year 2020-2021 at the
Institute of Western Languages at Heilongjiang International University in China. As part
of the Master's Program in Portuguese as a Second/Foreign Language, Faculty of
literature , University of Porto. The class where the pedagogical-didactic intervention
was implemented consisted of ten students with Mandarin as their mother language.
Given the restrictions caused by the pandemic, all lessons took place online, through the

Zoom platform.

The report development during the internship included teaching practice based on
theoretical references and vocabulary studies, as well as ongoing evaluation and

reflection.

Based on the literature and initial knowledge of the students, three teaching units were
carried out aimed at developing their vocabulary skills, in particular through a series of
activities and exercises that recalled and extended the vocabulary already known by the

students, using familiar and relevant elements.

A final questionnaire administered to the students showed that their perceptions of the

course and vocabulary learning were positive across the board.

Keywords: Foreign Language Teaching, PLE, Lexicon



Indice de Tabelas

TABELA 1 —GUIAO DA UNIDADE LETIVA 1
TABELA 2 —GUIAO DA UNIDADE LETIVA 2
TABELA 3 —GUIAO DA UNIDADE LETIVA 3

TABELA 3 —GUIAO DA UNIDADE LETIVA 4



Indice de Graficos

GRAFICO 1 — MOTICAGAO PARA A APRENDIZAGEM DO PORTUGUES .....veeeeeiiiiieeeiiiieeeeeciireeeeeeineeeeeennaeens 32
GRAFICO 2 — TEMPO DE EXPOSICAO A LINGUA PORTUGUESA ....evvvvrerrrrrrrrnsnsniiieieseseseeeeseeessesessssesseseseeens 33
GRAFICO 3 — HORAS DE ESTUDO DE PORTUGUES POR SEMANA ....cceeiurireeeeitreeeeeeiirreeeeeasreeeesasseesesssnsseeens 33
GRAFICO 4 — AS DIFICULDADES NO ESTUDO DE PORTUGUES ...uvviiieeciiieeeeeiiieeeeeeiirreeeeeenneeeeeenneeeeennneeeens 34
GRAFICO 5 — DIFICULDADES NO ESTUDO DO LEXICO ...uuvveeeeeiureeeeeeiireeeeeesisseeeesaansseeesasnsseessesnsssesessssseeens 35
GRAFICO 6 — O QUE PENSA SOBRE A APRENDIZAGEM DO LEXICO PORTUGUES .....evvvvriieeeeeeeeiccininneneeeeaaeenn, 45
GRAFICO 7 — ASSOCIA FRASES, CENARIOS OU IMAGENS QUANDO MEMORIZA PALAVRAS ......cvverrvreeeerinnnneeens 46

GRAFICO 8 — GOSTA DE RECORDAR PALAVRAS, COLOCANDO-AS EM DETERMINADOS CONTEXTOS OU TENTANDO

APLICA-LAS NA PRATICAT ereiiieeetieee e e ettt e e e ettt s e ee et taaaessee e st b e s eeesssaansseeesessanansssssssrnnssseanes 46
GRAFICO 9 — QUAL DOS SEGUINTES ASPETOS ACHA QUE E MELHOR PARA RECORDAR O VOCABULARIO? ......... 47
GRAFICO 10 — QUAL E A SUA FORMA FAVORITA DE ENSINAR LEXICO? ..oiiiviteeeeeeeiiiiie e eeeeiiieeeeeesesnaneeeees 47

GRAFICO 11 — GOSTA DE APRENDER VOCABULARIO NAS AULAS INTERAGINDO COM OUTROS APRENDENTES? .48
GRAFICO 12 — DURANTE A INTERAGAO NA AULA, ACHA QUE AS SUAS CAPACIDADES DE VOCABULARIO TEM SIDO
¢ e eeeeeeeeeeeeeteeseeeeeseeneereessasseeeeetaarereesaanrrteeaaheeteeeaanneeee e e nee e e e e nreeee s e reeeeseannreeeeeanrereens 48

GRAFICO 13 — QUAL FOI O TEMA QUE MAIS SE DESTACOU AO LONGO DAS NOSSAS AULAS? ...covcuvvveeerrnnneennn 49

GRAFICO 14 — VAI REVER O VOCABULARIO QUE APRENDEU APOS A AULA?  oevveeiiiiiiieeeeeeeetiee e e e eesie e eees 49

10



Lista de abreviaturas e siglas

LE e e e e LINGUA ESTRANGEIRA

PLE ot e e e e PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
LS e e e e e e e e eanes LINGUA SEGUNDA

PLS e e e e e e PORTUGUES LINGUA SEGUNDA

B e ENSINO APRENDIZAGEM
U SUPUU LINGUA MATERNA

L2 e e e e e e e ennns LINGUA SEGUNDA

11



Introducgao

O léxico é um dos elementos mais basicos de um idioma e a sua aquisicdo é a base da
lingua-alvo e desempenha um papel crucial no processo de aquisicdo da mesma.
Contudo, durante muito tempo, ndo se prestou atencao suficiente a esta drea e muitos
professores e alunos consideram a aprendizagem de léxico um processo natural,

mecanico e monadtono.

De acordo com os resultados da comparacdo de Meara (1978), a negligéncia do léxico
tem atraido a atengdo de cada vez mais especialistas e de estudiosos de linguas. Nos
ultimos anos, os investigadores também se tém concentrado cada vez mais na
importancia do léxico na aprendizagem de lingua estrangeira (LE). Os préprios
aprendentes reconhecem prontamente as suas dificuldades na aquisi¢ao de léxico, e
uma vez ultrapassadas as fases iniciais da aprendizagem de uma LE, a maioria dos

aprendentes vé a aquisigdao de Iéxico de LE como o seu maior problema.

Procede-se a este estudo para analisar o desenvolvimento do Iéxico no ensino e as

dificuldades encontradas pelos aprendentes na aprendizagem na sala da LE.

Este relatdrio divide-se em duas partes, uma parte tedrica e outra parte pratica, que tem
como objetivo promover o desenvolvimento de Iéxico no ensino-aprendizagem do

Portugués Lingua numa turma de aprendentes do nivel A1.2.
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1. Fundamentacgao Tedrica

O léxico é uma parte integrante da lingua e desempenha um papel fundamental no
processo de comunicacdo. Segundo Wilkins (1972), sem gramatica, teria havido muito
pouco que pudesse ser transmitido; sem vocabulario, ndo haveria nada para transmitir.
O léxico é essencial para as linguas e vital para os aprendentes de LE e é frequentemente
comparado com os blocos de construgao de uma lingua. Uma lingua sem léxico é
impensavel. Segundo Harmer (1983), se a gramatica formar o esqueleto da lingua, é o
|éxico que constitui o 6rgado vital e o elemento necessario, e a integridade da estrutura
gramatical ndo reflete totalmente a expressividade da frase, a menos que seja utilizado
um vocabulario especifico. Muitos professores de LE tém tido a experiéncia de que a
maior componente de qualquer lingua é o |éxico. Mesmo que um aluno tenha aprendido
gramatica de forma sustentada e eficaz, por muito bem que domine a pronuncia de uma
lingua estrangeira, se o |éxico nao for utilizado para transmitir significados especificos,
nao fard qualquer sentido na comunicagao de uma lingua estrangeira em particular.

(McCarthy, 1990)

Ha fortes indicagOes de que o Iéxico esta ligado as capacidades dos alunos nas areas de
compreensdo oral, oralidade, leitura e escrita. Laufer (1986) considera que sem
compreender o vocabuldrio de um texto, a compreensao do texto torna-se uma palavra
vazia, quer seja para a lingua materna ou para uma lingua estrangeira. Segundo um
estudo de pesquisa (Wallace, 1992), se um texto incluir mais de dez por cento das
palavras desconhecidas, o leitor ficara frustrado e abandonara o texto. Krashen & Terrell
(1983) também deixam claro que porque o léxico desempenha um papel dominante no
sucesso ou fracasso do ensino em sala de aula, torna-se numa preocupagao principal
nos contextos de lingua estrangeira. O conhecimento de |éxico de lingua estrangeira
desempenha um papel cada vez mais importante no campo do ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira. Muitos professores de linguas perceberam instintivamente, e isto foi
publicamente apoiado por alguns académicos, que um sdlido conhecimento de
vocabuldrio é essencial em qualquer fase da aprendizagem de linguas. Este ponto de
vista é também confirmado no estudo de Vermeer (1992), a consciéncia do Iéxico é um

fator chave tanto para compreender como para ser compreendido, e a maior parte do

13



tempo gasto na aprendizagem de uma nova lingua é gasto na aprendizagem de léxico.
O conhecimento da gramatica ndao desempenha um grande papel no dominio de uma
lingua. O conhecimento de léxico é provavelmente o facto mais importante para os

aprendentes. (Gass & Selinker, 1994)

Em suma, sem l|éxico, os humanos ndo podem comunicar uns com os outros. Sem a
aprendizagem de vocabulario, as capacidades de leitura, escrita e tradugao nao teriam
sentido, e o conhecimento de vocabuldrio seria decisivo para a competéncia

comunicativa e para a aquisicdo de uma lingua estrangeira.
1.1. Evolugao de léxico

O papel que o ensino-aprendizagem do léxico tem é cada vez mais importante ao longo
da histéria. Segundo o relatério de Liliete (2012), antes de mais, considerando o
vocabulario como o aspeto secundario na aprendizagem de uma LE, apds a gramatica e
a fonética, porque em comparagao com a gramatica e fonética, o Iéxico nao apresentava
guaisquer regras de utilizacdo, mas, nos ultimos anos, este fendmeno alterou-se. O
|éxico passou a ser uma prioridade do ensino-aprendizagem de LE. Para compreender
melhor esta mudanca e a evolu¢do da importancia de Iéxico, Vallejo (2005) sublinha que
poderado distinguir-se trés fases que configuram a histéria do ensino-aprendizagem do
|éxico: uma primeira fase (século XVIIl até a década de 70), em que se assistia ao dominio
das estruturas linguisticas e listas de palavras; uma segunda fase (década de 70 até
meados dos anos 80), em que ocorre a valorizagdo do Iéxico, e a ultima fase (desde
meados dos anos 80 até aos nossos dias), em que se aprofundam as investigacGes sobre
a aquisicdo e aprendizagem lexical, as unidades lexicais e as estratégias de
aprendizagem. Stern (1983) efetua uma divisdo temporal diferente, assumindo que o
primeiro periodo abrange os anos entre 1880 e 1920; o segundo entre 1920 e 1940; o

terceiro situa-se entre 1940 e 1970 e um quarto periodo chega aos anos 80.

Apd6s um longo periodo de pesquisa e a mudanga de paradigma do ensino-aprendizagem
de uma LE, surgiu uma ideia que a aquisicdo do vocabulario ocorre naturalmente
(Krashen e Terrel, 1983). Tal como ocorre com o desenvolvimento da sociedade humana,

o léxico de uma lingua esta sendo constantemente atualizado e desenvolvido, ou seja,
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o vocabulario é uma necessidade basica de comunicagao e expressao humana, e uma
forma insubstituivel de expressdao no desenvolvimento dos tempos. Além disso, o léxico

ja ndo é um conjunto de palavras isoladas, mas um recurso rico e complexo.
1.2. Definigcao de léxico, vocabulario e Iéxico mental

1.2.1. Léxico

Quando pensamos em léxico associamos o conceito a «diciondrio», ou seja, a um
conjunto de palavras que uma determinada lingua possui e que os falantes tém a sua
disposicdo para se expressarem oralmente ou por escrito (Willis, 1990). Segundo o
relatério de Liliete (2012), o Iéxico é virtual, composto por unidades lexicais e sindnimo
de vocabuldrio. Para Lewis (1997a: 20), o Iéxico possui um carater mais abrangente, pois
engloba «single words and multi-word objects which have the same status in the
language as simple words, the items we store in our mental lexicons ready for use». Esta
ideia é também partilhada por Mateus e Villalva (2006), acrescentando ainda que do
|éxico fazem parte unidades menores do que as palavras que servem para formar novas

palavras, bem como as expressoes sintaticas e idiomaticas.
1.2.2. Vocabulario

Quanto a noc¢do de vocabulario, para Hatch e Brown (1995:1, citados por Leiria, 2001a)
o vocabulario consiste no conjunto de palavras que os individuos falantes de uma lingua
podem usar, ideia partilhada por Correia e Lemos (2005:9) para os quais o vocabulario
€ «o conjunto factual de todos os vocabulos atestados num determinado registo

linguistico».

Pode-se concluir que o |éxico € um organismo mais amplo do que o vocabulario, o léxico
€ virtual e ndo possui qualquer restrigdao, mas o vocabuldrio é um registo determinado
e tangivel. Para Leiria a distincdo entre Iéxico e vocabulario é, de certa forma, ficticia,
uma vez que «o vocabuldrio ndo é uma entidade diferente do Iéxico mental, mas sim

uma parte dele» (2001a:170).
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1.2.3. Léxico mental

Devido as diferencas de mecanismos cerebrais de cada individuo, resultando num
mecanismo de léxico diferente para cada individuo, Aitchinson (1987) ndo deixa de
comentar o quao interessante é designarmos esta capacidade de armazenamento como
léxico, uma vez que etimologicamente o significado da palavra nao se aplica ao que
sucede no cérebro humano. A nocao de léxico mental foi criada, de acordo com o
Longman Dictionary of Linguistics (Richards e Schmidt,2002:327), que a define, de forma
muito sucinta, como «a persons mental store of words, their meanings and

associations».

A partir daqui, poderemos adotar uma definicdo de Iéxico mental mais alargada,
proposta por Bernardo (2010:29): O léxico mental designa aquela parte da memodria
semantica (onde se armazenam os conceitos) que processa, de forma interativa e
paralela, a informacdo fornecida por cada palavra (ao nivel grafico, fonoldgico,
morfoldgico, sintatico e semantico), durante a rece¢do e a produgdo linguistica,
articulando conceito e significado da palavra nos diferentes niveis, consoante a natureza

cognitiva da tarefa que esta a realizar num determinado momento.

Uma vez que o léxico mental contém representagdes do conhecimento declarativo e
processual, é importante para o ensino-aprendizagem de LE saber como funcionam,
guando reconhecemos e acedemos as palavras, na aquisi¢ao vocabular, na leitura, ao
simplificar o discurso, ao analisar o uso das palavras em contexto e ao encontrarmos

técnicas de memorizacdo (Bernardo, 2010:31).

Com base em conhecimento de Iéxico mental, no EA de LE, é importante que o professor
esteja sensibilizado para estas realidades, para que a sua atuacdo pedagdgica se dirija
no sentido de constantemente proporcionar aos alunos o estimulo do seu léxico mental,
contribuindo para a consolidagdo de itens aprendidos e para a descoberta de novos.
Tendo como base este ponto da partida, na implementacado da intervencao pedagégico-
didatica, é importante escolher varios materiais de ensino relacionados com a vida
guotidiana dos aprendentes e organizar variadas atividades com o objetivo de

desenvolver o léxico dos aprendentes no Al.2.
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1.3. Aquisicdo / aprendizagem

Com o desenvolvimento da integragao econdmica e comercial mundial, ja se tornou uma
situagdao comum que cada vez mais pessoas aprendem duas ou mais linguas. Atualmente,
por causa do aumento da necessidade de bilinguismo, a pesquisa sobre tépicos bilingues
também se tornou um tema de interesse dos estudiosos. No processo de estudo da
segunda lingua, uma das situa¢des mais comuns é que muitas pessoas que usam uma
L2 criam a sua propria maneira de usar a lingua. Por exemplo, um aluno espanhol
frequenta durante alguns meses o curso de lingua portuguesa, num trabalho de escrita
sobre o seu primeiro dia no Porto, a professora verificou que ele escreveu muitas frases
usando o portugués e espanhol: “Agora percebo o portugués muito melhor, y posso falar,
mas sé portunhol.” O presente trabalho pretende explicar esta situagao com base nos
documentos oficiais e no meu conhecimento em sala de aula. Além disso, tenta-se

distinguir a diferencga entre L2 e LE ou mesmo a aquisi¢do e aprendizagem de bilinguismo.
1.3.1. Bilinguismo: Lingua materna e L2 & lingua materna e LE

O bilinguismo (ou mais geralmente: o multilinguismo) é o fendémeno de falar e entender
duas ou mais linguas. O termo pode-se referir a individuos (bilinguismo individual), bem
como a uma sociedade inteira (bilinguismo social). Bilinguismo, multilinguismo e

poliglotismo podem ser usados como sinédnimos para o mesmo fendmeno.

Segundo Grosjean (1992. P.58): “In everyday life, bilinguals find themselves at various
points along a situational continuum which induces a particular speech mode. At one
end of the continuum, bilinguals are in a totally monolingual speech mode in that they
are speaking to monolinguals of either language A or language B. At the other end of the
continuum, bilinguals find themselves in a bilingual speech mode in that they are
speaking to bilinguals who share languages A and B and with whom they normally mix
languages” De modo simplificado, quando as duas partes da conversa tiverem a mesma
lingua materna e aprenderem a mesma segunda lingua, vao criar a sua propria maneira
para comunicar, ou seja, combinando a lingua materna com a segunda lingua. Caso as
duas partes tenham diferentes linguas maternas, sé poderdao comunicar através da

segunda lingua. Além disso, de acordo com diferentes métodos de aquisicdo, no
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processo do estudo de uma outra lingua, pode ser feita a separagao entre aprendizagem

consciente e aquisi¢cdo inconsciente.
1.3.2. Os dois tipos de processos: aquisi¢ao e aprendizagem

Segundo Odisho, em relacdo a funcao dos processos conscientes e inconscientes na

aprendizagem/aquisi¢cdo de segundas linguas, “acquisition tends to be a subconscious,

automatic and effortless process of internalizing a sound system” e “learning tends to
be more conscious, mechanical and effortful”. Também de acordo com Ellis, (1994, p.14),
“a aquisicao para o processo subconsciente de entender uma lingua por exposi¢ao e a
aprendizagem para o processo consciente de a estudar.” Por outras palavras, é possivel

através da exposigao natural e da instrugao formal mostrar estas duas partes.

Por exemplo, uma proprietaria chinesa que trabalha em Portugal cuja segunda lingua
ndo tenha sido aprendida formalmente. Neste caso, a aprendizagem da segunda lingua
esta ligada as ciéncias sociais e as experiéncias do trabalho. Por motivo da negociagao,
€ necessario comunicar usando a segunda lingua. Ela ganha competéncias
comunicativas de forma inconsciente. E nestas situacdes que ela adquire a segunda
lingua. Noutro modo, ela é uma imigrante chinesa, logo, ndo é obrigatério estudar a
lingua estrangeira na escola nem é necessario praticar o vocabulario e a gramatica. A

aquisi¢ao da segunda lingua é do seu desejo pessoal e do seu subconsciente.

O mesmo acontece com os alunos chineses que frequentam o mestrado em portugués
como lingua estrangeira em Portugal. Como sdo estudantes internacionais, sentem que
estdo num bom ambiente ndo sé para praticar as capacidades comunicativas como
também para adquirir mais experiéncias a nivel social, como, por exemplo, as
capacidades de comunicacdo com os amigos portugueses, donos de lojas que
frequentam regularmente, empregados, o dono da residéncia, entre outros, enquanto,
ao mesmo tempo, estudam na universidade. Foi-lhes ensinado o conhecimento tedrico
formal e métodos de aprendizagem da lingua estrangeira. Desta forma, estas foram as
experiéncias em ambas as aquisicdes da segunda lingua e a aprendizagem da lingua
estrangeira. Contudo, quando estudam na China, s6 recebem o conhecimento da lingua

portuguesa na universidade chinesa, ou seja, a lingua portuguesa para ele era uma
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lingua estrangeira e hoje é a L2 e LE. Pode-se distinguir os dois tipos de linguas de acordo

com os dois tipos de processos.
1.3.3. Como definir se um falante é fluente numa segunda lingua

Uma melhor capacidade de comunicar por parte das criancas ndo é a prova que hao de
conseguir excelentes notas na escola. Até pelo contrdrio, quem obtiver uma boa nota
na escola pode nado ser igualmente bom na comunicagao didria. Segundo Mclaughlin,
(1992, MYTH4), aprender uma lingua estrangeira sistematicamente leva mais tempo do
gue apenas comunicar. Ao mesmo tempo, s6 poder comunicar na segunda lingua nao
significa que tem uma compreensdao completa. Quais sdo os critérios para julgar a
capacidade da segunda lingua de uma pessoa? A voz e a entoagdo sao mais parecidas as
de falante nativo? A frase ndao contém nenhuns erros gramaticais? Ou so precisa de

comunicar com maior ou menor sucesso do que se pretende?

No dicionario, a definicdo de bilingue é de uma pessoa que usa ou conhece duas linguas,
o diciondrio nao explica como avaliar a qualidade de “usa e conhece”. Segundo
Macnamara(1969): “As a result, some authors consider their subjects to be bilingual as
long as they have some reading language of a language other than their native
language.”, por outro lado outros insistem que: “a bilingual must understand and speak
each language like a native in all modalities of use, all domains of discourse, and all
sociolinguistic registers, that is, all levels of formality and informality” (Thiery,1976).
Para concluir, ndo existe um padrdo especifico para definir a “influéncia”, depende das

necessidades individuais e do grau de autoexigéncia.

Cada pessoa desempenha um papel diferente na sociedade. Para a proprietaria chinesa,
ela usa a segunda lingua para ganhar a vida. Para as criangas que nasceram e cresceram
no estrangeiro, eles aprendem a lingua estrangeira para se integrarem nesta sociedade.
Para os estudiosos dos estudos de bilinguismo, talvez eles dediquem todas as suas vidas
na pesquisa e no estudo de bilinguismo. Uns aprendem uma segunda lingua por causa
dos seus interesses, outros estudam a segunda lingua para procurar um bom emprego.
Os fins diferentes da aprendizagem e os varios métodos de aquisicdao levam a resultados

finais diferentes.
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2. Desenvolvimento de léxico no ensino de PLE

2.1. Aprendizagem lexical

No ensino-aprendizagem de LE, embora a aprendizagem direta de léxico desempenhe
um papel importante na aquisi¢io de Iéxico de LE, ela tem as suas préprias limita¢des. E
dificil explicar uma palavra apenas através do seu significado literal, no entanto, a
utilizagao do léxico também nao se pode explicar apenas nos contextos mais especificos.
A aprendizagem por este método fard com que o léxico aprendido seja rapidamente
esquecido. Devido a falta de contexto e a ligagao a elementos familiares, o Iéxico

aprendido ndo se transforma em competéncias lexical para os aprendentes.

Segundo o texto de Liliete (2012), a aprendizagem lexical é uma série de processos de
transformagao. Os aprendentes recebem o vocabulario dos professores, incluindo a
nogao, o significado em contexto, a utilizagdo da palavra. Portanto, os professores
devem planear atividades variadas para ensinar o significado da palavra. Ao aprender e
praticar estas palavras, os aprendentes formam o seu préprio conhecimento do
vocabulario, logo, € muito importante organizar uma consciencializagdo linguistica dos
aprendentes. No ensino, o professor deverd organizar o tempo de aula em funcdo da
observagado e contacto com a lingua. Os pontos incluem atengao, memaria, motivagao,
inferéncia, criatividade, afetividade, estimulo. Ao praticar todas as atividades
organizadas na aula, os aprendentes obtém capacidade para uso da lingua. Um dos
pontos fundamentais é construir as ligacdes entre os aprendentes e as palavras. A
escolha de temas familiares para materiais didaticos torna-os frequentemente mais
faceis de memorizar para os alunos, o que lhes permitira reter mais facilmente esses
padrdes do que memorizar uma lista de palavras que ndo tém qualquer relagao com os

alunos.

Alguns estudos demonstraram que a escolha de materiais didaticos pode ser benéfica
para a aprendizagem de léxico por parte dos alunos, alguns tipos de textos sao eficazes
para que os alunos se lembrem do léxico. O estudo experimental de Parry (1997)
descobriu que os estudantes que estudam LE em contexto académico experimentaram

uma variedade de pontos de interesse das suas aulas de leitura que estimularam a
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aprendizagem. Grabe&Stoller (1997) encontrou beneficios semelhantes no ensino de
materiais sobre temas emocionais que estimulam a aprendizagem do Iéxico,
apresentando um exemplo de um americano que lia jornais brasileiros todos os dias

para aprender portugués.

Para verificar se este método é mais eficaz, na intervencao pedagdgico-didatica, numa
unidade didatica, planeia-se uma atividade para fazer revisao do vocabulario, seguindo-

se uma explicagdo com detalhe em relagao a este ponto.
2.2, Modelos de ensino do léxico

Existem varias formas de aquisicdo de lingua, entre as quais a aquisicgdo em ambiente

naturalistico e o ambiente formal em sala de aula.

Ser capaz de adquirir uma lingua na circunstancia natural é eficaz, como, por exemplo,
para as criangas chinesas que cresceram com 0s seus pais em Portugal. Mas, na China,
sobretudo no interior, a lingua aprendida pelos aprendentes do portugués é uma lingua
estrangeira em relagdo a prépria lingua materna, e a maior parte do seu contributo
linguistico depende do ensino em sala de aula. A sala de aula de portugués é o principal
local onde os alunos contactam com o portugués e aprendem léxico portugués, portanto,
como ensinar Iéxico de forma cientifica, sistematica e eficaz neste ambiente de ensino
€ uma questdo importante no ensino e investigagao de LE. No atual ensino da lingua
portuguesa na China, o tempo e o conteudo das aulas sdao em grande parte fixos,
contudo, o nivel e a situacdo de cada escola, de cada turma e de cada aluno sao
diferentes, pelo que, a fim de alcancar um melhor efeito pedagdgico, a concecdo
pedagdgica do professor deve ser organizada e planeada de acordo com a situagao
especifica dos alunos da turma. Ensinar portugués de acordo com o atual nivel de Iéxico
dos alunos é verdadeiramente centrado no aprendente, e os professores precisam de
ter em conta a situacdo real dos estudantes como ponto de partida para ensinar e

conceber um programa de ensino de léxico razoavel e eficaz.

O numero de palavras portuguesas é enorme e a idela é que os professores nao ensinem
todas as palavras portuguesas. Para ensinar vocabulario de forma sistematica e eficaz,

€ necessario identificar e abordar duas questdes centrais sobre o ensino de |éxico: o que
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ensinar e como ensind-lo, mais especificamente, identificando que Iéxico é foco de
ensino e quais as estratégias de ensino que podem ser utilizadas. Melhorar a eficacia do
ensino de léxico num tempo de ensino limitado e evitar o ensino aborrecido e irregular
exige que os professores classifiquem e selecionem o léxico portugués na fase de
preparagao, e que tenham uma concegao de ensino cientifico de acordo com a situagao

real dos aprendentes.

Cada professor, na sua pratica de ensino, consciente ou inconscientemente, organiza e
concebe atividades de ensino de acordo com um determinado modelo de ensino. Um
modelo de ensino € um paradigma para atividades de ensino que é criativamente
proposto por tedricos e profissionais do ensino com base em certas ideias e principios

de ensino, como forma de orientar ativamente a sua pratica.

O conceito de modelo de ensino (Model of teaching) foi introduzido e desenvolvido por
estudiosos americanos, entre os quais Joyce (1972), que classificou amplamente quatro
tipos de modelos de ensino: (1) Modelo da Sociedade, (2) Modelo do Processamento de
Informacdo, (3) Modelo de Sistemas Pessoais e (4) Modelo de Comportamento de
Ensino e Aprendizagem. Joyce considera os modelos de ensino tanto para a formagao
dos professores quanto para a formacao dos aprendentes. Os professores ensinam os
alunos a aprender a medida que os ajudam a adquirir informagdo e competéncias de
conhecimento. O objetivo final da educagao é melhorar a capacidade dos estudantes
para aprenderem mais facil e eficazmente no futuro. Portanto, de acordo com a teoria

de Joyce, o modelo de ensino é também o modelo de aprendizagem.

Segundo Zhixian Zhong (2008), um modelo pedagdgico completo consiste geralmente

em cinco elementos basicos:

(1) base tedrica,

(2) tendéncia alvo,

(3) condicdes de pratica,
(4) processos operacionais,

(5) avaliagOes.
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De acordo com este autor, s6 seguindo estes cinco elementos bdsicos é que os

professores podem planear o seu ensino de uma forma eficiente no tempo limitado da

sala de aula.
2.3. A importancia do léxico no processo de ensino-aprendizagem
de PLE

Podemos recordar-nos de quando éramos muito jovens e de qual foi o primeiro som
que emitimos. Acredita-se ndo é uma frase completa. Para o inicio do estudo da nossa
lingua materna, o que mais rapidamente se reconhece é a letra, e ao longo do
crescimento, as palavras de mamae, papai, entre outras. Este processo gradual passa
ainda por construir uma frase completa e no final, o culminar do processo através da
comunicagao com o outro. No mesmo ponto, ao aprender uma lingua estrangeira, a
primeira coisa a fazer é aprender algumas palavras basicas. Para os aprendentes, uma
das situagdes mais frequentes é ndao podem apresentar o que pensam, normalmente, e
nao conseguem encontrar as palavras adequadas para dizer em contexto. Além disso,
um erro comum para os alunos de LE é que usam as palavras inapropriadas para
expressar os pensamentos, pois eles tém dificuldades em encontrar as palavras mais
adequadas. Inevitavelmente verifica-se a estreita ligacdo entre a competéncia
comunicativa e o conhecimento lexical, que conduz a ideia de que sem |éxico ndo ha
comunicacdo, corroborando a ideia de David Wilkins, citado por Lewis (2000:8), segundo
o qual «while without grammar little can be conveyed, without vocabulary nothing can
be conveyed». Terrel (1977) refere que a aprendizagem de vocabuldrio é a chave para a
compreensao e para a produgdo discursiva, pois «With a large enough vocabulary the
student can comprehend and speak a great deal of L2 even if his knowledge of structure

is for all practical purposes nonexistent. »

O Iéxico é a chave da comunicagdo, mas ndo sé para comunicar, ao aprender uma lingua
estrangeira, o |éxico é o ponto de comeco, através do conhecimento de |éxico, recebe-
se a capacidade de concluir as frases e de apresentar o que se pensa, mas o objetivo
final de estudar LE é entender a construcdao de um idioma, a cultura local, ampliar o

nosso conhecimento mental. Tudo isso comega com o léxico.
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Nas atividades de ensino e investigagao, os alunos e outros aprendentes de lingua

estrangeira apresentam problemas:

— Como ultrapassar a barreira do léxico na aprendizagem de lingua estrangeira o
mais rapido possivel?

- Como posso melhorar significativamente a capacidade de Iéxico?

Estes problemas e confusdes sdo dificeis de resolver com o modelo tradicional de ensino
e aprendizagem de léxico. Para os alunos universitarios chineses que aprendem uma LE,
€ importante melhorar as suas competéncias de léxico e memoriza-lo. No entanto, a
maioria dos aprendentes ndo acha que a aprendizagem de |éxico seja uma tarefa facil.
O método tradicional de memorizagao de listas de palavras parece dificil e aborrecido,
além de, como tem sido largamente demonstrado, inadequado como forma unica de
aprendizagem. A necessidade de léxico aumenta a medida que os aprendentes
melhoram as suas competéncias linguisticas. Como aprender eficazmente o léxico
sempre pareceu urgente em contextos de lingua estrangeira, uma vez que o input da
lingua-alvo é muito limitado e a leitura torna-se na principal fonte de informagao sobre
o vocabulario desconhecido. Os aprendentes de lingua estrangeira estao conscientes do
facto de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira ou de uma lingua segunda
envolve a necessidade de aprender uma grande quantidade de vocabuldrio. Quando
confrontados com uma tarefa tdo assustadora, demorada e enfadonha, muitos

aprendentes sentem-se sobrecarregados.

Os professores do ensino de LE encontram-se frequentemente num dilema quando se
trata de ensinar Iéxico. Reconhecem a importancia do Iéxico no ensino de LE e querem
utilizar um método eficaz e interessante para permitir que os seus alunos aprendam o
maximo de vocabulario possivel. E impossivel conseguir que os professores passem a
maior parte do tempo das aulas a ensinar apenas Iéxico. Torna-se particularmente
importante para os professores de LE ensinar aos alunos Iéxico da forma mais eficaz

possivel dentro do tempo limitado de aulas disponivel.

Segundo o estudo de Laufer&Hulstijn (2001b), foi proposto um conceito de aquisicao

incidental de léxico, ou seja, os aprendentes sao inconscientemente expostos ao Iéxico
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alvo durante o processo de aprendizagem, por outras palavras, durante o processo de
aprendizagem os alunos preocupam-se principalmente com outro conteudo da
aprendizagem que nao o léxico alvo. O ensino de Iéxico é uma parte importante do
ensino de LE e pode ser a chave para o seu sucesso ou fracasso. O dominio e a utilizacao
de léxico é a base para melhorar os conhecimentos linguisticos e desenvolver as
competéncias linguisticas, e a eficacia do ensino de |éxico esta relacionada com a

realizagdao de objetivos de aprendizagem de LE.

O léxico é um elemento fundamental da aprendizagem e comunicagdo de LE e
desempenha um papel importante na comunicagao linguistica e cultural. Com os
frequentes intercambios entre as culturas chinesas e ocidentais e o desenvolvimento
profundo da investigacdo do ensino de LE, o ensino de |éxico esta a receber cada vez
mais atencdo. Para aprender de forma eficaz uma LE, os estudantes devem dominar um
certo numero de palavras estrangeiras. O volume do vocabuldrio que dominam e a sua
proficiéncia na utilizacdo do vocabulario afetam diretamente a sua capacidade de
comunicar na lingua. O Iéxico € uma matéria-prima fundamental para a expressao em
lingua estrangeira, sendo indispensavel para o desenvolvimento das capacidades de
comunicagado linguistica dos estudantes, embora este desenvolvimento dependa da

conjugacao de muitos fatores.

O léxico é a base para ouvir, ler e escrever numa LE. Quanto maior for o léxico de um
estudante, melhor serd, em principio, o seu nivel de leitura e escrita. Os estudantes s6

podem ler e ouvir se tiverem um léxico mais abrangente.

Desta forma, todas as competéncias em LE beneficiam da acumulagao e utilizagao de
Iéxico, pelo que, no ensino-aprendizagem de uma LE, o Iéxico desempenha, sem duvida,

uma posi¢cao importante.

No entanto, a concegao da aprendizagem de Iéxico baseada na memorizagao tem sido
posta em causa por teorias de aquisicao lexical e pela concecao, comumemente aceite,
de que o léxico é plurifuncional e pode ser acedido por diversos pontos de acesso:
fonolégico, morfoldgico, semantico, pragmatico. A criatividade lexical dos falantes deve

ser considerada no ensino-aprendizagem do Iéxico.
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2.4. A evolucao da L1 dos aprendentes de LE

Nesta parte, apresenta-se principalmente a evolucdo da L1 dos aprendentes de LE no
gue toca aos imigrantes. Um portugués emigrou para um pais de acolhimento quando
tinha 19 anos e ai viveu durante 20 anos. Durante a sua estadia no estrangeiro,
descobriu que os seus amigos que tinham imigrado ao mesmo tempo que ele, falavam
apenas L2, e que ele falava a sua lingua materna enquanto falava L2, por vezes utilizando
code switching. O que se passa com a L1 dos amigos dele e que tipo de bilingues eles
sdo? Porque é que o mesmo pais de emigracdo com a mesma lingua materna acabou

com um habito diferente de bilinguismo para ele e para os seus amigos?
2.4.1. Aspetos sociais

Sobre o atrito, isto é, a evolucdo da L1 e o desenvolvimento simultadneo da L2 de um pais
de acolhimento nos emigrantes, de acordo com o texto de Barbara Kopke: " Quels
changements linguistiques dans I'attrition de la L1 chez le bilingue tardif? " Os fatores
sociais que ddo origem a este atrito sdo: (a) O estilo da vida individual; (b) Em
consequéncia da falta de utilizagao de L1. Para os mesmos emigrantes, as suas segundas
expressdes linguisticas sao também suscetiveis de ser diferentes. Alguns podem usar

tanto L1 como L2, outros estdo habituados a falar apenas L2.

A partir do fator social (a), emigrantes bilingues que utilizam simultaneamente L1 e L2,
qgue sdo suscetiveis de interagir com falantes nativos na sua vida didria no pais de
acolhimento, ou de viver em grupos com os mesmos falantes nativos. Contudo, os
bilingues que sé falam L2, provavelmente devido ao seu ambiente de trabalho, ndo tém
mais oportunidades de comunicar na sua lingua materna. De acordo com o fator social
(b), devido a auséncia de um ambiente de lingua materna, muitos bilingues escolhem
falar apenas L2, e embora muitos bilingues utilizem tanto L1 como L2, na maioria dos

casos a sua L1 é com sotaque ou ndo tdo auténtica.

Evidentemente, a situacdo acima referida ndo é totalmente absoluta e, para além dos
fatores sociais, existem muitos outros aspetos que afetam o habito de uso bilinguismo

para os bilingues.
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2.4.2. Fatores internos

A vontade subjetiva pessoal também contribui para a formacdo da situacdo acima
referida, esta questao é mencionanda no artigo em que se explora quais sao as emogdes
(Dewaele, 2004; Pavlenko, 2002a; Schmid, 2002, 2004), atitudes e motivacdes (Kopke,
2000) levam os bilingues a um sistema de formagdo bilingue que esconde
subjetivamente as suas oportunidades de expressdo de L1, ou para melhor se
integrarem no pais de acolhimento e aprenderem a L2 do pais de acolhimento, tendo

como resultado uma diminui¢ao e degradagao da sua L1.
2.4.3. Fatoridade

Kopke & Schmid (2004) salientou que no atrito, a diminui¢do de L1 é muito mais severa
nas criangas do que nos adultos e que de acordo com as pesquisas de Ammerlaan, (1996);
Pelc, (2001), foi demostrado que a idade deo emigrante no momento da partida é agora
o fator de influéncia mais importante no atrito da L1. No entanto, de acordo com os
estudos de Jaspaert & Kroon (1989); Kopke, (1999), esta conclusdo sé se aplica aos

emigrantes na adolescéncia.

Aparentemente, os fatores da idade ndao tém relagdes com o referido sistema de

formagao de bilinguismo do emigrante portugués e dos seus amigos.
2.4.4. Impactodal2eaaquisiciodellel2

Uma pesquisa (Kopke, 1999) mencionou que um alemdo de 64 anos que vive no Canada
ha 39 anos, falando apenas inglés e nunca alemao, é pouco afetado pela sua proficiéncia
na lingua alemd, de acordo com os resultados deste estudo aos seus testes de lingua

alema. Como um bilingue, a sua L2 ndo causou o impacto da diminuigao da sua L1.

Em relagdo a aquisicdo da L1 e L2, segundo o texto de Kopke (2004), sobre a aquisi¢do
da L1, geralmente completado numa idade precoce, ou seja, na primeira infancia,
indicando ao mesmo tempo que o cérebro é capaz de aprender a lingua numa idade
precoce. Em geral, os adultos tém dificuldade em pronunciar a segunda lingua da mesma
forma que os falantes nativos. Além disso, na primeira infancia, estamos a aprender L1

ao mesmo tempo que estamos a aprender sobre o mundo, e estes novos conhecimentos
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estao tao intimamente relacionados com a nossa aprendizagem de L1 que aprender L2,
independentemente do contexto, sera diferente de L1 porque nao é a primeira vez que
estamos a aprender uma lingua. Enquanto uma lingua materna estd a ser aprendida, ha
algum impacto na aquisi¢ao da lingua segunda. Ao mesmo tempo, Pavlenko (2002b: 79)
aponta que "[n]Jumerous cases of successful second language acquisition demonstrate
that concepts maybe restructured in the process of second language learning and

socialization ... "

A respeito do estudo de L2, existem dois tipos diferentes. Sdo aquisicdo e aprendizagem
da L2. De acordo com Ellis, (1994, p.14), a aquisicdo para o processo subconsciente de
entender uma lingua por exposi¢ao e a aprendizagem para o0 processo consciente de a
estudar. Por outras palavras, pode-se, através da exposicdao natural e da instrucao
formal, mostrar estas duas partes. Quando os amigos do autor emigram para o pais de
acolhimento, eles tém19 anos de idade, e vivem |4 mais de 20 anos, desta forma hd
menos hipdteses de que eles estudaram este idioma numa instituicdo. A aquisicao da
segunda lingua ficou no processo subconsciente, o objetivo da aquisicdao é comunicar.
Eles escolheram falar apenas L2 por vontade pessoal e, embora nao queiram falar a sua
lingua materna, esta ndo é completamente esquecida porque ndo a usam durante muito

tempo.

Os bilingues aprendem L2 de forma diferente de L1 mesmo num ambiente L2 holistico
e completamente natural, o tipo final de bilinguismo dos bilingues é mais influenciado
por fatores pessoais. As emogdes, atitudes a motivagdes pessoais determinam o sistema
final dos bilingues. Os fatores de idade tém uma forte influéncia na formagao de L1 na
primeira infancia e, para os adultos, o dominio de L1 é quase independente do de L2 no

pais de acolhimento e ndo sera esquecido devido a ndo utilizagdo prolongada.

Na sequéncia da reflexdo efetuada neste enquadramento tedrico, passamos, de seguida,
apresentagdo da intervengdo pedagdgico-didatica desenvolvida no contexto do estagio

pedagdgico.
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3. Intervenc¢ao Pedagdgico-didatica

Neste capitulo do relatério, apresentamos o trabalho desenvolvido no ambito do estagio
pedagdgico nas suas diferentes fases e, no final, fazemos a avaliagcdo dos seus resultados.
Neste sentido, comecamos por proceder a contextualizacdo do estagio e a
caracterizagao do perfil sociolinguistico dos estudantes. Em seguida, apresentamos o
desenho metodoldgico que estd na base da nossa planificagdo, assim como a
organizagdo global da componente letiva do estagio. Passamos depois a descrigdo da

implementagao das unidades letivas, para, finalmente, avaliarmos o processo.
3.1. Contextualizacao

O estagio pedagdgico foi desenvolvido em contexto de ndao imersao na Faculdade de

Linguas Ocidentais da Universidade Internacional de Heilongjiang.

O estagio foi realizado com uma turma de dez estudantes do 12 ano do Curso de Lingua
Portuguesa para Estudantes Universitarios, no 22 semestre do ano letivo de 2020-2021,

estando os estudantes a frequentar A1.2.

A Universidade Internacional de Heilongjiang, localizada em Harbin, Provincia de
Heilongjiang, é a Unica instituicdo de graduagao linguistica de ensino superior na
Provincia de Heilongjiang. E a Unica universidade de graduag3o geral na Provincia de

Heilongjiang,

Atualmente, apenas o Instituto de Linguas Estrangeiras de Heilongjiang e a Universidade
Normal de Harbin na Provincia de Heilongjiang tém um programa de lingua portuguesa.
Longwai estabeleceu o programa de lingua portuguesa em 2019, com uma turma
administrativa de cerca de 25 estudantes por ano. Existem 6 professores chineses e 2
professores estrangeiros, portugueses. Os professores chineses incluem um atualmente
um doutor e dois mestres. Os professores chineses sao responsdveis pelos cursos
basicos, audicdo, leitura e gramadtica, enquanto os professores estrangeiros sdo

responsaveis pelos cursos de compreensao oral e escrita.

Os cursos oferecidos sdo: Portugués Basico, Portugués Intermédio, Portugués Avancado,

Audicao, Compreensdao oral, Comunicagao, Escrito, Teoria e Pratica da Tradugao
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Portuguesa, Interpretagdo Portuguesa, Portugués Comercial, etc. No seu terceiro ano,
os estudantes tém a oportunidade de estudar no estrangeiro em universidades

portuguesas: Universidade Nova de Lisboa e Universidade de Aveiro.
3.2, Perfil sociolinguistico dos estudantes

No contexto da preparacao da intervencao pedagdgico-didatica, procurdmos conhecer
melhor os estudantes, para podermos adequar o nosso trabalho as suas caracteristicas
e necessidades. Para isso, aplicamos um inquérito inicial para caracterizagao do perfil
sociolinguistico dos estudantes, que se focou sobre os seguintes pontos: idade,
motivacdo para o estudo do portugués, horas dedicadas a este estudo, principais
dificuldades na aprendizagem da lingua em geral e, em particular, em relagao ao léxico,

que é o foco da intervengao pedagdgico-didatica.

A turma é constituida por 10 estudantes com idades compreendidas entre os 19 e os 20
anos. Sete estudantes tém 19 anos e 3, 20, sendo, assim, a idade média dos estudantes
de 19,3 anos. Trata-se de estudantes que encaixam no perfil do estudante universitario
chinés, pois é a idade média com que frequentam o 12 ano da universidade, para iniciar
os estudos que lhes vao permitir desempenhar mais tarde uma profissdo, se possivel,

na area em que fizeram o curso.

A entrada na universidade coincidiu, para estes estudantes, com o inicio da sua
aprendizagem do portugués. Ao contrario do que € comum com outras linguas, como é
o caso do russo, do japonés e do coreano, que sao oferecidas ja no ensino secundario, a
aprendizagem do portugués coincide normalmente com a entrada na universidade,
como aconteceu com estes estudantes. Trata-se, assim, de estudantes tardios do

portugués.
Os graficos 1 a 5 apresentam os resultados do inquérito inicial.

O grafico 1 permite perceber quais sdo as motiva¢des para a aprendizagem do portugués
na universidade. Sao consideradas essencialmente quatro razdes: ter interesse pessoal,
ser uma disciplina obrigatdria, ser uma lingua facil de entender e interesse pela cultura
luséfona. Neste contexto, as razdes apontadas como maior fonte de motiva¢do sdo, em

primeiro lugar, o interesse pessoal e, em 22, o interesse pela cultura luséfona. S6 8% dos
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estudantes apontam a facilidade da lingua e a obrigatoriedade da disciplina como

fatores de escolha.

O interesse por estudar portugués relaciona-se com a possibilidade de os estudantes
poderem escolher um curso que se adapte aos seus interesses e planos futuros,
escolhendo uma lingua com cultural e econédmico, para além do inglés, que comegam a
aprender muito mais cedo, pois é uma disciplina obrigatéria para todos os alunos do
ensino primario e secundario, ou seja, é a primeira LE com que a maioria dos alunos
chineses contactam. Além disso, ter um curso universitario com a componente do
portugués facilita o acesso dos estudantes ao mercado de trabalho depois da sua
graduacdo. A sua paixao pela cultura portuguesa explica-se facilmente se tivermos em
conta que, para os estudantes chineses que vivem na Asia, especialmente devido a
fatores histodricos, leva a que muitos estudantes sintam vontade de conhecer melhor a
histéria de Portugal e a sua cultura. Dado que, geralmente, os estudantes podem
escolher as linguas que querem estudar, é residual a percentagem dos que consideram

ser o facto de ser uma disciplina obrigatéria o que leva a estudar portugués.

Grafico 1 — Motivagao para a aprendizagem do portugués

H Interesse pessoal W Disciplina obrigatéria m Cultura luséfona © Fécil de entender
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No grafico 2, da-se conta do tempo de exposicao dos estudantes a lingua portuguesa.
Verificamos que a maior parte estuda portugués hd 1 ano e os restantes 2 ha menos de

um ano, embora ha ja algum tempo.

Grafico 2 — Tempo de exposi¢ao a lingua portuguesa

1ano 9 meses 8 meses

O grafico 3 mostra que ha uma grande varia¢do na resposta a pergunta sobre o nimero
de horas que estudam por semana, variando entre 56 e 10, o que representa uma
grande diferenca. Pomos a hipdtese de que a interpretacao da pergunta possa ter sido
diferente para os estudantes, isto é, enquanto a maior parte considerou horas de
contacto mais as horas de estudo individual, o estudante que respondeu com o menor

numero de horas sé teve em conta as horas de estudo individual.

Grafico 3 - Horas de estudo de portugués por semana

N Wb 01O

: O
0
56 horas por 40 horas por 25 horas por 10 horas por
semana semana semana semana
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Independentemente do nimero de horas considerado, os estudantes manifestam ter
dificuldades na aprendizagem do portugués em vdrias areas, que, de acordo com os
resultados, podemos elencar com a seguinte ordem crescente de dificuldade, como se
vé no grafico 4, pois 26% apresentam dificuldades interpretacdo dovalr dos tempos
verbais e na comprensdo de estruturas gramaticias mais complexas, sendo apontadas
dificuldades em relacdo ao conhecimento do Iéxico e da cultura da lingua alvo por 22%
dos estudantes, havendo uma percentagem muita pequena na dificuldade de

compreensao do sentido global do texto.

Grafico 4 - As dificuldades no estudo de portugués

= Desconhecimento no léxico

= Compreensao de estruturas gramaticais complexas

= Interpretacdo do valor dos tempo verbais
Compreensdo do sentido global do texto

m Questdes relacionadas com a cultura da lingua alvo

Estas dificuldades percebem-se melhor quando pensamos nas diferengas entre a lingua
materna dos estudantes e a lingua alvo, pois sdo linguas com estruturas gramaticais
muito diferentes. Além disso, o tempo de apredenizagem ainda é curto. A dificuldade
nos usos e valores dos tempos verbais deve-se ao facto de os alunos chineses precisarem
de um longo periodo de estudo e pratica da conjugacao, tanto nominal como verbal.
Para além disso, a maior dificuldade que os alunos enfrentam quando aprendem
portugués é a falta de léxico suficiente para comunicarem. O facto de estarem a

7

aprender portugués em contexto de ndo imersdao é um fator que contribui para as
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dificuldades, o que também se verifica em relacdo as questdes culturais. A tentativa de
ultrapassar as barreiras culturais leva muitos estudantes a fazerem um periodo de
mobilidade num pais luséfono, para estarem em imersao e, assim, contactarem com a

lingua e a cultura do pais.

Finalmente e tendo em conta que uma parte importante das dificuldades que os
estudantes indicam sdo relativas ao |éxico, procurdmos saber quais sdo as maiores

dificuldades nessa area. Os resultados sdo apresentados no grafico 5.

Uma das maiores dificuldades encontradas no estudo do léxico portugués é a sua
memorizacao, a dificuldade seguinte é a conjugacdo das palavras. Portanto, como
acumular léxico e memoriza-lo rapidamente é o maior problema que os estudantes

encontram no processo de aprendizagem de LE.

Grafico 5 — Dificuldades no estudo do léxico

B Conjugacdo B Memorizagado M Palavras homofdnicas

W Léxico insuficiente W Pronuncia

Uma das maiores dificuldades encontradas no estudo do Iéxico portugués é a
memorizacao do léxico, a segunda maior dificuldade é a conjugacdo das palavras.
Portanto, como acumular Iéxico e memoriza-lo rapidamente é o maior problema que os
alunos encontram no processo de aprendizagem de LE. Esta dificuldade nao é exclusiva

dos estudantes chineses que aprendem portugués, mas, dada a distancia linguistica
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entre as linguas, é realmente uma grande dificuldade, sobretudo com expressdes

lexicalizadas que tm um significado opaco.

Dado que, como ja vimos, a aquisicdo de léxico suficiente estda no centro da
aprendizagem da lingua (Werhallen & Schoonen 1998) e é um fator fundamental na sua
aquisicao (Nation 1990), pelo que a quantidade insuficiente de léxico é um obstdculo
ao desenvolvimento de todas as outras competéncias, porque é um elemento central

da capacidade de comunicagdo (Werhallen & Schoonen 1998).

Este é um fator que foi muito importante na escolha do tépico a trabalhar com os
estudantes no estagio. A seguir, passamos a apresentagao da planificagao das aulas e a

descricdo da sua implementagao em sala de aula.
3.3. Interveng¢ao pedagdgico-didatica

A pratica letiva teve como ponto de partida o conhecimento da turma e a planificagao
de um conjunto de 3 unidades didaticas distribuidas por 4 unidades letivas, que tinham

como objetivo melhorar o conhecimento e a pratica dos estudantes ao nivel do Iéxico.

A tabela 1 apresenta o cronograma da pratica letiva.

Tabela 1 — Cronograma da pratica letiva

Cronograma
Regéncias Temas Unidades letivas Data
29 de maio
Unidade didatica 1 | Vida quotidiana Unidade letiva 1
de 2021
5 de junho
Unidade didatica 2 | Vida universitaria | Unidade letiva 2
de 2021
25 de junho
Unidade letiva 3
de 2021
Unidade didatica 3 | Vida universitaria Il
26 de junho
Unidade letiva 4
de 2021
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As 4 unidades letivas tiveram a duracdo de cerca de 60 ou 90 minutos cada e
constituiram um conjunto de horas de aprendizagem de portugués com foco no léxico
fora do contexto regular das aulas de portugués lecionadas pela professora responsavel
pela turma. Dada a dificuldade em conseguir realizar a componente do estagio na China,
a possibilidade dada pela professora da Universidade de lecionar algumas aulas para
fazer a componente de pratica letiva foi excelente, mas teve de adaptar-se ao plano e a
organizacao do curso feitos pela professora responsavel. Isso significou ter de lecionar

as unidades letivas em datas muito proximas.

Quanto aos materiais e recursos disponiveis, foi necessario usar o manual como base de
trabalho em todas as aulas, mas também foi possivel organizar uma unidade letiva de
forma menos rigida. Assim, foi possivel recorrer a materiais e recursos diferentes dos do

manual.

Todas as aulas se realizaram online, através da plataforma Zoom, o que nao permitiu
um contacto presencial com os estudantes durante o estagio. A lingua de mediagdo

usada foi o mandarim.
Passamos, agora, a descrigdo de cada uma das unidades didaticas.
3.3.1. Unidade didatica 1

O tema da primeira unidade didatica centrou-se no tema da vida quotidiana e

correspondeu a uma unidade letiva.
Unidade letiva 1

A planificagao da unidade letiva 1 estd esquematizada na Tabela 2, que apresenta a

sequenciacdo da aula.

Tabela 2 — Guido da unidade letiva 1

Léxico sobre a vida quotidiana
Conteudos

Caracteristicas fisicas e psicologicas
Competéncias a desenvolver - Compreensdo da leitura
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- Compreensdo do oral
- Interagao oral

- Produgao de escrita

Objetivos

- Fazer a apresentagdo

- Dar a conhecer o seu perfil

sociolinguistico

- Fazer uma revisdo das palavras

relacionadas com a vida quotidiana

- ldentificar as dificuldades dos alunos na

aprendizagem de Portugués

Recursos pedagdgicos

Computador, plataforma Zoom, ficha de

trabalho

Tempo previsto

60 minutos

Avaliacao

Observagao direta da participagdo dos

estudantes

Sequéncias da atividade pedagodgica

Pré-atividades

- Apresentagao do professor

- Apresentagdes dos alunos

Atividades

- Interagdo para a apresentagdao do

professor e dos estudantes

- Revisdo de vocabulario relacionado

com a vida quotidiana

Pés-atividades

- Preenchimento do questionario
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No inicio da aula, a professora cumprimentou os alunos e introduziu o tema da aula e as
suas diferentes partes: Parte |: vamos nos conhecer. (ANEXO 1) Parte Il: revisdo de

vocabulario. (ANEXO 2) Parte lll: preenchimento de um questiondrio. (ANEXO 3).

A seguir, a professora e os alunos realizaram uma atividade de interagao oral em que
cada estudante se apresentou, assim como a professora. A medida que cada estudante
acabava a sua apresentagdo, a colocou mais algumas perguntas a cada estudante para

o conhecer melhor.

Despois desta atividade, passou-se a uma atividade que tinha como objetivo rever o
vocabuldrio que os estudantes conheciam relativamente a situacdes da vida quotidiana
que ja tinham trabalhado ao longo do curso. Para esta atividade, foram usadas imagens
sugestivas de situagdes do quotidiano (ANEXO 4). Os estudantes tinham de identificar a
situagao e descrever o que viam na imagem. Depois, 0os outros colegas podiam fazer
perguntas para saber mais sobre as personagens das imagens ou sobre a situagdo. No
caso de o estudante ndo saber a resposta, a professora ajudava, se necessario com
recurso a tradugao da palavra. No final, cada estudante escolhia uma imagem e escrevia

uma frase para legendar a imagem.

Depois desta atividade, a professora pediu aos estudantes para preencherem um
inquérito com o objetivo de poder conhecer melhor o seu perfil e planificar melhor as
aulas seguintes. A professora ajudou os estudantes que tinham dudvidas e, antes de Ihes
dar o inquérito, explicou qual era o seu objetivo. No final, enviaram o inquérito

preenchido a professora para analise posterior.
3.3.2. Unidade didatica 2

O tema da segunda unidade didatica, também constituida por apenas uma unidade
letiva, foi a via universitdria, com foco no vocabulario muito frequente na vida

académica.
Unidade letiva 2

A planificagdo da unidade letiva 2 esta esquematizada na Tabela 5.
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Tabela 2 — Guido da unidade letiva 2

Conteudos

- Os espacos da universidade

- Expressdes para localizacdo de objetos,

espacos e pessoas

- Vocabulario relacionado com as partes

de um edificio ou de uma casa

Competéncias

- Compreensdo da leitura
- Compreensao do oral
- Interagao oral

- Produgao de escrita

Objetivos

- Nomear os espagos de um edificio ou

de uma casa

- Reconhecer os espagos de um campus

universitario
- Utilizar expressdes de localizagao

- Pedir e dar a indicagdo de diregdes

Recursos pedagdgicos

Computador, plataforma Zoom, ficha de

trabalho

Tempo previsto

90 minutos

Avaliacao

- Observagao direta da participagao dos

estudantes

Sequéncias da atividade pedagodgica

Pré-atividades

- Antecipagdao do tema da aula através

de interagdo oral

Atividades

- localizagao de edificios na universidade
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- indicagdes sobre diregdes

- Compreensdo de um texto para

identificagao de espacos e localizagdes

- Audigdo de novo dudio para sintese dos
Pds-atividades
tdpicos tratados na aula.

No inicio da aula, a professora cumprimenta aos alunos e pergunta como passaram o
dia. A seguir, a professora pergunta algumas perguntas relacionadas com o tema da aula

para orientar aos alunos a conhecer o tema.
As perguntas sao:

1. Onde é que costuma estudar?

2. Onde é que almoga?

3. 0 que é que come ao jantar?

4.0 que é que fez hoje?

5. O que existe na nossa universidade?

O resultado é que, em principio, todas as respostas dos alunos estdo relacionadas com

a nossa universidade (ANEXO 6) e esse é o tema da aula.

A professora da a conhecer os nomes dos edificios da universidade através da projecao
de um mapa da Universidade Normal de Harbin, (ANEXO 7), que é a universidade da
docente responsdvel da turma. O propdsito é atrair o interesse dos alunos. Ha alguns
numeros no mapa, cada numero representa um lugar da universidade. A tarefa dos
alunos conhecer ou reconhecer os nomes portugueses destes lugares. Nesse sentido, os
alunos reveem as palavras que ja aprenderam e podem aprender novas palavras através.
Usando o mesmo material, a professora desenvolve uma atividade de orientacao, que
consiste em indicar onde ficam estes lugares e como se pode chegar até eles. A
professora solicita que cada aluno descreva o edificio que escolheu para visitar e que dé

orientagdes a um dos colegas para chegar até & (ANEXO 8). Esta atividade é
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desenvolvida nas salas simultaneas do Zoom criadas aleatoriamente. De volta a sala, os
estudantes perguntam, cada um por sua vez, onde fica um dado edificio e como chegar
até 1a. A professora corrige os erros e regista, como sintese, uma frase que identifica a
localizagdo de vdrios edificios para fixar a estrutura ‘onde fica/onde estd’ e a resposta

‘fica em/ esta em’ (ANEXO 9).

Segue-se a realizagdo de um exercicio de natureza mais estrutural que permite aos
estudantes sistematizar o conteddo que viram (ANEXO 10). Ao fim de 5 minutos, os

estudantes respondem, um de cada vez, e corrigem.

Depois, faz uma atividade de compreensao oral. No primeiro momento da audigao, da
3 minutos para os alunos lerem o texto com espacos, e depois passa uma vez o audio
para completarem os espagos. Passa o dudio 2 vezes: na primeira vez, pede os alunos

gue completem os espacos e, na segunda, corrige as respostas. (ANEXO 12)

No fim da aula, entra no segundo ponto na parte da audigdo, vai dar 3 minutos para os
alunos ler o texto com espacos, e depois tocar uma audicdo para completar os espacos,
a audicdo vai tocar por duas vezes, primeira vez pede os alunos completam os espacos

proprios e segunda vez corrige as respostas. (ANEXO 14)

Por fim, a professora resume os pontos-chave, revé-os rapidamente e cumprimenta os

alunos.

3.3.3. Unidade didatica 3
A planificacdo da unidade letiva 3 estd esquematizada na Tabela 6, que apresenta
o plano da aula. Nesta unidade didatica que se divide por duas unidades letivas.
Unidades letivas 3 e 4

Tabela 3 — Guido das unidades letiva3 e 4

- Léxico relacionado com a Vvida

universitaria

Conteudos
- A rotina diaria na universidade

- Os sons do portugués
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Competéncias

- Compreensdo da leitura
- Compreensao do oral
- Interagao oral

- Produgao de escrita

Objetivos

- Conhecer palavras novas da area da

vida académica

- Distinguir a pronuncia de palavras

novas

- Aplicar palavras aprendidas em

conversas quotidianas

- Melhorar a capacidade de resumir os

pontos fundamentais num texto

Recursos pedagdgicos

Computador, plataforma Zoom, ficha de

trabalho

Tempo previsto

120 minutos

Avaliacao

Observagao direta da participagdo dos

estudantes

Sequéncias da atividade pedagodgica

Pré-atividades

- Conhecer palavras novas que se

relacionam com a vida universitaria

Atividades

- Distingdo da pronuncia de novas

palavras

- Aplicagao de palavras aprendidas em

conversas quotidianas
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- Resumo dos pontos fundamentais de
Pés-atividades um texto

- Producdo escrita

No inicio da aula, a professora cumprimenta aos alunos e introduz o tépico da aula,
indicando que é a Vida Universitaria (ANEXO 16). Nesse contexto, mostra algumas
imagens que apresentam atividades associadas a vida na universidade, usando o
presente do indiciativo e a perifrase ‘estar a’ (ANEXO 17). Para explorar as imagens, vai

fazendo perguntas aos estudantes, como, por exemplo:

- O que é que eles estdo a fazer?
- Onde é que eles estao?

- Que tipo de atividade é que eles estdo a fazer?

Ao mesmo tempo, os alunos observam as fotos e respondem as perguntas da professora.
Depois desta atividade, é introduzida uma atividade de compreensao oral (ANEXO 18),
tendo previamente sido dadas seis frases relacionadas com essa audicdo para lerem
(ANEXO 19). Os alunos ouvem com atencdo as instrucdes da professora, tém 3 minutos
para ler estas frases, ouvem o texto e escolhem Verdadeiro ou Falso para classificar as
frases que leram. A professora passa o dudio 2 vezes: na primeira vez, para os alunos
compreenderem o sentimento do texto; na segunda, vai intercalando a audigdo com as
frases respetiva, perguntando se sdao verdadeiras ou falsas e porqué. Os alunos vao
ouvir texto por duas vezes, e, na segunda, respondem a pergunta da professora:
identificam as frases verdadeiras e corrigem as falsas. No final, a professora mostra a
solucdo de exercicio para salientar os momentos da rotina didria de um estudante
universitario (ANEXO 20). A seguir a professora mostra o texto original da audi¢do
(ANEXO 21), marca as palavras novas e desconhecidas a cor vermelha, d4 2 minutos para
os alunos lerem o texto e fazerem perguntas. A professora quer que os alunos
memorizem as palavras novas e digam se tém perguntas sobre o texto, para os poder
esclarecer. A aula entra na terceira parte, que consiste em conhecer a vida universitaria

em Portugal. Vai passar um video (ANEXO 22) sobre uma apresentacdo da vida
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quotidiana na universidade de Lisboa para os alunos conheceram a vida universitaria no
estrangeiro e fazerem uma comparagao com a vida universitaria da China, além de
qguerer aprofundar o interesse dos alunos em estudar no estrangeiro e a sua
compreensao da lingua que estdo a aprender. Ao mesmo tempo, os alunos resumem as

diferencgas entre a vida universidade na China e em Portugal, podendo dialogar entre si.

A seguir, a professora vai retirar alguns pontos do video e projeta-los num PowerPoint
para os alunos conversarem sobre esses topicos, desenvolvendo a sua competéncia de
producdo oral. Para a interacdo sobre um dia tipico na universidade (ANEXO 23), sdo
escolhidos topicos que atraem o interesse dos estudantes e lhes sdo Uteis. Os pontos
sao:

1. O que (ndo) deve fazer na universidade?

2. Uma coisa preferida (aborrecida) na universidade.

3. Quais sdo as diferengas entre a vida universitaria na China e no estrangeiro?

Os alunos falam da sua experiéncia de vida universitaria e partilham as suas ideias sobre

(ANEXO 24).

Em didlogo com os estudantes, a professora faz a sintese das ideias que resultaram da
interagao. Os alunos completam o resumo em conjunto, seguindo a orientagdo e as

instrugdes do professor.

1. Deve-se aproveitar racionalmente o tempo para fazer um planeamento e
aprendizagem eficazes. Ndo se deve ficar no dormitério a jogar jogos de computador ou

a dormir o dia todo.

2. Coisa preferida: Acordar de manha e correr com os colegas de quarto no campo de

jogos.
3. Coisa aborrecida: Sessdes de autoaprendizagem ao domingo a noite.

3. Na china, a gestdo escolar é mais rigorosa e horarios escolares mais longos. Também
ha palestras lideradas por professores, falta de iniciativa e de consideragdo entre os

alunos. Em Portugal, os alunos tém mais tempos livres para desenvolver os seus
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interesses depois das aulas, a universidade organiza mais atividades fora do campus

para desenvolver as competéncias praticas dos alunos.

A seguir, a professora Introduz a atividade de producdo escrita, dando dois temas a

escolha dos estudantes (ANEXO 25):

— O dia-dia na universidade

- Comparacdo entre a experiéncia a vida universitaria na China e em Portugal.

No fim, a professora dda os alunos tempo suficiente para completarem a sua composicao
e também responde as perguntas dos alunos sobre o processo de escrita, ajudando-os
a planificar o texto. Depois de terminarem, os estudantes enviam o texto a professora
pela bate-papo.
3.4. Andlise de um questiondrio de Feedback de resultados de
aprendizagem de léxico

No final das aulas, foi aplicado um questiondrio aos alunos com base no contetudo do

curso e foi feita uma andlise dos resultados.

Pode-se ver questionario completo no ANEXO 26. Todos os estudantes preencheram o

guestionario.

Grafico 6- O que pensa sobre a aprendizagem do léxico portugués?

0% [ 0%
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Grafico 7- Associa frases, cendrios ou imagens quando memoriza palavras?
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Grafico 8- Gosta de recordar palavras, colocando-as em determinados contextos ou

tentando aplica-las na pratica?
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Grafico 9- Qual dos seguintes aspetos acha que é melhor para recordar o vocabulario?
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Grafico 10- Qual é a sua forma favorita de ensinar
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Grafico 11- Gosta de aprender vocabuldrio nas aulas interagindo com outros

aprendentes?
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Grafico 12- Durante a intera¢ao na aula, acha que as suas capacidades de vocabulario

tém sido .
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Grafico 13- Qual foi o tema que mais se destacou ao longo das nossas aulas?
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Grafico 14- Vai Rever o vocabulario que aprendeu apés a aula?
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3.4.1. Resumo do questionario acima

O objetivo das perguntas acima era conhecer a perce¢ao dos aprendentes sobre a
aprendizagem do |éxico nas aulas. O resultado ajudara a professora a compreender a
eficacia e as formas de ensino de léxico na sala de aula, para que o processo de ensino

possa ser otimizado no futuro

O inquérito mostrou que 80% dos estudantes acha que a aprendizagem de vocabuldrio
é dificil. A fim de encontrar uma forma eficaz de aprender vocabulario, 60% dos
estudantes utilizaram frequentemente métodos associativos, tais como combinar
imagens para aprender vocabuldrio, 20% dos estudantes ndo utilizou frequentemente
este método para aprender vocabuldrio, e 20% dos estudantes ndo achou que este
método |Ihes fosse muito util na aprendizagem de vocabulario. Ao mesmo tempo, 80%
dos estudantes sentiu que era mais eficaz memorizar palavras, colocando-as num

determinado contexto ou tentando aplica-las de uma forma pratica.

No entanto, os alunos preferem aprender vocabuldrio por meio de imagens, objetos
familiares e experiéncias de vida que facilitam a compreensao dos usos do |éxico. Sobre
a interacdo da pratica dentro da aula, 70% dos aprendentes disse que estava disposto a
praticar o léxico com os seus colegas, mas alguns estavam relutantes em comunicar uns
com os outros porque lhes faltava confianga no que tinham aprendido. De acordo com
os resultados do Grafico 13, 60% dos estudantes relatou que as suas competéncias de
vocabulario tinham melhorado durante a interagao na sala de aula, 30% sentiram que
as suas competéncias de vocabulario ndo tinham evoluido e 10% sentiram que isso nao
Ihes fazia qualquer diferenga. Trabalhar em pequenos grupos para completar tarefas
ajuda, em primeiro lugar, a promover a capacidade de expressao dos alunos e a
desenvolver o habito de usar o portugués na comunicagao pratica e a aumentar
confianga. Em segundo lugar, estudantes podem aprender uns com os outros, encontrar
os pontos fortes e fracos mutuamente, o que os ajuda a melhorar o seu portugués e a
tornar o ambiente na sala de aula mais animado e interessante. Além disso, discutir e
comunicar com os outros, por um lado, alivia a pressao e, por outro, permite aprender

com a maneira de pensar uns dos outros. Ainda, descobrir os erros dos outros na
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comunicagdo ou reconhecer os seus préoprios erros ira aprofundar a sua aprendizagem

e, assim, reduzir as hipdteses de cometer erros da préxima vez.
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4. Reflexdo sobre a Intervengao Pedagdgico-didatica

4.1. Ensinar e aprender léxico: qual o melhor caminho?

Apds quatro sessdes de ensino sistematico sobre trés tdpicos especificos, e com base
num questionario direcionado depois das aulas, fazemos uma breve reflexdao sobre o

percurso feito.
Este relatdrio foca duas questdes na area de aquisigao de Iéxico e ensino de Iéxico:

- O ensino de léxico é eficaz?

- E mais eficaz adquirir vocabuldrio através da experiéncia linguistica quotidiana?

Ha duas formas principais de aquisicdo de Iéxico, uma é o ensino direto do Iéxico, onde
os estudantes aprendem o vocabuldrio direta e intencionalmente, para o memorizarem,

e a outra é a aprendizagem incidental a partir do contexto.

De acordo com os resultados do questionario e o resultado do ensino, a aquisi¢ao de
léxico pelos alunos em contexto é mais eficaz do que a aprendizagem direta de
vocabulario, como ficou demonstrado pela capacidade dos alunos na aplicagao do léxico

nas sessoes interativas em sala de aula.

Segundo Nagy, Anderson e Herman (1987), o léxico dos estudantes cresce muito
rapidamente durante o tempo de estudo da escola. De acordo com este investigador,
numainvestigacao com estudantes americanos, verificiou que o vocabulario de leitura
dos estudantes americanos cresce 3.000 palavras por ano desde a terceira classe até ao
fim do ensino secunddario, com uma média de 40.000 palavras até ao fim do ensino
secunddrio. Quais sdo as principais formas pelas quais os estudantes adquirem um
vocabuldrio tdo vasto? Verificaram que apenas uma pequena parte do aumento do
vocabulario podia ser atribuida ao ensino direto na aula. Isto significa que os estudantes
adquirem a maior parte do seu vocabulario através da exposicdo inconsciente ao
vocabuldrio fora do ensino directo do vocabuldrio. O vocabulario é adquirido de forma

mais eficaz através da experiéncia linguistica quotidiana.
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4.2, O que aprendi sobre o ensino-aprendizagem do Iéxico no meu
percurso formativo para me tornar professora de Portugués Lingua

Estrangeira?

1) A aprendizagem do léxico é um processo continuo.

Como o conhecimento de vocabulario ndao é simplesmente 'memorizar' ou 'utilizar',
‘conhecer uma palavra' envolve diferentes niveis, por isso a aprendizagem de |éxico é
de facto um processo continuo em que os aprendentes tém diferentes niveis de
conhecimento e compreensao, Neste processo, os aprendentes sao confrontados com
diferentes tarefas. Por exemplo, as tarefas de aprendizagem de vocabulario para
estudantes internacionais em diferentes niveis linguisticos ou diferentes fases de
aprendizagem sao diferentes. Para os principiantes, apenas é necessario o significado
comum e o simples uso da palavra. A medida que o conhecimento aumenta e a
compreensao se aprofunda, os aprendentes passam gradualmente de uma ponta do

continuum para a outra, de ndo saber uma palavra a domina-la.

2) Os resultados estatisticos e a analise dos questionarios acima referidos conduzem as
seguintes conclusdes:

Em primeiro lugar, a aprendizagem de léxico é crucial para a aprendizagem de linguas.
Portanto, é importante que cada professor se certifigue de que os estudantes
encontrem estratégias de aprendizagem de vocabuldrio adequadas o mais cedo possivel.
S6é quando os estudantes tiverem dominado métodos eficazes de aprendizagem de
vocabuldrio poderdo continuar a expandir o seu vocabulario e melhorar as suas
competéncias linguisticas, o que por sua vez pode estimular o seu interesse na
aprendizagem e aumentar a sua motivacao para aprender, de modo a que o ensino e a
aprendizagem de vocabulario possam entrar num circulo virtuoso e alcangar o
verdadeiro objetivo da aprendizagem de linguas.

Em segundo lugar, o foco deve ser a utilizagao do Iéxico. A aprendizagem real de uma
palavra depende da capacidade de a utilizar de forma flexivel, se apenas limitar ao

reconhecimento, entdo o aprendente ndo sera capaz de dominar o vocabuldrio. Quando
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os alunos podem realmente usar as palavras de forma flexivel por escrito ou oralmente,

significa dominio proficiente do vocabulario.

5. Conclusao ou Consideragoes Finais

O léxico é um fator importante que ndo pode ser ignorado em qualquer fase da

aprendizagem da LE ao longo de todo o processo de aprendizagem.

No contexto de realizagdo do meu estagio, o manual foi, por imposi¢ao da escola, o
principal material para a aprendizagem da lingua, sendo, portanto, a fonte da maior

parte da aprendizagem de léxico de LE.

Considero que o professor deve, em sala de aula, atribuir tempo suficiente para o
trabalho com o léxico, usando estratégias e atividades variadas e adequadas aos
estudantes. Assim, penso que pode combinar estratégias que facilitem a memorizagao,
usando a andlise mais estrutural do Iéxico, com atividades de aprendizagem mais
flexiveis e variadas, utilizando sons, movimentos, expressdes e desempenhos

dramaticos para criar um ambiente de aprendizagem mais motivador.

O ensino do Iéxico é tradicionalmente aborrecido e estereotipado. No entanto, o Iéxico
desempenha um papel extremamente importante na aprendizagem de LE. Por
conseguinte, é importante que os professores ndao se limitem aos manuais e padrdes
convencionais de ensino, mas sejam guiados pelas teorias do ensino de léxico e sejam

criativos na pratica docente.

O léxico é ensinado utilizando varios métodos de meméoria, tais como a memoria
ortografica, a memdria associativa, a memédria de colocacdo e a memodria fonoldgica.
Fazendo pleno uso do moderno equipamento de ensino em varias formas, tais como
video, audio e apresentagdes de diapositivos, pratica repetida e corregdao constante,

pode obter-se melhores resultados.

No processo de implementacao pedagégico-didatica, procurei levar os alunos a praticar

mais, com o uso de didlogos professor-alunos, perguntas uns aos outros e discussdes de
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grupo, para promover a consolidacdo do |éxico mais usado em situacdes quotidianas no
contexto da universidade. Pretendi desenvolver a competéncia lexical dos estudantes,
em articulacdo com a melhoria global das capacidades de audicao, fala, leitura e escrita
dos estudantes na prdatica. Foi um primeiro passo num longo percurso de

(auto)formacdo a continuar.
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Anexos

[No Anexo compilam-se apenas os documentos que sdao da autoria do autor do relatoério]
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Anexo 1

Parte I: Vamos nos
conhecer!

1 Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1
Fonte:https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=2013265928&cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1643978026320_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&Ilatest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=galo+de+ba
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Anexo 2

Parte II: Revisao do
vocabulario

2 Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1
Fonte:https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=2013265928&cl=2&Im=-1&st=-

1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1643978026320_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&Ilatest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=galo+de+ba
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Anexo 3

QUESTIONARIO

l. Identificacdo

Nome (chinés e portugués):
Sexo (masculino, feminino):
Idade:

Localidade do nascimento (cidade):

Il. Perfil sociolinguistico

1. Indique a(s) sua(s) lingua(s) materna(s):

2. Que outra(s) lingua(s) domina além do portugués? Indique o seu grau de proficiéncia em
cada uma dessas linguas (basico, intermédio ou avancado). (& | i %) F 15, RiE iR FmE

B R RRTCR I R AR (R PRS0

3. Em que contexto teve inicialmente o contato com a lingua portuguesa? Fx /] 4% fili # 15 & 7

AT

- (1) Em casa

- (2) No trabalho

- (3) Na escola basica ou secundaria

- (4) Através do curso na universidade

- (5) Através do programa da visita de estudo aos paises de lingua portuguesa i 2= 1 & 1%
W E R 2 hnsgim s > i H
- (6) A falar com os falantes nativos

- (7) A ouvir a musica
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- (8) A ver filmes ou séries em portugués

- (9) A ler jornais em portugués

- (10) A ler livros em portugués

A sua resposta:

4. Por que motivo aprende portugués? A1 4 & ) e

5. Ha quanto tempo aprende o portugués? % 5 2 K i

6. Quantas horas de portugués estuda por semana? 1~ 3245 J& 2278 15 A I (7]

7. Mantém contato com falantes nativos de portugués? Se sim, por que meio? Quantas horas

por semana? FIEE L N\ e A LA ? a2, w47\ aci, &S EA

1ll. Em qual (quais) dos aspetos a seguir relacionados sente dificuldade quando estuda em

portugués? 7E2& > i KR AR T 218 J7 T =R 58 B R 2

(1) Desconhecimento de vocabulario 7L AN AR

(2) Compreens3o de estruturas gramaticais complexas 5 24152 5) 2 ) PR AF

(3) Interpretacdo do valor dos tempos verbais #1117 [ i A48 f7

(4) Compreens3o do sentido global do texto X} 3 & 3 & [ FRf#

- (5) Questdes relacionadas com a cultura da lingua alvo 4 5 AL N AE S X

A sua resposta:

. Que tipo(s) de dificuldade(s) tem quando estuda lexical

(vocabulario) portugués? (pode ser em chinés)

Fonte: questionario realizado com base nos inquéritos produzidos por Ana Pimentel (2012), Mdnica Alves (2016) e

Ana Guterres (2019).
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Anexo 4

3Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1

Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word= i1 4= H

4 Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1

Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=ff i
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5Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1

Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&¢cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fma=1632918600040 R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=;L /&

6Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1

Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&¢cl=2&Im=-18&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=Iz 1K
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7 Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1

Fonte:https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=[% [t

8 Utilizada na Unidade didatica 1 — Unidade letiva 1

Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&¢cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word= g
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10

9 Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=4/

10 Fonte: https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&cl=2&Im=-1&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1632918600040_R&pv=&ic=&nc=1&z=&hd=&latest=&copyright=&se=1&showtab=0&
fb=0&width=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=2=j
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Anexo 5

Fazer aniversario

Dormir
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Levantar-se
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Ir ao médico

b o

NERRENE
LTI
EREREREN 4
ENRNRENN g,

(LT LT TT -
EREEERNN ,

Biblioteca
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Fazer compras
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Anexo 6

11

11 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Campo de jogos
Escola de condugéo
Jardim infantil
Gindsio
Hospital da escola
Dormidério
Casa de banho
Cantina 1

. Gindsio de

10. Faculdade de letras
11. Estdtua de Tao Xingzhi
12. Faculdade de ciéncia
13. Biblioteca

14. Edificio de mestrado
15. Hotel de Mengxi

16. Rio de Mengxi

17. Edificio de administragio
18. Faculdade de linguas ocidentais
19. Porta de oeste

20. Campo de voleibol

* 21. Atletismo

22, Edificio de desporto

R

12

12 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Anexo 8

13 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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14 tilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Anexo 10

Exercicios

1. O campo de jogos esta

da universidade.

2. A escola de condugéo esta ao campo de
jogos.

3. A faculdade de letras esta do edificio de
mestrado.

4. A faculdade de linguas ocidentais esta do
Edificio de administragdo e Hotel de Mengxi.

5. A biblioteca esta do edificio de
administragao.

6. A casa de banho esta da universidade.

15 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Anexo 11

pvnnnnvrn"mn'rvrn

AT I T T P O YT Y PP OO T e e ey

O campo de jogos esta no lado esquerdo da universidade.

A escola de condugéo esta diretamente em frente ao campo
de jogos.

A faculdade de letras esta atras do edificio de mestrado.

/&w

16
Ennnnmrn"mnvrvﬂv (:]
E
ER
:
:
A faculdade de linguas ocidentais esta no meio do edificio de
administracdo e Hotel de Mengxi.
A biblioteca esta em frente ao edificio de administragio.
A casa de banho esta no lado direito da universidade. .

16 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria

7 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Anexo 12

Parte 1

Esta é a minha casa. E um T2 de cerca de __ metros
quadrados e fica no __ andar dum edificio de __
andares. A casa ndo é grande: tem uma__, uma _, dois
_,uma__euma_.

Na sala de estar ha __sofas, __ mesas baixas e __
armario. O armario __ dos sofas e __ha __televisor, _
aparelho de DVD e __ colunas.

A sala de jantar fica __ sala de estar. Na sala de jantar
ha uma _, quatro _eum __.

O meu quarto também é o meu __. Por isso, no quarto,
além de __ cama individual, _ mesa de cabeceirae __
guarda-roupa ha ainda __ secretaria, __ cadeira
giratoria e __ estante. __ secretaria ha __ computador
portatil, __ candeeiro, __ dicionario portugués-chinés e
alguns livros, o meu quarto nao tem __.

18 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Manual de portugués universitario P23
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Anexo 13

Parte 1
Esta é a minha casa. £ um T2 de cerca de 90 metros quadrados e

fica no 8° andar dum edificio de 12 andares. A casa ndo ¢ grande:

tem uma sala de estar, uma sala de jantar, dois guartos, uma
cozinha e uma casa de banho.

Na sala de estar ha trés sofds, duas mesas baixas e um armdrio.
O armério estd em frente dos sofds e em cima dele hd um
televisor, um aparelho de DVD e duas colunas.

A sala de jantar fica o lado da sala de estar. Na sala de jantar ha
uma mesa de jantar, quatro cadeiras e um armdrio.

O meu quarto também ¢ o meu escritério. Por isso, no quarto,
além de uma cama individual, uma mesa de cabeceira ¢ um
guarda-roupa hd ainda uma secretdria, uma cadeira giratoria e
uma estante. Em cima da secretdria ha um computador portatil,
um candeeiro, um dicionario portugués-chinés e alguns livros, o
meu quarto ndo tem varanda.

19 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Anexo 14

Parte 2

O Mario € um amigo portugués do Lin Xiao. Agora eles estdo a conversar.
Mario: Na China, tu moras em __ou no __ da Universidade?

Lin Xiao: Moro na __.

Mario: E gostas?

Lin Xiao: Sim, gosto muito de morar com os __.

Mario: E como é o dormitério?

Lin Xiao: E __. E um apartamento com __ privativa.

Mario: Muito bem. E quantos sao vocés?

Lin Xiao: Somos __.

Mario: E o que é que vocés tém no _?

Lin Xiao: S6 temos quatro _. Uma para cada um.

Mario: S6?! E onde e que vocés guardam as coisas?

Lin Xiao: Na verdade, as camas séo conjuntos de cama, secretaria, estante e
armario. A cama __ e o resto __. Assim, ndo s6 podemos dormir, como
também temos espago para __e para _.

Mario: Que giro! E tém __ no dormitorio?

Lin Xiao: Nao, ndo temos. Mas podemos ver __ na Internet, porque temos
banda larga no dormitério.

Mario: Optimo! E também podem __?

Lin Xiao: Sim, mas s6 com cartao telefonico.

20 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Manual de portugués universitario P56
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Anexo 15

Parte 2
O Mario ¢ um amigo portugués do Lin Xiao. Agora eles estdo a
conversar.

Mirio: Na China, tu moras em ggsa ou no dormitério da Universidade?
Lin Xiao: Moro na Universidade.

Meirio: E gostas?

Lin Xiao: Sim, gosto muito de morar com os golegas.

Mario: E como ¢ o dormitério?

Lin Xiao: E gspacoso. E um apartamento com gasa de banho privativa.
Mirio: Muito bem. E quantos sdo vocés?

Lin Xiao: Somos guatro.

Mirio: E o que é que vocés tém no dormitério?

Lin Xiao: S6 temos quatro gamas. Uma para cada um.

Mario: S6?! E onde ¢ que vocés guardam as coisas?

Lin Xiao: Na verdade, as camas sdo conjuntos de cama, secretiria,
estante e armdrio. A cama fica em cima e o resto fica em baixo. Assim,
ndo s6 podemos dormir, como também temos espago para gstudar e para

guardar as coisas.

Mario: Que giro! E tém [glevisor no dormitério?
Lin Xiao: Nao, ndo temos. Mas podemos ver [glevisio na Internet,
porque temos banda larga no dormitério.
Mirio: Optimo! E também podem telefonar?
Lin Xiao: Sim, mas s com cartdo telefénico.

21 Utilizada na Unidade didatica 2 — Unidade letiva 2

Fonte: Pintura prépria
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Anexo 16

UYL ']
wedrh o K

22 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 3

Fonte:https://image.baidu.com/search/index?tn=baiduimage&ipn=r&ct=201326592&cl=2&Im=-18&st=-
1&fm=result&fr=&sf=1&fmq=1643977407558_R&pv=&ic=0&nc=1&z=&hd=&Ilatest=&copyright=&se=1&showtab=0&fb=0&widt
h=&height=&face=0&istype=2&dyTabStr=&ie=utf-8&sid=&word=2& L5} E &2 B
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Anexo 17

Estudam na
sala de aula.

Estao a tirar
fotos de

graduacao.

23 Utilizada na Unidade didética 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio
24 Utilizada na Unidade didética 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio
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Jogam futebol
no campo de

jogos.

% Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio
26 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio

86

articipam no treino militar.
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Anexo 18

Agora, vamos entrar na
vida da vniversidade...

27 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Proprio
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Anexo 19

Ouga o texto e escolhendo Verdadeiro ou Falso nas frases seguintes

1. O Jodo € aluno do primeiro ano do Curso de Mestrado em Estudos Portugueses.
2. 0 Joao levanta-se as 6h00.
]:j 1: 3. Ele costuma comer um baozi, um ovo cozido e uma sopa de arroz.
4. Ele costuma chegar um pouco mais tarde a sala de aula.
5. Ele toma o pequeno-almogo e almogo no mesmo lugar.

6. Ele joga o futebal com os colegas quando nao tem aulas.

“»

€ 28

Anexo 20

Solucdes

1. F Licenciatura

1. O Jodo € aluno do primeiro ano do Curso de Mestrado em Estudos Portugueses.

2.F as 7h00
2. 0 Jodo levanta-se as 6h00.
3. Ele costuma comer um baozi, um ovo cozido ¢ uma sopa de arroz. @ 3.V
4. Ele costuma chegar um pouco mais tarde a sala de aula. 4.F cedo
5. Ele toma o pequeno-almogo e almogo no mesmo lugar. gev

6. Ele joga o futebal com os colegas quando nao tem aulas.

6. F ténis de mesa

29

28 Utilizada na Unidade didética 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio
29 Utilizada na Unidade didética 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio
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Anexo 21

O Joao € aluno do primeiro ano do Curso de Licenciatura em
Estudos Portugueses. A seguir, vamos conhecer a vida dele na
universidade.

De manha, o Joao levanta-se as 7h00. Como eles sao quatro e no
dormitério s6 hd uma casa de banho, o Joao lava-se e arranja -se
depressa. As 7h30, ele sai do dormitério e vai tomar o pequeno- 2’7

almogo na cantina. Normalmente ele come um baozi, um ovo cozido @m
e uma sopa de arroz. Depois ele vai diretamente para a sala de aula.
As aulas comec¢am as 8h00 em ponto e ele costuma chegar um
pouco mais cedo a sala de aula para fazer uma pequena preparagao.

Ele almoga também na cantina. Depois do almogo, ele dorme uma
sesta.

A tarde, ele ndo tem aulas de Portugués, mas tem as outras
disciplinas obrigatérias e opcionais. Quando nao tem aulas. Das
16h00 as 17h00, € a hora de fazer desporto e o jodo costuma jogar
ténis de mesa com os colegas.

30 ytilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 3
Fonte: PPT Préprio
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Anexo 22

* https://www.youtube.com/watch?v=0dH

wX4CCL6A

31 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 4
Fonte: PPT Proprio
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Anexo 23

Oralidade

Um dia tipico %
na universidade

32 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 4
Fonte: PPT Préprio
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Anexo 24

O que (nao) deve fazer na
universidade?

33

Uma coisa preferida
(chateada) na
universidade.

34

33 Utilizada na Unidade didética 3 — Unidade letiva 4
Fonte: PPT Préprio
34 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 4
Fonte: PPT Préprio
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Concordas ou discordas?

Como seriam a vossa vida
da universidade?

35 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 4
Fonte: PPT Préprio
36 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 4
Fonte: PPT Préprio
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Anexo 25

TPC

* Escrito com o tema “O dia-dia na
universidade ”, resumido tadas as
ideias e opinides na aula.

* Segundo ovideodaaulaea
expriéncia propria, analise as
diferencas entre a vida universitaria
de Portugal e a da China.

37 Utilizada na Unidade didatica 3 — Unidade letiva 4

Fonte: PPT Préprio
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Anexo 26

Questionadrio de Feedback de Resultados de Aprendizagem de

Léxico (Al1.2)

O objetivo das seguintes perguntas é conhecer a situacdo da aprendizagem de léxico
dos aprendentes de turma, ndo avaliar a sua aprendizagem de léxico. A sua
cooperacado ajudard a professora a compreender a eficacia e as formas de ensino de
|éxico na sala de aula, para que o processo de ensino possa ser optimizado. Ndo ha
respostas fixas a este questiondrio, por isso responda de acordo com os seus
pensamentos e praticas reais.

PAR [l R H 8208 T MR 21 3 Bl SO E O, AR 7 PR A
bSO o] L S S RV [T 8 S Ol sy 2 Gt Ry & S RPN TR
B R . AR ERE S, RIS IRA SR AR SE B2 Pk Bl 2 .

1. O que pensa sobre a aprendizagem de Iéxico portugués?

PR TE VA IR & L [ ] *
oMuito Dificil
oDificil
oFacil
oMuito Facil

2. Associa frases, cendrios ou imagens quando memoriza palavras?

PR BRI N R AR B ) 7, 1 S e [ R ¢
oSempre
oAs vezes

oNunca
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3. Gosta de recordar palavras, colocando-as em determinados contextos ou tentando
aplica-las na pratica?

PR A BT JUAE — R A 58 B S A S B LA ) A B Al g 7 [

*
oSim
oMais ou menos
oNado
4. Qual dos seguintes aspetos acha que é melhor para recordar o vocabulario?
PR FRA O AR Lm0 ? [Fak) *
oPrestando atencdo & H #P:5>]
oDe forma inconsciente %z 3% X
RS, WO AR IR A
oTanto faz

5. Qual é a sua forma favorita de aprender léxico?

PRI B LA AR A7 N A% B 2 [k ] *
DExplicacdo sistematica do uso de Iéxico % 4t 14 Hf i £ i FH i3
nExplicagdo por meio de imagens, objetos ftf B A, SE4) 54k B F Bedk AT YHiR

oAprender vocabuldrio através de objectos familiares e experiéncias de vida f& B4
i I R R S RO AR R 2 AR e 5 SR R SR
6. Gosta de aprender vocabuldrio nas aulas interagindo com outros aprendentes?
FEUR B _EARE RO HA [F] 2 A2 52 S AVE 7 (Bt *
0 Gosto Muito

oGosto

oNao Gosto

96



7. Durante a interacdo na aula, acha que as suas capacidades de vocabuldrio tém
FERE BT, ARV NIRRT TE 1RV RE )2
[ ) *

oMelhorado

oPiorado

oNao ha diferenca

8. Qual foi o tema que mais se destacou ao longo das aulas?
ARXE T B — = ) Y A S BRI R 7 [Fk ]
ORevisdao do vocabulario
00 uso de |éxico em contexto universitario
oVida universitaria
9. Vai Rever o vocabuldrio que aprendeu apés a aula?
WEIRR B SE Pl ? [Hk]
OFrequentemente

oMais ou menos
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