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Resumo

A pratica pedagbgica do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) exige uma
atencdo especial a observacdo atenta dos métodos, estratégias e materiais didaticos que
se revelem mais adequados aos objetivos pedagdgicos especificos para cada aula e
modulo curricular a fim de contribuir a par e passo para a atingir os objetivos gerais da

disciplina para aquela disciplina naquele ano letivo.

Com este foco, optdmos por uma abordagem do processo de ensino-
aprendizagem que recorre as teorias existentes no campo da Aquisicdo de uma Segunda
Lingua (SLA) conhecido como Abordagem Natural (The Natural Approach),
desenvolvida por Stephen Krashen e Tracy Terrell, sem esquecer a complementaridade
que esta hoje em dia tem ndo apenas com a Linguistica, como também com as Psicologias

da Aprendizagem de caris cognitivista e construtivista.

Deste modo, focamo-nos, precisamente, nos méetodos que nos pareceram mais
adequados ao aperfeicoamento das habilidades de escrita dos alunos do nivel A2 de PLE.
O objetivo do nosso trabalho de investigacédo, visa cumprir 0s objetivos pedagogicos dos
curricula da disciplina e operacionalizar com 0s recursos disponiveis 0S exercicios
adequados a esse nivel a fim de analisar as estratégias de ensino-aprendizagem de PLE
utilizadas pela professora estagiaria ao longo das aulas de estagio para a melhoria da

producdo escrita de textos argumentativos.

Palavras-chave: Aquisicdo de Segunda Lingua (SLA), Estratégias de ensino e de
aprendizagem, Portugués Lingua Estrangeira (PLE), Producdo escrita, Texto

Argumentativo.
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Abstract

The pedagogical practice of Portuguese as a Foreign Language (PLE) requires
special attention to the careful observation of the methods, strategies and didactic
materials that prove to be most appropriate to the specific pedagogical objectives for each
class and curricular module in order to contribute in step with the achievement of the

general objectives of the discipline for that school year.

With this focus, we have opted for an approach to the teaching-learning process
that draws on existing theories in the field of Second Language Acquisition (SLA) known
as The Natural Approach, developed by Stephen Krashen and Tracy Terrell, without
forgetting the complementarity that this nowadays has not only with Linguistics, but also

with the Cognitive and Constructivist Psychologies of Learning.

In this way, we focused precisely on the methods that seemed to us to be the most
appropriate for improving the writing skills of students at the A2 level of Portuguese as a
foreign language. The objective of our research work, aims to meet the pedagogical
objectives of the curricula of the subject and to operationalize with the available resources
the exercises appropriate to that level in order to analyze the PLE teaching-learning
strategies used by the trainee teacher throughout the internship classes for the

improvement of the written production of argumentative texts.

Keywords: Argumentative Text, Portuguese as a Foreign Language (PLE), Second

Language Acquisition (SLA), Teaching and Learning Strategies, Written Production.
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Introducéo

O processo de ensino aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) é complexo e
implica o dominio de varias competéncias, que podemos agrupar em duas grandes areas:
as motoras e as cognitivas. Aqui, ndo iremos trabalhar as competéncias motoras que
fazem parte do estudo do modo como os sujeitos usam a sua coordena¢do motora no ato
de escrever, ou 0 uso do 6rgéao fonico no ato de fala, o qual se comporta em cada lingua
de modo diferente em algumas particularidades fonicas e por consequéncia as adaptacfes
necessarias deste 6rgdo aquando da aquisicdo de uma nova lingua, pois isso é
especificamente estudado pela fonologia. Iremos, pois, nos ater apenas ao ambito das
competéncias cognitivas e ao uso que destas fazemos durante esse processo de ensino
aprendizagem durante a aquisicdo de uma segunda lingua, enquanto processo pensado,

falado e escrito.

Uma dessas competéncias desenvolvidas no uso e pratica da lingua é a da
producdo escrita, sendo essa especificamente aquela a que vamos prestar mais atencao,
sem contudo, colocar de lado todo o processo cognitivo que € despendido pelo sujeito
quando faz uso natural da linguagem, pois o processo de escrita esta sempre relacionado
0s niveis e processos referentes ao pensamento e a fala (uso da linguagem falada), que

antecedem necessariamente 0 processo cognitivo (e motor) da escrita.

A prética da escrita é benéfica para a aprendizagem da lingua-alvo, mas também
acarreta beneficios mais particulares como os linguisticos, graficos, mnemonicos e
ontoldgicos, pois envolve a aproximacdo as competéncias de carater mais vasto, como o
saber, o saber-fazer, o saber-aprender. Para além disso, 0 ato de escrita € distinto das
restantes competéncias, como por exemplo o significado intrinseco, porque envolve,
como veremos, trés processos particulares e alguns subprocessos, que o tornam numa

atividade de indole repetitiva.

A escrita é, ndo s6 uma atividade linguistica, no sentido em que, por meio dela,
procedemos a representacdo de signos linguisticos com sentido comunicativo especifico;
mas é também uma atividade através da qual expressamos um conjunto de ideias e

pensamentos, atribuindo sentido a nossa expressdo, de acordo com as exigéncias do
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contexto ou situagdo comunicativa particular. Por esta razdo, impulsionando os alunos a
utilizacdo da lingua em contexto (sendo este sempre heterogéneo), pois a producéo escrita
¢ fundamental no ensino e aprendizagem de uma nova lingua, nomeadamente a

portuguesa.

Através da escrita, os aprendentes de uma LE aprendem a desenvolver
caracteristicas quase intrinsecas, que podem também ser operacionalizadas para outras
atividades de carater comunicativo. Por esse meio, fazem uso da lingua através do recurso
aos trés processos nos quais se centra a producdo escrita, isto €: a planificacdo, a
textualizacdo e a revisdo - através dos quais atribuem ao texto produzido uma organizacao
racional, inteligivel. O presente trabalho incide, precisamente, sobre o desenvolvimento

da competéncia de producdo escrita, através do texto de carater argumentativo.

A capacitacdo no estudo das linguas estrangeiras é realizada sempre através de
quatro habilidades: ouvir, falar, ler, escrever. Estas quatro habilidades séo igualmente
importantes e complementares. No seu prdprio circulo, as habilidades de escrita sdo as
que cumprem a funcdo auxiliar de relembrar os contetidos estudados por um periodo mais
longo, pois essa atividade incentiva a pratica do vocabulario, ao seu uso em contexto
especifico, a pratica da estrutura de frases (implicando ndo s6 a memorizagdo como

também a assimilagdo do conhecimento).

Escolhemos este tema, primeiramente, na sequéncia da nossa propria experiéncia
de alunos fora do contexto em que se fala a lingua-alvo, o portugués; em segundo lugar,
a escolha foi feita também dentro do contexto das atividades desenvolvidas nas aulas
lecionadas pela Professora Doutora Angela Carvalho, as quais assistimos com muito
interesse. Pois, tivemos, pessoalmente, a oportunidade de comprovar que a escrita pode
ser um objeto de estudo interessante e de larga aplicacdo a todas as atividades que
ministramos nas aulas. A sua importancia na aprendizagem/aquisi¢cdo de uma lingua
estrangeira (LE), no desenvolvimento e dominio da competéncia comunicativa e de
aprendizagem, fez-nos sentir a necessidade de refletir mais profundamente sobre a sua

utilizacdo na nossa formacao de docentes de PLE.

Desta forma, através deste relatorio de supervisao de estagio, pretendemaos refletir

sobre os seguintes aspetos:
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i — A competéncia de producdo escrita na aprendizagem da uma LE;

ii — O processo de escrita: planificacdo, textualizagdo e revisao e as caracteristicas

do texto argumentativo;

iii — As estratégias de ensino e de aprendizagem para a melhoria da competéncia

de producdo escrita do texto argumentativo do nivel A2 de PLE;

iv. — A intervencdo pedagogico-didatica na producdo escrita do texto

argumentativo ao nivel da planificacdo, da redacéo e da revisdo do nivel A2 de PLE.

Além das abordagens teoricas, didaticas e pedagdgicas, tivemos como principais
documentos orientadores: o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas
(QECR) (Conselho da Europa, 2001), o seu Volume Complementar (Council of Europe,
2020), bem como o Quadro de Referéncia para 0 Ensino do Portugués no Estrangeiro
(QuaREPE) (Council of Europe, 2020), que nos auxiliam na abordagem do nosso tema,
mormente no que diz respeito as competéncias a desenvolver através do processo de
ensino-aprendizagem do portugués como segunda lingua, a organizacdo do processo
ensino-aprendizagem, aferi¢do dos niveis de proficiéncia e na definicéo dos seus critérios

de avaliacéo.

Inerente a realizacdo do presente relatorio, estd a nossa propria condicdo de
“professora/estudante”, considerando que o mesmo € parte integrante de um estagio
pedagdgico realizado em contexto de investigacao/intervencdo com uma turma de PLE.
Esta turma envolveu alunos estrangeiros com caracteristicas heterogéneas, pelo que
foram muitos os fatores que influenciaram o decurso do nosso trabalho. Foram estas: a
sua nacionalidade, o seu conhecimento prévio da lingua portuguesa (LP), a proximidade
ou afastamento da lingua materna da Lingua Portuguesa; o nivel de estudos, a diferenca

de idades e a gestdo autbnoma da aprendizagem.

A gestdo autonoma da aprendizagem, ou aprendizagem autodirigida, € um aspeto
focado no QECR (Conselho da Europa, 2001, p. 199) como sendo fulcral para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua, como poderemos

observar nas palavras do préprio documento:
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“[...] Relativamente poucos [dos aprendentes] aprendem de forma proativa,
tomando iniciativas para planificar, estruturar e executar 0s seus proprios processos de
aprendizagem. A maioria aprende de uma forma orientada, seguindo instrucOes e
realizando as atividades pensadas pelos professores e pelos manuais. Todavia, logo que
acabe 0 ensino, a aprendizagem que se segue tem que ser autbnoma. A aprendizagem
autonoma pode ser encorajada se o “aprender a aprender” for considerado parte integral
da aprendizagem da lingua, de forma a que os aprendentes tomem progressivamente
consciéncia do modo como aprendem, das opcGes que lhes séo oferecidas e que melhor

lhes convém.”

Como tivemos oportunidade de verificar, pelo documento apresentado e pelas
praticas pedagdgicas assistidas e lecionadas, a escrita, enquanto processo, para além de
ser um bom instrumento de ensino-aprendizagem, é também um meio de aquisicdo
natural de regras linguisticas, de comunicacdo, de partilha e um meio de troca de
conhecimentos e culturas. Além disso, esta também ajuda os alunos a integrarem-se de
modo mais rapido, facilitando a sua imersdo num novo contexto. Tendo em mente estes
aspetos, e com base nos textos escritos pelos alunos na atividade zero e nos resultados do
questionério aplicado aquando do estdgio pedagdgico, centramos a nossa atencdo na
melhoria da producéo escrita do texto argumentativo, no cumprimento das tarefas em sala

de aula.

Este relatério constitui um estudo de caso, recorrendo a investigagdo-acao,
pretendendo contribuir para o desenvolvimento dos estudos na area da competéncia de
producéo escrita, por meio da observacdo do desenvolvimento desta, através da pratica

do texto argumentativo pelos aprendentes de LE.
Este trabalho esté dividido em trés partes a saber:

A primeira parte - que contém o primeiro e segundo capitulos - aborda o
enquadramento teorico e metodologico, a problematica e o objeto epistémico, e as teorias
divididas em trés grupos: a) teorias da linguistica, b) teorias da psicologia cognitivista da
aprendizagem e c) teorias da aquisicdo de uma lingua (SLA), das quais apresentaremos
brevemente trés, e escolheremos uma delas, que iremos aprofundar e aplicar na nossa

pratica pedagdgica: a abordagem natural. Porém, hoje em dia a teoria da abordagem
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natural é aplicada ndo de forma pura, mas coadjuvada com as outras duas para gerar uma

maior eficacia na aquisicdo de uma segunda lingua.

Falamos em teorias da aquisicdo de uma lingua e néo pelo termo inglés Second
Language Aquisition, porque na realidade ser uma segunda lingua ndo é aqui o fator
importante, mas o facto de ser a aquisi¢do de uma nova lingua e o processo cognitivo que
este pressupde sempre que se esta a adquirir uma nova lingua. Em relagcdo ao método de
investigacdo cientifica utilizado neste trabalho, vamos fundamentalmente usar um
método misto qualiquantitativo, aplicando ao inquérito realizado aos alunos, sendo o
momento quantitativo aplicado a analise das perguntas fechadas e 0 momento qualitativo
as perguntas abertas. Convém distinguir aqui que iremos utilizar o método pedagdgico e
didatico proposto pela abordagem natural como instrumento pedagégico norteador do
processo de ensino aprendizagem no momento da “experiéncia” que antecede a recolha

dos dados.

Na segunda parte, referente ao capitulo 3, trata-se do momento “experimental” da
aplicacdo do meétodo de investigacdo cientifica, pois descreve a implementacdo da
didatica realizada durante o estagio pedagogico, que tem por base os principios tedricos

apresentados na primeira parte e inclui a apresentacao dos dados coletados.

Na terceira parte realiza-se a respetiva andlise e interpretacdo dos dados coletados,
seguindo-se as conclus@es da investigacdo que foi desenvolvida no ambito do estagio
pedagdgico do curso de Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira, da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, no ano letivo de 2021/2022, ancoradas

numa turma de nivel A2.
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Parte | - Enquadramento Teorico e Metodologia

a) A Problematica e o Objeto

Um trabalho de investigacdo desta natureza apresenta-se como uma aventura
multidisciplinar que se desenvolve a partir de uma problematica especifica procurando

respostas especificas para problemas devidamente delimitados.

A producdo escrita no texto argumentativo em portugués lingua estrangeira
remete-nos inicialmente para as areas da pedagogia, psicologia da aprendizagem,
linguistica e da teorias da aquisicdo de uma lingua. Dentro dessas areas demos particular
atencdo as teorias da aquisicdo de uma lingua como abordagem tedrica, particularmente,
“The Natural Approach” de Stephen Krashen e Tracy Terell (1983) por se apresentar

como um modelo explicativo mais apropriado para interpretar os resultados obtidos.
b) A abordagem e o método

Metodologicamente, vamos tratar esta problematica com uma metodologia quali-
quantitativa sobre um inquérito realizado numa turma de alunos adultos de portugués
como lingua estrangeira. Este inquérito foi tratado em dois momentos, a saber: o primeiro
relativo aos dados estatisticamente para as perguntas fechadas e, num segundo momento
foi realizada a analise de contelido para as respostas as perguntas abertas, fechando desse

modo o circulo quantitativo e qualitativo do proprio método.

As condigdes de realizacdo da experiéncia (inquérito) foram o ambiente de sala

de aula, na qual se aplica o inquérito e se recolhe dos alunos as respostas ao mesmo.

“The Natural Approach” é um método e, simultaneamente, uma abordagem
tedrica que foi desenvolvido por Stephen Krashen e Tracy Terrell a partir de 1983 na sua
obra com o mesmo nome. O trabalho de pesquisa destes dois linguistas teve como
objetivo apreender 0s mecanismos que permitem desenvolver as capacidades
comunicativas bésicas dos alunos no processo de ensino-aprendizagem de uma segunda
lingua. Krashen e Tracy Terrell (1983, p.23) defendem que, para ser mais eficaz, o0 ensino

de uma lingua estrangeira deve ser realizado de uma forma natural, similar ao processo
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de aquisicdo da primeira lingua. Assim, este processo de aquisicdo de uma lingua

estrangeira deve ser realizado num processo de trés etapas sequenciais:
1. o discente desenvolve a compreensdo da lingua, falando-a, lendo-a e escrevendo-a

2. o discente demonstra o conhecimento assimilado, repetindo o que aprendeu, aplicando

a sua aprendizagem a novas circunstancias, sem medo de errar

3. o discente mostra ser capaz de desenvolver autonomamente atividades mais complexas,
participando, por exemplo em didlogos, discussdes, ou mesmo em exercicios de produgéo

textual, através das quais mostra o dominio cognitivo da lingua aprendida.

Na atualidade esta abordagem, como ja tivemos oportunidade de afirmar, ndo ¢
usado no seu estado puro, fazendo recorrentemente recurso de conhecimentos, teorias,
técnicas e praticas de outros métodos complementares, quer nas areas das teorias da
aquisicdo de uma segunda lingua, quer das areas da linguistica e da psicologia da
aprendizagem. Por esse motivo, vamos passar em revista com brevidade umas abordagens
que de uma forma direta ou indireta levaram aos desenvolvimentos atuais que esta
abordagem tem hoje em dia. S&o agrupadas em 3 dimensdes seguintes: a abordagem
linguistica, a bordagem psicoldgica da aprendizagem e as teorias da aquisicao de segunda

lingua.
1. Capitulo 1 — Enquadramento tedrico
1.1. Teorias da Aquisicdo de uma Segunda Lingua

Como introducdo histérica as teorias que servirdo de abordagem a presente
investigacao, podemos destacar trés fases que levaram ao desenvolvimento das teorias da

aquisicdo de uma segunda lingua, a saber:

12 Fase: o desenvolvimento da linguistica e da psicologia da linguagem como campos

autbnomos;

22 Fase: a construcdo da psicolinguistica como disciplina cientifica com um corpo tedrico

proprio;
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3% Fase: o desenvolvimento das teorias da aquisi¢do de uma segunda lingua (SLA) e suas

ramificacOes contemporaneas.

As teorias da aquisi¢do de uma segunda lingua tém a sua origem na linguistica de
Ferdinand Saussure (1857-1913), Roman Jakobson (1896-1982), Chomsky (1928),
sofrem influéncias do cognitivismo aplicado a educacdo por Max Wertheimer, David
Ausubel e Robert Gagné, entre outros, e nas teorias da aprendizagem tais como o
construtivismo de Piaget, o socioconstrutivismo de Vygotsky, a psicogenética
Walloniana, mas € com a abordagem natural (the natural approach), de Stephen Krashen
e Tracy Terell que este projecto inicia um caminho mais autonomo de sintese, embora
conviva com outras abordagens com as quais entrou em didlogo aberto e mais tarde veio
a integrar, tais como: a abordagem de resposta fisica total (total physical response
approach) de James Asher e a abordagem lexical (the lexical approach) de Michael Lewis
(Johnson, 2004).

1.1.1. Abordagem linguistica

A construcdo do sentido na aquisicdo de lingua estrangeira possibilitando detetar
0s mecanismos de aprendizagem que o aluno utiliza, quando, por exemplo, produz
determinados erros por fazer recurso as idiossincrasias proprias da sua lingua materna ao
escrever e argumentar numa lingua ndo-materna, sendo este ponto muito importante para
0 estuda da producdo de um texto argumentativo. Chomsky - muito préximo do
construtivismo de Piaget - defende a tese inatista de uma gramatica universal como
explicacdo possivel para certas caracteristicas especificas da linguagem humana e de sua
aquisicdo, destacando também as referéncias que a linguagem possui em comum com 0
uso racional do pensamento, estabelecendo um didlogo entre l6gica e gramatica, muito

importante para a anélise e producdo dos textos argumentativos.

1.1.2. A bordagem psicoldgica da aprendizagem

Cognitivismo de Max Wertheimer, David Ausubel e Robert Gagné

Segundo Inécio (2007), a aprendizagem é um processo que decorre de uma
mudanca da estrutura cognitiva do sujeito, modificando a forma como este percebe,

seleciona, organiza e reproduz em termos de linguagem os objetos e os acontecimentos
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nos significados que lhes atribui, a partir dos conhecimentos prévios e das estruturas
mentais que possui. Por outras palavras, a capacidade de aprender novos contedos por
parte do sujeito depende necessariamente do conhecimento prévio e das estruturas
cognitivas ja existentes no individuo. Assim 0s novos conhecimentos adquiridos pelo
individuo sdo automaticamente relacionados com os ja adquiridos, provocando alteraces
cognitivas nas estruturas ja existentes. Além disso, para Ausubel (Inécio, 2007, p. 15), o
que vai ser aprendido tem de ser significativo em termos de importancia para 0 motivar
na aprendizagem, sendo que isto s6 acontece quando a nova informacao se ancora nos
conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do individuo. Com a mesma ideia,
Gagné (Inacio 2007 p. 17) defende que a aprendizagem deve ser estruturada
sequencialmente pelo professor desde o simples ao complexo até que o objetivo desejado

seja alcangado.
Teorias da Aprendizagem de Piaget, Vigotsky e Wallon

As teorias de Piaget, Vigotsky e Wallon evidenciam e impactam os modos de
pensar e teorizar sobre a relacdo do pensamento e da linguagem no contexto do processo
cognitivo de ensino-aprendizagem (Taille Oliveira e Dantas, 2019, p 84). Também
segundo Taille Oliveira e Dantas (2019, p. 52), 0 conhecimento se da a partir do sujeito
em sua acdo no mundo e com o mundo, conferindo a esse processo sujeito-mundo uma
dialéctica na construcdo de mundividéncias e teorizagdes sobre como conhecé-lo. Piaget
na sua epistemologia genética vem a sublinhar o elemento aprioristico desta construcao
do mundo, enquanto o s outros dois autores — Wallon e Vygotsky — se inclinam mais para
a construcdo social, o primeiro ao nivel individual e o segundo a partir do colectivo,

historico, social e relacional. (Taille Oliveira e Dantas, 2019, p. 35).

1.1.3. Teorias da aquisi¢do de segunda lingua

Abordagem natural (The natural approach), de Stephen Krashen e Tracy

Terell

A abordagem natural, € apresentada como uma nova filosofia de ensino de linguas,
por Terrell (1977), e os termos utilizados indicam que a sua proposta se baseia em

observacdes e estudos de aquisi¢do de segunda lingua que foram conduzidos em situa¢des
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naturais, ou seja, ndo académicas. Embora o termo natural tenha sido utilizado tanto na
abordagem natural como no método natural, ou seja, 0 método direto, existem distin¢des
entre estes dois. Tanto o método natural como a abordagem natural colocam maior énfase
em tornar as experiéncias de aprendizagem de linguas estrangeiras semelhantes a

aprendizagem da primeira lingua nas criancas.

A abordagem natural atribui a maior importancia ao input, exposicao,
compreensdo e preparacdo dos aprendentes em vez de abordagens praticas ao ensino das
linguas, situando a abordagem natural sob o estandarte das abordagens tradicionais. Uma
abordagem tradicional, de acordo com Krashen e Terrell (1983, p.39), € a que se baseia
no uso da linguagem em situacdes comunicativas sem recorrer a qualquer tipo de
simulacro ou andlise gramatical. Tais abordagens tém sido chamadas muitos nomes na
histéria do ensino das linguas, incluindo abordagens diretas, analiticas, naturais e

psicologicas.

Abordagem de Resposta Fisica Total (Total Physical Response Approach) de

James Asher

Segundo Asher (1977), as atividades e materiais didaticos realizados devem ter
pertinéncia com a realidade de vida mediada e possibilitada pela comunicagdo na
comunidade falante dessa lingua, ou seja, devem conter coisas, textos e atividades de

comunicacdo que podemos encontrar no mundo real.

Trazer a vida quotidiana para as aulas, baseando estas nas preocupacdes de
comunicagdo com a possibilidade dos alunos exporem nas aulas linguagem real aplicada
a situacOes concretas e comuns da vida cotidiana para que deste modo o aluno se aproprie
da lingua estrangeira pela simulacéo de situac@es da vida. Segundo o autor é desta forma
que o conhecimento é apropriado pelo aluno através da necessidade deste se comunicar
tendo em conta muitos dos seus aspetos biograficos relacionados, por exemplo, com a sua
idade, profisséo, proficiéncia, ambiente e assim por diante, como base para construir um
leque de situagdes reais em que a vida do aluno interage com as suas necessidades de

comunicagéo (Asher 1977).
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A resposta fisica total é aceite como util, gerando materiais e atividades sobre a
abordagem comunicativa, especialmente para o ensino dos jovens alunos. Partilha mesmo
muita semelhangca com os conceitos basicos de the natural abordagem, e por vezes é
adotada como metodologia complementar na elaboracdo dos seus materiais e das suas

atividades.

Abordagem Lexical (The Lexical Approach) de Michael Lewis

A abordagem lexical, ¢ um método de aquisi¢do de uma segunda lingua concentra-
se no principio de que a lingua consiste num Iéxico gramaticalizado. Ao longo dos ultimos
anos, esta abordagem tem gerado grande interesse como uma alternativa aos métodos de
ensino tradicionais baseados na gramaética, pois a sua abordagem ¢é feita a partir de um

ponto de vista psicolinguistico.

Segundo a Lewis (1993), séo relevantes para a segunda lingua aprendizagem: a)
A aquisicdo da gramética € um processo de observagdo, hipdtese e experiéncia,
incontornavel na aprendizagem de uma lingua estrangeira. b) A lingua ndo é adquirida
através da aprendizagem de formas linguisticas individuais, que depois podem ser
combinando, mas através de uma capacidade crescente de decompor por grosso em pecas
os varios elementos da lingua a serem remontados pelo falante (ou aluno) de acordo com
as necessidades em cada momento e situacdo especificas. c) As frases inteiras podem ser

utilizadas sem compreender as suas partes constituintes (Lewis, 1993).

Breve Apontamento sobre Gramatica Implicita ou Explicita na SLA

Segundo Contreras (2015) a gramatica ndo totalmente afeta a adquisi¢éo de aluno
ao aprender uma segunda lingua, pois além da gramatica ha outros aspetos linguisticos a
considerar como fonética ou semantica. De acordo com Valente (2011, p. 12), a gramética

de uma lingua nao é o objetivo principal do ensino, mas:

“una tendencia en muchos programas de segunda lengua a tratar la competencia
gramatical. Esta tendencia resulta extrafia por dos razones. Primero, de la impresion de
que la correccién gramatical de las expresiones es mas importante que la adecuacion real

(...). Segundo, esta tendencia ignora el hecho de que la comprensién socio linglistica es
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crucial en la interpretacion de enunciados por su “significado social” por ejemplo, funcion

comunicativa y actitud (...)".

Neste contexto, Jorge Contreras (2015) fala de quatro tipos de ensino gramatical
que podem ser cruzados na abordagem pedagdgica, a saber: dedutivo, indutivo, explicito

e implicito.

Na aprendizagem explicita baseada a exposicao das regras gramaticais aos alunos
pelo professor é feita de modo a que a adquisi¢cdo das competéncias gramaticais sejam
conscientes. A funcao basica da gramatica explicita & monitorar (rever e corrigir o que foi
adquirido e produzido) pelo aluno através do processo de ensino aprendizagem de uma
segunda lingua. Este método concentra-se, pois, no estudo direto do aspeto gramatical,
respeita-se a maturidade do aprendente, busca-se alcancar parcialmente a autonomia na
aprendizagem e promove-se 0 crescimento da interlingua e permite atingir um grau de
fluéncia nas fases finais da aprendizagem, porém tem-se verificado que o conhecimento
explicito da gramética ndo leva ao uso pragmatico adequado, nem a um dominio desta a

longo prazo.

Pelo contrario, por meio da gramatica implicita, o aluno ndo tem consciéncia de
que esta a adquirir regras de construcdo gramatical, ele as aprende intuitivamente, nao
reflexivamente. O conhecimento implicito pode ser construido a partir de trés
mecanismos: a) parte da analise do consumo / uso que o aluno faz da lingua, b) para uma
reestruturagdo do sistema linguistico da lingua estrangeira ¢) avancando para O
conhecimento explicito, pois conhecimento implicito e explicito interagem
permanentemente. Neste método, o aluno tem um papel de receptor/transmissor
totalmente ativo, 0 que aumenta a sua autonomia durante o processo de ensino-
aprendizagem gerando a auto-suficiéncia para construir os seus atos de fala a medida que
vai apreendendo e dominando o processo de construcdo frasica propria da nova lingua

que esta a aprender.

Portanto, o input deve ser compreensivel para que o discente possa compreender
as novas informacdes sem a necessidade de uma explicacdo teorica prévia, mas para que
tal possa ocorrer de forma harmoniosa, 0os grupos de alunos precisam de estar mais

equilibrados e préximos com o mesmo nivel de préatica e conhecimento da lingua
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estrangeira. Este método procura reproduzir o processo pelo qual uma criangas aprende

normalmente a sua lingua materna.

Segundo Melero (2000, p. 51), com a utilizagdo do método direto, ou seja
Intuitivo, a aprendizagem de uma lingua estrangeira segue, em principio, um processo
muito similar ao da aquisic¢do da lingua materna e defende-se que, assim como qualquer
crianca que aprende a falar, o aluno deve aprender a orientar-se nas situacdes de todos 0s
dias e, para isso, as primeiras palavras ou frases devem ser as do seu campo de experiéncia
mais imediato, as do contexto escolar. No entanto, ndo € totalmente igual entre dois casos,
pois como diz McLaughlin (1992, p. 2) “There is probably more incentive for the child
on the playground and in school to communicate in the second language than there is for
the adult on the job (where they often can get by with routine frases and expressions) or
with friends (who may speak the individual's first language anyway). It frequently
happens that children are placed in more situations where they are forced to speak the

second langague than are adults”.

Porém, este autor ndo considera com a profundidade requerida o fato que os
adultos aprendem bem uma lingua estrangeira pelo mesmo procedimento que aprenderam
com a sua mae, quando criancas, porém estes processos sao totalmente diferentes devido
ao desenvolvimento cognitivo dos individuos e a integracdo cognitiva e psicossocial de
cada um deles com o adulto que os dirige no processo de ensino, isto é, a relacdo da
criangca com a mée tem um forte componente psicossocial no campo afetivo e de vinculos

simbolicos que a relagdo com um professor, enquanto profissional de ensino nédo tem.

1.2. Competéncia de producéo escrita

A segunda lingua pode ser definida, no @mbito deste trabalho, como qualquer
outra lingua que seja aprendida ou adquirida apds a sua primeira lingua ou a sua lingua
materna. A aprendizagem ou aquisi¢do de uma segunda lingua pode ser uma tarefa dificil
para qualquer pessoa que deseje falar ou escrever numa lingua que ndo a sua primeira
lingua. O papel do ensino de uma segunda lingua aos aprendentes recai fortemente sobre
os educadores do que em comparagdo com os pais, especialmente quando se trata de um
processo de ensino-aprendizagem focado num publico-alvo constituido por adultos ou
jovens-adultos, visto que a vivéncia da lingua materna ja se encontra cognitivamente

consolidada e as diferencas linguisticas entre a lingua materna e a segunda lingua podem
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constituir um polo de dificuldade acrescida caso a lingua materna se trate de uma lingua
mais proxima ou mais afastada da que se pretende adquirir. Os professores precisam, por
isso, de dominar os conceitos das teorias sobre a aquisicdo de uma segunda lingua e das
teorias cognitivas e linguisticas a estas relacionadas antes de embarcar na viagem de
educacéo de novos discentes, visto que se trata de um processo complexo mas facilitado
quando a este se aplicam o conhecimento, as metodologias e as praticas pedagogicas mais

apropriadas.

Neste trabalho, focamo-nos no desenvolvimento da competéncia de producédo
escrita, no contexto do portugués lingua estrangeiral. Para apabordagem desta questao,
partimos, inevitavelmente, dos documentos base que sdo o QECR para as linguas (de
agora em diante, referido como QECR, o Common European Framework of Reference
for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Complementary Volume (2020), mais
conhecido por Volume Complementar desse quadro (de agora em diante referido desta
altima forma), bem como do documento orientador Quadro de Referéncia para o Ensino
do Portugués no Estrangeiro (2012) (QuaREPE).

Desde a primeira edicdo do QECR (2001), que se veicula a crenga de que a
aprendizagem da lingua deve realizar-se com base em estratégias favoraveis a sua
utilizacdo em contexto quotidiano, apontando para, segundo a nossa posi¢do, uma
oportunidade de usar a abordagem natural de Krashen como modelo pedagogico-didatico

para construir o nosso Planeamento e intervencdo pedagogica do processo ensino-

1 Sobre os conceitos de Lingua Segunda, Lingua Materna, Lingua Estrangeira, é conveniente que
evoquemos aqui as palavras de Grosso (2011), relativas a polissemia desses conceitos: “Os conceitos de
lingua materna, lingua estrangeira, lingua segunda sdo conceitos polissémicos que ndo correspondem a
uma definicdo linear. O conceito de Lingua Materna apela ao de lingua da socializacdo, que, por definicdo,
transmite a crianca a mundividéncia de uma determinada sociedade, cujo principal transmissor é
geralmente a familia. O conceito de Lingua Estrangeira facilmente se define como a lingua que n3o faz
parte dessa socializacdo primaria, estando subjacente uma série de principios metodoldgicos. Na tradicdo
da didatica das linguas, o conceito de Lingua Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, ndo
sendo materna, é oficial (ou tem um estatuto especial) sendo também a lingua de ensino e da socializagdo
secunddria. H3, no entanto, alguns autores que consideram que é Lingua Segunda desde que os
aprendentes estejam em imersao linguistica, num contexto em contacto com os falantes nativos da lingua
que aprendem. Cf. Grosso (2005: 608).” (Grosso, 2011, p. 4). Colocar em times new roman
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aprendizagem por nos levado a pratica e consequentemente descrito neste relatério de

final de curso.

A par disso, podemos dizer que o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
linguas faz a consciencializacdo para a necessidade de inser¢do em contexto europeu do
ensino das linguas estrangeiras (SLA) como sendo um processo de ensino aprendizagem
gue necessariamente, tera de ter em conta a multiculturalidade e o multilinguismo, o que
levou a redacdo do Volume Complementar (2020), o qual contribuiu para o
desenvolvimento e aprofundamento de alguns elementos-chave desse documento
fundacional. Esses elementos sdo relativos, nomeadamente, as atividades comunicativas
respeitantes ao enfoque plurilinguistico, que € particularmente relevante numa Europa em
busca da sua consolidacdo (QECR, 2020).

Algumas das alteragOes introduzidas por este VVolume estéo relacionadas com a
enunciacdo de descritores, relativamente ao género e modalidades linguisticas, com a
“eliminagdo do ideal do falante nativo” - aspetos que modificam o texto de 2001. Ora, 0
QECR (2001) é importante para 0 nosso estudo enquanto base da constituicdo dos
programas de linguas ao nivel do espaco geografico europeu, contemplando a descricao
do que os discentes enquanto falantes deste mesmo espaco devem assimilar, para a
realizacdo de uma comunicagédo eficaz, discriminando o conjunto de conhecimentos e

capacidades por eles a desenvolver para esse efeito.

No predmbulo do Conselho de Ministros do Conselho da Europa - alias, num dos
principios basilares enunciados a esse propésito - pode ler-se, com efeito, que “a
diversidade linguistica e cultural da Europa constitui uma valiosa fonte comum que
convém proteger ¢ desenvolver” (QECR, 2001, p. 21). Mais, ¢ ai considerado que ¢
preciso empreender todos 0s esfor¢os necessarios para que “essa diversidade, em vez de
ser um obstaculo a comunicacéo, se torne uma fonte de enriquecimento e de compreensao

reciprocos.” (QECR, 2001, p. 21).

O Volume Complementar (2020), na sua orientacdo descritiva e funcional,
procurou ir ao encontro das necessidades dos aprendentes, pelo que as suas
recomendagdes contemplam situacGes reais e 0 uso da lingua por esses aprendentes

enguanto agentes sociais, que compreendam competéncias mais gerais e/ou particulares;
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ou seja — iminentemente linguisticas - a desenvolver. Estas competéncias estdo
dependentes do fator contextual e, neste sentido, determinam que esses individuos
empreendam as melhores estratégias, de acordo com a tarefa que se propdem a

desempenhar.

Assim, no Volume Complementar (2020), quer o uso quer a aprendizagem da
lingua, dizem respeito a agdes realizadas por individuos que, sendo agentes sociais,
desenvolvem certas habilidades de natureza geral ou comunicativa (linguistica). Essas
habilidades serdo postas em pratica de acordo com certos contextos, condigdes e limites,
dentro dos quais tém lugar as atividades linguisticas que se relacionam com o processo

de producdo e rececao de textos, submetidos a varios temas.

Aquando da realizacao dessas atividades, esses individuos colocam em pratica as
estratégias consideradas adequadas as tarefas que tém a desempenhar. Neste sentido, de
acordo com a seccdo 2.1 desse documento de 2020 (a que aqui fazemos referéncia), o
controlo que eles tém sobre as ac¢Oes a realizar determina o refor¢o ou modificacdo das
suas competéncias. A competéncia comunicativa do aprendente, por exemplo, ¢ ativada
no desempenho de um conjunto de atividades de natureza linguistica (ora a rececéo, ora
a producéo, ora a interacdo) - ora mesmo a mediacéo (caso da interpretacédo ou traducao).
Cada uma delas tanto pode ser realizada na escrita, como na oralidade, ou em ambas

simultaneamente.

No dominio da aprendizagem das linguas, a competéncia de producdo escrita,
remetendo para a proficiéncia do aluno, configura uma atitude linguistica que se
subdivide em duas principais vertentes: a compreensao e a producdo. Através destas, o

aprendente tem a oportunidade de pér em pratica o saber adquirido na lingua estudada.

Como é sabido através de inumeras investigagdes, a producédo escrita tem hoje
estatuto de objeto de aprendizagem, porque assume um papel de relevo na pratica da
lingua. Por meio da escrita, com efeito, o aprendente ou utilizador expressa o saber
acumulado na lingua aprendida, ndo apenas o linguistico, mas também o cultural e o
cognitivo. Mais, como sublinhado no QECR (2001), a atividade de producdo escrita
constitui uma das atividades linguisticas por meio da qual o utilizador da lingua aviva e

ancora a sua competéncia comunicativa.
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Como processo, igualmente, a producgdo escrita é conducente ao estabelecimento
de objetivos, nomeadamente: o objetivo de assimilacdo da gramatica e do Iéxico, da fala
e da escrita; da comunicac¢do, da memorizacao e do entretenimento. Como processo, ele
sera, pois, eminentemente diferente da oralidade, que se caracteriza pela (quase sempre)
espontaneidade, simultaneidade - e (muitas vezes, mas nem sempre) é direta e nao
diferida; o processo de escrita, sendo mais reflexivo e metodico, abre espago para uma
ponderacdo diferente e uma abordagem que se permite mais filoséfica e pensante de

acordo com a realidade da lingua que se propde aprender.

O texto ¢, alias, identificado como “processo de producao linguistica”, veiculado
e funcionando entao “como um objeto de rececdo linguistica” (QECR, 2001, p. 141). No
caso do texto escrito, a comunicacdo ocorre (apesar da distancia) entre o seu produtor e 0
seu recetor. No caso do texto oral, em que a interacdo é presencial e o seu suporte
imaterial, coloca-se a questdo da sua efemeridade e irrecuperabilidade. A realizagdo do
fim comunicativo da sua existéncia dita o tempo da sua permanéncia. Uma vez realizado
aquele, o texto é apagado da memodria, ainda que atualmente as tecnologias combatam
esse desaparecimento (QECR, 2001, p. 141).

No contexto da aprendizagem de uma lingua, o aprendente tem de dominar quatro
habilidades: ouvir, falar, ler, escrever. As duas primeiras pertencem ao dominio da
oralidade, as duas ultimas ao da escrita. Neste sentido, a competéncia de producao escrita
envolve o uso de competéncias gerais e comunicativas da lingua, incentivando ainda ao
desenvolvimento de uma etnografia aprendida, que permitira (supomos) uma ainda

melhor integracdo dentro do contexto de ensino-aprendizagem.

O discente desenvolve a competéncia de aprendizagem de uma nova lingua e, ao
mesmo tempo, a do saber-fazer dentro da propria competéncia comunicativa; pois, 0
exercicio de producdo escrita leva a que o utilizador trabalhe a organizacdo de texto,
encontrando formas de, por exemplo, evitar repeticdes, diversificar a ligagcdo frasica e
transmitir o conhecimento adquirido. Neste caso, sdo convocadas as competéncias de

composicao, redacdo e de dominio ortogréfico.
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Assim, a competéncia de producdo escrita contribui para o fortalecimento da
aprendizagem da lingua, uma vez que estabelece uma relagcdo entre as competéncias

linguisticas e as gerais - como o saber, saber-fazer, saber-estar, saber-aprender.
1.3. Processos de producao escrita

O processo de escrita, no seu intuito comunicativo de transmitir informacéo,
conhece trés principais fases, que visam alcancar a constituicdo do texto como seu
produto final. Através desse processo, que tem como proposito esse fim, decorre a

organizacédo e o amadurecimento das ideias a transmitir.

O ato de compor que constitui o processo de escrita implica pér em préatica
processos cognitivos. Ora, como atividade de producdo linguistica, ela implica o recurso
a certas estratégias de comunicagao e a quatro processos especificos, que sdo: 0 processo
de planeamento, 0 processo de concretizacdo e o processo de remediacdo (QECR, 2001).
Trata-se de trés fases indispensaveis ao processo de producdo da escrita, que constituem

0 periodo pré-escrita, escrita e pds-escrita, respetivamente.

De acordo com Flower e Hayes (1981), a escrita divide-se, portanto, em trés
processos principais, que sdo: a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo. Estes
caracterizam-se pela recursividade, prova de que a reviséo pode, por exemplo, ocorrer no
estadio da planificacdo ou da textualizacao - ndo havendo, entre estas fases, uma relagdo
de natureza sequencial - mas sim repetitiva, reiterativa. Vejamos o quadro de Flower &
Hayes (1981, p. 370):
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Figura 1: Estrutura do modelo de escrita (Fonte: Flower & Hayes, 1981, p. 370)

No processo de planificacdo, o aprendente ativa o seu conhecimento geral sobre o
tema que esta a tratar. A par disso, na textualizacdo, ele estd perante uma situacdo
concreta, que lhe exige adequaces particulares, de um dominio cognitivo mais exigente
e menos periférico; ja que adquire carater etéreo, e ndo a efemeridade do discurso verbal,
transmitido oralmente através de ondas acusticas. Finalmente, aquando da revisdo, o
aprendente recorre a esses conhecimentos gerais (ndo linguisticos) e aos especificos
(linguisticos) para organizar um conjunto textual dotado de coeréncia - como
especificaremos na observacdo concreta de todos esses processos de escrita aqui
identificados.

1.3.1. Planificacao
Na planificacdo estdo implicadas a definicdo dos objetivos e a organizagéo das
ideias, de acordo com a estrutura pretendida para o texto e com o contetdo expectavel

para a sua textualizagdo. Trata-se, nesta fase, da mobilizagdo de conhecimento e

procedimentos a serem utilizados durante a escrita do texto; um processo cognitivo que
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envolve subprocessos como a gestacéo de ideias, a sua organizacgéo e o estabelecimento
de objetivos (Flower & Hayes, 1981). Neste processo, os utilizadores de Nivel A2 podem
“lembrar-se e ensaiar um conjunto adequado de expressdes do seu repertorio” (QECR,
2001, p. 100).

A planificacdo, ndo sendo um processo que se apresente como meramente
introdutério, antes acompanha o processo de escrita. Permite o reajustamento e
adequac0es, sendo aquele que constitui um apelo constante a ativacdo de competéncias
gerais e particulares do aprendente, durante o processo de realizacdo da escrita, porque o
obriga a pensar a tarefa na sua globalidade, mas também o obriga a gerir a aprendizagem
da lingua nas suas diversas vertentes, mais uma vez operacionalizando caracteristicas
cognitivas de sentido mais especifico, de teor mais empirico e de real conhecimento da

lingua.

1.3.2. Textualizacao

A textualizacdo constitui a segunda fase do processo de escrita, seguindo-se a
gestacdo, organizacdo e determinacdo de objetivos inerentes a planificacéo, envolvendo
a transposicdo em texto do que foi determinado nessa primeira fase. Como textualizacéo,
ela envolve um conjunto de subprocessos linguisticos relacionados com a ordenacao
discursiva gramaticalmente correta, que transforma as informagoes a transmitir num texto

propriamente dito, num conjunto organizado, caracterizado pela sua coeséo e coeréncia.

Esta segunda fase implica, pois, que os utilizadores dominem a coesdo, a
coeréncia e 0S conetores necessarios a organizacdo textual. Pressupde-se, igualmente,
nesta textualizacdo, a existéncia dos elementos caracteristicos da estrutura tradicional de
um texto reconhecido como tal: o seu titulo, a sua introducéo, o seu desenvolvimento e a
sua conclusdo, bem como a respetiva divisdo em parégrafos, que identifica a boa
organizacdo de ideias e a légica no raciocinio, bem como as caracteristicas de aquisicdo

de texto escrito, que vimos elencando.
Porque é tdo importante aprender a escrever e escrever para aprender?

Aprender a escrever inclui a aprendizagem de dois conjuntos de aptiddes: a

composicao utilizando o processo de escrita (pré-escrita, planeamento, redagao, revisdo),
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e a transcricdo (pontuagdo, capitalizagdo, ortografia, caligrafia). Uma habilidade
fundamental de composicdo € a capacidade de aplicar o conhecimento da estrutura do
texto para escrever frases, isto é, conhecimento de gramaética, paragrafos, e passagens
mais longas do texto. O conhecimento da estrutura do texto inclui também o
reconhecimento das diferencas entre os tipos de escrita narrativa, informativa, e
argumentativa. A composicao requer muita reflexdo nas fases de pré-escrita, planeamento
e redacdo. As capacidades de transcrigdo, por outro lado, devem ser suficientemente
desenvolvidas para os estudantes quando chegam a escola média. Ou seja, podem aplicar
automaticamente as capacidades de ortografia e caligrafia e utilizar a pontuacéo e a
capitalizacdo adequadas. A fluéncia nas competéncias de transcricdo permite aos
estudantes centrarem o seu pensamento nos aspetos de composicao da escrita. No entanto,
ha alguns estudantes que se debatem com estas competéncias basicas. Quando se ensina
alunos que lutam com a escrita, é importante determinar se estdo a ter dificuldades em
compor, transcricdo, e em alguns casos, ambos. Ao fornecer instrugcdo tanto em
competéncias de transcricdo como em estratégias de composicao, a escrita melhorara em
maior grau do que o foco apenas na melhoria da qualidade do contedo, ou apenas nos

aspetos mecanicos da escrita.

Escrever para aprender significa utilizar a escrita como uma ferramenta para
promover a aprendizagem de contetdos; quando 0s estudantes escrevem, pensam no
papel. Os professores ao organizarem conteudos atribuem atividades de escrita para
ajudar os estudantes a aprenderem o assunto, clarificar e organizar os seus pensamentos,
e melhorar a sua retencdo de contetdos. Escrever para aprender tarefas pode basear-se na
leitura, discussdo na sala de aula, apresentacéo do professor, meios de comunicagédo como
0 video, ou atividades praticas. Ser capaz de escrever & tdo importante para a

aprendizagem como ser capaz de ler.

Os professores da area tematica por vezes sentem-se sobrecarregados com todo o
contetido que devem cobrir durante um ano letivo, e é compreensivel que a dada altura se
sinta que ndo ha tempo suficiente para ensinar a escrita. Porém, é necessario reconhecer
que para ensinar os alunos a escrever sobre o que estdo a aprender da aos alunos uma base

forte sobre a qual podem aceder e acrescentar mais contetdo. Quando os estudantes tém
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fortes capacidades de alfabetizagdo, tém uma placa sélida para segurar todo o contetido

que deve ser aprendido.

Neste contexto, a Textualizacdo € muito mais que a simples producdo textual e a
aplicagdo dos conteudos lexicais e habilidades linguisticas adquiridas, mas é um exercicio
de aprofundamento de competéncias e dominio das mesmas que serdo aplicados em
outras situacBes por analogia, deducdo ou inducdo das regras apreendidas pela pratica
pedagdgica durante o processo de ensino-aprendizagem, agora a serem aplicadas novas

situacdes da vida cotidiana.

1.3.3. Revisao

Tal como a planificacdo, o processo cognitivo da revisdo envolve uma continua
avaliacdo do texto produzido - tendo lugar através da leitura, avaliacédo e corre¢do da sua
escrita. Ainda assim, ela ndo constitui um substituto da revisao final geral. Nela, a aten¢do
ao erro, mas também ao aperfeicoamento do que foi realizado (em termos de ideias,
frases, construcdo de pardgrafos), & posta em pratica. Como processo, a planificacdo

distingue fundamentalmente a oralidade da escrita, sendo caracteristica desta.

De acordo com Flower e Hayes (1981, p. 376), 0s trés processos cognitivos
relacionados com o processo de escrita, apesar de representarem fases distintas, estdo

inevitavelmente interligados, pois funcionam em termos de complementaridade.
Dialogando com estes dois autores, percebemos que:

A process that is hierarchical and admits many embedded sub-processes is powerful
because it is flexible: it lets a writer do a great deal with only a few relatively simple
processes-the basic ones being plan, translate, and review. This means, for instance, that
we do not need to define “revision” as a unique stage in composing, but as a thinking
process that can occur at any time a writer chooses to evaluate or revise his text or his
plans. As an important part of writing, it constantly leads to new planning or a “re-vision”
of what one wanted to say. (Flower & Hayes, 1981, p. 376)

Ora, percebemos através deste mesmo didlogo que a flexibilidade no processo de
Ensino-aprendizagem é das ferramentas mais indispensaveis no que é definir/ndo definir

0 processo de revisdo de um determinado texto escrito. A revisdo adquire entdo um carater
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dactil, sempre mutavel e de acordo com o processo de escrita que esta a ser

efetuado/elaborado.

1.4. Competéncia de producdo escrita na aprendizagem da lingua

estrangeira

O QECR, elaborado no ambito do projeto “Politicas Linguisticas para uma Europa
Multilingue e Multicultural”, cuja edi¢@o constitui “mais uma celebragdo do Ano Europeu
das Linguas — AEL 2001” (QECR, 2001, p. 7) nao tem como fim “formular objetivos que
os utilizadores devem atingir, nem métodos que devem usar”’, tem antes como
preocupacao “melhorar a qualidade da comunicagdo entre europeus de diferentes
contextos linguisticos e culturais, uma vez que a comunica¢do conduz a uma maior
mobilidade e a um maior intercambio, favorece a compreensao reciproca e reforca a sua
colaboracdo.” (QECR, 2001, p. 12). O QECR fornece “uma escala para todos os aspetos
da proficiéncia linguistica numa dada lingua, uma analise do uso da lingua e das

competéncias linguisticas” (QECR, 2001, p. 24).

Destas inimeras valéncias, decorrem também a conceptualizacdo de certas nocdes
com as quais aqui trabalhamos; nomeadamente, a nocdo de competéncia. As
competéncias sdo identificadas, nesse documento orientador como conhecimentos,
capacidades ou atitudes “que os utilizadores da lingua constroem no discurso da sua
experiéncia de uso da lingua e que Ihes permite responder aos desafios da comunicacao
para la das fronteiras linguisticas e culturais (ou seja, realizar tarefas comunicativas e
atitudes nos varios contextos da vida social com as condicdes e as limitacGes que lhes sdo
proprias.” (QECR, 2001, p. 13) Como ai se pode ler:

» Competéncias sdo o conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas
que permitem a realizacéo de acdes.

+ As competéncias gerais ndo sao as especificas da lingua; mas aquelas a que se
recorre para realizar atividades de todo o tipo, incluindo as atividades linguisticas.

* As competéncias comunicativas em lingua sdo aquelas que permitem a um
individuo agir utilizando especificamente meios linguisticos. (QECR, 2001, p. 29)

As competéncias gerais individuais incluem o conhecimento declarativo (saber),

a competéncia de realizacdo (saber-fazer), a competéncia existencial (saber-ser e saber-
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estar) e a competéncia de aprendizagem (saber-aprender). O conhecimento declarativo é
0 respeitante ao conhecimento empirico e resulta da aprendizagem académica, tendo um
papel de relevo na rececdo e compreensdo de textos numa lingua estrangeira e que estejam
relacionados com a dimensdo cientifica e técnica. J& o conhecimento empirico,
relacionado com a vida quotidiana, é determinante para a gestdo das atividades

linguisticas relacionadas com essa lingua estrangeira (QECR, 2001, p. 31).

As capacidades e competéncias de realizacdo (conduzir um carro, por exemplo)
envolvem pdr em pratica procedimentos - mais do que o conhecimento declarativo. A
competéncia existencial corresponde a caracteristicas individuais, tracos de personalidade
e atitudes decorrentes da visao do individuo sobre si proprio e sobre os outros; bem como
a forma como pretende relacionar-se com estes (QECR, 2001, p. 32). A competéncia de
aprendizagem mobiliza a competéncia existencial, o conhecimento declarativo e a

competéncia de realizacdo (QECR, 2001, p. 33).

A competéncia comunicativa em lingua, compreende as componentes: linguistica,
sociolinguistica e pragmatica; postuladas de modo a compreender o conhecimento
declarativo, as capacidades e a competéncia de realizagdo. A linguistica inclui o
conhecimento e capacidades lexicais, fonologicas, sintaticas - e a lingua, engquanto
sistema e as suas fung¢bes pragmaticas. Tem a ver com a qualidade dos conhecimentos
(até que ponto o utilizador é capaz de fazer distin¢cdes fonéticas precisas) e com a
organizacéo cognitiva e a forma como o conhecimento é armazenado (QECR, 2001, p.
34).

As competéncias sociolinguisticas, referentes as condic¢Ges socioculturais do uso da
lingua, sendo sensiveis as convencgdes sociais (regras de boa educacdo, normas de
convivéncia, etc.), afetam a comunicagdo entre falantes de diferentes culturas. As
competéncias pragmaticas estdo relacionadas com o uso funcional dos recursos
linguisticos (dominio do discurso, coeréncia, identificagdo dos tipos e formas de texto,
ironia, parodia). Todos estes tipos sdo competéncias interiorizadas pelo ator social
(QECR, 2001. 35).

Para além disso, o conjunto de niveis usado no documento baseia-se na pratica

corrente de um certo nimero de organismos publicos de certificacdo. Estes niveis comuns
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de referéncia de proficiéncia em lingua, servem para descrever a proficiéncia do
aprendente e contribuem para “avaliar se os aprendentes estdo a trabalhar ao nivel
apropriado nas diferentes areas.” (QECR, 2001. 39). Eles refletem uma dimensao vertical,
ndo tendo em conta o facto de a aprendizagem de uma lingua constituir tanto uma
progressao horizontal, como vertical (QECR, 2001, p. 409). Em suma, eles correspondem
as “capacidades e “[...] atitudes que os aprendentes precisam de desenvolver para serem

utilizadores competentes da lingua” (QECR, 2001, p. 41).

O QECR apresenta um conjunto de seis niveis gerais, de acordo com 0 esquema
seguinte, do qual nos interessa realcar que o Nivel A2 é referente ao utilizador elementar
(QECR, 2001, p. 48):

A B C
Utilizador elementar Utilizador independente Utilizador proficiente
Al A2 Bl B2 Cl C2
Iniciagdo  Elementar Limiar ~ Vantagem Autonomia  Mestria

Figura 2: Niveis comuns de referéncia segundo QECR

Para além disso, os descritores elencados nos capitulos 4 e 5 estdo adequados ao conjunto
de niveis comuns de referéncia, nomeadamente o A2 — Elementar. Os descritores
propostos baseiam-se naqueles que “foram considerados transparentes, uteis e pertinentes
por grupos de professores de lingua materna e ndo-materna, provenientes de sectores
educativos variados e com perfis de formacdo e de experiéncia de ensino muito
diferentes.” (QECR, 2001, p. 14) Ora, quer o conceito de competéncia definido pelo
Quadro, quer ainda a no¢do de nivel e um seu tipo especifico (0 A2); bem como os
descritores relevantes fardo parte do desenvolvimento a seguir empreendido,

relativamente a problematica da competéncia de producao escrita.

1.5. Competéncia de producéo escrita no nivel A2, de acordo com o

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e no Common
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European Framework of Reference For Languages: Learning,

Teaching, Assessement. Companion Volume with New Descriptors

De acordo com o QECR (2001), e ancorando este nas aulas ministradas em
contexto presencial, verificamos que as nossas expetativas foram fundeadas num cuidado
especifico em estabelecer as metodologias mais indicadas para o processo de ensino-
aprendizagem, neste contexto. Apesar do tempo letivo ser um pouco reduzido, permitiu-
nos, ainda assim, estabelecer relacGes entre o que esperdvamos deste exercicio
pedagdgico e os outputs verdadeiramente recebidos por parte dos alunos que foram

intervenientes neste processo.

Foram utilizadas metodologias ativas, com emparelhamento induzido por nés no contexto
de ensino-aprendizagem, de modo a confluirem com o quadro comum, regente na Unido

Europeia.

Em todos os niveis se demonstrou, de uma maneira efetiva, que os alunos conseguiam
atingir as metas propostas pelo documento; sendo que, em contexto de ensino também se
revelaram algumas dificuldades na aquisicdo de certas competéncias, mas trata-se de um
trabalho de prolongamento no tempo; e este estagio pedagdgico, apesar de enriquecedor,
sabe-nos a pouco — dada a quantidade de outputs que ainda poderiamos retirar deste

estudo.
1.6. Dificuldades na redacdo em lingua estrangeira

Concordando com o ponto prévio, e através de todas as atividades letivas
desenvolvidas, quer em contexto de aula, quer através da revisdo dos trabalhos de casa,
percebem-se algumas e normais dificuldades nos alunos a que estas atividades foram
propostas. A aprendizagem de uma lingua estrangeira, com todas as suas excentricidades
(especialmente da lingua portuguesa), torna-se desafiante — para o que isto de bom
significa. O que isto quer dizer é que na redacdo de texto em lingua estrangeira, é
necessario um nivel de aquisi¢do de conhecimento e um nivel de abstracdo, combinados;
0 que por sua vez pressupde um nivel de aquisicdo de conhecimento e de relagdo

pedagdgica, melhorados a um nivel mais abrangente e fundeado.
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Percebemos através da analise, por exemplo, dos erros nos trabalhos de casa da
aula ndmero vinte e nove, onde existem varios erros gramaticais, que vdo desde a
concordancia, a ortografia ou os tempos verbais. As variedades seméantica e sintética
também confluem com erros, que pressupdem a continuidade de aquisicdo de
conhecimentos por parte destes alunos. Existem também claramente trejeitos de aquisicdo
com a familiaridade da lingua, onde se confunde o portugués de Portugal com o portugués
do Brasil. O trabalho nas aulas certamente contribuira para a diminuicao destes trejeitos
de producdo textual, que claramente espelham a sua utilizacdo verbal quotidiana. Cabe
ao professor orientar os alunos no sentido de diminuirem esses erros, através também de

uma correcdo orientada para a producéo de texto coerente e concordante com a lingua.

1.7. Texto Argumentativo

Compreendemos o texto argumentativo como sendo a ferramenta que nds,
enquanto professores, podemos apreciar de forma mais abrangente, a real aquisicdo de
conhecimento no que toca a aprendizagem de uma lingua estrangeira. O texto
argumentativo possui tracos que caracterizam uma predisposicdo para a criatividade, a
cadéncia, a reiteracdo e a retorica; e significam, portanto, que de um modo mais
prospetivo, se conseguem melhores resultados na producdo textual, apoiados num
processo de planificagéo, textualizacdo e revisdo da informacéo veiculada e apreendida.
Os textos argumentativos seguem a seguinte estrutura: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. A introdugdo , que pode conter mais de um paragrafo, apresenta a tese a ser
defendida, a explicitacdo dos assuntos e argumentos. No desenvolvimento as propostas
da introducdo séo analisadas e listadas, discutidas e desenvolvidos 0s argumentos para
provar sua veracidade. E por fim, na conclusdo dos textos argumentativos, que podem,
também, apresentar mais do que um parégrafo, o escrevente reforca e/ou resume o seu

ponto de vista finalizando seus argumentos (Lopes, 2012).

A conexdo textual acontece através de elementos estruturadores do texto que sao
elucidativos relativamente ao seu contetdo. A exemplificar, na argumentacédo verifica se
a presenca assidua dos conectores “por um lado, por outro, mas, afinal...” com o intuito
de contrastar diferentes ideias. Para que haja coeréncia e coesdo textual (procedimentos

formais), € necessario que as palavras estejam ligadas entre si, de acordo com uma
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sequéncia légica, de forma a estabelecer relagdes de sentido entre as diferentes estruturas
(coeréncia semantica). Assim, a construcao de um tipo textual depende de varios fatores,
principalmente do raciocinio discursivo (entimema), que desencadeara um conjunto de

acontecimentos que resultardo na construcdo de um texto, quer escrito, quer oral.

Segundo Lopes (2012, p. 33), “o texto argumentativo consiste na verificagao e/ou
contestacdo de uma tese por meio de argumentos, com o objetivo de persuadir, obter
aprova¢do ou modificar opinides/crengas”. Como expressa uma opinido, o texto
argumentativo é enunciado em primeira pessoa e estd marcado pelo subjetivismo, ao
contrario do texto expositivo, que deve ater-se a objetividade e é enunciado na terceira
pessoa do singular. Contudo a zona limitrofe entre o texto argumentativo e o expositivo
ndo deve ser concebida de modo pétreo: ocorre uma verdadeira interpenetracdo entre 0s

dois, com elementos que visam explicar, persuadir ou dissuadir o leitor (Lopes, 2012).

Para Lopes (2012) a construcdo do texto argumentativo é perpassada por uma

I6gica de raciocinio através dos seguintes momentos de construgdo:

1. A invencdo (inventio): imaginacdo, brain storming, criacdo e projecdo de

argumentos e contra-argumentos;

2. A disposicdo de ideias (dispositio): ordenacdo ldégica da sequéncia de

argumentos;
3. A elocucéo (elocutio): escolha do modo de exposicdo dos argumentos;
4. O pronuntio: a enunciagao.

Nos exercicios de escrita orientada das aulas ministradas; e na posterior correcéo,
tentou-se optar sempre por processos ativos de percecdo, como sendo por exemplo a lista
denominada por nés como ‘“Parametros de avaliagdo da producgdo escrita”, que nos
permitiu corrigir de acordo com uma lista bem definida de processos que contam como
avaliagOes/formas de interpretar os outputs fornecidos pelos diversos trabalhos efetuados
pelos alunos durante a nossa regéncia, ja que os alunos se subdividem por niveis e
subniveis diferentes, e precisam eles proprios de niveis de atencdo diferentes por parte

dos professores estagiarios (nés).
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1.8. Processos de escrita de texto argumentativo e as suas

caracteristicas especificas

Escrever um texto argumentativo ou argumentar textualmente é expressar uma
conviccdo, apresentar um ponto de vista, explicar um conceito, criar uma narrativa
cativante, desenvolver uma opinido de forma metddica e organizada com o objetivo claro
de persuadir ou conquistar a adesdo do leitor para a posi¢do defendida pelo escritor. Como
elementos fundamentais do texto argumentativo temos a clareza dos argumentos ou partes
do discurso, a sua organizacdo, gradatividade, foco, recursos ldgicos, estilisticos,
gramaticais, de apelo ao sentimento, & emocdo, a razdo, aos factos com vista a
apresentemos um raciocinio coerente e convincente, baseado na verdade, e que influencie

0 outro, levando-o a pensar ou a agir em conformidade com 0s nossos objetivos.

A construcdo de um texto argumentativo deve ter em conta a sua finalidade e
também a pessoa a quem se destina, seguindo uma metodologia prépria que parte da

planificacdo para a textualizacdo e revisao final.
Em cada um destes momentos temos de levar em conta:

1. A necessidade de usar um registo adequado dos trés elementos fundamentais
do texto argumentativo: o objetivo, o contexto e o destinatario, usando o conhecimento

desses para a construcdo de cada um dos argumentos;

2. Respeitar a l6gica formal dos argumentos, bem como a sua gradacéo crescente,
normalmente dos argumentos mais fracos para 0s mais fortes, quer estes sejam
apresentados de forma dedutiva (do geral para o particular) ou indutiva (do particular para

o geral).

3. Levar em consideracdo a clareza da expressdo escrita, bem como o0s
mecanismos de coeréncia semantica, sintatica e estilistica (gramaticais) da construcéo do

texto;

4. Utilizar referéncias de contedo que o destinatario possui, que 0 motivem e/ou
gue 0 emocionem, para que este o0 possa interpretar corretamente, ou se deixar envolver,

motivar pelos argumentos apresentados.

Um texto argumentativo tem de ser planeado e organizado com uma estrutura

propria, a mais comum: introdugéo, desenvolvimento, conclusdo.
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Assim, a introducdo ou paragrafo inicial serve para a apresentacdo geral do
assunto, no qual se faz a contextualizacdo do tema e dos problemas em debate e se
apresenta a tese, que € a ideia que se quer defender; num segundo momento faz-se o
desenvolvimento, no qual, normalmente se faz a analise, apresentacdo detalhada ou
explicitacdo da tese, ou dos argumentos que suportam esta; isto &, faz-se a apresentacao
dos argumentos que provam a sua veracidade: factos, exemplos, testemunhos, citagdes,
dados estatisticos; faz-se a apresentacdo e andlise de possiveis objecOes a tese
apresentada, rebatendo cada um destes pontos fazendo recurso a contra-argumentos:
contestacdo dessas objecOes; num terceiro momento e por ultimo a Conclusdo ou

Paragrafo final, no qual se apresenta uma sintese do desenvolvimento.

Do que afirmamos, podemos salientar que a escolha e ordenacéo dos argumentos
para uma correta e eficaz construcdo do texto argumentativo é fundamental, pois é a
escolha dos argumentos que suportam a demonstracdo da tese e a sua ordenagéo no tempo
e na sequéncia apropriada que constréi os degraus argumentativos, ou a sucessdo de
argumentos que irdo construir a defesa da tese que o texto se propde. Estes argumentos,
para cumprirem a sua funcdo devidamente, devem ser pertinentes e coerentes,
apresentados de forma logica e articulada e organizados por ordem crescente de
importancia. Isto é importante, visto que, o texto deve apresentar-se como um todo coeso

e articulado, o que sé é possivel quando leva em conta os seguintes elementos linguisticos:
- Correta estruturacéo e ordenacao das frases;

- Uso correto dos conectores ou articuladores do discurso;

- Respeito pelas regras sintaticas em particular a concordancia;

- Uso adequado dos deicticos (determinantes, pronomes, advérbios) que evitam as

repeticdes dos nomes;

- Utilizacao de um vocabulario variado, com recurso a sinbnimos, anténimos, hiponimos

e hiperénimos;
- Uso de figuras de retorica, para embelezar o texto ou torna-lo mais leve e aprazivel.

Estas foram as caracteristicas sobre as quais realizamos a avaliacdo e feedback nos

textos produzidos pelos alunos durante as varias praticas pedagogicas.
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1.9. Estratégias de ensino e de aprendizagem para a melhoria da

competéncia de producéo escrita do texto argumentativo

Para poder maximizar a aquisicao de alunos aprendendo uma segunda Lingua, é
importante levar em conta a hipdtese da posicao de que é possivel a ocorréncia de algum
tipo de transferéncia de conhecimento explicito para implicito, ou seja, segundo Baralo
(1995, p. 65), a aprendizagem torne-se aquisicdo, de memoria de curto prazo se tornem
processos automaticos de meméria de longo prazo, dependendo do tipo de exercicio que
é realizado na aula. Esta transformacao pode ser alcangada através do uso, pratica com
necessidades comunicativas, interacdo e negociacao, tal como o uso da producgéo textual
no culminar do processo da aquisic¢ao das quatro competéncias fundamentais da aquisi¢cdo
de uma segunda lingua: ouvir, falar, ler e escrever. Dai a extrema importancia e
especificidade da producdo do texto argumentativo como elemento integrante do processo

ensino-aprendizagem.

Pois, ao ser possivel transferir o conhecimento explicito para o implicito, desde
modo, o aluno ndo precisa de memorizar as regras gramaticais, mas as adquire e é capaz
de usa-las adequadamente. Este método satisfaz estilos de aprendizagem diferentes. Tanto
os professores como o0s alunos querem ensinar/adquirir a segunda lingua a partir de uma
abordagem ou metodologia natural (como a de Krashen e Terrell, 1983), que seja 0 mais
motivadora possivel para incentivar o progresso. O progresso deve seguir uma logica
convencional para alcancar a retencdo de longo prazo. Isto €, a partir de um processo
indutivo. Embora o processo de aprendizagem de uma segunda lingua seja diferente do
que se da em lingua materna, a existéncia de uma gramatica universal na mente humana
poderia explicar aspetos importantes daquele processo que esta teoria pode trazer dados
de interesse para a organizagdo do ensino, com efeito, uma dotacdo genética estabelecia
o desenvolvimento natural de um processo de aprendizagem, aquilo que néo € suscetivel

de ensino.

A aprendizagem permite utilizar determinados recursos linguisticos durante um
periodo de tempo relativamente curto; enquanto a aquisicdo responderia a integracdo do
uso comunicativo da lingua da segunda lingua conseguida através da pratica nos
processos comunicativos, para o uso correto da lingua; e sugere que o falante deve ter

realizado todo um processo de conscientizacdo e reflexdo gramatical implicitamente. De
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facto, a aquisicdo é o processo involuntario, de compreensdo e de producdo incidental que
resulta em conhecimento implicito, automatico e intuitivo, apoiando-se em sistemas
cognitivos diferentes, ndo se explica porque se processa em conjunto com outros aspetos
e é a apropriacao inconsciente do sistema pelo uso. Enquanto a aprendizagem € o processo
intencional de apropriagdo de conhecimento que é explicito, este conhecimento é apoiado
por sistemas de memdria declarativa, ou seja, 0 conhecimento do sistema. Segundo Cook
(2002, p. 2-3):

Language users are exploiting whatever linguistic resources they have for real-life
purposes. (...) Language learners are acquiring a system for later use: they are memorising
a list of vocabulary, pretending to be customers in a shop, repeating a dialogue on a tape.”
and “The diference is that between decoding a message when the code is already known

and codebreaking a message in order to find out an unknown code. Sometimes using and
learning come to the same thing.

Assim, os processos de aprendizagem e aquisicéo de alunos, depois da provocagéo
do input, o aluno ja terd adquirido o conhecimento e, para finalizar o processo, so falta a
saida, ou seja, entender e/ou produzir numa segunda Lingua. Por outro lado, para aprender
a gramatica de forma explicita, os alunos apreenderdo algumas regras gramaticais, as
quais prestardo atencdo, analisardo e reestruturardo integrando com os conhecimentos
prévios. O processo de acompanhamento por parte do professor incidird no processo
através do qual o aluno corrigira mentalmente a producdo e finalmente, chegara a

producdo de atos de fala e testos na segunda lingua.

Desde modo, fica evidente como na aquisi¢cdo da segunda lingua o falante teve
que passar uma cadeia de etapas anteriores (atencdo, analise, reestruturacéo,
monitoramento e verificacdo) para poder produzir, enquanto na aprendizagem a captacao
ndo é prestada atencdo nem analisada, claro que também implica um conhecimento

defeituoso da lingua e um uso limitado das formas linguisticas corretas.

Considera-se por isso 0 papel importante do conhecimento explicito da gramatica
para acelerar a aquisi¢do do conhecimento implicito da mesma, mas nao é suficiente para
que ocorra a integracdo cognitivas de ambas. Assim, do ponto de vista teorico, 0s
resultados que os alunos obtém no processo de aquisi¢do de uma segunda lingua, através

de uma perspetiva comunicativa, sdo melhores do que os resultados da aprendizagem.
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Assim, o conhecimento linguistico de uma lingua (gramética) ndo garante a
eficicia da comunicacdo, uma vez que € essencial conhecer as normas de uso de uma
determinada comunidade linguistica para uma correta adequacao pragmatica ao contexto
dos enunciados. Isso ndo significa que nédo se deva ter um discurso gramatical correto,
citado por Valente (2011, p. 12).

Segundo Odisho (2007, p. 10) “acquisition and learning are not mutually
exclusive in nature and function”. Observa-se também que pela propria natureza das
atividades e para realizar tarefas em que a gramatica aparece muito melhor agrupar em
pares ou pequenos grupos para promover habilidades linguisticas e habilidades de
comunicagdo. Assim, o papel do professor na aula é totalmente diferente do papel do
professor no ensino tradicional, por duas razdes. A primeira é que como 0s materiais
elaborados para o curso seguem uma abordagem comunicativa por tarefas, o professor
tem o papel de orientar a aprendizagem, pois, o aluno e ndo o professor, é o centro da

aprendizagem. A segunda razdo € a abordagem explicita ou implicita utilizada nos grupos.

Um outro aspeto a considerar € que a partir de uma abordagem da gramatica
implicita, sdo os alunos que descobrem as regras gramaticais, gracas as atividades
propostas pelo professor. A deducdo/inducdo das normas gramaticais conduz a uma
aquisicdo da gramatica, ndo apenas a uma aprendizagem. Por outras palavras, o ensino da
gramatica ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos, mas, principalmente, ao

desenvolvimento da competéncia atraveés, deste caso, do uso implicito da mesma.

Entretanto, também € necessario ter em atencao que além dos aspetos linguisticos
propriamente ditos, temos de prestar atencdo aos processos cognitivos que estdo
subjacentes ao processo de ensino-aprendizagem da aquisicdo de uma segunda lingua que
segundo Barbosa (2012), a atividade complexa a nivel cognitivo, linguistico, social,
cultural e atitudinal tem as particularidades por isso é preciso de considerar diferentes

estratégias no &mbito do ensino-aprendizagem.
Segundo Figueiredo (2004, p. 80):

O produto escrito inclui tanto o texto final como 0s sucessivos ensaios de tentativa e erro
que o escritor (aluno) vai produzindo ao longo do processo da escrita. Estes resultados

parciais tém uma grande importancia ja que, desde o proprio momento da sua producao,
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passam a atuar como estimulo externo que se repercute nos processos, constituindo um

ciclo de retro-alimentacdo que supde a base fundamental do processo de revisao.

Este processo pode ser resumido da seguinte forma: a) reflex&o sobre o processo,
b) otimizacdo dos processos e subprocessos, c) identificacdo de procedimentos a

reavaliar.

A fim de otimizar o efeito deste processo, o professor, como um mediador
cognitivo (Figueiredo, 2004), tem o papel de guiar os alunos, devendo ter estratégias de
ensino pertinentes para poder transformar os conhecimentos em tarefas praticas, afim de
da adquisicdo cognitiva de alunos possivel e eficaz. Para tal, o professor tem de escolher
as estratégias pertinentes ao contexto de aprendizagem, aos objetivos e as expectativas do
aluno ao aprender portugués, neste caso ao aprender a escrever em portugués. Segundo
Cassany (2008, p. 271), os enfoques didaticos da escrita que abrangem as estratégias
pedagogicas de ensino para o desenvolvimento da competéncia da produgéo escrita sdo
enfoque gramatical, enfoque funcional, enfoque processual e enfoque baseado no

conteudo.

Quanto ao enfoque gramatical, o ensino baseia-se essencialmente na sintaxe, no
léxico, na morfologia e na ortografia. Além disso, € também abordada a gramatica de
texto que destaca aspetos como a adequacdo, por exemplo, formas de tratamento,
apresentacdo textual, a coesdo e a coeréncia. Habitualmente, a didatizacdo dos contetdos
passa pela explicitacdo normativa de um item linguistico ou a estruturacdo de uma
tipologia textual por parte do professor, seguida de exercicios de mecanizacao e aplicacdo

em contexto.

No que diz respeito ao enfoque funcional, a lingua deve ser adquirida para ser
usada em situagdes praticas do quotidiano, tal como € defendida pela Abordagem Natural,
com vista a uma comunicacao efetiva, pois € como ferramenta comunicativa que os textos
sdo marcados pelas diferentes intencionalidades comunicativas e por diferentes
configuragbes. A didatizacdo, segundo Cassany (2000b, p.67), é, por um lado, composta
pelos conteddos da aula, que se confundem com o uso da lingua corrente, marginalizando
conhecimentos abstratos de gramatica; por outro, a metodologia de aprendizagem requer
que o aluno seja ativo e participativo. Por Gltimo, resta sé acrescentar que neste enfoque

ha clara preocupacao em envolver os alunos no intuito destes se sentirem mais motivados

50



para a escrita. Esta motivacédo deve partir da permissdo que de serem o0s alunos os autores
da escolha dos temas, como também por todo um percurso propedéutico até chegar a

expressao escrita.

Quanto ao enfoque baseado no processo, englobam-se trés fases da escrita, a
saber: a pré-escrita, a escrita e a pos-escrita. Para tal, nestas fases, analisaram-se
rascunhos, observaram-se comportamentos no ato de escrita, realizaram-se entrevistas a
alunos, aplicaram-se testes de capacidade de expresséo escrita, entre outras atividades que
julgamos necessarias. Cabe ao professor facilitar e acompanhar os alunos neste trabalho
de autoconhecimento das suas préprias necessidades, encontrar com estes solugdes e

técnicas que sejam consentaneas com as necessidades destes.

No enfoque baseado no contetdo, é a ideia da supremacia do conteddo em
detrimento da forma. Ao focar no conteudo pretende-se partir das necessidades e
dificuldade que o aluno sente para dar-lhe a oportunidade de adquirir técnicas distintas
para que consiga desenvolver as suas ideias sobre temas técnicos especificos. Neste tipo
de metodologia, a escrita interage com outras competéncias, e subentende a sua mestria,
como a investigacao sobre a informacéo, a selecdo e hierarquizacao desta, 0 seu resumo,

a esquematizacao, entre outras.

Destes foques, 0 que nos parece mais relevante para a pratica pedagogica realizada
no ambito do estagio pedagogico é o enfoque no processo de escrita, a que chamamaos de
textualizacdo. Neste enfoque ou abordagem, os processos de escrita e 0s seus
subprocessos sdo 0 eixo para o desenho de microestratégias e a selecdo de técnicas que
contribuem para a concretizacdo da atividade de producgéo textual. Tal como afirma
Barbosa (2012, pp. 39-40):

o papel do professor € orientar os alunos nos processos de escrita, ajudando-os a
desenvolver estratégias de planificacdo do texto, na selecdo e estruturacdo das ideias, na
materializacdo textual, na avaliacdo e reescrita final. Estes subprocessos formam os
grandes blocos sobre os quais incide o trabalho do professor com o aluno. Assim,
desenvolvem-se atividades para a geracao das ideias acerca do conteddo e da estrutura,
encorajando o “brainstorming”, a elaboragdo de planos ou esquemas, as pesquisas sobre
0 Iéxico ou sobre a tematica do texto [...]. Os estudantes precisam de ser orientados no

processo de escrita na consideracdo de que os textos sdo enformados por assuntos, por
um puablico-alvo, por uma intencionalidade, por uma determinada norma cultural.

No que tange aos modelos apresentados por Cassany, o docente dispde de varias

técnicas para realizar a atividade de planificagdo. Santos (1994, p. 138), salienta que “o
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professor antevé um método pedagdgico na fase de planificacdo alusivo ao tema sobre o
qual o aprendente vai escrever, a aprendizagem do processo de organizacdo que se vai
utilizar através da sele¢do e categorizacdo do conhecimento a falar no texto”. Neste caso

a autora destaca quatro microestratégias:

1. Transmisséo direta aos alunos;

2. A pesquisa de informacéo pelos alunos;

3. O visionamento, pelos alunos, de filmes, fotografias, diapositivos (em
suma de imagens fixas e mdveis), e a leitura de esquemas, diagramas, etc.;

4. A construcdo interativa, em grupo ou em turma, de discursos que representem
experiéncias pessoais, impressdes, memorias, numa atitude de substitui¢éo de
informagdo entre as “enciclopédias” necessariamente assimétricas dos

aprendentes.
As estratégias de Aprendizagem:

Sé&o resultado de uma acdo refletida, potencialmente consciente, por parte do aluno, em
que, se orquestram saberes e competéncias, articulados com a natureza das tarefas a
realizar e dos objetivos a cumprir, de forma a aumentar a eficicia da aprendizagem. Esta
definicdo articula-se intimamente com a ideia de autonomia do aprendente, uma vez que
¢ o aluno que diagnostica, planeia ¢ monitoriza as suas agdes: “It is now generally
recognised that language learning strategies are the key to learner autonomy”
(Vandergrift, 2001: 6) cit por (Carvalho, 2013: 66).

Os professores também precisam de conhecer as estratégias cognitivas de
aprendizagem para poder levar os alunos a uma adquisigdo eficaz durante o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, das estratégias de aprendizagens, destacam-se as
apresentadas por O’Malley e Chamot (1990). Este autor divide as estratégias em trés

grupos: cognitivas, metacognitivas, socioafetivas:

Estratégias metacognitivas: Reflexdo sobre o processo de aprendizagem e as
condicdes que o favorecem, relacionando-se com a aprendizagem e com 0 que vai ser
aprendido. As sub-estratégias sdo: atencdo seletiva, planeamento, monitorizagdo e

avaliag&o.

Estratégias cognitivas: Interacdo entre o aluno e o objeto de aprendizagem,
levando a manipulacdo mental ou fisica, ou a aplicagdo de técnicas especificas adequadas

a um determinada tarefa. As sub-estratégias sdo: repeticdo, organizacgdo, interferéncia,
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resumo, deducdo, imagética, transferéncia, integracdo de conhecimento prévios com os

novos.

Estratégias socioafetivas: Interacdo com os outros com o objetivo de promover a
aprendizagem da lingua-alvo, envolvendo igualmente o controlo/gestdo da dimenséo
afetiva pessoal ao realizar uma tarefa. As sub-estratégias sdo: cooperacao,

questionamento para clarificacdo e dialogo interior.

Segundo Carvalho (2013, pp. 105-106) as estratégias metacognitivas promovem
a organizacdo do tempo de estudo, a autorregulacdo e a autoavaliacdo, as estratégias
cognitivas promovem a mobilizacdo de conhecimentos prévios na resolugdo de problemas
e as estratégias socioafetivas promovem a correcao e a resolucéo de problemas através do

guestionamento de nativos da lingua-alvo, bem como de pares e do professor.

Estas estratégias sdo importantes para o aumento da autonomia e a autorregulacédo
da aprendizagem de alunos de LE. Reconhecem-se que estas estratégias podem ser
relacionadas com as estratégias do processo de producdo escrita. Os alunos podem ter
estratégias cognitivas como uma forma de ativar os conhecimentos prévios ao resolver
problemas, dai podem recolher as informacdes para poder aprender, reformular, analisar

e criar novas.

Por outro lado, as estratégias metacognitivas ajudam a avaliar o processo,
aprender com os erros, identificar os objetivos, planear as areas de aprendizagem com as
metas, reunir os materiais necessarios, organizar horarios de estudo e trabalhar com

concentracao.

Enquanto as estratégias sdcioafetivas focam para a procura do novo
conhecimento através da partilha de vivéncias, emocdes realizada pelo processo de
socializac@o no contactos com os colegas envolvidos e com o docente. Desta forma, 0s
alunos podem esclarecer duvidas e aprender colaborativamente os contetidos atraves da
partilha socioafetiva que realizam com o professor e os restantes colegas durante o

processo de ensino-aprendizagem.

2. Capitulo 2 — Metodologia
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As abordagens tedricas mencionadas sdo muito importantes para distinguir o
caminho metodoldgico com o qual esperamos responder a pergunta inicial que estabelece

a nossa tese de partida.

Convém aqui explicitar que todas as abordagens tedricas em pedagogia se
transformam em processos de ensino-aprendizagem especificos ao longo da pratica letiva.
Entretanto, cabe aqui salientar que existem dois momentos metodologicamente distintos:
o0 primeiro é a aplicacdo da metodologia do trabalho de investigacéo cientifica, que agora
estamos aqui a debater; e outro sera, mais a frente, 0 momento de aplicacdo da
metodologia didatica da abordagem natural de Stephen Krashen e Tracy Terell (1983), a
partir da qual fizemos as nossas praticas pedagdgicas durante o processo de ensino-
aprendizagem para a concretizacdo dos objetivos pedagogicos especificos que o curriculo
nos exigia e dessa forma “experimental” avaliarmos a eficacia desta abordagem enquanto
estratégias de ensino-aprendizagem de PLE utilizadas pela professora estagiaria ao longo

das nossas aulas de estagio para a melhoria da producéo escrita de textos argumentativos.

Em que sentido apresentamos 0 nosso trabalho de investigacdo como sendo “um

estudo de caso”?

Os estudos de casos foram um dos primeiros tipos de investigacao a ser utilizado
no campo das metodologias qualitativa, mesmo antes de serem designados por esse nome,
veja-se por exemplo os metodos: descritivo, etnografico, ou observacdo participante

sempre presentes em antropologia ou em pedagogia.

Hoje em dia, representam uma grande parte da investigacao apresentada em livros
e artigos em psicologia, histéria, ciéncias da educacdo e medicina, para enumerar apenas
algumas das ciéncias fundamentais. Muito do que sabemos hoje sobre 0 mundo empirico
foi produzido por estudos de caso, e muitos dos classicos mais apreciados em cada

disciplina s&o estudos de caso (Flyvbjerg 2011, p. 302).

Os estudos de casos tém sido largamente utilizados nas ciéncias sociais e tém sido
considerados especialmente valiosos em campos orientados para a pratica, tais como a

educacao, gestdo, administracdo publica, e trabalho social).
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Ao tomarmos a turma como elemento material de estudo a qual iremos submeter
a um processo de ensino aprendizagem para dai entender a producdo de textos
argumentativos no contexto do ensino de uma segunda lingua, o elemento fundamental e
material da nossa investigacdo é o grupo e o seu comportamento, o que por definicdo faz
dele um caso, na acecdo classica da palavra, como acabamos de ter a oportunidade de

apresentar.

2.1. Definicdo e delimitacdo da Abordagem Natural enquanto Método
Didatico

Para além, da importancia e da mudanca de paradigma que esta teoria da
abordagem natural representou no contexto educativo das teorias de aquisi¢cdo de uma
segunda lingua (SLA) por adequar as necessidades e interesses dos estudantes, a selecdo
de contetdos para deste modo criar um filtro mais afetivo e subjetivo no processo
cognitivo de ensino aprendizagem. Torna-se relevante salientar que a promogao uma
atmosfera amigavel e descontraida, proporciona uma ampla exposi¢do mais natural do
discente ao vocabulario que possa ser Util a sua comunicacdo pessoal basica, e deve, por
iss0, resistir a qualquer foco nas estruturas gramaticais, uma vez que se o input é fornecido
“sobre uma maior variedade de topicos, enquanto se perseguem objetivos comunicativos,
as estruturas gramaticais necessarias sdo automaticamente fornecidas no input” (Krashen
e Terrell 1983, p. 71).

As técnicas de ensino e aprendizagem recomendadas por Krashen e Terrell sdo
frequentemente emprestadas de outros métodos e adaptadas a outros métodos para
satisfazer os requisitos da teoria da abordagem natural. Como ja tivemos oportunidade de
destacar, estas praticas miscigenadas incluem, muitas vezes, actividades baseadas nos
principios da teoria da “Total Physical Response”; actividades, tais como, as referentes
ao método directo em que mimica, gesto e contexto sdo utilizados para suscitar perguntas
e respostas; e mesmo as praticas baseadas em situacfes de estruturas e padrfes e as
actividades de trabalho de grupo sédo muitas vezes idénticas as utilizadas no ensino da
linguagem comunicativa, onde a partilna de informacdo para completar uma tarefa é

enfatizada.
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O que caracteriza a abordagem natural é o uso de técnicas familiares no &mbito de
uma pratica pedagogica - método didatico - que se concentra em fornecer um input
compreensivel e num ambiente de sala de aula, o qual permite a compreenséao do input,
minimiza a ansiedade do aprendente e maximiza a autoconfianca do aprendente pelo

ambiente pedagdgico que induz aos atores do processo de ensino aprendizagem.

No que diz respeito aos papéis dos discentes ao longo do processo de ensino
aprendizagem, ha uma suposicao basica na abordagem natural de estes ndo devem tentar
aprender uma lingua no sentido habitual. Visto que, é na medida em que estes se podem
perder em atividades que os envolvam numa comunicacdo significativa, que ira
determinar a quantidade e o tipo de aquisi¢do que irdo experimentar e a fluéncia que

acabardo por demonstrar.

Deste modo, o discente, enquanto adquirente de uma segunda lingua, € desafiado
por um input que esta ligeiramente além do seu atual nivel de competéncia e é capaz de
atribuir significado a este input através do uso ativo do contexto e de informagéo
extralinguistica. Os papéis dos discentes sdo vistos a mudar de acordo com o seu estadio

de desenvolvimento linguistico.

No centro destas mudancas de papéis estdo as decisdes dos proprios discentes
tomam enquanto falam, sobre o que falam e que express@es linguisticas utilizam para

fazer uso dos seus atos de fala.

O professor de abordagem natural tem trés papeis centrais: 1. o0 professor ¢é a
principal fonte de informacéo compreensivel na lingua-alvo. Por esse motivo, o tempo de
aula é dedicado principalmente a provar o input para aquisicdo da lingua, e o professor é
o principal gerador desse input para que se opere no discente a necessidade de progredir
em situacdo pela propria necessidade que esta cria. Neste papel, o professor € obrigado a
gerar um fluxo constante de input da lingua, fornecendo ao mesmo tempo uma

multiplicidade de pistas ndo linguisticas para ajudar os alunos a interpretar o input.

Em segundo lugar, o professor de abordagem natural cria uma atmosfera de sala
de aula que é interessante, amigavel, e na qual existe um filtro pouco afetivo para a

aprendizagem. Isto é conseguido em parte através de técnicas de abordagem natural como
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ndo exigir a fala dos alunos antes de estarem prontos para ela, ndo corrigir erros dos

alunos, e fornecer matéria de grande interesse para 0s alunos.

Finalmente, o professor deve escolher e orquestrar uma rica mistura de atividades

de sala de aula, envolvendo uma variedade de tamanhos de grupo, contetdos e contextos.

O principal objetivo dos materiais na abordagem natural é tornar as atividades de
sala de aula tdo significativas quanto possivel, fornecendo “o contexto extralinguistico
que ajuda o adquirente a compreender e assim adquirir” (Krashen e Terrell, 1983, p. 55),
relacionando as atividades de sala de aula com o mundo real, e promovendo uma
comunicacdo real entre os alunos. O principal objetivo, € também, dos materiais é
promover a compreensdo e a comunicacdo. As imagens e outras ajudas visuais sao
essenciais, porque fornecem o contetido para a comunicacgéo. Facilitam a aquisicdo de um
grande vocabulario dentro da sala de aula. Outros materiais recomendados incluem
horéarios, brochuras, anincios, mapas e livros a niveis adequados aos alunos, se uma
componente de leitura estiver incluida no curso. Os jogos, em geral, sdo vistos como
materiais Uteis na sala de aula, uma vez que “os jogos, pela sua prépria natureza, focam
os alunos no que estdo a fazer e utilizam a lingua como uma ferramenta para atingir o

objetivo e ndo como um objetivo em si” (Terrell, 1982, p. 121).

2.2. Fundamentacdo da escolha do Método Misto para esta

investigacao

Os métodos de investigacdo podem ser quantitativos, qualitativos ou mistos. Um
método misto método combina elementos qualitativos e quantitativos para produzir uma
melhor investigacdo, eliminando o0s preconceitos inerentes quer aos metodos
quantitativos quer aos qualitativos sozinho. Se um investigador preferir inclinar-se mais
para métodos quantitativos ou qualitativos, a sua escolha deve depender da natureza do

fendmeno em estudo, do que querem saber sobre o fendmeno, e 0s seus objetivos.

Os métodos de investigacdo mistos sdo relativamente novos e ainda em
desenvolvimento. Um método misto combina métodos quantitativos e qualitativos no
mesmo estudo, a fim de se obter uma compreensdo completa do fenémeno em estudo.

Assim, um método de investigacdo misto resulta geralmente numa investigagdo mais
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profunda devido ao seu “pluralismo metodolégico ou ecletismo” (Johnson &
Onwuegbuzie, 2004, p. 14). Nesta obra, estes autores defendem que os métodos mistos
de investigagdo sdo bastante novos e em desenvolvimento nas ciéncias sociais,
principalmente nas areas da educacao, da psicologia e da salde, e envolvem a combinacao

de tendéncias estatisticas e histdrias para estudar problemas humanos e sociais.

O principal pressuposto é que quando um inquiridor combina métodos
quantitativos e qualitativos, proporciona uma melhor compreenséo do problema do que a
utilizagdo de qualquer dos métodos sozinho, pois deste modo pode combinar, nos
questionarios, como nds fazemos, perguntas abertas e fechadas para depois sobre estas

aplicar as abertas metodologias qualitativas e sobre as fechadas as quantitativas.

Em Creswell (2003), este método de investigacdo é comparado ao pragmatismo e
sublinha-se que “os investigadores de métodos mistos procuram muitas abordagens de
recolha e analise de dados em vez de subscreverem apenas uma forma... utilizando dados
quantitativos e qualitativos a fim de proporcionar a melhor compreenséo de um problema
de investigacdo™. (Creswell, 2003, p. 12). A investigacdo de métodos mistos, portanto,
pode ser muito Gtil para se obter uma compreensdo profunda de qualquer investigag&o.
No entanto, dado que o método de investigacdo mista requer mais tempo e esforco do que
qualquer um dos métodos qualitativos ou quantitativos, é imperativo que este método seja
utilizado apenas para aquela investigacdo em que uma compreensdo profunda do

fendmeno é de grande importancia para o investigador.

2.3. Procedimentos metodoldgicos

2.3.1. Observacao direta

Segundo Dione e Laville (1999), a observacdo tem um papel importante na
construcao dos saberes, no sentido em que a expressado é entendida em ciéncias humanas.
Mas para ser qualificada de cientifica, a observacéo deve respeitar certos critérios; deve
ser rigorosa em suas modalidades e submetida a criticas nos planos da confiabilidade e

da validade.

A fim de fazer alcancar os objetivos de investigacao, € fundamental recolher os
dados do publico-alvo. Segundo Colas (1992b, p. 255, cit por Dione & Laville, 1999), as
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técnicas de recolha de informagdo predominantemente utilizadas na metodologia
qualitativa agrupam-se em dois grandes blocos: técnicas diretas ou interativas e técnicas

indiretas ou ndo-interativas como no quadro a baixo:

A. Técnicas Directas . Observacio participante
on . Entrevistas qualitativas
Interactivas . Historias de vida
B. Técnicas Indirectas . Documentos oficiais: registos, documentos
ou internos, dossiers, estatutos, l'ﬂgirstl‘rr; ]_‘rEHH(?IﬂjH,
Nio-Interactvas etc.
. Documentos: didrios, cartas, autobiografias,
el

Quadro 1 - Técnicas qualitativas de recolha de informagéo (Colas, 1992b, p. 255, cit por Dione
& Laville, 1999)

Nestas técnicas, a observacédo de modo sistematico através do contacto direto com
as situacBes especificas € considerada uma técnica basica de pesquisa quando o
investigador precisa de estudar o mundo social e natural. A observacao cientifica com o
seu caracter intencional e sisteméatico permite ao investigador ter uma visdo mais
completa e objetiva sobre o sujeito. Com as orientacdes, planificacdes e cumprimentos
ao controlo de veracidade, objetividade, fiabilidade e preciséo, a observacéo pode ser uma
ferramenta de investigacao social poderosa. Uma caracteristica basica desta técnica € que

0 observador ndo manipula nem estimula os seus sujeitos.

A observacdo qualitativa é naturalista e tem carécter flexivel e aberto porque o0s
observadores qualitativos séo livres de pesquisar os aspetos significativos para os sujeitos

sem precisar de aplicar as categorias de medida ou de resposta.

Segundo Colas (1992b, cit por Dione & Laville, 1999, p. 176), a observacao tem
as seguintes etapas:

e selegdo de cenério
e recolha de informacéo

e tratamento de protocolos recolhidos
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As observacOes cientificas diferenciam-se segundo os critérios seguintes: a)
diferentes estratégias; b) diferentes niveis de sistematizacdo e de estandardizacdo da
informagéo e c) diferentes graus de controlo. Portanto, podemos considerar estas trés

alternativas genéricas para desenvolver uma observacao cientifica.

H& quatro classes de observacdo, a saber: panordmica-participante; panordmica
ndo-participante; seletiva-participante e seletiva nao-participante. Segundo Colas (1998),
a observacédo qualitativa traz muitas vantagens no processo educativo, nomeadamente:
demostra as inter-relagdes dos grupos; facilita a obtencéo das informacdes; aprofunda o
conhecimento das culturas de grupos; garantia a confiabilidade dos resultados e facilita o

registo de informagdes.

Quanto a limites da observacdo cientifica, destacam-se o perigo da subjetividade,

0 comportamento do investigador e a perda de capacidade critica.
2.3.2. Observagao participante

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 193-194), na observacdo ndo-participante, o
pesquisador toma contacto com a comunidade estudada mas sem integrar-se a ela, ou seja
faz mais o papel de espectador. No entanto, a observacdo também é consciente, dirigida,
ordenada para um fim determinado de forma sistematica. Esta observacao considera-se
artificial, pois, o observador integra-se ao grupo com apenas a finalidade de obter

informacdes.

Considera-se a observagéo participante natural, porque o investigador incorpora-
se ao grupo que investiga, vivencia e trabalha dentro do sistema de referéncia deles.
Segundo Mann (1970, p. 96), isso € uma tentativa de colocar o observador e 0 observado
do mesmo lado. Desde modo, o observador facilmente ganha a confianca do grupo e faz
0 grupo estudado compreender a importancia da investigagdo, mas € dificil manter a
objetividade porque facilmente é influenciado por sentimentos pessoais ou pelo chogue

do quadro de referéncia entre observador e observado.
2.3.3. Aplicacdo de questionario

Segundo Dione e Laville (1999, p. 183), para saber a opinido de uma comunidade

sobre uma escolha da sociedade, €, evidentemente, essencial pergunta-la. E para assegurar
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a representatividade, segundo a estratégia da pesquisa de opinido, é preciso uma amostra

suficientemente grande.

Neste processo de recolha de amostra, precisa-se de uma série de perguntas
envolvidas num tema determinado em funcdo da hipdtese. Ha duas formas em que o
interrogado pode responder aos questionarios. Uma é que cada pergunta tem uma opcao
de respostas definida a partir dos indicadores, o interrogado escolhe uma melhor resposta

segundo a sua opinido. Ou uma outra forma é aplicar a escala Likert para os enunciados.

Em seguida, o questionario ¢ distribuido, as pessoas que querem, respondem e

depois o devolvem ao expedidor.

Este tipo de questionario € economico no uso e permite alcancar rapida e
simultaneamente um grande nimero de pessoas, além disso a uniformizacao é assegurada
que facilita a compilacdo e a comparacéo das respostas escolhidas e permite recorrer ao

aparelho estatistico quando chega 0 momento da analise.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201):

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Em
geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um portador;
depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Deve-se integrar uma explicacdo respeitante a natureza da pesquisa, a importancia

e a necessidade da recolha de respostas, além de um lembrete do prazo de recolha.

Também dizem Marconi e Lakatos (2003, p. 201), “Em média, os questionarios
expedidos pelo pesquisador alcancam 25% de devolug@o”. Explica Selltiz (1965, p. 281,
cit por Marconi & Lakatos, 2003) alguns fatores que exercem influéncia no retomo dos

questionarios:

O patrocinador, a forma atraente, a extensao, o tipo de carta que o acompanha, solicitando
colaboracéo; as facilidades para seu preenchimento e sua devolucéo pelo correio; motivos
apresentados para a resposta e tipo de classe de pessoas a quem é enviado 0 questionario.

Existe a necessidade de preparar a aplicacdo do questionario com pré-testes antes
da aplicacdo do mesmo, pois, segundo Ghiglione e Matalon (1997, p. 155), quando uma
primeira versao do questionario € redigida, faz-se necessario garantir que o questionario

seja de facto aplicavel e que responda efectivamente aos problemas colocados pelo
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investigador. O conjunto destas verificacdes constituem os pré-testes, que ndo devem ser
entendidos apenas como um ensaio do questionario em pequena escala. De acordo com
0s problemas colocados, os pontos acerca dos quais nos queremos assegurar, seremos

levados a recorrer a diferentes técnicas.

Para realizar um pré-teste, de acordo com Ghiglione e Matalon (1997, p. 156-157), é
necessario quando acabamos de redigir um questionario distinguir duas fases do pré-teste.
A primeira refere-se a cada questdo por si s6; a segunda, ao questionario na sua totalidade
e as condicOes da sua aplicacdo. Na primeira fase, quando fechar uma questao, podemos
colocé-la sob forma aberta, registar a resposta completa e depois apresentar a lista de
respostas previstas, pedindo que seja escolhida s6 uma, desta forma, podemos aperceber-
nos se a lista é suficiente. Esta fase permite-nos evitar erros de vocabulario e de
formulacdo e salientar recusas, incompreensfes e equivocos. Para assegurar a
aceitabilidade do questiondrio na sua totalidade e a sua correta adaptacao as necessidades
da investigacdo, antes de empreender investigacdes empiricas, podemos comecar por
fazer o plano de apuramento completo para poder perceber questdes inuteis, repetidas ou

ndo interessantes.

Ghiglione e Matalon (1997, p. 157) afirmam que o ideal € realizar o inquérito com
pelo menos cerca de 50 pessoas para poder avaliar a taxa de recusas e conhecer a forma

como elas reagem ao questionario.

Uma primeira analise dos resultados obtidos dara a possibilidade de avaliar o valor

de certas hipoteses e de esbocar algumas interpretacoes.

Este pré-teste € muito Util para o investigador poder assinalar as dificuldades

encontradas, os tipos de recusas, as incompreensdes e as reaces dos questionados.

2.4. Andlise de Conteudo das Perguntas Abertas

2.4.1. Andlise de contetido

Segundo Dione e Laville (1999, p. 216), um investigador depois da recolha de
dados, tem de fazer um recorte de contetdos em elementos ordenados em categorias a
fim de agrupar esses elementos segundo a sua significacdo correspondente a portadores
de sentido em relacdo ao material analisado e as inten¢des da investigacdo. Deste modo,

os elementos recortados vao construir as unidades de analise, unidades de classificacdo
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ou de registo. O tamanho das unidades pode variar, e também variam os critérios e

modalidades de determinacdo delas. No entanto, também dizem as referidas autoras:

“Nenhuma regra obriga a proceder em primeiro lugar ao recorte: pode-se fixar
inicialmente as categorias para, em seguida, recortar os contetdos. Alids, como veremos,
as duas operacOes de escolha das categorias e de recorte dos contetidos sdo conduzidas
de maneira paralela e se enriquecem mutuamente: 0s conteddos sugerem novas
categorias, que levam, por sua vez, a uma leitura mais profunda do discurso”. (Dione &
Laville, 1999, p. 216)

A anélise qualitativa do contetdo foi definida como um método de anélise para a
interpretacdo subjetiva do conteldo dos dados de texto através do processo de
classificacdo sistematica de codificacdo e identificacdo de temas ou padrdes, ou como
uma abordagem de andlise empirica, metodologicamente controlada dos textos no seu
contexto de comunicacdo, seguindo regras analiticas de conteido e modelos passo a
passo, sem quantificacdo precipitada, ou ainda como qualquer reducdo de dados
qualitativos e esfor¢o de sentido que tome um volume de material qualitativo e tente

identificar consisténcias e significados centrais (Hsieh & Shannon, 2005, p.278)

Estas trés definicOes apresentadas por Hsieh e Shannon (2005) ilustram que a
andlise qualitativa do contetdo enfatiza uma visdo integrada do discurso/textos e dos seus
contextos especificos. A andlise qualitativa de conteudo vai além da mera contagem de
palavras ou da extracdo de conteudo objetivo de textos para examinar significados, temas
e padrbes que podem ser manifestos ou latentes num determinado texto. Permite aos

investigadores compreender a realidade social de uma forma subjetiva, mas cientifica.

A comparacdo da andlise qualitativa do conteGtdo com a sua contrapartida
quantitativa bastante familiar pode melhorar a nossa compreensdo do metodo. Em
primeiro lugar, as areas de investigacdo a partir das quais eles se desenvolveram sdo
diferentes. A analise quantitativa de contetido é amplamente utilizada na comunicagéao de
massas como forma de contar elementos textuais manifestos, um aspeto deste método que
é frequentemente criticado por falta de informacdo sintética e semantica. Pelo contrério,
a analise qualitativa do conteddo foi desenvolvida principalmente em antropologia,

sociologia qualitativa e psicologia, a fim de explorar os significados subjacentes as
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mensagens fisicas. Em segundo lugar, a analise quantitativa de contetdo é dedutiva,
destinada a testar hipdteses ou abordar questdes geradas a partir de teorias ou pesquisas
empiricas anteriores. Pelo contrério, a andlise qualitativa do contetdo é principalmente
indutiva, fundamentando o exame de topicos e temas, bem como as inferéncias extraidas

dos mesmos, nos dados.

Em alguns casos, a analise qualitativa do contetdo tenta gerar teoria. Em terceiro
lugar, as tecnicas de amostragem de dados requeridas pelas duas abordagens sé&o
diferentes. A andlise quantitativa do contedo requer que os dados sejam selecionados
por amostragem aleatdria ou outras abordagens probabilisticas, de modo a assegurar a
validade da inferéncia estatistica. Pelo contrario, as amostras para analise qualitativa do
contetido consistem geralmente em textos propositadamente selecionados que podem
informar as questdes de investigacdo que estdo a ser estudadas. Por Gltimo, mas nao
menos importante, os produtos das duas abordagens sdo diferentes. A abordagem
quantitativa produz ndmeros que podem ser manipulados com varios métodos
estatisticos. Pelo contrério, a abordagem qualitativa produz normalmente descrigcdes ou
tipologias, juntamente com expressdes de temas que refletem a forma como véem o
mundo social. Por este meio, as perspetivas dos produtores do texto podem ser melhor
compreendidas pelo investigador bem como pelos leitores dos resultados do estudo. A
andlise qualitativa do conteldo presta atencéo a temas Unicos que ilustram o alcance dos
significados do fendmeno e ndo o significado estatistico da ocorréncia de textos ou

conceitos particulares.

A andlise qualitativa do contetido envolve um processo concebido para condensar
os dados em bruto em categorias ou temas baseados em inferéncias e interpretacdes
validas. Este processo utiliza um raciocinio indutivo, através do qual temas e categorias
emergem dos dados através do exame cuidadoso e constante comparacao do pesquisador.
Mas a analise qualitativa do conteldo ndo precisa de excluir o raciocinio dedutivo. A
geracdo de conceitos ou varidveis a partir da teoria ou de estudos anteriores é também
muito Util para a investigacdo qualitativa, especialmente no inicio da analise de dados.
Hsieh e Shannon (2005) discutiram trés abordagens a analise qualitativa do conteudo,
com base no grau de envolvimento do raciocinio indutivo. A primeira € a analise

qualitativa convencional do contetdo, na qual as categorias de codificacdo séo derivadas
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direta e indutivamente dos dados em bruto. Esta é a abordagem utilizada para o
desenvolvimento da teoria fundamentada. A segunda abordagem ¢é a andlise dirigida do
contetdo, na qual a codificacdo inicial comeca com uma teoria ou resultados de
investigacao relevantes. Depois, durante a analise de dados, os investigadores mergulham
nos dados e permitem que os temas surjam dos dados. O objetivo desta abordagem é
geralmente validar ou alargar um quadro conceptual ou teoria. A terceira abordagem € a
andlise de conteldo sumaério, que comega com a contagem de palavras ou contetido
manifesto, e depois estende a andlise para incluir significados e temas latentes. Esta
abordagem parece quantitativa nas fases iniciais, mas o seu objetivo é explorar a

utilizacdo das palavras/indicadores de uma forma indutiva.

Dependendo dos objetivos do estudo, a sua analise de contelido pode ser mais
flexivel ou mais padronizada, mas geralmente é dividida nas seguintes 8 etapas,
comegando com a preparacdo dos dados e proceder através da redagdo das conclusdes de

um relatério:

1. Preparacdo dos dados

2. Definicdo da unidade de analise

3. Desenvolvimento das categorias e codificar um esquema

4. Teste do esquema da codificacdo adotada num exemplo de texto
5. Codificacdo todo o texto

6. Avaliagdo a consisténcia da codificagéo

7. Desenho das conclusdes a partir dos dados codificados

8. Relato dos métodos e dos resultados

As categorias e um esquema de codificacdo podem ser derivados de trés fontes:
os dados, estudos anteriores relacionados, e teorias. Os esquemas de codificagdo podem

ser desenvolvidos de forma indutiva e dedutiva. Nos estudos em que ndo existem teorias

disponiveis, é necessario gerar categorias de forma indutiva a partir dos dados.

A andlise do conteudo indutivo €é particularmente apropriada para estudos que

pretendem desenvolver teoria, em vez daqueles que pretendem descrever um determinado
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fendmeno ou verificar uma teoria existente. Ao desenvolver categorias indutivamente a
partir de dados em bruto, é encorajado a utilizar o método comparativo constante, uma
vez que ndo sO é capaz de estimular percegdes originais, mas também é capaz de tornar

aparentes as diferencas entre categorias.

A esséncia do método comparativo constante é a comparacao sistematica de cada
texto atribuido a uma categoria com cada um dos ja atribuidos a essa categoria, de modo
a compreender plenamente as propriedades tedricas da categoria; e integrar as categorias

e as suas propriedades através do desenvolvimento de memorandos interpretativos.

Para alguns estudos, terd um modelo preliminar ou teoria sobre a qual basear o
seu inquérito. Podera gerar uma lista inicial de categorias de codificacdo a partir do
modelo ou teoria, e podera modificar o modelo ou teoria no decurso da anélise, a medida

gue novas categorias surjam indutivamente.

Como seguiremos uma abordagem tedrica especifica e muito direcionada a
natureza do problema em estudo, a saber, a abordagem natural de Stephen Krashen e
Tracy Terell aplicada a aquisi¢do de uma segunda lingua (SLA), vamos usar 0s critérios
desta abordagem aplicados a problematica em estudo, a saber, a producao escrita no texto

argumentativo em portugués lingua estrangeira.

2.4.2. Tratamento Estatistico das Perguntas Fechadas

Um método de investigacdo quantitativa trata da quantificacdo e analise de
variaveis a fim de obter resultados. Envolve a utilizacdo e anélise de dados numéricos
utilizando técnicas estatisticas especificas para responder a perguntas como quem,
quanto, o qué, onde, quando, quantos, e como. Desenvolvendo esta defini¢do, Aliaga e
Gunderson (2002) descrevem métodos de investigacdo quantitativa como a explicacéo de
uma questdo ou fendmeno através da recolha de dados em forma numérica e analise com
a ajuda de métodos matematicos; em particular estatisticas. Este € o tratamento que
iremos aplicar as perguntas fechadas de modo a chegar a algumas conclusdes a partir do

inquérito realizado.
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Todas as perguntas de um inquérito que ndo incluem um conjunto de op¢bes de
resposta sdo conhecidas como perguntas abertas. As perguntas abertas exigem que 0s
inquiridos formulem uma resposta nas suas préprias palavras e que a expressem
verbalmente ou por escrito. Os inquiridos por este processo ndo sdo orientados numa
determinada direcdo por categorias de resposta pré-definidas. Dependendo do modo de
inquérito, ou a pergunta € lida e a resposta é registada pelo entrevistador e o inquirido
responde no campo de texto fornecido. Porém, como a informagdo numérica difere da
informacdo textual em termos da sua funcdo e do processo de resposta cognitiva
envolvido, exige-se deste modo um tratamento diferente quando se aplica a metodologia
num mesmo questionario que pretende recolher e analisar respostas textuais de perguntas

abertas e respostas mais diretas das perguntas fechadas.

Na metodologia de investigacdo quantitativa, 0 método de investigacao empirica
esta a encontrar importancia devido a sua eficicia na realizacdo de investigacdo em
ciéncias sociais, no nosso caso, na didatica e na pedagogia. O método de inquérito com
perguntas fechadas, por ser tendencialmente quantitativo, é considerado pela maioria dos
autores como método de investigacdo empirica, pois implica um procedimento de
desenvolvimento de um modelo para encontrar a relagdo entre as diferentes variaveis
identificadas num problema. Com base no desenvolvimento de hipdteses é possivel

examinar e melhorar o modelo para explicar fendmenos do mundo real.

Deste modo, o metodo de investigagdo empirica consiste em utilizar um
questionario baseado em inquéritos para recolher os dados para identificar e inter-
relacionar as variaveis presentes no problema. E uma tarefa relativamente dificil conceber
e desenvolver um questionario eficaz, eficiente e psicometricamente perfeito a ser
utilizado para a recolha de dados de investigacdo em ambientes de investigacdo empirica,
como o caso da intervengdo pedagdgica objeto deste relatorio de estagio, que constitui o
processo de ensino aprendizagem quando devidamente planeado, lecionado,
documentado, analisado e avaliado. Deste modo, o0 inquérito é o elemento fundamental
para as fases de recolha e analise de dados antes da finalizacdo o processo de ensino-
aprendizagem que visa aferir a producéo do texto argumentativo como modelo de aferigéo
para testar hipoteses na investigacdo empirica, que nos propusemos, fornecendo assim,

os diferentes tipos de processos de validacdo dos critérios necessarios para a verificacdo
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dos resultados cognitivos e pedagdgicos que visamos atingir ao utilizar a Abordagem
Natural na investigacdo empirica e validar a nossa tese pelos dados obtidos na

investigacdo experimental.

Parte Il — Implementacédo da Intervencdo Pedagogica-Didatica

Esta segunda parte reflete a aplicacdo das bases tedricas apresentadas a préatica
pedagogica, com o objetivo de provar as vantagens de alunos aprenderem a escrever
texto argumentativo na producao escrita em Portugués. Nesta parte apresentam-se a
contextualizacéo do estagio pedagdgico, as op¢des metodoldgicas aplicadas para 0s

objetivos propostos, bem como as propostas didaticas e a sua implementacéo.
3. Capitulo 3 — Intervencao pedagogico-didatica
3.1. As observac0es de aulas

As observac0es realizadas pela professora estagiaria comegaram desde a primeira
aula da turma de PLE do nivel A2, regida pela professora Angela Carvalho. A turma tinha
dezanove alunos, depois um aluna desistiu e ficaram dezoito alunos (incluindo cinco
alunos do nivel A2.2 e treze alunos do nivel A2.1). Foram no total doze aulas observadas

antes de iniciar o estagio pedagdgico propriamente dito.

Nestas aulas, escolheu-se a Gltima fila da sala como a posicdo favoravel para
facilitar a observacgdo e ndo distrair a atencdo de alunos. Além disso, prestou-se a atencdo
a tudo 0 que aconteceu e anotaram-se 0s acontecimentos mais precisos para 0 estagio
posteriormente. Deste modo, tiraram-se experiéncias relativas aos aspetos relacionados
com a gestdo da aula como a clareza e a eficiéncia de instrucdes, a consecucdo dos
objetivos da aula, a gestdo autdbnoma da aula, o esclarecimento de davidas, o fornecimento
de feedback, a gestdo do quadro e a comunicacédo oral em sala de aula. Além disso, teve-
se oportunidade de conhecer as metodologias e as estratégias de ensino aplicadas para
cada objetivo principal e secundario da aula, bem como observar a eficacia das mesmas
através das reacdes de alunos e do processo de melhoria do Portugués dos alunos ao

realizar cada tipo de exercicio.
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A primeira aula observada ocorreu a dia seis de outubro de 2021 com
apresentacdes da professora regente, dos alunos e dos professores em formacéo, além de
informacdes das avaliagdes ao longo do curso, bem como um pedido de informag6es dos
alunos através da aplicacdo de um questionario. Em seguida, a professora regente pediu
aos alunos para fazerem uma atividade de producdo oral em pares. Nesta atividade, ndo
sO os alunos puderam quebrar o gelo entre eles, mas a professora estagiaria também teve
oportunidade de familiarizar-se com os alunos ajudando-os a tirar davidas ou procurando
palavras para descrever as ideias dos alunos ao realizarem a atividade. A primeira aula
foi fechada com um pedido de leitura de um texto relacionado com a atividade referida.
Nas aulas seguintes, a professora estagiaria apareceu frequentemente para poder encurtar
a distancia com alunos e compreender melhor as caracteristicas de cada um, além de
conhecer melhor as dificuldades dos alunos ao ajuda-los a realizar exercicios, sobretudo,

nas atividades de produg&o escrita.

Cumpre referir que estas observagbes foram um passo de suporte para a
preparacdo e a realizacdo do estagio a seguir. Pois, através das aulas da professora regente,
a professora estagiaria notou as competéncias de ensino especificas importantes a serem

aplicadas no seu estagio.

Primeiramente, notou-se como aconteceu o inicio e concluséo das aulas., A
professora regente iniciava as aulas com uma saudacdo, em seguida retomava 0s
contetidos da aula anterior ajudando aos alunos acostumarem-se com o0 ambiente de aula
e relembrarem do conhecimento estudado anteriormente, ja na conclusdo, havia um
resumo de toda a aula, a solicitagéo e a explicagdo dos trabalhos para casa (TPCs) e a

saudacao final.

Um outro aspeto muito importante é a gestdo da sala de aula. Notou-se que era
atil observar sempre a atencdo de alunos por, as vezes, interagir com eles em
guestionamentos abertos e fechados para que estes pudessem envolverem-se nas
atividades da aula. Além disso, a gestdo do trabalho em grupo também foi bem apontada,
verificou-se que era eficaz para os alunos trabalharem em grupos pequenos de 2 a 3
elementos, especialmente, antes de fazer as corre¢des dos exercicios. Observou-se
também que os alunos preferiam um momento de discussdo em grupo, pois assim

sentiam-se mais confiantes nas suas respostas.
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Quanto ao ambiente de sala de aula, viu-se que os alunos sdo muito participativos,
e cooperativos entre si. Observou-se também que sentiam-se mais confortaveis com as

atividades mais interativas, e preferiam a diversidade de tipos de exercicios.

Na pandemia, a fim de assegurar que todos os alunos, incluindo os que ndo podiam
estar presentes na sala de aula, tivessem acesso aos materiais e conhecessem as atividades
nas aulas, o Google Classroom foi adotado eficientemente como um instrumento de

ensino-aprendizagem.

Relativamente aos recursos utilizados, notou-se que o0s alunos reagiam
positivamente com 0s recursos retirados dos aspetos do quotidiano. Importa destacar que
durante o estagio, este aspeto foi levado em conta ao fazer as planificagcdes das aulas.

Notou-se também que era importante fazer explicagbes ou procurar uma
adequacdo do discurso ao nivel dos alunos, como esta turma era composta por dois
diferentes niveis A2.1 e A2.2, era mais eficiente o discurso pedagdgico direto para 0s

alunos do nivel A2.1.

Estas observacGes forneceram experiéncias reais e precisas com o publico-alvo,
que era o sujeito de abordagens pedagdgicas e analises do estagio da professora estagiaria.
Além disso, forneceram recursos importantes durante a planificacdo das aulas, sendo
muito Gteis para a escolha de métodos mais eficazes a serem aplicados em cada unidade

letiva.
3.2. Aplicacdo dos questionarios

Antes do estagio, realizaram-se varios pre-testes destinados aos alunos e
professores do Seminario de Vilar? e da Faculdade de Letras da Universidade do Porto
(FLUP), com o objetivo de verificar o efeito dos questionarios e receber os comentarios
de melhoria. Atraves dos questionarios foi possivel conhecer as reacdes dos questionados,
a avaliar as hipdteses e a esbocar algumas interpretacdes fundamentadas nesse exercicio

de aproximacao inicial.

2 Organizagéo afiliada @ FLUP que oferece anualmente cursos gratuitos de portugués para estrangeiros,
com aulas nos niveis Al, A1.2 e A2, o curso tem duracdo de 9 meses de outubro a julho, destinado aos
estrangeiros adultos que estudam portugués em Portugal (no contexto de imerséo).
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Desta forma, 0s questionérios utilizados com os alunos tiveram uma melhor estrutura,
com mais clareza e eficiéncia, aumentando a aceitabilidade.

Foram aplicados os trés primeiros questionarios, um em versdo em portugués
(Anexo 1) e outro em inglés (Anexo 2) para alunos, e um questionario para professores
do Seminario de Vilar (Anexo 3) com o objetivo de conhecer qual era o tipo de texto que
os alunos tém mais interesse em estudar, bem como conhecer as dificuldades de alunos
ao escrever um texto. Devido ao distanciamento social anunciado pelo governo portugués
para proteger a saude publica devido a complicada situacdo da pandemia, todos os
questionarios foram feitos em formularios do Google Forms para que todos pudessem
aceder facilmente.

Os questionarios tinham como objetivo recolher dados reais para o processo de
analise relacionada ao tema da dissertagdo. Dado que o publico-alvo sdo os alunos
estrangeiros que vivem e trabalham em Portugal, com niveis do basico ao elementar, é
inevitavel que haja alunos que ndo compreendam as questdes em portugués, pelo que o0s
pré-testes incluem uma versao em portugués e outra em inglés, para garantir que todos 0s
alunos pudessem responder a pesquisa da maneira mais fiavel. Além disso, foi aplicado
um outro questionario para os professores, a fim de conhecer melhor as estratégias de
aprendizagem de alunos que os professores identificavam, e as dificuldades da escrita
frequentes de alunos.

Para que a professora estagiaria tivesse mais seguranga quanto as perguntas a
serem feitas no questionario, um pré-teste foi aplicado as turmas dos niveis Al, A2 e B1
do Seminério de Vilar. Este teste permitiu-se, posteriormente, adaptar o questionario da
FLUP, através da observacao dos seus pontos positivos e negativos.

O tempo de resposta do questionario pré-teste iniciou-se a partir de seis de
dezembro de 2020, esperava-se que até vinte de dezembro de 2020 os resultados fossem
obtidos. Porém, devido a pouca adesdo dos alunos (2 respostas), estendeu-se o tempo de
resposta até o dia vinte de janeiro de 2021.

Como resultado, foram obtidas treze respostas ao questionario em portugués
(Anexo 4), trés respostas ao questionario em inglés (Anexo 5) e uma resposta ao
questionario do professor (Anexo 6).

A partir dos resultados obtidos no pré-teste e das necessidades da investigacéo,

reconheceram-se 0s aspetos que precisam de ser alterados e tratados a fim de evitar as
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incompreensdes ou equivocos e conhecer as motivacdes de aprender portugués do
publico-alvo. Sendo isso, os questionarios aplicados na FLUP tiveram as modificacdes
seguintes: A questdo 7 foi adicionada ao questionério do aluno e no questionario do

professor ha exemplos adicionados nas questfes 8, 9, 10, 11.1, 12 e 13. A saber:

7. Qual(is) é(sao) a(s) sua(s) motivacdes para aprender Portugués? (pode marcar mais de
uma op¢ao):

Reforma

Migracdo

Lingua adicional

Trabalho

Relacionamento amoroso ou familiar

Académico

8. No nivel A, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de

reclamacao).

9. No nivel B, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de

reclamacao).

10. No nivel C, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de

reclamacao).

11.1. Se tem conhecimento de alguma estratégia, refira-a, por favor. (EXEMPLOS:

planificar antes de escrever, escolher frases curtas ou ligar os paragrafos com conectores).
12. Ainda com base nas perguntas nimero 4, 5 e 6, quais sdo os erros mais frequentes que

tem observado na escrita dos textos dos seus alunos? (EXEMPLOS: ortografia, coesao e

coeréncia ou pontuacao). Associe, por favor, 0s erros aos niveis em que ocorrem.
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13. Quais sdo 0s géneros textuais preferidos dos seus alunos para praticar a escrita em
portugués? (EXEMPLQOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa

ou e-mail de reclamacéo).

Em vinte e oito de janeiro de 2021 aplicaram-se 0s questionarios ao curso de
lingua portuguesa para estrangeiros da FLUP com diferentes niveis de A1.1 a C1.1. O
prazo para responder ao questionario foi até o dia sete de fevereiro de 2021. Foram obtidas
vinte e uma respostas de alunos, sendo vinte da versdo em portugués (Anexo 7) e uma da
versdo em inglés (Anexo 8). Havia quatro respostas do professor (Anexo 9).

De forma a obter mais respostas de alunos e a melhorar os questionarios, optou-
se por aplicar este questionario ao segundo semestre do mesmo curso da FLUP de dez de
maio a vinte e quatro de maio de 2021, mas desta vez apenas foram obtidas mais duas

respostas.

3.2.1. Questiondarios no estagio

Com o objetivo de conhecer melhor o publico-alvo, o primeiro questionario feito
pela docente regente foi aplicado na primeira aula do curso, a dia seis de outubro de 2021,
com perguntas quanto as informagBes de alunos que serviram para fazer escolhas
metodologicas e selecionar estratégias de ensino, como por exemplo, idade, linguas
maternas, conhecimento de outras linguas estrangeiras, contexto de estudo, os interesses
e as dificuldades na aprendizagem de PLE (Anexo 10). Este questionario foi feito no

Google Forms e teve dezanove respostas.

O segundo questionario (Anexo 11) elaborado pela professora estagiaria foi
distribuido em papel na atividade zero no dia vinte e seis de outubro de 2021 a fim de
conhecer melhor os interesses de alunos quanto a escrita em portugués, sobretudo, o tipo
de texto que mias interessava 0s alunos neste curso. As perguntas foram sobre o objetivo
e a frequéncia de escrita em portugués, além disso, as principais dificuldades dos alunos
ao escrever um texto em portugués também foram levantadas. Este questionario foi

distribuido teve quinze respostas.

O terceiro questionario (Anexo 12) foi aplicado na ultima aula (aula 31) da

regéncia | (aula 29, 30 e 31) (num total de 40 aulas). Este foi feito e partilhado no google
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forms, porque esta aula foi a ultima aula do ano 2021 e alguns alunos tiveram de sair da
aula mais cedo e nem todos os alunos estiveram na aula para responder ao questionario.
Este questionario teve como objetivo conhecer as reacdes e comentarios quanto a gestdo
de aulas, o efeito das estratégias aplicadas e a melhoria da escrita do publico-alvo depois
de aprender a planificacdo e a textualizagdo do texto argumentativo nas aulas lecionadas

pela professora estagiaria. Este questionario teve sete respostas.

No final da regéncia Il (aula 32, 33 e 34) (num total de 40 aulas), o quarto
questionario (Anexo 13) foi distribuido em papel com perguntas sobre a avaliagdo dos
alunos quanto a gestdo de aulas, como as aulas de revisdo de texto argumentativo
contribuem para a melhoria de producéo escrita de alunos e comentarios de alunos sobre

aregéncia Il. Este questionario teve treze respostas.

Também nesta aula 34, o Gltimo questionario (Anexo 14) sobre o estagio todo
(seis unidades letivas) da professora em formagéo foi distribuido em papel com o objetivo
de conhecer as avaliagcbes dos alunos quanto ao efeito das atividades realizadas na
producao escrita, em que aspetos da escrita os alunos melhoraram e em que aspetos ainda

tém dificuldades. Este questionario teve dez respostas.

A fim de definir os contetidos, as necessidades e as dificuldades dos alunos, bem
como as estratégias pedagogicas pertinentes a serem aplicadas na pratica letiva, levou-se
a cabo analisar o questionario que foi realizado na regéncia zero. Este foi composto pelas

seguintes variantes:

- A(s) motivacdo(0es) para aprender Portugués

- Frequéncia de producdo escrita em portugués

- O(s) motivo(s) para escrever em portugués

- Tipos de texto escritos em Portugués com maior frequéncia

- Tipos de texto que os alunos gostariam de estudar neste nivel de Portugués (A2)
- As principais dificuldades ao escrever um texto em portugués

Estes dados foram obtidos para caracterizar a situacdo dos alunos antes da

realizacdo da intervencao pedagdgica (Tabela 2), procurando entender a sua relacdo com
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a lingua-alvo, as préticas a que estdo acostumados a realizar, bem como as motivacdes

para o estudo da mesma.

De acordo com Teixeira (2006), as motivacdes sdo muito importantes, porque séo
0 motor através do qual o professor deve dirigir a sua pratica pedagogica, orientando o
processo de ensino-aprendizagem de modo a que este se torne significativo para cada um
dos alunos. O autor reforca que na andragogia as motivagdes dos alunos séo consideradas
muito importantes, visto que é pelos interesses que a vida desperta nos adultos que estes
procuram motivar-se para adquirir novas competéncias, principalmente no contexto da
Aquisicdo da Segunda Lingua. No processo de ensino-aprendizagem de uma segunda

lingua, as necessidades quotidianas dos alunos sdo a sua alavanca motivacional.

Tabela 13 — A relagdo dos alunos do nivel A2 de PLE com a producéo escrita

Variaveis n %
A(s) motivacao(des) Reforma 0 0
ara aprender - —
P P Migracéo 5 33,3
Portugués
Lingua adicional 15 100,0
Trabalho 10 66,7
Relacionamento amoroso ou familiar 4 26,7
Académico 6 40,0
Relacionamento de amizade, habilidade de 1 6,7
comunicagao
idolo 1 6,7
Frequéncia de Uma vez por semana 6 40,0
roducao escrita em -
P ¢ Uma vez por dia 5 33,3
portugués
Duas vezes por dia 3 20,0

3 Apenas 15 alunos responderam a este questionario.
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Trés vezes por dia 1 6,7
Mais de trés vezes por dia 2 13,3
O(s) motivo(s) para Fazer amizades 7 46,7
escrever em - —
Postar alguma coisa nas redes sociais 4 26,7
portugués
Comunicar com colegas e/ou professores 13 86,7
Comunicar com colegas efou chefes no 2 13,3
trabalho
Fazer um trabalho cientifico 0 0
Escrever livros 0 0
Interagir com informagdes sobre migragéo 1 6,7
Comunicar com a familia 1 6,7
Comunicar com 0s servicos portugueses 1 6,7
Fazer TPCs 1 6,7
Tipos de texto Textos narrativos 4 26,7
escritos em —
Textos descritivos 7 46,7
Portugués com
maior frequéncia Textos argumentativos 5 333
Textos expositivos 4 26,7
Textos instrucionais 2 13,3
Textos conversacionais 8 53,3
Texto literario 0 0
Tipos de texto que Textos narrativos 12 80,0
os alunos gostariam —
g Textos descritivos 6 40,0
de estudar neste
Textos argumentativos 13 86,7
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nivel de Portugués  Textos expositivos 6 40,0
(A2)

Textos instrucionais 4 26,7
Textos conversacionais 8 53,3
Texto literario 4 26,7
As principais Planificagéo 1 6,7
dificuldades a0 Textualizagdo/redacéo 5 33,3
escrever um texto
em portugués Reviséo do texto 1 67
Selecdo de vocabulario adequado 8 53,3
Coeséo 7 46,7
Coeréncia 3 20,0
Ortografia 6 40,0
Gramética 11 733
Pontuacéo 4 26,7

Como pode ser observado na tabela 1 quando questionados sobre a motivacédo, a
totalidade respondeu ser a aquisicdo de uma lingua adicional. Além desta motivacéo,
66,7% dos respondentes afirmam ser importante para o0 mundo do trabalho. Do grupo,

apenas um aluno refere a desejo de comunicacéo em Portugal.

Das motivagdes dos alunos para o uso da escrita, foram construidas as metas para
serem atingidas ao longo do processo de ensino-aprendizagem, visto que este se baseia
no ensino do processo de escrita de textos argumentativos. Assim sendo, verificou-se a
partir do inquérito que os alunos se sentem motivados pelo desejo de poder comunicar-se
com colegas da escola (86,7%), amigos (46,7%) ou nas redes sociais (46,7%) e/ou no

trabalho (13,3%) de forma proficiente.

Sobre o tipo de texto escrito em portugués que usam com mais frequéncia (Silva,

2012, p. 116), verificou-se que escreviam: Textos Narrativos (26,7%); Textos descritivos
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(46,7%); Textos argumentativos (33,3%); Textos expositivos (26,7%); Textos

instrucionais (13,3%); Textos conversacionais (53,3%).

Na sequéncia, os alunos foram questionados sobre o tipo de texto que mais
gostariam de trabalhar. Das respostas tem-se que 86,7%, a maioria, escolheu o texto
argumentativo. Este facto deve-se as caracteristicas deste tipo de texto, nomeadamente,
expressar uma convicgdo, apresentar um ponto de vista, explicar um conceito, criar uma
narrativa cativante, desenvolver uma opinido de forma metddica e organizada para

persuadir ou conquistar a adeséo do leitor para a posigéo defendida pelo escritor.

Por fim, a fim de direcionar a nossa pratica pedagogica tendo em conta a resolugéo
dessas dificuldades, perguntou-se aos alunos sobre as principais dificuldades que cada
um sentia ao escrever um texto em portugués. Das respostas, viu-se que as dificuldades
apresentadas foram: Planificacdo do texto (6,7%); Textualizacdo/Redacdo (33,3%);
Revisdo do Texto (6,7%); Selecdo de vocabulario adequado (53,3%); Coeséo (46,7%);
Coeréncia (20,0%); Ortografia (40,0%); Gramaética (73,3%); Pontuagéo (26,7%).

Estes dados, além dos conhecimentos sobre o publico-alvo retirados das
observacdes anteriormente realizadas, foram significativos para a escolha de estratégias

pedagdgicas e planificaces das aulas durante o estagio.

3.3. Enquadramento do Estagio Pedagdgico

O debate quanto a eficacia na arte de ensino de linguas vivas nunca para de ser
levantado e para poder avaliar se um método de ensino é eficaz ou ndo, deve-se basear no
que o aluno adquire depois do processo de ensino-aprendizagem ter lugar. Este facto
confirma que o aluno é o centro de qualquer investigacdo de estratégias de ensino. No
ambito deste relatorio de estagio, o publico-alvo é formado por alunos adultos dos dzoito
aos quarenta e um anos, com diferentes ocupacdes, incluidos estudantes universitarios.
Assim requer um método de ensino adequado, que leve em conta as particularidades da

aprendizagem de adultos.
Para tal, a Andragogia foi a base cientifica empregada neste estagio, uma vez que:

A presenca de adultos numa sala de aula, é razdo suficiente para que se considere a
educa¢do ndo mais como uma “arte operativa” e sim uma “arte cooperativa”, isto €, uma
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atividade de interagdo voluntéria entre os individuos durante o processo de aprendizagem.
Nestas circunstancias, os participantes adotam uma atitude de colaboracdo tanto no
planejamento como na conduc¢do do processo e o professor € utilizado como elemento
facilitador, proporcionando orientacdo, aconselhnamento para que sejam atingidas as
metas desejadas pelo grupo. E, na medida em que a realidade e as necessidades se alteram,
vao sendo feitas revisdes ao longo do curso, sem que hajam perdas de prestigio ou de
padrées de qualidade por qualquer dos parceiros do processo. (Santos, 2010, p. 3)

Por outras palavras, o professor deve conhecer as metas ou objetivos desejados da
turma participante no contexto de aprendizagem para poder escolher as estratégias de
ensino, bem como as abordagens necessarias para serem aplicadas. O Eixo Andrag6gico
constitui-se dos Participantes e do Facilitador. Segundo Alcala (1999 cit. por Santos,
2010, p. 5):

(...) o processo para o desenvolvimento da Andragogia aparece orientado, com
caracteristicas sinérgicas, pelo Facilitador do aprendizado e permite o incremento do

pensamento, da autogestdo, da qualidade de vida e da criatividade do participante adulto,
a fim de proporcionar uma oportunidade para que a auto-realizacdo seja alcancada.

Outros principios apontados por Teixeira (2006) sdo os seguintes: (a) a
aprendizagem deve ser centralizada em problemas: um conjunto de varios problemas
derivado da diferencga de experiéncias do préprio quadro de referéncia do professor e do
aluno; (b) a aprendizagem deve ser centralizada em experiéncias: o professor desenvolve
uma atmosfera de aprendizagem adequada por escolher e oferecer tipos de experiéncias
relacionadas com o problema do estudante; (c) a experiéncia deve ser significativa para o
estudante: as diferentes limitaces do estudante em experiéncias, idades, equilibrio
emocional e aptiddo mental podem limitar ou blogquear a sua percecdo de que a
experiéncia é significativa para seu problema; (d) o aprendente deve ter liberdade de
analisar a experiéncia: a atmosfera adequada para aprendizagem de adultos deve ser
permissiva, de apoio, de aceitacdo, livre, espontanea, centralizada na realidade e no
individuo, pois, a aprendizagem é uma experiéncia social; (€) as metas e a pesquisa devem
ser fixadas e executadas pelo aluno: o estudante deve sentir-se livre de errar, de explorar
alternativas para solucéo dos problemas e de participar nas decisfes sobre a organizacéo
do seu ambiente de aprendizagem; (f) o aluno deve receber o “feed-back™ sobre o seu
progresso em relagdo as metas: é aconselhavel fazer que o aluno participe de avaliacGes

periddicas ao longo do curso segundo as unidades estanques e capazes de serem

79



“isoladamente avaliadas” em lugar da solugdo tradicional de um trabalho ou exame ao

final do curso.

Com base neste conhecimento, neste estagio, foram aplicados questionarios antes,
durante e depois das unidades letivas como um instrumento de orientacdo das estratégias
de ensino-aprendizagem e um recurso para a validacéo das competéncias adquiridas pela

via experiencial.

Desta forma, as estratégias de ensino-aprendizagem deste estagio pedagdgico
foram abordadas a partir das analises de dados de alunos, com isso, a professora estagiaria
reconheceu as caracteristicas do publico-alvo, bem como os seus problemas, desejos e
objetivos neste curso. Nessa base, as planificagdes de aulas foram construidas com
contetdos direcionados para a resolucéo de problemas dos alunos e os seus objetivos. A
professora estagiaria nas aulas desempenhou o papel de orientadora, conselheira,
facilitadora e fornecedora de feedback, criando um ambiente acolhedor, de apoio, de
aceitacdo e livre para que os alunos tivessem as melhores experiéncias no processo de
aprendizagem. Durante o estagio pedagdgico, varios tipos de avaliacdo foram aplicados
para verificar o efeito de cada conteido planificado e ensinado visando os problemas dos
alunos, a saber: as observacgdes diretas, as atividades, 0s exercicios, 0s questionarios, 0s

trabalhos de casa e o trabalho final.
3.4. Contexto

O estagio pedagogico realizou-se no curso Semestral de Portugués para
Estrangeiros da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Este curso tem duragéo
de um semestre, com a carga horaria total de sessenta horas e destina-se a cidadaos
estrangeiros, com idade igual ou superior a dezasseis anos, para 0s quais 0 portugués seja
lingua estrangeira. O curso esta dividido em doze niveis de proficiéncia segundo o0 QECR:
utilizador de elementar (Al e A2), utilizador independente (B1 e B2) e utilizador (C1 e
C2).

O estagio pedagdgico foi realizado sob a orientacio da Professora Doutora Angela
Carvalho e Professora Doutora Catarina Warrot, numa turma do nivel A2, no primeiro
semestre do ano letivo de 2021/2022, com a duracdo de seis aulas (de vinte e nove de

novembro de 2021 a treze de janeiro de 2022), com a carga horéaria de nove horas.
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A respeito das regéncias implementadas, cada unidade letiva teve a duracéo de
uma hora e meia. A regéncia zero ocorreu no dia vinte e seis de novembro de 2021, com
0 objetivo de a professora em formacao poder familiarizar-se com o ambiente de ensino
de PLE. As unidades didaticas foram presenciais, no entanto, por causa de periodo de
pandemia, alguns alunos ndo puderam vir a todas as aulas. O quadro 2 ilustra as unidades

didaticas lecionadas.

Unidade . .
o Topico Conteudo Data
Didatica
Planificacdo do texto argumentativo | 13-12-2021
Unidade Textualizacdo do texto
. . 15-12-2021
didatica 1 argumentativo
Prética das duas aulas anteriores 16-12-2021
As mudangas Revisdo do texto argumentativo 10-01-2022

climética

Revisdo do texto argumentativo
Unidade 11-01-2022

arametros de avaliacdo
didatica 2 P @)

Revisdo do texto argumentativo
12-01-2022
(exercicios)

Quadro 2 — Aulas lecionadas

3.5. Caracterizacado da turma participante

Quanto a turma lecionada, os participantes eram de nacionalidades, idades, religides
distintas, tendo igualmente dificuldades em relagdo a lingua-alvo e expetativas quanto a sua

aprendizagem diferentes (Tabela 1).
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A amostra em estudo é constituida por dezoito estudantes, com caracteristicas diveras,

como pode ser verificado na Tabela 2, a seguir®.

Tabela 2- Caracterizagdo sociodemogréafica da amostra

Variaveis n %
Género Masculino 3 16,7
Feminino 15 833

Nacionalidade Alema 1 5,6
Argelina 1 5,6

Argentina 1 5,6

Austriaca 1 5,6

Croata 1 5,6

Dinamarqués 1 5,6

Espanhola 1 5,6

Finlandesa-sueca 1 5,6

Grega 1 5,6

Italo-venezuelana 1 5,6

Japonesa 1 5,6

Luso-Americano 1 5,6

Noruegués 1 5,6

Polaca 1 5,6

Sul-africana 1 5,6

Taiwanesa 1 5,6
Venezuelana 2 1111

Aleméo 1 5,6

Lingua Materna Arabe-amazigh 1 5,6

Chinés 1 5,6

Croata 1 5,6

Dinamarqués 1 5,6

4 A este questionario respondeu a totalidade da turma, ou seja, 18 alunos.
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Espanhol 4 22,22
Finlandés 1 5,6
Grego-Albanés 1 5,6
Inglés 2 1111
Italiano 1 5,6
Japonés 1 5,6
Noruegués 1 5,6
Polaco 1 5,6
Vasco 1 5,6
Outra(s) lingua(s) Inglés avancado 5 27,8
com o nivel (basico, Inglés intermédio 5 27,8
intermédio ou Espanhol basico 2 1111
avancgado). Espanhol avangado 1 5,6
Francés avancado 2 1111
Francés bésico 1 5,6
Francés intermédio 3 16,7
Italiano avancado 1 5,6
Alemao basico 1 5,6
Alemao intermédio 1 5,6
Alemé&o avancado 1 5,6
Russo avangado 1 5,6
Afrikaans intermédio 1 5,6
Japonés bésico 1 5,6
Japonés intermédio 1 5,6
Habilitacdes Doutoramento 1 5,6
Académicas Ensino Secundério 9 50,0
Mestrado 4 22,22
Licenciatura 4 22,22

Era um grupo heterogéneo de dezoito alunos adultos, dos dezoito aos quarenta e um
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anos, a viverem em contexto de imersdo com tempo de residéncia diferente (variando de
um més a mais de cinco anos). O perfil linguistico dos aprendentes era diverso, sendo que
tinham linguas maternas diferentes, nomeadamente: alemao, arabe, dinamarqués, inglés,
espanhol, finlandés, grego e albanés, inglés, noruegués, polaco, chinés, croata, japonés e
basco. A respeito do conhecimento de linguas estrangeiras, o inglés era 0 mais popular
(dez alunos), a seguir o francés (seis alunos), o espanhol, o japonés e o alemé&o (cada uma
tinha trés falantes). As outras linguas estrangeiras que os alunos tém conhecimento sao

afrikaans, italianos, basco, russo, sueco e turco.

Em relagdo ao conhecimento linguistico do Portugués, todos os dezoito alunos
tiveram aulas de portugués antes deste curso, e dezasseis deles tiveram contacto com a
lingua portuguesa antes do curso através de relacdes afetivas ou familiares, viagens,
amigos e pelos media. A maioria dos alunos, catorze, sdo estudantes em instituicdes
portuguesas. Este facto revela que os alunos ndo s6 pretendem estudar portugués para a

comunicacdo quotidiana, mas também para discursos académicos.

Os alunos séo de sub-niveis diferentes (cinco alunos do nivel A2.2 e treze alunos
do nivel A2.1) e tém expetativas de aprendizagem de Portugués diferentes. Todos 0s
alunos da turma tém como objetivo poder falar melhor Portugués, sendo que nove deles
esperam aprender a escrever textos Uteis na vida quotidiana. Na maioria, doze, os alunos

tém mais dificuldades na producdo oral, especialmente na prondncia.

Apesar de os alunos ndo indicarem diretamente a escrita como uma dificuldade,
ha oito alunos que indicam dificuldades ortograficas e gramaticais (e.g definir género e
nimero de nemos, usar 0 vocabulario, conjugar 0s tempos verbais), ou seja, em aspetos
envolvidos na producdo escrita. Além disso, nas respostas a pergunta “com que tipo de
materiais / estratégias / situacdes gostaria de trabalhar?”, dezoito alunos escolheram
“gramaticas de apoio com explicacdes e exercicios”. Tanto a avaliacdo dos conhecimentos
prévios, realizada na regéncia zero, quanto a resposta citada, revelam-nos a necessidade
de melhoria da producédo escrita dos alunos. Assim sendo, vimos que a producéo escrita

é, de facto, uma questdo valida para ser abordada no programa da turma.

Quanto a aprendizagem da lingua, demonstrou uma atitude estudiosa e
colaborativa, manifestando sempre interesse e entusiasmo em aprender, uma atitude de

cooperagdo com professores e colegas para alcangar os objetivos de cada aula.
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3.6. Descricao das Aulas

O estagio pedagogico foi composto por seis unidades letivas avaliadas, divididas
em duas regéncias e uma atividade zero, ndo avaliada, com a carga horéria de dez horas
e trinta minutos no total, incluindo a regéncia zero. As unidades referidas encontram-se

descritas a seguir.

Para complementar as praticas pedagdgicas do processo de ensino-aprendizagem
utilizdmos a ferramenta Classroom do Google para, em periodo pandémico e posterior,
comunicarmos com os alunos, nomeadamente, para disponibilizar online as sinteses das
aulas lecionadas, os materiais usados nas aulas, os resultados e corre¢cdes dos exercicios
e os TPC, afim de possibilitar 0 acesso aos conteidos por parte dos alunos, que por

qualquer motivo, ndo puderam estar presencialmente na sala de aula.

3.6.1. Regéncia Zero

A regéncia zero foi uma aula de uma hora e meia, e teve lugar no dia vinte e seis
de novembro de 2021 numa turma do nivel A2, com o objetivo de a professora estagiéria
se familiarizar com o ambiente de ensino-aprendizagem de PLE. Além disso, foi uma
oportunidade de se aproximar aos aprendentes, perceber melhor as caracteristicas da
turma, os sub-niveis diferentes de alunos e as suas limitagdes em habilidades linguisticas
de portugués. Desta forma, a professora em formacao p6de definir as questdes a levantar

em cada unidade letiva das regéncias que se seguiram.

Segundo o programa projetado pela docente oficial exclusivamente para esta
turma do nivel A2, o conteldo de gramatica (tempo verbal) “Pretérito Mais-Que-Perfeito
Composto do Indicativo” (PMQPI) e o topico “servigos publicos”, incluidos no programa,
foram escolhidos para serem tratados na regéncia zero. Esta aula permitiu aos alunos
compreenderem a formacdo e os usos do PMQPI e saber aplicad-lo em diferentes

contextos.

No primeiro momento, umas imagens (Anexo 15) sobre situacdes no passado
foram projetadas, nas imagens havia palavras soltas (dois nome e dois verbos por
imagem) para os alunos pudessem descrever as situacoes ilustradas. Como os alunos so

tinham conhecimento em Pretérito Perfeito Simples (PPS) e Pretérito Imperfeito do
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Indicativo (PII), usaram-nos para construirem duas frases soltas para cada imagem. Todas
as frases construidas foram corrigidas pela professora estagiaria e escritas no quadro. Este
momento também foi aproveitado para tirar davidas e aperfei¢oar a prontncia dos alunos.
De seguida, a professora estagiaria apresentou o uso do tempo verbal PMQPI, a que se
deve recorrer para descrever as situagdes mencionadas. Depois disso, foi distribuida e
apresentada uma ficha informativa sobre a formacdo do tempo verbal PMQPI (Anexo
16). Os alunos leram o material e refletiram sobre os tempos verbais que ja tinham

previamente aprendido.

De volta as frases no quadro, os alunos, com a ajuda da professora estagiaria,
conseguiram juntar as duas frases soltas para formar uma unica frase usando PMQPI e
articuladores de discurso (Anexo 17). Percebida a formagéo e os usos do PMQPI, foi
pedido aos alunos a realizacdo dos exercicios fornecidos (Anexo 18), primeiramente de
forma individual, e depois em grupo, a fim de praticarem a utilizagdo do tempo verbal em

variadas situacoes.

Com o intuito de os alunos poderem aplicar os tempos verbais aprendidos na
comunicac&o, foi proposta a producdo oral individual de frases referentes a circunstancias
desesperadas nos servicos publicos ou privados encontrados em Portugal. Desta forma,
os alunos tiveram oportunidade de partilhar a sua vivéncia quotidiana, treinando o tempo
verbal na producdo oral para uma situagéo real vivida. Com isto, a professora pode tirar

as davidas, retificar a pronuncia e assegurar que todos entenderam o contetido dado.

No final da aula, foi apresentado no quadro o formato de um e-mail informal,
incluindo o enderego do e-mail de destino, o assunto, e as saudaces iniciais e finais. Em
seguida, foi proposto um trabalho para casa (TPC), pedindo aos alunos para escreverem
individualmente um e-mail para um familiar ou para um/uma amigo/a, entre cem e cento

e cinguenta palavras, onde relatassem uma experiéncia num servico puablico em Portugal.

Por fim, foi distribuido um questionario (Anexo 11) perguntando que tipo de texto seria
mais Util para as praticas pedagdgicas com alunos de PLE e que dificuldades da escrita

gostariam que fossem abordadas.

3.6.2. Regéncia 1
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Esta regéncia foi composta por trés unidades letivas ocorridas nos dias treze,
quinze e dezasseis de dezembro de 2021. Cada unidade letiva teve a duracdo de uma hora
e meia (noventa minutos). Segundo os resultados obtidos do questionério realizado na
atividade zero (tabela 2), as regéncias | e Il foram planificadas com os contetdos
direcionados para a melhoria da producdo escrita em texto argumentativo com o topico
“As mudancas climaticas”. Este topico coincide com o objetivo numero treze “Agéo

climética”, dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (https://www.ods.pt/)

Nesta unidade didatica, encontram-se as atividades orientadas para a planificacdo, a

textualizacdo do texto argumentativo e as suas préaticas.

3.6.3. Unidade letiva 1

No primeiro momento da aula, os contetdos da atividade zero foram retomados,
a partir dos trabalhos de casa (TPCs). Foi solicitado aos alunos que corrigissem, junto
com a professora estagiaria, os erros dos aspetos ortograficos e gramaticais® que foram
encontrados no texto (Anexo 19). Em seguida, foi pedido que reescrevessem o TPC
usando as correcdes feitas (Anexo 20) pela professora estagiéria e professora regente, ou
seja, foi possivel utilizar as novas aprendizagens num exercicio pratico. Notou-se,
também, que os alunos ndo tinham o conhecimento das fases do processo da escrita, e que
era necessario aprendé-las, a fim de assegurar a eficiéncia da escrita. Esta razao foi
explicada aos alunos antes de ser atribuido o texto argumentativo “O impacto ecolégico
dos carros elétricos € melhor que o impacto dos carros a combustdo?” (Anexo 21) para

leitura em siléncio.

Este texto argumentativo foi adaptado e simplificado de um artigo da internet, o
qual, por ter uma estrutura padrdo de um texto argumentativo, considerou-se como um
bom exemplo para os alunos seguirem. Na adaptacdo ao texto, teve-se em atencdo a
atualidade do topico adequado para o contexto em que cada vez mais 0s veiculos elétricos
dominam o mercado em termos de vendas, levando isso a reflexdo sobre os reais
benéficos ou maleficios para 0 meio ambiente. Lido o texto, o exercicio | (Anexo 21) foi

solicitado aos alunos: “Faca a correspondéncia entre as colunas A e B de forma a explicar

5> Concordancia verbal e nominal, pontuacdo, acentuacéo, preposicdes, variedade de Portugués do Brasil
(BR) e Portugués de Portugal (PT), posicdo de Complemento Direto (CD) e Complemento Indireto (Cl),
tempos verbais, formas de tratamento, adequacéo lexical e artigos.
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0 significado das palavras e expressfes sublinhadas no texto”. Para facilitar a
compreensdo do texto, foi proposto que os alunos o fizessem em pares. O exercicio
proposto atingiu o seu objetivo pedagdgico ao ajudar os alunos a compreender o
significado de palavras novas por meio de palavras ja conhecidas. Desta forma, puderam
compreender o significado do vocabulario e expressdes num determinado contexto, bem
como desenvolver o pensamento I6gico e habilidade de trabalho em pares. A seguir, foi
proposto aos alunos que respondessem as perguntas do exercicio Il (Anexo 21), para 0s
alunos perceberam melhor as ideias principais do texto. Este exercicio foi um passo
preparatorio para os alunos poderem perceber a estrutura de um texto argumentativo, pois

cada pergunta correspondeu a uma questdo basica da estrutura deste tipo de textos.

Com o limite do tempo da aula, os alunos foram orientados a fazer o exercicio IlI
(Anexo 21) em casa e preparar as ideias para defender a sua opinido quanto a pergunta
“Na sua opinido, ser vegetariano faz parte da luta contra as mudangas climaticas?”,

incluida no exercicio IV (Anexo 21) porque seria trabalhado na aula seguinte.

3.6.4. Unidade letiva 2

A professora em formacdo comecou a aula, fazendo uma breve revisdo dos
conteudos da aula anterior. Como os alunos ja se tinham familiarizado com o texto, por
ja o terem trabalhado com dois exercicios, a quatro deles foi pedido para lerem o texto
em voz alta, sendo que cada um leu um parégrafo. Desta forma, os alunos treinaram a sua
habilidade de leitura, bem como a pronuncia e relembraram as ideias e a estrutura do texto

focado na aula anterior.

Em seguida, a professora estagiaria distribuiu e apresentou aos alunos a ficha
informativa sobre a planificacdo de um texto argumentativo (Anexo 22). Seguindo a
sequéncia da aula, foi requerido aos alunos que corrigissem o exercicio 11 (Anexo 21).
Com este exercicio, os alunos reconheceram e puderam identificar os fatores principais

da planificacdo de um texto argumentativo.

A fim de consolidar a compreensdo e a pratica deste contetdo, a professora
estagiaria propds uma atividade de debate. Para tal, dividiu a turma em quatro grupos,

dois dos quais os alunos tinham respondido “sim”, enquanto os outros dois grupos os
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alunos tinham respondido “ndo” a pergunta: “Na sua opinido, ser vegetariano faz parte da

luta contra as mudancas climaticas?”.

Cada grupo teve de trés a quatro alunos e escolheu um/a porta-voz para defender
as ideias do seu grupo com a ajuda dos colegas. Deste modo, os alunos do mesmo grupo
puderam sentir-se mais a vontade para falar em portugués sem medo de cometer erros e
partilhar as ideias que cada um preparou de casa, a fim de se poder entreajudar para
articular as ideias para desta forma poderem preparar bons argumentos; treinaram assim,
uma defesa de ideias dentro do mesmo grupo, bem como, imaginar as defesas de replica

que aconteceriam ao debater com outros grupos.

Depois da preparagéo, cada representante de um grupo apresentou oralmente 0s
seus argumentos, enquanto os alunos dos outros grupos pensavam como refutar o
argumento proposto. Assim, todos 0s grupos tiveram a oportunidade de apresentar ou

defender as suas ideias.

Verificou-se que os alunos ainda tiveram dificuldades em expressar as suas ideias
fluentemente por falta de vocabulario e conectores, no entanto, com ajuda de colegas e
da professora estagiaria, conseguiram articular as ideias do seu grupo com 0s argumentos
e os exemplos mais apropriados. Esta atividade permitiu aos alunos obterem informac6es
mais multidimensionais sobre o assunto; pois, a partir disso, puderam adicionar

argumentos ou detalhes interessantes para a sua planificacdo do exercicio IV (Anexo 21).

Além disso, os alunos puderam praticar a producdo oral e a pronuncia,
desenvolvendo a compreensdo oral ao aplicar o vocabulério e o conhecimento gramatical

aprendido, bem como desenvolver o pensamento l6gico e critico.

Findo o debate, propds-se a realizacdo individual de uma planificagdo do texto
argumentativo a partir das ideias discutidas para o exercicio IVV. Com isso, aplicou-se de
imediato o conhecimento, anteriormente, aprendido e discutido. Além disso, foi uma
oportunidade para verificar se os alunos compreenderam o conteldo apresentado.
Cumpre referir que a maioria dos alunos conseguiu compor uma planificagcdo pertinente

de um texto argumentativo.

Depois da aula, a professora estagiaria publicou as respostas dos exercicios da

aula 29 (Anexo 23) no Google Classroom.
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3.6.5. Unidade letiva 3

No inicio da aula, foi pedido a um aluno para fazer a sintese da aula anterior, a
fim da turma poder relembrar o conteldo da aula passada: a planificacdo do texto
argumentativo. Como anteriormente dito, a atividade da aula passada foi importante para
ressaltar o valor de uma boa planificagéo para a elaboracéo de textos argumentativos com
estrutura solida. Entretanto, foi salientado pela professora a relevancia da utilizacdo de
conectores do discurso para uma melhor coesdo e a persuasdo do raciocinio no texto
argumentativo. Por este motivo, o contetdo ‘“conectores” foi planificado para ser tratado

nesta aula.

Depois de explicar o fio condutor da aula, foi atribuida a respetiva ficha
informativa (Anexo 24) aos alunos. Na sequéncia, a professora estagiaria apresentou 0s

significados e 0s usos dos conectores.

Percebidos os contetdos, a ficha de exercicios (Anexo 25) foi distribuida e

propds-se realizar o exercicio I.

Nos primeiros dez minutos, os alunos trabalharam individualmente e a seguir
tiveram trés minutos para discutir o resultado com colegas ao lado. Desta maneira, 0s
alunos tiveram oportunidade de discutir e verificar os seus resultados. Este exercicio foi
adotado com a finalidade dos alunos poderem re-identificar a estrutura de um texto
argumentativo; pois este era um exemplo para se perceber a posicéo, o uso e a aplicacao
dos conectores, na préatica. Depois de corrigir o exercicio I, uma ficha do texto de ordem

certa (Anexo 26) foi atribuida.

Aos alunos, foi pedido para que estes lessem o texto em siléncio. A seguir, foi
proposto o exercicio Il (Anexo 25) para realizacdo individual. Depois de ser realizado
este exercicio, os alunos tiveram cinco minutos para discutirem as suas respostas. Ao
fazer este exercicio, os alunos tiveram de colocar as explicacdes da coluna B no lugar do
vocabulario da coluna A, para, deste modo, perceberem os significados do vocabulario

atraves das palavras ja conhecidas.

Depois de corrigir e tirar duvidas do exercicio Il, a professora estagiaria pediu a
cinco alunos para lerem em voz alta, cada um leu um paragrafo. Desta forma, puderam

melhorar a sua pronuncia com as corre¢des fonéticas da professora estagiaria.
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A seguir, o exercicio Il (Anexo 25) foi proposto. Neste exercicio, os alunos

deveriam escolher um dos trés conectores dados em parénteses para completar as frases.

Os alunos tiveram quinze minutos para trabalhar sozinhos, tendo depois mais
cinco minutos em pares ou trios para discutirem os resultados. Ao corrigir esta tarefa,
juntos, os alunos verificaram que haviam conseguido acertar em todos os conectores. A

professora, a0 mesmo tempo, tirou as davidas de alunos e explicou as palavras novas.

Este exercicio requeria que os alunos percebessem as ideias principais e a coesdo
do texto para poderem escolher um conector apropriado a circunstancia expressa dada.

Desta forma, a percecdo quanto aos usos e significados de conectores foi reforcada.

Em seguida, a professora estagiaria relembrou os alunos da planificacdo feita na
aula anterior e pediu-lhes, a partir da planificagdo mencionada, que estes escrevessem um
texto entre cem e cento e cinquenta palavras usando 0s conectores que estudaram na aula

presente. Assim, os alunos puderam aplicar logo o que acabaram de adquirir na aula.

A maioria dos alunos conseguiu acabar a escrita na aula, s6 uma aluna ndo pode
entregar e pediu para acabar a tarefa em casa. Os textos concluidos foram recolhidos para

serem posteriormente analisados e corrigidos.

Por fim, pediu-se a cada aluno para preencher em casa o questionario de avaliacéo
das trés aulas lecionadas pela professora estagiaria (Anexo 12). Como esta aula foi
realizada dia dezasseis de dezembro, ou seja, na altura de Natal, realizamos uma atividade
com a professora regente Angela Carvalho para que os alunos pudessem compreender
melhor sobre os costumes e a gastronomia do Natal em Portugal. Todos os alunos
congratularam-se com esta atividade, pois além de terem um jogo relacionado com o
Natal, degustaram o bolo-rei. Esta foi uma atividade valiosa, que aconteceu no momento
certo, quando os alunos aprenderam muitos conteidos e dedicaram muita atencdo aos
exercicios, ajudando-se mutuamente a atingir os objetivos propostos e assim todos se

sentiram mais motivados e a vontade para as aulas seguintes.

Depois da aula, a professora estagidria publicou as respostas dos exercicios

(Anexo 26 e 27) no Google Classroom para que os alunos pudessem consultar com tempo.

3.6.6. Regéncia 2
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Esta regéncia foi composta por trés unidades letivas, tendo ocorrido nos dias dez,
onze e doze de janeiro de 2022. Cada unidade letiva teve a duracdo de uma hora e meia
(noventa minutos), com o0 mesmo publico-alvo. Esta regéncia foi projetada para a revisao
da producdo escrita do texto argumentativo com o mesmo tdpico “As mudancas

climaticas™.

A partir dos trabalhos escritos pelos alunos, anotaram-se alguns aspetos
gramaticais a serem tratados para a melhoria da producéo escrita em geral, e do texto
argumentativo, em particular. Nesta unidade didatica, encontraram-se as atividades

orientadas para revisdo do texto argumentativo e a sua pratica.

3.6.7. Unidade letiva 1

Nesta unidade letiva, tratou-se do conhecimento dos parametros do processo de
autoavaliacdo da producdo escrita de um texto argumentativo e da aplicacdo do

conhecimento referido a pratica.

No primeiro momento da aula, a professora estagiaria pediu aos alunos, de forma
aberta, para contarem como foi 0 Natal e 0 Ano Novo em Portugal. Imaginava-se que
depois de um tempo de descanso devido a interrupgéo das aulas devido as férias, os alunos
possivelmente perderiam parte das habilidades adquiridas para falar em portugués ou
esqueceriam alguns conteudos de gramatica. Por este motivo, a professora estagiaria
iniciou esta aula com perguntas simples e num tom descontraido, come¢ando por um
topico mais proximo da vida quotidiana e pessoal dos alunos, pelo que estes se sentiram
mais a vontade para falar em portugués e relembrar aos poucos os contetidos estudados

anteriormente.

A seguir, a professora estagiaria fez uma pergunta aberta para os alunos poderem
relembrar o que estudaram nas aulas passadas e, em paralelo, apresentou brevemente o

que se tratou na regéncia I.

Feita a distribuicdo dos textos que os alunos tinham escrito na aula anterior, ja
corrigidos com os comentarios da professora, os alunos foram solicitados a Ié-los
silenciosamente. Desta forma, os alunos perceberam melhor o que fizeram bem e onde
precisavam de melhorar. A partir da escrita, a professora explicou a importancia da fase

de revisdo durante o processo da producdo escrita.
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Ao perguntar aos alunos como procediam para fazer a revisdo da escrita,
verificou-se que estes ndo conheciam os parametros da revisao escrita, e por esse motivo,
arevisao que fizeram ndo era eficaz. Logo a seguir, a professora estagiaria distribuiu uma
ficha informativa sobre a autoavalia¢do do texto argumentativo (Anexo 28) e apresentou-
a aos alunos. Esta ficha foi significativa para a melhoria da producéo escrita, em geral e
para a escrita de um texto argumentativo, em particular. Visto, que esta ficha ndo so tratou
dos critérios relacionados a estrutura de um texto argumentativo, mas também de aspetos

formais necessarios para o processo de producéo textual.

Para aplicar os parametros na pratica, um exercicio (Anexo 29) foi distribuido
para a realizacdo individual e depois em grupo para verificacdo das respostas. No
exercicio com o titulo “O consumo e 0s seus impactos ambientais”, pediu-se aos alunos
para sublinharem e corrigirem os erros ortograficos, de acentuacdo e de concordancia de

género.

Verificou-se com este exercicio que a dificuldade de execucdo do exercicio estd
justamente no facto de ser composto pelos desvios mais cometidos pelos alunos, por isso,
ndo os reconheceram tdo facilmente. Por outro lado, foi importante para os alunos
pudessem verificar e se pudessem lembrar melhor da formacéo certa das palavras na
Lingua Portuguesa. Depois de corrigir o exercicio, foi distribuido um texto com palavras

corrigidas em cores diferentes correspondentes a cada categoria de falhas (Anexo 30).

A partir das atividades realizadas na aula, (nomeadamente, as atividades de
autoavaliacdo e dos comentarios da professora estagiaria), foi pedido aos alunos para
reescreverem o texto escrito da aula anterior. Como nem todos os alunos estiveram na
aula anterior, alguns ndo tinham um texto para reescreverem. Para minimizar o problema,
a professora estagiaria compds um texto (Anexo 31) com os erros frequentes dos alunos
para poderem realizar o exercicio como outros colegas. A versao reescrita de alunos,
revelou-se um avanco, contribuindo para uma maior proficiéncia na escrita por parte

destes.

3.6.8. Unidade letiva 2

No inicio da aula, os contetdos da aula anterior foram retomados e a professora

estagiaria apresentou brevemente o contetudo da aula presente, que era sobre pronomes
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relativos. Este elemento gramatical foi escolhido porque a construcdo de frases também
faz parte da revisdo do texto, e a partir dos textos escritos pelos alunos, reconheceu-se
que repetiram palavras e tiveram dificuldades em formar frases complexas a partir de

frases simples soltas.

Em seguida, a professora aferiu 0s conhecimentos prévios dos alunos sobre 0s
pronomes, perguntando quais eram ja conhecidos pelos alunos e depois foi distribuida
uma ficha informativa (Anexo 32) sobre pronomes relativos. A professora estagiaria
apresentou 0s usos e 0s exemplos de frases formadas com pronomes relativos invariaveis.
Depois disso, o exercicio | (Anexo 33) foi proposto para a realizacdo individual, e depois
em pares ou em trio. Desta forma, os alunos puderam aplicar logo o que estudaram na

pratica e puderam verificar os resultados com os colegas.

Da mesma forma, depois da apresentacdo da professora estagiaria sobre os
pronomes relativos variaveis, os alunos fizeram o exercicio Il e 111 (Anexo 33). Apos
trabalhar individualmente e em grupo, apesar de ainda terem dificuldades em distinguir o
uso de pronomes relativos, no momento de corregéo, juntos, os alunos perceberam melhor

o0 conteudo gramatical e souberam aplica-lo de forma correta.

No fim da aula, foi proposta a realizacéo do trabalho escrito final (Anexo 35), com
0 tema “Muita gente pensa que adquirir produtos de luxo, incluindo bolsas e casacos feitos
de pele de animais, mostra o seu estilo de vida e sente-se de uma classe social mais
elevada ao usa-los. Escreva um texto entre cento e cinquenta e duzentas palavras a dizer
a sua opinido quanto a este habito de consumo”. Este trabalho foi proposto a fim de
verificar a evolucdo na producdo escrita dos alunos depois das aulas em que os aspetos
gramaticais foram trabalhados. Junto com a ficha do enunciado estavam descritos os
parametros da avaliagcdo da producéo escrita. Os alunos depois de escreverem, puderam
consulta-los para verificar se a escrita era de boa qualidade. Ao repetir o processo
“producdo-revisdo”, um habito sera estabelecido e a melhoria da producéo escrita

provavelmente sera garantida.

Depois da aula, a professora em formacéo publicou as respostas dos exercicios

realizados durante a aula no Google Classroom (Anexo 34).

3.6.9. Unidade letiva 3
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Depois da saudagdo e do resumo da aula anterior, foi solicitado aos alunos que
fizessem o exercicio IV (Anexo 33) individualmente, e depois que discutissem as
respostas em grupo. Os alunos tiveram mais dificuldades no exercicio 1V, pois, era

composto por todos 0s pronomes relativos.

A atividade desafiava os alunos a perceberem bem as frases dadas e o uso dos
pronomes relativos para poderem formar uma frase composta Gnica, com a unido de duas
frases simples soltas, usando um pronome relativo adequado como elemento de ligagéo.
Este exercicio constituiu um grande desafio para a maioria dos alunos, mas era mais

préximo das circunstancias reais em que se deve usar esta unidade gramatical.

Além de pronomes relativos que ajudam a melhorar o texto escrito, a partir dos
trabalhos dos alunos, notou-se que era importante tratar do uso de sindbnimos, evitando as
repeticGes desnecesséarias de palavras. A partir do texto “O consumo e 0s seus impactos
ambientais (Anexo 36), da aula trinta e dois, pediu-se aos alunos para realizarem um
exercicio de sinénimos (Anexo 37), individualmente e depois em grupo. Neste exercicio,
os alunos tiveram de procurar num contexto especifico as palavras sublinhadas sinénimas
das palavras dadas numa tabela. Através deste processo, os alunos conheceram mais

palavras para variarem ao escrever, evitando a repeticdo de palavras.

Foi observado que alguns alunos sabiam usar de forma correta as diversas
classificacdes de palavras (e.g. adjetivos, substantivos, verbos), no entanto, ainda tinham
dificuldade relativamente a ortografia. Por esta razdo, considerou-se pertinente abordar o
contetdo “familia de palavras” nessa aula. Para tal, foi proposto um exercicio de palavras

da mesma familia (definir nomes, adjetivos e verbos de uma palavra dada) (Anexo 39).

As palavras dadas na tabela ja eram conhecidas dos alunos, pois ja tinha aparecido
nos textos lidos nas aulas anteriores. Desta forma, os alunos foram convidados a tentar
relembrar das formas corretas das palavras aprendidas. Terminado isto e depois de
trabalhar individualmente, os alunos tiveram ainda tempo para discutir os resultados com
colegas. Assim, ajudaram-se mutuamente a procurar a forma mais correta das palavras
empregues. Em seguida, o exercicio foi corrigido por questionario aberto, criando um

ambiente na sala de aula mais confortavel a todos os alunos.
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Ao final, sintetizaram-se todos os contetidos dados nas seis aulas de estagio e 0s
alunos foram pedidos para preencherem dois questionarios, um sobre as aulas da regéncia
dois (aulas 32, 33 e 34) e 0 outro sobre todas as aulas lecionadas pela professora estagiaria
(aula 29, 30, 31, 32, 33 e 34), para saber de forma mais objetiva em que medida as aulas
foram Uteis para a aquisi¢cdo da segunda lingua e de que modo essa aquisi¢do preencheu

as suas expetativas.

No final, um agradecimento foi dirigido aos alunos pela sua participacdo nas
atividades solicitadas ao longo do seu estagio. Os textos escritos finais foram entregues,
corrigidos e classificados posteriormente, nas aulas da professora regente. Depois desta

aula, publicaram-se as respostas dos exercicios (Anexo 38 e 40) no Google Classroom.

Parte 111 — Recolha, Analise e Discussao dos Resultados

4. Capitulo 4 — Recolha de Dados e sua Analise

4.1.1. Recolha, Apresentacdo e discussdo dos resultados dos inquéritos

A recolha dos dados sobre as praticas pedagdgicas realizadas foram feitas através
de dois métodos, a saber: as atividades de producao textual em que os alunos elaboram
trés textos argumentativos e inquéritos sobre a percecdo individual que cada aluno teve

das aulas em que participou.

A turma era constituida por dezoito alunos, todos preencheram a ficha de
informacdes de alunos, no entanto, nem todos responderam a todos 0s questionarios
seguintes, por exemplo, no questionario realizado na atividade zero, s6 quinze alunos
responderam; no final da regéncia I, s6 sete alunos responderam ao feedback e no final

da regéncia I, sé treze alunos responderam ao feedback de aulas da professora estagiaria.

Por questdes de coeréncia metodologica, por se tratar de um estudo com um
carater longitudinal, que pretende analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas para a

aquisicdo de habilidades linguisticas adquiridas ao longo das préaticas pedagogicas,
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tivemos de descartar da analise longitudinal, uma vez que nem todos os alunos

participaram em todos os momentos de producao textual.

A partir do tratamento estatistico dos dados, construimos tabelas que iremos

apresentar ao longo deste capitulo.

Depois das aulas referentes as regéncias, em que a professora estagiaria lecionou,
foi aplicado um questionario. Apresentaremos nas seguintes tabelas a avaliacdo dos
alunos sobre as aulas, ou seja, a partir das responsas é-nos possivel analisar tanto as

estratégias utilizadas, quanto o seu efeito sobre os alunos.

Tabela 3% — Opinido dos alunos sobre as aulas da regéncia I (aulas 29, 30 e 31)

Variaveis n %
Compreende bem o que a professora explica? Sim 6 85,7
Nao 1 14,3
Sente-se confortavel na aula para fazer perguntas a Sim 7 100,0
professora e esclarecer duvidas? Ndo O 0
Normalmente as suas duvidas sdo esclarecidas? Sim 7 100,0
Ndo O 0
Acha que devia fazer mais exercicios préaticos na aula? Sim 2 28,6
Ndo 5 71,4
Acha que devia ter mais trabalhos de casa? Sim 1 14,3
Ndo 6 85,7
Acha que tem trabalhos de casa em excesso? Sim 2 42,9
N&o 5 71,4
Compreende no geral as instrucdes dadas pela professora?  Sim 7 100
Néo O 0
Considera as atividades Uteis para si? Sim 6 85,7
Nao 1 14,3
Sim 6 85,7

6 Apenas 7 alunos responderam a este questionario.
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As atividades de planificagdo e textualizacdo ajudaram-noa N&do 1 14,3

escrever o seu texto?

Gostou das aulas? Sim 7 100
Nao 0 0

Da andlise da tabela 3, verifica-se que as estratégias utilizadas durante as aulas

tiveram um efeito positivo, além disso, as atividades orientadas as fases de planificacdo

e textualizacdo do texto argumentativo foram Gteis e ajudaram os alunos durante o seu

processo de escrita.

A fim de conhecer melhor os comentarios dos alunos, as perguntas abertas do

mesmo questionario foram analisadas, interpretadas e categorizadas como na tabela 4.

Tabela 47 - Categorizacdo com base na interpretacdo das respostas as perguntas abertas -

Opinido dos alunos sobre as aulas da regéncia | (aulas 29, 30 e 31):

Variaveis n %
A razéo por que nédo As vezes ndo fala muito alto 1 14,3
compreende bem as
explicagOes da professora
estagiaria
Quantidade de trabalhos  Preferéncia de fazer trabalhos 1 14,3
de casa individuais em casa
Adequados 1 14,3
Como as atividades de Facilitacdo da organizacéo e do 2 28,6
planificacéo e processo de escrita
textualizacédo Esclarecimento da estrutura 1 14,3
melhoraram a produgdo Expanséo do leque de conhecimentos 2 28,6
escrita do texto
argumentativo Melhoria da preparacéo 2 28,6
As aulas interativas 1 14,3

7 Apenas 7 alunos responderam a este questionario
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Aspetos preferidos das A diversidade dos exercicios 1 14,3

aulas
Aspetos nao-preferidos Preferéncia das aulas da professora 1 14,3
das aulas regente

Totalmente satisfeita com as aulas 1 14,3
Sugestbes e comentarios  Aumento do tom da voz e da 1 14,3

autoconfianga
Obrigado 1 14,3

De acordo com a apresentado na tabela 4, pode-se salientar que as respostas dos
alunos foram muito variadas dando origem a mdltiplas categorias, porém salienta-se a
importancia que estes atribuiram a: a) facilitacdo da organizacédo e do processo de escrita
(28,6%); expanséo do leque de conhecimentos (28,6%); melhoria da preparacao (28,6%)
na variavel “Como as atividades de planificacdo melhoram a produgéo escrita do texto
argumentativo”. Esta tabela refere-se as perguntas abertas do questionério da tabela
anterior (que teve perguntas fechadas), permitindo, deste modo, contribuir para a
explicitagdo complementar dos resultados da tabela anterior, podendo assim, a professora
estagiaria ter maior compreensdo quanto as preferéncias dos alunos em relacédo a pratica

letiva e ao progresso do processo de ensino-aprendizagem.

Da mesma forma, um outro questionario foi realizado depois da regéncia Il com

os dados recolhidos apresentados a seguir.

Tabela 58 — Opinido dos alunos sobre as aulas da regéncia Il (aulas 32, 33 e 34)

Variaveis n %

Compreende bem o que a professora explica? Sim 12 923

Sente-se confortdvel na aula para fazer perguntas a Sim 12 923

professora e esclarecer duvidas? Nao 1 7,7

Normalmente as suas duvidas sdo esclarecidas? Sim 11 84,6

8 Apenas 13 alunos responderam a este questionario
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Nao 2 154
Acha que devia fazer mais exercicios praticos na aula? Sim 3 231
Ndo 10 76,9
Acha que devia ter mais trabalhos de casa? Sim 3 231
Ndo 10 76,9
Acha que tem trabalhos de casa em excesso? Sim 3 231
Ndo 10 76,9
Compreende no geral as instrugdes dadas pela professora? Sim 12 92,3
Né&o 1 7,7
Acha que fazer revisao e corre¢do do seu texto é importante? Sim 13 100
Né&o 0 0
Acha que é importante reescrever o seu texto? Sim 12 923
Né&o 1 7,7
Acha que as fichas informativas e os exercicios lhe facilitam Sim 13 100
fazer a revisdo do texto argumentativo? Nao 0 0
As atividades de revisdo e correcdo ajudaram-no a melhorar Sim 12 92,3
a sua producao escrita do texto argumentativo? Nao 1 7,7
Gostou das aulas? Sim 11 846
Nao 2 154

Ao avaliarmos a tabela 5 vemos que a maior parte dos alunos tem uma apreciagéo

positiva das aulas e das atividades. Partindo do pressuposto andragogico, no qual a aula

é uma atitude cooperativa, sendo o aluno adulto o centro da pratica docente, confirma-se

que este tipo de estratégia, de facto, tem efeito positivo.

As respostas das perguntas abertas do mesmo questionario foram categorizadas

na tabela 6 apresentando as opinides de alunos quanto a sua percecao sobre a importancia

da revisdo na melhoria da producdo escrita em geral, e do texto argumentativo em

particular. Além disso, conheceu-se também as preferéncias dos alunos e as suas

sugestdes para a professora estagiaria.

Tabela 6: Categorizagdo com base na interpretacdo das respostas as perguntas abertas - Opinido

dos alunos sobre as aulas da regéncia Il (aulas 32, 33 e 34)
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Variaveis n %
A razéo por que fazer Reconhecimento dos erros 4 30,8
revisdo e correcdo é Conhecimento das solugdes para 0s 3 23,1
importante erros
Melhoraria da aprendizagem 4 308
Geral 1 7,7
Sem resposta 1 1,7
A razéo por que Conhecimento das solugdes para 0s 5 38,5
reescrever um texto erros
revisto é importante Melhoria da aprendizagem 4 308
Né&o concorda 1 7,7
Como as atividades de Aumento do conhecimento de métodos 4 30,8
revisao e correcao de melhoria
melhoram a produgéo Indicacéo dos aspetos por melhorar 4 308
escrita do texto
argumentativo
Aspetos preferidos das A professora estagiaria 4 30,8
aulas A diversidade dos exercicios 2 15,4
Os momentos da producéo oral 2 15,4
Trabalhos em grupos 1 7,7
O tdpico/contetdo 2 15,4
Material 1 7,7
Aspetos ndo preferidos O topico 1 7,7
das aulas Trabalhos em grupo 2 15,4
A velocidade das aulas 4 30,8
Excesso de exercicios 1 7,7
Sem respostas por ter gostado 1 7,7
Sugestdes e comentarios  Uso de tempo de forma mais inteligente 3 23,1
a professora estagiaria Aumento da autoconfianca 5 38,5
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Aulas importantes para melhorar a 5 38,5

comunicacgéo

Ao longo das trés aulas da regéncia Il, a professora estagiaria observou a

participacdo ativa e o empenho do grupo.

Todas as aulas foram planificadas com base nas necessidades e expetativas do
grupo, apreendidas a partir dos inquéritos, e verificamos a pertinéncia da utilizacéo deste
método de abordagem para aproximar as praticas letivas as necessidades efetivas dos
alunos, motivando-os para se expressarem ativamente na escolha do foco a dar aos

conteudos lecionados ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Por pratica, depois do final de cada exercicio de producéo textual, as professoras
recolhem os textos a corrigir, devolvendo-os aos alunos com as anotages indicativas de
erros e possibilidades de melhoria da construgéo textual. Relativamente a esta estratégia
de correcdo dos textos produzidos em aula, a maior parte dos alunos relata ser positiva
por dar-lhes a oportunidade de conhecer e corrigir 0s seus erros, com isso percebem que
podem melhorar a sua producdo escrita e a capacidade de se comunicarem em lingua

portuguesa.

Os resultados do ultimo questionario foram recolhidos e apresentados na tabela 7

e 8 abaixo.

Tabela 7° — Opinido dos alunos sobre todas as aulas do estagio (aulas 29, 30, 31, 32, 33 e 34)

Variaveis n %
As atividades sdo Uteis para Sim 10 100
desenvolver a sua competéncia

: _ Né&o 0 0
escrita de um texto argumentativo?
Aspetos melhorados depois das Planificagéo 6 60,0
unidades letivas Textualizagdo/redagéo 3 30,0

Revisdo do texto 4 40,0

9 Apenas 10 alunos responderam a este questionario
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Selecdo de vocabulario 3 30,0
Coeséo 3 30,0
Coeréncia 1 10,0
Ortografia 4 40,0
Gramatica 6 60,0
Pontuacéo 3 300
N&o reconhece 1 10,0
Aspetos ndo melhorados depois das  Planificacdo 0 0
unidades letivas Textualizacao/redacao 0 0
Reviséo do texto 0 0
Selecdo de vocabulario 6 60,0
Coesdo 3 300
Coeréncia 1 10,0
Ortografia 7 700
Gramaética 6 600
Pontuacéo 2 20,0

Todos os alunos acharam que o0s exercicios apresentados contribuiram
significativamente para o desenvolvimento da sua competéncia de escrita de um texto
argumentativo, principalmente no que diz respeito as melhorias do processo de
planificacdo (60,0%), gramética (60,0%), ortografia (40,0%) e revisao de texto (40,0%).
Em relacdo aos aspetos que os alunos perceberam como ndo melhorados foram: ortografia
(70,0%), selecdo de vocabulario (60,0%) e gramatica (60,0%).

Na tabela 8, encontra-se o resultado da resposta a pergunta aberta do ultimo

questionario, organizado em categorias.

Tabela 8 - Categorizacdo com base na interpretacdo da resposta a pergunta aberta - Opinido
dos alunos sobre todas as aulas do estagio (aulas 29, 30, 31, 32, 33 e 34)

Variaveis n %

10 Apenas 5 alunos responderam a esta pergunta
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Como as atividades Enriquecimento de vocabulério e 1 10,0

desenvolveram a expressdes

competéncia escrita de Fornecimento de conhecimentos 2 20,0

um texto argumentativo  relacionados a revisao

Esclarecimento de conhecimentos 2 20,0

relacionados a reviséo

Estes dados comprovam que os alunos reconheceram a melhoria na sua producéao
escrita de um texto argumentativo através das atividades realizadas.

4.2. Discussao dos resultados dos Inquéritos

De acordo com a abordagem natural (The Natural Approach), de Stephen Krashen
e Tracy Terell e a psicologia histérico-relacional de Vygotski, podemos tecer as seguintes
observacOes aos resultados das percecfes dos alunos expressas nos questionarios sobre

as praticas letivas:

a) De acordo com as interagOes entre professora e alunos, acredita-se que os alunos
percecionaram a elaboracdo dos inquéritos como elemento participativo e motivacional
do seu proprio envolvimento na construgdo do foco a dar aos conteudos lecionados
durante o processo de ensino-aprendizagem. Esta pratica € comum ao método de
abordagem natural de Stephen Krashen e Tracy Terell, pois motiva os alunos a
expressarem as suas proprias preocupacdes, necessidades e interesses para que estes
sejam abordados nas praticas de ensino-aprendizagem. Verificamos que em situacdes de
praticas de ensino-aprendizagem em contexto andragdgico é de suma importancia este
tipo de envolvimento para criar praticas e contetdos significativos que, segundo
Vygotski, sdo estruturantes por envolverem neste processo o individuo, 0 meio, 0 grupo

e 0 contexto sociocultural.

b) Foi salientado pelos alunos que a apreensdo de determinada lingua pela
abordagem natural € um processo que facilita a estruturacéo cognitiva realizada aquando
da aquisicdo de uma segunda lingua por adultos, quando estas aplicam a producao de

textos argumentativos, principalmente no que diz respeito a aquisi¢do de competéncias
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linguisticas relacionadas com a planificacdo, a gramatica, a ortografia, a riqueza

vocabular e a coeréncia logica.

c) Também de acordo com os autores mencionados, a saber, Vygotski (2019),
Stephen Krashen e Tracy Terell (1983), o ensino de uma lingua estrutura os aspetos ou
esquemas cognitivos dos alunos partindo e modelando a sua prépria experiéncia e
vivéncia quotidianas. Assim, trazer para a pratica andragogica de aquisi¢do de uma
segunda lingua os aspetos da vida quotidiana, ajuda a alargar horizontes cognitivos aos
proprios alunos criando desta forma mais resiliéncia e capacidade de enfrentar novas
situacdes, ndo apenas de caracter especificamente linguistico-cognitivo, mas também
permitindo uma maior compreensdo e integracdo do mundo e da sociedade/cultura em

que vivem as suas proprias experiéncias pessoais.

5. Capitulo 5 — Apresentacao e Discussao dos Resultados dos

Textos produzidos em aula

Dos 18 alunos da turma apenas 6 alunos realizaram todas as tarefas e responderam
a todos os questionarios, razdo pela qual, apenas esses alunos serdo aqui considerados
para que seja possivel efetuar o estudo longitudinal (ao longo das aulas) com todos os
dados de cada aluno referente a cada uma das praticas pedag6gicas de ensino-

aprendizagem.
5.1. Apresentacao e discussao dos resultados

Devido a extensdo dos textos e analise pela aplicacdo do método de analise de
contetido, vamos apresentar em Anexos (41, 42, 43, 44, 45 e 46) os textos produzidos
pelos alunos com a respetiva corre¢do do professor e as tabelas analiticas de conteudo,

fazendo aqui apenas a sintese de cada um destes elementos.

5.1.1. Sintese da Analise de Conteldo sobre os textos do aluno 1
(Anexo 41)

O aluno 1 obteve um desenvolvimento observavel na enunciagdo de argumentos,

desde a regéncia zero até ao trabalho final: num primeiro momento com dificuldades
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lexicais e pouco aprofundamento da argumentagdo, abuso do advérbio “muito”, num
segundo momento, com aumento da incidéncia de inadequacdo na selecdo lexical:

alimentacdo - comida; criacdo industrial - indUstria pecuaria.

A regéncia zero por ser um e-mail, ndo tinha natureza de um texto argumentativo,
mas narrativo, porém ajudaria na avaliacdo da proficiéncia do aluno face a produgéo
textual nos dominios da ortografia, da riqueza lexical empregues e da sintaxe na
estruturacdo do texto argumentativo. Deste modo, o aluno 1 apresentou um razoavel
dominio lexical, embora pobre, poucos erros ortograficos, algumas dificuldades de

conjugacéo verbal e erros no uso das preposicoes.

Na regéncia um faz uma introducdo breve mas clara, elabora argumentos e
apresenta 0s contra-argumentos sem ilustrar com dados e exemplos, tem alguma
redundancia argumentativa, faz uma boa ligacéo entre a tese e os argumentos, dificuldade
de emprego dos conectores, ndo apresenta justificacdo, destaca os paragrafos, poucos
erros ortograficos, mas usa o léxico de forma inadequada, apresenta dificuldades na

conjugacéo dos verbos e no uso das preposicoes.

No trabalho final o aluno expds a tese na introducdo de forma clara e breve,
elabora argumentos e ilustra-os com exemplos, mas ndo apresenta dados concretos,
elabora timidamente o contra-argumento, ndo retoma o argumento na conclusao, interliga
a tese com 0s argumentos, ainda apresenta dificuldades com o emprego dos conectores;
destaca os paragrafos, na ortografia, acentuacdo e pontuacdo apresenta poucas
dificuldades, mas apresenta ainda algumas dificuldades com a selecdo lexical,
dificuldades com o uso das preposicdes, erra na conjugacdo de alguns verbos, frases bem

estruturadas.

Notou-se uma progressao quer ao nivel da estruturacdo dos argumentos, quer ao
nivel dos elementos gramaticais de conexao entre 0s argumentos, aumentou a riqueza
lexical, embora ainda continuasse a apresentar dificuldades na ortografia quer na
conjugacéo, quer no uso das preposicdes, mas melhorou significativamente com as aulas

e a producéo dos textos argumentativos.

5.1.2. Sintese da Analise de Conteudo sobre os textos do aluno 2
(Anexo 42)
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O aluno 2 apresentou um bom desenvolvimento na elaboragéo e enunciagdo do
texto argumentativo, desde a regéncia zero até ao trabalho final: as dificuldades
apresentadas em termos gramaticais, de riqueza lexical, num primeiro momento foram

sendo superadas com o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Visto que a regéncia zero foi um e-mail, como ja referimos acima, o aluno 2 nédo
destaca uma introdugdo no texto, iniciando de imediato a narrativa, usa pouco 0s
conetores, ndo destaca os pardgrafos, mas apresentou um razoavel dominio lexical,
embora pobre, apresenta alguns erros ortograficos advindos da lingua materna, algumas

dificuldades de conjugacéo verbal e erros no uso das preposicoes.

Na regéncia um ndo faz uma introducdo iniciando logo pela argumentacao,
elabora argumentos, justifica-os e apresenta dados; apresenta 0s contra-argumentos com
exemplos, resume e reforca os argumentos, faz uma boa ligacdo entre a tese e 0s
argumentos, ndo tem dificuldade de emprego dos conectores, apresenta justificacéo,
destaca os paragrafos, ndo apresenta erros ortograficos, mas tem alguma dificuldade na
escolha lexical, ndo apresenta dificuldade com a conjugacéo dos verbos e com 0 uso

corretamente as preposicoes.

No trabalho final o aluno exp6s a tese na introducdo de forma destacada, clara e
breve, elabora argumentos justificando-os e ilustrando-os com exemplos e apresenta
dados concretos, elabora e desenvolve o contra-argumento, retoma o argumento na
concluséo, interliga a tese com os argumentos, emprega sem dificuldades os conectores;
destaca os paragrafos; na ortografia, acentuacdo e pontuacdo apresenta poucas
dificuldades, ja ndo apresenta dificuldades com a selecdo lexical, aprendeu o uso das

preposicOes, ja ndo erra na conjugacao dos verbos, apresenta frases bem estruturadas.

Notou-se um notavel progresso quer ao nivel da estruturacéo dos argumentos, quer
ao nivel dos elementos gramaticais de conexdo entre os argumentos, aumentou a riqueza
lexical, ja ndo apresenta dificuldades quer na ortografia quer na conjugacgéo, quer no uso
das preposicoes, e melhorou significativamente a sua competéncia com as aulas e com a

producdo dos textos argumentativos.

5.1.3. Sintese da Analise de Contetdo sobre os textos do aluno 3
(Anexo 43)
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O aluno 3 obteve um significativo desenvolvimento na elaboragdo e enunciagao
dos argumentos no texto argumentativo, desde a regéncia zero até ao trabalho final:
aprofundou as suas competéncias linguisticas referentes as areas gramaticais, de riqueza
lexical, num primeiro momento apresentou mais dificuldades que foram
significativamente superadas com o desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem.

Na regéncia zero, o aluno 3 depois de uma saudagéo simples e coloquial apresenta
uma breve introducéo, iniciando de imediato a narrativa, usa os conetores com agilidade,
tem alguma dificuldade em destacar os paragrafos, mas apresentou dominio lexical pobre
e coloquial, apresenta alguns erros ortograficos, apresenta algumas dificuldades de
conjugacéo verbal e no uso das preposicoes; faz frases com uma construgéo simples que

apresentam alguma dificuldade no desenvolvimento do sentido.

Na regéncia um o aluno apresenta uma introducao clara e bem estruturada, elabora
argumentos de forma clara e precisa, justifica-os e apresenta dados; apresenta os contra-
argumentos com exemplos, ilustrando-os, resume e reforca os argumentos, faz uma boa
ligagéo entre a tese e 0s argumentos, usa 0s conectores como elemento estruturante do
raciocinio l6gico, apresenta justificacdo com exemplos e dados concretos, destaca 0s
paréagrafos, ndo apresenta erros ortograficos, nem na acentuacao e na pontuacao, mas tem
alguma dificuldade na coordenacdo do sentido de algumas palavras. Embora a escolha
lexical seja rica, apresenta algumas dificuldade com a conjugacdo dos verbos, e com o

uso correto das preposicoes.

No trabalho final o aluno apresenta uma introducdo clara e bem estruturada,
riqueza vocabular e adequada ao tema, elabora argumentos justificando-os e ilustrando-
os com exemplos e apresenta dados concretos, elabora e desenvolve o contra-argumento,
retoma o argumento na concluséo, interliga a tese com 0s argumentos, emprega sem
dificuldades os conectores e destaca os paragrafos. Na ortografia, acentuagédo e pontuagéo
apresenta poucas dificuldades, j& ndo apresenta dificuldades com a selecdo lexical,
aprendeu o uso das preposi¢des, ja ndo erra na conjugacao dos verbos, apresenta frases

bem estruturadas.

Notou-se um grande progresso ao nivel da estruturacao e clareza dos argumentos,

e também ao nivel dos elementos gramaticais de conexao entre 0s argumentos, aumentou
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a riqueza lexical e uso apropriado das palavras. Contudo, ainda apresenta algumas
dificuldades na ortografia quer na conjugacao, quer no uso das preposicoes, e melhorou

muito com as aulas e com a produgéo dos textos argumentativos.

5.1.4. Sintese da Analise de Conteddo sobre os textos do aluno 4
(Anexo 44)

O aluno 4 apresentou um notdrio desenvolvimento na elaboracdo e enunciacao do
texto argumentativo, desde a regéncia zero até ao trabalho final: as dificuldades que
apresentou inicialmente em termos gramaticais, de riqueza lexical, foram sendo superadas
com o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, melhorando

significativamente as suas competéncias linguisticas em varios aspetos.

O aluno 4, na sequéncia zero, destaca uma introducdo no texto, depois de uma
breve saudacdo coloquial, usa os conetores narrativos, ndo destaca os paragrafos e tem
grandes dificuldades em que estes apresentem um sentido proprio,. Revela um dominio
lexical pobre e coloquial, apresenta alguns erros ortograficos advindos da lingua materna,

algumas dificuldades de conjugacéo verbal e dificuldades no uso das preposicdes.

Na regéncia um, o aluno destaca os paragrafos de forma clara e estruturada,
elabora argumentos, justifica-os e apresenta dados; apresenta 0s contra-argumentos com
exemplos, resume e reforca os argumentos, faz uma boa ligacdo entre a tese e 0s
argumentos, ndo tem dificuldade de emprego dos conectores, apresenta justificagéo,
destaca os paragrafos, apresenta pouco erros ortograficos, riqueza lexical, ndo apresenta
dificuldades com a conjugacdo dos verbos, mas apresenta algumas dificuldades com o

uso correto das preposicoes.

No trabalho final, o aluno expds a tese na introducdo de forma destacada, clara,
breve e adequada ao tema, elabora argumentos justificando-os e ilustrando-os com
exemplos e dados concretos, elabora e desenvolve os contra-argumentos de forma clara
e precisa; faz uma boa sintese argumentativa no final, dando a sua opinido, interliga a tese
com o0s argumentos, usa sem dificuldades os conectores e destaca os paragrafos. Na
ortografia, acentuacéo e pontuagédo apresenta poucas dificuldades, apresenta variedade e

riqueza na selecéo lexical, mas ainda demonstra ter algumas dificuldades com o uso das

109



preposicdes, tendo melhorado consideravelmente ao nivel da conjugacao dos verbos, pois

apresenta frases bem estruturadas.

Verificou-se um notavel desenvolvimento quer ao nivel da estruturacdo dos
argumentos, quer ao nivel dos elementos gramaticais de conexao entre os argumentos,
aumentou a riqueza lexical, ja ndo apresenta tantas dificuldades na ortografia quer na
conjugacéo, quer no uso das preposi¢des, e melhorou bastante com as aulas e com a

producdo dos textos argumentativos.

5.1.5. Sintese da Analise de Conteudo sobre os textos do aluno 5
(Anexo 45)

O aluno 5 obteve uma excelente performance na aquisicdo de competéncias
linguisticas, observavel pelo desenvolvimento na elaboracdo e enunciagdo do texto
argumentativo, desde a regéncia zero até ao trabalho final: as dificuldades apresentadas
inicialmente em termos gramaticais, de riqueza lexical, foram sendo superadas ao longo

do processo de ensino-aprendizagem.

. O aluno 5 elabora, na regéncia zero, uma introducdo ao texto com uma frase
rapida, direta e muito apelativa, embora ndo use a exclamacéo para dar énfase, num estilo
quase jornalistico em titulo seguido de Lide (lead?), usa pouco os conetores, destaca 0s
paragrafos, mas apresentou um bom dominio lexical, embora pobre e coloquial.
Apresenta alguns erros ortograficos advindos da lingua materna, poucas dificuldades de
conjugacéo verbal, mas apresenta algumas dificuldades no uso das preposicoes. As frases

usadas pelo aluno possuem uma boa estrutura sintatica, embora sejam muito curtas.

Na regéncia um, o aluno redige uma introducdo curta, iniciando rapidamente com
a argumentacdo, elabora argumentos, justifica-os e apresenta dados; apresenta os contra-
argumentos com exemplos, resume e reforga os argumentos, faz a ligacao entre a tese e
os argumentos. Tem alguma dificuldade no emprego dos conectores, apresenta
justificacdo, destaca os paragrafos. N&o apresenta erros ortograficos, mas tem alguma
dificuldade na escolha lexical, apresentando dificuldade com a conjugacdo dos verbos e

com 0 uso correto das preposicoes.

No trabalho final, o aluno expds a tese na introducdo de forma clara e breve,

elabora argumentos justificando-os e ilustrando-os com exemplos e apresenta dados
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concretos. Elabora e desenvolve o contra-argumento, retoma o argumento na conclusao,
interliga a tese com os argumentos, emprega sem dificuldades os conectores; destaca 0s
paragrafos. Ao nivel ortogréfico, da acentuacdo e da pontuacdo apresenta poucas
dificuldades, apresenta riqueza e variedade na selecdo lexical mas ainda apresenta
algumas dificuldades no uso das preposicdes, bem como na conjugacdo dos verbos,

apesar das frases bem estruturadas.

Notou-se um razoavel progresso na producdo textual, quer ao nivel da estruturagdo
dos argumentos, quer ao nivel dos elementos gramaticais de conexao entre os argumentos,
aumentou a riqueza lexical, jA& ndo apresenta tantas dificuldades na ortografia, na
conjugacéo, e no uso das preposicdes, e melhorou muito com as aulas e com a producao

dos textos argumentativos.

5.1.6. Sintese da Analise de Conteudo sobre os textos do aluno 6
(Anexo 46)

O aluno 6 obteve uma significativa melhoria na sua performance de aquisicéo de
competéncias linguisticas, observavel pelo desenvolvimento na elaboracdo e enunciagdo
do texto argumentativo, desde a regéncia zero até ao trabalho final: as dificuldades
apresentadas inicialmente em termos gramaticais, de riqueza lexical, foram parcialmente

superadas ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

Na regéncia zero, o aluno 6 depois da saudagéo, faz uma descrigéo da sua situacéo
atual, mas ndo apresenta 0 tema, usa 0s conetores narrativos, ndo elabora paragrafos,
usando um sé paragrafo para o desenvolvimento do tema. Inicia quase sempre 0S
paragrafos com conectores temporais ou complementos circunstaciais. Apresenta grandes
dificuldades em que estes apresentem um sentido préprio, o dominio lexical é pobre,
apresenta alguns erros ortograficos advindos da lingua materna, algumas dificuldades de

conjugacédo verbal e dificuldades no uso das preposicoes.

Na regéncia um, o aluno destaca os pardgrafos de forma clara e estruturada,
elabora argumentos, justifica-os e apresenta dados; apresenta 0s contra-argumentos com
exemplos, resume e reforca os argumentos, faz uma boa ligacdo entre a tese e 0s
argumentos, ndo tem dificuldade de emprego dos conectores, apresenta justificacéo,

destaca os paréagrafos, apresenta pouco erros ortograficos, riqueza lexical, ndo apresenta
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dificuldades com a conjugacgéo dos verbos, mas apresenta algumas dificuldades com o

uso correto das preposicoes.

No trabalho final, o aluno exp0s a tese na introducgéo de forma clara, expde a tese
que é adequada ao tema, elabora argumentos justificando-os e ilustrando-os com
exemplos e dados concretos, elabora e desenvolve os contra-argumentos de forma clara
e precisa; faz a sintese argumentativa, interliga a tese com os argumentos. Usa ainda, com
alguma dificuldade, os conectores. Na ortografia, acentuacdo e pontuagdo apresenta
algumas dificuldades, nomeadamente na selecdo lexical, demonstra ter algumas
dificuldades com o uso das preposi¢cdes mas melhorou na conjugacéo dos verbos, pois

apresenta frases bem estruturadas.

Verificou-se um razoavel desenvolvimento quer ao nivel da argumentagdo quer
na propria estruturacdo dos argumentos, quer ainda ao nivel dos elementos gramaticais
de conexao entre os argumentos, mas apresentando dificuldades na selecéo lexical. J& ndo
apresenta tantas dificuldades na ortografia, na conjugacdo e no uso das preposicoes, e

melhorou bastante com as aulas e com a producdo dos textos argumentativos.

5.2. Discussao dos resultados

De uma forma geral, verificou-se que os alunos inicialmente estiveram mais
preocupados com a corre¢cdo da ortografia, com a correta estruturacdo e ordenacdo das
frases, com o respeito pelas regras sintaticas, com a concordancia dos adjetivos
substantivos e concordancia verbal com a pessoa do sujeito e com a sua capacidade
discursiva na elaboracdo de textos, do que com a construcdo de um texto com as ideias
organizadas e com a clareza das mesmas, bem como com o uso correto dos conectores ou
articuladores do discurso, ou com o uso adequado e mais elaborado dos deicticos
(determinantes, pronomes, advérbios), que evitam as repeticdes dos nomes, ou com a
utilizacdo de um vocabulario variado, com recurso a sinébnimos, anténimos, hiponimos e
hiperénimos, ou ainda com o uso de figuras de retorica, para embelezar o texto ou torna-

lo mais leve e aprazivel. Este paragrafo é enorme ... separe em dois pelo menos.

No texto produzido na primeira regéncia j& comecam a revelar uma maior
estruturacdo dos argumentos e uma melhoria no uso da légica argumentativa na

estruturacdo e na organizagdo dos argumentos no texto com o objetivo de chegar a uma
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conclusdo que provasse a tese. Porém, nem todos os alunos mostraram proficiéncia quer
na estruturacdo do texto argumentativo, quer no uso correto dos conetores necessarios a
estruturacdo do texto argumentativo. Por vezes, as dificuldades com a selecdo lexical,
assim como com o dominio da conjugacéo verbal e 0 uso das preposicdes, se mostraram
impeditivas de um maior desenvolvimento da tarefa solicitada na regéncia um. Mas
posteriormente, & medida que as praticas pedagdgicas tomaram lugar, verificou-se uma
melhoria em todos os alunos, sendo nuns mais significativa do que noutros, pois estes, de
um modo geral desenvolveram as habilidades de construcdo dos textos argumentativos.
Os alunos acabaram por dominar os elementos 16gicos e gramaticais necessarios para o
planeamento, para a textualizacdo e revisao, momentos fundamentais, paraa construgdo

de textos argumentativos.

Deste modo, podemos concluir que é muito importante a pratica sistematica de
uma metodologia de aquisicdo de uma segunda lingua que faga uma abordagem natural,
mas que espelhe na préatica elementos consolidantes para a aquisi¢do a longo termo das
estruturas gramaticais adquiridas indutivamente e colocadas em prética pelo desafio
cotidiano de produzir textos e atos de fala significativos, quer logicamente, quer sintatica
e semanticamente. Com efeito, ficou muito claro que os exercicios de producéo de textos
argumentativos sdo de particular importancia para a consolidacdo das habilidades
linguisticas adquiridas, aumentando a aprendizagem pela necessidade de producdo de
ideias claras e que facam sentido numa conexdo mais vasta entre cada elemento da oracao
com toda a oracdo, das ora¢fes com a frase, das frases com os paragrafos e dos paragrafos
com a estrutura global do texto argumentativo. Essa necessidade de conexao produz no
aluno a necessidade de um bom planeamento, a fim de fazer uma boa textualizagéo e
desta para uma revisdo com acuidade e que aumente a proficiéncia quer ao nivel

morfoldgico/lexical, quer ao nivel sintatico.

Conclusao

O presente relatorio, intitulado “Melhoria da producdo escrita de texto
argumentativo em Portugués lingua estrangeira: estudo de caso nivel A2”, pertencente ao
Mestrado em Portugués Lingua Segunda / Lingua Estrangeira da Faculdade de Letras da

Universidade do Porto, procurou compreender a importancia da escolha de estratégias
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aplicadas na prética pedagdgica, visando os resultados obtidos dos alunos, segundo as
trés fases do processo de escrita, para a melhoria desta producdo. Neste ambito, foram

apresentadas estratégias e propostas didaticas para atingir este objetivo.

A escolha do tema apoiou-se nos seguintes fatores: primeiro, a partir das
motivacdes dos alunos, o texto argumentativo foi escolhido e abordado durante o estagio
pedagdgico; segundo, as dificuldades que os alunos foram definindo através das
observacOes realizadas antes e durante o estagio e dos questionarios realizados; e por
altimo, as estratégias foram escolhidas e realizadas para a melhoria da producgéo escrita

de textos argumentativos.

Relativamente aos fatores referidos, os objetivos tracados para este trabalho
procuraram constatar a importancia das estratégias de ensino-aprendizagem para a
melhoria da producdo escrita de alunos em geral e da producdo escrita do texto
argumentativo em particular. A partir das estratégias selecionadas, elaboraram-se os
materiais que possibilitaram o processo de ensino-aprendizagem. Tais materiais tornam-
se guias para os alunos, sendo base para escrever um texto argumentativo de forma mais
organizada. Este projeto pedagdgico toma a revisdo da literatura descrita (Capitulo 1)
como alicerce do desenho da proposta pedagogica implementada na pratica letiva
(Capitulo 2).

A literatura apresentada e descrita relaciona-se com (i) a CPE em geral e no nivel
A2 segundo QECR, (ii) os processos de escrita e caracteristicas do texto argumentativo,

(iii) as dificuldades da escrita e (iv) as estratégias de ensino e aprendizagem.

Os alunos, ao produzirem um texto argumentativo, melhoraram o0s aspetos
gramaticais bem como outras competéncias, ndo aprendendo apenas a escrever em
portugués, mas aprendendo também a usar léxico adequado, criar frases com sentido, usar
conectores, fazer correcdo dos proprios erros e dos dos outros, usar linguagem escrita na

oralidade, entre outros aspetos.

Os trés processos de escrita — planificacdo, textualizacdo e reviséo —, contribuem
como fases guiadas que levam o0s escreventes a gerar, organizar ideias, fazer reflexdo

linguistica, transcrever as ideias e revé-las ao longo da escrita. Isto faz com que 0s sujeitos
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da aprendizagem consigam superar dificuldades e escrever em portugués, seguindo uma
ordem légica dos contetdos. Especialmente, os pardmetros de auto-avaliacdo melhoram
a qualidade de producdo escrita de alunos ndo sé de textos argumentativos mas de outros

tipos de textos.

Apesar de os alunos do nivel A2 ainda possuirem recursos linguisticos limitados,
conseguem realizar todas as tarefas linguisticas, nomeadamente a redagdo de textos
argumentativos em que constam temas atuais, como as mudancas climaticas. Este tema
relaciona-se com a sua realidade social e com aspetos que os envolvem. E necessario
elencar temas que motivem e instiguem a producdo de ideias e, a respetiva, objetivacdo
em texto escrito, por parte dos alunos. Geralmente temas geradores polémicos instigam

mais e proporcionam ao aluno mais recursos de argumentacao e contra-argumentacé&o.

As atividades propostas possibilitaram que os aprendentes tivessem mais manejo
no processo de extrair, organizar, gerar ideias, transcrever e revé-las para que no final
possam escrever um texto argumentativo de um modo coeso e coerente, tal como se
comprova pela andlise do corpus, embora tenha havido poucas dificuldades que

continuem a persistir, nomeadamente nos erros cometidos.

Tendo em conta a revisao da literatura feita, o percurso didatico implementado e
a analise dos dados a que se procedeu, concluimos que os objetivos tracados para este
trabalho foram atingidos. Como se pode verificar pela analise do corpus, 0s aprendentes
melhoraram significativamente a sua producdo escrita de textos argumentativos,
conseguindo seguir as guias de planificacdo, redacdo e revisdo, pois, o trabalho final
apresenta uma estrutura sélida com as partes do texto bem definidas e poucos erros

cometidos.

Por outro lado, a estratégia de escrever-rever ajuda os alunos a adquirir um héabito
de fazer revisdo ap6s a producdo escrita. Para além disso, a pratica da escrita
argumentativa induz os estudantes a ter melhores pensamentos e raciocinio légico, o que
é a base de qualquer aprendizagem. Isto faz com que os alunos adquiram uma autonomia
nas aprendizagens no futuro, j& que adquiriram novas ferramentas intelectuais de

extracdo, organizacdo, esquematizacdo, traducdo e producdo textual, revisdo, o que
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permite uma efetiva compreensdo e explicitacdo, criando novas camadas de interpretacao,

de ler e de escrever no mundo.

Partindo destas consideracdes, terminamos propondo alguns aspetos que poderédo
ser focados em futuros trabalhos. Seria util recolher mais textos para levar a cabo uma
analise completa, fazer uma analise mais profunda dos erros que os alunos cometeram,
de outros niveis de PLE, bem como realizar um trabalho de investigagdo do mesmo tipo

em contextos diferentes, por exemplo, em contexto de imersao.

Assim, a experiéncia letiva enriqueceu-se com a realizacdo deste mestrado e do
estagio supervisionado, bem como, pelo fato de ter sido colocada perante problemas
concretos que desafiaram a buscar novas solucGes e a pesquisar teorias e abordagens.
Deste modo, na realizacdo das préaticas pedagdgicas, foi possivel aprender a estruturar
com coeréncia e rigor as atividades, os materiais didaticos e as técnicas a utilizar ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, que € dinamico e mediado pela interacdo sujeito-
mundo que se afirma como um ser que aprende e cria ferramentas intelectuais abstratas

para compreender a realidade através da sua acdo cognitiva.
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Anexo 1

Géneros textuais mais uteis para
estudantes estrangeiros (questionario
para estudantes)

0l4, sou a Ma Thi Ha, sou estudante do Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua
Estrangeira da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Estou a recolher informagdes
sobre o processo de escrita em portugués dos estudantes estrangeiros para a minha
dissertagado de mestrado. Elaborei este questionario (com a orientagao da Professora
Angela Carvalho) com o objetivo de conhecer os géneros mais Uteis para estudantes
estrangeiros a aprenderem portugués em Portugal e as dificuldades que estudantes
encontram ao escrever um texto em portugués. O fim Ultimo deste trabalho é desenvolver
estratégias e atividades que possam levar a melhoria da escrita em portugués de
estudantes estrangeiros. H4 trés secgdes no questionario, com perguntas sobre as suas
informagbes pessoais, as suas experiéncias na escrita em portugués e as suas dificuldades
quando escreve.

Este questionario é anonimo e os dados aqui recolhidos destinam-se a ser usados no
ambito deste projeto de investigagdo-agao.

Se puder responder a este questionario, por favor preencha-o até ao dia 20 de janeiro.

Muito obrigada pela sua colaboragéo!

*Qbrigatério

1.

1. Sexo:
Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino

Outro

https://docs.google.com/forms/d/1INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8 FPdh4aQ/edit
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17:41, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

2. 2. Data de nascimento:

3. 3. Nacionalidade(s):

4. 4. Lingua materna(s):

5. 5. Outra(s) lingua(s) com o nivel (basico, intermediario ou avangado); EXEMPLO:

Inglés avangado e espanhol intermediério.

6. 6. Habilitagbes académicas (concluidas); se escolher "Outra’, por favor, indique
qual(ais)?

Marcar apenas uma oval.

Ensino Secundério
Licenciatura
Mestrado
Doutoramento

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8 FPdh4aQ/edit
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17:41, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

7. 7.Qual(is) é(s@o) a(s) sua(s) motivagdes para aprende Portugués? (pode marcar
mais de uma opg¢éo)

Marcar tudo o que for aplicavel.

Reforma

Migracao

Lingua adicional

Trabalho

Relacionamento amoroso ou familiar
Académico

Outra:

8. 8. Nivel de Portugués que frequenta agora (1° semestre 2020/2021); EXEMPLO: A1,
A1.1,0u A1.2.

9. 9. Vive atualmente em Portugal?
Marcar apenas uma oval.
Sim
Néo

10. 10. Escreve em Portugués?

Marcar apenas uma oval.

Sim

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/edit
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17:41, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

11.  11. Se sim, com que frequéncia escreve em Portugués?

Marcar tudo o que for aplicavel.

uma vez por semana
uma vez por dia

duas vezes por dia

trés vezes pordia

mais de trés vezes por dia

Outra:

12.  12. Por que razdo escreve em Portugués? Para... (pode marcar mais de uma
opgéo)

Marcar tudo o que for aplicavel.

fazer amizades

postar alguma coisa nas redes sociais
comunicar com colegas e/ou professores
comunicar com colegas e/ou chefes no trabalho
fazer um trabalho cientifico

escrever livros

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/edit
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17:41, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

13.  13.Quais dos géneros textuais indicados abaixo costuma escrever com maior
frequéncia? (pode marcar mais de uma opgao)

Marcar tudo o que for aplicavel.
diario
conto
relato (de viagens, pessoal, etc.)
crénica/noticia
e-mail de reclamagéao
carta argumentativa
artigo de opinido
trabalhos académicos (por exemplo: relatério, resumo, artigo cientifico ou tese)

palestra

Outra:

14. 14.Quais dos géneros textuais indicados abaixo gostaria de estudar no curso que
estd a frequentar agora? (pode assinalar mais de uma opgao)

Marcar tudo o que for aplicavel.
diario
conto
relato (de viagens, pessoal, etc.)
crénica/noticia
e-mail de reclamagéo
carta argumentativa
artigo de opinido
trabalhos académicos (por exemplo: relatério, resumo, artigo cientifico ou tese)
palestra

Qutra:

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/edit
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17:41, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

15. 15. Quais séo as suas dificuldades ao escrever textos em portugués? (pode
assinalar mais de uma opgéo)

Marcar tudo o que for aplicavel.

planificagéo
textualizagdo/redagao

reviséo do texto

seleg@o de vocabulario adequado

coesédo (ligagao gramatical entre as palavras dentro do texto para que haja um sentido
nas ideias)

coeréncia (conexao légica entre as ideias e os factos)
ortografia

gramatica

pontuagao

Outra:

16. Pode, por favor, dar sugestdo(des) para melhorar o questionério? Muito obrigada!

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/edit
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Anexo 2

Most useful text genres for foreign
students (questionnaire for students)

Hello, | am Ma Thi Ha, | am a Master's student in Portuguese as a Second Language /
Foreign Language at the Faculty of Letters of the University of Porto. | am collecting
information about the writing process in Portuguese from foreign students for my master's
dissertation. | prepared this questionnaire (under the guidance of Professor Angela
Carvalho) in order to know the most useful genres for foreign students to learn Portuguese
in Portugal and the difficulties that students encounter when writing a text in Portuguese.
The ultimate goal of this work is to develop strategies and activities that can lead to
improved writing in Portuguese by foreign students. There are three sections in the
questionnaire, with questions about your personal information, your experiences in writing in
Portuguese, and your difficulties when writing. This questionnaire is anonymous and the
data collected here are intended to be used within the scope of this action research project.

If you can answer this questionnaire, please complete it by January 20th.

Thank you very much for your cooperation!

1. 1. Gender

Marcar apenas uma oval.

Male
Female

Other

2. 2. Date of birth:

3. 3. Nationality(s):

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/edit
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17:39, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

4. 4. Mother tongue(s):

5. 5. Other languages with the level (basic, intermediate, or advanced); EXAMPLE:
Advanced English and intermediate Spanish.

6. 6. Academic level attained; if you choose "Outra” (in English: Other), please indicate
which one(s)?

Marcar apenas uma oval.

Secondary education
Degree

Master

Doctorate

Outra:

7. 7. What is(are) your motivation(s) for learning Portuguese? (you can check more
than one option)

Marcar tudo o que for aplicavel.

Retirement
Relocation
Additional Language
Work

Relationship
Academic

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/edit
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17:39, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

8. 8. What level of Portuguese you are currently attending (1st semester 2020/2021);
EXAMPLE: A1, A1.1,0r A1.2.

9. 9. Do you currently live in Portugal?
Marcar apenas uma oval.

Yes

No

10.  10. Do you write in Portuguese?
Marcar apenas uma oval.

Yes

No

11.  11.If yes, how often do you write in Portuguese?

Marcar tudo o que for aplicavel.

once a week

once a day

twice a day

three times a day

more than three times a day

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/edit
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17:39, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

12.  12. Why do you write in Portuguese? To ... (you can check more than one option)

Marcar tudo o que for aplicavel.

make friendships

post something on social media

communicate with colleagues and/or teachers
communicate with colleagues and/or bosses at work
do scientific work

writing books

study

Outra:

13.  13. Have you written in Portuguese for any of the following text genres? (you can
check more than one option)

Marcar tudo o que for aplicavel.

diary

story

report (travel, personal, etc.)

chronicle/news

complaint email

argumentative letter

opinion article

academic works (for example: report, abstract, scientific article or thesis)

lecture

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/edit
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17:39, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

14.  14. What textual genre (indicated below) could assist your study on the course you
are currently attending? (you can check more than one option)

Marcar tudo o que for aplicavel.

diary

story

report (travel, personal, etc.)

chronicle/news

complaint email

argumentative letter

opinion article

academic works (for example: report, abstract, scientific article or thesis)

lecture

Outra:

15.  15. What are your difficulties when writing in Portuguese? (you can check more
than one option)

Marcar tudo o que for aplicavel.

planning

textualization/redaction

text review

selection of suitable vocabulary

cohesion (grammatical link between words within the text to make sense of ideas)
coherence (logical connection between ideas and facts)

orthography

grammar

punctuation

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/edit
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17:39, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

16. Could you please give a suggestion(s) to improve the questionnaire? Thank you!

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/edit
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Anexo 3

Géneros textuais mais uteis para
estudantes estrangeiros (questionario
para professores)

0O meu nome é Ma Thi Ha, sou estudante do Mestrado em Portugués Lingua
Segunda/Lingua Estrangeira da Faculdade de Letras da Universidade do Porto e elaborei
este questionario (com a orientagdo da Professora Angela Carvalho) com o objetivo de, a
partir das experiéncias docentes, conhecer os géneros mais Uteis para estudantes
estrangeiros a aprenderem portugués em contexto de imersao linguistica e as dificuldades
que estes alunos encontram ao escrever um texto em portugués.

Este instrumento de recolha de dados foi produzido no @mbito do projeto de investigagéo-
agao que estou a desenvolver no referido curso de 2° ciclo. O fim Ultimo deste trabalho é
desenvolver estratégias e atividades que possam levar a melhoria da escrita em portugués
de estudantes estrangeiros.

Havera no questionario perguntas sobre informagdes pessoais e experiéncias de ensino de
portugués, mas este é um questiondrio anénimo e os dados aqui recolhidos destinam-se a
ser usados no ambito deste projeto de investigagéo-agéo.

Se puder responder, por favor faga-o até ao dia 20 de fevereiro de 2021.

Muito obrigada pela sua colaboragao!

*Obrigatério

1.

2.

1. Sexo:
Marcar apenas uma oval.

Masculino

Feminino

2. Data de nascimento:

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit
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18:04, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

3. 3. Habilitagbes Literarias (se escolher "Outra’, por favor, indique a area):
Marcar apenas uma oval.

Licenciatura
Mestrado
Doutoramento

Outra:

4. 4. Outra(s) lingua(s) que domina, além do portugués?

5. 5. Que nivel/niveis de PLE que se encontra presentemente a lecionar? EXEMPLO:
AT,A1.1,0u A1.2.

6. 6. Em que nivel/niveis de PLE tem mais experiéncia de lecionar? *

7. 7.Quando comegou a lecionar PLE? (més e ano) *

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit

137

*

27



18:04, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

8. 8. No nivel A, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para
escrever? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa
ou e-mail de reclamacéo).

9. 9. No nivel B, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para
escrever? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa
ou e-mail de reclamacéo).

10.  10. No nivel C, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para
escrever? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa
ou e-mail de reclamacéo).

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit
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18:04, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

11.  11. Tem conhecimento de estratégias que os seus alunos usam para escrever *

textos dos géneros textuais que indicou acima?
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

QOutra:

12.  11.1. Se tem conhecimento de alguma estratégia, refira-a, por favor. (EXEMPLOS:
planificar antes de escrever, escolher frases curtas ou ligar os paragrafos com
conectores).

13.  12. Ainda com base nas perguntas n° 4, 5 e 6, quais s&o os erros mais frequentes
que tem observado na escrita dos textos dos seus alunos? (EXEMPLOS: ortografia,
coesdo e coeréncia ou pontuagdo). Associe, por favor, os erros aos niveis em que
ocorrem.

14.  12.1. No nivel A

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit
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18:04, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

15.  12.2. No nivel B

16. 12.3.NonivelC

17. 13. Quais sdo os géneros textuais preferidos dos seus alunos para praticar a *
escrita em portugués? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc ], carta
argumentativa ou e-mail de reclamacé&o).

18. 14. Quais os géneros textuais que considera mais Uteis para alunos estrangeiros a
viverem em contexto de imerséo linguistica?

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit 5/7
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18:04, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

19.  14.1. Paraonivel A

20. 14.2. Parao nivel B

21. 14.3.Paraonivel C

22. Podia, por favor, dar sugestdo(Ges) para melhorar o questionario? Muito obrigada!

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit
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18:04, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/edit
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Anexo 4

Géneros textuais mais uteis para estudantes
estrangeiros (questionario para estudantes)

13 respostas

Publicar estatisticas

1. Sexo: |_D Copiar

13 respostas

@ Masculino
@ Feminino
@ Outro

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics 19
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17:43, 07/09/2022

2. Data de nascimento:

13 respostas

21/05/1993

30.05.1993

27.10.1988

1985

03.08.1987

19.08.1990

26.05.1984

1962

24.10.1993

1988-04-21

14-05-1949

7 de Janeiro 1979

07-03-1997

Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics
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17:43, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

3. Nacionalidade(s): @ Copiar

13 respostas

3
/o)
2
1(7,7%) 1 (7,7%) 1 (7,7%) 1 (7,.7%) 1 (7,7%) 1 (7,7%) 1 (7,7%) 1 (7,7%) 1 (7,7%) 1(7,7%)
1
0
Alema Indiano Lituana Timorense Ucraniano ucrani...
Canadian Iraniana e Por... Russia Ucraniana Venezolana
4. Lingua materna(s): LD Copiar

13 respostas

2
1
0
Aleméo Inglés Mambai Russo Ucranian ucraniana
Castellano Lituana Persa Tamil, English  russo, ucran... ucrani...
https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics 3/9
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17:43, 07/09/2022 Géneros textuais mais Gteis para estudantes estrangeiros (questiondrio para estudantes)

5. Outra(s) lingua(s) com o nivel (basico, intermediario ou avangado); EXEMPLO:
Inglés avangado e espanhol intermediério.

11 respostas

russo avangado, polonés, inglés intermedidrio, portugués basico
Inglés avangado, espanhol basico

Ucraniano (A), Russo (A), Polaco (1), Ingles (1), Portugues (B)
Ingles, russo, portugues

Inglés intermedidrio, portugués basico

Inglés (intermediario)

Ingles basico

portugués (intermediario), inglés (intermediario), russo (avangado), polaca (bdsico)
Inglés avangado, francés bdsico

Tétum

Portugués basico, inglés basico

6. Habilitagdes académicas (concluidas); se escolher "Outra", por favor, ||;| Copiar
indique qual(ais)?

13 respostas

@ Ensino Secundéario
@ Licenciatura

@ Mestrado

@ Doutoramento

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8g8FPdh4aQ/viewanalytics 4/9
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17:43, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

7. Qual(is) é(sdo) a(s) sua(s) motivagdes para aprende Portugués? (pode marcar mais
de uma opgao)

0 respostas

Ainda ndo existem respostas a esta pergunta.

8. Nivel de Portugués que frequenta agora (1° semestre 2020/2021); LD Copiar
EXEMPLO: A1, A1.1, ou A1.2.

13 respostas

6
5 (38,5%)
4
3(23,1%)
2 2
(15,4%)
1(7,7%)
0
Al A1, A2 A1.2 A2 B1 B1.1

9. Vive atualmente em Portugal? |_|:] Copiar

13 respostas

@® sim
® Nao

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics
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17:43, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

10. Escreve em Portugués? LD Copiar

13 respostas

® Sim
® Nio

11. Se sim, com que frequéncia escreve em Portugués? LD Copiar

13 respostas

uma vez por semana 6 (46,2%

uma vez por dia 3(23,1%)
duas vezes por dia
trés vezes por dia

mais de trés vezes por dia 3(23,1%)

0 1 2 3 4 5 6

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics
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17:43, 07/09/2022

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics

Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

12. Por que razdo escreve em Portugués? Para... (pode marcar mais de LD Copiar

uma opgao)

12 respostas

fazer amizades 7 (58,3%)

postar alguma coisa nas... 5 (41,7%)

2(16,7%)
2(16,7%)

comunicar com colegas...
comunicar com colegas...
fazer um trabalho cientifico
escrever livros
comunicag@o com agénci...
Comunicacéo nos redes...

Comunicar con amigos

13. Quais dos géneros textuais indicados abaixo costuma escrever com LD Copiar
maior frequéncia? (pode marcar mais de uma opg&o)

12 respostas

3 (25%)
3 (25%)
3 (25%)

diario
conto

relato (de viagens, pesso...

croénica/noticia 2 (16,7%)

e-mail de reclamagao 5(41,7%

3 (25%)

carta argumentativa
artigo de opinido
trabalhos académicos (p... 2 (16,7%)

palestra

719
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17:43, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

14. Quais dos géneros textuais indicados abaixo gostaria de estudar no LD Copiar
curso que esta a frequentar agora? (pode assinalar mais de uma
opgéao)

13 respostas

didrio
conto

4 (30,8%)
3(23,1%)

relato (de viagens, pesso...

cronica/noticia

e-mail de reclamagéo

carta argumentativa

5 (38,5%)
5 (38,5%)
5(38,5%)

artigo de opinido 6 (46,2%
trabalhos académicos (p... 3(23,1%)
palestra 1(7,7%)
escrever um curriculo 1(7,7%)
1(7,7%)
0 1 2 3 4 5 6
15. Quais séo as suas dificuldades ao escrever textos em portugués? LD Copiar
(pode assinalar mais de uma opgé&o)
13 respostas
planificagéo 2(15,4%)
textualizagdo/redagao 4 (30,8%)
revisdo do texto 3(23,1%)
selegao de vocabulario a... 9 (69,2%)
coeséo (ligagéo gramatic... 8(61,5%)
coeréncia (conexao légic... 1(7,7%)
ortografia 6 (46,2%)
gramatica 11 (84,6%)
pontuagao 3(23,1%)
0 5 10 15
7
https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics 8/9
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17:43, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

Pode, por favor, dar sugestdo(6es) para melhorar o questionario? Muito obrigada!

6 respostas

foi interessante

Tudo bem ©

Maryam Bagheri

Deve perguntar sobre o quanto utilizar o auto-escritor no telefone e Google Translate para os
emails..

melhorar mais

Este contelido nao foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizagdo - Politica de
privacidade

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/ INxtADNgFRIXVChhkuHdK18-0s09y3ouHI8q8FPdh4aQ/viewanalytics
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Anexo 5

Most usetul text genres for toreign students
(questionnaire for students)

3 respostas
Publicar estatisticas

1. Gender |_D Copiar

3 respostas

® Male
@® Female
@ Other

2. Date of birth:

3 respostas

30/03/1991

9th Feb. 1994

10 May 1987

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/viewanalytics
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17:40, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

3. Nationality(s): @ Copiar

3 respostas

2 (66,7%)

China Indian

4. Mother tongue(s):

3 respostas

Mandarin
Hindi and English
Chinese

5. Other languages with the level (basic, intermediate, or advanced); LD Copiar
EXAMPLE: Advanced English and intermediate Spanish.

3 respostas

2
2 (66,7%)
1
0
Advanced English Basic German
https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/viewanalytics 2/6
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17:40, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

6. Academic level attained; if you choose "Outra" (in English: Other), |D Copiar
please indicate which one(s)?

3 respostas

@ Secondary education
@ Degree

© Master

@ Doctorate

7. What is(are) your motivation(s) for learning Portuguese? (you can ||_:| Copiar
check more than one option)

2 respostas

Retirement—0 (0%)

Relocation [0 (0%)

Additional Language 1(50%)
Work 1 (50%)
Relationship 1(50%)
Academic
To understand the culture... 1(50%)
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

8. What level of Portuguese you are currently attending (1st semester 2020/2021);
EXAMPLE: A1, A1.1, or A1.2.

3 respostas

A1.2
Al

A1

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVkEzT4Tp7 TBXVIKAZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/viewanalytics 36
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17:40, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

9. Do you currently live in Portugal? |_|:| Copiar

3 respostas

@ Yes

@® No
10. Do you write in Portuguese? |E| Copiar
3 respostas

® Yes

@® No
11. If yes, how often do you write in Portuguese? I_D Copiar

2 respostas

once a week 1(50%)
once a day|—0 (0%)
twice a day[—0 (0%)

three times a day[—0 (0%)

more than three times a
day

when necessary, but rarely )
-l _JlLQ

0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

-0 (0%)

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/viewanalytics 4/6
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17:40, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

12. Why do you write in Portuguese? To ... (you can check more than LD Copiar
one option)

2 respostas

make friendships|—0 (0%)
post something on social... |0 (0%)
communicate with collea... |0 (0%)
communicate with collea... [0 (0%)
do scientific work{—0 (0%)

writing books |0 (0%)

study 1(50%)
communication 1(50%)
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

13. Have you written in Portuguese for any of the following text genres? LD Copiar
(you can check more than one option)

1 resposta

diary|—0
story[—0

report (travel, personal, e...|—0

complaint email |0

(0%)

(0%)

(0%)

chronicle/news {—0 (0%)
(0%)

argumentative letter|—0 (0%)
(0%)

opinion article |0

academic works (for exa... 1(100%)
lecture[—0 (0%)

0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/viewanalytics 5/6
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17:40, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

14. What textual genre (indicated below) could assist your study on the LD Copiar
course you are currently attending? (you can check more than one
option)

2 respostas

diary[—0 (0%)
story|—0 (0%)
report (travel, personal, e... |G 1 (50%)

chronicle/news 0%

—0(0%)
complaint email{—0 (0%)
argumentative letter|—0 (0%)
opinion article [0 (0%)
academic works (for exa...[—0 (0%)
lecture [—0 (0%)
N/ A | —— 1 (50%)
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00
15. What are your difficulties when writing in Portuguese? (you can LD Copiar

check more than one option)

3 respostas

planning 1(33,3%)
1(33,3%)

1(33,3%)

textualization/redaction
text review

selection of suitable voca... 2 (66,7%)
cohesion (grammatical li... 1(33,3%)
1(33,3%)

1(33,3%)

coherence (logical conne...
orthography

grammar 3 (100%)

punctuation

Could you please give a suggestion(s) to improve the questionnaire? Thank you!

0 respostas

Ainda ndo existem respostas a esta pergunta.

Este contetido néo foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizagéo - Politica de
privacidade

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1EQUVk6zT4Tp7 TBXVtKdZI-170WzqQYELCykPUztNVDs/viewanalytics 6/6
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Anexo 6

Géneros textuais mais uteis para estudantes
estrangeiros (questionario para professores)

1 resposta
Publicar estatisticas

1. Sexo: |_D Copiar

1 resposta

@ Masculino
@ Feminino

2. Data de nascimento:

1 resposta

17-02-1978

3. HabilitagGes Literdrias (se escolher "Outra", por favor, indique a area): |_D Copiar

1 resposta
@ Licenciatura
@ Mestrado
@ Doutoramento
https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/viewanalytics 15
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18:05, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

4. Outra(s) lingua(s) que domina, além do portugués?
1 resposta
Inglés e Espanhol

5. Que nivel/niveis de PLE que se encontra presentemente a lecionar? EXEMPLO: AT,
A1.1,0u A1.2.

1 resposta

A1,A2,B1eB2

6. Em que nivel/niveis de PLE tem mais experiéncia de lecionar?

1 resposta

A1, A2 eB1

7. Quando comegou a lecionar PLE? (més e ano)

1 resposta

06/2005

8. No nivel A, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de
reclamagao).

1 resposta

Textos sobre identificagdo pessoal, rotinas didrias (no presente e no passado), descrigio e
relato de eventos (no presente e no passado), carta/email, textos de instrugdes/diregdes.

9. No nivel B, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de
reclamag&o).

1 resposta

0Os mesmos que na questio 8 (embora mais extensos e complexos), textos de opinido, textos
publicitarios.

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/viewanalytics 2/5
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18:05, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

10. No nivel C, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para
escrever? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou
e-mail de reclamagéo).

1 resposta

N3&o lecionei nivel C em PLE.

11. Tem conhecimento de estratégias que os seus alunos usam para @ Copiar
escrever textos dos géneros textuais que indicou acima?

1 resposta

® Sim
® Nao

11.1. Se tem conhecimento de alguma estratégia, refira-a, por favor. (EXEMPLOS:
planificar antes de escrever, escolher frases curtas ou ligar os pardgrafos com
conectores).

0 respostas

Ainda ndo existem respostas a esta pergunta.

12. Ainda com base nas perguntas n° 4, 5 e 6, quais sdo o0s erros mais frequentes que
tem observado na escrita dos textos dos seus alunos? (EXEMPLOS: ortografia,
coesdo e coeréncia ou pontuagdo). Associe, por favor, os erros aos niveis em que
ocorrem.

0 respostas

Ainda ndo existem respostas a esta pergunta.

12.1. No nivel A

1 resposta

concordancia de género, nimero e verbal; regéncias verbais e preposigoes.

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/viewanalytics 3/5
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18:05, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

12.2. No nivel B

1 resposta

Regéncias verbais, preposic¢des e uso correto dos diferentes tempos e modos verbais.
12.3. No nivel C
1 resposta

Ver resposta a questdo 10.

13. Quais sdo os géneros textuais preferidos dos seus alunos para praticar a escrita
em portugués? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc ], carta
argumentativa ou e-mail de reclamacgéo).

1 resposta

Textos biograficos, carta formal e informal, email.

14. Quais os géneros textuais que considera mais Uteis para alunos estrangeiros a
viverem em contexto de imers&o linguistica?

0 respostas

Ainda n3o existem respostas a esta pergunta.

14.1. Para o nivel A
1 resposta

Textos biograficos, carta/email de candidatura, CV.
14.2. Para o nivel B

1 resposta

Os mesmos mencionados na questao anterior, embora com mais exigéncia e mais extensos,
carta de reclamagéo e outras cartas formais (para se dirigirem a instituigdes), requerimentos.

14.3. Para o nivel C

0 respostas

Ainda ndo existem respostas a esta pergunta.

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/viewanalytics
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18:05, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

Podia, por favor, dar sugestdo(6es) para melhorar o questionario? Muito obrigada!

1 resposta
Introduzir exemplos de respostas (questbes 8,9, 10, 11.1, 12, 13)

Este contelido nao foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizagdo - Politica de
privacidade

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/16u0t5BM UMXFw TtMByQZ dOIf50AtBKaiV27 aRNPGP9K8/viewanalytics
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Anexo 7

Geéneros textuais mais uteis para estudantes
estrangeiros (questionario para estudantes)

20 respostas

Publicar estatisticas

1. Sexo: |D Copiar

20 respostas

@ Masculino
@ Feminino
@ Outro

Y

2. Data de nascimento: IO copiar

20 respostas

1 (5% (5% (5%) 1 (5% (5% (5% (5% (5%1 (5% (5% (5% (5% (5% (5% (5% (5%1 (5% (5%

1

0
01.08.1996 10.02.197 12/07/1983 1972 22 de janeiro de...
02/08/2000 11/03/1998 16-08-63 20/02/1986 5d...
https://docs.google.com/forms/d/1FFR5kXOg0DrJ0S9UgnYbuvWFjXuWvpvWIZVE_|jpEPciviewanalytics 17

163



17:12, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

3. Nacionalidade(s): @ Copiar

20 respostas

2
2
1 (5%1 (5%) B 1 (5%1 (5%) B 1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%1 (5%)
1
0
Americana e Port... Espanhola Inglés Peruana russa
China Holandesa Lettonia alemanha
4. Lingua materna(s): LD Copiar
20 respostas
4
4((20%)
3
2 (10%) 2 (10%)
2
1(5%) 1 (5%) 1(5%) 1 (5%) 1 (5%) 1 (5%) 1 (5%) 1 (5%) 1 (5%)
1
0
Cantonese Crioulo Francés Inglés Russo alemao japonés
https://docs.google.com/forms/d/1FFR5kXOg0DrJOS9UgnYbuvWFjXuWvpvWIZVE_ljpEPc/viewanalytics 27
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17:12, 07/09/2022 Géneros textuais mais Gteis para estudantes estrangeiros (questiondrio para estudantes)

5. Outra(s) lingua(s) com o nivel (bésico, intermediario ou avangado); D Copiar
EXEMPLO: Inglés avangado e espanhol intermediério.

20 respostas

1 (5% (5% (5%1 (5% (5% (5% (5%1 (5% (5%1 (5%1 (5%1 (5% (5%) N1 (5%1 (5% (5%1 (5% (5%

Advanced Englis... Inglés (avangado... Inglés basico Inglés, francés, h...  espanhol basico
Ingles - avancad... Inglés avangado,... Inglés intermedia... Nenhum ing...

6. Habilitagdes académicas (concluidas); se escolher "Outra’, por favor, |D Copiar
indique qual(ais)?

20 respostas

@ Ensino Secundério
@ Licenciatura

@ Mestrado

@ Doutoramento

https://docs.google.com/forms/d/1FFR5kXOg0DrJ0S9UgnYbuvWFjXuWvpvWIZVE_|jpEPciviewanalytics
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17:12, 07/09/2022 Géneros textuais mais Gteis para estudantes estrangeiros (questiondrio para estudantes)
7. Qual(is) é(sdo) a(s) sua(s) motivacdes para aprende Portugués? |D Copiar
(pode marcar mais de uma opc¢ao)

20 respostas

Reforma

Migragdo 7 (35%)

Lingua adicional 6 (30%)

Trabalho 6 (30%)
Relacionamento amoros. .. 6 (30%)
Académico 6 (30%)
Integracéo no pais onde...

Gosto de aprender lingu...

8. Nivel de Portugués que frequenta agora (1° semestre 2020/2021); Q Copiar
EXEMPLO: A1, A1.1, ou A1.2.

20 respostas

2 (10%)

1(5%) 1(5%)

A21 A22 A1 Al A2 A2 A2.2  A2.1 B2 B21 B22 A2

9. Vive atualmente em Portugal? IO copiar

20 respostas

® Sim
® Nao

https://docs.google.com/forms/d/1FFR5kXOg0DrJ0S9UgnYbuvWFjXuWvpvWIZVE_|jpEPciviewanalytics 417
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17:12, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

10. Escreve em Portugués? LD Copiar

20 respostas

@® Ssim
@ Nzo

11. Se sim, com que frequéncia escreve em Portugués? LD Copiar

20 respostas

uma vez por semana 9 (45%)
uma vez por dia
duas vezes por dia

trés vezes por dia

mais de trés vezes por dia

quase trés vezes por
semana

0,0

https://docs.google.com/forms/d/1FFR5kXOg0DrJOS9UgnYbuvWFjXuWvpvWIZVE_ljpEPc/viewanalytics
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17:12, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

12. Por que razdo escreve em Portugués? Para... (pode marcar mais de LD Copiar
uma opgao)

20 respostas

fazer amizades

postar alguma coisa nas...
comunicar com colegas... 15 (75%)
comunicar com colegas...
fazer um trabalho cientifico
escrever livros

Falou com os meus amigos
trabalho para casa

Para colocar em prética...
Trabalho para casa do c...

0 5 10 15

13. Quais dos géneros textuais indicados abaixo costuma escrever com LD Copiar
maior frequéncia? (pode marcar mais de uma opg&o)

20 respostas

diario

conto

relato (de viagens, pesso...
cronica/noticia

e-mail de reclamacéo 9 (45%)
carta argumentativa

artigo de opinido

trabalhos académicos (p...
palestra

Mensagem no WhatsApp

10 (50%)

https://docs.google.com/forms/d/1FFR5kXOg0DrJOS9UgnYbuvWFjXuWvpvWIZVE_ljpEPc/viewanalytics 6/7
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17:12, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para estudantes)

14. Quais dos géneros textuais indicados abaixo gostaria de estudar no LD Copiar
curso que esta a frequentar agora? (pode assinalar mais de uma
opgéao)

20 respostas

diario

4 (20%)
conto

relato (de viagens, pesso...
cronica/noticia

e-mail de reclamacgéo
carta argumentativa

artigo de opinido

trabalhos académicos (p... 12 (60%)

palestra 3 (15%)

noticia 2 (10%)
0 5 10 15
15. Quais séo as suas dificuldades ao escrever textos em portugués? LD Copiar

(pode assinalar mais de uma opgé&o)

20 respostas

planificagéo
textualizagdo/redagéo
revisdo do texto

selegao de vocabulario a...
coeséo (ligagéo gramatic...
coeréncia (conexao légic...
ortografia

gramatica

pontuagéo

Este contetido néo foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizagéo - Politica de
privacidade
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Anexo 8

Most usetul text genres for toreign students
(questionnaire for students)

1 resposta

Publicar estatisticas

1. Gender ||;| Copiar

1 resposta
® Male

@ Female
@ Other

2. Date of birth:
1 resposta
20/08/1998
3. Nationality(s):
1 resposta
CHINA

4. Mother tongue(s):

1 resposta

Chinese

5. Other languages with the level (basic, intermediate, or advanced); EXAMPLE:
Advanced English and intermediate Spanish.

1 resposta

Basic Portuguese

https://docs.google.com/forms/d/1W2iCJpXlegl1v0xBC_WfsSiaAVRu2cB3YEu06Ph24|s/viewanalytics
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17:46, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

6. Academic level attained; if you choose "Outra" (in English: Other), IO copiar
please indicate which one(s)?
1 resposta
@ Secondary education
@ Degree
© Master
@ Doctorate
7. What is(are) your motivation(s) for learning Portuguese? (you can |Q Copiar

check more than one option)

1 resposta

Retirement 0 (0%)

Relocation 0 (0%)

Additional Language 1(100%)
Work 1(100%)
Relationship 1(100%)
Academic
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

8. What level of Portuguese you are currently attending (1st semester 2020/2021);
EXAMPLE: A1, A1.1, or A1.2.

1 resposta

A1.1

https://docs.google.com/forms/d/1W2iCJpXlegl1v0xBC_WfsSiaAVRu2cB3YEu06Ph24|s/viewanalytics 215
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Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

9. Do you currently live in Portugal? |_|:| Copiar

1 resposta

@ Yes
® No
10. Do you write in Portuguese? |E| Copiar
1 resposta
@ Yes
® No
11. If yes, how often do you write in Portuguese? I_D Copiar
1 resposta
once a week|—0 (0%)
twice a day{—0 (0%)
three times a day|—0 (0%)
more than three times a 0 (0%)
day
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00
https://docs.google.com/forms/d/1W2iCJpXlegl1vOxBC_WfsSiaAVRu2cB3YEu06Ph24Is/viewanalytics 3/5
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17:46, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

12. Why do you write in Portuguese? To ... (you can check more than @ Copiar
one option)

1 resposta

make friendships 1 (100%)

post something on social... 1(100%)
communicate with collea... [0 (0%)

communicate with collea... 1(100%)
do scientific work|—0 (0%)
writing books [—0 (0%)

study 1(100%)

0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

13. Have you written in Portuguese for any of the following text genres? LD Copiar
(you can check more than one option)

1 resposta
diary 1(100%)
story|—0 (0%)

report (travel, personal, e... 1(100%)

chronicle/news {—0 (0%)
complaint email {0 (0%)
argumentative letter|—0 (0%)
opinion article [—0 (0%}

academic works (for exa... |—0 (0%)

lecture [0 (0%)

0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

https://docs.google.com/forms/d/1W2iCJpXlegl1vOxBC_WfsSiaAVRu2cB3 YEuO6Ph24ls/viewanalytics 4/5
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17:46, 07/09/2022 Most useful text genres for foreign students (questionnaire for students)

14. What textual genre (indicated below) could assist your study on the @ Copiar
course you are currently attending? (you can check more than one
option)

1 resposta

diary 1 (100%)
story 1(100%)
report (travel, personal, e...
chronicle/news 1(100%)
complaint email (—0 (0%)
argumentative letter|—0 (0%)
opinion article 1(100%)
academic works (for exa...
lecture 1 (100%)
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00
15. What are your difficulties when writing in Portuguese? (you can LD Copiar
check more than one option)
1 resposta
planning
textualization/redaction
text review
selection of suitable voca... 1 (100%)
cohesion (grammatical li... 1(100%)
coherence (logical conne...
orthography 1(100%)
grammar| 1(100%)
punctuation
0,00 0,25 0,50 0,75 1,00

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizacéo - Politica de
privacidade
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Anexo 9

Géneros textuais mais uteis para estudantes
estrangeiros (questiondrio para professores)

4 respostas

Publicar estatisticas

1. Sexo:

4 respostas

@ Masculino
@ Feminino

2. Data de nascimento:

3 respostas

10/09/1979

23-11-1989

16/09/1980

3. HabilitagGes Literarias (se escolher "Outra’, por favor, indique a area):

4 respostas

@ Licenciatura
@ Mestrado
@ Doutoramento

https://docs.google.com/forms/d/1SmN5SM5H 1UfEWSPNPADZER 11f_o0h9i-_nH-GcK--ISolviewanalytics
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17:52, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

4. Outra(s) lingua(s) que domina, além do portugués?

4 respostas

Inglés e Francés
inglés, espanhol, checo, mandarim
Inglés

Inglés, Italiano, Francés, Espanhol; conhecimentos basicos de Japonés e Alemao (nivel AT em
ambos)

5. Que nivel/niveis de PLE que se encontra presentemente a lecionar? EXEMPLO: AT,
A1.1,0u A1.2.

4 respostas

A1.2 e BT
A1.1
A1.2
A1.2e A2 (A2.1 e A2.2)

6. Em que nivel/niveis de PLE tem mais experiéncia de lecionar?

4 respostas

A1,A2,B1eB2
Todos
A1.2

Al.2e A2 (A2.1eA2.2) e C

https://docs.google.com/forms/d/1SmN5M5H 1ufEWSPNPADZER 11f_o0h9i-_nH-GcK--ISo/viewanalytics 2/8
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17:52, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

7. Quando comegou a lecionar PLE? (més e ano)

4 respostas

02/2004
setembro de 2008
Margo de 2014
Outubro de 2007

8. No nivel A, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de
reclamagéo).

4 respostas

e-mail e relato

didlogos e textos descritivos (apresentagao pessoal; descrigdo fisica e psicoldgica e rotina
didria)

e-mail / relatos de viagens/ relatos do quotidiano/ mensagem curta (sms)

Didlogo, relato, carta ou postal informal, carta formal, email informal / formal, receita culinaria,
post para redes sociais, descrigdes, texto de opinido, noticia, entrevista, escrita criativa,
sobretudo narrativa.

9. No nivel B, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para escrever?
(EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou e-mail de
reclamagéo).
4 respostas

Relato, texto argumentativo, email e carta.

carta/e-mail informal e formal, textos biograficos e carta de reclamacgéo.

Carta de reclamagdo/ contos/ texto argumentivo

Dialogo, relato, carta ou postal informal, carta formal, email informal / formal, carta / email de
reclamagao, texto expositivo, receita culinéria, post para redes sociais, descrigoes, texto de
opinido, noticia, entrevista, texto de opinido, escrita criativa.

https://docs.google.com/forms/d/1SmN5M5H 1ufEWSPNPADZER 11f_o0h9i-_nH-GcK--ISo/viewanalytics
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17:52, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

10. No nivel C, que género(s) textual(ais) costuma pedir aos seus alunos para
escrever? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc.], carta argumentativa ou
e-mail de reclamagéo).

4 respostas

Todos
Cartas formais e textos expositivos-argumentativos
texto argumentativo/ reconto/ narrativa original

Dialogo, relato, carta ou postal informal, carta formal, email informal / formal, carta / email de
reclamagao, texto expositivo, texto argumentativo, receita culinaria, post para redes sociais,
descri¢des, resumo, sintese, apreciagio critica, texto de opinido, conto, crénica, noticia,
reportagem, entrevista, escrita criativa onde se inclui a poesia.

11. Tem conhecimento de estratégias que os seus alunos usam para |_|:| Copiar
escrever textos dos géneros textuais que indicou acima?

4 respostas

® Sim

® Nzo

@ Em alguns casos, quando
proponho atividades que me
permitem conhecer algumas
estratégias.

https://docs.google.com/forms/d/1SmN5M5H 1ufEWSPNPADZER 11f_o0h9i-_nH-GcK--ISo/viewanalytics
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17:52, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)
11.1. Se tem conhecimento de alguma estratégia, refira-a, por favor. (EXEMPLOS:
planificar antes de escrever, escolher frases curtas ou ligar os pardgrafos com
conectores).

4 respostas
Planificar e selecionar determinados marcadores discursivos.
Oficina de escrita - planificagdo; textualizagdo e reescrita.
Planificagdo/ Uso de conetores para ligacdo de frases ou paréagrafos.
Planificagdo; recurso a materiais auxiliares (telemével - google tradutor, diciondrio-, dicionario,
gramatica, caderno, materiais de cursos anteriores, sites); pedir ajuda a professora, a colegas

ou a falantes nativos; rever o texto.

12. Ainda com base nas perguntas n° 4, 5 e 6, quais sdo os erros mais frequentes que
tem observado na escrita dos textos dos seus alunos? (EXEMPLOS: ortografia,
coesdo e coeréncia ou pontuagdo). Associe, por favor, os erros aos niveis em que
ocorrem.

2 respostas

Ortografia. Coesao e coeréncia. Erros ao nivel sintatico.
concordancia; conjugagdo verbal e uso adequado dos determinantes artigos e preposigdes.

12.1. No nivel A

4 respostas

Ortografia e sintaxe.
concordancia; conjugagao verbal e uso adequado dos determinantes artigos e preposigdes.
Ortografia e coes3o frasica.

Em todos os textos: Ortografia, pontuacdo, auséncia de novo paragrafo; dificuldades com a
conjugagéo ou selecdo do tempo verbal (sobretudo Pretérito Perfeito Simples e Pretérito
Imperfeito); pouca variedade de conectores; coesio e coeréncia. Na carta e receita ndo
respeito pela estrutura do texto.

https://docs.google.com/forms/d/1SmN5M5H 1ufEWSPNPADZER 11f_o0h9i-_nH-GcK--ISo/viewanalytics 5/8
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17:52, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

12.2. No nivel B

3 respostas

Coesdo e coeréncia. Erros ao nivel sintatico.
concordancia; conjugagao verbal e uso adequado dos determinantes artigos e preposigdes.
Coeréncia

12.3. No nivel C

3 respostas

Coesdo e coeréncia. Erros ao nivel sintatico.
uso adequado dos determinantes artigos e preposigdes e tempos compostos.

Coeréncia

13. Quais sdo os géneros textuais preferidos dos seus alunos para praticar a escrita
em portugués? (EXEMPLOS: conto, relato [de viagens, pessoal, etc ], carta
argumentativa ou e-mail de reclamagé&o).

4 respostas

Texto argumentativo.

relato pessoal

Relatos de viagens / Reconto

Depende dos estudantes. No geral, acho que tém gostado das propostas de escrita.

14. Quais os géneros textuais que considera mais Uteis para alunos estrangeiros a
viverem em contexto de imerséo linguistica?

2 respostas

Email (registo formal) e texto argumentativo.

e-mail formal e informal.

https://docs.google.com/forms/d/1SmN5M5H 1ufEWSPNPADZER 11f_o0h9i-_nH-GcK--ISo/viewanalytics 6/8
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17:52, 07/09/2022 Géneros textuais mais Uteis para estudantes estrangeiros (questionario para professores)

14.1. Para o nivel A

4 respostas

E-mail
e-mail informal.; texto descritivo, diario, texto instrucional.
Pequenos contos e noticias (online ou em papel)

Didlogo, textos narrativo e instrucional. Didlogos, relatos, cartas formais e informais, pequenas
notas, receitas culindrias, textos para redes sociais e entrevista.

14.2. Para o nivel B

4 respostas

Email (registo formal) e texto argumentativo.
e-mail formal e texto de opinido.
Contos/ Noticias

Didlogo, textos narrativo, argumentativo e instrucional. Didlogos, relatos, cartas formais e
informais, receitas culindrias, textos de imprensa, textos para redes sociais, argumentacéo,
reclamagdo, texto de opinido e entrevista.

14.3. Para o nivel C

4 respostas
Email (registo formal) e texto argumentativo.
e-mail/carta formal, texto de opinido e expositivo.
Texto de opinido
Diadlogo, textos narrativo, argumentativo e instrucional. Didlogos, relatos, cartas formais e
informais, receitas culindrias, textos de imprensa, textos para redes sociais, argumentagéo,

reclamagao, resumo, sintese, apreciagao critica, texto de opinido, entrevista.

Este contetido nao foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizacao - Politica de
privacidade
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Anexo 10

Ficha de informacdes

Turma 5 (Curso Semestral de PLE, 1° semestre, 2021/2022)

*QObrigatério

1. Email *

Informagdes pessoais

2. Nome completo *

3. Datade nascimento *
Exemplo: 7 de janeiro de 2019

4. Idade*

5. Nacionalidade(s) *

6. Lingua(s) materna(s) *

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit
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16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes

7. Outra(s) lingua(s) estrangeira(s) - Indique a lingua e o seu nivel (Muito Bésico; *

Basico; Razoavel, Bom; Muito Bom,; Excelente)

8. Habilitagdes literdrias/académicas — Marque o ultimo ciclo de estudos que *

completou (ndo o que estd a frequentar agora). Exemplo: Uma pessoa que agora
estd a frequentar o mestrado marca como habilitagdes literdrias/académicas a
licenciatura.

Marcar apenas uma oval.

Ensino basico 1° ciclo (1°-4° anos de escolaridade)

Ensino basico 2° ciclo (5°-6° anos de escolaridade)

Ensino basico 3° ciclo (7°-9° anos de escolaridade)

Ensino secundario ou equivalente (10°-12° anos de escolaridade)
Ensino superior — Licenciatura

Ensino superior — Mestrado

Ensino superior — Doutoramento

Outra:

9. Se frequenta ou frequentou o ensino superior ou o ensino secundario especializado,
indique a sua drea de estudos.

10. Qual é a sua profissdo/ocupagao? *

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit
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16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes

11.  Estuda em Portugal? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

12.  Sesim, em que instituicao?

13. Tem Necessidades Educativas Especiais (NEE) ou algum problema fisico ou
psicoldgico que acha importante comunicar?

Marcar apenas uma oval.
Sim

N&o

14.  Sesim, qual(ais)?

Interesses pessoais

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit
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16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes

15. Assinale os seus interesses pessoais. Pode assinalar mais do que uma opgao. *

Marcar tudo o que for aplicavel.

Ler

Escrever

Praticar desporto
Conviver com amigos
Ver televisdo
Navegar na internet
Jogar no computador
Ver filmes

Ouvir musica

Outra:

16. Fale um pouco mais do que gosta de fazer nos tempos livres. Por exemplo se *
gosta de cinema, que tipo de filmes gosta de ver.

Informagd&o sobre contacto com a lingua portuguesa e dificuldades nessa lingua

17.  Antes deste curso, teve algum contacto com a lingua portuguesa? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

N&o

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit 4/9
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16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes

18. Se sim, de que tipo (amigos portugueses, viagens, etc.)?

19. Jd teve aulas de portugués antes deste curso? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

20. Se sim, onde?

21. Se sim, durante quanto tempo?

22.  Quais pensa que sdo as suas principais dificuldades com a lingua portuguesa?

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit
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16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes
23. Ha quanto tempo vive em Portugal? *
Marcar apenas uma oval.

<1més

< 6 meses

< 1 ano (entre 6 meses e um ano)
< 2 anos (entre 1 e 2 anos)

< 3anos (entre 2 e 3 anos

< 4 anos (entre 3 e 4 anos)

< 5anos (entre 4 e 5 anos)

> 5 anos

24.  Além de Portugal, ja viveu em outro pais/regido de lingua portuguesa? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Néao

25. Se sim, onde?

26. Se sim, durante quanto tempo?

Preferéncias e necessidades para as aulas

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit

187

6/9



16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes
27. Nas aulas de lingua, prefere trabalhar... *
Marcar apenas uma oval.

sozinho.
com colegas (grupo/par).

das duas formas.

28. Prefere atividades... *
Marcar apenas uma oval.

de escrita.
de oralidade.
de gramatica.
de leitura.

de tudo um pouco.

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit
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16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes

29. Nas aulas de lingua portuguesa, com que tipo de materiais / estratégias /
situagdes gostaria de trabalhar neste curso? Pode assinalar mais do que uma
opgao.

Marcar tudo o que for aplicavel.

Manual (course book)

Graméticas de apoio (com explicagdes e exercicios)
Plataformas online/sites

Textos reais (jornais, revistas, blogues, ...)

Cangoes

Audiovisuais (filmes, telenovelas, telejornais, reportagens, publicidades, ...)
Materiais reais (objetos como revistas, jornais, livros, flyers, ...)
Jogos didéticos (tabu, memory cards, ...)

Aplicagbes no telemovel

Leitura de um texto integral (um conto, ...)

Leitura de texto literario (poemas, ...)

Féruns e chats (Whatsapp, ...)

Interagao direta com falantes nativos da lingua portuguesa
Tarefas fora da sala de aula (ir a um café pedir alguma coisa, ...)

Trabalho de projeto

30. O que espera deste curso? (Pode assinalar mais do que uma opgé&o) *

Marcar tudo o que for aplicavel.

Falar portugués melhor.

Compreender melhor o portugués falado (na rua, nas lojas, com amigos...).
Entender portugués, escrito e oral, nos media (internet, jornal, televisdo, radio, etc.)
Conseguir fazer amigos que falam portugués.

Aprender mais sobre a cultura portuguesa.

Aprender mais sobre a culturas em lingua portuguesa (do Brasil, de Timor-Leste, de
Macau, etc.).

Poder ler livros de literatura em lingua portuguesa

Aprender a escrever textos Uteis na minha vida diaria (posts nas redes sociais,
mensagens, emails, etc.).

Outra:

https://docs.google.com/forms/d/190EWheF 1mnuxHs 79wlaj8Mmd6vaC7bsWIQImEFx8pJ0/edit

189

8/9



16:51, 07/09/2022 Ficha de informagoes

31.  Por que razdes quer aprender portugués? (Pode assinalar mais do que uma
opgé&o)

Marcar tudo o que for aplicavel.

I:‘ Para satisfazer necessidades basicas de comunicagdo em Portugal.
I:‘ Para satisfazer necessidades profissionais.

D Para saber mais uma lingua.

I:‘ Para seguir as aulas da faculdade / escola.

I:‘ Para conhecer mais sobre a cultura e literatura portuguesas.

D Para poder encontrar trabalho.

D Para entrar na faculdade.

[ outra:

Este contetido néo foi criado nem aprovado pela Google.
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Anexo 11

TIPOS DE TEXTO MAIS UTEIS PARA ESTUDANTES ESTRANGEIROS DO NIVEL A2

Ola, sou a Ma Thi Ha, sou estudante do Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua
Estrangeira da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Estou a recolher informagdes
sobre o processo de escrita em portugués dos estudantes estrangeiros para a minha dissertagao de
mestrado. Elaborei este questiondrio (com a orientagio da Professora Angela Carvalho) com o
objetivo de conhecer os tipos de texto mais uteis para estudantes estrangeiros do nivel A2 a
aprenderem portugués em Portugal e as dificuldades que estudantes encontram ao escrever um
texto em portugués. O fim ultimo deste trabalho ¢ desenvolver estratégias e atividades que
possam levar a melhoria da escrita em portugués de estudantes estrangeiros. Ha trés sec¢des no
questionario, com perguntas sobre as suas informagdes pessoais, as suas experiéncias na escrita

em portugués e as suas dificuldades quando escreve.

Este questionario ¢ anonimo e os dados aqui recolhidos destinam-se a ser usados no ambito deste

projeto de investigagdo-agao.

Muito obrigada pela sua colaboragdo!
1. Faixa etaria: E] 18-25 anos. X
E] mais de 25 anos.
2. Nacionalidade(s): espanhola
3. Lingua materna(s): Euskera/vasco

4. Qutra(s) lingua(s) com o nivel (basico, intermédio ou avan¢ado); EXEMPLO:

Inglés avancado e espanhol intermédio. Espanhol avangado
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Ingles intermedio (B2)

Frances intermedio (B2)

5. Habilitacoes académicas (concluidas); se escolher "Outra", por favor, indique
qual(ais)?

D Ensino Secundario.
D Licenciatura. X
D Mestrado.

D Doutoramento.

D Outra;

6. Qual(is) é(sfio) a(s) sua(s) motivagdes para aprender Portugués? (pode marcar mais
de uma opc¢io); se escolher ""Outra", por favor, indique qual(ais)?

[:] Reforma.

D Migragéo.

D Lingua adicional. X

[:] Trabalho.

D Relacionamento amoroso ou familiar.

D Académico.

[:] Outra:

7. Com que frequéncia escreve em Portugués?
[:] Uma vez por semana. X

D Uma vez por dia.
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D Duas vezes por dia.
D Trés vezes por dia.

D Mais de trés vezes por dia.

8. Por que razio escreve em Portugués? Para... (pode marcar mais de uma op¢éo); se
escolher "Outra", por favor, indique qual(ais)?
D Fazer amizades.
D Postar alguma coisa nas redes sociais.
D Comunicar com colegas e/ou professores. X
D Comunicar com colegas e/ou chefes no trabalho.
D Fazer um trabalho cientifico.

D Escrever livros.

D Outra:

9. Quais dos tipos de texto indicados abaixo costuma escrever em Portugués com
maior frequéncia? (pode marcar mais de uma opc¢fo)

D Textos narrativos (por exemplo: uma historia ou um conto).

D Textos descritivos (por exemplo: uma descri¢ao de um objeto ou um lugar).

D Textos argumentativos (por exemplo: uma defesa ou uma discussao).

D Textos expositivos (por exemplo: um relatdrio ou uma apresentagao).

C] Texto instrucionais (por exemplo: uma receita de culinaria ou um guia de uma viagem).

E] Texto conversacional (por exemplo: um dialogo ou uma entrevista). X
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D Texto literario (por exemplo: um poema ou um romance)

10. Quais dos tipos de texto indicados abaixo gostaria de estudar neste nivel de
Portugués (A2)? (pode assinalar mais de uma opg¢io)
D Textos narrativos (por exemplo: uma historia ou um conto). X

D Textos descritivos (por exemplo: uma descri¢ao de um objeto ou um lugar).

D Textos argumentativos (por exemplo: uma defesa ou uma discussdo). X

D Textos expositivos (por exemplo: um relatorio ou uma apresentagéo).

D Texto instrucionais (por exemplo: uma receita de culinaria ou um guia de uma viagem).
E] Texto conversacional (por exemplo: um didlogo ou uma entrevista).

D Texto literario (por exemplo: um poema ou um romance)

11. No geral, quais sido as suas principais dificuldades quando escreve um texto em
portugués? (pode assinalar mais de uma op¢io); se escolher "Outra", por favor,
indique qual(ais)?

D Planificacdo

C] Textualizagdo/redagdo X

D Revisdo do texto

D Selegdo de vocabulario adequado

D Coesdo (ligagao gramatical entre as palavras dentro do texto para que haja um sentido nas
ideias)

D Coeréncia (conexao logica entre as ideias e os factos)
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D Ortografia

D Gramatica X
D Pontuacao

D Outra:

Muito obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo 12

Questionario sobre as aulas da professora
estagidria Ma Thi Ha (Sara)

Regéncia | (aulas 29, 30 e 31 do nivel A2)

*QObrigatério

1. 1. Compreende bem o que a professora explica? *

Marcar tudo o que for aplicavel.
Sim
Nao

2. 1.1. Se ndo, porqué (prondncia, fala baixo, etc.)?

3. 2. Sente-se confortavel na aula para fazer perguntas a professora e esclarecer
duvidas?

Marcar tudo o que for aplicavel.
Sim
Nao

https://docs.google.com/forms/d/1zvYSOLfNEqsPpivzcYbYirHECWTbZJHUee5IAML7An4/edit
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17:04, 07/09/2022 Questionario sobre as aulas da professora estagiaria Ma Thi Ha (Sara)

4. 2.1.Sendo, porqué ?

5. 3. Normalmente as suas dlvidas sao esclarecidas? *

Marcar tudo o que for aplicavel.

[ |sim
D Nao

6. 4. Acha que devia fazer mais exercicios praticos na aula? *

Marcar tudo o que for aplicavel.

[ |sim
D Nao

7. 5. Acha que devia ter mais trabalhos de casa? *

Marcar tudo o que for aplicavel.

[ ]sim
D Nao

8. 6. Acha que tem trabalhos de casa em excesso? *

Marcar tudo o que for aplicavel.

[] sim
D Nao

https://docs.google.com/forms/d/1zvYSOLfNEqsPpivzcYbYirHECWTbZJHUee5IAML7An4/edit
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17:04, 07/09/2022 Questionario sobre as aulas da professora estagiaria Ma Thi Ha (Sara)

9. 6.1.Se ndo, porqué?

10. 7. Compreende no geral as instrugdes dadas pela professora? *

Marcar tudo o que for aplicavel.
Sim
Nao

11. 8. Considera as atividades uteis para si? *

Marcar tudo o que for aplicavel.

Sim

Nao
Opgéo 3

12. 9. As atividades de planificacao e textualizagao ajudaram-no a escrever o seu
texto?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Né&o

https://docs.google.com/forms/d/1zvYSOLfNEqsPpivzcYbYirHECWTbZJHUee5IAML7An4/edit
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17:04, 07/09/2022 Questionario sobre as aulas da professora estagiaria Ma Thi Ha (Sara)

13.  9.1.Porqué? *

14. 10. Gostou das aulas? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

15.  11. Do que gostou mais nas aulas?

16.  12. Do que gostou menos nas aulas?

https://docs.google.com/forms/d/1zvYSOLfNEqsPpivzcYbYirHECWTbZJHUee5IAML7An4/edit
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17:04, 07/09/2022 Questionario sobre as aulas da professora estagiaria Ma Thi Ha (Sara)

17. 13.Sugestdes e comentarios a professora estagiaria Ma Thi Ha (Sara).

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1zvYSOLfNEqsPpivzcYbYirHECWTbZJHUee5IAML7An4/edit
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Anexo 13

QUESTIONARIO SOBRE AS AULAS DA REGENCIA II DA PROFESSORA ESTAGIARIA
MA THI HA (SARA)

(aulas 32, 33 e 34 do nivel A2)

1. Compreende bem o que a professora explica?

1.1.Se nio, porqué (pronincia, fala baixo, etc.)?

2. Sente-se confortavel na aula para fazer perguntas a professora e esclarecer dividas?
(] sim
(] Nao

2.1.Se ndo, porqué?

3. Normalmente as suas duvidas siio esclarecidas?
D Sim
D Nao

4. Acha que devia fazer mais exercicios praticos na aula?

5. Acha que devia ter mais trabalhos de casa?
() sim
D Nio

6. Acha que tem trabalhos de casa em excesso?
D Sim
D Nio
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7. Compreende no geral as instrucoes dadas pela professora?
D Sim
C] Nio

8. Acha que fazer revisao e corre¢io do seu texto ¢ importante?
[:J Sim
D Nio

8.1. Porqué?

9. Acha que é importante reescrever o seu texto?

9.1. Porqué?

10. Acha que as fichas informativas e os exercicios lhe facilitam fazer a revisio do texto

argumentativo?

D Sim
D Nio
11. As atividades de revisdo e correcio ajudaram-no a melhorar a sua producio escrita

do texto argumentativo?

D Sim
D Nio

11.1. Porqué?
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12. Gostou das aulas?

D Sim
C] Nio

13. Do que gostou mais nas aulas?

14. Do que gostou menos nas aulas?

15. Sugestdes e comentarios a professora estagiaria Ma Thi Ha (Sara).
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Anexo 14
QUESTIONARIO SOBRE AS AULAS DA PROFESSORA ESTAGIARIA
MA THI HA (SARA)
(aulas 29, 30, 31, 32, 33 e 34 do nivel A2)

1. As atividades sdo iteis para desenvolver a sua competéncia escrita de um texto

argumentativo?

D Sim
C] Nio

1.1. Porqué?

2. Depois de escrever os textos nas aulas da professora estagiiria, em que aspetos
melhorou? (pode assinalar mais de uma opcao); se escolher "Outra", por favor,

indique qual(ais)?

C] Planificagio

D Textualizacio/redacio

D Revisdo do texto

C] Selegiio de vocabuldrio adequado

[:] Coesio (ligagao gramatical entre as palavras dentro do texto para que haja um sentido nas ideias)
E] Coeréncia (conexio logica entre as ideias e os factos)

E] Ortografia

[:] Gramitica

D Pontuacio

D OQutra:
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3. Depois de escrever os textos nas aulas da professora estagiaria, em que aspetos ainda
sente mais dificuldades? (pode assinalar mais de uma opcio); se escolher "Outra",

por favor, indique qual(ais)?

[:] Planificagdo

C] Textualizagdo/redagao

[:] Revisdo do texto

[:] Selec¢io de vocabuldrio adequado

D Coesio (ligagdo gramatical entre as palavras dentro do texto para que haja um sentido nas ideias)
[:] Coeréncia (conexio légica entre as ideias e os factos)

D Ortografia

D Gramitica

D Pontuagio

D Qutra:

Muito obrigada pela sua colaboracio!
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Anexo 15

0O Joao/chegar
O comboio/partir

*Fonte das imagens: https://englishteachingacademy.com/tips-para-mejorar-nuestro-ingles-past-perfect/

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/4018938-past_perfect.html
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https://es.educaplay.com/recursos-educativos/4018938-past_perfect.html

O André/chegar
A senhora de limpeza/arrumar

A bibliotecaria/chegar
A Clara/ler

-——1“1 ';!:.' 2

*Fonte das imagens: https://www.pinterest.com/pin/655766395736616688/?nic_v3=1a6x1gR6g

http://archives.sundayobserver.lk/2013/03/03/jun08.asp
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Eles/chegar
A empregada/ arrumar o quai

*Fonte das imagens: https://myloview.com.br/adesivo-jovem-casal-de-familia-na-recepcao-do-hotel-

empregado-de-mesa-no-727D938

https://tendencee.com.br/2021/01/60-ilustracoes-que-chamam-a-atencao-para-os-

problemas-do-mundo-de-hoje/
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https://tendencee.com.br/2021/01/60-ilustracoes-que-chamam-a-atencao-para-os-problemas-do-mundo-de-hoje/
https://tendencee.com.br/2021/01/60-ilustracoes-que-chamam-a-atencao-para-os-problemas-do-mundo-de-hoje/

Anexo 16

Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do Indicativo

| Exame de Portugués

LK

L L
L

€

Hoje de manha

Hoje de manha ele fez

Ontem o Marco
ndo estudou. mal

o exame de Portugués.

Ter (Imperfeito) + Participio Passado

Hoje de manha o
Marco fez mal o
exame de Portugués,
porque nio tinha
estudado.

Eu tinha
Tu tinhas
Vocé tinha voltado
Ele
Ela saido
Nos tinhamos conversado
Vocés tinham
Eles
Elas

*fonte da imagem: https://englishtown.edu.vn/khoi-lo-dung-sai-thi-qua-khu-hoan-thanh-voi-loat-bai-tap-

nang-cao-sau
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https://englishtown.edu.vn/khoi-lo-dung-sai-thi-qua-khu-hoan-thanh-voi-loat-bai-tap-nang-cao-sau

O pretérito mais-que-perfeito composto do indicativo é usado para indicar agdes que
ocorreram antes de outras acdes também passadas.

Exemplo: Quando cheguei a Ribeira, o elétrico ja tinha passado.

passado

tinha passado

presente

cheguei

Participio passado regular:

Verbos terminados em:
-ar -er -ir
Infinitivo cantar beber polir
Participio passado cantado bebido polido
Alguns participios passados irregulares:
abrir aberto ganhar ganho ver visto
dizer dito gastar gasto vir vindo
escrever escrito pagar pago
fazer feito por posto

Nota: Usam-se estes participios passados irregulares tanto na formagio dos tempos compostos
como na formagio da voz passiva (verbos auxiliares ser/estar/ficar + participio passado
irregular) que concorda em género e niimero com o sujeito.

Exemplos:

Antes de tu entrares na sala, eu ji tinha aberto a janela. (tempo composto)

A janela foi aberta por mim. (voz passiva)
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Anexo 17

Quando a policia
chegou, o ladréo ja
tinha roubado muito
dinheiro.

O Jodo/chegar
O comboio/partir

‘Quando o Jodo chegou, o comboio ja tinha partido.
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Quando o André chegou a casa, a senhora de limpeza ja tinha arrumado tudo.

O André/chegar
A senhora de limpeza/arrumar

yenNguffcom

A bibliotecaria/chegar
A Clara/ler
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Eles/chegar
A empregada/ arrumar o quar

Quando eles chegaram ao hotel, a
empregada ja tinha arrumado o
quarto.
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Anexo 18

Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do Indicativo:

L Complete as frases com o Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do Indicativo.

a) O Marcos enviou a carta de reclamacio ao SEF, porque nio (receber) o cartdo
de residéncia.
b) Quando Portugal comegou a dar a terceira dose da vacina, mais de 85% de portugueses jd

(tomar) a segunda dose.

c) Comprei o bilhete de avido com os juros que o banco me (dar) no més
passado.

d) Chegdmos atrasados porque (estar) muito tempo a espera na loja de cidadao.
e) O meu dinheiro ja (acabar) quando o subsidio chegou.

f) Ontem, quando chegdmos ao aeroporto, a Ryanair ja _____ (encerrar) o balcao de
registo.

g) Ele (dizer) que a Gatu era a melhor operadora de telecomunicacdes de
Portugal.

h) Em toda a minha vida, nunca (fazer) uma doacdo.

i) Vocés ainda ndo (escrever) o texto que a professora pediu na semana passada

e hoje receberam um novo trabalho de casa. Agora €m dois trabalhos de casa!

1) Quando o advogado descobriu a verdade, a policia ja (prender) o suspeito.
k) A Helena pagou uma multa, porque (estacionar) num lugar reservado.
1) Ontem vi café de muitos paises no supermercado, pois Portugal (assinar) um

novo acordo comercial.

m) A minha encomenda nido chegou no meu aniversario, porque a FNAC (adiar) a
entrega.
n) A conta da luz este més aumentou, porque (eu) (pagar) menos em outubro.
0) Tu nunca (vir) & nossa vindima?
p) Quando fui a entrevista, a empresa (postar) uma melhor oferta.

1
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PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

q) Como o Bruno nio (ver) nenhum ecoponto perto de casa nio fez a separagio
do lixo.

) Quando cheguei ao bar, o DJ jd (pdr) a minha muisica favorita.

s) Nunca (ter) um servico de apoio ao cliente tio rdpido.

II. Complete as frases abaixo com os verbos no Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto do
Indicative. Siga o exemplo.

1. O Francisco ndo estava em casa. (ir ao hospital).

Ele jd tinha ido ao hospital.

2. O bebé nio estava com fome. (alimentar).

A baby-sitter ja

3. Eles jd ndo estavam em Portugal. (voltar para Franga).

Ja

4. A Ana nao falava alemio, mas trabalhou bem na conferéncia com os alemées. (contratar um

intérprete).

A assistente da Ana jd

5. A empresa perdeu muitos funciondrios este ano. (pagar muito pouco no ano passado).

A empresa

6. Nio fui a festa. (combinar ir ao concerto dos Calema).

Ja

7. O sr. Silva néo sabia inglés. (aprender).

Nunca
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PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

8. Nio pudemos entrar na Russia. (ndo pedir vistos).

Porque

9. Ela estava muito nervosa. (andar de avido).

Nunca

10. Ele nao estava preocupado com a filha dele. (inscrever num jardim de infincia prestigiado).

Porque

III. Complete com os verbos no Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto e no Pretérito

Perfeito Simples do Indicativo. Siga o exemplo.

l. Quando __chegdmos __ (chegar) i Grécia, a minha mae ja _tinha marcado (marcar) uma

viagem privada a Atenas.

2. A reunido ja (comegar) quando nds (entrar) na sala.

3. Hoje, no restaurante, quando o empregado me (trazer) a conta, eu
(ver) que (deixar) a carteira no escritorio.

4. Nos ja (assinar) o contrato quando tu (telefonar).

5. Quando nds (abrir) o nosso primeiro  cabeleireiro, ja

(planear) o segundo e o terceiro.

IV. Complete com os verbos no Pretérito Mais-Que-Perfeito Composto ou no Pretérito

Perfeito Simples do Indicativo.
Exemplo: -Nio tenho medo de viajar. Ja tomei (tomar) as vacinas.

Ele ndo tinha medo de viajar. Ji __tinha tomado (tomar) vacinas.
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PORT()  CursoDe PORTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

FACULDADE DE LETRAS Professora estagiaria Ma Thi Ha

UNIVERSIDADE DO PORTO

1. Ela estava muito bem arranjada. (ir) ao saldo de beleza.

2. -Porque é que estds triste? - (vender) tudo na loja de penhores.

3. -Pego desculpa pelo atraso, mas (ter) um acidente com o carro.

4. Encontrei a Ana no hospital. Ela (ter) um acidente com o carro

5. -Estou muito preocupada. Nunca (fazer) encomendas pela internet antes.
6. Ele estava muito nervoso. Nunca (pedir) ninguém em casamento.

TPC: Escreva um email para um familiar ou para um/uma amigo/a, entre 100 e 150 palavras,
onde relata uma experiéncia num servico em Portugal (por exemplo, no centro de saide).
Por favor, carregue o seu trabalho no Google Classroom ou entregue-mo em papel antes do
dia 3 de dezembro.

Redigir uma mensagem
Arquive Editar Formato Mer Inserir Seguranga

@@|¢! @|3@.‘@ & = [

Enviar Anexar Desfazer Refazer Recortar Copiar Colar Localizar Substituir Imagem Vinculo Regua Tabela

4

De: I | :| Assinatura: | Nenhum

|
| Para: || |
|

Assunto: |

willfems | EERAADE EEDE EE MR-~

[> Exibir barra de anexos (solte aqui os anexos)
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Anexo 19
|’()[{'|'() CuRsO DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

Alguns erros encontrados nos TPCs

Concordéncia verbal e nominal
Caro Célia

fui vacinado

obrigado

Vindo teus fotos no Instagram

Acentuacio

Funcionario

Ortografia
Augasto

ma’s

voltie em oitubro
Finalment

Na semana pasada
0s papeis

ela pidio

Bejinos

A uma semana atrds

vou a contar-te cuando fui ao Sef

Preposicies

eles precisam primeiro fazer antecedentes
Semana passada

queria experimentar com o peixe

Ele riu de mim

Ansiosa por saber sobre tu.
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|’( JRT()  CursoDE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA

R Y L Professora estagiaria Ma Thi Ha

Eu preciso aliviar porque estou muito enfadada
Eu e uma outra menina fomos a piscina na manha
Quando eu fui para a farmécia

havia apenas uma pessoa atendendo aos clientes

Variedade de PB e PT

0 que estd acontecendo

Posicio de CD e CI

Eu me perdi depois a terceira frase

me deu o nimero de telemével

eles me deram-no

me vesti as 11 e fui ld

O doutor que chamou-me estava cansado
Te digo

ela me colocou muitos obstdculos

ele me prescreveu um medicamento

Tempos verbais

Lembras-te quando eu tinha ficado doente trés meses antes?

venho para portugal sem vacinagio

Eu fui a0 médico quando tinha ficado doente més passada

este més estava estressante.

Logo as pessoas comecaram a perguntar porque estava demorando tanto
Eles me disseram que todo os documentos tinha sido bons

a secretdria ndo falou inglés mas a tentou falar

nao tive o nimero de utente do SNS
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PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

Forma de tratamento
Desculpe por nio ter tido contato com vocé por um longo tempo
Obrigada pela sua atengao

A amiga, como estava sua semana?

Adequacao lexical

Quero contar a tu a situaciio que vivi hoje no restaurante

o cartdo sanitdrio europeu

Quando eu fui para a farmécia, o trabalhador me disse que eu tinha que pagar o total do
medicamento

Agora eu era o 24° da fila.

ainda demorou muito para chegar a frente

Eu estou enferma

tive que firmar muitos papéis

Eles me dissed questions librarian para discobrir o que estd acontecendo.

Artigos

meu prato favorito
meu agendamento
em nossa piscina local

Eu sinto minha negatividade

Adjetivos possessivos

me passaporte

220



Anexo 20

Propostas de correciio dos TPCs da aula 23

Concordiincia verbal e nominal
Caro Célia => Cara Célia,
fui vacinado => vacinada (quem escreveu foi uma aluna)

obrigado  => obrigada (quem escreveu foi uma aluna)

Vindo teus fotos no Instagram => Vi as tuas fotos no Instagram.

Acentuacao

Funcionario => Funciondrio

Ortografia

Augasto => Agosto

ma’s => mas

voltie em oitubro => voltei em outubro

Finalment => finalmente

Na semana pasada => na semana passada

0s papeis => os papéis

ela pidio => ela pediu

Bejinos => beijinhos

A uma semana atrds => Hd uma semana ou uma semana atrds

vou a contar-te cuando fui ao Sef => Vou contar-te quando fui ao SEF.
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Preposicoes

eles precisam primeiro fazer antecedentes => primeiro, eles precisam de ter um registo criminal.
Semana passada => na semana passada

queria experimentar com o peixe => queria experimentar o peixe

Ele riu de mim => Ele riu-se de mim (trogar) # rir-se para alguém (sorrir)

Ansiosa por saber sobre tu. => Ansiosa por saber de ti

Eu preciso aliviar porque estou muito enfadada => Eu preciso de relaxar porque estou muito

zangada.

Eu e uma outra menina fomos a piscina na manha => Eu e uma outra menina fomos a piscina de

manha.

Quando eu fui para a farmacia => Quando eu fui a farmacia

havia apenas uma pessoa atendendo aos clientes => havia apenas uma pessoa a atender clientes

Variedade de PB e PT

o0 que estd acontecendo => o que estd a acontecer

Posicao de CD e C1

Eu me perdi depois a terceira frase => Eu perdi- me depois da terceira frase.
me deu o mimero de telemével => deu- me o mimero de telemdvel.

eles me deram-no => eles deram-mo
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me vestias 11 e fui ld => vesti-me as 11 e fui la

O doutor que chamou-me estava cansado => O médico que me chamou estava cansado.
Te digo => digo-te
ela me colocou muitos obstdculos => ela colocou-me muitos obsticulos

ele me prescreveu um medicamento => ele prescreveu- me um medicamento

Tempos verbais

Lembras-te quando eu tinha ficado doente trés meses antes? => Lembras-te de quando eu estive
doente trés meses atrds?

venho para portugal sem vacinagao=> vim para Portugal sem vacinacio

Eu fui ao médico quando tinha ficado doente més passada => Eu fui ao médico quando estive

doente no més passado.

este més estava estressante. => este més foi estressante/stressante

Logo as pessoas comecaram a perguntar porque estava demorando tanto => Logo as pessoas

comecgaram a perguntar por que estava a demorar tanto.

Eles me disseram que todo os documentos tinha sido bons => Eles disseram-me que todo os

documentos estavam corretos.

a secretdria ndo falou inglés mas a tentou falar => a secretdria nio falava inglés mas tentou (falar)

nio tive o nimero de utente do SNS => niio tinha o nimero de utente do SNS

Forma de tratamento

Desculpe por nio ter tido contato com vocé por um longo tempo! => Desculpa por nio entrar em

contato contigo por muito tempo!
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Obrigada pela sua atengdao => Obrigada por leres este email

A amiga, como estava sua semana? => Amiga, como foi a tua semana?

Adequacio lexical

Quero contar a tu a situaciio que vivi hoje no restaurante. => Quero contar-te a situacio que vi hoje

no restaurante.
o cartdo sanitdrio europeu => O Cartdo Europeu de Seguro de Doenca

Quando eu fui para a farmdcia, o trabalhador me disse que eu tinha que pagar o total do
medicamento. => Quando eu fui a farmdcia, o farmacéutico disse- me que eu tinha que pagar o

valor total do medicamento.

Agora eu era o 24° da fila. => Naquele momento eu estava em 24° na fila.

ainda demorou muito para chegar a frente => ainda demorou muito para chegar a minha vez

Eu estou enferma => Estou doente

tive que firmar muitos papéis => tive que assinar muitos papéis

Eles me dissed questions librarian para discobrir o que estd acontecendo. => Eles disseram-me
para perguntar ao bibliotecdrio para saber o que tinha acontecido

Artigos

meu prato favorito => o meu prato favorito
meu agendamento => 0 meu agendamento
em nossa piscina local => na piscina local ou na nossa piscina
Eu sinto minha negatividade => Eu sinto a minha negatividade

Adjetivos possessivos
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me passaporte => 0 meu passaporte
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Anexo 21
PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

0 IMPACTO ECOLOGICO DOS CARROS ELETRICOS E MELHOR DO QUE O
IMPACTO DOS CARROS A COMBUSTAO?

Quando queremos comprar um carro, uma das primeiras razoes que podem levar-nos a escolher
um elétrico € sem diivida o seu impacto ecoldgico. Hd estudos que demonstram que as emissdes

dos carros elétricos durante o seu ciclo de vida sdo 67% inferiores as dos carros a combustio.

De facto, os veiculos elétricos contribuem para a melhoria da qualidade do ar nas cidades. Sem os
tubos de escape, os carros nio produzem nenhuma emissio de diéxido de carbono durante a
condugdo, o que reduz consideravelmente a poluicio do ar. Basicamente, os carros elétricos dao-

nos ruas mais limpas, o que faz das nossas cidades, um lugar mais sauddvel para todos.

A tnica fonte de emissio possivel de polui¢io quando um carro elétrico circula, é a da producéao
de eletricidade utilizada para carregar a bateria. Para limitar as emissoes, € possivel carregar o seu
vefculo com eletricidade verde. Por exemplo, em Portugal cerca de 62% da energia elétrica
produzida provém de fontes renovdveis. O objetivo € atingir os 80% até 2030, segundo o Ministro

do Ambiente.

Em resumo, ¢ verdadeiro que os carros elétricos permitem reduzir as emissoes de gases com efeito
de estufa de maneira significativa em comparagdo com os veiculos tradicionais, apesar de ndo ser

zero emissoes.
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[MPORTO

LETRAS
NIVERSIDADE DO PORTO

CuRso DE PORTUGUEES LiINGUA ESTRANGEIRA
Professora estagiaria Ma Thi Ha

I Faca a correspondéncia entre as colunas A e B de forma a explicar o significado

das palavras e expressoes sublinhadas no texto.

A B

Impacto ecolégico a. Carros que usam combustiveis (por exemplo:
gasolina, etanol e petréleo)

Emissao b. Saorecursos naturais considerados inesgotiveis
¢ usados para a geragio de energia

Inferior a ... c. O fenémeno natural causado pela concentragio
de gases na atmosfera, os quais formam uma
camada que permite a passagem dos raios
solares e a absorciio de calor

Carros a combustio d. Muito

Contribuir e. O efeito que produz uma variagio ambiental
sobre a ecologia de uma regido

Consideravelmente f.  Que estd mais abaixo de outro

Fontes renoviveis g. Concorrer para a realizagdo de um fim

Efeito de estufa h. O efeito de langar
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[M@PORTO

Curso DE PORTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

Professora estagiaria Ma Thi Ha

IL Responda oralmente as perguntas seguintes:

1. Qual é o assunto principal do texto?

w o

e

III.  Coloque as letras dos parigrafos do texto na coluna adequada, de cordo com as

partes do texto.

A conclusio é clara?

O autor apresenta-se a favor ou contra a ideia principal?

Os carros elétricos causam algumas emissoes? Porqué?

Como ¢€ que os veiculos elétricos contribuem para a melhoria da qualidade do ar?

Introdugao

Desenvolvimento

Conclusdo

Argumento

Contra-Argumento

IV. Planifique um texto argumentativo, com base na sua estrutura anteriormente

estudada, sobre o tema ''Na sua opinido, ser vegetariano faz parte da luta contra

as mudancas climéticas?".
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Anexo 22
PORT()  Curso e PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

FACULDADE DE LETRAS Professora estagiaria Ma Thi Ha

NIVERSIDADE DO PORTO

TEXTO ARGUMENTATIVO

O que é um texto argumentativo?

E um texto que expressa uma opinido, segundo diferentes estratégias, para agir sobre opinides,

atitudes ou comportamentos de um interlocutor ou de um auditério.

O texto argumentativo tem uma estrutura bem definida: afirmar teses, apresentar argumentos,

justificar pontos de vista a defender e refutar opinides contririas.

Planificacio do texto argumentativo

Assunto: —

Tese

[ Introducao J

/ N Argumento

Justificacio®

Exemplo*

Desenvolvimento
Contra-Argumento™

Justificacio*

\ / Exemplo*

{ Conclusio } Sintese

(Material adaptado a partir de C. M. C. R., Gomes (2014). A Escrita do Texto Argumentative - a planifieagio {p.137). Relatério de da pritica

pedagogica de Mestrado em Ensino de Portugués e Linguas Cléssicas no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e Secundino apresentado ao

Departamento de Linguas, Literaturas € Culturas da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra).

* Nio é obrigatério
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Anexo 23
PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha
Respostas dos exercicios da aula 29

Exercicio 1:

l-¢ 5-g
2-h 6-d
3 7-b
4-a 8-c

Exercicio II:
1. Comparagio entre o impacto ecolégico do carro elétrico e dos carros a combustio.
2. O autor apresenta-se a favor

3. Como os carros elétricos nio tém os tubos de escape nio produzem nenhuma emissao de diéxido

de carbono durante a condugdo, como consequéncia, reduzem consideravelmente a poluigio do ar.

4. Sim, porque a producio de eletricidade usada para carregar a bateria pode ser uma fonte de

emissdo de poluigdo.

5. 8im, é clara.

Exercicio III:
Introdugdo A
Argumento B
Contra-Argumento C

Conclusio D
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Anexo 24
[APORT(  Cursooe PoRTuGUEs Lincua EsTRANGEIRA

FACULDADE DE LETRAS Professora estagiaria Ma Thi Ha

UNIVERSIDADE DO PORTO

CONECTORES DISCURSIVOS

Funcio Exemplos

Adicao E, ainda, além disso, ndo sd...mas também,
por um lado...por outro

Causa Pois, porque, visto que, dado que, ji que, uma
vez que

Consequéncia De tal forma que, tanto que, de modo que

Conclusdo Portanto, logo, enfim, concluindo, finalmente,
em suma, em conclusdo, para terminar

Chamar a atencio Note-se, repare-se, veja-se

Exemplificagio Assim, isto €, por exemplo, ou seja,
nomeadamente, a saber, em particular

Oposigio/refutacio Mas, todavia, porém, contudo, apesar de, no
entanto, pelo contririo, por oposi¢io

Explicitacdo Isto é, quer dizer, por outras palavras, ou seja,
na verdade, de facto, quer dizer

Comparagio Igualmente, assim como, tal como, pela
mesma razao

Certeza Efetivamente, evidentemente, obviamente,
com efeito, na verdade

Ligacio temporal Quando, apds, antes, depois, anteriormente,
seguidamente

Ordenacdo Primeiramente, seguidamente, em seguida,
em primeiro lugar, logo apds, por ultimo, para
terminar

Divida Possivelmente, provavelmente

Finalidade A fim de, com o objetivo de, para, com o fim
de, com o intuito de

Opinido Na minha opinido, a meu ver

Concesséio Apesar de

(material adaptado de Fernandes, C. (2004). Argumentar ¢ facil (p.13). Lisboa: Platano Editora.)
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Anexo 25
[PORT(O|  Cursope PorTuGuEs Lingua EsTRANGERA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

EXERCICIOS

L Organize as seguintes frases na ordem correta:

E necessirio fazer reciclagem?

A. Em comparagio com a produgiio de novas matérias-primas, os materiais recicliveis nio

requerem muita energia para serem remanufaturados.

B. No entanto, segundo a investigadora da Universidade de Lisboa Isabel Domingos, a reciclagem
ndo resolve o problema ambiental dos pldsticos, porque, frequentemente, objetos utilizados muitas

vezes acabam no oceano.
C. Por outras palavras, a reciclagem reduz a necessidade de extracio de novas matérias-primas.

D. A produgao de alguns materiais, como o plastico, resulta em grande emissao de fumo que polui

O ar.

E. Em primeiro lugar, reciclar ajuda na conservagéo de recursos naturais como madeira, dgua e

minerais.

F. Em conclusio, a reciclagem é uma solugio altamente eficaz para proteger o meio ambiente, em
paralelo, cada pessoa também deve controlar os seus hibitos de consumo a fim de contribuir para

uma melhor sustentabilidade.

G. A reciclagem ¢ importante tanto para 0 meio ambiente quanto para o ser humano, € 0 processo

de reaproveitar e transformar os residuos em novos produtos.

H. Em segundo lugar, a reciclagem reduz as emissoes de gases de efeito estufa, mantendo o meio

ambiente sustentdvel para as geragoes futuras.

I. A sua proposta ¢ reduzir a utilizagio e alterar o seu comportamento de consumismo de cada

individuo.
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|’()R'|‘() CuRs0 DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
s, Prof gidria Ma Thi Ha

UNIVERSIOADE DO PORTO

Faca a correspondéncia entre as colunas A e B, de forma a explicar o significado

das palavras e expressoes sublinhadas no texto.

A B

1. reciclagem a muto

b. realizado de forma a nio esgotar os recursos

2. transformar(...) em(...) naturais nem causar danos ambientais

¢. o tratamento de residuos ou materiais usados, de

3. residuos forma a poderem ser reutilizados

d. novamente montados e testados
4. extracao

5. matérias-primas e. 0quesobra

6. requerem . . L
f. substancias essenciais a fabricagdo de um produto

7. remanufaturados g. ato ou efeito de extrair, de tirar

8. sustentdvel h. exigem por ser indispensavel; precisam

i. condicdo do que € capaz de se manter a

9. altamente determinado nivel, grau ou valor

10. sustentabilidade j. dar nova forma a; tornar diferente do que era
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PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

III.  Escolha o conector adequado, dos trés que sio dados entre parenteses, para

completar as frases

Porque € que o simbolo do Natal, as renas, estdo em risco no Artico?

(Note-se/Ainda/Nomeadamente) que a populacio de renas selvagens foi reduzida em mais da

metade no Artico (porque/por tanto/devido a) mudangas de padrdes climdticos e vegetacio.

Nos tltimos anos, (mas/por um lado/assim como) o aquecimento na regiao ndo tem mostrado sinais
de arrefecimento, (quer dizer/por outro lado/apesar de), a seca tem aumentado em algumas dreas,

levando a uma mudanga de vegetagao.

(A fim de/Quando/Entretanto), os animais ndo s6 enfrentam problemas relacionados a
alimentagio, (mas também/apesar de/a meu ver) sao afetados. (Quando/No entanto/Por exemplo),

com o aquecimento da regido, os insetos tornam-se um tormento.

(Além disso/No entanto/Pela mesma razdo), a chuva também ¢ um grande problema,
(porque/enfim/isto é) muitas vezes o solo fica coberto de camadas de neve, (mas/deste modo/por

um lado), a pastagem fica coberta de gelo.

(Entdo/Também/Apés), o que pode ser feito para resolver esta situacio? Um dos caminhos seria

reduzir a emissao de gases para limitar o aumento da temperatura.

(No entanto/A meu ver/Por tiltimo), os cientistas dizem que o aquecimento no Artico vai continuar
¢ piorar. (Assim como/De facto/Deste modo), o objetivo é entender os impactos do aquecimento

e como se adaptar as mudancas climdticas.
Com a atual velocidade do aquecimento global, (quer dizer/provavelmente/portanto) no futuro s6

veremos renas em filmes. (A saber/Portanto/Apesar de), cada individuo deve ajudar na luta contra

o aquecimento global desde agora.
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Anexo 26
PORTO!  CuRsodE PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

Resposta do exercicio I
E necessirio fazer reciclagem?

A reciclagem é importante tanto para 0 meio ambiente quanto para o ser humano, € o processo de

reaproveitar e transformar os residuos em novos produtos.

N -

Em primeiro lugar, reciclar ajuda a conservagio de recursos naturais como madeira, dgua e
minerais. Por outras palavras, a reciclagem reduz a necessidade de extraciio de novas matérias-
primas. Em comparacdo com a producio de novas matérias-primas, os materiais recicliveis nio

requerem muita energia para serem remanufaturados.

Em segundo lugar, a reciclagem reduz as emissoes de gases de efeito estufa, mantendo o meio
ambiente sustentdvel para as geracdes futuras. A producio de alguns materiais, como o pldstico,

resulta em grande emissdo de fumo que polui o ar.

No entanto, segundo a investigadora da Universidade de Lisboa Isabel Domingos, a reciclagem
nio resolve o problema ambiental dos plasticos, porque, frequentemente, objetos utilizados muitas
vezes acabam no oceano. A sua proposta € reduzir a utilizaciio e alterar o seu comportamento de

consumismo de cada individuo.

Em conclusio, a reciclagem é uma solugio altamente eficaz para proteger o meio ambiente, em
paralelo, cada pessoa também deve controlar os seus hibitos de consumo a fim de contribuir para

uma melhor sustentabilidade.
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Anexo 27
PORT()  Curso e PoRTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

racupueoe umus - Professora estagidria Ma Thi Ha

Respostas dos exercicios da aula 31
Resposta do exercicio I:
G-E-C-A-H-D-B-1-F

- s .
E necessario fazer reciclagem?

A reciclagem é importante tanto para 0 meio ambiente quanto para o ser humano, € o processo de
reaproveitar e transformar os residuos em novos produtos.

Em primeiro lugar, reciclar ajuda & conservagdo de recursos naturais como madeira, dgua e
minerais. Por outras palavras, a reciclagem reduz a necessidade de extraciio de novas matérias-
primas. Em comparagido com a producdo de novas matérias-primas, os materiais reciclaveis nao
requerem muita energia para serem remanufaturados.

Em segundo lugar, a reciclagem reduz as emissoes de gases de efeito estufa, mantendo o meio
ambiente sustentdvel para as geragdes futuras. A produgio de alguns materiais, como o pléstico,
resulta em grande emissao de fumo que polui o ar.

No entanto, segundo a investigadora da Universidade de Lisboa Isabel Domingos, a reciclagem
nao resolve o problema ambiental dos plasticos, porque, frequentemente, objetos utilizados muitas
vezes acabam no oceano. A sua proposta ¢ reduzir a utilizagdo e alterar o seu comportamento de
consumismo de cada individuo.

Em conclusdo, a reciclagem ¢ uma solugdo altamente eficaz para proteger o meio ambiente, em
paralelo, cada pessoa também deve controlar os seus hdbitos de consumo a fim de contribuir para
uma melhor sustentabilidade.

Resposta do exercicio II:

1. ¢ 5. f 9. a
2. 6. h 10.1
3. e 7.d
4. g 8. b
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PORT()  CursoDe PORTUGUES LiNGUA ESTRANGEIRA

Facunaseoe LTS Professora estagidria Ma Thi Ha

NIVERSIDADE DO PORTO

Resposta do exercicio III:

Porque é que o simbolo do Natal, as renas estdo em risco no Artico?

Note-se que a populacio de renas selvagens foi reduzida em mais da metade no Artico
devido a mudancas de padrdes climdticos e vegetagio.

Nos tltimos anos, por um lado o aquecimento na regiio nio tem mostrado sinais de
arrefecimento, por outro lado, a seca tem aumentado em algumas dreas, levando a
uma mudanga de vegetagio.

Entretanto, os animais ndo s6 enfrentam problemas relacionados a alimentagdo, mas
também sdo afetados. Por exemplo, com o aquecimento da regido, os insetos tornam-
se um tormento.

Além disso, a chuva também é um grande problema, porque muitas vezes o solo fica
coberto de camadas de neve, deste modo, a pastagem fica coberta de gelo.

Entdo, o que pode ser feito para resolver esta situagdo? Um dos caminhos seria reduzir
a emissdio de gases para limitar o aumento da temperatura.

No entanto, os cientistas dizem que o aquecimento no Artico vai continuar e piorar.
Deste modo. o objetivo ¢ entender os impactos do aquecimento e como se adaptar as
mudancas climdticas.

Com a atual velocidade do aquecimento global, provavelmente no futuro s veremos
renas em filmes. Portanto, cada individuo deve ajudar na luta contra o aquecimento
global desde agora.
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Anexo 28

REVISAO DA PRODUCAO DE UM TEXTO ARGUMENTATIVO

Apos os passos de planificagdo e redagio, deve-se realizar o passo de revisio para concluir o
processo de producio escrita para a eficiéncia ideal. Abaixo apresentam-se parimetros para a

revisdo de um texto argumentativo:

* Autoavaliacio da produciio de um texto argumentativo

Parimetros Sim Em parte Nao Nio, mas nio

.

sim ¢é obrigatério

Introducio
- expus claramente a minha tese

- € clara e breve

Corpo do texto

- usel argumento(s)

- justifiquei argumento(s)

- ilustrei argumento(s) com exemplos ou dados objetivos
- usei contra-argumento(s)

- justifiquei contra-argumento(s)

- ilustrei contra-argumento(s) com exemplos ou dados

objetivos

Conclusao
- resumi o(s) argumento(s) usado(s) e reforcei a minha

tese

Légica do texto

- o(s) argumento(s) suportam a tese da introducido

- o(s) argumento(s)/contra-argumento(s) interligam-se
através de conectores

- 0(s) argumento(s)/contra-argumento(s) sao sempre

justificado(s) e ilustrado(s) com exemplos ou dados

objetivos
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PORTO

ININTRSIDADSE B0 MORTD

CURSO SEMESTRAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
Professora estagidria: Ma Thi Ha

Parametros Sim Em parte Nao Nio, mas nao

sim ¢ obrigatério

Aspetos formais do texto

- destaquei bem os pardgrafos

- cuidei da corre¢io ortogrifica, acentuagdo e pontuagdo
- usel vocabuldrio adequado e diversificado

- usei corretamente as preposicoes

- conjuguei os verbos de forma adequada (modo, tempo,
numero € pessoa)

- escrevi frases bem estruturadas

(Material adaptado a partir de Caderne de Apoio ao Professor, (p. 25). Letras & Letras, Lingua Portuguesa 7° ano. Texto Editores. 2006.

hups:www. yumpu com/pt/documentread/1 2896 540/cadermno-de-apoio-ao-professor-texto-editores
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Anexo 29
PORT()  Cursope PorTuGuEs LiNGua ESTRANGEIRA

PACIABASE 08 LITRAS Professora estagiaria Ma Thi Ha

NIVERSIDADE DO PORTO

Exercicio: Leia o texto abaixo e sublinhe 5 erros ortograficos, 6 de acentuagio e 5 de

concordancia de género. Depois, corrija-os.
0O CONSUMO E 0OS SEUS IMPACTOS AMBIENTAIS

No mundo globalizado, o consumo estd diretamente interligada com o desenvolvimento da
sociedade. Quanto mais se consome, maior o desenvolvimento e a estabilidade economica de cada
estado e regido. A problema é que hid uma relagido estreita e forte entre o0 consumo e o0 meio

ambiente.

E verdade que para responder a procura da produciio e do consumo € necessdrio retirar
materias-primas da natureza, fabricar e transportar materiais, fazer grande uso de energia elétrica
e de dgua, entre outros. Tudo isso gera emissdo de gases poluentes, degradagdo e devastagio

ambiental, poluigao geral e, consequentemente, a destrui¢do de ecosistemas.

Além disso, a produgio responde ao consumo, mas nio assegura a sustentabilidade. Com
a grande quantidade de opgoes e a alto tecnologia, cada vez mais os produtos t€ém menor tempo de

vida util e sdo mais dificeis de consertar, 0 que gera um enorme numero de lixo eletronico.

Atualmente, a fim de equilibrar a natureza com a economia, governos, empresas e
organizacgdes unem-se para procurar maneiras de fazer o pais desenvolver-se de forma sustentivel.
Esta € a principal solugdo contra a crise ambiental que a planeta enfrenta. Alguns estratégias foram
instituidas para posibilitar mudancas nos padrdes de consumo. Entre essas accdes estd o uso de

produtos recicldveis e biodegraddveis, como os saco nos supermercados.

Em suma, ninguém pode impedir a compra ou o consumo, no entanto, cada individuo deve

ter consciéncia de consumo inteligente e suficiente por uma sociedade sustentavel.

03

% Ficha corrigida 1
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Anexo 30
PORT()  Cursope PorTuGuEs LiNGua ESTRANGEIRA

PACIABASE 08 LITRAS Professora estagiaria Ma Thi Ha

NIVERSIDADE DO POTO

Exercicio: Leia o texto abaixo e sublinhe 5 erros ortogrificos, 6 de acentuacio e 5 de

concordancia de género. Depois, corrija-os.

0O CONSUMO E OS SEUS IMPACTOS AMBIENTAIS

No mundo globalizado, o consumo esté diretamente interligado com o desenvolvimento da
sociedade. Quanto mais se consome, maior o desenvolvimento e a estabilidade econémica de cada
estado e regido. O problema € que hd uma relaciio estreita e forte entre o consumo e o meio

ambiente.

E verdade que para responder a procura da produciio e do consumo € necessario retirar
matérias-primas da natureza, fabricar e transportar materiais, fazer grande uso de energia elétrica
e de dgua, entre outros. Tudo isso gera emissdo de gases poluentes, degradacdo e devastagdo

ambiental, polui¢ao geral e, consequentemente, a destrui¢ao de ecossistemas.

Além disso, a producio responde ao consumo, mas nio assegura a sustentabilidade. Com
a grande quantidade de opg¢oes e a alta tecnologia, cada vez mais os produtos tém menor tempo de

vida ttil e sdo mais dificeis de consertar, o que gera um enorme nimero de lixo eletrénico.

Atualmente, a fim de equilibrar a natureza com a economia, gOVernos, empresas e
organizagdes unem-se para procurar maneiras de fazer o pais desenvolver-se de forma sustentdvel.
Esta é a principal solugdo contra a crise ambiental que o planeta enfrenta. Algumas estratégias
foram instituidas para possibilitar mudangas nos padroes de consumo. Entre essas acoes estd o uso

de produtos reciclaveis e biodegraddveis, como os sacos nos supermercados.

Em suma, ninguém pode impedir a compra ou o consumo, no entanto, cada individuo deve
ter consciéncia de consumo inteligente e suficiente por uma sociedade sustentavel.
(Material adaptado a partir de Redagdo Pensamento Verde (22 de margo de 2014). Como o consumo

desenfreado prejudica o meio ambiente. Pensamento Verde. hitps:/www.pensamentoverde.com.br/meio-

ambiente/como-o-consumo-desenfreado-prejudica-o-meio-ambiente/
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Anexo 31
TEXTO ARGUMENTATIVO
Assunto: Ser vegetariano faz parte da luta contra as mudancas climéiticas?

Na minha pensamento, ser vegetariano nio so nio ajuda ao meio ambiente, mas também contribuie
para o aquecimento global.

Podemos ver ficilmente que cultivar plantas ocupa de muita terra e também requer de muita dgua
limpa para regar as plantas. Além disso, ¢ ficil ver que comer legumes faz fome mais ripido do
que comer carne, entio os vegetarianos tendem a comer muito. Para obter alta produgio,
inevitavelmente, usa-se pesticidas, e fertilizantes, esta ¢ uma fonte séria de polui¢io ambiental.

Ao contrario, muitas pessoas dizem que, a criaciio de gado faz piora o efeito estufa por emissao de
grandes quantidades de metano. No entanto, metano também ¢ um combustivel, ¢ ficil ver que as
pessoas podem usar como combustivel para criar outras energias.

Em suma, o vegetariano nio ajuda a melhorar a temperatura da terra, mas também provoca o
consumo de muitos quimicos prejudicia a0 homem.

Comentirios: O texto estd bem estruturado, tem uma introdugdo e uma conclusio clara, apresenta
argumentos e contra-argumentos bem justificados. O argumento e o contra-argumento suportam a
tese inicial. Os conectores sio utilizados corretamente. O texto tem frases bem estruturadas.

Sugestoes: Aten¢do i adequagdo do vocabuldrio, a ortografia, & acentuagio, i pontuagdo e as
preposigoes.
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Anexo 32

PRONOMES RELATIVOS

Uso: Pronome relativo é uma classe de pronomes que substituem um termo da frase anterior e

estabelecem relacdo entre duas frases.

<+ Pronomes relativos invariaveis

Antecedente Pronomes relativos invaridveis
Pessoas e/ou coisas Que
Pessoas Quem
Lugares Onde

Os pronomes relativos fazem referéncia a pessoas, coisas ou lugares que os antecedem.

e O pronome quem ¢ geralmente precedido de uma preposigio.

Exemplo: Ontem falei com um ecologista. Ele vai aos Estados Unidos hoje.

O ecologista com quem falei ontem vai aos Estados Unidos hoje.

¢ O pronome relativo onde exprime uma circunstincia de lugar.

Exemplo: A aldeia estd muito desenvolvida. Nasci 14.

A aldeia onde nasci estd muito desenvolvida.

e O pronome que refere-se a pessoas ou coisas.

Exemplo: O saco € reciclavel. Comprei-o de manha.

O saco que comprei de manha ¢ recicldvel.

Apresentei uma amiga 4 minha familia. Ela é minimalista.

A amiga que apresentei a minha familia ¢ minimalista.
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<+ Pronomes relativos variaveis

[@PrORTO

FACULDAE DE LETRAS
UNIERSIDADS B0 7070

CURSO SEMESTRAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
Professora estagidria: Ma Thi Ha

Antecedente Pronomes relativos varidveis
Singular Plural
Pessoas ou masculino feminino masculino Feminino
coisas o qual a qual 0s quais as quais
cujo cuja cujos Cujas

e Os pronomes relativos o/a qual, os/as quais concordam em género e nimero com o
antecedente e usam-se geralmente precedidos de preposi¢io.
Exemplo: Esfor¢amo-nos muito para o projeto. O projeto vai ter um bom resultado.

O projeto para o qual nos esforgamos muito vai ter um bom resultado.

Falei-te daqueles senhores ontem. Eles ganham um prémio ambiental.

Os senhores dos quais te falei ontem ganham um prémio ambiental.

e Os pronomes relativos cujo(s), cuja(s) indicam posse e concordam em género e nimero
com o nome que precedem.
Exemplo: Fomos a um restaurante. A empregada do restaurante ¢ muito simpdtica.

Fomos a um restaurante cuja empregada ¢ muito simpatica.

O Luis sabe poupar muito bem a dgua. Os irmdos dele sdo ambientalistas.
O Luis, eujos irmios sdo ambientalistas, sabe poupar muito bem a dgua.
< Nota:
Que (equivale a "o qual", "a qual", "os quais" e "as quais" )
Quem (equivale a "o qual”, "a qual”, "os quais” e "as quais")

Onde (equivale a "no qual”, "na qual”, "nos quais" e "nas quais")

(Material adaptado a partir de Coimbra, 1. & Coimbra, O. M, (2012). Gramdtica Ativa I (p. 96). Lidel: Lisboa)
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Anexo 33

Exercicio I: Complete com gue, guem ou onde:

Gosto muito das limpadas LED gastam menos energia.

A Kim, com falei ontem, niio usa garrafas de pldastico.

O rapaz vi no autocarro ontem, hoje anda de bicicleta.

O restaurante jantdmos estava decorado de objetos antigos.

Os sapatos foram consertados sdo os meus preferidos.

O jardim te indiquei € o lugar ideal para plantar drvores.

A senhora de 0 Anténio gosta usa uma carteira de pele de crocodilo.

O professor com tivemos aulas € autor do livro Consumo inteligente.

O Porto € a cidade se vai realizar a conferéncia sobre o0 meio ambiente.
. O politico de falei acabou de submeter novas medidas sobre o

desenvolvimento sustentéivel.

. O Eco-22 é um evento nao podemos perder.

. O creme a Beatriz comprou € testado em animais.

. A empresa trabalhei fica ao lado do sapateiro.

. A menina me ensinou a fazer produtos de limpeza biodegradaveis vai

visitar-me hoje.

. A Teresa, com jd nio falava ha muito tempo, vai para o Japdo no

préximo més.
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[@PrORTO

FACULDAE DE LETRAS
UNIERSIDADS B0 7070

CURSO SEMESTRAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
Professora estagidria: Ma Thi Ha

Exercicio IT: Substitua o pronome relativo invaridvel pela forma varidvel correspondente.

Exemplo: O documentdrio a que assistimos fala do consumismo.

O documentdrio ae qual assistimos fala do consumismo.

1. O colega com quem me dou muito bem hoje vai defender o seu projeto.

2. O restaurante de que falimos deita muita comida fora.

3. Ainvestigagiio a que me referi foi divulgada no ano passado.

4. Os animais em vias de extingiio a que me referi precisam de mais protegio.

5. O concurso em que participei era sobre protegdo ambiental.

Exercicio ITI: Substitua a parte destacada pelo pronome relativo cujo(s), cuja(s).

Exemplo: O estudo com foco nos testes em animais é do meu amigo.

O estudo, cujo foco é nos testes em animais, é do meu amigo.

1. O quarto com lampadas LED gasta menos energia.

2. Um telemével com uma boa bateria dura muitos anos.

3. As bicicletas com bandeira vermelha apelam 2 luta pelo meio ambiente.

4. O senhor com saco de bambu é o meu professor.

5. A reuniio sobre o tema de protecio ambiental foi adiada ontem.
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[@PrORTO

CURSO SEMESTRAL DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
Professora estagidria: Ma Thi Ha

UNIERSIDADS B0 7070

Exercicio I'V: Ligue as duas frases com um pronome relativo.

Exemplo: Isso é uma afirmagdo. Eu ndo concordo com ela.

Isso é uma afirmagdo com a qual eu nédo concordo.

Os produtos sio feitos de materiais amigdveis com o meio ambiente. Os produtos sio para

exportagio.

2. Paris € uma das cidades que usa mais eletricidade. O seu objetivo para o futuro € reduzir o

uso de energia em 50%.

O polo sul tem cada vez mais gelo derretido. Os pinguins moram no polo sul.

Viste o ecoponto? O ecoponto fica ao lado do banco.

A Téania comprou um casaco de peles. Ela poupou dinheiro durante muito tempo.

Essas drvores foram cortadas. Os troncos das drvores estavam podres.

Nesta floresta houve um incéndio. Muitos macacos moravam cd.

Viajdmos para um lugar. O lugar ndo tinha muita dgua potdvel.

Fizemos um piquenique no ano passado numa floresta. Este ano a floresta sofreu um

incéndio.

10. Passo por uma colina todos os dias. Na colina hd muitas turbinas edlicas.

11. O supermercado é novo. Fui 14 de manha.
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Anexo 34

Solucoes

(aula 33)

Exercicio I: Complete com que, quem ou onde:

won

e e U

10.

12

13.
14.

Gosto muito das lampadas LED____que gastam menos energia.

A Kim, com____quem falei ontem, ndo usa garrafas de pldstico.

Orapaz ___que vi no autocarro ontem, hoje anda de bicicleta.

O restaurante onde jantamos estava decorado de objetos antigos.

Os sapatos que foram consertados sido os meus preferidos.
Ojardim_____que te indiquei € o lugar ideal para plantar drvores.

A senhorade____ quem o Anténio gosta usa uma carteira de pele de crocodilo.
O professor com quem tivemos aulas é autor do livro Consumo inteligente.
O Porto é acidade __ onde se vai realizar a conferéncia sobre o meio ambiente.
O politicode ____quem_____ falei acabou de submeter novas medidas sobre o

desenvolvimento sustentdvel.

. O Eco-22 é um evento_____que nio podemos perder.

.Ocreme _____que_____a Beatriz comprou € testado em animais.
A empresa onde____trabalhei fica ao lado do sapateiro.
Amenina_____que_____me ensinou a fazer produtos de limpeza biodegraddveis vai

visitar-me hoje.

. A Teresa, com quem jd ndo falava ha muito tempo, vai para o Japao no

proximo més.
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Exercicio 11: Substitua o relativo invariavel pela forma variavel correspondente.

Exemplo: O documentdrio a que assistimos fala do consumismo.

O documentdrio ae qual assistimos fala do consumismo.

O colega com quem me dou muito bem hoje vai defender o seu projeto.
O colega com o qual me dou muito bem hoje vai defender o seu projeto.
O restaurante de que falimos deita muita comida fora.
O restaurante do qual falimos deita muita comida fora.
A investigacio a que me referi foi divulgada no ano passado.
A investigacdo a qual me referi foi divulgada no ano passado.
Os animais em vias de extingio a que me referi precisam de mais protegio.
Os animais em vias de extingiio aos quais me referi precisam de mais protegéo.
O concurso em que participei era sobre prote¢io ambiental.

O concurso no qual participei era sobre prote¢do ambiental.

Exercicio I1I: Substitua a parte destacada pelo pronome relativo cujo(s), cuja(s).

Exemplo: O estudo com foco nos testes em animais ¢ do meu amigo.

O estudo, cujo foco é nos testes em animais, é do meu amigo.

O quarto com lampadas LED gasta menos energia.

O quarto, cujas lampadas siio LED, gasta menos energia.

Um telemével com uma boa bateria dura muitos anos.

Um telemdvel, cuja bateria é boa, dura muitos anos.

As bicicletas com bandeira vermelha apelam & luta pelo meio ambiente.
As bicicletas, cuja bandeira é vermelha, apelam a luta pelo meio ambiente.
O senhor com saco de bambu ¢ o meu professor.

O senhor, cujo saco é de bambu, ¢ o meu professor.

A reunido sobre o tema de proteciio ambiental foi adiada ontem.

A reunido, cujo tema é protecio ambiental, foi adiada ontem.
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Exercicio IV: Ligue as duas frases com um pronome relativo.

Exemplo: Isso é uma afirmagdo. Eu ndo concordo com ela.

Isso é uma afirmacdo com a qual eu ndo concordo.

Os produtos sio feitos de materiais amigdveis com o meio ambiente. Os produtos sdo para
exportagio.

Os produtos que sio feitos de materiais amigdveis com o meio ambiente sio para
exportagio.

Ou Os produtos, cujos materiais sio amigdveis com o meio ambiente, siio para
exportagio.

Paris é uma das cidades que usa mais eletricidade. O seu objetivo para o futuro € reduzir o
uso de energia em 50%.

Paris, cujo objetivo para o futuro € reduzir o uso de energia 50%, ¢ uma das cidades que
usa mais eletricidade.

O polo sul tem cada vez mais gelo derretido. Os pinguins moram no polo sul.

O polo sul, onde moram os pinguins, tem cada vez mais gelo derretido.

Viste o ecoponto? O ecoponto fica ao lado do banco.

Viste o ecoponto que fica ao lado do banco?

A Tiénia comprou um casaco de peles. Ela poupou dinheiro durante muito tempo.

A Tinia, que poupou dinheiro durante muito tempo, comprou um casaco de peles.
Essas arvores foram cortadas. Os troncos das arvores estavam podres.

Essas drvores, cujos troncos estavam podres, foram cortadas.

Nesta floresta houve um incéndio. Muitos macacos moravam ca.

Nesta floresta, onde muitos macacos moravam, houve um incéndio.

Viajamos para um lugar. O lugar ndo tinha muita dgua potdvel.

O lugar para onde viajamos nilo tinha muita dgua potivel.

Fizemos um piquenique no ano passado numa floresta. Este ano a floresta sofreu um
incéndio.

A floresta, onde fizemos um piquenique no ano passado, este ano sofreu um incéndio.

. Passo por uma colina todos os dias. Na colina hd muitas turbinas eélicas.

A colina, por onde passo todos os dias, tem muitas turbinas edlicas.
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Anexo 35

Trabalho escrito: Muita gente pensa que adquirir produtos de luxo, incluindo malas e casacos
feitos de peles de animais, mostra o seu estilo de vida e sente-se de uma classe social mais elevada
ao usd-los.
Escreva um texto de 150-200 palavras referindo a sua opinido quanto a este hdbito de consumo.
Entregue-me por favor no google classroom, por email up201500664 @up.pt ou em papel até ao
dia 18 de janeiro de 2022.

<+ Este trabalho vale 2/20 pontos da nota final.

< Abaixo encontra os parimetros aplicados na avaliacio deste trabalho escrito.

Parametros de avaliaciio da produciio escrita

Valor
Parimetros .
miximo
Introducio | - expde claramente a tese 1
- é clara e breve 1
Corpo do
- elabora correta e claramente o(s) argumento(s) 6
texto
Conclusao - resume o(s) argumento(s) usado(s) e reforga a tese 2
Lagica do - o(s) argumento(s) apoiam a tese da introdugio 2
texto - o(s) argumento(s)/contra-argumento(s) interligam-se através de conectores 2
- destaca bem os pardgrafos 1
Aspetos - tem corregdo ortografica, de acentuagdo e de pontuagio 1
formais do | - usa vocabuldrio adequado e diversificado 1
texto - usa corretamente as preposicoes 1
- conjuga os verbos de forma adequada (modo, tempo, nimero e pessoa) 1
- escreve frases bem estruturadas 1
Total 20
< Nota mdxima: 20 valores
1
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Anexo 36
P()[{'|'() Curs0 DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA

PACIABASE 08 LITRAS Professora estagiaria Ma Thi Ha

NIVERSIDADE DO PORTO

O CONSUMO E OS SEUS IMPACTOS AMBIENTAIS

No mundo globalizado, o consumo estd diretamente interligado com o desenvolvimento da

sociedade. Quanto mais se consome, maior o desenvolvimento e a estabilidade econémica de cada

estado e regido. O problema é que hd uma relacfio estreita e forte entre o consumo e o meio

ambiente.

E verdade que para responder a procura da produgiio e do consumo ¢ necessdrio retirar
matérias-primas da natureza, fabricar e transportar materiais, fazer grande uso de energia elétrica
e de agua, entre outros. Tudo isso gera emissdao de gases poluentes, degradacao e devastacio

ambiental, polui¢do geral e, consequentemente, a destrui¢io de ecossistemas.

Além disso, a producio responde ao consumo, mas ndo assegura a sustentabilidade. Com
a grande quantidade de opgdes e a alta tecnologia, cada vez mais os produtos tém menor tempo de

vida ttil e sfio mais dificeis de consertar, o que gera um enorme nimero de lixo eletrénico.

Atualmente, a fim de equilibrar a natureza com a economia, governos, empresas €
organizagoes unem-se para procurar maneiras de fazer o pais desenvolver-se de forma sustentivel.
Esta ¢ a principal solugiio contra a crise ambiental que o planeta enfrenta. Algumas estratégias
foram instituidas para possibilitar mudangas nos padroes de consumo. Entre essas agoes estd o uso

de produtos reciclaveis e biodegraddveis, como os sacos nos supermercados.

Em suma, ninguém pode impedir a compra ou o consumo, no entanto, cada individuo deve

ter consciéncia de consumo inteligente e suficiente por uma sociedade sustentdvel.

(Material adaptado a partir de Redagao Pensamento Verde (22 de margo de 2014). Come o consume

desenfreado prejudica o meio ambiente. Pensamenio Verde. https:fwww.p overde.com.br/meio-

ambiente/como-o-consuma-desenfreado-prejudica-o-meio-ambiente/

“*  As palavras sublinhadas vao ser usadas noutro exercicio 1
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Anexo 37

Exercicio: A partir do texto 'O consumo e os seus impactos ambientais', procure no texto

as palavras sublinhadas sinénimas das palavras dadas abaixo:

Palavra Sinénimo Linha

cria

associam-se

garante

preciso

reparar

compra

pessoa

hibitos

consequéncias

estabelecidas

encara

produzir

ligagio

pais

evolugio
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Anexo 38

Palavra Sinénimo Linha
cria gera 8
associam-se unem-se 14
garante assegura 10
preciso necessdrio 6
reparar consertar 12
compra consome 3
pessoa individuo 18
hdbitos padrdes 16
consequéncias impactos 1
estabelecidas instituidas 16
encara enfrenta 15
produzir fabricar 7
ligacdo relagdo 4
pais estado 4
evolugio desenvolvimento 3
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Anexo 39

Exercicio: Complete o quadro com nomes, verbos e adjetivos da mesma familia. Siga o

exemplo.
Nome Verbo Adjetivo
A influéncia Influenciar Influenciado/a
Produzido/a
O clima
Industriar
A redugio
Usado/a
A agricultura
A protecgio
Gaseificar
A emissio
Dividido/a
Evidenciar
Mudavel ou Mudado/a
Cultivar
Contribuir
Equilibrado/a
Destruir
Desmatado/a
Preservar
A extingdo
Poluido/a
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Anexo 40

Nome Verbo Adjetivo
A Influéncia Influenciar Influenciado/a
A produgio Produzir Produzido/a
O clima Climatizar Climatico/a
A indstria Industriar Industrial ou industriado/a
A redugio Reduzir Reduzido/a
O uso Usar Usado/a
A agricultura Agricola
A protegio Proteger Protegido/a
O gis Gaseificar Gaseificado/a
A emissio Emitir Emitido/a
A divisdo Dividir Dividido/a
A evidéncia Evidenciar Evidenciado/a
A mudanca Mudar Mudédvel ou Mudado/a
A cultura Cultivar Cultivado/a
A contribuigio Contribuir Contribuido/a
O equilibrio Equilibrar Equilibrado/a
A destruigio Destruir Destruido/a
A desmatamento Desmatar Desmatado/a
A preservagdo Preservar Preservado/a
A extingio Extinguir Extinto/a
A poluigdo Poluir Poluido/a
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Anexo 41

Aluno 1
Tabela 9: Introducéo
Regéncias Avaliacao
Regéncia 0 ) 3 ) 3
Depois da saudacdo, faz uma introducédo ao tema de forma clara e breve.
Regéncia 1
A introducdo é clara e breve mas nao exp0e a tese.
Trabalho . _ 5
final Exp0s a tese em uma introdugéo clara e breve.
ina

Tabela 10: Corpo do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Elaboracéo de

argumentos

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora argumentos.

Elabora argumentos,
e 0s ilustra com
exemplos, mas nédo

com dados concretos.

Elaboracéo de

contra-argumentos

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora contra-
argumento sem
ilustrar dados e

exemplos.

Elabora timidamente

0 contra-argumento.

Tabela 11: Conclusdo

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final
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um texto narrativo.

Resumo de N&o se aplica por ser | Redundancia N&o retoma 0s
argumentos um texto narrativo. argumentativa. argumentos na
concluséo.
Reforca a tese N&o se aplica por ser | Sim, brevemente. Sim,

Tabela 12: Légica do texto

Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Interligacdo entre | N&o se aplica por ser | Apresenta Apresenta
argumentos e tese | um texto narrativo. interligacéo. interligacéo entre

argumentos e tese.

Uso de conectores

Apresenta o uso de
conectores:

“quando”, “depois”

Dificuldade em

empregar conectores.

Dificuldade em

empregar conectores.

Justificagdo com

exemplos ou dados

N&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Né&o apresenta

exemplos e dados

Apresenta exemplo,

mas sem dados.

objetivos concretos.
Tabela 13: Aspetos formais do texto
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final

Destaque dos

paragrafos

Destaca paragrafos de
forma clara e distinta
enquanto unidades de

sentido .

Destaca paragrafos de
forma clara e distinta
enquanto unidades de

sentido .

Destaca paragrafos de
forma clara e distinta
enquanto unidades de

sentido .
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Ortografia,

Apresenta pouca

Apresenta pouca

Apresenta pouca

dificuldade em

empregar preposicao.

em empregar

preposicao.

acentuacao e dificuldade. dificuldade dificuldade
pontuacao
Léxico Pouca desenvoltura Apresenta dificuldade | Apresenta dificuldade
na selecéo lexical. e inadequacao de selecdo lexical.
lexical.
Preposicao Apresenta Apresenta dificuldade | Apresenta dificuldade

em empregar

preposicao.

Conjugacéo verbal

Apresenta
dificuldade na

conjugacéo verbal.

Apresenta dificuldade
na conjugacao verbal.

Apresenta dificuldade

na conjugacéo verbal.

Sintaxe

Frases estruturadas,
claras com sentido,
mas muito simples e

diretas.

Apresenta dificuldade

em estruturar frases.

Frases estruturadas,

claras com sentido.

Tabela 14: Erros cometidos

tratamento...”.

Regéncias Erros
Gramatica:
— sobra de preposicdo: “Eu quero contar-te sobre a minha experiéncia...” =
“Eu quero contar-te a minha experiéncia...”.

Regéncia 0

— sobra da preposi¢do: “A uma semana atras...” = “Uma semana atras...”.

— falta de preposicdo: “... uma hora tratamento...” = “...uma hora de
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— conjugacao verbal: “tinha” = “teve.

— posicdo do advérbio de intensidade: “...posso recomendar esta pratica

muito...” = *“...posso recomendar muito esta pratica...”.

— falta de virgula entre as oracdes: “Eu tenho seguro privado por isso eu
escolhi uma boa clinica” = “Eu tenho seguro privado, por isso eu escolhi uma

boa clinica”.

— falta de virgulas apds a saudagdo: “Até breve” = “Até breve,”.

Regéncia 1

Gramatica:

— falta de determinante artigo definido:

b

“Pessoas que comem...” = “As pessoas que comem...”;

b

“O transporte de matadouros...” = “O transporte dos matadouros...”.

— posicdo de advérbio: “Também os caminhos de transporte de matadouros
ao supermercados sao responsaveis por mais polui¢do.” = “O transporte dos

matadouros para os supermercados também ¢ responsavel por mais poluig¢do.”.
— pontuagdo: falta de virgulas

“As pessoas que comem muita carne contribuem muito para as mudancas
climaticas porque os animais precisam de muita comida e 4gua.” = “As
pessoas que comem muita carne contribuem muito para as mudangas

climéticas, porque 0s animais precisam de muita comida e agua.”;

“Em suma, ser vegetarian0 ou pelo menos tentar comer menos carne ajuda
muito na luta contra as mudancas climaticas.” = “Em suma, ser vegetariano, ou
pelo menos tentar comer menos carne, ajuda muito na luta contra as mudancas

climaticas.”.

— falta de preposicéo contraida com artigos definidos: “...direitos animais...”

= <. direitos dos animais...”.

Léxico:
— selecdo lexical: “alimentacao” = “comida”; “criacao industrial” = “industria
pecudria”; “ultrapassado” = “remediado”; “a situagdo” = “o desenvolvimento”;
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“Os caminhos de transportes” = “O transporte”; “...possam ndo dar...” = “...ndo

fornecem...”; “...ajuda muito contra as mudangas climdticas.” = “ajuda muito

na luta contra as mudangas climaticas.”.
Discurso:

— oragdo incompleta e sem sentido por falta de conectores: “As condigdes
na criagao industrial sdo terriveis, transporte de animais € stress no abate.” =
“Além disso, as condigdes na industria pecuaria sdo terriveis, por exemplo, o

transporte de animais e o stress no abate.”.

Trabalho

final

Gramatica:

— falta de determinante artigo definido: “...¢ mau usar os produtos...” = “...é
mau usar produtos...”; ““...mostrar beleza...” = “...mostrar a beleza...”.

— tempo verbal: “tenham” = “t€m”.

— uso de quantificador: “Nenhum dos produtos de luxo sdo iguais” = “Os

produtos de luxo nédo sdo iguais”.

— uso de pronome relativo: “...um produto que é feito de...” = “...um produto

feito de...”.

— conjugacao verbal: “...muitos animais tenham de morrer...” = “muitos

animais morrem”.
— preposicao: “é perfeito por mostrar” = “é perfeito para mostrar”.
Léxico:

— uso de classe de palavra: “morrerem” = “morte”.
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Anexo 42

Tabela 15: Introducéo

Aluno 2

Regéncias Avaliacao
Regéncia 0 | N&o apresenta introducéo.
Regéncia 1 | N&o apresenta introducéo.
Trabalho . . 3
final Exp0s a tese em uma introducéo clara e breve.
ina

Tabela 16: Corpo do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Elaboracéo de

argumentos

Nao se aplica por ser

um texto narrativo.

Usa argumentos,
justifica-os e
apresenta dados

concretos.

Usa argumentos,

justificando-os.

Elaboracéo de

contra-argumentos

Nao se aplica por ser

um texto narrativo.

Desenvolve contra-

argumentos, com

Desenvolve contra-

argumentos, com

exemplo. exemplo.
Tabela 17: Concluséo
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Resumo de Nao se aplica por ser | Resume 0s Retoma e resume 0s
argumentos um texto narrativo. argumentos. argumentos.
Reforca a tese N&o se aplica por ser | Resume os Reforca a tese na

um texto narrativo.

argumentos usados e

reforga a tese.

concluséo.
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Tabela 18: Ldgica do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Interligacdo entre

argumentos e tese

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Interliga argumentos

e tese.

Interliga argumentos

e tese.

Uso de conectores

Conectores pouco

utilizados.

Faz uso de
conectores, que
interligam

argumentos.

Emprega habilmente
0 uso de conectores
que interligam

argumentos.

Justificacdo com

Nao apresenta

Justifica com dados

Justifica com

exemplos ou dados | justificacéo. concretos. exemplos, mas nédo
objetivos apresenta dados
objetivos.
Tabela 19: Aspetos formais do texto
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final

Destaque dos

Nao destaca

Destaca paragrafos.

Destaca paragrafos.

paragrafos paragrafos. Texto
desenvolvido em um
bloco somente.
Ortografia, Apresenta N&o apresenta erros. | N&o apresenta erros.
acentuacao e dificuldade.
pontuacao
Léxico Pouca dificuldade de | Dificuldade de Pouca dificuldade na
selecdo lexical. selecdo lexical. selecdo lexical.
Preposicao Dificuldade em Dificuldade em Nao apresenta

empregar preposicao.

empregar preposicao.

dificuldades.
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Conjugacéo verbal

N&o apresenta
dificuldade.

N&o apresenta
dificuldade.

Na&o apresenta
dificuldades.

Sintaxe

Escreve frases

estruturadas.

Escreve frases

estruturadas.

Escreve frases

estruturadas.

Tabela 20: Erros cometidos

Regéncias

Erros

Regéncia 0

Gramatica:

—preposicao: dificuldade de empregar “a”.
Léxico:

—selecao lexical muito pobre;

—uso dos verbos estar e ser: “sido” = “estado”;
—uso inadequado do verbo: “podes” = “pude”;

99__¢¢

—confusido de fonemas “descortés”="“indelicado”.
Grafia:
—ortografia: “mis” = “mais”.

Discurso:

—expressdo de ligagdo: usa poucas.

Regéncia 1

Gramatica:

—regéncia verbal: problema no uso dos complementos;

—tempo verbal: escolha coloquial,;

—conjugacao verbal: “produz” = “produza” , “precisa” = “precisam”;
—falta de determinante artigo definido: uso indevido “as” e “0s”;

—preposicao: falta de uso da preposicao “a”;
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—uso indevido de um verbo pronominal reflexo.
Léxico:

—selecgdo lexical pobre;

—uso inadequado do verbo: “sacrificados” = “criados”.
Grafia:

—ortografia: “muitao” = “muita”;

—pontuagdo: uso de virgula.

Discurso:

—redundancia: “para cultivar”;

—linguagem coloquial: “para nossos corpos”.

Trabalho

final

Gramatica:

conjugacao verbal: “cultivadores” = “criadores”, adicionado verbo transitivo

direto “devem”;

2 ¢ 99 ¢¢

preposicao: “em” = “na”, “em” = “com”, “como” fora de contexto, adicionado
preposicao “de”;

género: troca de género do adjetivo”metalicas” = “metalicos”;

pronome pessoal (uso e posi¢do): “os” fora de contexto ou falta.

Léxico:

uso inadequado do verbo: “homicidio” = “matar”, “pelados” = “esfolados”.
Grafia:

ortografia: “malas” = “mas”, “aperceberem” = “aperceber”;

pontuacdo: uso inadequado de virgula.

Discurso:

linguagem coloquial: “que estdo”;
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altera¢do da ordem da palavra: advérbio “sempre”, troca de substantivo “fios”

= “redes”.
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Anexo 43

Tabela 21: Introducéo

Aluno 3

Regéncias Avaliacao
Regéncia 0 | Apresenta introdugdo breve, coloquial mas sem tema.
L Apresenta uma introducéo clara e bem estruturada, mas com alguns problemas
Regéncia 1 o
gramaticais.
Trabalho | Apresenta uma introducdo clara e bem estruturada, riqueza vocabular e
final adequada ao tema.

Tabela 22: Corpo do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Elaboracéo de

argumentos

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora argumentos
de forma clara e

precisa.

Elabora argumentos e
os ilustra com
exemplos e com

dados concretos.

Elaboracéo de

contra-argumentos

N&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora contra-
argumento sem

ilustrar dados e

Elaborada os contra-
argumentos de foram

clara e precisa.

exemplos.
Tabela 23: Conclusédo
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Resumo de N&o se aplica por ser | Faz uma sintese Faz uma boa sintese
argumentos um texto narrativo. argumentativa no argumentativa no
final
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final, dando a sua

opinido

Reforca a tese

N&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Apresenta reforgo de
tese em seus

argumentos.

Apresenta reforco de
tese em seus

argumentos.

Tabela 24: Logica do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Interligacdo entre

argumentos e tese

N&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Possui uma boa
interligacédo entre os
varios argumentos e a

tese.

Possui uma boa
interligacéo entre os
varios argumentos e a

tese.

Uso de conectores

Os conectores usados
sd0 0s conectores
proprios do texto
narrativo:
“quando”,”depois”,

“primeiro”

Usa os conectores de
forma clara como
elemento estruturante

do raciocinio ldgico.

Usa os conectores de
forma clara como
elemento estruturante

do raciocinio légico.

Justificagdo com
exemplos ou dados

objetivos

N&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Apresenta exemplos e

dados concretos.

Apresenta exemplos e

dados concretos.

Tabela 25: Aspetos formais do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Destaque dos

paragrafos

Apresenta
dificuldades na
separacdo dos

paragrafos.

Destaca paragrafos de
forma clara e

estruturada.

Destaca paragrafos de
forma clara e

estruturada.
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Ortografia,

Apresenta muitas

Apresenta pouca

Apresenta pouca

empregar
corretamente as

preposicoes.

empregar
corretamente as

preposicoes.

acentuacao e dificuldades. dificuldade dificuldade
pontuacao
Léxico Apresenta grande Apresenta pouca Apresenta pouca
dificuldade. dificuldade e maior dificuldade e maior
riqueza lexical. riqueza lexical.
Preposicao Dificuldade em Dificuldade em Dificuldade em

empregar
corretamente as

preposicoes,

Conjugacéo verbal

Apresenta dificuldade

na conjugacdao verbal.

Apresenta dificuldade

na conjugacao verbal.

Apresenta pouca
dificuldade.

Sintaxe

Apresenta dificuldade

no desenvolvimento

Apresenta alguma
dificuldade de

Apresenta maior

facilidade em

de sentido. estruturar frases. elaborar frases
estruturadas.
Tabela 26: Erros cometidos

Regéncias Erros

Gramatica:

—pronome pessoal (uso e posicao): “te digo”; “me tratou”.

Léxico:
Regéncia 0

—selecao lexical: “trabalhador” = “farmacéutico”.

Discurso:

—linguagem coloquial: “Eu preciso aliviar porque estou muito enfadada”.
Regéncial | Gramatica:
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—VFalta pronome possessivo: “devido a emissdes”.
Léxico:

—selecgdo lexical: “despojamos muita comida”.
Grafia:

—ortografia: “ded produgdo intensiva”;
—pontuacdo: “quantidades de 4dgua...”.

Discurso:

—linguagem coloquial: “A industria de carne ¢ muito ruim”.

Trabalho

final

Gramatica:

—conjugacao verbal: “comé-los”;

vE 1Y e 19

—preposicao: uso inadequado: “com o que quiser”, “em nossas”, “eu nao gosto
nem marcas de luxo, nem uso de peles de animais”, “Eu os considero classistas

e que ndo contribuem com nada de bom para a sociedade”;

—pontuacdo: uso de virgula em “nao ¢ muito ético,”.
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Anexo 44

Aluno 4
Tabela 27: Introducéo

Regéncias Avaliacao

o Apresenta introducdo breve, com exposic¢do do tema que sera tratado ao longo
Regéncia 0

do texto.

Regéncial | Apresenta introducdo curta, mas ndo apresenta argumentos plausiveis.
Trabalho | Apresenta introducdo com argumentos iniciais solicitados na ordem da

final atividade.

Tabela 28: Corpo do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Elaboracéo de

argumentos

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo

Elabora argumentos.

Elabora argumentos e
os ilustra com
exemplos e com

dados concretos.

Elaboracéo de

contra-argumentos

N&o se aplica por ser

um texto narrativo

Elabora contra-
argumento sem
ilustrar dados e

exemplos.

Elaborada o contra-
argumento, ilustra

dados e exemplos.

Tabela 29: Conclusao

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final
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um texto narrativo

reforgo de tese em

Seus argumentos.

Resumo de Né&o efetiva resumo redundancia retoma e reforga os
argumentos argumentativo. argumentativa argumentos na
concluséo.
Reforca a tese N&o se aplica por ser | Apresenta breve Apresenta

amplamente reforgo
de tese em seus

argumentos.

Tabela 30: Ldgica do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Interligacéo entre

argumentos e tese

Nao se aplica por ser

um texto narrativo

Apresenta
interligacéo entre

argumentos e tese.

Apresenta
interligacao entre

argumentos e tese.

Uso de conectores

Apresenta 0 uso de
conectores: “logo”,

bR 13

“quando”, “naquele
momento”, “depois”,

“era quase”.

Dificuldade no
emprego de

conectores.

Apresenta menos
dificuldade em

empregar conectores.

Justificacdo com

exemplos ou dados

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Na&o apresenta

exemplos e dados

Apresenta exemplo e

ilustra com dados e

objetivos concretos. exemplos.
Tabela 31: Aspetos formais do texto
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Destaque dos Apresenta Destaca paragrafos de | Destaca paragrafos de

paragrafos

dificuldades no

forma clara e

estruturada.

forma clara e

estruturada.
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destaque dos

dificuldades no uso
apropriado das

preposicoes.

empregar algumas

preposicoes.

paragrafos.
Ortografia, Apresenta muitas Apresenta pouca Apresenta pouca
acentuacao e dificuldades. dificuldade dificuldade
pontuacao
Léxico Apresenta grande Apresenta dificuldade | Apresenta ainda
dificuldade. N&o e inadequacao alguma dificuldade
apresenta riqueza lexical. de selecdo lexical.
vocabular, usando
muitas expressoes
coloquiais
Preposicao Apresenta algumas Dificuldade em Dificuldade em

empregar
corretamente algumas
preposicdes, mas
apresenta melhoras

significativas

Conjugacéo verbal

Apresenta boa

conjugacéo verbal.

Apresenta dificuldade
no uso de alguns

verbos.

Apresenta algumas
dificuldades.

Sintaxe

Apresenta alguma
dificuldade em
estruturar frases.
Estrutura sintatica
boa, mas frases

longas.

Apresenta alguma
dificuldade de

estruturar frases.

Escreve frases muito
bem estruturadas e
com uso ldgico,
gramatical e

argumentativo.

Tabela 32: Erros cometidos

Regéncias

Erros
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Regéncia 0

Gramatica:

—tempo verbal: recorrente uso dos verbos nos tempos usados no portugués do

Brasil;

—concordancia de nimero e género: “Era quase 9 horas”= “eram quase 9

horas”;

—falta de determinante artigo definido: “se pretende matricular 0s”;

99__¢¢

—preposicao: confusdo de “para”=“nas”; “da manha

99__¢¢.

na manha”;

—pronome pessoal (uso e posi¢ao): uso de “vocé”

Léxico:
—selecdo lexical: “apologética” ¢ um termo que se aplica a outros campos
semanticos;

—uso dos verbos estar, ser e ir: uso ao nivel coloquial embora correto;

—uso inadequado do verb:o “que conheciam minha prima” = “conhecidas da
minha prima”;
—confusdo ao nivel da semantica: “uma resposta muito apologética” quando

quis dizer que a “resposta justificativa da ineficiéncia”.

Grafia:

29 ¢

—acentuacdo: “chagamos” = “chegdmos”, “esperamos” = “esperamos”,

“ate”=ate”;

—pontuagdo: uso de frases longas que poderiam ser substituidas por oracfes

absolutas, ganhando assim mais clareza no discurso.
Discurso:

—linguagem coloquial: “que conheciam minha amiga” = “conhecidas da

minha amiga”;

—expressao de ligagdo excesso do uso do pronome relativo: “que conheciam

minha amiga também tiveram que”;
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—linguagem coloquial “ruim”/’tudo tranquilo” coloquial brasileiro “Achei”.

Gramatica:

—conjugacao verbal: “usar” = “usa-10”;
—preposicado: falta da preposicao “a”;
—falta de verbo: “0” = “ser”.

Léxico:

—selecdo lexical: “rapido” = “rapidamente”, alta” = “elevada”.

o Grafia:

Regéncia 1
—ortografia: “terra” = “Terra” (nome proprio do planeta);
—pontuacdo: virgula e ponto final na expressao “, entdo.”
Discurso:
—expressao de ligagdo: “entdo” antes de pontuagao;
—linguagem coloquial: “é facil ver que”, “a0” = “pelo”, “faz pior” =
“aumenta”, “¢ facil”, “a melhorar a temperatura”, “mas também”;
—redundancia: “regar as plantas”.
Gramatica:
—numero (plural): “dos” = “do”, “clentes” = “cliente”
—conjugacao verbal: “precisam” = “t€ém”, “comprarmos” = “compramos”
—preposicao: “de” uso indevido, falta da preposicdo “em”, troca de

Trabalho | Preposigao “a” =*com”, de” =“do”;

final —falta de pronome: “que”;

—pronome (uso € posi¢do): “algumas” uso indevido, “tanto” = “muito”.
Léxico:
—selecao lexical: pouco adequada, inicio do 4° paragrafo nao possui Iéxico.

Grafia:
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b 1Y bR 1Y

—ortografia: “frac¢ao” = “fracdo”, “tacticas” = “taticas”, “interacgdes” =

99 ¢¢

“interacdes”, “objectos” = “objetos”;
—acentuacdo: “andnimos” = “anénimos”’;
—pontuagdo: “,” = “e”, uso indevido de virgula.

Discurso:

—linguagem coloquial: “da coisa real”, ““ se alguma coisa”.
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Anexo 45

Tabela 33: Introducéo

Aluno 5

Regéncias Avaliacao

Regéncia 0 | Apresenta introducdo curta, direta e apelativa.

Regéncial | Apresenta introducdo curta, sem argumentos plausiveis.

Trabalho | Apresenta introducdo com argumentos iniciais solicitados na ordem da
final atividade.

Tabela 34: Corpo do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Elaboracéo de

argumentos

Nao se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora argumentos.

Elabora argumentos.

Elaboracéo de

contra-argumentos

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora contra-
argumento sem

ilustrar dados e

Elabora contra-
argumento sem

ilustrar dados e

exemplos. exemplos.
Tabela 35: Conclusédo
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Resumo de N&o se aplica por ser | Apresenta Retoma os
argumentos um texto narrativo. redundancia nos argumentos na

argumentos.

concluséo.

Reforca a tese

Na&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Apresenta reforgo de
tese em seus

argumentos.

Apresenta reforgo de
tese em seus

argumentos.
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Tabela 36: Ldgica do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Interligacdo entre

argumentos e tese

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Apresenta
Interligagéo entre

argumentos e tese.

Apresenta
Interligagdo entre

argumentos e tese.

Uso de conectores

Apresenta
conectores:

bR 1Y

“quando”, “agora”,
“tinha”, “tive”’ “fui’,’

“espero”.

Apresenta dificuldade
no emprego de

conectores.

Na&o apresenta
dificuldade em

empregar conectores.

Justificacdo com

exemplos ou dados

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

N&o apresenta

exemplos e dados

Apresenta exemplos e

dados concretos.

objetivos concretos.
Tabela 37: Aspetos formais do texto
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final

Destaque dos

Destaca paréagrafos.

Apresenta poucas

Nao apresenta

acentuacéo e

pontuacgao

erros ortogréaficos e

de acentuacao.

dificuldade.

paragrafos Porém os inicia quase | dificuldades no dificuldades no
sempre com destaque dos destaque dos
conectores temporais, | paragrafos. paragrafos.
verbos apresentados
sequencialmente ou
complementos
circunstanciais.

Ortografia, Apresenta alguns Apresenta pouca Apresenta pouca

dificuldade.
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Léxico

Apresenta uso
apropriado, mas ndo
apresenta riqueza

vocabular.

Apresenta

inadequacéo lexical.

Apresenta riqueza
vocabular e adequada

seleccdo lexical.

Preposicao

Apresenta algumas
dificuldades no uso
apropriado das

preposicoes.

Dificuldade em

empregar preposicao.

Dificuldade em

empregar preposicao.

Conjugacéo verbal

Apropriada

conjugacéo verbal.

Algumas dificuldades
no uso de

conjugacéo.

Algumas dificuldades
no uso de

conjugacéo.

Sintaxe

As frases usadas pelo
aluno possuem uma
boa estrutura
sintética, embora
sejam um muito

curtas.

Apresenta dificuldade

em estruturar frases.

Escreve frases
estruturadas e com
uso légico,
gramatical e

argumentativo.

Tabela 38: Erros cometidos

“eu tinha

29 ¢¢

me tinha”.

—selecdo lexical muito pobre “alguém” = “funcionario”;

Regéncias Erros
Gramaética:
—falta de pronome pessoal: “tive”="“eu tive”;
—pronome pessoal (uso e posicao) raramente usa deixando implicito no verbo
GCfui7’:“eu ﬁli”.
Regéncia 0
Léxico:

—uso dos verbos estar, ter, ir e ser é recorrente “tive ontem”, “tive de esperar”
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Grafia:

—ortografia: “E e” = “Eu”;

46"’

—pontuagdo: uso indevido de “()”; troca de pontuacao “...” =
Discurso:

—redundancia pelo uso exagerado do verbo ter: “tive ontem”, “tive de

9% ¢¢

—esperar” “eu tinha

29 ¢¢.

me tinha”’;

—linguagem coloquial “tinha mandado fazer”=“foi-me exigido que fizesse”.

Gramatica:

—preposicao: troca “na” = “de”, troca da preposi¢ao “da” por substantivo

“pela”.

Léxico:

Regéncia 1 | —selegdo lexical: adequada para o texto.
Grafia:

—ortografia: “sector” = “setor”.
Discurso:

—linguagem coloquial: “e a populagdo que cria”.

Gramatica:

[T PRI N

—conjugacao verbal: “¢” = “sdo”;

Trabalho | —numeral (plural): “alimento” = “alimentos”, “produzido” = “produzidos”,
final “via” = “vias”.
Léxico:

—uso inadequado do verbo: troca do verbo “precisa” pelo substantivo “deve”.
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Anexo 46

Tabela 39: Introducéo

Aluno 6

Regéncias Avaliacao
Regéncia 0 | Apresenta introdugdo curta, mas sem o tema do texto.
Regéncia 1 | Apresenta introducdo clara e breve, mas ndo exp0e a tese.
Trabalho _ )
final Apresenta introducéo clara e breve, mas com tese.
ina

Tabela 40: Corpo do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Elaboracédo de

argumentos

Na&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora argumentos.

Elabora argumentos
mas ndo os ilustra
com exemplos, nem

com dados concretos.

Elaboracédo de

contra-argumentos

Na&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Elabora contra-
argumento sem

ilustrar dados e

Elaborada o contra-

argumento.

exemplos.
Tabela 41: Conclusédo
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Resumo de N&o se aplica por ser | Apresenta resumo Apresenta resumo
argumentos um texto narrativo argumentativo. argumentativo

explanando seu ponto

de vista.
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Reforca a tese

N&o se aplica por ser

um texto narrativo

Apresenta reforco de

tese em seus

Apresenta reforco de

tese em seus

argumentos. argumentos.
Tabela 42: Logica do texto
Categorias Regéncia 0 Regéncia 1 Trabalho final
Interligacdo entre | N&o se aplica por ser | Apresenta Apresenta

argumentos e tese

um texto narrativo.

interligacéo entre

argumentos e tese.

interligacéo entre

argumentos e tese.

Uso de conectores

Apresenta uso de
conectores: “No
Porto”, “na semana

99 ¢c

passada”, “quando”,
“mais tarde”,

“agora”, “Entdo”.

Dificuldade no
emprego de

conectores.

Dificuldade em

empregar conectores.

Justificacdo com
exemplos ou dados

objetivos

Né&o se aplica por ser

um texto narrativo.

Apresenta exemplos e

dados concretos.

Apresenta exemplo,
ilustra com dados

concretos.

Tabela 43: Aspetos formais do texto

Categorias

Regéncia 0

Regéncia 1

Trabalho final

Destaque dos

Nao apresenta

Apresenta paragrafos

Apresenta paragrafos

acentuacao e

pontuacao

dificuldades e alguns
erros ortogréaficos e

de acentuacéo.

dificuldade.

paragrafos destaque aos destacados. destacados.
paragrafos.
Ortografia, Apresenta algumas Apresenta alguma Apresenta alguma

dificuldade.
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Léxico Dificuldade de Dificuldade de Dificuldade de
selecdo lexical. Ndo | selecdo lexical. Ndo | selecdo lexical. Nao
apresenta riqueza apresenta riqueza apresenta riqueza
vocabular. vocabular. vocabular.

Preposicao Apresenta dificuldade | Apresenta dificuldade | Apresenta dificuldade

em empregar

preposicoes.

em empregar

preposicoes.

em empregar

preposicoes.

Conjugacéo verbal

Apresenta dificuldade
na conjugacao verbal.

Apresenta dificuldade

na conjugacao verbal.

Apresenta dificuldade

na conjugacéo verbal.

Sintaxe

Apresenta alguma
dificuldade em
estruturar frases.
Estrutura sintatica
fraca e com frases

longas.

Apresenta dificuldade

em estruturar frases.

Escreve frases
estruturadas e com
uso légico,
gramatical e

argumentativo.

Tabela 44: Erros cometidos

Léxico:

—selecdo lexical pobre;

—uso inadequado do verbo “enviard”=

—uso dos verbos estar e ser demasiado frequente;

£99__¢¢

enviar”.

Regéncias Erros
Gramatica:
—tempo verbal inapropriado: “enviard”="“enviar”;
—uso indevido de um verbo pronominal reflexo “-lo”=“lhos”;
—énclise, mesoclise e proclise: “-lo”=“lhos”;
Regéncia0 | —pronome pessoal: uso vulgar e coloquial “quando ela” “ela pediu”.
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Grafia:

—pontuagdo com base na oralidade.

Regéncia 1

Gramatica:

9 ¢

—conjugacdo verbal: “aumentado” = “aumentou”, “sera melhorada” =

“melhoraria”;

—preposicao: “na em” = “de”;

— plural: “os processos de refrigera¢do de carnes geram um”.
Léxico:

—selecdo lexical: “estilo mediterraneo” = “dieta mediterranea”.

Trabalho

final

Gramatica:
—conjugacdo verbal: “eles estavam diminuindo”;

9 <

—preposicao:”O Uso das peles de animais”, “produtos com peles de animais”,
“com” = “sobreal”, “pela” = “a”.

Grafia:

—ortografia: “mixturam”, “protegeré-las”;

—acento: “industria”.

Discurso:

linguagem coloquial: “que ndo vao usar’.
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