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do seu trabalho foi inferindo sugerindo que
para além da evidente fractura entre “os sabe-
res e contetidos veiculados pela escola e as
aptiddes e conbecimentos adquiridos ro
meio familfar", ¢ também na “regularidade
e intensidade da participagio laboral’ que
podemos encontrar razbes subjacentes aos
curtos percursos escolares ou aos fenémenos
de abandono, desisténcia e falta de aproveita-
mento escolar. -

Para concluir deixarfamos duas notas. Ao
revelar de forma minuciosa o conjunto de
processos € priticas sociais € culturais que
envolvem ¢ trabalho infantil em meio rural, a
autora contribui para a produgio de uma
representacio plural da nogiio de crianga reve-
lando a diversidade de caracteres sociais e
pessoais que a constituem (o género, a idade,
a pertenca fami-liar, a posi¢io na fratria...). Do

mesmo passo, as criangas élhes reconhecido
o estatuto de actores sociais - com evidentes
repercusses nas opgoes metodoldgicas da
autora - evidente na importincia que é con-
ferida aos modos como aquelas interpretam,
traduzem ¢ transformam subjectivamente as
suas experiéncias de vida, Por fim, concor-
dando com 2 autora, resta-nos afirmar a neces-
sidade de colocar a problemitica do trabatho
das criangas em meio rural no dmago da dis-
cussio dos processos e politicas de desenvol-
vimento local, ende a associacio de questbes
como 2 qualidade de vida, a erosdo do mundo
rural € a transformacio da escola e da sua
relacic com as comunidades pode conduzir a
um modo integrado de pensar e de agir face 2
questio do trabalho infantil,
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A proposta de recensear uma cbra cujo
titulo (e temdtica) a circunscreve a um fempo
e um espaco bem definidos, parecen-me, i par
tida, um desafio ndo muito dificil de realizar,
uma vez que foi nesta década que vivi grande
parte da minha experiéncia profissional,
enquanto Educadora de Infincia. Pensei, por
isso, ter o caminho facilitado e também pela
cumplicidade que julguei “existit” entre a argu-
mentagio da autora {que também foi Educa-
dora de Infincia) € eu prépria. Porém ao mer-
gulhar na leitura (exaustiva), que desejei ser
reflexiva, dei-me conta da complexidade desta
tarefa e da dificuldade de a levar a cabo, dado

que, em cada momento, me senti “empurrada”
para um copjunto de reflexbes, sempre mati-
zadas por sentidos subjectivos, experienciais,
afectivos, profissionais...

E nesta encruzilhada de incontorniveis
emocdes, de preocupacdes mais de ordem
pessoal/profissional do que propriamente de
ordem cientifica, que me deixo levar e que
teco e organizo 2 minha analise sobre este
livro. Gostaria que, mais do que uma recensio,
este texto fosse entendide como um comen-
tirio modesto 4 uma cbra cujo titule, em men
entender, nfio sugere a complexidade e a
amplitude da mesma,
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Este € um liveo que nos falz da crianga, da
infinciz ¢ de politicas educativas para Edu-
caglo Pré-Bscolar. A autora, tendo como objec-
tivo geral “compreender o processo de cons-
trugdo da Educagio Pré-Escolar pitblica em
Portugal através da andlise critica da pro-
dugio do discurso oficial, produzido entre
1977 e 19977 (p. 16), estrutura o livro em duas
partes nucleares,

Na primeira parte procura tragar ¢ percurso
da emergéncia da crianca como objecto peda-
gogico e a difusdo da educagdo pré-escolar.
Neste precesso: i) d4 conta dos diferentes dis-
cursos que, ao longo dos tempos, vio consubs-
tanciando e construindo o conceito ¢ concep-
¢Oes de infancia: discursos filosdfico, filantro-
fico-moralista, médico, econdmico; psicope-
dagdgico (pp. 21-38) ¢ que contribuiram para
uma certa grificacdo do conceito de infancia
(pp- 39-40); ii) equaciona o papel do Estado nos
pracessos de socializacdo infantil (pp. 41-44),
iif) procura elucidar a evolugio do discurso
pedagdgico e a institucionalizaciio da edu-
cagio das criangas (pp. 45-51) ¢ faz iv) uma
abordagem da redefinicdo da fungdo social
e a procura da especificidade educativa.
Centra-se, a seguir, na realidade portuguesa
com a intengio de: a) identificar @ influéncia
dos discursos produzidos acerca da infancia
e a emergéncia da infancia como categoria
e problema social na sociedade portuguesa
no inicio do século (pp. 55-71); b) desocultar
o processo de fmplementacido de politicas
relativas a educagiio das criangas; €y situar
o surgimento da Educacdo Pré-Fscolar em
Portugal (pp. 87-105).

Na segunda parte, que sustenta e legitima
o titulo da obra, 4 autora situa o trabalho empi-
rico, os objectivos e as opgdes metodoldgicas,

¢ apresenta 05 resultados da investigacdo e as
conclusdes.

Trata-se, pois, de um estudo que se estru-
tura em torno de duas problemdticas de fundo,

no qual, citando a autora, se procura, simulta- -

neamente, “compreender as determinantes
sociais, culturais, econdmicas e politicas que
influenciaram 4 definfgdo social da infancia e
o processo de institucionalizacio e desenvolvi-
mento da Educagiio Pré-Escolar” (p. 181). Este
trabatho, situado nestas duas dimensées, suge-
re-nos, assim, dois tipos de leitura: uma leitura
de nivel macro, com énfase no papel do Estado
na definicio das politicas educativas para a Edu-
cagio Pré-Escolar e uma leitura mais de nivel
micro, que toma como referéncia os modelos
pedagbgicos que tém caracterizado as priticas
das/os Educadoras/es de Infincia.

A leitura de nivel macro, estd, efectiva-
mente, relacionada com a institucionalizagio
da educacic de infincia e com ¢ papel do
Estado na definicio das politicas educativas
sob;g este nivel de formacio, A este respeito,
este livro € uma referéncia assinakivel enquanto
contributo fundamentat para a compreensio e
percepeio do papel do Estade na implemen-
tagio de medidas legislativas que regulamen-
ta(ra)m a Educaciio Pré-escolar. A este nivel, e
apesar de a obrz se situar, do ponto de vista
do trabalho empirico, no espaco temporal de
1977-1997, 2 autora fornece-nos dados que
remontam aos finais do século XIX e di-nos
conta do movimento oscilatério que caracte-
riza as politicas educativas preconizadas para
este nivel de formacio, identificando, desde
entio e até a0 ano de 1977, quatro perfodos. ©
primeiro periodo situa-se entre 4 transigio do
século XIX e 1933, fase que, segundo 4 autora,
coincide com a emergéncia de “visiveis movi-
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mentos pedagdgicos que contribuiram para
clarificar a natureza da crianga e da sua edu-
cagio, nomeadamente, da educagio pré-esco-
lar procurando realgar a sua especificidade
educativa” (p. 184). No segundo periodo, entre
1933 e 1960, (Estado Novo), “assiste-se a uma
redefinicio das politicas para a infincia, cen-
trando-se estas em torno de preocupacdes assis
tenciais, e observa-se o triunfo da ideologia da
maternidade” (ibidem). O terceiro periodo,
entre 1960 e 1973, constitui a época de “tran-
sigio para a democracia” no qual a autora iden-
tifica o surgimento da criagiio de servigos para
a 1.* infincia, tutelados pelo Ministéric da
Satide e da Assisténcia, constituidos, em regra,
pelas valéncias ‘creche’ e ‘jardim infantil’ e que
assumiam funces de guarda e de assisténcia.
A reforma de Veiga Simfo, com a lei n.° 5/73,
marca um momente de viragem neste perfodo,
reintegrando a educacfio pré-escolar no sistema
educativo, facto que se repercutiu na criacio
(a titulo experimental) das duas primeiras esco-
las pablicas de formacio de educadores de
infincia - Viana do Castelo ¢ Coimbra. O quario
periodo, que vai desde 1974 a 1977, é mar-
cado por fortes influéncias dos movimentos
populares que contribuiram decisivamente
para z afirmacio da Institucionalizacic deste
sector educativo e que, através de associacdes
locais recreativas e culturais, tomaram incia-
tivas de criacio de instituicdes de educacio
pré-escolar.

Situada no pericdo de 1977-1997, periodo
em que inscreve o seu trabalho empirico, a
autora procura - a partir de uma andlise do dis-
curso oficial acerca da educagiio pré-escolar
puiblica € da sua relagiio com os contextos polf-
ticos em que foi produzido - realgar o papel que
tem tido o Estado no desenvolvimento deste

nivel educativo, identificando trés fases deter-
minantes na publicacio de legistaciio: a fase de
criacdo, normalizacdo e expansio da edu-
cagio préescolar (1977/1986); a fase de retrac-
cdo (1986/1995) ¢ a fase de revitalizagdo
(1995/97).

E na primeira fase que se publica a lei
n.° 5/77 que criou o sistema piiblico e gra-
tuito de educagio pré-escolar, definindo a
quem se destinava este nivel de formagio
(criancas dos 3 a0s 5/6 anos) e que veio dis-
tinguir as instituicSes com fungdes de guarda
e de prestacdo de cuidados, das institui¢hes
educativas. As primeiras, designadas de creches,
destinavam--se is criancas até aos 3 anos e
eram tuteladas pelo Ministério dos Assuntos
Sociais. Nesta fase, o Estado assume um papel
de “promotor directo da educagiio pré-escolar,
procurando promover a concretizaciio da deme-
cratizagiio do ensino” (pp. 185-186) a0 mesmo
tempo que institui um conjunto de medidas
legislativas de clarificacio e de regulamentaciio
do sector pré-escolar, de que € exemplo, a Lei
n.° 542/79, que cria os Estatutos dos Jardins de
Infincia.

A fase de retrac¢do corresponde a um
perfodo marcado por preocupacdes da moder-
nizacio do pais e pelas exigéncias do sistema
econdmico e produtivo, que levam a que se sofra
uma grande retracciio ao nivel das politicas de
desenvolvimento da rede piblica de jardins de
infincia. Em pleno contexto da Reforma Edu-
cativa, a politica de expansio da educaciio pré-
-escelar, niio passou de mera Tetorica. Para a
autora, assiste-se, nesta fase a uma “pratica dis-
cursiva que progressivamente legitma a redifi-
nigiio do papel do Estado de Promotor a Mobi-
lizador e Regulador® (p. 186) em que este nfio
s¢ incumbe a si proprio a total responsabili-
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dade de assegurar a existéncia de uma rede
pliblica de educagio pré-escolar. Nesta fase,
em termos de producio legislativa, apenas se
publicon o decreto-lei n.* 173/95 que “definiu
0 ‘regime de atribuicdo pelo Ministério da
Educacdo, de apoios financeiros a criagéio e
manulencdo de estabelecimentos de educa-
¢ido pré-escolar’ incentivando a iniciativa pri-
vada e as autarquias 2 celebragio de contratos-
-programa” (pp. 186-187). Este tipo de medida
nio s¢ nic “garantin o direito das criangas a
uma educagio pré-escolar piiblica e gratuita,
como pds em causa os principios da democra-
tizagio do ensino e da igualdade de oportuni-
dades educativas™ (p. 187). Relembra-se que é
neste contexto que emergem grande nimero
de jardins de infincia autarquicos. Porém, com
a publicaciio da LBSE, a educaciio pré-escolar
ganha maior expressividade e especificidade ao
ser considerada uma modalidade nio escolar
do sistema educativo.

A fase de revitalizagdo coincide com a
entrada do partido Socialista no governo e é
decotrente da “Paixdo” que este assume para
com 2 Educacio. Neste curto perfodo publi-
caram-se um conjunto de normativos, que vio
desde as “portarias da criaciio de 791 salas
de jardins de infincia que estavam congeladas
desde 1988” (p. 187) até a publicaciio da Lei-
-Quadro da Educagio Pré-Escolar. O Estado
aposta numa orientagiio politica que se ins-
creve no quadro do ‘Estado-Regulador, do
Estado-Garantia’, isto €, o Estado “niio se
assuime como Promotor mas assistese a uma
forte intervengdo daquele no desenvolvimento
e funcionamento dos estabelecimentos pré-
-escolares, nomeadamente através da assungiio
da tutela pedagégica pelo Ministério da Edu-
caciio e dos novos mecanismos de avaliagio e

supervisio legitimada pela defesa da qualidade
dos servicos” (p. 188). A autora chama, aqui,
a atencio para o facto de neste periodo se
assistir a uma pressiio por parte do “lobbie” da
rede privada ¢ da solidariedade social na alte-
racio do conteddo da lei n.* 44/VI para a Lei-
-Quadro, nomeadamente, no que se refere a0
principio da gratuitidade em que 2 manutenclio
da exclusividade daquele principio “4 rede
piiblica e a extensao dos seus hordrios, pode-
ria influenciar fortemente a procura dos ser-
vios pelas suas instituigdes™ (ibidem).

Como podemos constatar, estamos perante
uma obra que permite, em tiltima instdncia, per-
ceber a tensio em que, ainda hoje, se encon-
trz a Educagfo Pré-Escolar, tensdo essa que, em
nossa opinido, € resultante do facto de este nivel
de formacio estar “entalado” entre a fungio de
desenvolver uma acgiio assente, por um lado,
numa “conicepgio de educagdo complementar
@ familia, que incorpora uma perspectiva
socializadora e de desenvolvimento da crianga”
(p. 189) ¢, por outro, numa concepedo de edu-
cagéio pré-escolar, decorrente da publicaciio da
Lei-Quadro da educagiio Pré-Escolar que a con-
signa como primeira etapa da educaciio basica.

A este respeito, o livre fornece-nos um con-
junto de indicadores que nos permitem com-
preender este quadro. E, pois, 2qui que situa-
mos a leiturz de nivel micro, A andlise que a
autora faz, na primeira parte do livro - relativa
A influéncia dos discursos produzidos acerca
da infincia e a emergéncia da inféncia como
categoria e problema social na sociedade
portugiesa - ao elucidar e desocultar mode-
los de educaciio de infincia que, em nossa
opindo, sdo caracterizadores de muitas das pri-
ticas actuais (ditas pedagdgicas) das/os educa-
doras/es de infincia dos sistemas publico e pri-
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vado, permite-nos uma gretha de leitura e de
comprensio da situagio actual deste nivel de
educacio, ne sistema educativo em geral, e
do(s) papel(éis) que tm sido atribuidos aos
educadores de infincia. Na verdade, se ques-
tionarmos as/os educadoras/es de infincia (nas
quais me incluo) on, alids, se observarmos “um
dia no Jardim de infincla” percebemos que
as actividades, as atitudes, 2 linguagem ¢ as
rotinas instituidas se inscrevem num modelo,
de certo modo atipice, que £ simultaneamente
assistencial e de proteccio, de guarda ¢ edu-
cativo.

Teremos, nds educadoras/es, consciéncia

 disto?

Quantas/os de nds sabe caracterizar ¢/on
definir 0 modelo pedagdgico que (en)forma as
suas priticas?

Quantas de nds afirmant traba]ha.r_s;egundo
um modelo pedagdgico que privilegia a forma-
¢do integral e global das criancas quando, na
verdade, s suas priticas sio mais de “guarda”
efou de protecgiio ou, entiio, siio muito préxi-
mas de um ntodelo escolarizado?

Estas ndo $i0 questdes marginais A proble-
mitica da institucionalizagio da educagio pré-
-escolar, antes, pelo contririo, sio questdes que,
do nosso ponto de vista, t&m contribuido para
a afirmaciio de uma cultura profissional que é
matriciada por tensdes profissionais e pedagd-
gicas entre 0s educadores de infincia e que
acabam, também, por afectar a imagem social
deste nivel de formacdo ¢ a dos prdprios edu-
cadores de infincia. De facto, estes profissio-
nais de educaglo foram-se afirmando (e conti-
nuam a afirmar-se) socialmente através de pri-
ticas pedagogicas e de experiéncias de traba-
lho muite diversificadas (conforme a escola de
formagio que frequentaram e o proprio con-

texto em que trabalham - instituiciio piiblica
e/ou privada) que vao, simultaneamente, legi-
timando diferentes modelos pedagdgicos. E €
esta diversificacio de modelos, que caracte-
rizam as priticas dos educadores de infincia,
que fazem com que, ao nivel da representaciio
social, estes profissionais sejam entendidos,
ainda hoje, como “amas”, como alguém que
“toma conta de criangas”, como educadoras
e/ou, até, como professores. E asfos educado-
ras/es, de uma maneira geral, parecem convi-
ver (bem) com esta ambiguidade profissional
assumindo (talvez inconscientemente) esta
heterogeneidade de papéis de uma forma “natu-
ral”, sem problematizarem os factores € as razbes
sociopolitico-educativas que tém contribuido
para a anséncia de uma identidade profissional
neste sector educativo,

Esta obra, tem, em meu entender, 0 mérito
de reunir um conjunto de informagdes e de
elementos que apoiam a reconstituigio da “his-
toria” da Educacio Pré-Escolar em Portugal ¢
que, nfio 5O, permitem justificar ¢ compreen-
der a diversidade de modelos pedagdgicos que
centinuam a imperar nos Jardins de Infincia
(ou Infantirios) deste pais e que mostram, cla-
ramente, tratar-se de “resquicios” dos discur-
s0s sobre a infincia: filosdfico, filantrépico-
-moralista, médico e psicopedagdgico, de que
nos fala a autora, como, também, permitem
problematizar outras questdes que, parecendo
periféricas  problemitica em estudo, sio
centrais na construgio da(s) identidade(s)
profissional(ais) dos educadores de infincia.

£, por isso, uma obra que deve ser lida por
todas/os as/0s educadoras/es de infincia e por
clasfes problematizada.
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