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Recensoes/comentirios de: Ariana Cosme,
Anténio MagalhZes, Elisabete Ferreira,
Jodo Caramelo, Manuela Ferreira,
Orquidea Coelho

Qs Cademos de Coeducagiio, publicados
pela Comissio para a Igualdade e Direitos das
Mulheres em 1999, constituem uma colecgio
de dez publicacdes, tendo cada uma delas
sido traduzida para mais uma lingua, pelo
menos. As linguas utilizadas s3o o portugués,
o francés, @ italiano e o espanhol, pelo facto
de ser um projecto internacional. Neste pro-
jecto, além de um conjunto de grupos de
investigacio vindos de Universidades (Porto,
Coimbra ¢ Evora) e Escolas Superiores de
Educagio Portuguesas (Beja, Setdbal e Santa-
rém), da Associagio de Estudos sobre as
Mulheres e da propria Comisszo para a Igual-
dade e Direitos das Mulheres, como coorde-
na¢do do Projecto, colaboram ainda uma
equipa francesa (Academia de Lyon), uma
espanhola (Escola Universititia do Professo-
rado de Palencia, Univ. Valladolid) e uma ita-
liana (Centro de Inovacio e Experimentagio
de Milio),

Este projecto, financiado pela Unido
Europeia, denomina-se “Coeducagio: do prin-
cipio ao desenvolvimento de uma pratica”,
tem como principal linha orientadora “o prin-
cipio da integragio da igualdade de oportuni-
dades entre raparigas e rapazes, fundamental
na promogio (...} de valores essenciais para o
exercicio efectivo da cidadania, {que] ainda
estd longe de constituir uma prética no seio
dos sistemas educativos™ (p. 3), como afirma
na “nota prévia” a coordenadora do projecto,
Teresa Pinto.

Como se pode depreender dos titulos dos

cadernos, hi uma diversidade grande nesta
produciio. Diversidade nas orientagdes segui-
das € nos enquadramentos orientadores,
diversidade de propostas metodolégicas,
diversidade no desenvolvimento realizado,
diversidade nas leituras seguidas e propostas.

Podemos entio perguntar-nios o que liga
estes Cadernos entre si e a este Projecto? A
preocupacio pelo entrosamento nas politicas
educativas das questoes de igualdade de
oportunidades enlre 05 géneros aparece como
primeira meta do conjunto dos Cadernos.
Também o apelo e propostas para a sua intro-
dugio numa formagio de docentes conscien-
tes das clivagens entre universos femininos e
masculinos esti muito presente. Igualmente,
existe uma preocupagio de focar aspectos
diversificados dos quotidianos escolares, de
forma a que, através de sugestdes pedagé-
gico-didécticas, se possa caminhar para uma
“desfamiliarizacio” da realidade de todos-os-
-ins, entendendo-a como construgio social e
imbuida de sentidos e significados plurais, por
vezes contraditérios.

Nio se pode deixar de salientar o cardc-
ter inovador deste Projecto que pode levar a
trabalhar em conjunto instituicdes sem
(quase) tradicio de trabalho e produgio em
comum, para além das parcerias internacio-
nais, e que pade ser possivel gragas 2 implica-
¢do e determinagio da sua coordenadora,
Teresa Pinto, Porventura, o ritmo imposto
pelas légicas e prazos deste tipo de Projectos
nio terd potenciado, de forma mais substan-
cial, o beneficio miituo do trabalho concep-
twal e metodoldgico entre as equipas.

As recensées/comentdrios que se apre-
sentam sio resuitado de uma sessao de langa-
mento dos Cademos Coeducagio na Facul-
dade de Psicologia e de Ciéncias da Educa-

¢io, da Universidade do Porto, em Junho do
ano transacto, da iniciativa e organizago de
estudanies da disciplina de “Educagio,
Género e Cidadania®, da Licenciatura em
Ciencias da Educacio, sess3o que intitularam
Da neuiralidade as (des)igualdades de
género: a descoberta de dispositivos de
mudangg. Esta iniciativa ndo pode deixar de
ser realcada quer pelo empenho ¢ criatividade
envolvidos, quer por visibilizar outros proces-
505 de formagio na instituigio universitiria.
Apenas estio aqui apresentados os comenti-
tios produzidos por docentes de Ciéncias da
Educagdo, da Faculdade que, desta forma,
ndo s6 tomaram conhecimento dos Cadernos
de forma mais sistemética, como colaboraram
na sua divulgacio, amravés de um debate esti-
mulante, em virios dos seus momentos. Agra-
decemos-lhe, o esforco que fizeram para limi-
tarem O seu 1eXto a um espago encurtado.

Teresa Pinto e Fernanda Henriques, Pref-
cio de Irene Vaquinhas

Coeducagiio e Igualdade de Oportunida-
des.

Gostarfamos de nos centrar apenas num
dos aspectos que o livro envolve: o da ques-
o do paradigma sociocultural da moderni-
dade e a questio da coeducacio.

As autoras s30 em muitos aspectos impli-
citos, por assim dizer, modernas. Mas também
o s3o explicitamente: «€ nossa convicgdo que
ambos os conceitos (Coeducagio e Igualdade
de Oportunidades) sio factores fundamentais
na construgao de uma educagio demacratica
que viahilize e mesmo facilite a emergéncia
de uma figurz de cidadania plenamente parti-
lhada por todos os seres humanos indepen-
dentemente de qualquer determinagio de ori-
gen» {p. 9). Ou ainda quando lamentam &

exclusio das mulheres «da racionalidade e,
congruentemiente, do exercicio da cidadania
(p. 11).

As investigaches recentes t8m sublinhado
a coeréncia e conivéncia epistémicas entre o
paradigma sociocultural da modernidade € o
desenvolvimento do capitalismo e do indus-
trialismo. A modernidade €, precisamente,
estruturada em termos epistémicos por um
sujeito trilinico: Razio, Historia e Humani-
dade. Segundo Hegel, a sua reuniio seria
asseguracla pelo Estado modemno. As desigual-
dades derivadas do género, sendo anteriores
a0 capitalismo, articulam-se neste paradigma
de uma forma tio coerente (ver Beck, 1992,
sobre a estrutura medieval da familia e sua
conexio com o industrialismo) que, eventual-
mente, s6 na ruptura com ele as questdes da
coeducagio — mas nio 56 — ganhario mais
clareza. HA, alids, uma parte do livio em que
as avtoras fazem a recensio de <lgumas leitu-
ras feministas (que) viio mesmo mais longe e
consideram que a problemdtica da igualdade
de direitos estd inquinada na sua origem e,
portanto, ndo é libentadora para as mulheres,
dado que a categoria de igualdade € uma
norma do masculino sendo definida no qua-
dro do paradigma onde emergiu. Assim
sendo, a libertagio das mulheres terd de
recorser 4 outras categorias e sobretudo liber-
tar-s¢ e uma linguagem androcéntrica que
apenas permite ¢ legitima o pensamento dico-
tomicoe {p. 20-1). Mas nio parece esta pers-
pectiva chamar-ihes a atengio.

Boaventura de Scusa Santos fala dos estu-
dantes adaptadores dz pds-modernidade e
dos estudantes de resisténcia, de leituras sub-
paradigmaticas e paradigmdticas das actuais
transformagoes. Parece interessante enfocar as
questdes de género a partir da assungio da
perspectiva paradigmdtica. Dado que a desi-
gualdade entre homens e mulheres é anterior

. a0 paracdigma da modernidade e do capita-
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lismo, parece ndo se fazer avancos claros na
luta contra ela procurando em qualquer deles
0s seus instrumentos criticos.

Do lado das leituras subparadigmiticas,
ficariam aquelas perspectivas segundo as
quais ¢ pelo seu envolvimento na rede produ-
tiva e na conquistz de um lugar na vida social
e politica que as mulheres poderiam conquis-
tar a igualdade real de oportunidades. No
ajuste de contas reformista com a moderni-
dade, que para as mulheres se nic cumpriu,
esse desiderato seria alcangado utilizando ins-
trumentos modernos {participagio partiddria,
constituigio de grupos de pressio no sentido
de produtdo de dispositivos juridicos mais
equitativos, etc.). Por sew turno, uma leitura
paradigmdtica sublinharia eventualmente que
os instrumentos da modegnidade, sobretudo
quando articulados com os do capitalismo,
embotam i partida o processo e limitam a
imaginacio socioldgica.

E neste (iltimo sentido que, a Nosso ver, o
feminismo deverd assumir nomeadamente a
légica de um novo movimento social e nio
reduzir a sua agenda ao ajuste de contas com
a modemidade ou com a organizagio social
que articula o capitalismo. Concorda-se que
este ajuste de contas com 4s promessas da
modernidade e com o capitalismo é impor-
tante e tem um valor tictico, mas, precisa-
mente por isso (isto €, pelo seu cardcter tic-
tico), nio parece ser o melhor estruturador da
agenda e as estratégias do feminismo.

Anténio Magalhiies

Nadja Acioly-Regnier, Jean-Paul Filiod

e Christine Morin,

Preficio de Annik Houel

Meios Escolares e Questdes de Género:
elementos de reflexdo para a prdtica do
ensino

Nesta cbra, sio apresentados trés traba-
lhos de investigagdo, que tiveram por finali-
dades aprofundar a problemitica do género
no contexto escolar francés, vir a conduzir a
acgdes de colaboragio interinstitucional e
facilitar a comunicagio cientifica com outros
paises.

Este caderno é prefaciade por Annik
Houel, que apresenta a questio do género,
enquanto ponto de encontro tedrico entre as
trés investigactes levadas a cabo, situando-a
no panorama francés, e particularmente no
que concerne 4 evolugio e delimitagio do
conceito, © que me parece uma tentativa que
vem, de facto, valorizar os trabalhos, dar-lThes
uma certa unidade e, em alguma medida,
preencher um espago, trazendo uma mais-
-valia que a exposigio dos trés estudos, 56
por si, ndo abrangia.

A primeira dessas investigacdes, de Nadja
Acioly-Régnier, equaciona alguns dos elemen-
tos intervenientes na nociio de género par-
tindo do pressuposto de que continua a exis-
i, nas vérias componenies do sistema escolar
educativo, a crenga que a matemdtica é um
dominio reservado ao masculino. Este traba-
Iho caracteriza-se, essencialmente como sendo
uma revisio da bilbliografia, bem como uma
indicacio de resultados de alguns estudos
efectuados por diversos autores, deixando-nos
pistas para outras investigagdes,

O segundo texto pertence a Jean Paul
Filiod, que se debruga sobre a feminizagio da
docéncia, enquanto constatacio sociolGgica,
realcandlo alguns efeitos sobre as representa-
¢bes comuns, que identifica como produtoras
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de uma interpretacio naturalizante patente na
problemitica de género. Parece-me ser perti-
nente referir que os percursos biogrificos s3o
entendidos pelo autor como algo enriquece-
dor e capaz de permitir integrar, numa pers-
pectiva totalizante € multiforme, nio apenas a
dimensio profissional, mas todas as outras,
permitindo inscrever e melhor compreender
nesse itinerdrio global 2 construgdo das identi-
dades profissionais.

Por sua vez, a existéneia de uma relacfio
assimétrica entre 0s sexos e o estudo dos efel-
tos dessa relagio ao nivel das cognicdes e dos
comportamentos na escola € o eixo de andlise
do estudo apresentado por Christine Morin,
fornecendo elementos experimentais para
uma melhor compreensio da intervencio das
regulagdes sociais sobre o funcionamento
cognitivo. A (con)fusio entre exercicios de
artes plasticas e exercicios de matemitica
(geometria) conduz a uma peculiar pesquisa
cujos resultados, ainda que exploratdrios, real-
¢am a importincia da dindmica relacional e
do tipo de relagio induzida sobie as activida-
des cognitivas dos alunos.

Penso que o conjunto das exposicdes
contidas neste caderno pode constituir-se
como um elemento de leitura problematiza-
dora dentro da temdtica, e tendo em conta
que se destina essencialmente a um piblico
que estd a fazer a sua primeira formagio legi-
timada numa drea — a da docénciz —, julgo ter
a vantagem de partir de uma perspectiva
generalista. Cu seja, ndo estamos na presenga
de trabalhos profundamerte especializados do
ponto de vista académico, mas sim de dife-
rentes abordagens, possiveis e acessiveis.

Orquidea Coelho

Teresa Alario Trigueros, Carmen Alario
Trigueros, Rocio Anguita Martinez,

M2 Jesus Duefias Cepeda, Carmen Garcia
Colmenares, Alfonso Garcia Monge,

Lucio Martinez Alvarez, Preficio de Pilar
Ballarin

Identidade e Género na Prdtica Educa-
Hva

A construgdo de uma escola, que se pre-
tenda definis como um espaco de afimmagio
de uma cidadania activa e democritica,
necessiia de reconhecer a coeducacio como
um eixo estruturante de qualquer projecio
de educagio contemporiineo. E nesse sen-
tido que Pilar Ballarin, no preficio deste
Caderno, reconhece 4 importincia da publi-
cacio deste “Identidade e Género na Prdtica
Educativa” dirigida 2 orientagio das praticas
profissionais, incidindo na possibilidade de
correcgio de priticas discriminatdrias que
possam contribuir para o aprofundamento da
Democracia.

O compromisso da escola contempordnea
tem a ver prioritariamente com o desenvolvi-
mento pessoal e social de todos os que a fre-
quentam e é de acordo com este principio
orientador que devemos entender a organiza-
¢io das actividades e dos instrumentos rela-
cionados com projectos educativos que se
definem em fungio da reconceptualizagio do
conceito de pessoa humana.

Nao sende um problema exclusivo da
escola &, também, um problema da escola,
sobretudo quando esta tende a coniribuir
para, o que Xurjo Torres Santomé designa
por, construcio da feminidade, isto é “aquelas
relaghes de género socialmente construidas e
aguelas atribuicdes de formas culturais parti-
culares, relagbes e discursos que convertem
em desfavorecidas as mulheres”,

Esta organizaciio da escola, centralizada e
socialmente hierarquizada é apresentada de
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forma bem sistematizada na IL. parte deste
Caderno sob o subtitulo “eles estdo nas aulas,
elas também”. Nesta 2* parte so apresentados
como exemplos os estereotipados livios de
estudo/manuais escolares, a organizacio das
priticas de ensino e de mobilizagio da partici-
pagio dos alunos, as diferentes priticas ava-
liativas e interacgdes verbais, organizadas de
forma diferenciada segundo esteredtipos de
género, e sendo entendidos como elementos
determinantes para a construgio da identi-
dade das raparigas contribuinde para

a} o enfraquecimento das aspiragbes das

raparigas e mulheres;

b)a éscolha de um cusso e a motivagio

para o éxito;

c) a presenca desequilibrada de mulheres

no mercado de trabalho;

A questio do género nas nossas escolas
nio pode ser encarada, por isto, como uma
questio periférica, particularmente quando
se reivindica, por um lado, que estes espacos
educativos deverio estimular o desenvolvi-
mento integral das alunas e dos alunos que os
frequentam, enquanto, por outro lado, nio se
questiona o conjunto de idiossincrasias que
tém vindo a-legitimar, o que Helena Aradjo
designa como, cidadania parcial das mulheres
enquanto grupo de género. Esta situagio é
apresentada, nas pig. 27, 28 e 29 desie
cademno, de forma pouco exaustiva mas clara,
concisa e Util para nos questionarmos:

—até que ponto esta problemdtica tem
vindo a ser assumida como uma questio
prioritdria no ambito dos projectos de
formagio para o exercicio da actividade
docente nos mais diversos niveis de
ensino do sistema educativo portugués ?

[ evidente, em Portugal, a auséncia com-
pleta de preocupagdes com a questio da
igualdade de géneros nos programas de for-
macio de professores, o que contrasta com as

politicas de formacio de professores seguidas
noutros paises da U.E., onde esta questio é
abordada de forma explicita através da elabo-
racio de mddulos concebidos para esse
efeito.

A coeducagio exige que se repensem as
finalidades da escola, a sua crganizacio, o
modo como ai estabelecemos relagdes e
aprendemos 2 comunicar com 0§ OUtros.

Nos espagos de formacio inicial (ou con-
tinua} de professores é fundamental que se
aprenda num primeiro momento que educar
hoje implica que se seja capaz de coeducar e
num segundo momento que a problemdtica
da igualdade entre os géneros ¢é antes de ser
uma questic educativa, uma questio de natu-
reza politica.

Ariana Cosme

Ana da Silva, Dina Araiijo, Helena Luis,
Isabel Rodrigues, Madalena Alves,
Manuela Rosdrio, Maria Jo&o Cardona,
Pedro e Jean cCampiche, e Teresa Claidia
Tavares, Preficio de Teresa Vasconcelos
A Narrativa na Promocéo da Igualdade
de Género. Contributos para a Educagio
Pré-escolar

1. O cademo da coeducacio referente i
educacio pré-escolar resultante do trabalho
de um colectivo da Escola Superior de Educa-

‘¢do de Santarém, encontra-se dividido em

duas grandes parles: uma primeira, onde, de
alguma forma se justifica a abordagem da
igualdade de género no contexto da “Educa-
cdo pré-escolar”, se esclarecem as perspecti-
vas tedricas adoptadas e conceitos-chave, e se
dd conta, fambém, do procedimento metodo-
légico que o sustenta. Numa segunda parte,
dio-se “sugesides praticas” privilegiando as
narrativas produzidas para criangas — livros,
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registos audiovisuais e as natrativas produzi-
das por criangas, com o objectivo dos educa-
dores e educadoras de infincia “poderem
reorganizar a sud infervengdo, apoiandoe d
descoberta e subsequente reconstrugdo de
algumas ideias estereotipadas sobre o5 papéis
sociais atribuidos as mutheres e aos bomens’.

2. Se consideramos aquilo que Bm sido
os grandes milos da sociedade modemna relasi-
vamente 35 criangas € 1 infiincia — de que as
¢riangas sio seres bioldgica, afectiva e moral-
mente imaturos, socialmente incompetentes,
culturalmente ignorantes ¢ assexuados —, este
trabalho tem a virtude de chamar a atencio
para a precocidade que o processo de cons-
trucio da identidade de género apresenta no
ser humano, remontando 2s idades pré-esco-
lares.

Neste semtido é apresentada uma sintese
de algumas perspectivas psicoldgicas que pro-
curam articular as etapas do desenvolvimento
da erfanca com a construgdo da identidade de
género, onde importa destacar (citagdes): 1)
que o género & um conceito ji dominado pela
crianga de idade pré-escolar, il) que as crian-
¢as de idade pré-escolar formam um conceito
de género que afecta as suas atitudes e com-
portamentos, iii) que o significado do género
para uma crianga depende da sua histéria de
aprendizagem social, iv) que 0s progenitores
ndo sio considerados como a vinica fonte de
influéncia e socializagdo, uma veZ que as
criancas aprendem através da observagio de
muitos e diferentes modelos, ¥} que a cons-
trugio da identidade de género nio termina
08 5, 6 anos mas permanece acliva e em per-
manense reconstrugio ao longa da vida.

3. No capitulo acesca do “Papel das nar-
sativas na infincia”, procura dar-se conta da
profusio desias no quotidiano infantil,
comentando algumas das principais narrativas
apresentadas pelo mercado para a infancia,
“prontas-a-usar”, com particular destaque para

o5 meios audio-visuais — TV e videos ~ € os
livios. Sdo estes 1ltimos que maijor atengao
mereceram por parte das autoras, observando-
-se uma avaliagio critica, quer do tipo de
livios que se encontram nos Jardins de Infin-
cia, quer dos que se encontram no mercado,
pelos esteredtipos que veiculam,

4. Se até aqui é possivel relativizar os
meus juizos ¢ admitir aqueles como positivos
pelas chamadas de atengiio que efectuam e
pelo cuidado com que o fazem - a0 nivel do
aconselhamento —, garantindo espago de
liberdade para a tomada de deciso dos seus
destinatirios/as, a partir do IV capitulo “A nar-
rativa na promogiio da igualdade de género”,
onde, supostamente, sio fornecidas pistas de
trabalho s educadoras quer com base em
narrativas para criangas, quer nas narrativas
produzidas pelas criangas, tal postura tormna-
-se problematica.

Nas natrativas apresentadas pelas crian-
¢as, o que, de facto, se me afigurou uma ver-
dadeira surpresa foi verificar que os exemplos
apresentados, mais nio fizeram do que acres-
centar um personagem feminino nas profis-
sbes que se apresentaram estereotipadas
como masculinas (ex. bombelros, © cientista,
o carpinteiro), nfo tendo introduzido outras
notas ciiticas que denotassem que o cardcter
social das desigualdades de género - idade,
origem social, etnia, estatuto - nio ocorre
num vazio social nem tio-pouco se Ieporta
apenas as relagdes de poder entre géneros.
Ficam assim, & mais uma vez, por esclarecer
as dindmicas que presidem aos processos de
construgiic de identidades de género localiza-
das, em particular, dos processos de apropria-
¢io que os aclores desenvolvem mas, mais do
isso, dlos usos sociais que deles fazem.

Nesta medida, centrar o debate desta pso-
blematica nas relagdes entre géneros, Como se
de categorias homogéneas se tratassem, deixa
por explicitar a densidade & a subtileza das
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relaghes ‘intra-género que, recriando novos
grupos de estatuto e hierarquias e gerando
outras desigualdades no seu seio, atravessam
e s30 constitutivas daquelas categorias.

A histéria do Zézé e da Ziza é, alids,
exemplar, a virios niveis! Com efeito, o que
sobressai € um quadro de relagdes centrado
num contexto familiar harmonioso e orde-
nado, tipo familia nuclear, onde as criangas
limpas, arrumadas, bem apresentadas, repre-
sentam o papel dos “irmios” e dos “filhos
bem comportados”, longe de qualquer disputa
ou ¢onflito e com o propdsito de agradar aos
pais. O cardcter de esvaziamento das relagbes
de poder que facilmente se adivinham entre
s adultos e as criangas € entre estas, ¢ tanto
mais surpreendente, quanto © tema que sub-
jaz 3 acgio trata, nada mais, nada menos que
o tema das arrumagdes que, como todos/as
sabemos € uma questio controversa. Assim
sendo, a realidade social apresentada é limi-
tada i familia, aqui entendida como sinénimo
de familia nuclear, da classe média, urbana e
branca (his. Zézé).

Qutro dos aspectos que ndo posso deixar
de referir porque surgem como estereotipados
€ a referdncia a0 uso das calgas pelas rapari-
gas como “proposta de reconstrugio” que o
mesmo € dizer de mudanga! Alids, na sequén-
cia deste tipo de l6gica e porque me recordo
que um dos filmes recomendados neste
caderno (pg.20) como desejavel “porque a
heroing € activa, autdnoma e com capacidade
de gerir o seu destino” € a Mullan, gostaria
aqui de lembrar que a principal estratégia
usada por esta personagem, € precisamente, a
de se fazer passar pelo género oposto! Parece-
-me, portanto, que haverd aqui um outro tipo
de reflexio mais aprofundado a desenvolver...

Perde-se a oportunidade para reconhecer
is criangas um novo estatuto social, como
actores € agentes socidis competentes, capa-
zes de interagir em sociedade com outros —

adultos e criangas — num determinado local, e
de, ao fazé-lo, atribuir sentido 4s suas acges.
O mesmo é dizer que as suas acghes S3o
influenciadas pela percepciio, compreensio,
interpretacio que elas fazem do significado da
accio dos outros e da sua propria acgio (cf.
Weber), o que significa que as criangas
devem ser vistas comp activamente envolvidas
na construgdo e determinagio das suas pré-
prias vidas sociais, experimentando no quoti-
diano facilidades e constrangimentos que as
levam # apropriacio, reinvencdo, transgressio
¢ partilha, mas onde também disputam, exer-
cem poderes e forgas... Neste sentido, concep-
tualizar as criangas como actores sociais (gen-
derificados) € entend&-las como repdrteres
competentes da sua propria experiéncia e,
neste sentido, “dar-Jhes a vez e a voz” signi-
fica tomd-las e reconhecé-las seriamente,
como parte integrante do processo educativo.

Manuela Ferreira

Gisela Tarizzo, Diana de Marchi,
Preficio de Barbara Mapelli
Orientacdo e Identidade de Género: a
relagdo pedagogica

No cademeo intitulado *Orientacio e Iden-
tidade de Género: a relagio pedagdgica”, as
autoras Gisela Tarizzo e Diana de Marchi cen-
tram a sua andlise nos “processos de orienta-
¢ciio para o futuro existencial ou profissional
que a Escola pode fornecer e desenvolver”.
De acordo com as autoras, a discussio sobre
estes processos instalou-se com a generaliza-
¢io das sitvagdes de co-educagio num con-
texto da escolarizacio de massas e embora
tenha alterado 2 auto-imagem das raparigas,
tomando-as conscientes da sua participagio
no processo de mudanga e da possibilidade
de acesso aos meios para a sua realizaco,
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ndo questionou o mundo escolar ao nivel dos
seus valores, admitindo antes a sua neutrali-
dade axioldgica. Deste modo, “a entrada
maci¢a do género feminino na realidade esco-
lar n3o mudou o cardcter da acgio educativa,
das matérias dadas e da sua aprendizagem”,
onde “o saber transmitido prescinde da identi-
dade sexual do sujeito que aprende” e omite
a consciéncia critica da participa¢io dos
homens e das mulheres na transformaciio das
culturas e das sociedades, na organizacio do
trabalho ou na familia, conduzindo assim a
percursos educativos indiferenciados que tém
subjacente um aluno “masculino neutro”, o
que, de acordo com as autoras, di origem a
um “modelo anacdnico” de divisio sexual do
trabalho e dos futuros possiveis.

Em contraponto, 2 proposta das autoras
vai no sentido de a escola ser interventiva e
activa de modo a permitir que tanto rapazes
como raparigas tepham percursos idénticos de
formacio e de construcio de identidades, nio
condicionados @ priori pela sua condigio
masculina ou feminina, onde a questio do
género, ou da identidade de género & o
impontante para as raparigas como para os
rapazes que igualmente convivem com esco-
lhas, preferéncias culturais e atributos masculi-
nos impostos. Assim, de acordo com as auto-
ras, & necessirio mudar a base dos processos
de aprendizagem para que estes, passando a
caracterizar-se pela “relacio consciente e
voluntdria entre as pessoas”, e onde a discus-
si0, a observacio, o confronto e a troca de
informagdes e de experiéncias sejam transver-
sais em termos metodoldgicos, possibilitem a
valorizagio das diferengas na abordagem do
saber de alunos e alunas; a integracio da rea-
lidade sexual de rapazes e raparigas no seu
processo de crescimento, na sua responsabili-
zagio como cidadaos de pleno direito e em
igualdade de circunstincias e a elaboragio de
programas em que ©s saberes sdo integrados

e nio “espartilhados”, permitindo a conscien-
cializagio acerca da multiplicidade e parciali-
dade dos pontos de vista,

Em articulagio com a necessidade de um
*novo modelo de aprendizagem”, implicando
a existéncia de orjentacdes educativas diver-
sas, ¢ questionado o modelo de formagio de
professores quanto ao seu contributo para a
construgio de um pensamento auténome e
para a realizagio do aluno como pessoa, o
que levanta a questao de quais os atributos
do docente necessirios para “responder s
necessidades de desenvolvimento {cultural e
profissional) dos rapazes e das raparigas”.

A Il e TII partes do caderno constituem
contributos para a elucidacio desta questdo,
respectivamente, através da apresentagio de
uma pesguisa que procura reflectir os pedidos
diferenciados de rapazes e raparigas acerca da
fungio de orentagao 4 assumir pelo ensino e
da explanagio de um conjunto de competén-
cias a trabalhar na formagio inicial de profes-
sores visando aquela finalidade.

A questdo central deste caderno prende-
-se, ent?o, com um inegivel sexismo que
estrutura historicamente os saberes escolares,
uma vez que estes encontram o seu principal
referente na ciéncia moderna que, como mos-
tra Boaventura Sousa Santos (2000:83-84), se
constrdi sobre dualismos {espirito/corpo,
natureza/cultura,...) onde o pélo dominante é
identificado com referentes masculinos. A
ciéneia moderna torna estes dualismos mais
eficazes na medida em que transforma expe-
riéncias dominantes (de uma classe, sexo,
raga ou etnia dominante) em experiéncias
universais com base numa falsa universali-
dade das “generalizagdes transcendentes”
(idem). E a Escola é uma das instituigdes que
privilegiadamente assumiu este papel.

Contudo, o sexismo da escola ndo pode
deixar de se considerar como um ponto de
entrada para pensar num sentido mais global
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a desigualdade perante a escola que, como
sugere Rui Candrio {(1997), decorre em larga
medida das caracteristicas que historicamente
enformam o modo escolar & que encontramos
retratadas nos discursos dos jovens e das
jovens inquiridas pelas autoras deste caderno,
nomeadamente a “ilusio pedagdgica” em que
aquele se funda, fazendo abstracgio das con-
digdes sociais em que se inscreve a acgio
escolar e que se materializa nalgumas das
suas dimensdes:

- a extraterritorialidade: onde o mundo
da vida e o mundo da escola raramente
se epcontram pela abstracgio a que a
escola procede das condighes sociais
em que se inscreve;

- 0 acento na vertente técnica: ignorando
as dimensdes afectivas e imprevistas da
acgiio educativa e como tal ocultando
diferentes racionalidades, formas de
sentir e conhecer;

—a cumulatividade do saber: em que 2
l6gica de repeticio da informacio inibe
0 que as autoras identificam com a pro-
dugio de saber que permita a explora-
¢i0 e o investimento em identidades
que nio estejam aprioristicamente con-
dicionadas pela pertenca de género;

—a relacdo de aplicacio entre teoria ¢
pritica que impede que, ao contririo, a
acgio e a experiéncia dos que apren-
demn regulem a acgio dos que ensinam.

Neste sentido, 2 problematizagio da desi-

gualdade dentro da escola ou perante a
escola, se pode heneficiar de uma abordagem
que toma a distingdo entre géneros como
ponto de partida, nunca pode deixar de se
enquadrar no que Mc Carthy (in Stoer e
Arajo, 1992) identifica como uma abordagem
“ndo sincrénica”, isto € que ganha em com-
plexidade e compreensio dos fendmenos
quando faz interagir varidveis como o género,
a idade, a classe social, a etnia...
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Joiio Caramelo

Maria Graciete Monge, Maria José Rosdrio
¢ Gisela Canamero, Preficio de David de
Prado Diez

Criatividade na coeducacio: uma estraté-
gia para a mudanga

e

Graca Abranches e Eduarda Carvalho,
Preficio de José Manuel Mota

Linguagem, Poder, Educacdo: o sexo dos
BA,BAs

Contrariando a “conversa fiada”
.. (¢)ternamente!

Os dois cadernos t8m em comum uma
perspectiva critica sobre as questdes de
género. A originalidade das propostas das
autoras passa pela articulagiic de conceitos
como criatividade, linguagem e poder as
questdes de género. Estas ideias sio sistemati-
camente marginalizadas dos contextos educa-
tivos onde ainda imperam racionalidades e
perspectivas sobre o curriculo como “uni-
forme pronto a vestir de tamanho dnico”
como o caracterizou Jo&o Formosinho em que
56 acrescentaria “unissexo” ou sejz entender-
mos o curriculo como “uniforme pronto a ves-
tir, de tamanho Gnico e unissexo™ que se
limita a ensinar a aceitagio, o conformismo, a
passividade nfio deixando fluir as nossas
capacidades, as nossas poiencialidades, o
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nosso espirito critico e criativo. Por sua vez,
ambos os trabalthos espeltham a crftica ao
senso comum € apelam a novos olhares e
sentidos na formagio de professores, capazes
de desocultar priticas comuns, esteredtipos e
preconceitos € de darem visibilidade a novas
dindmicas de formagio. Como o afirmam nos
seus trabalhos: “aposta-se na criatividade
como uma estratégia para a mudanga” ou
ainda na interacgio linguistica de modo a
“contribuirem para a formagio de uma cons-
ciéncia linguistica critica nos docentes”. De
salientar as vantagens destas propostas que
nio sio usuais entre nds e cujo intuito & pro-
vocar “muitas de nds” para iniciar um per-
curso estratégico, sem ingenuidades e de
mucdanca,

Voltando ao primeiro trabatho urge valo-
rizar dimensdes criativas, originais, imaginati-
vas e inovadoras transversais as prticas quoti-
diznas sendo fundamental para a emergéncia
de novas aprendizagens que nos permitam
dar resposta & complexidade e aos desafios
que enfrentamos nas organizacdes modernas.

Trata-se de construir dentro e fora da sala
de aula um clima didrio propicio & criativi-
dade individual e grupal atendendo a diferen-
tes estratégias numa intervencio multidiscipli-
nar.

O segundo trabalho assume claramente a
importincia de reflectirmos acerca do caricter
discriminatério e sexista da linguagem em
questdes de género,

Dimensdes como 0 apagamento simbé-
lico das mulheres, as assimetrias seménticas, a
falsa neutralidade, o “B,A,BA" das conotagdes
negativas, a sexualidade, sio criteriosamente
analisadas sugerindo o desenvolvimento
duma consciéncia linguistica critica que nos
obrigue a desnaturalizar, a desfamiliarizar, a
desconstruir as priticas linguisticas na sala de

aula. Afirma-se neste trabalho uma posicio
claramente politica de releitura do mundo
(Freire), com o forte argumento da necessi-
dade da leitura critica de todos os discursos
por parte das alunas e alunos {re)escrevendo- -
-0s em seguida. Ou como o dizem “ler critica-
mente €, como sugerimos, exactamente isso:
(redescrever.”

Prosseguem as autoras sempre neste
registo de desocultacio das injusticas sociais,
da realidade da opressio, evidenciando a
urgéncia da tomada de consciéncia de que
determinados usos linguisticos — nos seus
pressupostos, valores e priticas — estabelecem
relacdes de poder desiguais e injustos. £ este
propésito de “contrariar a conversa fiada® que
sempre evitou as perguntas, os debates alar-
gados, os questionamentos criticos, o direito
de (redinterpretar e de (re)descobrir, é este
proposito, esta atitude um acto de maior
importincia politica, contrariar a “conversa
fiada” é tomar posicio, é lutar pelo direito de
decisiio, de escolha, de “conscientizacio”
(Freire), de liberdade que nos leva a assumir-
mos a nossa relagio com o mundo.

Gostava ainda de salientar a resisténcia
em reconhecer ¢ poder da linguagem e das
vantagens duma atitude criadora. Os nossos
esforcos devem seguir na direcgo de lhes dar
visibilidade, significado e sentido.

Pela minha parte, fiquei mais uma vez
seduzida por todas estas propostas de uma
pedagogia critica, capaz de contrariar a “con-
versa fiada”, espera-se que (e)iernamente.

Elisbete Ferreira
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Anténio Neto, Marilia Cid, Clarinda
Pomar, Américo Pecas, Elisa Chaleta

e Assuncio Folque, Preficio de Constanga
Gomes Machado Esteredtipos de Género

O conceito de esteredtipo é, na sua defi-
nigdo, ambivalente: 1. ¢ ideclogia 2. é catego-
rizagio do real social. A primeira acepc¢io
remete ¢ estereftipo para uma visdo distor-
cida da realidade, dado que os critérios de
valorizacio social t8m as marcas das relagdes
de dominagio que estruturam as relagdes no
interior dos grupos. A segunda remete para a
sua incontpmivel necessidade enquanto fac-
tor eentral de socializacio e enculturacio,
como leitura aprendida do real. Ora, como
dizem 03 autores, <05 estereStipos de género
sio um subtipo de esteredtipos sociais- ¢
estdio, por isso, -submetidos aos mesmos pro-
Cessos psicossociais que os outros esteredti-
pos, exercendo influéncia sobre uma vasta
gama de atitudes e comportamentos indivi-
duais e colectivos» (p, 11},

O que parece interessante é colocarmo-
-nos entre os dois termos da ambivaléngia,
assuminde que o senso comum, enquanio
lugar dos lugares comuns, ¢ construido nos e
pelos esteredtipos. Acerca do senso comum,
podemos dizer que dele s6 se sai (pela cién-
cia ou pela mptura revoluciondria) para a ele
se regressar. A mudanga social faz-se e conso-
lida-se de tradicio a tradigio e de estereétipo
a esteredtipo. Para além do esteredtipo e do
quadro cultural que o sustenta, nfo se desvela
nenhuma realidade pura e dura. A isto acresce
que 2 emancipagdo —a luta contra a alienacio
- ndo € nunca um lugar branco, definitiva-
mente construido.

A polémica de Castells e Ipola com
Althusser, a propésito do conceito de ideolo-
gia, parece dar razio aos primeiros, dado que
ndo existe ciéncia definitiva resultante do
corte epistemoldgico. O que significa, por

maijeria de razio, que a luta pela igualdade e
a propria igualdade sio também ideoldgicas,
em (ilima andlise, O senso comum da “dupla
ruptura” de que fala Boaventura de Sousa
Santos, depende, por um lado, de condicbes
sociais e, por outro lado, ndo é assimilive] a
algo constitvido definitivamente como eman-
cipatdrio. A emancipagio nio tem hoje o sen-
tido cristio ou marxista de libertagio defini-
tiva,

Assim, qual a proposta emancipatGria
para a sensocomunizacio da igualdade entre
géneros em contexio escolar? Nomeadamente
que dispositivos de diferenciacio pedagégica
devem ser tidos em conta ¢ construidos?
Segundo Cortes3o e Stoer (2000), estes dispo-
sitivos pretendem fazer das diferencas nio
um obsticulo mas um recurso pedagdgico e
social. E, dado que assumem que o poder
diferencial estrutura as relagGes entre dife-
rengas, apontam-lhes as seguintes caracteristi-
cas: i) ser contextuais, dependendo, portanto,
das situagoes concreias de desigualdade; ii)
dar centralidade aqueles/as — is suas cuitu-
ras, 45 suas caracteristicas — que ocupam a
posicio de menos ou de nio-poder, reformu-
lando as relagdes sociais a partir daf; i) par-
tir da “incompletude” dos sujeitos em pre-
senga.

Segundo os autores, «a escola nio tem
conseguido assegurar igualdade de oportuni-
dades para rapazes e raparigas, reproduzindo
e fortalecendo os valores e modelos tradicio-
nais dos papéis e tragos de géneror (p. 25),
sugerindo que um dos actores centrais a ter
em conta, se se pretende contrariar esta situa-
cdo, ¢ precisamente o/a professor/a, dado o
seu prestigio € poder (p. 25). A influéncia dos
esteredlipos sobre os professores jogam-se
assim no conjunto de expectativas que 4 sua
acgdo faz as criangas percepcionarem como
sendo as adequaclas em relagiio 4o género. E
desafiante, neste sentido, a procura, por um

%

pUCAC,

SOCIEDADE &1 CULTURAS

lado, de dispositivos pedagégicos de diferen-
ciagio situados mormente em questdes de
género e, por outro lado, o incentivo i refle-
xividade dos professores. Tomar consciéncia
dos eventuais efeitos discriminatérios na
accio pedagdgica €, de algum modo, princi-
piar a4 sua desconstrucio. Parece, precisa-
mente, ser isso que o livro, na sua parte final,
propde: Tomada de consciéncia dos estereé-
tipos de génere- (p. 28).

Anténio Magalhfies

Helena Costa Araiijo ¢ Maria José
Magalhies, Preficio de Teresa

de Vasconcelos

Des:fiar as Vidas: perspectivas
biogrdficas, mulberes e cidadania

Des-fiar Vidas, a meu ver, é um contri-
buto fundamental, um espago onde se levan-
tam véus e se discutem as intersubjectividades
inerentes 2 um campo que luta por um esta-
tuto. As autoras defendem a “entrada dos
valores e das lentes femininas para as preocu-
pacdes centrais da construgio do curriculo na
escola (oficial e oculto)”. Segundo elas, este
trabalho surge como um dispositivo pedagé-
gico vilido para a formacio inicial. Eu acres-
centaria que este tipo de abordagem € essen-
cial em qualquer processo de formacio,
sobretudo quando estamos preocupados em
dar poder a grupos que tradicionalmente nio
o detém,

As Historias de Vida (HV) tornam-se,
cada vez mais, elementos fundamentais em
toda a formacio, quer no plano da atribuicio
de sentido, quer no de orentagio das esco-
Thas, introduzindo, como referem as autoras,
uma ruptura epistemoldgica relativamente aos

modelos académicos de formagio, sendo ins- .

critas, neste trabalho, numa linha de procura

de novas formas de fazer ciéncia. Uma ciéncia
que “muda de lentes”,

Neste trabalho, o Método Biogrifico
surge cont autonomia prépria, e nio ancorado
a outras perspeciivas ou finalidades, Adquire,
assim, o estatuto de instincia de apropriacio
e construgio de saber e de instrumento de
autoformagio, e destaca-se do dmbito pura-
mente investigativo, permitindo a reconstru-
¢ao do passado e sendo catalizador do futuro
através da inscriclo de projectos nas trajeci6-
rias de vida de cada sujeito.

As autoras apontam, ainda, para a neces-
sidade de construcio de uma nova tecria e de
uma nova tipologia das mediacdes sociais
onde os virios espagos de mediacio (familia,
grupo de pares e outros) estabelecam a articu-
lagio entre a singularidade da vida individual
¢ a universalidade do sistema social.

Des-fiar as Vidas é uma excelente incur-
530 na discussio acerca dos mecanismos de
dominagio e opress3o e nas potencialidades
transformadoras da acglo, apontando clara-
mente a necessidade do desenho de estraté-
gias de mudanga,

Des-fiar as Vidas assinala uma construgio
desigual da cidadania e realga as virtudes e
possibilidades de um trabalho divergente, o
gual nos remete para a descoberta do que
existe de comum entre as mulberes, ou do
que as separa, levando-nos 2 questionar pos-
turas esteriotipadas, baseadas na ideia de
separagio biolGgica entre homens ¢ mulheres.

Des-fiar as Vidas € um trabalho que acre-
dita nas mulheres e no seu potencial transfor-
mador, um apele 2 mudanga.

Des-fiar as Vidas ¢ um contributo para a
visibilidade das vozes das mulheres e parz
uma democracia das emocSes, “tio impor-
tante como a democracia politica para melho-

“ rar a gualidade das nossas vidas®, como nos

diz _Giddens.
Orquidea Coelho
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Ana Bettencourt, Joana Campos, Lourdes
Fragateiro, Preficio de Paulo Pedroso
Educacdo para a Cidadania

No cademo “Educacio para a Cidadania”,
de Ana Bettencourt, Joana Campo e Lourdes
Fragateiro, as autoras partem da constatacao
do défice da vida democritica que constitui o
reduzido nimero de mulheres presente na
vida politica pelo que se propdem equacionar
o papel que a escola e a formagdo inicial e
continua de professores podem ter na altera-
¢do desta situagdo, discutindo a questdo da
educacao para a cidadania, aqui associada ao
desenvolimento de competéncias para a
intervengio, como condigio pard o exercicio
pleno da cidadania em democracia.

Na I parte do trabalho sio apresentados
dados sobre a situagio das mulheres relativa-
mente ao mercado de trabalho e 4 escolariza-
¢do feminina, confrontando esta informaglio
com dados relativos 4 ocupacio de cargos
pulblicos e posicdes politicas ocupadas por
mulheres, de onde ressalia a feminizacio do
universo escolar (como alunas e como docen-
tes). Desta andlise, as autoras destacam a cres-
cenle taxa de actividade feminina e o
aumento das diplomadas pelo Ensino Supe-
rior embora estes indices ndo correspondam a
uma presenca mais equitativa das mulheres
nos lugares de autoridade, nomeadamente, no
“acesso ao poder politico instituido continua a
nio se verficar uma situacio de paridade”, o
que se traduz numa presenga residual das
mulheres nos cargos piiblicos de chefia e,

" ainda, no interior dos partidos politicos. De
acordo com as autoras, este “défice democra-
tico” tem de ser percebido num contexto em
que noutras esferas do mundo social - a fami-
lia, o trabalho — existem estruturas de domina-
¢io e de autoridade que tendem a vitimar as
mulheres (o tipo de estrututa familiar, a estru-
tura de classes sociais, 0 estatuto civico da

mulher e do homem, os mapas culturais, o
tipo de mercaclo de trabalho, as expectativas e
estratégias educativas das familiag),

Por seu turno, a I parte constituj-se
numa reflexio sobre a educagio para a cida-
dania como componente da formago de pro-
fessores. Intitulada “Educagio para a cidada-
nia”, apresenta algumas consideracdes sobre o
peso decrescente das mulheres 4 medida que
avangamos na estrutura do sistema de ensino,
© que leva as autoras a sugerir que 3 seme-
lhana de outras esferas da sociedade portu-
guesa, também na esfera educativa a [emini-
zagio nio corresponde a uma distribuicio
paritaria dos cargos de chefia. Discute-se tam-
bém o papel que a socializagio escolar tem
ma interiorizacio de um destino objectivo de
género, apesar de ser a essa mesma escola
que se atribui a hipdtese de romper com os
esteredtipos de género,

Na III parte, as autoras apresentam pro-
gramas de disciplinas inscritas na formaco
inicial de professares que contemplam a pro-
blemdtica do género procurando promover o
desenvolvimento de competéncias de reflexio
e de intervencio sobre a questio do género,
sugerindo-se algumas orientacdes metodolégi-
€25 quanto ao trabalho de educagio para a
cidadania e advogando-se a necessidade de a
transversalizar 2os curriculos de formagio de
professores, Por fim sio sugeridas algumas
linhas de exploragio do caderno como mate-
rial de formacio, nomeadamente no dmbito
da Pritica Pedagdgica.

Da leitura deste caderno retemos uma
problematizacio da educagio para a cidada-
nia que, em nossa perspectiva, sobre-enfatiza
a questio da acessibilidade como garante da
sua efectiva concretizacio. Ora, restringir a
questio da cidadania 3 possibifidade de ace-
der ao exercicio de cargos de poder {aqui
fundamentalmente pensado como poder poli-
tico) pode ocultar o disfuncionamento que
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facilmente identificamos na sociedade actual
dos mecanismos de participagio civica. Isio &,
pode contribuir para a legitimacio de mode-
los representativos do exercicio da democra-
cia que interessa questionar. Por outro lado,
como sugere ], Alberto Comeia, pensar a cida-
dania no registo da acessibilidade facilmente
deriva para que esta seja pensada e vivida
como a construcdo do “supercidadio(/a) sem
cidade”, isto €, onde a solidio do individuo
tende a substituir o esforgo solidrio de cons-
trugio de um mundo comum.

Uma Gltima palavra para referir a utiliza-
¢ao deste(s) caderno(s) na animacio da for-
magio. E Jean Marc Monteil que sugere uma
conceptualizagio dos sistemas de formacio
com base na distingio entre informacio,
conhecimento e saber (Candrio, 1999: 127).
Nesse sentido atribui a informagdo um cardc-
ter de realidade exterior ao sujeito, dele inde-
pendente e que pode ser objecto de duplica-
¢30 e de armazenagem. De acordo com esta
perspectiva, a formagdo assentaria numa
subaltemnizagiio da experiéncia e do ponto de
vistz dos sujeitos, mantendo 2 distincia a sub-
jectividade e a afectividade, contrapondo 3
variedade da vida a unicidade de um modelo
a respeitar.

Em contrapartida, os modelos de forma-
¢do orientados parz a produgio de saber,
estruturam-se na interprodugio de competén-
cias e sdo atravessados de forma estruturante
por uma dimenso de pesquisa e caracteriza-
dos pela imprevisibilidade e complexiclade.

Pensar estes cademos como materiais de
formagio de professores(as) parece-nos que
exige precisamente o trabalho de converter
documentos que nos parecem, enguanto lei-
tores/formadores, produzidos numa lgica de
informacio, em dispositivos pedagégicos que
contribuam para a produgio de um saber
incorporivel no exercicio profissional. Se esta
afirmaciio parece uma adverténcia, ela nio
deriva senfio da certeza que na formacio, ou
na educacio — ou, para parafrasear uma
expressdo conhecida — “como na guerra e no
amor”, a arte esid na sua execugio.
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