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Resumo

O estudo apresentado neste trabalho foi desenvolvido no dmbito da Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo do Ensino Basico e
Secundario, que se realizou no ano letivo de 2021-2022, na Escola Secundaria de Rio
Tinto, concelho de Gondomar. O principal objetivo do estudo, que seguiu a metodologia
de investigacdo-acdo, foi verificar de que modo o conhecimento gramatical sobre
mecanismos de coesdo interfdsica, em particular as oragdes coordenadas e
subordinadas e os advérbios conetivos/locucGes adverbiais conetivas, relacionado com
o conhecimento do valor semantico dos verbos de comando, pode ter um impacto na
melhoria da competéncia escrita de respostas restritas no dominio de educagao
literaria. Para além disso, pretendeu-se perceber de que forma o laboratdrio gramatical
como metodologia de ensino-aprendizagem focado nestes conteudos poderia ajudar os
alunos a redigirem respostas restritas de interpretacao literaria que ndo so estivessem
estruturadas de forma mais coesa, mas que respondessem efetivamente ao que é

solicitado pelos diferentes verbos de comando que surgem nas perguntas.

A andlise dos dados recolhidos apds a implementacdo do ciclo de investigacdo permite
concluir que fazer os alunos refletirem sobre o valor semantico dos verbos de comando
ajuda-os a melhorar o seu desempenho na expressao escrita de respostas restritas. No
que diz respeito as estruturas linguisticas treinadas na intervencdo em articulacao com
os verbos de comando verifica-se que ao nivel dos advérbios conetivos os alunos tiveram
uma evolucao positiva, demarcando, por vezes, as diferentes partes das suas respostas
(introdugdo, desenvolvimento, conclusao) com estes elementos linguisticos. Quanto ao
uso de orag¢des, os alunos usaram um leque variado, embora ndao tenham mobilizado,
ou mobilizado com pouca frequéncia, especificamente as que foram trabalhadas no
laboratério gramatical, o que pode ser indicativo de que os alunos necessitavam de mais

trabalho de consciencialziagdo e de treino sobre este tépico.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de gramatica, laboratério gramatical, coesao

interfrasica, verbos de comando, competéncia da escrita



Abstract

The study presented in this report was developed in the context of the Supervised
Teaching Practice of the Master of Teaching Portuguese in the 3rd cycle of Basic and
Secondary Education, which took place during the academic year 2021-2022, in the
Secondary School of Rio Tinto, Gondomar. The main objective of the study, which
followed the methodology of research-action, was to verify how grammatical
knowledge about cohesion mechanisms between clauses and sentences, in particular
coordinated and subordinate clauses and connective adverbs/connective adverbial
phrases, related to knowledge of the semantic value of command verbs, can have an
impact in improving the writing competence of students with regards to restricted
answers in the domain of literary education. Furthermore, the goal was also to assert
how the grammar laboratory as a teaching learning methodology focused on these
contents could help students to write restricted answers of literary interpretation that
were not only structured in a more cohesive way, but that effectively responded to what

is requested by the different command verbs used in the questions.

The analysis of the data collected after the implementation of the research cycle allows
us to conclude that making students reflect on the semantic value of command verbs
helps them to improve their performance in the written expression of restricted
answers. Regarding the linguistic structures trained in the intervention in articulation
with the command verbs, the results reveal that at the level of connective adverbs the
students had a positive evolution, sometimes separating the different parts of their
answers (introduction, development, conclusion) with these linguistic elements. As for
the use of coordinated and subordinate clauses, the students used a varied range,
although they did not mobilize, or rarely mobilized, those that were specifically worked
in the grammar laboratory, which can be indicative that the students needed further

work of awareness and training.

Key-words: grammar teaching-learning, grammar laboratory, interphrasal cohesion,

command verbs, writing competence
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Introducgao

O presente relatorio de estagio insere-se na Unidade Curricular de Iniciacdo a Pratica
Profissional do ano letivo de 2021-2022 do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2
ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, da Faculdade de Letras da Universidade
do Porto. A Pratica de Ensino Supervisionada decorreu na Escola Secunddria de Rio

Tinto, concelho de Gondomar.

O estdgio decorreu em simultaneo em duas turmas, uma do 10.2 ano de escolaridade e
outra do 11.2 ano de escolaridade, embora este estudo empirico se tenha centrado
somente na de 10.2 ano por razdes logisticas, dado que os estagidrios conseguiam

assistir a trés aulas por semana desta turma e da outra somente a uma.

Numa primeira fase de diagndstico de fragilidades, constatou-se, por observacdo e
consequente registo no didrio do investigador, que a turma revelava, por um lado, um
conhecimento muito limitado de vocabuldrio, sendo isso impeditivo de perceber muitas
vezes perguntas ou expressdes textuais, e por outro lado, um uso pouco frequente e
variado de mecanismos de coesdao na construcdo de respostas a perguntas de
interpretacdao. De modo a confirmar estas observa¢des, optou-se por usar dois
guestionarios, embora de natureza distinta e com objetivos diferentes: um com
perguntas de cardter pessoal para determinar habitos de estudo, preferéncias,
dificuldades dos alunos na disciplina de Portugués e outro com perguntas de
interpretacdo para avaliar as dificuldades dos alunos na redacdo das respostas. Os dados
recolhidos corroboraram a observacao inicial relativa as dificuldades de elaboragao de
respostas no que diz respeito ao cumprimento da instrucdo do verbo usado na pergunta
e a estruturacdo de um texto com mecanismos de coesao variados e apropriados tendo

em conta o comando dado na questao.

Desta forma, a competéncia da gramatica aliada a da educacao literaria e da escrita
constituiram o nucleo deste projeto de investigacdo-acdo que procurou responder a
seguinte pergunta: Que impacto tem o conhecimento gramatical sobre mecanismos de
coesdo interfrdsica e sobre a relac@o destes com verbos de comando na constru¢do de

respostas restritas na drea da educacgdo literdria?
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Para desenhar um plano de intervencdo que permitisse dar resposta ao problema
formulado, estudou-se diversa bibliografia relacionada com os diferentes assuntos a
tratar: o laboratdrio gramatical; a taxonomia de Bloom, dado que esta inteiramente
relacionada com os verbos de comando; o papel do conhecimento no desempenho dos
dominios da educacao literaria e da escrita; e as estruturas gramaticais a trabalhar, isto
é, as oragdes coordenadas e subordinadas e os advérbios conetivos e locugdes
adverbiais conetivas. Seguidamente, procedeu-se a elaboracdo de um desenho
metodoldgico e a sua consequente implementagao junto da turma, sendo feita depois

uma reflexdo sobre os resultados.

Este relatdrio de estagio estrutura-se da forma descrita a seguir. Um primeiro capitulo,
em que se faz a contextualizacdo do estudo, isto é, uma caraterizacdo da escola onde
decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada e também a caraterizacdo da turma a qual
foi aplicado o estudo. De seguida, sdo descritos os diferentes passos percorridos para
chegar a pergunta de investigacdo, apresentando-se a reflexdo sobre os dados

recolhidos para a delimitagdao do foco da intervencao e explicando o problema detetado.

O segundo capitulo diz respeito a uma revisdo da bibliografia necessaria para o estudo
empirico. Este enquadramento tedrico aborda diferentes conceitos-chave como ensino
da gramatica, laboratério gramatical, papel da gramatica na aprendizagem da
competéncia da escrita e da educacdo literdria, a taxonomia de Bloom e os elementos e

estruturas linguisticas selecionados para o estudo.

Por fim, o terceiro capitulo dedica-se ao estudo empirico. Faz-se, primeiramente, uma
descricao do desenho metodoldgico utilizado e, posteriormente, uma descricdo dos
instrumentos utilizados para a realizacdo do ciclo de investigacdo-acdo: pré-teste,
laboratério gramatical e pds-teste. Por fim, realiza-se uma analise comparativa dos
dados recolhidos nos momentos de avaliacdo para determinar a resposta a questdo de

investigacdo que motivou este estudo.

O relatdrio de estagio termina com uma conclusdo, que retoma o problema definido no
inicio da investigacdo-acdo, o percurso feito para estudar esse problema e os principais

resultados.
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1. Contextualizacao do estudo

No ambito do trabalho realizado na Pratica de Ensino Supervisionada, que tem por base
uma metodologia de investigacdao-acdo, teve-se em conta “que a escola é um terreno
propicio a gerar incertezas, anseios, problemas, conflitos comunicacionais e toda uma
série de situa¢Oes dinamicas decorrentes da ac¢do humana (...) onde a vontade de
mudar pulsa a cada momento” (Coutinho et al., 2009: 356), e que estas varidveis podem
ter impacto em diversos momentos do processo de ensino-aprendizagem. Por isso, é
tdo relevante conhecer o contexto em que se realiza a pratica educativa, perceber o
meio onde o estudo de investigacdo-acdo é desenvolvido, tendo em conta as
carateristicas da escola em si e dos alunos da turma. Este capitulo tem exatamente como
principal objetivo contextualizar este estudo. Em primeiro lugar, faz-se uma descrigao
da metodologia investiga¢ao-agao, seguida de caraterizagao da escola onde decorreu a
Pratica Supervisionada de Ensino, assim como a descricdo da turma. Por fim, delimita-

se a area de intervenc¢do, fundamentada na analise dos dados de diagndstico recolhidos.
1.1. A metodologia investiga¢ao-acao

O estudo que se apresenta neste relatério segue a metodologia de investigacdo-acao,
pelo que esta seccao tem como objetivo a sua caracterizagdo, procurando responder a
pergunta: “investigar para agir, investigar e agir ou investigar agindo?” (Coutinho et al.,

2009: 356).

Segundo Latorre (2003:6), a investigacdo-acdo é usada pelos professores como uma
ferramenta de autodesenvolvimento e, consequentemente, como forma de melhorar a
qgualidade do sistema educativo. Para isso, defende Latorre, o papel do professor deve
ter vérias facetas, isto é, professor investigador, inovador, reflexivo, que seja “capaz de
analizar su experincia, cargada de actitudes, valores, simbologias, sentimentos,
interesses sociales y pautas culturales.” (Latorre, 2003: 6). Como tal, “la imagen del
professorado investigador se considera como uma herramenta de transformacién de las

practicas educativas” (Latorre, 2003: 7).

Tendo em conta esta perspetiva do professor como investigador, diferentes

modalidades podem ser adotadas (Coutinho et al., 2009: 364):
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Tabela 1-Modalidades da Investigagdao-Agao

Tipos de ,
. . Papel do p_ Formas Nivel de
Modalidades Objetivos . conhecimento - -
Investigador de acdo | participagao
que geram
Melhorar as
_— acOes e a Especialista Técnico/ Sobre a -
Técnica . o Cooptacgao
eficacia do externo explicativo acdo
sistema
Papel Socratico
(s Compreender a favorecer a " Paraa ~
Pratica P . ( . Pratico N Cooperagao
realidade participacaoe a agao
autorreflexdo)
Emancipadora Participar na Moderador do Pela
transformacao Emancipatodrio N Colaboracao
(critica) social processo acao

De acordo com Latorre (2003) e Coutinho et al. (2009), a metodologia de investigacao

tem as seguintes caracteristicas (lista ndo exaustiva):

carater ciclico: planificagdo, acdo, observacgao, reflexdao, como fases repetitivas,
porque o professor tem a necessidade de estar constantemente a analisar,
explorar, fazendo reajustes se necessario;

colaboracdo entre varios grupos de pessoas: é necessario que os envolvidos
nesta acdo debatam e que exista uma comparacao de registos para se obter o
objetivo final, isto é, a melhoria de uma determinada pratica;

inducdo da teorizacdo sobre a pratica: como refere Latorre (2003: 26) (citando
Elliot (1993)), “el desarrollo de la teoria y la mejora de la practica se consideran
processos interdependientes”;

testagem de praticas e ideias;

uso do didrio do investigador (em todas as aulas assistidas e dadas);

analise critica.

Como se pode ver ja nesta lista de caracteristicas, a metodologia de investigacdo-acao

tem diferentes métodos e técnicas de recolha de dados, que Coutinho et al. (2009: 373)
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define, tendo por base Larotte (2003): observacdo, conversacdo com os alunos,

professor orientador e andlise de documentos.

O estudo de investigacdo-acdo desenvolvido na Pratica Supervisionada de Ensino,
constitui-se naturalmente como um processo de reflexdo para que o professor
estagiario possa compreender as suas praticas e o seu contexto institucional (Latorre,
2003: 9). Indo ao encontro do que defende Latorre (2003), o estudo de investigacao-
acdo que se apresenta neste relatério teve uma natureza analitica ao longo da Pratica
Supervisionada, refletindo a professora estagiaria sobre a sua agao com o objetivo de
que a sua pratica pudesse produzir mudangas em particular na aprendizagem dos alunos

e, em termos mais globais, contribuir para alteraces no sistema educativo.

De acordo com as modalidades da investigacdo-acao anteriormente enunciadas
propostas por Coutinho et al. (2009), é possivel afirmar que este estudo, por um lado,
adotou uma modalidade prdtica, dado que teve como objetivo compreender a
realidade, tendo a professora estagiaria assumido a conducdo do processo de
investigacdo numa pratica de autoreflexdo. Por outro lado, também se encaixa na
modalidade critica, visto que pretende a implementacdo de acdes com vista a obtencdo
de melhorias. Como métodos e técnicas de recolhas de dados, foram implementadas as
seguintes: a observacdo, a analise de documentos e ainda conversa com o professor

orientador.

Em suma, este estudo de investigacdo-acdao teve como objetivo uma “melhoria das
praticas educativas (...) favorece(u) o diadlogo (...) desenvolve(u)-se em ambientes de
colaboracao e partilha, retirando o fardo da solidao ao investigador. Mas por outro lado,
propici(ou) o alcance da objetividade e a capacidade de distanciamento ao estimular a

reflexdo critica” (Coutinho et al., 2009: 375).
1.2. Caraterizagao da escola

A iniciacdo a Pratica de Ensino Profissional e a aplicacdo do presente estudo de
investigacdo-acdo decorreu no ano letivo de 2021/2022, na Escola Secundaria de Rio
Tinto. Esta escola situa-se na cidade de Rio Tinto, mais concretamente na Travessa

Cavada Nova, concelho de Gondomar, sendo uma instituicdo de ensino publica.
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Como é possivel verificar no documento “Plano de acdo para o desenvolvimento
digital”?, revisto em outubro de 2021, o Agrupamento de Escolas n.2 3 de Rio Tinto, foi
criado em 4 de julho de 2012. Integra nove estabelecimentos de ensino, quatro jardins
de infancia, duas escolas basicas de educacgao pré-escolar e 1.2 ciclo, uma escola basica
com 1.2 ciclo, uma escola bdsica com 2.2 e 3.2 ciclos e uma escola basica e secundaria.
ainda turmas EFA do Lar de Infancia e Juventude Especializado “Coragdao d'Ouro”.
Verifica-se que no agrupamento cerca de 42% dos alunos tém apoios econdmicos. O
agrupamento possui 258 docentes, pertencendo 88,8% aos quadros, sendo que a idade
média dos docentes é de cerca de 53 anos. Ainda de acordo com este documento, o
agrupamento tem nove AssociacGes de Pais e Encarregados de Educacgdo, e
relativamente “a formacdo académica dos pais e das maes dos alunos do ensino bdsico
e do ensino secunddrio 19% tem formacao superior, 33% possuem o ensino secundario,

26% o 3.2 ciclo, 13% o 2.2 ciclo, 6% o 1.2 ciclo, desconhecendo-se os 3% restantes.”

De acordo com o documento disponivel no site da escola, denominado “informacgdes”?,
esta instituicdo reine um conjunto de valores e objetivos que visam contribuir para o
futuro e formacdo de cada um dos seus alunos. Sao varios os principios pelos quais esta
escola se orienta, entre os quais, uma base humanista (formar os alunos para serem
capazes de contribuir para uma sociedade justa), o saber (dar instrumentos de natureza
cientifica para que saibam ser autonomos e detentores de capacidades para intervir em
sociedade), aprendizagem, inclusdo (inclusdo de todos na escola — promover a
diversidade), coeréncia, ousadia e ainda a adaptabilidade. Ainda no mesmo documento,
a Escola Secunddria de Rio Tinto apresenta os seus principais objetivos estratégicos que
passam, por exemplo, pela integridade, pela melhoria da qualidade do sucesso

educativo e, ao mesmo tempo, pela garantia de uma escola inclusiva, assente na

1 Plano de Acdo para o Desenvolvimento Digital, Agrupamento de Escolas de Rio Tinto N.2 3; 2021.
Documento disponivel em https://www.aert3.pt/index.php/doc-orientadores/plano-de-acao-de-
desenvolvimento-digital

2Informacdes. Disponivel em: https://www.aert3.pt/index.php/m-agrupamento/agrup-esrt/210-
informacoes consultado a: 13/03/2022
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promoc¢do da pratica reflexiva dos diferentes agentes, privilegiando a troca de

experiéncias e a estimulagao da inovagao pedagdgica.

E necessario salientar que se sente um ambiente calmo e acolhedor nesta escola. Tanto
a dire¢do da escola como o corpo docente sdo muito profissionais, acolhedores e
cooperantes com os colegas, em particular, com os professores em ano de estagio. E
uma escola em que a partilha de ideias e saberes é constante, o que permitiu fazer da
Iniciacdo a Pratica Profissional uma experiéncia muito gratificante. O nicleo de estégio,
do Mestrado de Ensino em Portugués no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secunddrio, constituido por outra colega do mesmo mestrado, manteve sempre uma
boa relacdo e um trabalho desenvolvido com empenho e profissionalismo. A professora
titular da turma e orientadora de estagio contribuiu para um ambiente calmo, tranquilo
e, ao mesmo tempo, profissional, estando sempre disponivel para auxiliar e encaminhar

os professores estagidrios da melhor forma.
1.3. Carateriza¢ao da turma: alunos envolvidos

A pratica de ensino supervisionada foi realizada em duas turmas, uma do 10.2 ano de
escolaridade e outra do 112 ano, mas a aplicagdo do estudo de investigacdao-acao
decorreu apenas na turma de 10.2 ano, dado que o numero de aulas a que era possivel
assistir durante a semana era consideravalmente maior nesta turma do que na turma
de 11.2 ano. A turma do 10.2 ano é constituida por 20 alunos, dos quais sete sdo rapazes
e treze sdo raparigas, e pertence ao Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e

Tecnologias.

De modo a conhecer e a caraterizar da melhor forma a turma, foi feito um inquérito por
questionario aos alunos em formato google forms (cf. Anexo 1). Este inquérito foi
realizado com o consentimento da professora titular da turma de forma completamente
andnima de modo a evitar constrangimentos nas respostas e preservar a identidade dos

alunos. Obteve-se no total 19 respostas.

Questionou-se os alunos sobre o nivel de escolaridade da mae e do pai. Relativamente
ao nivel escolar da mae, o inquérito revelou que 36% das mdes tem o Ensino Secundario,

26% tem o grau de licenciado e 36% tem o mestrado. Em relagao ao nivel de
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escolaridade do pai, 20% tem o Ensino Bdsico, 42% o Ensino Secundario, 15% o grau de
licenciado e 15% o grau de mestre. Cerca de 84% da turma tem irmaos, variando estes

entre um e trés.

Uma das perguntas questionava os alunos sobre a classificagdao obtida no final do 3.2
periodo do 7.2, 8.2 e 9.2 anos de escolaridade. Apés a analise das respostas dadas pelos
alunos, verificou-se que houve uma melhoria de ano para ano, isto ¢, uma média na
disciplina de Portugués de 4,11 no 7.2 ano, 4,26 no 8.2 e, por fim, 4,32 no 9.2 ano. No
entanto, apesar disso, é necessario ter em conta que foram alunos que experienciaram
diversos momentos de escola online, pelo que algumas aprendizagens poderdo ter
ficado afetadas. E uma turma bastante dindmica e ativa, sendo que 63% realiza
atividades extracurriculares como, por exemplo, futebol, atletismo, hoquei, instituto de
inglés, musica, karaté e natacdo. Relativamente a escola, os alunos foram questionados
acerca do local onde se sentem mais confortdveis para estudar, e 68% respondeu “casa”,
5% “escola” e 21% “ambos os sitios”. Para terminar esta breve caraterizacdo da turma
gue participou no estudo de investigacdao-acao, questionou-se os alunos, por um lado,
sobre qual a sua disciplina preferida, e os dados obtidos foram os seguintes:
Geologia/Biologia (37%), Educacdo Fisica e Matematica (21%), Inglés (11%), Fisico-
Quimica (5%) e Ciéncias (5%). Por outro lado, questionou-se os alunos sobre a disciplina
em que sentem mais dificuldade e os resultados foram os seguintes: Fisico-Quimica

(47%), Filosofia (16%), Portugués (16%), Inglés (16%) e Matematica (5%).

Em sala de aula, os alunos participam regularmente a pedido direto do professor ou por
iniciativa propria, e fazem intervenc¢des pertinentes e construtivas nas aulas. No geral,
as classificacdes da turma sdo satisfatérias tal como o comportamento, e, embora sejam
conversadores, acatam rapidamente as ordens da professora para fazerem siléncio

guando é necessario.

Importa ainda referir que foi uma turma muito aberta a novas aprendizagens e que
permitiu que a professora estagidria conseguisse completar o ciclo de investigacdo-acao
sem problemas. Os alunos participaram ativamente, o que revela serem, além de alunos

motivados, pessoas sinceras e respeitadoras do trabalho dos professores.
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1.4. Problema - Identificagao da area de intervengao

Em setembro de 2021, iniciou-se a Pratica de Ensino Supervisionada na Escola
Secundaria de Rio Tinto. Como tal, comecou-se a observacdo de aulas da professora
titular da turma. Para a delimitacdo do problema e, posteriormente, da drea de
intervencdo, a professora estagidria procedeu de trés formas: um inquérito por
guestionario, observacao de aulas e andlise de dados obtidos a partir de perguntas de

interpretacgao realizadas pelos alunos em sala de aula.
1.4.1. Inquérito por questionario aos alunos

Como parte da recolha de informagdo para identificacdo do problema a estudar, a
professora estagidria resolveu fazer um questionario aos alunos, através do qual
recolheu dados em relagdo aos dominios da disciplina de portugués e opinides sobre os
dominios de educacdo literaria e gramatica, em particular, dado que foi nestes dominios

gue observou haver mais dificuldades.

Comecou-se por questionar os alunos sobre o dominio em que sentem mais dificuldade

e aquele em que sentem mais facilidade. Os resultados foram os seguintes:

Grafico 1- Dominio: mais dificuldade

. Educacéo Literaria 12
. Leitura 1
@ Gramética 9
@ Escrita 6
@ Oralidade 5
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Grafico 2 - Dominio: mais facilidade

@ CEducacio Literaria 0
@ Leitura 8
@ Gramética 9
. Escrita 8
. Oralidade 5

Os dados recolhidos nestas duas perguntas sobre o dominio em que os alunos sentem
mais dificuldade e mais facilidade vieram, num primeiro momento desta fase de
delimitacdo da area de intervencdo, confirmar as observacdes feitas pela professora
estagidria nas aulas: os alunos sentem bastantes dificuldades no dominio que diz
respeito a educacdo literdria (36%), sendo que este mesmo dominio, que estd
relacionado com aquele em que sentem mais facilidade, tem 0% (cf. grafico 2). Além
disso, estes graficos confirmam também a dificuldade ao nivel da gramatica (27%) e da
escrita (18%), embora estes valores ndo sejam tdo conclusivos como os do dominio da
educacgao literaria, dado que os alunos também afirmam ter alguma facilidade: 27% na

escrita e 30% na gramatica.

De seguida, a professora estagiaria questionou os alunos no que diz respeito aos
dominios de educacdo literdria e de leitura, isto é, em que conteddo sentem mais

dificuldade. As respostas obtidas foram as seguintes:

Tabela 2 - Dominios: leitura/educacio literaria - conteido com mais dificuldade

Conteuido Numero de respostas | Percentagem
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Redigir uma resposta curta de interpretacao 7 32%
Compreender o texto 4 18%
Compreender a pergunta de interpretacao 6 27%
Exercicios de escolha multipla 4 18%
Outro 1 5%

Como é possivel verificar, a maior parte dos alunos, isto é, 32% assume ter mais
dificuldade na redacdao de uma resposta curta de interpretagdo, assim como

compreender a pergunta (27%).

Procedeu-se do mesmo modo para o dominio da gramdtica e os resultados foram os

seguintes:

Tabela 3 — Dominio da gramatica: contetido com mais dificuldades

Conteudo Numero de respostas | Percentagem
Classificagao de oragdes 14 70%

Funcdes sintaticas 2 10%
Identificacdo de classes de palavras | 3 15%

Outro 1 5%

Como é possivel verificar pelos valores acima na tabela, os alunos assumem sentir
bastante dificuldade na classificagdo de oragbes (70%) e também na identificagdo de
classes de palavras (15%), o que confirma o que foi observado nas aulas da professora

titular, e que serd descrito de seguida.
1.4.2. Observagdo de aulas

A observacdo de aulas do 10.2 ano decorreu semanalmente as quartas-feiras das 12h:40
as 13h:30, as quintas-feiras das 10h:00 as 11h:40 e também as sextas-feiras das 08h:00
até as 09h:40.

Num primeiro momento, a professora estagiaria assistiu as aulas e foi registando no seu

diario de investigadora observacdes relevantes sobre os alunos, isto é, sobre o que
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diziam, sabiam, o seu comportamento e as possiveis duvidas, quer nas aulas dadas pela
professora estagiaria quer nas da professora titular, de modo a identificar um problema
e uma area com necessidade de intervencdo. Com a observacdo de aulas, percebeu-se,
nas primeiras semanas, que os alunos possuiam algumas dificuldades no significado de
algum vocabuldrio, como, por exemplo, “restrito”, “circunscrevem”, “coexistem”,

n o«

vocabulo”, “confidéncia/confidencia” ou “epistolar”. Além disso, outra grande

“cabal”, “
duvida inicial estava relacionada com a divisdo e classificagdo de oragdes, especialmente
com as oragdes relativas restritivas e explicativas e o seu significado quando usadas.
Verificou-se ainda que os alunos possuiam dificuldades em usar frases complexas, e
alguns limitavam-se ao uso de sequéncias de frases simples. Apesar de usarem
mecanismos de coesdo e coeréncia nas respostas, nem sempre o faziam de forma
consciente e tendo presente o valor semantico dos diferentes elementos e estruturas
linguisticas. Ao longo dos dois primeiros meses de observacao de aulas, isto é, setembro
e outubro, a professora estagiaria focou a sua observacdo em duas grandes areas:
conhecimento lexical (o vocabulario) e conhecimento semantico e sintatico, em
particular no que diz respeito ao uso de frases complexas. Como forma de delimitar
ainda mais o seu campo de estudo, a professora estagidria pediu autorizacdo a
professora orientadora para analisar no primeiro teste de avaliagdo semestral as
respostas dos alunos as trés perguntas de resposta completa de educacdo literaria.
Pretendia-se confirmar o que foi observado nas aulas, ou seja, os alunos, embora ja
devessem ter o conhecimento gramatical explicito sobre diferentes mecanismos de
coesao interfrasica, revelavam dificuldades no seu uso variado e frequente. Falar-se-3a

sobre isso no seguinte subcapitulo.
1.4.3. Analise das respostas de interpretagao literaria dos alunos

No dia 5 de novembro de 2021, os alunos da turma de 10.2 ano procederam a realizacdo
do primeiro teste de avaliacdo semestral. Nesse mesmo dia, a professora estagiaria
solicitou fotocdpias da primeira parte dos testes, isto €, das trés primeiras respostas

restritas a perguntas de interpretacao literaria transcritas a seguir:

1. Indica o tema desta composicdo poética, justificando.
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2. Identifica as personagens intervenientes e explicita o tipo de relacdo que se
estabelece entre elas, tendo em conta o objetivo comum.

3. Carateriza o cenario envolvente.

Estas perguntas de interpretacgdo literaria eram sobre uma cantiga de amigo intitulada
“Bailemos nds ja todas trés, ai amigas”, de Airas Nunes. Tendo os alunos identificado a
gramatica, escrita e educacao literaria como dominios problematicos e destacado no
primeiro dominio as oracdes e no segundo as respostas curtas, e tendo a professora
estagiaria observado em sala de aula estas mesmas dificuldades, optou-se por recolher
mais informacd&es sobre o desempenho dos alunos em respostas restritas no ambito da
educacdo literaria. Em particular, na andlise que foi feita pretendeu-se fazer um
levantamento de alguns dos mecanismos linguisticos mais comuns para construir a
coesdo interfrasica, tendo sido selecionadas as oracdes coordenadas e subordinadas por
e de advérbios/ locu¢des adverbiais conetivas por serem as mais comuns. Para além
disso, um dos objetivos era relacionar esses mecanismos linguisticos com os verbos de
comando que ocorriam nas perguntas. Realgca-se que a amostra utilizada nesta parte é

de 19 respostas. Um dos alunos ndo realizou este teste.

Para além deste instrumento de recolha de dados, para uma analise mais profunda e de
forma a delimitar melhor o problema e a area de intervencao, a professora estagiaria
pediu aos alunos que respondessem numa outra aula a duas perguntas relativas ao
conteudo de trés textos informativos sobre a Histdria, o jornalismo e as redes sociais no
ambito da contextualizagdo da Crdnica de D. Jodo I, de Fernao Lopes. O objetivo principal
desta estratégia de recolha de dados foi, por um lado, verificar se a mobilizagao de
estruturas/ elementos linguisticos de coesdo linguistica ocorreria da mesma forma em
termos quantitativos e qualitativos em textos de natureza diferente, literdrio vs.
informativo, e, por outro lado, usar nas questdes outros verbos de comando que
pudessem mobilizar recursos linguisticos ndo observados no primeiro grupo de
respostas. A amostra utilizada nesta parte é de 18 alunos. As perguntas foram as

seguintes:

4. Justifica a importancia da Histéria.

5. Compara o trabalho do jornalista atual com o do cronista medieval.
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Antes de se analisar os recursos linguisticos usados pelos alunos em cada pergunta e a
sua relagdo com cada verbo de comando, é importante fazer uma descri¢ao geral do
desempenho dos alunos na resposta a perguntas de interpretacdo, seja de textos

literarios, seja a textos informativos.

Verificou-se, ao analisar as respostas dos alunos a pergunta 1 do 1.2 instrumento de
recolha de dados, com os verbos de comando indicar e justificar, que, por um lado, os
alunos na sua maioria indicam o tema, embora por vezes nao identifiquem o correto,
recorrendo a frases simples como: “o tema desta composicao é...” ou “nesta composicao
poética, o tema é...”. Porém, observou-se ainda que nem todos os alunos conseguem

perceber o que é pedido. Veja-se o exemplo seguinte:
Alunol: “O tema que daria (sic) a esta composicao seria...”.

No que diz respeito ao verbo de comando “justificar” verificou-se que, na sua maioria,
os alunos justificam o tema que indicaram, porém fazem-no com recurso a expressoes
do texto. Realga-se que os alunos escolhem as expressdes adequadas para justificar a
sua resposta, mas revelam dificuldades em integra-las numa resposta coerente e coesa.

Veja-se o exemplo:

Aluno2: “o tema desta composicdo poética é a donzela a dizer as suas amigas/irmas que
s6 quem é formosa como elas e “se amigo amar” é que “verra bailar”, estando visivel

nos ultimos quatro versos de cada estrofe.”

Relativamente a pergunta 2, com os verbos de comando identificar e explicitar verificou-
se que os alunos identificaram na sua maioria as personagens intervenientes na cantiga,
iniciando a resposta com frases como “As personagens intervenientes sdo...”. Observou-
se maior dificuldade na resposta ao verbo de comando “explicitar”, dado que os alunos,
apesar de referirem a relagao que existe entre as personagens, nao a tornam tao claro
tendo em conta o que é pedido na oracdo gerundiva “tendo em conta o objetivo

comum”. Veja-se o exemplo:

Aluno3: “As personagens intervenientes sao trés amigas. As amigas tém uma relacdo de

amizade, e as trés tém um amigo (amado).”
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Na pergunta 3, a maioria dos alunos respondeu acertadamente, embora se note em
alguns casos alguma confusdo entre o verbo de comando caraterizar e indicar. Veja-se

o seguinte exemplo:

Aluno4: “O cenario presente no texto é uma (sic) campo onde as trés personagens

dancam sob ramos “so aqueste ramo so’l que nds bailemos”.

Note-se que muitos dos alunos que responderam acertadamente, caraterizando, fazem-

no também com recurso a expressdes textuais.

Relativamente as duas perguntas de interpretacdo de texto informativo do 2.2
instrumento de recolha de dados, as respostas mostram que os alunos estruturaram
melhor as suas respostas. No caso da pergunta 4, em que o verbo de comando é
justificar, todos os alunos justificaram a importancia da histéria recorrendo a pelo

menos um argumento valido. Veja-se o seguinte exemplo:

Aluno6: “A Histdria tem um papel politico na nossa sociedade. Ajuda-nos a guardar
marcos antigos e a ndo cometer os mesmos erros. E uma disciplina importante pois leva-

nos a usar como referéncia sobre o que nés somos hoje.”

Por fim, e relativamente a pergunta 5, com o verbo de comando comparar, verificou-se
gue todos os alunos fizeram um paralelismo entre os dois elementos enunciados. Foi
interessante perceber que cerca de 58% dos 18 alunos estabeleceram tanto
semelhancas como diferencas entre o jornalista atual e o cronista medieval.
Relativamente a estas duas ultimas perguntas, os alunos tiveram um desempenho
melhor do que nas respostas as perguntas de interpretacdo sobre o texto literario, mas
persistem problemas de uso variado de elementos e estruturas linguisticas para

construir uma resposta coesa e coerente.

De seguida, analisou-se com maior detalhe os recursos linguisticos que contribuem para
a coesdo das respostas, em particular as oracSes e advérbios e locucdes adverbiais

conetivas.

Estabelecendo ligacdo entre o verbo de comando usado em cada pergunta e os referidos

recursos linguisticos, verifica-se que, nas respostas a perguntas de educacdo literaria,
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isto é, as trés primeiras, para o verbo de comando indicar, justificar, identificar e
explicitar, a maioria dos alunos, recorre ao uso de oragdes subordinadas. Porém, tal ndo
se verifica com o verbo de comando “caraterizar” em que o uso mais frequente sdo as
oragdes coordenadas. No entanto, é de notar que quando analisamos as perguntas 4 e
5, incluidas no 2.2 instrumento de recolha de dados, com os verbos de comando
justificar e comparar, respetivamente, e que correspondem a perguntas de
interpretagao de textos informativos, os valores de frequéncia de alunos que usam tanto
oragdes coordenadas como orag¢des subordinadas é muito elevado, sendo que, por
exemplo, na pergunta 5 todos os alunos usam pelo menos uma oragao coordenada na
sua resposta. Veja-se a seguinte tabela, que esta organizada de forma a verificar quantos
alunos da turma usaram pelo menos uma orag¢ao coordenada e quantos usaram pelo

menos uma oracao subordinada:

Tabela 4-Frequéncia de alunos que usam pelo menos uma oragao nas respostas a perguntas

de interpretagdo literaria e a perguntas de interpretacao de texto informativo

Oracgdes coordenadas | Oracdes subordinadas

Pergunta 1 47% 53%

(Indica e Justifica)

Pergunta 2 47% 53%

(ldentifica e Explicita)

Pergunta 3 42% 31%
(Carateriza)

Pergunta 4 83% 89%
(Justifica)

Pergunta 5 100% 83%
(Compara)
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Se se observar a tabela 5, verifica-se que no que diz respeito ao uso de oracdo
coordenada copulativa, embora seja recorrente seja qual for o verbo de comando, ha
um maior uso com o verbo de comando comparar. Verificou-se ainda com a andlise das
respostas dos alunos que a conjung¢ao coordenativa mais usada para traduzir a ideia de
adicdo é e. No caso das oracdes coordenadas disjuntivas, conclusivas e adversativas o
seu uso é nulo no que diz respeito aos verbos de comando indicar, justificar, identificar,
explicitar, carateriza, e é também bastante baixo com os restantes verbos de comando.
O uso da oragdo coordenada explicativa também é relativamente baixo, sendo mais alto

na pergunta 4, isto é, com o verbo de comando justificar.

Tabela 5 — Frequéncia de alunos que usam pelo menos um dos tipos de oragées coordenadas

nas respostas a perguntas de interpretagdo literdria e de interpretagdo de texto informativo

Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta
1 2 3 4 >

Oragao coor.denada 37% 42% 26% 67% 83%
copulativa

Orac3o coordenada disjuntiva 0% 0% 0% 11% 17%

Oracdo c'oorf:lenada 16% 0% 16% 44% 5%
explicativa

Oragdo coor.denada 0% 0% 0% 0% 17%
conclusiva

Oragdo cooréenada 0% 0% 0% 5% 17%
adversativa

Relativamente a frequéncia de alunos que usam orag¢des subordinadas, comegou-se por
analisa-las em termos de percentagens dividindo-as em trés grandes grupos:
subordinadas adverbiais, substantivas completivas e adjetivas relativas. Apesar de o uso
ser regular como se verifica na tabela 6, continua muito abaixo do que se espera em
alunos de 10.2 ano, dado que a aquisicdo deste tipo de oragdes ja devia ter sido feito no
2.2 e 3.2 ciclos do Ensino Basico. De acordo com as Aprendizagens Essenciais, os alunos
comecam por ter contacto com este tipo de oracbes a partir do 6.2 ano (neste nivel,

somente com as adverbiais) e, até completarem o 3.2 ciclo do Ensino Basico, ja terdo

27



tido contacto com estes trés grupos de oracdes subordinadas, assim como com as
coordenadas. Por exemplo, na pergunta 1, com o verbo de comando indicar esperava-
se que os alunos se servissem de mais oragdes subordinadas adjetivas relativas de modo

a completar e a justificar a sua resposta, mas apenas acontece 32% das vezes.

Tabela 6 - Frequéncia de alunos que usam pelo menos um tipo de oragao subordinada nas

respostas a perguntas de interpretacgdo literdria e de textos informativos

Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta
1 2 3 4 5
Oragbes subordinadas 26% 37% 15% 61% 67%
adverbiais
Oragoe§ subordmad'as 5% 15% 16% 28% 17%
substantivas completivas
Oracbes subordinadas 32% 21% 5% 56% 28%
adjetivas relativas

Tal como acontece nos resultados apresentados nas tabelas anteriores, observa-se um
desempenho melhor dos alunos no que diz respeito a este parametro de analise nas
respostas as perguntas 4 e 5. Enquanto na pergunta 1, em que surge o verbo justificar
apesar de 26% dos alunos usar oragdes adverbiais, na pergunta 5, com o mesmo verbo
de comando a percentagem sobe para os 67%. Os alunos responderam ao verbo de
comando justificar na pergunta 1, no entanto os alunos raramente recorreram a oragées
adverbiais. A justificacdo apresentada nas respostas da maioria dos alunos fez-se com

recurso a expressoes textuais.

No entanto, em termos gerais, relativamente ao uso das oragdes subordinadas
adverbiais, constata-se que o seu uso é relativamente baixo seja qual for o verbo de
comando. Apesar disso, procurou-se saber a frequéncia de alunos que usam diferentes

tipos de oracOes subordinadas adverbiais (cf. tabela 7).
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Tabela 7 - Frequéncia de alunos que usam pelo menos um tipo de oragao subordinada

adverbial nas respostas a perguntas de interpretacao literaria e de texto informativo

Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta
1 2 3 4 5

Orago.es. subordlnac!as 0% 0% 0% 16% 28%
adverbiais comparativas

Oragoe.s .subordmaldas 0% 0% 0% 0% 17%
adverbiais concessivas

OragBes subordinadas 0% 0% 0% 0% 0%
adverbiais condicionais

Observa-se, por exemplo, que na pergunta 4 com o verbo de comando justificar apenas
22% usa pelo menos uma vez uma oragao adverbial. Se se voltar a verificar a tabela
referente a frequéncia de uso de oragdes coordenadas, mais concretamente para as
oracOes explicativas (tabela 5), nesta mesma pergunta, verifica-se uma percentagem de
44%. No caso das oragdes subordinadas adverbiais temporais, o seu uso é baixo, o que
se explica parcialmente pelo facto de as perguntas ndo motivarem diretamente a sua
utilizacdo. A excegdo seria a pergunta 5 com o verbo de comando comparar, cujas
respostas incluem em 22% dos alunos o uso deste tipo de oragdes. Nesta pergunta, os
alunos poderiam eventualmente fazer uso da oracdo subordinada temporal com o
objetivo de estabelecer um paralelismo temporal entre os dois elementos. Veja-se,
contudo, que houve casos em que os alunos usam “enquanto (que)”, mas com valor

contrastivo, como os seguintes:

AlunoB: “a diferenca do cronista para o jornalista é que enquanto que o cronista
medieval escreve o que capta, vé e ouve o jornalista procura saber informacao, procurar

mais e mais para ter a verdade do que quer apresentar, ...”.
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AlunoC: “Enquanto que o jornalista da atualidade tem acesso a estatisticas, e dados, o
cronista medieval tem dificil acesso a documentos escritos, sendo na sua maioria por via

IH

ora

Esta pergunta 5 com o verbo de comando comparar mobilizava certamente o uso de
oracdes subordinadas comparativas, tendo-se observado que no total da amostra 28%
dos alunos usaram essas oragdes. No que diz respeito ao uso de oragdes subordinadas
adverbiais concessivas, condicionais e finais em que o seu uso foi relativamente baixo
ou até mesmo nulo, pode-se considerar que os verbos de comando ndo motivavam

diretamente o seu uso, o que pode justificar o seu baixo uso.

Em relacdo as oracdes subordinadas adjetivas relativas, concluiu-se que existe muito

pouco uso (cf. tabela 8).

Tabela 8 - Frequéncia de alunos que usam pelo menos uma oragao subordinada adjetiva

relativa nas respostas a perguntas de interpretagao literaria e de textos informativos

Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta | Pergunta
1 2 3 4 5
Oragbes subordinadas 32% 11% 5% 50% 22%
adjetivas relativas restritas
Oracgdes subordinadas
adjetivas relativas 5% 11% 0% 0% 5%
explicativas

A maior frequéncia no seu uso regista-se na pergunta que tem como verbo de comando
justificar. Destaca-se ainda que as oracdes subordinadas adjetivas relativas explicativas
sdao muito pouco usadas, chegando a ser nula a sua utilizagao na pergunta 3, e de apenas
5% nas perguntas 1 e 5. Esta pouca frequéncia pode justificar-se pela ndao mobilizagao
de estruturas deste tipo para exprimir ideias, optando por frases mais simples, como

oracdes coordenadas.

Por ultimo lugar, fez-se um levantamento dos advérbios conetivos usados e da sua
frequéncia em cada pergunta. Como é possivel verificar, os advérbios conetivos ndao

variam muito, e, por vezes, ndo sdo usados para estruturar as respostas como é
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esperado dos alunos e como é treinado vdrias vezes em sala de aula com a professora

titular.

Tabela 9 - Frequéncia de advérbios conetivos/ locucdes adverbiais conetivas nas respostas a

perguntas de interpretagdo literaria e de textos informativos

Pergunta 1| Pergunta 2 | Pergunta 3 | Pergunta 4 | Pergunta 5

Isto é 1

Por exemplo 1 1 1 4
Ou seja 1 1
assim 2 2 1 3
No entanto 1 3
Por isso 4
Por outro lado 3

Para além disso 1

1.4.4. Reflexdo sobre os dados obtidos

Apods a analise dos dados obtidos, quer por observacao, quer por recolha junto dos
alunos e da professora orientadora, apurou-se que os alunos sentem dificuldades em
duas grandes areas: a educacdo literdria e a gramatica. No dominio da educacao
literaria, isto &, interpretacao e compreensao do texto; ainda dentro deste dominio e
ligado a escrita, a redacdo de respostas restritas de interpretacao literaria. No que diz
respeito ao dominio da gramadtica apurou-se que a maior dificuldade reside na
classificacdo de oracdes e no seu uso. Aliado a isto, verificou-se que existe um uso pouco
frequente e variado dos recursos linguisticos de coesao interfrasica em respostas curtas
de educacdo literdria, em particular de oracdes coordenadas e subordinadas e
advérbios/ locuc¢des adverbiais conetivas. Por fim, verificou-se que os alunos sentem,
por vezes, dificuldades em entender a instrucao veiculada pelo verbo de comando da
pergunta e em mobilizar elementos/estruturas linguisticas adequadas a diferentes

verbos de comando.

Em suma, algumas dificuldades demonstradas pelos alunos sdo as seguintes:
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e relacionar o tema da resposta com o que é pedido pelo verbo de comando,
principalmente com o verbo de comando explicitar;

e mobilizar elementos e estruturas linguisticas adequados na elaboragdo de
respostas;

e uso variado e adequado de oragdes e de advérbios conetivos/ locugdes

adverbiais conetivas.

Feito o diagndstico apresentado em cima, selecionou-se os seguintes dominios para
areas de intervencgao: educacao literdria, escrita e gramatica e formulou-se a seguinte

questdo de investigacgao:

Que impacto tem o conhecimento gramatical sobre mecanismos de coesdo interfrdsica
e sobre a relagdo destes com verbos de comando na construgdo de respostas restritas

na drea da educacdo literdria?

Com esta questdo definida, iniciou-se a etapa seguinte de planificacdo da acdo a
desenvolver. Consultou-se, em primeiro lugar, os documentos de referéncia, isto é, as
Aprendizagens Essenciais (agosto, 2018) e observou-se que no 10.2 ano o aluno devera

ficar capaz de:
no dominio da gramatica:
e “Analisar com seguranca frases simples e complexas (divisdo e classificacdo de
oracdes).” (2018: 10)

Ainda no dominio da gramatica devem sempre promovidas estratégias que levem a
“exercitacdo no modo oral e escrito, de processos discursivos e textuais que tornem
possivel analisar propriedades configuradores da textualidade (progressdo tematica,

coeréncia, coesdo).” (2018: 10)
no dominio da escrita:

e “Planificar o texto a escrever, apds pesquisa e selecdo de informacdo
pertinente.” (2018: 9)
e “Redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paragrafos e dos

mecanismos de coeréncia e de coesdo textual.” (2018: 9)
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no dominio da educacao literaria:

e “Interpretar textos literdrios portugueses de diferentes autores e géneros”

(2018: 7)

Tendo por base os dados analisados para a fundamentacdo do problema e da area de
intervencdo e as Aprendizagens Essenciais, definiu-se como objetivos para este estudo

de investigagdao-agao, os seguintes:
No ambito das aprendizagens dos alunos:

e desenvolver o conhecimento gramatical dos alunos sobre alguns mecanismos de
coesdo interfrasica;

e |evar os alunos a distinguir as instruc¢des veiculadas pelos verbos de comando;

e melhorar a capacidade dos alunos de mobilizacdo de recursos linguisticos na
redagao de resposta restritivas;

e promover a reflexdo por parte dos alunos sobre a relacdo entre a gramatica e a

escrita e a gramatica e a educacao literaria.
No ambito da didatica:

e validar metodologias de ensino da gramatica, em particular o laboratério
gramatical;
e apresentar evidéncias do impacto do conhecimento gramatical nos dominios da

escrita e da educacao literaria.

Definida a questdo de investigacdo e os objetivos do estudo, faz-se no préximo capitulo
uma revisao da bibliografia sobre os tépicos relevantes para o estudo de investigacao-

acdo apresentado neste relatério.
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2. Enquadramento Tedrico

Neste capitulo, sdo apresentados conceitos e propostas tedricas sobre os temas
abordados neste estudo de investigacao-a¢ao e que fundamentaram todo o processo
de intervencdo com base em alguma bibliografia relevante. Faz-se, num primeiro
momento uma reflexao sobre o ensino da gramatica, particularizando as vantagens de
uma das metodologias de ensino da gramatica, o laboratério gramatical. De seguida,
discute-se a relagdo entre gramatica-escrita e gramatica-educacao literaria. O segundo
momento é dedicado a revisdao da bibliografia sobre a Taxonomia de Bloom e sobre
verbos de comando. Por fim, faz-se uma caracterizacao geral das ora¢des coordenadas
e subordinadas e dos advérbios conetivos/ locug¢bes adverbiais, os mecanismos de

coesdo interfrasica selecionados para este estudo.
2.1. Ensino da gramatica

No contexto educativo, o termo “gramatica” diz respeito tanto ao “estudo do
conhecimento intuitivo da lingua que tém os falantes de uma dada comunidade como
também aos principios e regras que regulam o uso oral e escrito desse conhecimento”
(Duarte, 2008: 17). Deste modo, ha dois conceitos que sdao fundamentais: competéncia
linguistica, definida pelo Diciondrio Terminoldgico (DT) como “capacidade intuitiva que
o falante tem de usar a sua lingua materna, decorrente do processo natural de aquisicao
da linguagem”, e a competéncia metalinguistica, definida como a “capacidade que
um falante tem de manipular e reflectir sobre unidades, processos e regras da gramatica

da sua lingua” (DT).

Se ha um conhecimento intuitivo, a questdo colocada por Duarte (1997: 67) tem toda a
pertinéncia: “se ja nascemos com o instinto para a linguagem, qual o papel da disciplina
de lingua materna no curriculo escolar?”, pois a escola tem efetivamente no seu
curriculo aulas de lingua e de gramdtica e “parece, entdo, ser consensual e transversal a
varias visOes politicas de ensino que o ensino-aprendizagem da gramatica é necessario.”
(Rodrigues et al., 2021: 504). A resposta a esta pergunta é dbvia, como refere Duarte
(1997), porque este instinto para a aquisicdo da lingua materna de forma espontanea

ndo garante que se se adquira “o cddigo escrito, as modalidades de uso a ele associadas
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(a leitura e a escrita) e as varias intermodalidades em que cada uma delas é ponto de
partida, intermédio ou de chegada” (Duarte, 1997: 67). Assim, todos os falantes de uma
lingua “tém um conhecimento linguistico que lhes permite produzir e compreender
enunciados”, o que quer dizer que ja possuem uma determinada “gramatica mental”
(Silvano, 2014: 30). Cabe ao professor explorar este conhecimento linguistico ja
existente numa crianga, desenvolvendo o seu conhecimento explicito, isto &,
articulando-o com a capacidade metalinguistica. Por isso, o estudo da gramatica é um
dominio que nos permite tomar “consciéncia daquilo que sabemos sobre a nossa

propria lingua, [de modo a transformarmos] o nosso conhecimento intuitivo num

conhecimento reflexivo, objetivo, estruturado” (Duarte, 1997: 72).

Para além disso, “o estudo da gramatica oferece um meio excecional de treino (...): é
barato, visto que ndo necessita de laboratdrios nem de aparelhagem especialmente
sofisticada, pois o essencial dos dados pode provir dos préprios alunos e do professor,
é especialmente revelante e interessante para o aluno, pois o objeto de estudo é uma

parte de si proprio” (Duarte, 1997: 72).

Contudo, lamentavelmente, a utilidade da gramatica em sala de aula tem vindo a ser
subestimada e apresenta-se muitas vezes aliada ao objetivo geral de melhorar a
proficiéncia dos falantes, isto é, a dar ferramentas para que o falante se torne consciente
da lingua (Bosque, 2018: 238). Esta subestimacdo do uso da gramatica em sala de aula
leva a que os alunos terminem a escolaridade do 12.2 ano sem terem “consciéncia
explicita das regularidades da lingua”, sendo notdrias as dificuldades noutros dominios
como o da escrita (Duarte, 1992: 165). Na verdade, a gramatica é importante por
diversas razbes: “da ao estudante a capacidade de agir linguisticamente (...) molda
mesmo o comportamento e a prépria personalidade do falante, desperta-lhe a
curiosidade para pormenores de pormenores: ensina-o a reflectir sobre as coisas”
(Vilela, 1993:144), entre outros. Para além destes, Duarte (1997: 70-72) enumera varios

argumentos a favor do ensino da gramatica:

e a3 gramatica é um meio utilizado para que os alunos consigam dominar e

aperfeicoar a lingua, neste caso, a norma padrio;
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e agramatica permite que o aluno alcance um nivel confianca no que diz respeito
ao uso da lingua e a sua compreensao, isto é, “estimulara um olhar objetivo de
cada aluno sobre a sua variedade de origem e sobre aquelas com que se
confronta dentro e fora da escola”;

e a gramatica permite que o aluno entre em contacto com diferentes estratégias
de ensino, relacionadas com métodos de trabalho cientificos, como por exemplo,

a observagao de dados.

Em suma, como refere Duarte (1992:165), para além de os alunos trabalharem
modalidades como ouvir, falar, ler e escrever, é necessario dar espaco suficiente para
um “trabalho laboratorial sobre a lingua”. Esse estudo, segundo a mesma autora, deve
ser uma reflexdao sobre a estrutura e o funcionamento da lingua, orientada pelo
professor como uma actividade de descoberta” (Duarte, 1997:73). E sobre esta

metodologia de ensino de gramatica que se debruca a seccdo seguinte.
2.1.1. Laboratodrio gramatical

Uma das metodologias de ensino da gramatica, que parte da no¢do de conhecimento
intuitivo, visando a sua explicitacdo, é a do laboratério gramatical (Duarte 1992; 1997;
2008). Nesta metodologia, a gramatica deve ser trabalhada em contexto de sala de aula
como uma “atividade de descoberta” (Duarte, 1997: 73). Alids, uma das grandes
vantagens da aplicacdo do laboratdrio gramatical em sala de aula é precisamente a
descoberta que proporciona aos alunos com a sua realizacdo. E, assim, uma atividade
gue promove a consciéncia linguistica, proporcionando, deste modo, oportunidade para
os alunos “adquirirem, exercitarem e desenvolverem um «olhar de cientista»”,
iniciando-as “na forma de interrogar a realidade e sobre ela refletir que caracteriza o
pensamento cientifico” (Duarte, 2008: 18). O laboratdrio gramatical é, entdo, um espaco
da aula de portugués em que os alunos poderdo desenvolver as suas capacidades
enguanto seres investigadores e desenvolver o seu conhecimento explicito da lingua,

partindo daquele que ja é intuitivo (Rodrigues e Silvano, P. 2010: 279).

Como refere Duarte (1992), o papel de uma oficina gramatical, ou como é designado

mais tarde, laboratdrio gramatical, ndo é “retirar as aulas de lingua materna o objetivo
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de trabalhar as modalidades ouvir/falar, ler/escrever (...)”, mas, continua a autora, “é
necessario dar aos alunos nas aulas de Portugués, multiplas ocasiGes para um trabalho
«laboratorial» sobre a lingua, desligado dos objetivos comunicativos com que a

utilizamos como falantes” (Duarte, 1992: 165).

Com o recurso ao laboratério gramatical, os alunos ver-se-do perante dados relativos a
lingua, trabalhardo com gramaticas, dicionarios, e sdao eles mesmo que “detetam
regularidades e idiossincrasias, elaboram generalizacdes e realizam exercicios,
propostos pelo professor, que permitirdo treinar e consolidar os conhecimentos
adquiridos” (Duarte, 1992: 166). Como referem Pedreira et al. (2017: 159), “os
laboratérios gramaticais ndo partem do principio de que os alunos sabem responder a
partida; partem antes da duvida (...) é esta duvida que da origem a uma sequéncia de
atividades que tém por objetivo ensinar aos alunos estratégias e procedimentos de

anadlise com vista a uma aprendizagem mais ampla sobre a lingua”

Duarte (2008: 18-19) explicita as diferentes etapas da construcdo de um laboratdrio

gramatical:

1) formulacdo de uma pergunta com base num conjunto de dados ou apresentacdo de

um problema;

2) observacdo dos dados ou da situagdo-problema;
3) formulacao de hipéteses;

4) testagem das hipéteses formuladas;

5) validacdo da hipétese;

6) exercitacdo dos conteudos aprendidos;

7) avaliacdo da aprendizagem tendo em conta a pergunta ou o problema inicialmente

colocados.

Duarte (2008: 19) defende que este método de ensino da gramatica ndo implica “a
memorizacdo de paradigmas e regras” (e sim a “consciencializacdo das regularidades”
(Rodrigues e Silvano, 2010: 282)), permitindo que o aluno tenha um papel ativo, com a

orientacdo do professor.
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Sdo varios os estudos que validam a eficacia do laboratério gramatical, isto é, que
mostram que este em rela¢do a outros métodos de ensino tem produzido resultados
positivos. E o caso de Pedreira et al. (2017), no qual as autoras avaliaram a aplicacdo de
uma primeira versdao de um laboratatério gramatical, e, tendo detetado algumas
fragilidades, construiram uma segunda versao do labiratério, que produziu melhorias
significativas no desempenho dos alunos, atestando a eficacia desta metodologia de
ensino. Outro estudo que comprova a produtividade do laboratério gramatical é o de
Neto (2015). Apds a aplicagdo de um laboratério gramatical em sala de aula sobre
perifrases verbais e com base nos resultados do pds-teste, a autora retirou como
conclusdo que o laboratdrio gramatical contribuiu muito para que esta aquisicao de
conhecimentos fosse satisfatoria:
“Para essa melhoria foram realmente fundamentais os laboratérios gramaticais,
ao conduzirem os alunos num percurso de uma crescente consciencializacdo
linguistica do significado das diferentes perifrases verbais... (..) a analise
pormenorizada dos dados obtidos, através da aplicagdo dos instrumentos

delineados, demonstrou que, na generalidade, o ensino por descoberta propiciou
aos alunos uma oportunidade de reflexao e de aprendizagem...” (2015: 151).

Realca-se ainda a investigacdo-acdo desenvolvida em Queirds (2015), na qual a autora
ao refletir sobre os dados recolhidos refere que “de um modo geral, verificou-se uma
progressdao no desempenho dos alunos, mais evidente na turma intervencionada
pedagogicamente através do Laboratério Gramatical...” (2015: 97). Conclui ainda que “o
uso da metodologia carateristica do Laboratdério Gramatical produziu uma
aprendizagem mais significativa e uma assimilacdo bem-sucedida dos conteudos
gramaticais estudados, quando comparado com os resultados obtidos no grupo de

controle...” (2015: 99).

Em conclusao, o laboratdrio gramatical € uma metodologia de ensino da gramatica que
relne varias vantagens, ndo sé para as aprendizagens a realizar na disciplina de
Portugués, como também permite o desenvolvimento de competéncias transversais a
outras disciplinas, e, por isso, faz todo o sentido usa-lo neste estudo de investigacao-

acao.
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2.1.2. Papel da gramatica na aprendizagem da competéncia escrita

Antes de aprofundar o papel que a gramatica tem, ou pode ter, na aprendizagem da
competéncia escrita, é necessario refletir sobre o verbo escrever. Segundo Costa (1996:

66):

“Escrever é um modo disciplinado de criar sentido, que requer aprendizagem. Escrever
é pensar, é oportunidade para se desenvolverem as ideias. Quando escrevemos, o
resultado por vezes é decepcionante — a inten¢do com que se quer escrever, as ideias e
a informacgdo de que dispomos revelam-se insuficientes, pouco interessantes quando as

pomos em letra de forma — outras vezes é fascinante.”

Esta citacdo de Costa (1996) coloca em contraponto duas ideias importantes associadas
a escrita: por um lado, pode ser decepcionante e, por outro lado, fascinante. Como
afirma a autora, este é um tipo de conhecimento que ndo se adquire e se guarda para
sempre (Costa, 1996: 66). Para além disso, exige um estudo continuo e a mobiliza¢cdo de
diferentes saberes. Por isso, se coloca a questdo: poderd o ensino da gramatica ter

algum papel na competéncia da escrita?

De acordo com as Aprendizagens Essenciais, em todos os niveis da escolaridade
obrigatdria a ligacdao entre a escrita e a gramatica mantém-se. Veja-se, por exemplo, no
5.2 ano de escolaridade, em que se espera que os alunos, no dominio gramatical,
desenvolvam atividades que visem a “exercitacdo e observacao de construcoes frasicas
e textuais em que seja possivel expandir, ampliar, associar elementos, modificar, fazer
variar, registar alteracOes, substituir elementos e estruturas, explicitar regras.
(Aprendizagens Essenciais, 2018: 11). Desde o nivel mais elementar, espera-se que a
gramatica seja um contributo de promocéao de varias competéncias, nomeadamente da

escrita.

Hudson (2016: 4-5) afirma que a gramatica “has a cost — the time and effort expended
by both the teacher and the students — so it is important to be sure that it produces
benefits that outweigh the cost” e, nesse sentido, a articulacdo com outros dominios,

incluindo a escrita pode ser bastante produtiva. De facto, Hudson (2016: 4-5) afirma que
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a gramatica pode ter beneficios tanto ao nivel da escrita como da leitura, no ensino de

linguas estrangeiras ou ainda no desenvolvimento das habilidades cognitivas gerais.

No que diz respeito a relacdo entre a gramdtica e a escrita, existem duas posicdes
bastantes distintas: por um lado, uns entendem que o ensino gramatical ndo melhora a
escrita, e por outro lado, que melhora (Hudson, 2016: 10). Este autor faz uma distin¢do
entre dois tipos de ensino de gramatica: “teaching grammar” e “applying grammar”.
Importa aqui refletir sobre o segundo na medida em que ajuda a compreender a ligacdo
entre o ensino da gramatica e a sua implicancia na escrita: “applying grammar uses
knowledge about grammar to help in teaching other subjects, such as writing.”.

(Hudson, 2016: 10).

O impacto positivo do conhecimento gramatical sobre a escrita é comprovado por varios
estudos. Rodrigues, e Silvano (2009: 449) referem nas conclusdes deste estudo que a
intervencdo sob a forma de laboratério gramatical no que diz respeito a temas como
classes de palavras, léxico e sintaxe aliadas ao dominio da escrita no que toca a producao
de textos, produziu resultados positivos na mobilizacdo de recursos linguisticos na
producdo escrita de uma apreciacao critica (2009: 449). Ferreira (2010), num estudo de
articulacdo entre o processo de escrita e o conhecimento explicito da lingua, refere
também nas conclusdes do seu estudo que apds a intervengado junto dos alunos no
ambito dos conetores observou que os alunos comecaram a usar mais e de forma
correta na expressdo escrita (2010: 120). Costa (2010), por sua vez, colocou como
hipdtese inicial do seu estudo que haveria uma “correlacdo entre conhecimento
explicito e capacidade de mobilizar esse conhecimento em situacdes de producgao
escrita” (2010: 288). Tendo em conta os resultados do seu trabalho, valida-se essa
hipdtese a favor do ensino da gramatica como facilitador do recurso a elementos e
estruturas linguisticas na producdo escrita. A autora refere ainda que “a explicitacdo de
conhecimento sobre a lingua, feita mediante abordagens de «aprendizagem pela
descoberta» favorece objectivos instrumentais e metacognitivos de ensino da
gramatica, havendo efeitos positivos na producdo escrita e ao nivel do conhecimento
metalinguistico.” (2010: 289). Gongalves (2014), por sua vez, investiga a articulacdo

entre a gramatica e a escrita, neste caso, relacionada com a descri¢cdo e oracdes relativas
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com antecedente, e conclui que houve uma melhoria notdria nos textos escritos pelos

alunos (2014: 113).

Portanto, ha diversos estudos que mostram como o conhecimento explicito da
gramatica pode produzir melhorias na competéncia da escrita dos alunos, seja de textos
argumentativos, narrativos ou descritivos. Neste projeto, procuraremos também avaliar
o impacto dessa articulagdo, mas num tipo de texto que ndo tem sido objeto de
investigacdo neste tipo de estudos, ou seja, as respostas restritas de interpretacao de
textos literdrios. Por isso, interessa de igual modo refletir sobre a relagdo entre a

gramatica e a educacao literdria, como se faz no subcapitulo seguinte.

2.1.3. Papel da gramdtica na aprendizagem da competéncia de educagao
literaria

I. M. Duarte (2008: 11) reflete sobre “o que traz a literatura de mais-valia ao ensino da
lingua materna” ou “o que lucra a mesma literatura com as aportacdes da reflexao
linguistica”. A autora (2008: 17) refere que “os textos literarios sdo feitos com a lingua”,
e é neste sentido que “a linguagem que se usa para comunicar serve também para
pensar e utiliza-se para criar mundos que sé por ela existem: os mundos fictivos, cujo
expoente maximo sdo as obras literdrias” (2008: 20). Refere ainda que, e isto talvez
possa ser entendido como uma das respostas as perguntas acima feitas pela autora, que
“a formacao linguistica que o ensino da Literatura potencia ndo diz respeito apenas ao
aumento do acervo lexical que decorre da leitura, mas inclui, também e sobretudo, o
contributo com a Literatura para uma maior destreza sintdctica e uma competéncia

textual mais profunda...” (2008: 14).

Fonseca (2000: 40), por sua vez, afirma que o “estudo do texto literario revela-se um
meio privilegiado no ensino da lingua materna, de tomada de consciéncia da lingua e do
seu funcionamento porque proporciona a percecdo dindmica da plasticidade de
recursos linguisticos que ndo sdo exclusivos da literatura”. Mendes (1997: 155) afirma o
mesmo, realcando que a leitura de textos literdrios contribui para a aquisicao da

competéncia linguistica e para o seu aperfeicoamento.

41



Na verdade, para Fonseca (2000: 37) “lingua” e “literatura” sdo termos que formam um
“sintagma solido e coeso”, pelo que “ndo se trata de ensinar lingua mais literatura ou
de ensinar lingua e depois literatura, mas de ter consciéncia de que faz parte da
competéncia do falante e esta nela fundamente enraizada desde as fases mais precoces
da aprendizagem linguistica a capacidade de explorar as amplas virtualidades cognitivas
e ludico-catarticas de uma relagdo autotélica com a lingua”. Por isso, segundo Fonseca
(2000: 44), esta relacdo entre lingua e literatura ndo pode ser de sucessividade ou de
sobreposicdao, mas a competéncia literdria deve “preceder e acompanhar” a aquisi¢cao
de outras competéncias. O aluno conseguira aprofundar a sua consciéncia literaria
“quanto mais profundamente analisar a estrutura e o funcionamento da lingua e,
previsivelmente, as suas leituras, nomeadamente literdrias, ensina-lo-do a melhor usar
a lingua”, além de que contribuira para melhorar a compreensdo por parte dos alunos

de obras literarias (I. M . Duarte, 2008: 14).

Como defende |. M. Duarte (2008: 25), a aula de portugués deve ter momentos para
contactar com os dominios individualmente, mas também deve haver momentos de
interligagdao entre os mesmos, porque “assim se iluminam uns aos outros e as diferentes
aprendizagens feitas se entrelagam e esclarecem, surgindo, aos olhos dos alunos, como

motivadas e ndo arbitrarias”.

Concluindo, diferentes autores defendem a necessidade de estabelecer liga¢cdes entre o
ensino da gramatica e da literatura, na medida em que podem potenciar melhorias no
desempenho dos alunos nos dois dominios e é, precisamente, essa articulacdo que

procuraremos estabelecer no nosso estudo.
2.2. Taxonomia de Bloom

A Taxonomia de Bloom é um dos instrumentos que apoiam a aprendizagem pedagdgico-
didatica e que ajuda na definicdo de objetivos claros que contribuam para a aquisi¢cao
de tudo o que engloba o processo de ensino-aprendizagem (Ferraz e Belhot, 2010: 421).
A organizacdo desta Taxonomia por objetivos ajuda, na educacdo, o professor a definir
aquilo que quer que o estudante aprenda, dado que “teaching is intentional because we

always teach for some purpose” (Anderson et al., 2001: 3). Como defendem Ferraz e
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Belhot (2010: 422), utilizar a Taxonomia de Bloom no contexto educativo tem vantagens

como, por exemplo:

o ‘“oferecer a base para o desenvolvimento de instrumentos de avaliacdo e
utilizacdo de estratégias diferenciadas para facilitar, avaliar e estimular o

desempenho dos alunos em diferentes niveis de aquisicao de conhecimento;”

e “estimular os educadores a auxiliarem seus discentes, de forma estruturada e
consciente, a adquirirem competéncias especificas a partir da perce¢ao da
necessidade de dominar habilidades mais simples (fatos) para, posteriormente,

dominar as mais complexas (conceitos).”

A Taxonomia original de Bloom propunha as seguintes categorias do dominio cognitivo:
conhecimento, compreensao, aplicagdo, andlise, sintese e avaliacdo, ordenadas da mais
simples para a mais complexa, e divididas em subcategorias, a excecdo da denominada
de “aplicacdo” (Krathwohl, 2002: 212), como se pode observar na Figura 1 (Ferraz e

Belhot, 2010: 424):
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Figura 1 - Taxonomia de Bloom Original

Structure of the Original Taxonomy

1.0 Knowledge

1.10 Knowledge of specifics
1.11 Knowledge of terminology
1.12 Knowledge of specific facts

1.20 Knowledge of ways and means of dealing with
specifics
1.21 Knowledge of conventions
1.22 Knowledge of trends and sequences
1.23 Knowledge of classifications and categories
1.24 Knowledge of criteria
1.25 Knowledge of methodology

1.30 Knowledge of universals and abstractions in a
field
1.31 Knowledge of principles and generaliza-
tions
1.32 Knowledge of theories and structures

2.0 Comprehension
2.1 Translation
2.2 Interpretation
2.3 Extrapolation

3.0 Application

4.0 Analysis
4.1 Analysis of elements
4.2 Analysis of relationships
4.3 Analysis of organizational principles

5.0 Synthesis
5.1 Production of a unique communication
5.2 Production of a plan, or proposed set of operations
5.3 Derivation of a set of abstract relations

6.0) Evaluation
6.1 Evaluation in terms of internal evidence
6.2 Judgments in terms of external criteria

Com o tempo, houve necessidade de proceder a uma revisdao da Taxonomia de Bloom
original proposta em 1956, de modo a estabeler um equilibrio entre o que era a
taxonomia original e os novos desenvolvimentos ocorridos na educacdo (Ferraz e
Belhot, 2010: 425). Na revisdo da Taxonomia de Bloom, publicada em Anderson et al.
(2001) e conhecida como Tabela Bidimensional da Taxonomia de Bloom, um grupo de
especialistas liderado por David Krathwohl comegou por distinguir a dimensao
conhecimento e processo cognitivo. O conhecimento inclui subcategorias relacionadas
com o contetddo e com a metacognicao (cf. figura 2), enquanto a dimensdo processo
cognitivo relaciona-se com a forma como o conhecimento é adquirido e mobilizado para

responder a problemas (Anderson et al., 2001: 64-64) (cf. Figura 3).
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Figura 3 - Dimensao do conhecimento (Taxonomia

de Bloom revista)

Structure of the Knowledge Dimension
of the Revised Taxonomy

A. Factual Knowledge — The basic elements that stu-
dents must know to be acquainted with a discipline
or solve problems in it.

Aa. Knowledge of terminology
Ab. Knowledge of specific details and elements

B. Conceptual Knowledge — The interrelationships
among the basic elements within a larger structure
that enable them to function together.

Ba. Knowledge of classifications and categories
Bb. Knowledge of principles and generalizations
Be. Knowledge of theories, models, and structures

C. Procedural Knowledge — How to do something; meth-
ods of inquiry, and criteria for using skills, algorithms,
techniques, and methods.

Ca. Knowledge of subject-specific skills and al-
gorithms

Cb. Knowledge of subject-specific techniques and
methods

Ce. Knowledge of criteria for determining when
to use appropriate procedures

D. Metacognitive Knowledge — Knowledge of cognition
in general as well as awareness and knowledge of
one’s own cognition.

Da. Strategic knowledge

Db. Knowledge about cognitive tasks, including
appropriate contextual and conditional
knowledge

De. Self-knowledge
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Figura 2 - Dimensao do processo cognitivo

(Taxonomia de Bloom revista)

Structure of the Cognitive Process
Dimension of the Revised Taxonomy

1.0 Remember — Retrieving relevant knowledge from
long-term memory.
1.1 Recognizing
1.2 Recalling

2.0 Understand — Determining the meaning of instruc-
tional messages, including oral, written, and graphic
communication.

2.1 Interpreting
2.2 Exemplifying
2.3 Classifying
2.4 Summarizing
2.5 Inferring

2.6 Comparing
2.7 Explaining

3.0 Apply — Carrying out or using a procedure in a given
situation.
3.1 Executing
3.2 Implementing

4.0 Analyze — Breaking material into its constituent parts
and detecting how the parts relate to one another and
to an overall structure or purpose.

4.1 Differentiating
4.2 Organizing
4.3 Attributing

5.0 Evaluate
standards.
5.1 Checking
5.2 Critiquing

6.0 Create — Putting elements together to form a novel,
coherent whole or make an original product.
6.1 Generating
6.2 Planning
6.3 Producing

Making judgments based on criteria and




Como se pode observar pela comparacdo entre as Figuras 1, 2 e 3, para além da
separag¢ao do conhecimento e dos processos cognitivos, as categorias da dimensao
cognitiva passaram a ser verbalizadas usando verbos, em vez de nomes: a categoria
Conhecimento passou a Lembrar; Compreensdo a Entender, Aplicagcdo a Aplicar, Andlise
a Analisar, Sintese a Sintetizar e Avaliagéo a Criar. (Ferraz e Belhot, 2010: 427). A
definicao destas categorias do processo cognitivo é dada a seguir (Ferraz e Belhot, 2010:

429):

Figura 4 - Processo cognitivo da Taxonomia de Bloom revista

1. Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e contetidos. Reconhecer requer distinguir e selecionar
uma determinada informacio e reproduzir ou recordar estd mais relacionado i busca por uma informagao
relevante memorizada. Representado pelos seguintes verbos no geriindio: Reconhecendo e Reproduzindo.

2. Entender: Relacionado a estabelecer uma conexio entre o novo e o conhecimento previamente adquirido. A
informacio € entendida quando o aprendiz consegue reproduzi-la com suas “proprias palavras”. Representado
pelos seguintes verbos no gerindio: Interpretando, Exemplificando, Classificando, Resumindo, Inferindo,
Comparando e Explicando.

3. Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situacio especifica e pode também abordar
a aplicacdo de um conhecimento numa situacio nova. Representado pelos seguintes verbos no gertindio:
Executando e Implementando.

4. Analisar: Relacionado a dividir a informagfo em partes relevantes e irrelevantes, importantes e menos
importantes e entender a inter-relacio existente entre as partes. Representado pelos seguintes verbos no gerindio:
Diferenciando, Organizando, Atribuindo e Concluindo.

5. Avaliar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padroes qualitativos e quantitativos ou de
eficiéncia e eficdcia. Representado pelos seguintes verbos no gertindio: Checando e Criticando.

6. Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova visdo, uma nova solugio, estrutura
ou modelo utilizando conhecimentos e habilidades previamente adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias
novas e originais, produtos e métodos por meio da percepgio da interdisciplinaridade e da interdependéncia de
conceitos. Representado pelos seguintes verbos no gerindio: Generalizando, Planejando e Produzindo.

De notar, no entanto, que os objetivos devem ser estabelecidos numa intersecc¢do das
duas dimensdes, conhecimento e processo cognitivo, como ilustrado na seguinte tabela

(Anderson et al., 2001):
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Tabela 10 - Intersegdo entre a dimensao cognitiva e a dimensao do conhecimento (Anderson

etal., 2001: 28)

The The cognitive process dimension

knowledge =~ 2. 3. 4. 5. 6.

dimension
Remember | Understand | Apply Analyze | Evaluate | Create

A.

Factual

knowledge

B.
Conceptual

knowledge

C.

Procedual

Knowledge

D. Factual

knowledge

Como afirmam Ferraz e Belhot (2010: 423), “a taxonomia trouxe a possibilidade de
padronizacdo da linguagem no meio académico e, com isso, também novas discussoes

ao redor dos assuntos relacionados a definicdo de objetivos instrucionais”.

Neste trabalho, recorreu-se a Taxonomia de Bloom revista para determinar qual o
processo cognitivo subjacente aos verbos de comando usados nas perguntas de

interpretagao.
2.3. Verbos de Comando

Os verbos de comando, ou também chamados de verbos de instrugdo, sdo aqueles que,

no contexto educativo, normalmente surgem no inicio de perguntas dos testes de
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avaliacdo, de fichas formativas e até em questiondrios do manual dos alunos. Assumem
uma importancia significativa porque sdao um instrumento guia para os alunos no
sentido de lhes dar indicacdes do que é que o professor espera que eles facam, sendo
transversais a todas as disciplinas e ndo particulares da disciplina de portugués. Por
norma, estes verbos de comando sdo instrucgdes diretas aos alunos e como tal sdo feitas
ou através do modo imperativo ou por um modo conjuntivo com valor imperativo.
(Rodrigues et al. 2018: 364). Quanto mais o aluno estiver consciente do valor semantico
por detras de cada verbo de comando, mais a sua resposta ird ao encontro do esperado,

"

pois “a interpretacdo da instrucdo significa, entre outros aspetos, reconhecer o
significado adequado dos termos que, num dado item, da uma instrucao clara acerca do

comportamento cognitivo-discurso esperado” (Rodrigues et al. 2018: 366).

Tomando por base o estudo feito por Rodrigues e Duarte (2022: 150), que diz respeito
aos testes de avaliacdo usados pelos professores e provas de exame nacional, verifica-
se que, no dominio da gramatica, por exemplo, no 7.2 ano, a maior parte dos verbos de
comando usados sdo de uma “operacao de identificagdo”, como por exemplo, identificar
e indicar. Outra conclusdo interessante deste estudo é que também surgem muitas
vezes no 7.2 ano de escolaridade verbos de comando como associar, ligar ou
estabelecer, dado que muitas vezes se pedem exercicios de ligacdo entre tabelas, etc...
(Rodrigues e Duarte, 2022: 151). Nas conclusdes deste estudo, as autoras referem que
ao longo dos trés de escolaridade do 3.2 ciclo do Ensino Basico verificou-se que o uso de
verbos de comando estava limitado e que as formula¢des eram muitas vezes repetidas.
(Rodrigues e Duarte, 2022: 162). Além disso, é importante a conclusdo de que as
atividades que menos surgem sdo aquelas que fazem com que o aluno manipule formas
e significado (Rodrigues e Duarte, 2022: 162). As conclusdes deste estudo fazem-nos
refletir que talvez pudesse existir um leque mais diversificado de verbos de comando

com os quais os alunos contactassem ao longo da escolaridade.

Para além disso, o estudo de Rodrigues et al. (2018) sobre o verbo de comando explicar
indica que as formulacdes feitas por professores com esta instru¢gdo em particular ndo
faz com que o aluno “obedeca a uma organizacdo textual de explicacdo” (Rodrigues et

al. 2018: 390), dado que depende do que se segue ao verbo de comando. Por exemplo,
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caso o verbo explicar seja seguido de “como”, os alunos tém tendéncia para organizar
um texto que produza um resultado final (Rodrigues et al. 2018: 391). Torna-se
importante trabalhar estas questdes com os alunos, para que, além de terem
consciéncia do significado de cada verbo de comando, saibam também o que se espera

que os alunos apresentem nas suas respostas.

Embora ndao haja, como vimos, muitos estudos sobre os verbos de comando em
contexto de instrumentos de avaliagao sumativa ou formativa, a sua relevancia pelas
implicagdes que pode ter no sucesso do aluno, nomeadamente, na producgao escrita de

respostas, justifica a sua abordagem neste estudo de investigacdao-acgao.
2.4. Coesao interfrasica

Antes de se refletir sobre o conceito de “coesdo interfrasica”, é necessario refletir sobre
o termo “coesdo” ou “conectividade sequencial”, como lhe chama Inés Duarte (2003:
89). Esta coesdo “resulta de processos linguisticos de sequencializacdo dos elementos
linguisticos” (Duarte, 2003: 89), sendo que tal se aplica também a coesao interfrasica,
associada aos diversos tipos de relacdes interdependentes que podem ocorrer dentro

de uma producdo textual ao nivel da conexao entre frases. (Duarte, 2003: 89).

Nas Aprendizagens Essenciais, o tema da coesdo, em geral, surge no dominio da Escrita

e no dominio da Gramatica nos diferentes anos de escolaridade:
Escrita

o “Redigir textos com processos lexicais e gramaticais de correferéncia e de
conexdo interfrdsica mais complexos com adequada introducdo de novas
informacdes, evitando repeticdes e contradicbes.” (Aprendizagens Essenciais 7.2
ano, 2018: 10).

o “Planificar a escrita de textos com finalidades informativas, assegurando
distribuicdo de informacdo por paragrafos, continuidade de sentido, progressao
temadtica, coeréncia e coesdo.” (Aprendizagens Essenciais 8.2 ano, 2018: 10).

e “Redigir textos coesos e coerentes, em que se confrontam ideias e pontos de
vista e se toma uma posigdo sobre personagens, acontecimentos, situacées e/ou

enunciados”. (Aprendizagens Essenciais 8.2 ano, 2018: 10).
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e “Redigir textos coesos e coerentes, com progressdo temdtica e com
investimento retdrico para gerar originalidade e obter efeitos estéticos e
pragmaticos.” (Aprendizagens Essenciais 9.2 ano, 2018: 10).

e “Redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paragrafos e dos

|lI

mecanismos de coeréncia e de coesao textual.” (Aprendizagens Essenciais 10.2

ano, 2018:9).

Ainda no dominio da escrita, veja-se as a¢Oes estratégias de ensino a desenvolver com

os alunos:

e “aquisicdo de conhecimento relacionado com as propriedades de um texto
(progressdao tematica, coeréncia e coesdo) e com os diferentes modos de
organizar um texto, tendo em conta a finalidade, o destinatdrio e a situacao de

producdo;” (Aprendizagens Essenciais, 11. e 12.2 anos, 2018: 8).
Gramatica

e “Analisar processos de coesdo e de progressao do texto como a anafora” e
“utilizar intencionalmente os processos de coesao textual (gramatical e lexical)”

(Aprendizagens Essenciais, 11.2 ano, 2018: 9).

Ainda no dominio da gramatica, veja-se as a¢des estratégias de ensino a desenvolver

com os alunos:

e “Exercitacdao, no modo oral e escrito, de processos discursivos e textuais que
tornem possivel analisar: - propriedades configuradoras da textualidade
(progressao tematica, coeréncia e coesao); (Aprendizagens Essenciais, 11.2 ano,
2018:9).

o “Exercitacao e andlise, no modo oral e escrito, de processos discursivos e textuais
gue tornem possivel: - explicitar meios para dar coesao e coeréncia a um texto.”

(Aprendizagens Essenciais, 12.2 ano, 2018: 9).

Duarte (2003: 89) afirma que existem dois processos de coesdo interfrasica: a parataxe,
gue nesta proposta inclui a coordenacdo e as conexdes a um nivel superior ao periodo,

como as estabelecidas por advérbios e locucdes adverbiais conetivas, e a hipotaxe ou a
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subordinacdo. Para que esteja em consonancia com a terminologia usada em contexto
escolar nas Aprendizagens Essenciais e no Diciondrio Terminoldgico, usaremos as
designacdes coordenacdo, subordinacdo e advérbios e locucdes adverbiais conetivas
para designar os mecanismos de coesado interfrasica que serao trabalhados neste estudo

de investigacdo-acdo e que passamos a descrever nos subcapitulos seguintes.

2.4.1. Coordenacao

I

O termo “coordenacdo” é definido por Matos (2003: 551) como “um processo de
formagao de unidades complexas”, e pelo Diciondrio Terminolégico (DT) como um
“processo sintactico que consiste na jungdo de duas ou mais unidades linguisticas com
a mesma categoria e/ou com a mesma fungdo sintactica”, o que signfica que as unidades
coordenadas podem ser oragles, sintagmas (ou grupos) nominais, adjetivais,
preposicionais ou adverbiais. O resultado da coordenacdo é uma unidade complexa com
as mesmas fungbes dos consituintes iniciais (Matos, 2003: 551). De acordo com Lopes e
Carapinha, (2013: 74), “as unidades conectadas mantém a sua integridade frasica e
manifestam um elevado grau de independéncia sintatica”. Para completar a definicdo
de coordenacdo ou oracdo coordenada, veja-se o que referem Cunha e Cintra (1984
398), que a partir de exemplos, definem oragbes coordenadas “auténomas,

indepedentes, isto é, cada uma tem sentido préprio; ndo funcionam como termos de

outra oracdo, nem a eles se referem”.

Ha um conjunto de propriedades que permitem distinguir a coordenacao da
subordinacdo, apesar de ambas partilharem a propriedade de formar unidades
complexas (Matos, 2003: 552-553). No caso da coordenacdo, ja referimos que pode
envolver todos os tipos de categorias sintacticas. Além disso, a ora¢do coordenada ndo
desempenha qualquer func¢io sintatica em rela¢dao a oragao com que se combina. Outro
aspeto que permite distinguir estes dois processos é a mobilizacdo dos constituintes,
dado que as orac¢des coordenadas tém pouca mobilidade na frase. Veja-se o seguinte

exemplo:

(1) Eles partiram para o Algarve mas ndo foram de férias.

(2) *Mas ndo foram de férias, eles partiram para o Algarve. (Matos, 2003:553)
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De acordo com As Aprendizagens Essenciais, o primeiro contacto com as oracdes
coordenadas faz-se no 6.2 ano de escolaridade e pretende-se que os alunos sejam
capazes de: “identificar a classe de palavras: conjuncdo e locucdo conjuncional
(coordenativa copulativa e adversativa) e “classificar ora¢gdes coordenadas copulativas
e adversativas”. Jd no 7.2 ano procura-se que os alunos saibam “identificar a classe de
palavras: conjun¢do e locugdo conjuncional coordenativa disjuntiva, conclusiva e
explicativa”. Além disso, uma das acdes estratégicas de ensino orientadores para o perfil
dos alunos no 6.2 ano é que se tome consciéncia do funcionamento das frases
complexas, isto é, saber distinguir entre oragdes coordenadas e subordinadas.
Apresenta-se a seguir as cinco subclasses de oracdes coordenadas consideradas para o

ensino basico e secundario.
24.1.1. Oragoes copulativas

As oragdes copulativas s3ao tipicamente introduzidas pela conjuncdo e, no entanto
existem outras como é o caso de ndo s6.. mas também, nem, ndo sd.. como,
tanto...como, e “apresentam como valor basico a adi¢cao”. (Matos, 2003: 566). O mesmo
é referido no Diciondrio Terminoldgico (DT), ou seja, “a oracdo coordenada através
de conjunc¢do coordenativa transmite um valor basico de adi¢do de informacdo a oragao
com que se combina.” O uso desta oragao é “particularmente produtiva em contextos
de listagem e de enumeracdo” (Lopes, Carapinha, 2013: 74). Lopes e Carapinha (2013:
75) chamam a atencdo para o facto de o conetor e ndo ter outros valores semanticos
para além da adicdo. O que acontece, explicam as autoras, é que, em determinados
contextos, e com influéncia de diversas variaveis, deduz-se outros nexos semanticos.

Veja-se o exemplo dado pelas autoras:
(3) Saiu-lhe o euromilhdes e viajou pelo mundo inteiro.

Neste caso, inferimos um nexo causal, isto é, por causa de |Ihe ter saido o euromilhdes,
viajou pelo mundo. No entanto, esse valor semantico nao é codificado pela conjuncao

e, como defendem as autoras.
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24.1.2. Oragoes disjuntivas

As oragdes disjuntivas ou alternativas assumem um valor de alternativa entre os termos
coordenados. S3o exemplos de conjuncgdes disjuntivas: ou, ou...ou, nem...nem, ora...ora,
quer...quer (Matos., 2003: 566). O mesmo se diz no Diciondrio Terminoldgico (DT):
“oracdo coordenada através de conjuncdo coordenativa que exprime um valor de
alternativa face ao que é expresso pela oragdo com que se combina”. E possivel
distinguir dois tipos de disjuncdo, exclusiva e inclusiva (Matos, 2003: 566; Lopes e
Carapinha, 2013: 76). No primeiro caso, a escolha feita recai sobre um dos termos
coordenados, distinguindo-se do segundo pelo facto de “os termos coordenados em
alternativa serem compativeis entre si”. (Matos, 2003: 566). Veja-se os exemplos de

Lopes e Carapinha (2013: 76):

(4) Queres dormir ou preferes ir ao cinema? — Disjuncao exclusiva

(5) Queres salada de fruta ou preferes arroz-doce? — Disjungao inclusiva
2.4.1.3. Oragoes adversativas

Este tipo de oracdo coordenada marca “um contraste entre uma expetativa e aquilo que
na realidade se verifica” (Lopes, Carapinha, 2013: 76). Veja-se o seguinte exemplo das

autoras:
(6) O Rui esta gravemente doente, mas vai as aulas. (Lopes, Carapinha, 2013: 76)

Como explicam as autoras, a situacdo descrita pela oracdo adversativa iniciada por mas
é contraria aquilo que se espera. Isto é, quem esta gravemente doente, por norma, nao
vai as aulas. Mais uma vez, assiste-se a interferéncia do conhecimento do mundo no
nexo da frase (Lopes, Carapinha, 2013: 76). Esta definicdo de oracdo adversativa é
referida também pelo Diciondrio Terminoldgico (DT), que define a oracdo coordenada
adversativa como aquela “que transmite uma ideia de contraste face a um pressuposto
expresso ou implicito na frase ou oracdo com que se combina.”. O Unico exemplo de

conjuncdo adversativa é mas (Matos, 2003: 566).
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2.4.1.4. Oragdes conclusivas

As oragdes conclusivas, apesar de nao terem o comportamento prototipico de
coordenadas, partilham certas carateristicas com as construcées de coordenacdo (Lobo,

2003: 19-20; Lopes e Carapinha (2013: 78)):
a. impossibilidade de movimento;
b. induc¢do da énclise.
Mas afastam-se das construcgdes de coordenacao, pois:
a. podem coocorrer com conjung¢des de coordenacao;
b. ndo ligam constituintes de categorias gramaticais ndo frasicas;
c. nado ligam oragdes subordinadas. (Lopes e Carapinha (2013:78).

Contudo, na gramatica tradicicional e no Diciondrio Terminoldgico, e nos documentos
reguladores de ensino até a atualidade, estas oracdes nao sdao excluidas do grupo das
coordenadas. Segundo o Diciondrio Terminoldgico, a oracao conclusiva é uma “oragao
coordenada que transmite uma ideia de conclusdo decorrente de uma premissa
expressa ou implicita na frase ou oragdao com que se combina”, que pode ser introduzida
por logo. Este tipo de oracdes exprime, assim, uma relacdo de causa-efeito entre dois

termos.
2.4.1.5. Oragdes explicativas

De acordo com o Diciondrio Terminoldgico (DT), a oracdo explicativa é aquela “em que
se apresenta uma justificacdo ou explicacdo para que se torne legitimo o acto de
fala expresso pela frase ou oracdo com que se combina”. As oragcbes explicativas sdo

introduzidas pelas conjungdes coordenativas pois, que, porque.

Estas oracdes partilham algumas das propriedades tipicas das frases coordenadas, como
€ o caso de ndo ocorrerem em posic¢ado inicial. No entanto, ha oscilagdes na realizacdo
de realizacdo de énclise e, tal como as oragGes conclusivas, as conjuncdes coordenativas

explicativas sé ligam oracdes (Matos, 2003; Lobo, 2003; Lopes e Carapinha, 2013).
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2.4.2. Subordinagao

A diferenca entre coordenacgao e subordinagcdao nem sempre é visivel nas construgdes
frasicas, dado que se aproximam muito em certos casos, e por isso a sua diferenca é de

III

“ordem formal” (Matos, 2013: 557), na medida em que as orag¢bes subordinadas
“funcionam sempre como termos essenciais, integrantes ou acessorios de outra ora¢do”
(Cunha e, Cintra, 1984: 402). Assim, a oracao subordinada é aquela que desempenha
uma funcdo sintatica, podendo esta ser de sujeito, complemento ou modificador. As
oragdes subordinadas podem ser classificadas como orag¢des subordinadas substantivas,

adjetivas ou adverbiais.

Segundo os documentos orientadores, isto é, As Aprendizagens Essenciais, o primeiro
contacto com as ora¢des subordinadas acontece no 6.2 ano de escolaridade em que os
alunos devem ser capazes de identificar a conjuncdo e locugdo conjuncional
subordinativa temporal e causal, assim como classifica-las como oragGes. Além disso,
deverdo os alunos também ser capazes de “compreender a ligacdo de oracdes por
coordenacdo e por subordinacdo” (2018: 12). No 7.2 ano de escolaridade, os alunos tém
contacto com as orac¢des subordinadas adverbiais finais, condicionais, as oracdes
subordinadas substantivas completivas e as adjetivas relativas (restritivas e
explicativas). No 8.2 ano, os alunos deverdo ser capazes de identificar as oragGes
subordinadas adjetivas comparativas, consecutivas e concessivas. No 10.2 ano, ficara
concluido o ciclo do estudo das ora¢des subordinadas com a aprendizagem das orac¢des

subordinadas substantivas relativas.
24.2.1. Oragbes subordinadas adverbiais

As oracOes subordinadas adverbiais assumem um papel de constituinte, dado que ao
contrdrio das oragdes coordenadas podem ser objeto de clivagem e podem ocupar
posicoes diferentes na frase (Brito, 2003). Além disso, outras carateristicas destas
oracdes subordinadas realcadas por Brito (2003) sdo as de que ndo sdo argumentos de
predicado principal e a possibilidade de interpretar o sujeito nulo da oragdo subordinada
tendo em conta o sujeito da outra oracdo (Brito, 2003: 698-701). Porém, a funcdo

desempenhada por estas oracdes nem sempre é clara, embora se identique essa oragado
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como um elemento acessério (Lobo, 2003: 22). De notar que, segundo o Diciondrio
Terminoldgico  (DT), estas oragdes desempenham a “fungdo sintactica
de modificador da frase ou do grupo verbal”. O desempenho destas oracdes como
elementos acessoérios permitem que sejam opcionais ou até que possam mesmo ser
retiradas da construcdo frasica (Lopes, Carapinha, 2013: 81).

Veja-se agora os diferentes tipos de oragdes subordinadas adverbiais: (Brito, 2003: 697-

728; Brito, Matos, 2003: 731-762; Lobo, 2003: 24-25).

Tabela 11 - Subtipos de ora¢6es adverbiais

Oracao subordinada adverbial Conjungdes/locugdes conjuncionais
Condicionais se
Causais Porque, como, pois que, uma vez que, jd

que, dado que

Finais Para que, a fim de que, para, a fim de
Temporais Quando, depois de, antes que, enquanto
Comparativas Como, do que

Consecutivas Tal, tdo, tanto, de forma que, de maneira

que, de modo que, de sorte que.

Concessivas Embora

a) Oracdes causais
Neste tipo de oragdes causais estd expressa uma relagcdo de causa-consequéncia, isto &,
a razao, o motivo, a causa do evento descrito pela ora¢ao subordinante, ou seja, “as
oracOes causais exprimem uma relacdo de dependéncia semantica entre duas
proposicdes, A e B” (Brito, 2003: 711).
Esta relacdo de causa-consequéncia ou causa-efeito é partilhada com as oragdes finais,
concessivas e condiconais (Lobo, 2003: 69). As oracdes causais estabelecem uma relacao

objetiva “sendo a subordinada interpretada como causa e a matriz como efeito” (Lobo,
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2003: 69). E esta carateristica que a distingue da oracdo explicativa, dado que nesta
Ultima “ndo ha uma relagao directa de causalidade relativamente ao estado de coisas
expresso na oracao principal, sendo antes interpretadas como causa da enuncia¢cdo”
(Lobo, 2003: 69). Note-se, no entanto, que abordagem tedrica seguida no ensino basico
e secundario, as oracdes coordenadas explicativas também pode exprimir a razao,
justificacdo para a situacao descrita pela oragdo com que se combinam.

As oragdes subordinadas adverbiais causais podem ainda ser finitas e ndo finitas. Neste
caso, sao infinitivas, podendo ser introduzidas por iniciadas por por causa de, devido ao
facto de, por, gerundivas ou participiais, ndo sendo introduzidas por conjunc¢ao (Brito,

2003: 712).

b) Oracgdes finais

As oracOes subordinadas adverbiais finais exprimem uma finalidade face a situagao
contida na oracdo subordinante, podendo ter um carater prospetivo e virtual (Brito,
(2003:715); Lopes, Carapinha (2013: 84)). Tém, assim, como as restantes oracgdes
adverbiais, uma relacdo de dependéncia semantica entre as duas oracdes, isto é,
subordinada e subordinante, porém, “o nexo de condi¢dao-consequéncia entre as duas
proposi¢cdes nem sempre tem a ver diretamente com o conteldo de ambas: a relagao
de dependéncia semantica é formulada pelo préprio locutor” (Brito, 2003: 715).

Dependendo da combinagdo dos tempos verbais, as ora¢des finais podem exprimir
valores diferentes e, assim, dividir-se em factuais (tempo da oracdo principal — pretérito
perfeito simples); hipotéticas (tempo da oragdo principal —futuro ou presente com valor
de futuro); contrafactuais (tempo da orac¢do principal — pretérito mais que perfeito
composto do indicativo ou condicional composto) (Brito, 2003: 716). As conjungdes ou
locugdes conjuncionais mais frequentemente associadas a este nexo sdo “para, para

que, a fim de que e a fim de” (Lopes e Carapinha, 2013: 84).
c) Oracdes temporais

As oracdes temporais, como o proprio nome indica, fazem a localizio temporal da

siutacdo da oracdo principal, ou seja, existe uma relacdo de temporalidade entre a
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situacdo descrita na oracdo subordinante e a oracdo temporal (Brito, 2003: 721). O
mesmo se afirma no Diciondrio Terminoldgico: a oragdao temporal é aquela “que
estabelece a referéncia temporal em relacdo a qual a subordinante é interpretada”. As
oragoOes temporais podem ser introduzidas por conjung¢des ou locug¢des conjuncionais,
que exprimem diferentes valores (Brito, 2003: 722):

e valor de simultaneamente (quando, enquanto, na altura em que)

e valor de anterioridade ou de posterioridade de um em relagdo ao outro (antes

que, depois que, de, assim que).

d) Oracdes condicionais
A oracgdo subordinante e a oragdo subordinada adverbial condicional tém entre si uma
dependéncia semantica, tal como se verificou nas oragdes analisadas anteriormente
(Brito, 2003: 705). Este tipo de oracdo mostra a capacidade do ser humano de raciocinar
sobre alternativas ou até de fazer inferéncias (Lopes, Carapinha, 2013: 86).
Pode-se distinguir trés tipos de oracdo subordinada adverbial condicional (Brito, 2003:
706-709; Lopes, Carapinha, 2013: 86-87):

e Condicionais factuais ou reais — “sao factuais, porque se assume que o conteudo
das duas proposicdes se verifica no mundo real, no intervalo de tempo
relevante” (Brito, 2003: 706). Exemplo: “Se estava bom tempo, ficavamos bem
dispostos” (Lopes, Carapinha, 2013: 86).

e Condicionais hipotéticas — exprimem um mundo possivel mediante o qual a
situacdo da oracdo principal pode, ou ndo, realizar-se (Brito, 2003: 707).
Exemplo: “Se vieres cedo, vamos ao cinema.” (Lopes, Carapinha, 2013: 86).

e Condicionais contrafactuais ou irreais - descrevem mundos alternativos a
realidade (Brito, 2003: 708), funcionando como “estratégia retdrica de negacao
do conteldo da subordinada” (2013:87). Exemplo: “Se tivesses trabalhado, ndo

terias/tinhas chumbado”. (Lopes, Carapinha, 2013: 86).
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e) Oracgles concessivas

As orag0es subordinadas concessivas exprimem sobretudo um contraste a partir do que
é dito na oracdo subordinante (Brito, 2003: 718). Esta ideia é corroborada pelo
Diciondrio Terminoldgico (DT), no qual é dito que a “subordinada adverbial (...) transmite
uma ideia de contraste face a um pressuposto expresso ou implicito na subordinante”.
Estas oragGes aproximam-se muito do nexo semantico que se encontra nas oragdes
adversativas, como referem Lopes e Carapinha (2013: 87).

De acordo tanto com o Diciondrio Terminoldgico (DT) como com Lopes e Carapinha
(2013) e Brito (2003: 718), as oragdes concessivas podem ser:

e Concessivas factuais — “existéncia de uma situacdo inesperada relativamente a
outra” ou “existéncia de uma situacdo que ndo é conforme as expectativas de
um dado individuo sobre o curso desejdvel dos acontecimentos” (Brito, 2003:
718). Exemplo: “Embora estivesse a chover, o Pedro saiu a noite”. (Lopes,
Carapinha, 2013: 87).

e Condicionais-concessivas — “nestas construcdes, a subordinante é relacionada
com um conjunto de condi¢Bes potenciais alternativas, e o que se assere é que
ela serd sempre verdadeira, seja qual for a condicdo que se venha a verificar”
(Lopes, Carapinha, 2013: 88). Exemplo: “Mesmo se fores a correr, ja ndo apanhas
o autocarro” (Lopes, Carapinha, 2013: 88).

e Condicionais contrafactuais: “A contrafactualidade ¢é bem Vvisivel se
continuarmos o enunciado com uma oragdo que nega o conteddo proposicional
da oragdo concessiva” (Brito, 2003: 720). Exemplo: “Mesmo se/ainda que tivesse

parado de chover, o Jodo ndo teria saido.” (Lopes, Carapinha, 2013: 88).

f) Oracbes comparativas
As orac¢Oes subordinadas adverbiais comparativas sdao aquelas em que existe uma
conjuncdo ou locugdo conjuncional que estabelece um termo de comparacdo entre dois
elementos (Brito e Matos, 2003: 732). As oracdes subordinadas adverbiais comparativas
por exprimirem uma comparacao entre duas entidades ou situacdes em termos do grau

de uma dada propriedade sdo consideradas construcdes de graduacdo e comparacao
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(Brito e Matos, 2003). Na verdade, estas oracdes, juntamente com as oracdes adverbiais
consecutivas, exibem alguns comportamentos que as distinguem das restantes orag¢des
adverbiais e que levam alguns autores como Brito e Matos (2003) a separa-las da
subordinag¢do adverbial. O préprio Diciondrio Terminoldgico resslata essas diferengas,
embora matenha estes dois tipos de oracdes no grupo das subordinadas adverbiais.

Cunha e Cintra (1984 :407) afirmam que se trata de uma oragdao comparativa caso a
conjuncdo seja uma subordinativa comparativa, como é o caso de como, assim como,
tal como. Referem ainda que o primeiro membro da comparagao pode estar oculto (tal,
qual, tal como) ou que se pode omitir o predicado da oragao comparativa, quando uma
forma do verbo da oracdo principal é repetido, sendo, portanto, frequentemente

elipticas, ou seja, algo é elidido (Diciondrio Terminoldgico).

g) Oragdes consecutivas
As oracbes consecutivas sdo aquelas que exprimem uma consequéncia de uma
qualidade, quantidade, objeto descritas na oracdao subordinante. Considera-se
consecutivas, as oracdes que se iniciem por que e que dependam de tal, tdo, tanto,
tamanho, ou também as oragdes iniciadas por de forma que, de maneira que, de modo
que, de sorte que (Brito e Matos, 2003: 754). Segundo o Diciondrio Terminoldgico, (DT)
também estas oragdes podem exprimir o grau, tal como as comparativas, e por isso sao

consideradas construcdes de graduacgao.

2.4.2.2, Oracgdes subordinadas adjetivas relativas

As oracbes subordinadas adjetivas relativas sdo introduzidas por pronomes,
determinantes, advérbios ou adjetivos relativos, que estabelecem uma relagdo
anaférica com um antecedente nominal ou frasico (Brito e Duarte, 2003: 655). Podem

dividir-se em relativas restritivas e as relativas explicativas.
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a) Oracdo subordinada adjetiva relativa restritiva

As orag0es relativas restritivas limitam e estao interligadas com o seu antecedente, isto
é, determinam-no referencialmente. (Cunha e Cintra, 1984: 405; Choupina, 2004: 62).
Esta ideia é também expressa pelo Diciondrio Terminoldégico (DT), isto é, a oragao
subordinada adjetiva relativa é introduzida por palavras relativas que pretendem
restringir a informacdo dada sobre o antecedente, e, por isso, estas oragdes
desempenham a funcdo sintdtica de modificador restritivo. As oracdes relativas
restritivas apresentam carateristicas prdéprias quanto ao antecedente e ao morfema

relativo que as introduz (Choupina, 2004: 62-70):

e natureza do antecedente: o antecedente pode ser, por exemplo, um sintagma
nominal cujo nucleo seja um nome comum, mas nunca um nome préprio ou
pronome pessoal;

e natureza do determinante: o determinante tem um papel essencial na
identificacdo do tipo de relativa (Choupina, 2004: 63).

e natureza do morfema relativo: as oragdes relativas restritivas podem ser
iniciadas por seis morfemas (que, quem, o qual, cujo, quanto e onde), sendo que
alguns concordam em numero e género com o antecedente (Choupina, 2004:

65).

b) Oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa

A oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa, a semelhanca da subordinada
adjetiva restritiva, é introduzida por palavras relativas, porém o seu objetivo é
adicionar informacdo extra sobre a entidade representada pelo antecedente,
desempenhando, assim, a fung¢ao sintatica de modificador apositivo. Como refere
Choupina (2004: 77) e também Brito e Duarte (2003: 671), dado que esta oracgdo
adiciona informacao suplementar, apresenta um carater parentético, sendo esta
carateristica traduzida, “na escrita, por virgulas ou tracos, e na oral, por uma pausa
entre o sintagma nominal antecedente e a relativa” (Choupina, 2004: 77). Assim, as

oragdes subordinadas adjetivas relativas explicativas surgem como um meio de
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esclarecimento do antecedente, e ndo sdo por isso essenciais na construcado frasica

(Cunha e Cintra, 1984: 406).

c) Contrariamente a oracdo subordinada adjetiva restritiva, a relativa explicativa
pode ser antecedida por um nome proéprio ou um pronome pessoal (Choupina,
2004: 77). Relativamente as palavras relativas que introduzem este tipo de
oragdes relativas, como é o caso de que, quem, o qual, cujo e onde (Choupina,
2004: 78), que sdo as mesmas que surgem nas oracdes subordinadas adjetivas
relativas restritivas, tém a particularidade de poderem assumir fungdes
sintaticas como o sujeito ou complemento direto. (Choupina, 2004: 78; Brito e

Duarte, 2003: 673).

2.4.2.3. Oragoes subordinadas substantivas
a) Oracdo subordinada substantiva completiva

A oracdo subordinada substantiva completiva é uma construcdo de complementacao,
tal como o préprio nome indica, dependendo de um elemento subordinante, podendo
ser este um verbo, um adjetivo ou um nome. (Duarte, 2003: 596). Caso a oracdo
subordinada substantiva completiva tenha a forma verbal no modo indicativo ou no
modo conjuntivo, sdo consideradas finitas, ao passo que se a forma verbal estiver no
infinitivo sdo chamadas de nao finitas ou infinitivas (Duarte, 2003: 596). No caso das
completivas finitas estas podem ser introduzidas por que, se, para e, no caso das
infinitivas, caso sejam selecionadas por verbos declarativos de ordem, como dizer,
insistir, podem ser introduzidas por para. (Duarte, 2003: 621). Como assinala Duarte
(2003: 621), este para surge como complemento e ndo como uma verdadeira

preposi¢ao.

Os testes de constituéncia, como substituir a oracdo subordinada substantiva
completiva por pronomes demonstrativos como isto, isso, aquilo (Duarte, 2003: 597-
598), permitem determinar as diferencas funcbes sintaticas que as oragoes

subordinadas substantivas completivas podem assumir:
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e funcdo de sujeito: obtém-se, por exemplo, pela substituicdo da oracdo por um
pronome demonstrativo em posicdo pré-verbal (Duarte, 2003: 606)

Exemplo: “E possivel [que o Jodo n3o venha a festa]/ “Isso é possivel.” (Duarte,
2003: 606)

e func¢do de complemento direto: substituicdo pelo pronome demonstrativo isso
ou o clitico demonstrativo o, em posicdo pds-verbal (Duarte, 2003: 608)
Exemplo: “O conselho lamentou [que ndo |he tenha sido comunicada a
decisdo]”/ “O conselho lamentou isso.” (Duarte, 2003: 608)

e fungdo de complemento obliquo: introduzidas por preposi¢des como a, de, em
e por e pode substituir-se pelo pronome demonstrativo isso precedido pela
preposicdao. Ndo podem ser substituidas pelo pronome atono -o (Duarte, 2003:
614)

Exemplo: “O Jo3o insistiu [em [que féssemos a festa dele]]./ “O Jo3o insistiu

nisso” (Duarte, 2003: 614)

Além das completivas anteriormente mencionadas, existem também aquelas que sdo
selecionadas por nomes e adjetivos, e com a respetiva fungao sintatica de complemento

de nome e complemento de adjetivo (Duarte, 2003: 616).
Exemplos: “Todos estdo [conscientes [de [que a situagdo é muito complexa]]]”

“Aceito a [possibilidade [de [que haja vida fora do sistema solar]]]” (Duarte,

2003: 616).

b) Oracdo subordinada substantiva relativa

A oracao subordinada substantiva relativa ndo tem um antecedente expresso e é
introduzida por palavras relativas, isto é, pronomes, advérbios ou determinantes
relativos. Estas oracdes podem desempenhar func¢des sintdticas como sujeito,
complemento direto, complemento indireto, complemento obliquo ou modificador do
grupo verbal. Brito e Duarte (2003: 676) acrescentam a estas func¢des sintaticas a de

predicativo do sujeito. Vejam-se os seguintes exemplos:
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e Sujeito: “Quem vai ao mar perde o lugar”

e Complemento direto: “Recebi quem tu recomendaste”

e Complemento indireto: “Dei a quem precisava mais”

e Complemento obliquo: “Moro onde encontrei casa mais barata”

e Predicativo do sujeito: “A Maria é quem esta mais atenta nas aulas”.

(Brito e Duarte, 2003: 675-676).

Este tipo de oragdo nao pode ocorrer com palavras relativas como cujo e o qual (Brito,

Duarte, 2003: 677).

2.4.3. Advérbios conetivos/locucdes adverbiais conetivas

Os advérbios conetivos ou locu¢bes adverbiais conetivas (unidades com duas ou mais
palavras que funcionam em termos semanticos e sintdticos como uma sé) estabelecem
ligacGes entre elementos das frases, podendo ser usados com dois objetivos: por um
lado, para estabelecer nexos, por outro lado, para reforcar a ideia pretendida (Costa,
2008: 60). Tradicionalmente, advérbios conetivos como porém, contudo, portanto
integram a classe das conjun¢des coordenativas (Cunha e Cintra, 1984). No entanto,
dado que estes tém comportamentos sintaticos diferentes das conjuncoes, diversos
autores defendem que devem ser tratados mais como advérbios de frase ou conetores
(Matos, 2003; Matos e Raposo, 2013). Ao nivel discursivo, estes itens sdo analisados
como marcadores discursivos e conetores discursivos, juntamente com palavras/
expressOes de outras classes gramaticais como a das conjuncbes ou interjeicOes,
contribuindo para a coeréncia e coesdo textuais, fornecendo pistas ao leitor para a
interpretacdo do texto (Lopes e Carapinha, 2013: 89), ou seja, dando “instrucdes ou
pistas ao ouvinte/leitor sobre como articular de forma coerente dois segmentos

discursivos” (Lopes, 2020 123).

Contudo, enquanto classe de palavra, Costa (2008) segue a proposta de Quirk et al.
(1972) para os advérbios disjuntos (Costa, 2014) e considera itens como os referidos em
cima como advérbios conetivos. O Diciondrio Terminoldgico e os documentos em vigor

reguladores do ensino do portugués adotam também esta terminologia. Assim, no DT
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advérbio conetivo é definido como um “advérbio cuja funcdo é o estabelecimento de
nexos entre frases ou constituintes da frase, como por exemplo relagdes de

consequéncia, de contraste ou ordenagao”.

Ha algumas propriedades que distinguem esta classe de palavras das conjuncdes, por
exemplo, algumas delas partilhadas com os advérbios de frase. Segundo o critério
definido por Costa (2008: 61), a distingdo esta no facto de que as conjungdes surgem no

inicio da oracdo, ao passo que os advérbios conetivos podem ocupar variadas posicoes.

Costa (2014:202) refere ainda a ndo ocorréncia sob o escopo da negacdo (O Jodo ndo
vem a festa, porém), a impossibilidade de serem clivados (*Foi porém que o JoGo ndo
veio a festa) e o escopo sob o dominio da frase. A autora acrescenta que o que distingue
os advérbios conetivos de frase é o facto de pertencerem a classes semanticas, tal como
as conjuncgdes (adversativos, conclusivos) e de estabelecerem legac¢des entre segmentos

superiores a frase.

Apesar destes critérios sintdticas e semanticos, nem sempre é facil identificar
claramente quais os itens que integram esta classe de palavras. Por exemplo, Costa
(2014) analisa o conetor “pois” e verifica que nao tem a mobilidade que outros

advérbios conetivos tém, embora partilhe de outras propriedades.

A consulta das Aprendizagens Essenciais revela que, embora ndo especifique
particularmente os advérbios conetivos, logo no 2.2 ano de escolaridade, os alunos
deverdo ser capazes de usar “conetores de causa, de explicacdo e de contraste”. Apesar
de ndo estar em vigor, se se consultar o Programa e Metas Curriculares (2015: 31) para
0 7.2 ano de escolaridade surge no dominio da gramatica o advérbio conetivo como
aprendizagem nova. Na verdade, ao nivel discursivo, os advérbios e locucdes adverbiais
integram a classe dos conetores discursivos e num nivel hierarquico superior a dos
marcadores discursivos, juntamente com palavras/ expressdes de outras classes
gramaticais como a das conjunc¢des ou interjei¢cdes, contribuindo para a coeréncia e
coesdo textuais e fornecendo pistas ao leitor para a interpretacdo do texto (Lopes e

Carapinha, 2013: 89).
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A partir da proposta feita por Martin Zorraquino e Portolés Lazaro (1999) e Lopes e

Carrapinha (2013) para os valores dos marcadores discursivos, e de Duarte (2003) para

os valores das conexdes parataticas, faz-se, de seguida, uma adaptacdo para os

advérbios conetivos/locu¢des adverbiais conetivas:

a)

b)

c)

d)

listagem enumerativa®: Lopes e Carrapinha (2013: 93) designam estes
“conetores estruturadores”, isto é, funcionam como guias “na ordenag¢do da
informagdo”. S3ao exemplos de advérbios conetivos deste tipo: depois,

finalmente, por um lado, por outro lado, seguidamente (Duarte, 2003: 104).

listagem aditiva: este tipo de conetor funciona como um reforgo do discurso
subsequente (Lopes e Carapinha, 2013: 91). Estas autoras designam-no como
“conetor reforgativo”. Veja-se exemplos de advérbios conetivos de listagem
aditiva: além disso, igualmente, também, de novo, do mesmo modo, pela mesma

razdo. (Duarte, 2003: 104).

sintese: como o préprio nome indica, este tipo de conetor expressa um valor
semantico de conclusdo: assim, em conclusdo, em resumo, em sintese, em suma

(Duarte, 2003: 104).

explicitacdo-particularizacdo: este tipo de conetor faz uma reformulagdo do
discurso dito no membro anterior. O objetivo deste tipo de conetor é reformular
um enunciado, isto é, tornar claro aquilo que se quer dizer (Lopes e Carapinha,
2013:89-90). O orador sente que ainda ndo transmitiu o suficiente para que a
sua intencdo comunicativa seja clara, e faz uso do segundo membro para retificar
aquilo que poderia ndo ser tdo bem entendido no primeiro membro (Martin
Zorraquino e Portolés Lazaro, 1999: 4121). Lopes e Carapinha (2013: 91)
classificam-nos como “conetores especificativos”. S3o exemplo de tipo de
advérbio conetivo, isto é, ou seja, quer dizer, por exemplo, em particular (Duarte,

2003: 105).

3 As designacdes apresentadas seguem as definidas por Duarte (2003).
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e) contraste: Duarte (2003: 105) divide este tipo de conexdo em contraste
substitutivo, antitético e concessivo. Os conetores contrastivos representam um
contraste entre elementos. Sdo exemplo disso: em contrapartida, ao invés, ao
contrdrio, pelo contrdrio. (2013:94). Martin Zorraquino e Portolés Lazaro (1999:
4109) denominam este tipo de conetor como contraargumentativos, ao passo
que Lopes e Carapinha (2013: 94) de “conetores contrastivos”.

f) inferéncia: Duarte (2003: 105) da exemplos deste tipo de advérbios conetivos:
assim, deste modo, portanto, por esta razéo, por isso (...).

g) sequéncia temporal: “antes, durante, entdo, entretanto, depois, em seguida”

(Duarte, 2003: 105).

Feita a revisdo da bibliografia sobre alguns aspetos dos temas envolvidos neste projeto
de investigacdo-acdo, far-se-4 no capitulo seguinte uma descricdo do estudo
desenvolvido no ambito da Prdtica de Ensino Supervisionada, assim como uma reflexao

sobre os dados obtidos.
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3. Estudo Empirico

Com base no contexto de estudo e no enquadramento tedrico, procedeu-se a
elaboracao do desenho metodoldgico. Neste capitulo, em primeiro lugar, faz-se uma
descricao do desenho metodoldgico da intervencao a ser feita, assim como a descricdo
do pré-teste e do pods-teste implementados. Posteriormente, os resultados da
intervencdo e a sua discussdo sdo apresentados. Por fim, discute-se as conclusdes

retiradas deste estudo.
3.1. Descrigao do desenho metodoldgico

O desenho metodoldgico foi implementado no 1.2 semestre do ano letivo de 2021/2022.
O planeamento deste ciclo de intervencado foi feito tendo por base a metodologia de
investigacdo-acdo e o pressuposto de que com a colocacdo desta pratica em acdo se
estd a contribuir para a melhoria da pratica educativa, quer porque aproxima os
intervenientes que dela fazem parte como também favorece a partilha, procurando

sempre estimular a reflexdo critica (Coutinho et al. 2009: 375).

Deste modo, a questdo de investigagcdao-a¢ao que motivou este estudo foi Que impacto
tem o conhecimento gramatical sobre mecanismos de coesdo interfrdsica e sobre a
relagcdo destes com verbos de comando na construg¢do de respostas restritas na drea da
educagdo literdria? Esta questdo suscita a articulacio de diferentes dominios,
nomeadamente o dominio da gramatica com o da escrita e da educacgao. Através do
treino do dominio da gramatica, este estudo pretende determinar o quanto esta pode
ser util para atenuar dificuldades dos alunos nos outros dominios, em particular,
contribuindo para a melhoria da resposta a perguntas de interpretacao literaria sobre o
texto literario Cronica de D. Jodo I, de Ferndo Lopes (obra que os alunos estavam a
estudo no momento da aplicacdo deste estudo), com recurso ao estudo dos verbos de
comando e também a mecanismos de coesdo interfrasica, como oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos e locu¢des adverbiais conetivas. A
metodologia escolhida para este estudo sobre a articulagdo da gramatica com os

dominios da escrita e da educacao literdria é o laboratdrio gramatical, dado que é uma
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metodologia que torna os alunos mais auténomos, dando-lhes papéis de investigadores

e permitindo-lhes praticar e retirar conclusdes por eles mesmos.

De salientar ainda que para a construcdo, quer dos testes, quer do laboratério
gramatical, foi feito um estudo com base em andlise documental, nomeadamente de
cenarios de resposta de exames e manuais, e revisdo de bibliografia sobre os elementos
estruturas linguisticas relevantes, que permitiu aferir para cada verbo de comando quais
os advérbios conetivos/ locugdes adverbiais conetivas e oragdes coordenadas e
subordinadas que seriam mais adequadas para construir a resposta a instrugao expressa
por esse verbo de comando. Trata-se de uma proposta de didatizagdo de um conteldo
gue ndo é muito trabalhado no contexto do ensino do Portugués. Embora haja
obviamente outras possibilidades de escolha de advérbios conetivos e oragdes para
estruturar as respostas, para que se pudesse, por um lado, proceder a intervencao
educativa em sala de aula, e, por outro lado, a avaliagdo dos resultados dessa
intervencdo, foi necessario definir alguns que, no contexto deste estudo, sdo os mais
ilustrativos dos mecanismos de coesao interfrasica no ambito da classe de palavras e
construcdes frasicas que podem ser mobilizados nas respostas a um determinado verbo

de comando.

A tabela seguinte sistematiza o desenho metodoldgico implementado.
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Tabela 12 — Ciclo de investigacdo-agao

Ciclo de Investigacdao-Agao

Gramatica

Escrita

Gramatica

Escrita

10.2 ano
Pré-teste Laboratdrio Gramatical Pds-teste

Data 23 de fevereiro de 2022 24 e 25 de fevereiro de 2022 3 de margo de 2022
2 de marco de 2022

Aulas 1 aula de 50 minutos 1 aula de 50 minutos (dia 24) 1 aula de 50 minutos
1 aula de 100 minutos (dia 25)
1 aula de 50 minutos (dia 2)

Dominio(s) Educacao Literdria Educacao Literdria Educacao Literaria

Gramatica

Escrita
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Atividade

implementar

Realizagdo de uma ficha de
avaliacdo de interpretagao
literaria sobre um excerto da
obra Croénica de D. Jodo |,

Fernao Lopes.

Realizagao de um laboratdrio gramatical

relacionado com os conteudos:
- verbos de comando

- oragbes coordenadas/subordinadas
em articulagido com os verbos de

comando estudados

- advérbios conetivos/ locugdes
adverbiais em articulacdo com os

verbos de comando estudados.

Realizagdo de uma ficha de
avaliagdo de interpretacao
literaria sobre um excerto da
obra Cronica de D. Jodo I, Ferndo

Lopes.
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Objetivo da atividade

Recolha de dados sobre:

- adequagdo das respostas
restritas as perguntas tendo
em conta a instru¢do dada

pelos verbos de comando;

- uso adequado e variados de
oragoes coordenadas e

subordinadas nas repostas

restritas;

- uso adequado e variado de
advérbios conetivos/ locugdes
adverbiais

nas  respostas

restritas.

Exploragao e realizagao do laboratério
gramatical com o objetivo final de
melhorar o desempenho dos alunos na
restrita a

resposta perguntas de

interpretagao literaria,
consciencializando-os do significado de
verbos de comando e a sua articulagao
com elementos e estruturas gramaticais
como as oracbes e os advérbios
conetivos e da importancia destes para

a construcao da coesao textual.

Recolha de dados sobre:

- adequagdao das respostas
restritas as perguntas tendo em
conta a instrugcdao dada pelos

verbos de comando;

- uso adequado e variados de
oragoes coordenadas e

subordinadas nas  repostas

restritas;

- uso adequado e variado de

advérbios conetivos/ locugdes
adverbiais nas respostas
restritas.
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E de notar que trés alunos n3o fizeram o ciclo de investigacdo-acdo completo, isto é, um
aluno faltou no dia 24 de fevereiro e 2 de margo e outros dois alunos faltaram também
no dia 2 de marco. No entanto, estes alunos realizaram parte do laboratdrio gramatical,

e fizeram o pré-teste e pds-teste.
3.2. Aplicagao do pré-teste

A aplicacdo do pré-teste (cf. anexo 2) decorreu no dia 23 de fevereiro de 2022, isto é, no
2.2 semestre do ano letivo. Apesar da situagao pandémica provocada por SARS-CoV-2,
todos os alunos se encontravam presencialmente em sala de aula e, por isso, foram
recolhidos no total 20 testes. Foi referido inicialmente neste relatério que a turma
possui 21 alunos, porém, um dos alunos sé integrou a turma depois de ja ter sido
implementado este ciclo de investigacdao-acado e, por esse motivo, nao fez parte deste

estudo.
3.2.1. Descri¢ao e fundamentagao do pré-teste

A aula de dia 23 de fevereiro de 2022 teve a duracao de 50 minutos e foi inteiramente
dedicada a realizagdo do pré-teste. Esta atividade foi desenvolvida como diagnose para

recolha de dados para o estudo de investiga¢dao-acao.

No inicio da aula, foi pedido aos alunos que guardassem o material escolar dado que
iriam realizar uma ficha de trabalho de interpretacao literaria sobre a obra que estavam
a estudar no momento, isto é, a Cronica de D. Jodo I. Optou-se por chamar este pré-
teste de “ficha de trabalho”, de modo a que os alunos o fizessem de forma mais tranquila
e empenhada, dado que a designacdo “teste” provocava nestes alunos alguma
ansiedade e nervosismo, que podiam prejudicar o seu desempenho. Os alunos
realizaram o pré-teste em siléncio enquanto a professora estagiaria circulava pela sala,
e, no final da aula, procedeu-se a recolha dos testes. Este pré-teste foi construido,
primeiramente, tendo em conta as Aprendizagens Essenciais (2018), e destaca-se como

objetivos especificos a verificar se o aluno é capaz de:

- Interpretar textos literarios portugueses de diferentes autores e géneros, produzidos

entre os séculos Xll e XVI;
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- Expressar, oralmente ou por escrito, pontos de vista fundamentados, suscitados pelas

obras e seus autores;

- Redigir o texto com dominio seguro da organizacdo em paragrafos e dos mecanismos

de coeréncia e de coesdo textual.

Deste modo, optou-se por escolher um excerto da Crénica de D. Jodo | que os alunos ja
tinham lido em aula, embora ndo tivessem respondido a nenhum questionario literario

sobre o mesmo.

O pré-teste é composto por cinco perguntas restritas de interpretacao literdria com
verbos de comando diferentes. A escolha destes verbos de comando foi feita apds uma
andlise minuciosa das perguntas de educacdo literdria tanto do manual* dos alunos
(primeiro e segundo capitulos) como dos exames nacionais de 12.2 ano até ao ano de
2015 (analisou-se o grupo |). No que diz respeito aos exames nacionais, verificou-se que
na 1.2 fase entre 2015-2021 os verbos de comando que surgiram com mais frequéncia
foram os seguintes: relacionar (5x), explicar (10x), explicitar (8x), justificar (4x) e
identificar (2x). Ja na 2.2 fase entre 2015-2020 surgem: relacionar (4x), explicar (7x),
explicitar (9x), justificar (4x) e identificar (1x). No que diz respeito ao manual dos alunos,
em que foram analisadas as unidades 1 e 2, visto que eram as que os alunos tinham
dado até ao momento, verificou-se que estes mesmos verbos de comando eram
regulares, a excecdo do explicar que ndo surge nestas unidades: relacionar (4x),
explicitar (7x), justificar (3x) e identificar (7x). Observou-se, assim, que o verbo de
comando identificar aparece tanto nos exames nacionais como no manual
frequentemente como no manual, assim como explicitar, justificar e relacionar. O verbo
de comando explicar, apesar de ndo aparecer no manual do aluno nas unidades

referidas surge noutras e também nos exames nacionais com bastante frequéncia.

Além da analise quantitativa feita aos exames nacionais e ao manual dos alunos, estes

verbos de comando foram escolhidos especialmente por estarem associados a

4 Pereira, M. J., Delindro, F. B. (2021) Pdginas 10 — portugués 10.2 ano. Porto: Areal Editores.
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diferentes processos cognitivos dentro da categoria “entender” na Taxonomia revista

de Bloom (Anderson et al. 2001):

Processo cognitivo — “interpretar”: verbos de comando identificar, explicitar, justificar
Processo cognitivo — “comparar”: verbo de comando relacionar, explicitar (a relagéo)
Processo cognitivo — “inferir”: verbo de comando justificar

Processo cognitivo — “explicar”: verbo de comando explicar, explicitar (o motivo)

De notar que estes verbos comandos podem estar relacionados com outras categorias
como “lembrar”, “avaliar”, entre outras, mas nesta andlise considerou-se apenas a
categoria “entender”, pois o contexto é o das perguntas de compreensdao no dominio
da educacdo literaria. Para além disso, refira-se que mesmo na categoria “entender” o
mesmo verbo de comando pode, dependendo da estrutura da pergunta, estar associado

a processos cognitivos diferentes. E o caso de explicitar ou justificar.

Dado que os verbos de comando selecionados sdo transversais a todas as disciplinas e
ndo sé a de portugués (cf. Rodrigues et al., 2018, para o verbo explicar), o trabalho
laboratorial sobre este conteudo pode ter repercussdes positivas na melhoria do

desempenho dos alunos noutras disciplinas.
Assim, as perguntas formuladas para o pré-teste foram as seguintes (cf. Anexo 2):

1. Identifica as duas personagens individuais responsaveis pelo alvorogo na cidade.

2. Explicita a forma como foi criado o “alvorogo” na cidade.

3. Explica a importancia da acao do povo enquanto personagem coletiva neste
episédio.

4. Relaciona a agitacao do povo com os seus sentimentos em relagdo ao Mestre de
Avis.

5. Justifica a atitude do Mestre no final do excerto.

Com o pré-teste, pretendeu-se fazer uma diagnose do desempenho dos alunos nas
respostas restritas a perguntas do dominio da educacao literaria, de modo a recolher
dados para fazer posteriormente a compara¢do com informacdo obtida a partir do pés-

teste a ser realizado depois da aplicacdo do laboratério gramatical.
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3.3. Aplicagao do Laboratério Gramatical

Apos a realizacdo do pré-teste por parte dos alunos da turma de 10.2 ano, procedeu-se
a implementagao de um laboratoério gramatical com vista a melhorar a redagao de
respostas restritivas de interpretacao literdria trabalhando o valor semantico dos verbos

de comando e alguns mecanismos de coesdo interfrasica.
3.3.1. Pratica letiva

No dia 24 de fevereiro de 2022 iniciou-se a realizacdo da primeira parte do laboratério
gramatical em sala de aula que dizia respeito aos verbos de comando. (cf. Anexo 3). O

laboratério gramatical iniciou-se com a seguinte frase:

“Neste laboratdrio, vais aprofundar os teus conhecimentos sobre alguns conteudos

gramaticais relacionados com respostas curtas a perguntas de educacao literaria”.

Todo o laboratério foi construido tendo por base um excerto da Crénica de D. Jodo |.
Comecou-se por ler em voz alta com os alunos esse mesmo excerto e depois foi dado
um periodo de tempo para que pudessem responder as perguntas 1.1. e 1.2. A pergunta
1.1. consistiu numa atividade de introdu¢ao, em que os alunos tiveram de sublinhar em
cinco perguntas de interpretacao do excerto os verbos de comando. Ja no exercicio 1.2.
os alunos tiveram de associar os verbos de comando sublinhados na pergunta 1.1. a

definicdo certa que Ihes correspondia.

Apds a realizagdo e correcdo destas duas perguntas, a professora instruiu os alunos a
realizarem o exercicio 1.3. em que foram dadas duas op¢des de respostas as perguntas
do exercicio 1.1. e os alunos teriam de escolher aquela que respondia corretamente ao
verbo de comando, tendo em conta a definicdo escolhida em 1.2. De seguida, e apds a
correcdo do exercicio 1.3., a professora realizou com os alunos o exercicio 1.3.1., que
consistia em justificar a selecao feita em 1.3, isto €, relacionar o conteldo de cada opcao
de resposta com a instrucdo expressa pelo verbo de comando, justificando a escolha x e

naoy, e vice-versa.
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Por ultimo, os alunos realizaram o exercicio 1.4. de modo a retirar conclusdes sobre esta

primeira parte do laboratério gramatical.

No dia 25 de fevereiro de 2022 iniciou-se a realizacdo da segunda parte do laboratério
gramatical (cf. Anexo 4), tendo sido terminado dia 2 de margo de 2022, abrangendo
assim 4 aulas de 50 minutos. A professora iniciou a aula relembrando os alunos que a
primeira parte feita na aula anterior era importante para realizar estes exercicios do
laboratério. Depois de os alunos terem relembrado a definigdo de cada verbo de
comando, chegou a altura de observarem como é que se formula um tipo de resposta
para cada um. O exercicio 2.2., que realizaram em conjunto com a professora, consistiu
na escolha de uma das duas op¢des dadas a quinta pergunta feita na parte 1 do
laboratério, e, de seguida, a justificacdo dessa escolha (exercicio 2.3.). O objetivo deste
exercicio era que os alunos tivessem contacto com duas respostas certas, e

conseguissem perceber qual delas estava mais bem estruturada e coerente.

De seguida, foi pedido aos alunos que realizassem o exercicio 3.1., que consistia na
transcricdo das respostas que tinham assinalado como certas no exercicio 1.3. da
primeira parte. Posteriormente, os alunos tiveram de sublinhar em cada resposta as
oragdes coordenadas e subordinadas (exercicio 3.2.) e regista-las no quadro do exercicio
3.3. classificando-as. Posteriormente, preencheram este mesmo quadro com as
locugdes e conjungdes coordenativas e subordinativas usadas (exercicio 3.4.) e tiveram
de acrescentar mais trés conjungdes que tivessem o mesmo valor. Agora que os alunos
ja tinham identificado cada orag¢do e cada locu¢do/conjung¢do usada em cada verbo de

comando, procedeu-se a identificacdo do valor semantico dessas oragées (exercicio 3.5).

Nos exercicios seguintes os exercicios foram os mesmos, mas neste caso para 0s

advérbios conectivos e locugdes adverbiais conetivas. (exercicio 4.1. a 4.4.).

Chegados a este ponto do laboratdrio gramatical, os alunos registaram as conclusdes

que tinham retirado até ao momento da realizacdo deste laboratdrio. (exercicio 4.5.)

O exercicio 5 constituiu a parte de treino. Os alunos comecgaram por ler um excerto da
Cronica de D. Jodo | (exercicio 5.1.), e, de seguida, completaram perguntas com os

verbos de comando que foram estudando ao longo do laboratério gramatical (exercicio
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5.2.). Posteriormente, os alunos preencheram uma tabela em que para cada verbo de
comando tiveram de identificar uma ora¢do coordenada/subordinada e um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva a usar (exercicio 5.3.) e no exercicio 5.4. tiveram de
escolher de entre duas opgdes aquela que era mais adequada e mais bem estruturada a
pergunta feita sobre o excerto, justificando a escolha (exercicio 5.5.). Por fim, no
exercicio 5.6. os alunos formularam respostas estruturadas a perguntas de
interpretacao literdria, tendo em conta o que foram aprendendo ao longo do laboratério

gramatical.
3.4. Aplicacao do pds-teste

Apds a realizacdo e a correcao de todo o laboratério gramatical, a professora realizou
na aula do dia 3 de margo de 2022 o pds-teste. No momento da realizagdo do pds-teste

a turma estava toda presente, pelo que se recolheu no total 20 testes.
3.4.1. Pratica letiva

A semelhanca do pré-teste, a professora pediu aos alunos que realizassem uma nova
ficha de trabalho de interpretacdo literaria de outro excerto da Crdnica de D. Jodo I, de
Fernao Lopes. A realizagdo do pos-teste (cf. Anexo 5) demorou 50 minutos, sendo que
no final da aula a professora recolheu as fichas de todos os alunos. A estrutura deste
pds-teste foi a mesma do pré-teste para assim se conseguir fazer a comparacgao, tendo
sido usados os mesmos verbos de comando e o mesmo tipo de formulagao nas

perguntas, como se pode ver a seguir:

Identifica a personagem central do excerto.
Explicita a situacdo que os habitantes da cidade de Lisboa viviam.
Explica a importancia do recurso as missas e as rezas.

Relaciona o estado de espirito do Mestre de Avis com a situa¢do que o povo vivia.

v AW hdoRE

Justifica o arrependimento sentido por alguns por ndo se terem entregado ao rei

de Castela.
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3.5. Resultados obtidos

3.5.1. Analise global comparativa e discussao dos dados

Como ja foi referido anteriormente, foi aplicado um pré-teste para averiguar se os
alunos respondiam adequadamente ao verbo de comando de cada pergunta, se usavam
elementos/estruturas linguisticas, a saber oracdes coordenadas e subordinadas e
advérbios conetivos, que contribuissem para a coesdao e coeréncia das respostas
restritas a perguntas de interpretacdo literdria. Apds a aplicacdo do laboratério
gramatical, também ja descrito anteriormente, aplicou-se um pds-teste com o objetivo
de determinar se houve melhorias na redacdo das respostas tendo em conta a
adequacdo do conteudo aos verbos de comando e a mobilizagdo frequente e variada

dos mecanismos de coesdo interfrasica trabalhados no laboratério gramatical.

As respostas tanto do pré-teste como do pds-teste foram cotadas seguindo, em termos
gerais, a classificacdo dos exames nacionais de portugués do 12.2 ano e os seus critérios
de classificacdo (cf. anexo 7). Como tal, cada pergunta foi cotada com um maximo de 13
pontos, equivalente as perguntas de interpretacdo feitas no primeiro grupo dos exames
nacionais e foram estabelecidos descritores de desempenho para cada nivel. Contudo,
nos descritores de desempenho foram discriminados critérios mais especificos
relativamente aos mecanismos linguisticos de coesdo interfrasica partindo de uma

resposta modelo.

Num primeiro momento, foi feita a correcao dos testes seguindo os critérios de correcao
definidos, determinando o nivel em que a resposta se situava e quais os pontos a
atribuir. Em cada pergunta, definiu-se a atribuicdo de 10 pontos para o conteldo e
estruturacdo da resposta e 3 pontos para a correcdo linguistica (erros ortograficos,
pontuacdo, acentuacdo). No caso de o aluno ndo responder a instrucdo dada pelo verbo
de comando ou ndo apresentar a interpretagdo correta a resposta foi cotada com zero

pontos.
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Os graficos 3 e 4 mostram os resultados do desempenho dos alunos em cada uma das
perguntas, em termos de nota positiva (6,5 pontos a 13 pontos) e nota negativa (abaixo

de 6,5 pontos) no pré-teste e no pds-teste.

Grafico 3 - Percentagem dos resultados dos alunos no pré-teste
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Como se pode verificar pelo grafico, a pergunta em que se verificou mais negativas foi
na pergunta 5 com o verbo de comando justificar, ao passo que na pergunta 2 ndo houve

negativas.

Foi feita a mesma andlise para o pds-teste e verificou-se que nas perguntas 1 e 5 a
percentagem de notas negativas na turma diminuiu; porém, aumentou ligeiramente nas

perguntas 2 e 4 (cf. grafico 4).
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Grafico 4 - Percentagem dos resultados dos alunos no pos-teste
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No que diz respeito as notas do pré-teste, veja-se o grafico seguinte quanto a avaliagdo
por pontos. O grafico mostra a percentagem de alunos que obtiveram abaixo de 6,5
pontos, entre 7 e 9 pontos, entre 10 e 12 e, por fim, a cotagdo maxima de 13 pontos em

cada pergunta.

Grafico 5 - Percentagem por pergunta no pré-teste
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Para o pds-teste, foi feita a mesma analise, como se pode ver no grafico 6.
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Grafico 6 - Percentagem por pergunta no pds-teste
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Estes graficos revelam que no pré-teste na pergunta 1, isto é, com o verbo de comando
identificar, 85% da turma teve uma classificagao positiva, 15% negativa, 10% da turma
atingiu a cotagdo maxima de 13 pontos e ainda que 50% da turma obteve entre os 7 e 9

pontos (cf. grafico 5).

No pds-teste, verificou-se que 95% da turma obteve uma classificagao positiva, 5%
negativa, 30% atingiu a cotacdo maxima de 13 pontos e 50% da turma se concentrou
entre os 10 e 12 pontos (cf. grafico 6). Assim, verifica-se que, no diz respeito a pergunta
1, as notas da turma melhoraram do pré-teste para o pds-teste. De seguida, veja-se o
grafico ilustrativo dos pontos obtidos por aluno na pergunta 1, nos quais é visivel que

13 alunos melhoraram nas suas classificacdes.
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Grafico 7 - Pontos obtidos por aluno na pergunta 1
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J4 na segunda pergunta, que inclui o verbo de comando explicitar, no pré-teste nao se
registaram respostas com classificagdo negativa. 20% da turma conseguiu a cotagdo
maxima, isto é, 13 pontos, 30% da turma teve entre 7 e 9 pontos e 50% entre 10 e 12
pontos (cf. grafico 5). Ja no pds-teste 95% da turma obteve uma classificagao positiva,
40% atingiu a cotacdo mdaxima, 25% da turma teve entre os 7 e 9 pontos e 30% entre os
10 e 12 pontos (cf. grafico 6). Como tal, verificando o grafico seguinte, foi possivel
concluir que houve uma melhoria generalizada na turma, dado que, por exemplo, no
pré-teste apenas 20% da turma obteve a cotagdo maxima e no pods-teste esta
percentagem subiu atingindo os 40% (cf. grafico 8). Além disso, 11 alunos melhoraram

a sua classificacao.
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Grafico 8 - Pontos obtidos por aluno na pergunta 2
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Veja-se um exemplo de um caso em que o desempenho do aluno melhorou:

Figura 5 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 10)

2. Explicita a forma como foi criado o “alvorogo™ na cidade.
\WO R GAn . ) ) 0 um’l Alvgrag Paff
e o HeolRe. Alusro Pacz andava pelas Udade tsm 0 sey
cavalo ¢ espalhav@ o nodiia que 0 Hestee havia moreido
em 4ereidério da Rainha. Com 1910, © povo juntou-se fora
de svas Casas . € encontRaua-se preowpado com o Hestre
e alguns ainda acsavam a Rawnha de @ Wrewn madado -
[oi eidGo criado este aluaroc,0 na cidade.

Verifica-se que na resposta do pré-teste, o aluno ja possui alguma facilidade em elaborar
uma resposta, porém revela pouco uso tanto de oracdes como de advérbios conetivos,
apesar de responder ao verbo de comando. Jd4 no pds-teste, no que diz respeito a
estrutura de resposta, o aluno melhora consideravelmente. O aluno faz uma primeira
frase de introducdo, a que se segue o desenvolvimento de resposta onde explicita a
situagdo vivia pelos habitantes da cidade, fazendo uso de advérbios conetivos/ locugdes
adverbiais conetivas (“na verdade”, “em suma”) e de uma oragao explicativa, assim
como de uma subordinada completiva. Por fim, marca a conclusdo da sua resposta com

o advérbio conetivo em suma.
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Figura 6 - Exemplo de resposta do pos-teste (Aluno 10)

2) Explicita a situagdo que os habitantes da cidade de Lisboa viviam.
0Os hakhvantes da cidade de Lisbhoa entontprauam-se
nuna situagao dificil.: De aorde eam 0 exeeRrYo
Un SESEES (ammeh tavam Q 31’;‘;““5,:(!9 \Q Q“(H P e NontRaVaM

) NCONLRONQ-S€
stele ¢ nada pochiam A a Sey
0 _encont -S leTe
Castela e diziQ awnaa qQue preriQ
MORRER _a NER CERIOS MAleS camen dos .
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Na terceira pergunta com o verbo de comando explicar, 90% da turma atingiu um
resultado positivo: 5% obteve cotagdo maxima, 65% da turma manteve-se entre os 7 e
9 pontos e 20% da turma entre os 10 e 12 pontos (cf. grafico 5). Ja no pds-teste verificou-
se uma melhoria sendo que 35% da turma atingiu a cotacao maxima e 40% tirou entre
os 10 e 12 pontos (cf. grafico 6). Veja-se o seguinte grafico que ilustra os pontos obtidos
por aluno nesta pergunta, nos quais é visivel uma melhoria das classificagcdes, havendo

apenas um aluno que baixou a nota e 15 que melhoraram. (cf. gréfico 9).

Grafico 9 - Pontos obtidos por aluno na pergunta 3
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Nas respostas a pergunta 4 com o verbo de comando relacionar, no pré-teste, cerca de
90% da turma conseguiu nota positiva, sendo que 5% teve cotacdo mdaxima, 40% entre
os 7 e 9 pontos e 45% entre os 10 e 12 pontos (cf. grafico 5). No que diz respeito ao pds-
teste, cerca de 85% conseguiu um resultado positivo, o que indica que um dos alunos

piorou a sua cotacdo. Porém, 30% atingiu a cotacdo maxima, o que fez com que o
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numero de alunos com cotacdo entre os 7 e 9 baixasse para 25% e entre os 10 e 12
pontos para 30% (cf. grafico 6). Veja-se o grafico seguinte que diz respeito aos pontos
por aluno nesta pergunta (cf. grafico 10), no qual é visivel que 11 alunos melhoraram a

nota.

Grafico 10 - Pontos por aluno na pergunta 4
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Veja-se mais um exemplo ilustrativo desta melhoria:

Figura 7 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 7)

4. Relaciona a agitagdo do povo com os seus sentimentos em relagdo ao Mestre de Avis. &
Yenob Ghin & e e q-€ ‘{‘/.‘\[‘dh 77\4.‘6 0O & Hifdrp -f
LJQ A‘M-fﬁ o) ,p;,\,; ‘G(nv - _,"4:) aq «,l;.c/‘-_. " IS‘*C ©_ameys | T

Que © povo ;}UJ"(‘N/‘:\ do Merdre de Ayls.

Como se pode verificar na resposta do pré-teste, apesar de o aluno responder ao verbo
de comando, ndo mobiliza elementos e estruturas linguisticas de coesdo. No pds-teste,
o aluno melhora, pois além de dividir a sua resposta por partes usando advérbios
conetivos, também consegue responder de forma mais explicita ao verbo de comando,
fazendo também uso de oragdes. Acima de tudo, usa a oragcao subordinada temporal
(ainda que introduzida por “enquanto que” em vez de “enquanto”) para estabelecer um

paralelismo entre os dois elementos, algo que foi treinado no laboratério gramatical.
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Figura 8 - Exemplo de resposta do pos-teste (Aluno 7)

4 Relaciona o estado de espirito do Mestre do Avis com a situagdo que 0 povo_vivia.
ol .
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Por fim, na ultima questdo, com o verbo de comando justificar, verificou-se que no pré-
teste 25% dos alunos obtiveram um resultado negativo, 5% nao respondeu, 5% atingiu
uma cotagdo maxima e 60% manteve-se entre os 10 e 12 pontos (cf. grafico 5). J4 no
pods-teste, 10% dos alunos teve um resultado negativo, 10% teve cotacdo maxima, 25%
conseguiram entre os 7 e 9 pontos ao passo que 55% conseguiram entre 10 e 12 pontos
(cf. gréfico 6). Estes resultados, no pds-teste, justificam-se pelo facto de ter havido pelo
menos duas interpretacdes diferentes que a turma fez do excerto e que,
consequentemente, dividiu as respostas em dois grupos. Por um lado, os alunos
interpretaram que o arrependimento sentido por alguns por ndo se terem entregado ao
Rei de Castela se devia ao medo de que de algo pior ainda estivesse para acontecer. Por
outro lado, outros alunos interpretaram que o sentimento de arrependimento se
justificava porque poderiam ter evitado o cerco de Lisboa caso se tivessem rendido a
Castela. Veja-se o seguinte grafico com os pontos atribuidos a cada aluno nesta

pergunta, no qual é visivel que 9 alunos melhoraram a sua classificacdo.

Il

Grafico 11 - Pontos por aluno na pergunta 5
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Veja-se um exemplo de melhoria de resposta:

Figura 9 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 20)

5. lustifica a atitude do Mestre no final do excerto.
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Nesta resposta do pré-teste, o aluno sé respondeu ao verbo de comando, isto é, ndo
justificou com argumentos validos a atitude do Mestre, apresentando apenas
parcialmente a finalidade da acdo do Mestre na ultima oracdo coordenada copulativa.
Além disso, recorre a poucos mecanismos linguisticos de coesao interfrasica. Ja no pds-
teste é possivel verificar uma melhoria ao nivel de conteldo, de estrutura e de
adequacdo ao verbo de comando, pois o aluno usa advérbios conetivos, além de que
apresenta argumentos para justificar o arrependimento sentido por alguns por ndo se

terem entregado ao rei de Castela.

Figura 10 - Exemplo de resposta do pds-teste (Aluno 20)

5’5 Justifica o arrependimento sentido por alguns por ndo se terem entregado ao rei de Castela.
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Em conclusdo, observou-se, assim, que houve uma melhoria dos resultados comparando
as respostas do pré-teste com as do pds-teste, como se pode ver no gréfico seguinte.
Essa melhoria do desempenho dos alunos é mais evidente na pergunta 1 e na pergunta

3, em que foram usados os verbos de comando identificar e explicar.

Grafico 12 - Analise global dos dados
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3.5.3. Andlise detalhada comparativa e discussdo dos resultados

Feita uma andlise global dos resultados obtidos pelos alunos nos instrumentos de
avaliacao, a professora estagiaria pretendeu aferir se houve progressao dos alunos nos
diferentes parametros focados neste estudo de investigacdo-acao, a saber: adequacao
da resposta ao verbo de comando usado na pergunta; o uso frequente e variado dos
mecanismos de coesao interfrdsica, oracdes coordenadas e subordinadas e advérbios e

locugbes adverbiais conetivas.

a) Adequacgao da resposta ao verbo de comando

Primeiramente, procedeu-se a analise detalhada comparativa dos resultados quanto a
adequacdo da resposta ao verbo de comando empregue na pergunta de interpretacao,

de modo a avaliar se o trabalho desenvolvido no laboratério gramatical sobre este
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conteudo tinha melhorias, ou ndo, no desempenho dos alunos. Neste parametro
verificou-se se os alunos adequaram a sua resposta a instru¢dao dada pelo verbo de
comando independentemente do conteldo corresponder, ou ndo, a interpretacao certa
do excerto. Isto é, mesmo que os alunos ndo tenham, por exemplo, na pergunta 3, dado
uma explicagdo certa tendo em conta o contelddo, mas tenham de facto feito a sua
resposta de acordo com o verbo de comando, contabilizou-se como resposta correta em

termos de adequacdo ao verbo de comando. Veja-se o seguinte exemplo ilustrativo:

Figura 11 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 2)

4. Relacionaa agita¢do do povo com os seus sentimentos em relagio ao Mestre de Avis.
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Neste exemplo, o aluno relaciona de facto a agitacdao do povo com a personagem Mestre
de Avis, no entanto em termos de conteldo e interpretacdo do texto a resposta nao

esta correta, o que mostra dificuldades ao nivel do dominio da educacao literdria.

Os graficos a seguir apresentados sistematizam os resultados. De notar, as respostas
gue dizem respeito a “parcial” referem-se a casos em que os alunos, por exemplo, com
o verbo de comando explicitar, apenas apresentaram a ideia, mas ndo a deixaram

suficientemente clara como é exigido pelo verbo de comando.
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Grafico 13 - Resposta ao verbo de comando: pré-teste
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Grafico 14 - Resposta ao verbo de comando: pds-teste

Pos-teste: adequacao ao verbo de comando
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A observacdo dos graficos mostra que no pré-teste: a pergunta 1, com o verbo de
comando identificar, 100% da turma respondeu acertamente e que esta percentagem
se manteve. Como foi referido anteriormente, este parametro avaliou se os alunos
respondiam ou nado ao verbo de comando, independentemente de a interpretacdo do

excerto ser a correta ou nao.

Na pergunta 2, 85% da turma respondeu acertamente ao verbo de comando (explicitar)
no pré-teste, e no pds-teste essa percentagem subiu para 90%. Veja-se o exemplo

ilustrativo seguinte:
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Figura 12 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 11)
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Nesta resposta do pré-teste, veja-se que o aluno apesar de extrair a ideia de que o
“alvoroco” foi provocado por duas personagens e de referir os seus atos que

contribuiram para tal, ndo torna essa ideia clara, dando pormenores.

J4 no pos-teste, o aluno comeca por referir numa frase de introducao a situacdo que os
habitantes da cidade de Lisboa viviam. De seguida, no desenvolvimento da sua resposta,

caracteriza com mais informagado a situagao vivida pelo povo.

Figura 13 - Exemplo de resposta do pos-teste (Aluno 11)
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Quanto a pergunta 3, que integrava o verbo de comando explicar, a comparag¢ao das
respostas do pré-teste para o pds-teste revela uma melhoria relevante, na medida em
que 50% respondeu acertamente no pré-teste e esse numero no pos-teste subiu

acentuadamente para 95%. Veja-se um exemplo ilustrativo dessa melhoria:
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Figura 14 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 4)

jva neste
3. Explica a importancia da agdo do povo enquanto personagem coletiva

ep\sodlo 1 g~
1o hAomactor y 0
N AGendits Om acub do hOt90  omllia M7 A e
’ € Jm [ W»——‘——‘U Y

Ml ‘ ,‘\' U0 2 Qies Cen m o AC'\/\« I A A Z o

o = T omamdoa 7(0 .XJ(:’YI &4¢ ‘.ZL‘/ A e e
C comdo lium L > o2 27,27 2 27 AT

22 N4 ik ?""/'& f/{ﬁ //// /,{dﬁl’/ra T T2 )

A2 A 0 V,:’,',L‘,,- I

Na resposta do pré-teste, o aluno, apesar de referir que a acao do povo era para
proteger o Mestre de ser morto, ndo apresenta claramente a causa ou o motivo de a
acdo do povo ter sido tdo importante enquanto personagem coletiva. Ja no pds-teste, o
aluno responde ao verbo de comando adequadamente, dado que indica a razdo ou o
motivo do recurso as missas e as rezas por parte da populacdo. Note-se, contudo, que
no que a forma diz respeito a resposta tem alguns problemas sintaticos, ja para nao falar

nos erros ortograficos.

Figura 15 - Exemplo de resposta do pds-teste (Aluno 4)

3) Explicaa imponéncia do recurso as missas e as rezas.
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Na pergunta 4, na qual era usado o verbo de comando relacionar, os resultados
mantiveram-se, isto é, 75% de respostas corretas no pré-teste e 75% no pds-teste. Veja-

se o seguinte exemplo ilustrativo:

93



Figura 16 - Exemplo de resposta do pré-teste (Aluno 2)
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Figura 17 - Exemplo de resposta do pds-teste (Aluno 2)

) Relaciona o estado de espirito do Mestre do Avis com a situagéo que o povo vivia. [
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Por fim, a pergunta 5, no pré-teste 70% dos alunos responderam adequadamente ao

verbo de comando, e no pds-teste essa percentagem subiu para 85%. Veja-se o seguinte

exemplo ilustrativo dessa melhoria:

Figura 18 - Exemplo de resposta (Aluno 13)

5. Justifica a atitude do Mestre no final do excerto.
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Neste exemplo, o aluno ndo seguiu a instrug¢ao veiculada pelo verbo de comando, isto
é, em vez de apresentar uma justificagdo apresenta uma explicitacao, ou seja, uma
descricao da atitude do Mestre. Ja no pds-teste, o aluno adequa a resposta ao verbo de
comando, justificando o arrependimento sentido por alguns, apresentando e provando

a afirmagdo com recurso a argumentos/razoes.
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Figura 19 - Exemplo de resposta da resposta (Aluno 13)
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Em conclusao, verificou-se que, em termos globais, houve uma evolugao na turma ao
nivel da adequacdo da resposta ao verbo de comando, isto &, os resultados permitem
concluir que os alunos compreenderam melhor a operagao expressa pelo verbo
comando que deviam realizar no pds-teste do que no pré-teste. Apesar de a maioria dos
alunos manter o mesmo desempenho, houve alguns que melhoraram, como se pode

ver no grafico seguinte.

Grafico 15 - Evolugdo na resposta ao verbo de comando

Adequacao ao verbo de comando: evolugao
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Ao observar-se o gréfico anterior, é possivel verificar que as respostas a pergunta 3, com
o verbo de comando explicar, foram as que tiveram uma maior progressao do pré-teste
para o pds-teste, havendo 9 alunos que melhoraram a sua resposta. E de salientar que
também nestas respostas a mesma pergunta nenhum aluno piorou os seus resultados,
assim como na pergunta 1 com o verbo identificar. Os resultados correspondentes ao

“manteve” podem ser explicados pelo facto de a turma ja ser bastante boa a partida,
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mas também pelo treino constante que a professora titular faz em sala de aula com os
alunos de respostas modelo, embora sem trabalhar a consciencializagao linguistica do
signficado destes verbos de comando . Por outro lado, a maioria dos resultados dos
alunos que ndo melhoraram pode ser justificada pela dificuldade do processo congitivo

subjacente aos verbos de comando em causa, relacionar e justificar.

b) Moblizagdo de oragbes coordenadas e subordinadas

Em segundo lugar, verificou-se nas respostas dos alunos se houve ou ndao melhoria no
uso de oragbes coordenadas e subordinadas, por um lado, no que diz respeito a sua
adequacdo ao valor semantico do verbo de comando, e, por outro lado, em relacdo a
construcdo da coesdo interfrasica. Assim, para esta analise por pergunta, foram

consideradas:

(i) as oragdes trabalhadas ao longo do laboratério gramatical para cada verbo
de comando, e que tinham sido anteriormente definidas para cada verbo de

comando’;

(ii) outras oracbes usadas pelos alunos que contribuiam para a coesdo

interfrasica.

Relativamente a pergunta 1, que continha o verbo de comando identificar, esperava-se
gue os alunos empregassem oracdes do tipo subordinada adjetiva relativa restritiva e
subordinada adjetiva relativa explicativa, tal como trabalhado no laboratério gramatical,
dado que a primeira oracdo pode ser usada para a construcdo referencial da entidade
descrita pelo antecedente e a segunda pode exprimir uma informacao adicional sobre

os referentes dos antecedentes.

Verificou-se que, no pré-teste, o uso de ora¢des subordinadas adjetivas relativas

restritivas e explicativas é quase nulo (cf. grafico 16).

5 Cf. Subcapitulo 3.1. para explicacdo sobre a associacdo dos advérbios conetivos/ locu¢Bes adverbiais
conetivas e oragdes a cada verbo de comando.
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Grafico 16 - Uso de oragGes: pré-teste (pergunta 1)
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Ja no pds-teste, esta tendéncia de pouco uso mantém-se, embora um dos alunos tenha
melhorado no uso de oracdes (cf. grafico 17). E de notar que quase a totalidade da turma
ndao usa nem orac¢ao subordinada adjetiva relativa restrita nem oragao subordinada
adjetiva relativa explicativa para acrescentar informacdo sobre a personagem ou

personagens identificadas nesta pergunta.
Grafico 17 - Uso de oragGes: pos-teste (pergunta 1)
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Verificou-se ainda para cada pergunta qual a frequéncia de outras ora¢des que
contribuem para a coesdo interfrasica. Assim, quanto a pergunta 1, os graficos seguintes

sistematizam os resultados.

Grafico 18 - Outras orag6es coordenadas e subordinadas na pergunta 1 no pré-teste
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Como se pode verificar no grafico acima, no pré-teste, a oragdo que os alunos mais usam
€ a oracdo copulativa. Além disso, destaca-se também a oracdo subordinada substantiva
completiva. No pds-teste, essas também sdo as duas oracdes a que os alunos mais

recorrem.
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Grafico 19 - Outras orag6es coordenadas e subordinadas na pergunta 1 no pds-teste

Pergunta 1 Pds-teste

5
5
4
3
3
2
2
1 1
1 /
0

Oragdo
B coordenada copulativa W subordinada substantiva completiva
® coordenada explicativa subordinada adverbial final

® subordinada adverbial comparativa

No que diz respeito a pergunta 2, que tinha como verbo de comando explicitar, no pré-
teste, esperava-se que os alunos recorressem principalmente a orac¢des subordinada
substantiva completiva, ora¢des adjetivas relativas ou ainda a oragao coordenada

explicativa/oracdo subordinada adverbial causal.

Verificou-se que a oracdo que os alunos mais usam é a subordinada substantiva
completiva, tal como era esperado, ao passo que poucos alunos, cerca de 90% da turma,

ndo usa nem oragao subordinada adverbial causal nem oragado coordenada explicativa.
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Grafico 20 - Uso de oragdes na pergunta 2 do pré-teste

Pré-Teste
20
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14
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10
8
6
4
2
o |
Oragdo subordinada Oragdo subordinada adverbial oragdo subordinada adjetiva
substantiva completiva causal/coordenada explicativa relativa restritiva/explicativa
HSim 14 2 9
B Nao 6 18 11

J& no pods-teste, verificou-se que houve uma ligeira descida no uso da oragao
subordinada substantiva completiva e na oracdo subordinada adjetiva relativa

restritiva/explicativa (cf. grafico 21).

Grafico 21 - Uso de oragdes na pergunta 2 do pos-teste

Pds-Teste
20
18
16
14
12
10
8
6
4
: N
0
Oragdo subordinada Oragdo subordinada adverbial oracgdo subordinada adjetiva
substantiva completiva causal/coordenada explicativa relativa restritiva/explicativa
B Sim 7 4 7
H N3o 13 16 13

Quanto a outras oragdes que contribuem para a coesdo interfrasica, os graficos

seguintes sistematizam os resultados.
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Grafico 22 - Uso de outras oragdes na pergunta 2: pré-teste

Pergunta 2 Pré-teste
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Grafico 23 - Uso de outras oragdes na pergunta 2: pos-teste

Pergunta 2 Pds-teste
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0
Oragdo
M coordenada copulativa B subordinada adverbial final M coordenada adversativa

subordinada adverbial temporal ™ subordinada adverbial concessiva

Verifica-se que do pré-teste (cf. grafico 22) para o pds-teste (cf. grafico 23), o numero
de oracdes quer sejam coordenadas ou subordinadas aumentou. No que diz respeito ao
pré-teste (cf. grafico 22) constatou-se que a oracdo copulativa continua a ser muito
utilizada pelos alunos assim como no pds-teste (cf. grafico 23). Além disso, o facto de a
oragao subordinada adverbial final no pré-teste ter um elevado numero justifica-se pelo

conteudo da resposta, ou seja, pelo facto de os alunos referirem que a forma como o
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alvoroco foi criado contribuiu para que a populacdo se mobilizasse para acudir ao

Mestre.

O escasso uso de oracles continua a figurar nas respostas a pergunta 3, com o verbo de
comando explicar, tanto no pré como no pos teste (cf. Graficos 24 e 25). Esperava-se
gue os alunos recorressem a oracao subordinada adverbial causal, oracdo coordenada
explicativa ou ainda oragdo subordinada adverbial final para apresentar a causa/o

motivo.

Poucos sdo os alunos que recorrem a oragdes como a subordinada adverbial causal e/ou
coordenada explicativa, e quando o fazem empregam mais esta utlima do que a

adverbial causal, como se pode ver nos graficos seguintes.
Grafico 24 - Uso de oragdes na pergunta 3 do pré-teste

Pré-teste

20
18
16

14
12
| I

Oragdo subordinada adverbial = Oragdo subordinada adverbial

o

OoON D O

oragao coordenada explicativa

final causal
HSim 8 3 6
B Nao 12 17 14

O grafico 25 mostra que no pos-teste ndo houve uma evolucdo significativa, pelo que os
alunos continuam a usar a ora¢do coordenada explicativa em detrimento da oragao

subordinada adverbial causal.
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Grafico 25 - Uso de oragdes na pergunta 3 do pos-teste

Pos-Teste
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Oracdo subordinada adverbial = Oragdo subordinada adverbial

o

ON B O

oracdo coordenada explicativa

final causal
W Sim 8 4 6
H N3o 12 16 14

Relativamente ao uso de outras ora¢Bes nao associadas a partida a este verbo de
comando nos critérios de corre¢cdo gerais, mais uma vez verifica-se que a oracao
coordenada copulativa tem uma grande expressao quer no pré-teste como no pds-teste,
e até aumentou neste ultimo (cf. Graficos 26 e 27). Além disso, verifica-se uma subida
muito acentuada do pré-teste para o pds-teste da oracdo subordinada substantiva

completiva, que se pode atribuir a natureza especifica do conteddo da resposta.

Grafico 26 - Uso de outras oragdes na pergunta 3 do pré-teste

Pergunta 3 Pré-teste
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Oragdo

M subordinada substantiva completiva ® subordinada adverbial condicional

B coordenada copulativa coordenada adversativa
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Grafico 27 - uso de outras oragdes na pergunta 3: pos-teste

Pergunta 3 Pds-teste
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W coordenada copulativa W subordinada substantiva completiva
W subordinada adverbial condicional coordenada conclusiva
M subordinada adverbial temporal B coordenada disjuntiva

Na analise da pergunta 4, com o verbo de comando relacionar, esperava-se que 0s
alunos fizessem uso principalmente da oracdo subordinada adverbial temporal para
estabelecer um paralelismo temporal ou também da oracdo subordinada adverbial

concessiva.

Como é possivel visualizar no gréfico 28, tal ndo se verifica, pois somente trés alunos
usam esta oracdo, e a oracao subordinada adverbial concessiva nunca é usada no pré-

teste.
Grafico 28 - Uso de oragdes: pré-teste

Pré-Teste

20
18
16
14
12
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Oragdo subordinada adverbial concessiva Oragdo subordinada adverbial temporal
B Sim 0 3
H N3o 20 17

O N B O
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No pds-teste, e embora a oracdo subordinada adverbial concessiva se mantenha nula
no seu uso, houve uma ligeira subida no uso da orag¢do subordinada adverbial temporal

com a conjungdo enquanto.

Grafico 29 - Uso de oragdes na pergunta 4 do pos-teste

Pos-Teste

20
18
16
14
12
10

o N B O ©©

Oragdo subordinada adverbial concessiva Oragdo subordinada adverbial temporal
HSim 0 5
H N3o 20 15

Quanto a outros tipos de oracdes, como é possivel constatar nos graficos 30 e 31, o uso
de oracbes foi bastante variado. Salienta-se o elevado uso da oracdo coordenada
copulativa e da oragdo subordinada substantiva completiva tanto no pré-teste (grafico

30) como no pds-teste (grafico 31).
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Grafico 30 - Uso de outras oragdes na pergunta 4 do pré-teste

Pergunta 4 Pré-teste
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M coordenada copulativa M subordinada substantiva completiva
M coordenada explicativa subordinada adverbial final
m subordinada adverbial causal W subordinada adverbial condicional

m coordenada conclusiva

Grafico 31 - Uso de outras oragdes na pergunta 4 do pds-teste

Pergunta 4 Pds-teste
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- - 2
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Oracdo
W coordenada adversativa m subordinada adverbial final
B subordinada adverbial causal coordenada explicativa
W coordenada copulativa W subordinada substantiva completiva

M subordinada adverbial comparativa

Quanto a resposta a pergunta 5, com o verbo de comando justificar, esperava-se que 0s
alunos recorressem a oracdes do tipo subordinada adverbial causal ou coordenada
adverbial explicativa para explicar a razdo de ser, isto é, provar e fundamentar a sua
resposta. Contabilizou-se também a oragao subordinada adverbial final, dado que as
perguntas tanto do pré-teste como do pds-teste poderiam levar os alunos a usar esta

oragao como forma de justificagao.

106



A informagao mais importante a retirar da andlise dos resultados é que nenhum aluno
usou a orac¢do subordinada adverbial causal nesta pergunta. Mais uma vez esperava-se

um uso significativo deste tipo de oracao.
Grafico 32 - Uso de oragdes na pergunta 5 do pré-teste

Pré-Teste
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2 |
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Oracdo subordinada adverbial = Oragdo subordinada adverbial - N~
oragdo coordenada explicativa

final causal
HSim 9 0 2
m Nao 11 20 18

Analisando os resultados do pds-teste, verifica-se um melhoria no uso da oracdo
subordinada adverbial causal, e da oragdo coordenada explicativa, sendo a conjun¢ao

pois a mais frequente.

Grafico 33 - Uso de oragdes na pergunta 5 do pos-teste

Pds-Teste
20
18
16
14
12
10
8
6
4
—
0
Oracdo subordinada adverbial = Oragdo subordinada adverbial - L
. oragdo coordenada explicativa
final causal
B Sim 4 6 9
B N3o 16 14 11
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No que diz respeito ao recurso a outro tipo de oracdes, uma vez mais, e tal como se
verificou nas respostas anteriores, os alunos recorrem mais frequentemente a oragdes

do tipo subordinada substantiva completiva e coordenada copulativa.

Grafico 34 - Uso de outras oragdes na pergunta 5 do pré-teste

Pergunta 5 Pré-teste
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2 3 -
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Oragdo
W subordinada substantiva completiva ® coordenada copulativa

W subordinada adverbial temporal coordenada disjuntiva

Grafico 35 — Uso de outras orag6es na pergunta 5 do pos-teste

Pergunta 5 Pos-teste
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B coordenada copulativa M subordinada substantiva completiva
m subordinada adverbial final coordenada disjuntiva
M coordenada adversativa M subordinada adverbial comparativa

c) Mobilizagdo de advérbios conetivos/ locugdes adverbiais conetivas

Em terceiro lugar, estudou-se a mobilizagdo de advérbios conetivos e/ou locugGes
adverbiais conetivas nas respostas dos alunos tanto no pré-teste como no pds-teste. A

analise destes recursos linguisticos incluiu todas as respostas que estivessem ou ndo
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corretas em termos de conteldo ou que ndo respondessem ao verbo de comando. No
entanto, ndao foram considerados para efeitos de contabilizagdo casos em que os
advérbios conetivos/locucbes adverbiais conetivas ndo estavam bem empregues de

acordo com a relagdo discursiva pretendida.

Contabilizou-se neste grafico quantos alunos usaram pelo menos um advérbio conetivo/

locugdo adverbial conetiva.

Grafico 36 - Uso de advérbios conetivos / locugdes adverbiais conetivas na totalidade no pré-

teste

Uso de advérbios conetivos/locug¢des adverbiais conetivas

| I I I I

Pergunta 1 Pergunta 2 P‘ergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5

Alunos
[
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ORrNWRBUON KW

W Sim
W Nio 16 10 11 13 12

M Sim M Nao

No global, no pré-teste, o uso de advérbios conetivos ou locugdes adverbiais conetivas

7

é bastante reduzido. Salienta-se que na pergunta 1 esse pouco uso é ainda mais
acentuado dado que o verbo de comando identificar ndo exige necessariamente a
recorréncia a advérbios conetivos, embora se pretendesse neste estudo levar os alunos
a fazer uso deles em perguntas com este verbo de comando para escrever respostas
mais estruturadas. J4 no pés-teste (cf. grafico 37) verificou-se um aumento muito

significativo do uso de advérbios conetivos/locucBes adverbiais conetivas nas perguntas

2,3,4 e5, sendo que o uso também melhorou na pergunta 1 face ao pré-teste.
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Grafico 37 - Uso de advérbios conetivos / locugdes adverbiais conetivas na totalidade no pds-

teste
Uso de advérbios conetivos/locu¢des conetivas
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ESim 10 17 17 18 17
W Nio 10 3 3 2 3
HSim HENao

Para se obter mais informac&es sobre o contributo dos advérbios conetivos/locu¢ées
adverbiais conetivas para a coesado interfrasica das respostas dos alunos, verificou-se em
gue parte os alunos usavam mais estes elementos linguisticos, e por isso, a resposta foi
dividida em trés partes: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Pretendia-se
determinar se os alunos, ao fazerem esta divisdo, faziam-na sem criar ligacées ou usando
os advérbios conetivos/locucdes adverbiais conetivas. Veja-se os dois graficos seguintes
sobre os advérbios conetivos/locu¢bes adverbiais conetivas usadas pelos alunos para
fazer uma ligacdo entre a introducao e o desenvolvimento, ou entdo para criar coesao

dentro deste ultimo.
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Grafico 38 - Uso de advérbios conetivos / locugbes adverbiais conetivas na totalidade no pré-

teste na parte de desenvolvimento de uma resposta

Pre-teste
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=
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5
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Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5
B N3o usam 18 13 17 14 17
B Usam 2 7 3 6 3

B Usam M N3o usam

Verifica-se no grafico acima que os alunos maioritariamente ndo usaram advérbios
conetivos/locugdes adverbiais no desenvolvimento de uma resposta no pré-teste. De
facto, esperava-se pouco uso de advérbios nesta parte na pergunta 1, dado que o verbo
identificar ndo exige do aluno que faga uma resposta dividida nas trés partes. Porém, no
pOds-teste, na pergunta 1, verificou-se um aumento do uso destes elementos linguisticos,

assim como nas restantes perguntas.
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Grafico 39 — Uso de advérbios conetivos / locugdes adverbiais conetivas na totalidade no

pos-teste na parte de desenvolvimento de uma resposta

POs-teste
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Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5
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m Usam 5 8 6 9 9

B Usam B N3o usam

Partindo dos graficos anteriores, e tendo em conta o grafico 39, verificou-se uma
melhoria no uso de advérbios conetivos/ locu¢Ges adverbiais conetivas no que diz
respeito a parte do desenvolvimento de uma resposta. Veja-se que muitos dos alunos
nao pioraram nem melhoraram no uso de advérbios conetivos, o que mostra que ainda

existe dificuldade na aplicacdo destes elementos linguisticos.
Grafico 40 - Evolugao pré-teste para o pds-teste

Uso de advérbios conetivos no desenvolvimento
da resposta restrita
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H Melhorou 4 6 5 7 7
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Manteve M Melhorou M Piorou
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Quanto a parte da conclusdo da resposta, quando comparados os resultados do pré e
pos testes, os graficos seguintes revelam que o uso de advérbios para introduzir a
conclusdo é relativamente baixo na pergunta 1, o que se entende, pois a instru¢do nao
exigia uma resposta muito longa, porém aumentou significativamente nas perguntas 2,

3,4eb5.

Grafico 41 — Uso de advérbios conetivos/ locugdes adverbiais conetivas no pré-teste para

parte da conclusido da resposta

Pre-teste
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W N3o usam 17 14 14 16 14
B Usam 3 5 6 4 6

B Usam B N3o usam
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Grafico 42 — Uso de advérbios/ locugbes adverbiais conetivas no pds-teste na parte da

conclusdo de uma resposta

Pos-teste
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Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5
B N3o usam 15 5 4 5 5
B Usam 5 15 16 15 15

B Usam M N3o usam

Apesar de se verificar que muitos dos alunos melhoraram no uso de advérbios conetivos
que iniciam a parte de conclusdo da resposta (cf. grafico 43), ainda assim um elevado

numero manteve o mesmo desempenho, ou seja, ndo usam advérbios.

Grafico 43 - Evolugdo pré-teste - pos-teste quanto ao uso de advérbios conetivos/locug¢des

adverbiais conetivas na parte da conclusao de uma resposta
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Manteve M Melhorou M Piorou

114



De seguida, procurou-se determinar quais os advérbios conetivos/ locugbes adverbiais
conetivas usados pelos alunos em cada pergunta. Para a sua identificagao e classificacao
usamos a proposta apresentada na seccdo 2.4.3. Os resultados sdo apresentados no

quadro seguinte.
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Tabela 13 - Os advérbios conetivos/ locugbes adverbiais conetivas usadas e o niimero de alunos que os usam

listagem enumerativa Sequéncia temporal sintese explicitagdo/particularizacdo contraste Inferéncia
Perguntas Pré-teste Pos-teste Pré-teste tF;Zi:e Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste Pré-teste | Pds-teste tzl;i; Pos-teste
por um lado, emsuma |emsuma de facto (x1) | na verdade (x1) No entanto | porisso |assim (x1)
1 por outro (x1); assim | (x2) (x1) (x1)
lado (1x) (x1)
logo a seguir assim (x2); | em suma de facto (x1); Contudo assim assim (x1)
(x1); em (x10); assim |isto é (x1); na (x1) (x1);
2 posteriormente conclusGo | (x1) verdade (x1) desta
(x1) (x2) No entanto | forma
(x2) (x1)
emsuma |em suma na verdade | de facto (3x) assim desta
(x2); (x5); assim | (x1) (x1); por | forma (x2)
3 assim (x2) | (x2); em isso (x2)
concluséo
(x3)
por um lado, assim (x1) |em suma De facto (x1); | na verdade (x1) Porém (x2) |assim assim (x1);
por outro (x8); assim | na verdade (x1); desta
4 lado (1x); (x2); em (x1); desta forma (x1)
por outro concluséo forma
lado (1x) (x1) (x1)
Emsuma |Em suma desta desta
(x1); (x11); assim forma forma (x1)
5 assim (x1); | (x1); em (x1)
em concluséo
concluséo |(x1)
(x2)
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No que diz respeito aos advérbios conetivos ou locucbes adverbiais conetivas que tém
como valor semantico fazer “uma listagem enumerativa”® verificou-se uso de por um
lado...por outro lado ou simplesmente por outro lado no pds-teste da pergunta 2 com o
verbo explicitar. Apesar de ser um nimero baixo, dado que sé um aluno usou, observou-

se alguma progressao no aluno.

Em relagdo aos advérbios conetivos/locu¢des adverbiais conetivas com valor semantico
de “explicitacdo-particularizacdo”, procedeu-se do mesmo modo, extraindo das
respostas dos alunos aqueles que surgiram com maior frequéncia e verificando se houve
evolugdo ou ndo do pré-teste para o pds-teste. Pela sua natureza semantica, esperava-
se encontrar este tipo de advérbios conetivos. No pré-teste (cf. tabela 13) verifica-se sdo
pouco usados, nomeadamente na pergunta 3 com o verbo de comando explicitar e na
pergunta 4 com o verbo de comando explicar. Nestas perguntas esperava-se que 0s
alunos fizessem um maior uso destes elementos linguisticos para, no caso da pergunta
3, tornar a sua ideia o mais clara possivel, e na pergunta 4, para explicar o motivo, a
origem. No pds-teste, houve uma evolugdo nestas mesmas perguntas com mais alunos
a usarem estes mecanismos linguisticos. Nas restantes perguntas, a evolucdo nao foi
significativa. Quanto aos advérbios conetivos ou locugdes adverbiais conetivas com
valor semantico de “inferéncia” (2003: 105), o seu uso com os diferentes verbos de
comando ndo varia muito e ndo houve uma grande evolug¢do do pré-teste para o pods-
teste. Observou-se ainda os advérbios conetivos e locu¢des adverbiais conetivas com
valor semantico de “sequéncia temporal”. Apesar de ndo terem sido trabalhados
explicitamente no laboratdério gramatical, foi importante verificar se os alunos seriam
capazes de mobilizar estes itens lexicais para marcar lingusticamente relacdes
temporais, dado que algumas perguntas possibilitavam isso. E o caso da pergunta 2 do
pré-teste, em que se pedia para explicitar o modo como foi criado o “alvoroco” na
cidade. Dado que a resposta pedia que fossem incluidos diversos momentos, numa

sequéncia légica de tempo, os alunos poderiam fazé-lo. Na verdade, verifica-se que 3

alunos fizeram uso deste tipo de advérbio conetivo. Nas restantes perguntas o uso foi

6 Cf. pagina 66.
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nulo. No pds-teste ndo havia nenhuma pergunta que exigisse diretamente o uso desde

mecanismo, o que justifica os resultados.

Por fim, comparou-se o uso de advérbios conetivos/ locu¢des adverbiais conetivos em
suma, assim e em conclusdo. Como se pode verificar pela tabela 13, a locu¢do adverbial
conetiva em que se verificou uma maior evolugdo do pré-teste para o pds-teste foi em
suma, tendo no pds-teste sido empregue nas perguntas 2, 4 e 5 por 10, 8 e 11 alunos

pelo menos uma vez.
3.6. Conclusoes

Em sintese, comparando os dados que foram analisados ao longo deste capitulo do pré-
teste com o pds-teste, verifica-se que os alunos, em termos gerais, melhoraram o seu
desempenho nas respostas restritas as perguntas de interpretacdo do dominio da
educacdo literaria no que diz respeito aos dois parametros analisados neste estudo de
investigacdo-acdo: a adequacdo da resposta a instrucdo expressa pelo verbo de
comando e a mobilizacdo de advérbios conetivos/ locugcbes adverbiais conetivas e
oracOes coordenadas e subordinadas adequadas a cada verbo de comando e

configuradores de coesao interfrasica.

Quanto ao cumprimento da instrucdo veiculada pelos verbos de comando, o balanco é
positivo. Os alunos referiram numa das primeiras aulas do laboratério que nunca tinham
refletido sobre o significado de cada verbo de comando e nas respostas do pds-teste
verificou-se que, no geral, os alunos estavam mais conscientes da instrucao veiculada
pelos verbos de comando em cada pergunta. O mesmo se pode referir em relacdo ao
uso de advérbios conetivos e/ou locug¢bes adverbiais conetivas. Verificou-se uma
tendéncia positiva do pré-teste para o pds-teste e, como se pode verificar pelos
exemplos de respostas dos alunos ao longo deste capitulo, as respostas ganharam mais
estrutura com o uso de conetores. Embora o uso de conetores no desenvolvimento da
resposta ndo tenha sido tdo significativo, os relacionados com a conclusao foram, apesar
de existir uma tendéncia geral da turma para usar em suma. No que diz respeito ao uso
de oracdes subordinadas e coordenadas desencadeadas pelos diferentes verbos de

comando, a evolucdo nao foi positiva. Seria preciso mais tempo e treino para que os

118



alunos ganhem mais consciéncia desta. Porém, é possivel afirmar que o laboratério
gramatical, juntamente com a orientagao da professora estagidria, ajudou os alunos a
realizar algumas aprendizagens sobre a importancia da gramatica na competéncia da

escrita.
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Consideragoes Finais

O presente relatério de estdgio foi realizado no ambito da Prdtica de Ensino
Supervisionada, do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secunddrio. O facto de ter sido feito como um projeto de investigacdo-acao
permitiu, ndo sé explorar e experimentar o papel de professor em sala de aula, mas

também a sua vertente investigadora.

A partir dos dados de diagndstico que foram observados no inicio do ano letivo, isto é,
o questiondrio e a analise das respostas escritas de teste de avaliacdo e em sala de aula,
percebeu-se que os alunos tinham alguma dificuldade no que dizia respeito a resposta
a perguntas de interpretagdo restritas. Ligado a isso, vinha um outro conjunto de
fragilidades ligadas ao dominio da gramatica, que interferiam diretamente com a
redacdo de respostas completas e estruturadas por parte dos alunos. Assim, foi possivel
chegar a uma pergunta de investigacdo-acdo: Que impacto tem o conhecimento
gramatical sobre mecanismos de coesdo interfrdsica e sobre a relagdo destes com verbos

de comando na construgdo de respostas restritas na drea da educacgdo literdria?

Antes da elaboragdo do plano de intervengao, foi importante rever a bibliografia
adequada a cada tematica em particular: o ensino da gramatica. que se constituiu como
o foco do estudo, a metodologia do laboratério gramatical, escolhida para a intervencao
educativa, e a sua articulacdo com a competéncia da escrita e com a educacao literaria;
os verbos de comando associados a taxonomia de Bloom; e os advérbios conetivos/
locugdes adverbiais conetivas e oragdes coordenadas e subordinadas como elementos
e estruturas linguisticos adequados ao cumprimento da instrucdo dos verbos de

comando e como mecanismos de coesdo interfrasica.

O desenho metodoldgico feito, apds a revisdo da bibliografia, consistiu num ciclo de
investigacdo-acdao durante o qual foi aplicado um pré-teste, seguido de um trabalho
realizado com os alunos em laboratério gramatical e, por fim, a aplicacdo de um pods-

teste.

Para este estudo, o laboratério gramatical foi selecionado como metodologia de ensino

da gramatica, dado que é uma estratégia de ensino que permite que sejam os proprios
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alunos a retirar conclusées dos exercicios que vao fazendo ao longo da aula. Além disso,
€ uma estratégia muito Util para trabalhar mais do que um dominio, como neste caso, o
da gramatica, escrita e educacao literdria. Quando se aplicou o laboratdrio gramatical
em sala de aula, os alunos ficaram apreensivos inicialmente. Ao ouvirem a palavra

I”

“gramatical” pensaram imediatamente que se trataria somente de exercicios de
gramatica. A utilizacdo deste método de ensino foi benéfica para os alunos, ndo sé
porque eles perceberam que se pode estudar gramatica de outra maneira que nao o
método tradicional indutivo, mas também porque conseguiram interliga-la com os
dominios da escrita e da educacdo literdria, conscientes de que o estavam a fazer ao

longo da realizacdo do laboratdrio gramatical.

A aplicacdo do pré-teste e do pds-teste, antes e apds a realizacdo do laboratdrio
gramatical permitiu recolher informacdes de modo a avaliar o desempenho dos alunos
e determinar se houve, ou nao, evolu¢do da turma no que diz respeito as aprendizagens
gue foram objeto de intervencdo neste estudo. Em termos globais, do pré-teste para o
pos-teste verificou-se uma melhoria nas respostas dos alunos. Estes melhoraram na
adequacdo da resposta ao verbo de comando. Aquando da realizacdo da parte do
laboratério gramatical que dizia respeito aos verbos de comando e ao seu significado,
os alunos comegaram logo por perguntar qual era a diferenga entre o verbo de comando

explicar e explicitar, tendo havido melhorias no desempenho dos alunos.

No que diz respeito ao uso de mecanismos de coesado interfrasica, os alunos, por um
lado, evoluiram no uso de advérbios conetivos para marcar o desenvolvimento ou a
conclusdao da sua resposta, por outro lado, o uso de oragbes subordinadas e
coordenadas previstos para cada verbo de comando foi muito reduzido mesmo apéds o
trabalho realizado no laboratério gramatical. Verificou-se que, de facto, os alunos
recorrem a mais do que um tipo de oragdo na mesma resposta, porém as que mais se
destacaram nas respostas todas foram as ora¢des coordenada copulativa e subordinada

substantiva completiva.

Respondendo assim a pergunta de investigacdo-acdo, o fio condutor deste estudo
empirico numa turma de 10.2 ano, o conhecimento gramatical sobre os mecanismos de

coesdo interfrasica e sobre a sua relagdo com os verbos de comando tem um impacto
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positivo na resposta a perguntas de interpretacao literaria. Porém, a diversa utilizacao
de oragbes coordenadas e subordinadas em respostas escritas deixa um professor
investigador a pensar que este € um tema que poderd ser trabalhado ainda mais
profundamente em sala de aula, ndo sé pela ligagdo que cria entre a gramatica e os
outros dominios, mas também porque dota os alunos de instrumentos para realizarem
uma escrita consciente. Isto é, o tipo de articulagdo feita neste estudo pretende que os
alunos perante uma pergunta com uma certa instrucao tenham um leque de elementos
linguisticos que lhes seja util para criar coesdao e coeréncia textuais, por um lado, mas
também para responderem de forma adequada ao valor semantico do verbo de
comando. E de salientar que a associacdo que se procurou levar os alunos a estabelecer
entre a instrucdo dada pelo verbo de comando e os elementos e estruturas linguisticos
mais adequados para responder a essa instrucdo parece nao ter sido adquirida pelos
estudantes no que ao uso de oragdes diz respeito. Os resultados parecem revelar que
os alunos, embora fagam um uso consciente e intencional de advérbios conetivos/
locugbes adverbais conetivas (veja-se o caso de “em suma”), ndo procedem da mesma
forma com a mobilizacdo das oragdes. Este resultado pode ser indicativo de que se trata,

de facto, de um conteudo a abordar mais cedo na escolaridade e a exigir mais treino.

A nivel pessoal, devo dizer que este estudo de investigacao-acdo, embora laborioso, foi
um projeto muito enriquecedor. A realizacdo de um laboratdrio gramatical é uma tarefa
ardua e que demora bastante tempo, mas que no fim permite aos alunos interagirem
entre si e com a professora e adquirir saber e conhecimento de uma forma diferente.
Enquanto professora, este estudo permitiu-me explorar novas metodologias de ensino,
guiar os alunos de modo que fossem eles que retirassem as conclusdes a partir da
pratica e esse foi um dos ganhos deste estudo. Ouvir os alunos comentarem no final da
primeira aula do laboratdrio que afinal ndo foi “assim tdo mau”, dado que ficaram

reticentes ao pensar que seria mais uma aula sé de gramatica, foi gratificante.

Este trabalho de professora-investigadora fez-me crescer profissionalmente e ao longo
do ano adquiri conhecimentos cientificos que, tenho a certeza, serdo muito Uteis quer a
curto como a longo prazo. Foi um ano de trabalho que serve de exemplo e inspiracao

para os que se seguem.
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Anexo 1 — questionario google forms

As notas do 3.° ciclo

1. Indica as notas que tiveste no 3.° periodo no 7.° ano de
escolaridade a portugués. *

2. Indica as notas que tiveste no 3.° periodo no 8.° ano de
escolaridade a portugués.

3. Indica as notas que tiveste no 3.° periodo no 9.° ano de
escolaridade a portugués. *

Dados socioecondmicos

4. Indica o grau de escolaridade da mae. *
(O 1°Ciclo
(O 2°ciclo
(O 3°ciclo
C) Ensino Secundario
C) Universidade - Licenciatura
C} Universidade - Mestrado

C} Universidade - Doutoramento

C} Qutro
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5. Indica o grau de escolaridade do pai. *

O

1° Ciclo
2° Ciclo
3° Ciclo

Ensino Secundario

Universidade - Mestrado

Universidade - Doutoramento

O
O
O
() Universidade - Licenciatura
O
O
O

Qutro

6. Indica a profissdo da mae. *

7. Indica a profissao do pai. *

8. Tens irmaos/irmas? *

O sim
() Nao

9. Quantos? *
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Sobre mim...

10. Realizas atividades extra-curriculares? *

(O sim
(O Nao

11. Quais sdo as atividades?

Podes colocar por extenso ou em forma de lista

12. Onde é que te sentes mais confortavel para estudar? *

O Em casa
O Na escola

O Ambos os sitios

O Outro

13. Qual é a tua disciplina preferida? *

14. Qual é a disciplina em que sentes mais dificuldade? *

Sobre a area do portugués
15. Seleciona o(s) dominio(s) em que sentes mais

dificuldade:

D Educacdo Literaria

D Leitura

Gramatica

O
D Escrita
[

Oralidade

131



16. Seleciona o(s) dominio(s) em que sentes mais facilidade:

*

O

O4dodg

Educacdo Literaria
Leitura

Gramatica

Escrita

Oralidade

17. Seleciona o(s) dominio(s) de que mais
gostas:

U

O4dod

Educacdo Literaria
Leitura

Gramatica

Escrita

Oralidade

Sobre o meu estudo

18. Com que frequéncia estudas portugués? *

O
O
O
O

O

Uma vez por semana
Duas vezes por semana
Todos os dias

56 na véspera dos testes de avaliacio

QOutro

19. Qual é o teu modo de estudo? *

O
O
O
O

O

Individualmente
Em grupo
Com apoio de explicador{a)/centro de estudos

Com apoio dos pais/encarregados de educacio

QOutro
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20. Quando estas a estudar portugués, se tens duvidas, consultas: *

O manual

O gramaticas/dicionario

O pai/mae/encarregado de educacdo
O explicador{a)/ centro de estudos

O professor em sala de aula

O Outro

Dominio do portugués

21. Dentro do dominio da leitura/educacao literaria, sentes
mais dificuldade em: *

D compreender o texto
D redigir uma resposta curta de interpretacao de texto
D compreender a pergunta de interpretagio

D exercicios de escolha multipla

D Qutro

22. Dentro do dominio da gramatica, sentes mais dificuldade
em: *

D identificacdo de classes de palavras
D Classificagoes de oragdes

D Divisao de oracdes

m Qutro

23. Consideras a gramatica importante?

*

() Nao
(O sim

24. Porqué? *
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25. Consideras que devia ser dedicado mais tempo ao
estudo da gramatica em sala de aula? *

() sim
() Nio

26. Porqué? *

27. Consideras a disciplina de portugués importante para o
teu percurso escolar e profissional? *

(O sim
() Nao

28. Porque? *
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Anexo 2 — Pré-teste

Lé com atencéo o seguinte excerto da obra Cronica de D. Jodo I, de Fernao Lopes, e
as notas de rodape apresentadas.

Do alvoroco que foi na cidade cuidando que matavom o Mestre e como al6’ foi
Alvoro Paez e muitas gentes com ele

O page do Mestre que estava a porta, como lhe disserom que fosse pela vila segundo
ja era percebido, comegou dir rijamente a galope, em cima do cavalo em que estava
dizendo altas vozes, bradando pela rua:

- Matom o Mestre! Matom o Mestre nos pagos da Rainha! Acorree ao Mestre que
matam!

E assi chegou a casa d” Alvoro Paez que era dali grande espaco.

As gentes que esto ouviram, saiam a rua ver que cousa era. E comecando de falar hiis
com os outros, alvoragcavom-se nas vontades®, e comecavom de tomar armas cada hil
como melhor e mais asinha® podia.

Alvoro Paez que estava prestes e armado com hiia coifa na cabega segundo usanga
daquel tempo, cavalgou logo a pressa em cima dhii cavalo que anos havia que nom
cavalgara. E todos seus aliados com ele, bradando a quaesquer que achava dizendo:

- Acorramos ao Mestre, amigos, acorramos ao Mestre, ca filho he delRei dom Pedro.

E assi bradavom el e o page indo pela rua.

Soarom as vozes do arroido pela cidade ouvindo todos bradar que matavom o Mestre.
(...) Alvoro Paez nom quedava d’ir pera al4, bradando a todos:

- Acorramos ao Mestre, amigos, acorramos ao Mestre que matam sem por qué.

A gente comecou de se juntar a ele e era tanta que era estranha cousa de ver. (...) E
perguntando hiis aos outros quem matava o Mestre, nom minguava quem responder que
0 matava o conde Joam Fernandez per mandado da Rainha. E per vontade de Deus todos
feitos dhii coragom com talente de o vingar, como forom as portas do pago que eram ja
carradas ante que chegassem, com espantosas palavras comecarom de dizer:

- Hu matom o Mestre? Que he do Mestre? Quem carrou estas portas?

Ali eram ouvidos brados de desvairadas maneiras. (...) Deles bradavom por lenha e
que vesse lume pera poerem fogo aos pagos e queimar o treedor e a aleivosa. Outros se
aficavom®® pedindo escadas pera sobir acima pera verem que era do Mestre. (...)Mas isto
nom queria nehil crer, dizendo:

"la
8 encolerizavam-se
9 depressa

10 jnsistiam
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- Pois se vivo he, mostrae-no-lo e vé-lo-emos.

Ali se mostrou o Mestre a hiia grande janela que vinha sobre a rua onde estava Alvoro
Paez e a mais forca da gente, e disse:

- Amigos, apacificae-vos, ca eu vivo e sdo som, a Deus gragas. (...)

Ferndo Lopes, Crénica de Dom Jodo I. Primeira Parte (Edicéo Critica de Teresa Amado), Lisboa, 2017,
pp. 39-42 (consultado ho manual)

Apresenta, de forma clara, estruturada e coerente, as respostas as perguntas que
se seguem:

1. Identifica as duas personagens individuais responsaveis pelo alvorogo na cidade.

2. Explicita a forma como foi criado o “alvorogo” na cidade.

3. Explica a importancia da acdo do povo enquanto personagem coletiva neste
episodio.

4. Relaciona a agitacdo do povo com os seus sentimentos em relacdo ao Mestre de
Avis.

5. Justifica a atitude do Mestre no final do excerto.
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Anexo 3 — Parte | Laboratdrio Gramatical

Neste laboratorio, vais aprofundar os teus conhecimentos sobre alguns conteudos
gramaticais relacionados com a redacdo de respostas curtas a perguntas de educagao
literaria.

Parte |

Vamos comegar este laboratorio gramatical observando os verbos que nas
perguntas te dao as instrucdes. Estes verbos sdo chamados verbos de instrucédo ou

de comando.

1. Comega por ler o seguinte excerto.
“Onde sabee que como o Meestre e os da cidade souberom a viinda del-Rei de

Castela, e esperarom seu grande e poderoso cerco, logo foi ordenado de recolherem pera
a cidade os mais mantiimentos que haver podessem, assi de pam e carnes, come quaes
quer outras cousas. E iam-se muitos aas liziras em barcas e batees, depois que Santarem
esteve por Castela, e dali tragiam muitos gaados mortos que salgavom em tinas, e outras
cousas de que fezerom grande acalmamento; e colherom-se dentro aa cidade muitos
lavradores com as molheres e filhos, e cousas que tiinham; e doutras pessoas da comarca
d’arredor, aqueles a que prougue de o fazer; e deles passarom o Tejo com seus gaados e
bestas e o que levar poderom, e se foram contra Setuval, e pera Palmela; outros ficarom
na cidade e nom quiserom dali partir; e taes i houve que poserom todo o seu, e ficarom

nas vilas que por Castela tomarom voz.”

Ferndo Lopes, in Teresa Amado (apresentacao critica), Cronica de D. Jodo | de Ferndo Lopes
Lisboa, Seara Nova Comunicagdo, 1992, p. 72.

1.1. As perguntas que seguem sdo sobre o excerto que leste. Para ja, sublinha nestas
perguntas os verbos de comando.
a) ldentifica a cidade de que fala o excerto.
b) Justifica a ordem dada pelo Mestre.
c) Explicita a ordem do Mestre.
d) Explica a ida de alguns homens a Santarém.
e) Relaciona a atitude de “muitos lavradores” com a atitude das pessoas referidas no
excerto como “deles” (linha 8).

1.2. Para saberes que tarefa tens de realizar, é necessario entender primeiro o significado

de cada verbo de comando. Por isso, faz corresponder a cada definicdo um dos
verbos de comando que sublinhaste na pergunta anterior.
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a) Apresentar a origem, 0 motivo, a causa ou interpretar o sentido.

b) Estabelecer uma ligagédo entre dois ou mais elementos ou situagdes, realcando o que

tém em comum e o0 que os distingue.
c) Dizer qual é; referir; nomear; indicar.

d) Explicar a razdo de ser; saber fundamentar; provar, apresentando razdes.
e) Extrair de um todo uma ideia e expd-la claramente, isto é, apresentar essa ideia, dando

1.3.

b)

d)

pormenores; clarificar; deixar claro.

Agora a questdo é saber se consegues identificar a resposta que contém a informagéo
necessaria tendo em conta o verbo de comando. Seleciona para cada pergunta
(retiradas do exercicio 1.1.) a opcao certa.

Identifica a cidade de que fala o excerto.

Opcdo 1: O excerto refere-se a cidade de Lisboa, que se estava a preparar para o
cerco pelo rei de Castela. De facto, Lisboa é o centro da acdo deste episédio da
cronica de Ferndo Lopes.

Opcao 2: O excerto refere-se a cidade de Lisboa porque estava a ser atacada pelo rei
de Castela.

Justifica a ordem dada pelo Mestre.

Opcédo 1: O Mestre deu a ordem para que se recolhessem todos 0s mantimentos.
Opcéo 2: O Mestre deu a ordem, uma vez que sabia que o rei de Castela ia atacar a
cidade de Lisboa. Portanto, o0 Mestre teve de fazer alguns preparativos.

Explicita a ordem do Mestre.

Opcao 1: O Mestre ordenou que recolhessem os mantimentos possiveis, quer fossem
alimentos, como carne e péo, quer fossem de outro tipo. Desta forma, o Mestre
pretendia assegurar que teriam provisdes para um cerco longo.

Opcao 2: O Mestre deu a ordem, uma vez que tinha recebido noticias de que o rei de
Castela ia atacar a cidade de Lisboa.

Explica a ida de alguns homens a Santarém.

Opcédo 1: Alguns homens deslocaram-se a Santarém, as lezirias, de barco, antes do
cerco da cidade.

Opcéo 2: Alguns homens deslocaram-se a Santarém, dado que precisavam de
comida que se pudesse conservar durante o cerco. Assim, iam a Santarém de barco
para trazer gado morto, que depois salgavam, e outros mantimentos. No entanto, o
perigo era grande, pois a certa altura Santarém comecou a apoiar Castela.

Relaciona a atitude de “muitos lavradores” com a atitude das pessoas referidas no
excerto como “deles” (linha 8).

138



1.3.

Opgédo 1: A atitude dos lavradores e de outras pessoas (“deles”) foi bastante
diferente. Com efeito, embora ambos estivessem com receio, tomaram decisoes
distintas. Deste modo, enquanto os lavradores se recolheram com as suas familias e
todos os seus pertences dentro da cidade, outros fugiram de Lisboa para Palmela e
Setubal. Em suma, tudo se fazia com vista a sobrevivéncia.

Opcao 2: A atitude dos lavradores e das pessoas referidas no excerto como “deles”
foi causada pelo cerco de Lisboa.

1. Justifica a selecdo das opg¢des que realizaste no exercicio anterior. Para isso, tens
de relacionar o conteildo de cada opcéo de resposta com a instrugdo que é expressa
através do verbo de comando. Observa o esquema da alinea a) e faz o mesmo para
as restantes alineas.

a) Escolhiaopcéo , Umavez que
Né&o escolhi a opcao , dado que

b)

c)

d)

€)

1.4. Regista agora as conclus@es a que chegaste completando o seguinte quadro com

as informagdes que foste recolhendo ao longo do laboratorio gramatical.
Concluindo...
Os verbos que nas perguntas dao as instrugcdes sao chamados de verbos de .E

necess

ario ter em atencdo a sua definicdo para saber a resposta adequada a dar. Vamos rever a

definicdo de cada um dos verbos de comando que estudaste ao longo deste laboratorio gramatical:

o verbo “identificar” pede que se o nome, isto €, dizer qual ¢ a pessoa, a

localidade, ...

o verbo de comando “explicar” pede que se indique a ou 0 :

0 verbo “explicitar” exige que se apresente, na resposta, principal dando

e que se deixe 0 que se quer dizer;

verbo de comando “justificar” pede que se indique a de ser, apresentando
que a validam;

o verbo de comando “relacionar” exige que na resposta se usem mecanismos linguisticos

gue mostrem uma entre os dois ou mais elementos/situacoes, destacando o que

0S e 0s
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Anexo 4 — Parte Il Laboratoério Gramatical

Parte Il

Esta é a segunda parte do laboratorio gramatical que comecaste a realizar na

Gltima aula. Por isso, para realizares esta parte, tens de recordar as conclusdes que
registaste sobre os verbos de comando e a sua respetiva definicgao.

2.

2.1.

2.2.

2.3.

Chegou 0 momento de observares como sdo construidas as respostas a cada verbo de
comando.

Lé a seguinte pergunta:
Relaciona a atitude de “muitos lavradores” com a atitude das pessoas referidas no
excerto como “deles” (linha 8).

Qual das seguintes respostas te parece mais estruturada e coerente?

Opcédo 1: A atitude os lavradores e de outras pessoas foi bastante diferente.
Estavam com receio e tomaram decisdes distintas. Os lavradores recolheram-se
com as suas familias e todos os seus pertences dentro da cidade. Outros optaram
por fugir de Lisboa.

Opgao 2: A atitude dos lavradores e de outras pessoas (“deles”) foi bastante
diferente. Com efeito, embora ambos estivessem com receio, tomaram decisfes
distintas. Deste modo, enquanto os lavradores se recolheram com as suas familias e
todos os seus pertences dentro da cidade, outros fugiram de Lisboa para Palmela e
Setdbal. Em suma, tudo se fazia com vista a sobrevivéncia.

Justifica a tua escolha.

3. Vamos, entdo, trabalhar alguns elementos e estruturas linguisticas essenciais para

3.1.

ligar melhor as ideias que pretendes transmitir nas tuas respostas e torna-las mais
organizadas.

Transcreve as respostas certas que identificaste no exercicio 1.3. para cada pergunta.
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Pergunta Resposta

Identifica a cidade de
que fala o excerto.

Justifica a ordem dada
pelo Mestre.

Explicita a ordem do
Mestre.

Explica a ida de
alguns homens a
Santarém.

Relaciona a atitude de
“muitos lavradores”
com a atitude das
pessoas referidas no
excerto como “deles”
(linha 8).

3.2. Sublinha em cada resposta do quadro anterior as oragdes coordenadas e subordinadas
presentes. Caso seja necessario, consulta uma gramatica.

3.3. Agora que ja sublinhaste as oracGes presentes nas respostas, classifica-as

preenchendo as alineas a) a m) do seguinte quadro de acordo com o exemplo
apresentado.
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Pergunta

Resposta

Locucdes e conjuncdes

Verbo de Orac0es coordenadas e coordenativas e a
. - Valor semantico
comando subordinadas subordinativas/
pronomes relativos
A) Informacdo adicional sobre a
- a) oracdo subordinada i) que cidade de “Lisboa”, entidade
Identifica - . . . ~ .
adjetiva relativa explicativa referida na expressdo nominal
antecedente.
i)
B) de ser da ordem
b)
o dada.
Justifica 1)
C) do que o
c) i) Mestre de Avis sabia.
. D) doqueo
a9 v) Mestre de Avis ordenou.
v)
- E) dos
Explicita T
P €) 2) mantimentos a recolher.
. F) do que o
N vi) Mestre de Avis pretendia.
) vii) G) ou
g 3) da ida a Setabal,
H) Informacé&o para
h) viii) identificar o tipo de comida de
) gue precisavam.
Explica - -
i iX) )] daidaa
4) Santarém.
J) Informagé&o sobre
)i X) 0 que faziam a carne do gado
morto.
K) Xi) K) ou
5) do perigo.
Xii) L) ou
Relaciona 1) 6) entre 0 que as

pessoas sentiam e o que fizeram.
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m)

xiii)
7)

M) entre a
conduta dos lavradores e de outras
pessoas.

3.4. Transcreve para o quadro as locugdes e conjungdes coordenativas e subordinativas e
0s pronomes relativos usados em cada uma dessas oragdes, preenchendo as alineas

de i) a xiii).

3.4.1. Acrescenta, nas alineas de 1 a 7, trés locucBes e conjuncdes coordenativas e
subordinativas adverbiais que possam substituir as que identificaste em 3.4.

3.5. O passo seguinte é identificares o valor semantico das oracGes que classificaste. Para
isso, preenche os espacos em branco no quadro das alineas A) a M) usando as
seguintes palavras/ expressoes:

Motivo (x2)

Relato (x3)

Alternativa Paralelismo temporal ~ Contraste  Adicional

Essencial Finalidade

Razéo Oposicdo Causa (x2)

4. Nas respostas apresentadas no quadro da pergunta 3.1., ha outros elementos
linguisticos que ligam as ideias, tornando a mensagem mais estruturada. Nesta parte
do laboratério gramatical vais trabalhar essas palavras ou expressdes, que pertencem
a classe dos advérbios conetivos e locugdes adverbiais conetivas.

4.1. Comeca por colocar um circulo a volta dos advérbios conetivos e locucbes
adverbiais conetivas usados nas respostas apresentadas no quadro do exercicio 3.1.

4.2. Agora que ja identificaste os advérbios conetivos ou locugdes adverbiais conetivas
presentes nas respostas, regista-os nas alineas de a) a h), tal como no exemplo.

Pergunta Resposta
Verbo de Adverbios conetivos ou locucdes .
. . Valor semantico
comando adverbiais conetivas
A) Confirmacéo da afirmacéo
- a) de facto anterior, acrescentando mais
Identifica . . <
) informacdo com valor
argumentativo
b) -
- .. B indica
Justifica i) ) " ( .
uma relacéo causa-efeito)
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C) -
- C) (indica uma
Explicita ) relacdo causa-efeito)
d) D) (indica
Explica Iv) uma relacdo causa-efeito)
\e/; E) ou
(indica
relacdo de oposi¢do)
H F) da
vii) afirmacéo anterior,
acrescentando mais
informag&o com valor
argumentativo
: 9)
Relaciona vii) G) (indica uma
relacdo causa-efeito)
h)
viii) H) ou

4.3. Acrescenta, nas alineas de i) a viii),_trés advérbios conetivos ou locucBes adverbiais
conetivas que possam substituir as que identificaste em 4.2.

4.4. O passo seguinte € identificares o valor seméantico dos advérbios conetivos ou
locucdes adverbiais conetivas. Para isso, preenche 0s espacos em branco no quadro
das alineas A) a H) usando as seguintes palavras/ expressoes:

Consequéncia (x4)

Contra-argumento

Sintese

contraste

Confirmacéo

Conclusao
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4.5. Regista as concluses a que chegaste preenchendo os espacos em branco do seguinte
quadro.

Concluindo...

Para responder as perguntas com os varios verbos de comando, devemos usar elementos e

estruturas linguisticas que estabelecem entre as ideias, tornando as respostas
mais . Alguns desses elementos e estruturas linguisticas sao:

a) oragdes e como:

- oracOes adjetivas relativas para adicionar informacao sobre a
entidade identificada;

- oracOes adjetivas relativas para adicionar informacao sobre a
entidade identificada;

- oracOes adverbiais ou oragOes coordenadas para apresentar
a causa, motivo ou razao de ser de algo;

- oracdes adverbiais concessivas para uma exprimir uma relacéo de :

- oracdes coordenadas para estabelecer uma alternativa,;

- oracOes adverbiais com a conjunc¢éo subordinativa “ ” para
estabelecer um paralelismo temporal;

- oracOes subordinadas substantivas completivas para fazer um do que alguém
disse, pensa, sabe,...;

- oracOes adverbiais para transmitir a finalidade de uma acéo, atitude,...;

b) advérbios conetivos e locugbes adverbiais conetivas, como:

- “com efeito”, ”o ” para da afirmacéo
anterior,;

- “portanto”, “ 7, ” para exprimir ;
- 7, “ ” para estabelecer um contraste,
oposicao;

- 7, 7, ” para apresentar uma sintese

5. Agora que ja percebeste, por um lado, a importancia de saber a definicdo do verbo de
comando de uma pergunta, e por outro lado, que ora¢des coordenadas e subordinadas
e advérbios conetivos e locucbes adverbiais conetivas podes usar com cada verbo de
comando, vamos praticar.

5.1. Comeca por ler o seguinte excerto.

“Os muros todos da cidade nom haviam mingua de bom repairamento; e em setenta
e sete torres que ela tem a redor de si, foram feitos caramanchdes de madeira, 0s
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quaes eram nem fornecidos e langas e dardos e bestas de torno, e doutras maneiras
com grande avondang¢a de muitos viratoes (...)

E ordenou o Mestre com as gentes da cidade que fosse repartida a guarda dos muros
pelos fidalgos e cidadaos honrados (...) e nom somente os que eram assinados em
cada logar pera defensom, mas ainda as outras gentes da cidade, ouvindo repicar na
Sé, e nas outras torres, avivavom-se os coragdes deles.”

Ferndo Lopes, Crénica de Dom Jodo I. Primeira Parte (Edicédo Critica de Teresa Amado), Lisboa, 2017, pp. 209.
(consultado no manual)

5.2. As perguntas que se seguem ndo tém verbo de comando. Completa-as com os verbos
de comando que estudaste ao longo deste laboratorio gramatical.

a) , N0 excerto, o tipo de preparativos feitos para defesa da cidade.

b) a preparacdo da defesa da cidade de que fala o excerto.

c) a forma como o Mestre organizou a defesa da cidade.

d) a unido da populacdo, tendo em conta 0 momento que
atravessavam.

e) a defesa da cidade com o sentimento de liberdade.

5.3. Agoraque ja identificaste o verbo de comando correto para cada pergunta, completa
a tabela abaixo indicando na coluna da esquerda o verbo comando de cada pergunta
e de seguida uma oracao coordenada ou subordinada e um marcador discursivo que
poderas usar na resposta.

Pergunta Resposta

Verbo de x . Advérbio conetivo ou locucao
Oracdo subordinada e coordenada . .
comando adverbial conetiva

5.4. Escolhe para cada pergunta abaixo a resposta mais adequada e mais bem estruturada.
a) ldentifica o tipo de preparativos feitos para defesa da cidade de que fala o excerto.
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Opcdo 1: O excerto refere-se ao uso de “caramanchdes” de madeira, munidos de
langas, dardos, bestas de torno e viratdes, que estavam a ser usados na defesa da
cidade. Com efeito, diferentes preparativos estavam a ser realizados pelo povo.
Opcdo 2: O excerto refere-se ao uso de “caramanchdes” de madeira, munidos de
lancas, dardos, bestas de torno e viratdes, porque estavam prestes a ser atacados
por Castela.

b) Justifica a preparacédo da defesa da cidade de que fala o excerto.
Opcdo 1: A preparacdo da defesa da cidade estava a ser feita com grande
empenho, atempadamente e com organizagao.
Opcdo 2: A preparacdo da defesa da cidade estava a ser feita, dado que o rei de
Castela ia atacar a cidade da Lisboa. Por isso, a populacdo da cidade de Lishboa
viu-se obrigada a defender a cidade.

c) Explicita a ordem do Mestre para organizar a defesa da cidade.
Opcao 1: O Mestre ordenou que as “gentes da cidade”, quer fossem os fidalgos e
cidaddos honrados, quer fossem as “outras gentes da cidade”, fossem destacados
para a guarda dos muros. Desta forma, a cidade estava bem protegida e vigiada.
Opcdo 2: O Mestre deu a ordem, porque era do seu conhecimento que o rei de
Castela ia atacar a cidade.

5.5. Justifica a op¢do que fizeste na pergunta b) e na pergunta c).
b)

c)

5.6. Neste momento, ja te deves sentir capaz de formular respostas mais estruturadas a
perguntas de interpretacdo. Responde as duas perguntas seguintes sobre o0 excerto,
tendo em conta tudo o que aprendente ao longo deste laboratério gramatical.

a) Explica a unido da populacédo, tendo em conta 0 momento que atravessavam.
b) Relaciona a defesa da cidade com o sentimento de liberdade.
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Anexo 5 — Pos-teste

Lé com atencdo o seguinte excerto da obra Cronica de D. Jodo I, de Fernao

Lopes, e as notas de rodapé apresentadas.

Das tribulacbes que Lixboa padecia per mingua de mantimentos

(...) Toda a cidade era dada a nojo*!, chea de mezquinhas querelas*?, sem nehii prazer
que hi houvesse, hiis com gram mingua do que padeciam, outros havendo dé dos
atribulados. E isto nom sem razom, ca se é triste e mesquinho o coragom cuidoso nas
cousas contrairas que lhe avinr podem, vede que fariam aqueles que as continuadamente
tam presentes tinham. Pero com todo esto quando repicavom, nehii nom mostrava que era
faminto, mas forte e rijo contra seus emigos.

Esforgcavom-se hiis por consolar os outros, por dar remedio a seu grande nojo, mas
nom prestava conforto de palavras. Nem podia tal dor ser amansada com nehiias doces
razoes. E assi como he natural cousa a mao ir ametude onde sé a dor, assi hiis homens
falando com outros, nom podiam em al departir, senom em na mingua que cada hil
padecia.

O quantas vezes encomendavom nas missas e pregacdes que rogassem a Deus
devotamente por o estado da cidade, e ficados os geolhos, beijando a terra, bradavom a
Deus que lhes acorresse, e suas prezes nom eram compridas!

Huis choravom antre si, maldizendo seus dias, queixando-Se por que tanto viviam,
como se dissessem com o profeta: “Ora veese a morte ante do tempo, € a terra cobrisse
nossas faces, pera nom vermos tantos males.” Assi que rogavam a morte que os levasse,
dizendo que melhor Ihe fora morrer, que Ihe serem cada dia renovados desvairados
padecimentos.

Outros se querelavom a seus amigos, dizendo que forom desaventuirada gente, que se
ante nom derom a elRei de Castela'®, que cada dia padecer novas misquindades,
firmando-se de todo nas peores cousas que fortuna em esto podia obrar.*

Sabia porém isto o0 Mestre e 0s de seu conselho, e eram-lhe dorosas d”ouvir taes novas.
E vendo estes males a que acorrer nom podiam, ¢carravom suas orelhas do rumor do pobo.

Ferndo Lopes, Cronica de Dom Jodo I. Primeira Parte (Edicdo Critica de Teresa
Amado), Lisboa, 2017, pp. 280-281 (consultado no manual).

Apresenta, de forma clara, estruturada e coerente, as respostas as perguntas que se

seguem:

U tristeza

12 tristes queixas

13 que tinha sido melhor entregarem-se ao rei de Castela.

4 pensando no pior que naquelas circunstancias Ihes podia acontecer
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1)
2)
3)
4)

5)

Identifica a personagem central do excerto.

Explicita a situacdo que os habitantes da cidade de Lisboa viviam.

Explica a importancia do recurso as missas e as rezas.

Justifica o arrependimento sentido por alguns por ndo se terem entregado ao rei de
Castela.

Relaciona o estado de espirito do Mestre do Avis com a situagcdo que 0 povo Vivia.
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Anexo 6 — Proposta de resolu¢ao do laboratdrio gramatical

Neste laboratorio, vais aprofundar os teus conhecimentos sobre alguns contetdos

gramaticais relacionados com a redacéo de respostas curtas a perguntas de educagéo

literaria.

Vamos comecar este laboratorio gramatical observando os verbos que nas

perguntas te dao as instrucdes. Estes verbos sdo chamados verbos de instrucéo ou

de comando.

1. Comega por ler o seguinte excerto.

“Onde sabee que como o Meestre € os da cidade souberom a viinda del-Rei de
Castela, e esperarom seu grande e poderoso cerco, logo foi ordenado de recolherem
pera a cidade 0os mais mantiimentos que haver podessem, assi de pam e carnes, come
quaes quer outras cousas. E iam-se muitos aas liziras em barcas e batees, depois que
Santarem esteve por Castela, e dali tragiam muitos gaados mortos que salgavom em
tinas, e outras cousas de que fezerom grande agalmamento; e colherom-se dentro aa
cidade muitos lavradores com as molheres e filhos, e cousas que tiinham; e doutras
pessoas da comarca d’arredor, aqueles a que prougue de o fazer; e deles passarom o
Tejo com seus gaados e bestas e o que levar poderom, e se foram contra Setuval, e
pera Palmela; outros ficarom na cidade e nom quiserom dali partir; e taes i houve que

poserom todo o seu, e ficarom nas vilas que por Castela tomarom voz.”
Ferndo Lopes, Crdnica de Dom Jodo |. Primeira Parte (Edig8o Critica de Teresa Amado), Lisboa, 2017

1.3. As perguntas que seguem sdo sobre o excerto que leste. Para ja, sublinha nestas
perguntas os verbos de comando.
f) ldentifica a cidade de que fala o excerto.
g) Justifica a ordem dada pelo Mestre.
h) Explicita a ordem do Mestre.
i) Explica a ida de alguns homens a Santarém.
J) Relaciona a atitude de “muitos lavradores” com a atitude das pessoas referidas no
excerto como “deles” (linha 8).
1.4. Para saberes que tarefa tens de realizar, é necessario entender primeiro o significado
de cada verbo de comando. Por isso, faz corresponder a cada definicdo um dos
verbos de comando que sublinhaste na pergunta anterior.
a) Apresentar a origem, 0 motivo, a causa ou interpretar o sentido. Explicar
b) Estabelecer uma ligagéo entre dois ou mais elementos ou situagdes, realgando o
gue tém em comum e 0 que os distingue. Relacionar
c) Dizer qual é; referir; nomear; indicar. Identificar
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1.5.

d) Explicar a razdo de ser; saber fundamentar; provar, apresentando razoes.
Justificar

e) Extrair de um todo uma ideia e expb-la claramente, isto €, apresentar essa ideia,
dando pormenores; clarificar; deixar claro. Explicitar

Agora a questdo é saber se consegues identificar a resposta que contém a informacao
necessaria tendo em conta o verbo de comando. Seleciona para cada pergunta
(retiradas do exercicio 1.1.) a opcao certa.

a) Identifica a cidade de que fala o excerto.

Opcéo 1: O excerto refere-se a cidade de Lisboa, que se estava a preparar para o
cerco pelo rei de Castela. De facto, Lisboa é o centro da acdo deste episddio da
crénica de Ferndo Lopes.

Opcéo 2: O excerto refere-se a cidade de Lisboa porque estava a ser atacada pelo rei
de Castela.

b) Justifica a ordem dada pelo Mestre.

Opcéo 1: O Mestre deu a ordem para que se recolhessem todos 0s mantimentos.
Opcéo 2: O Mestre deu a ordem, uma vez que sabia que o rei de Castela ia atacar a
cidade de Lisboa. Portanto, o Mestre teve de fazer alguns preparativos.

c) Explicita a ordem do Mestre.

Opcéo 1: O Mestre ordenou que recolhessem os mantimentos possiveis, quer fossem
alimentos, como carne e pao, quer fossem de outro tipo. Desta forma, o Mestre
pretendia assegurar que teriam provisdes para um cerco longo.

Opcéo 2: O Mestre deu a ordem, uma vez que tinha recebido noticias de que o rei de
Castela ia atacar a cidade de Lisboa.

d) Explicita a ordem do Mestre.

Opcéo 1: O Mestre ordenou que recolhessem os mantimentos possiveis, quer fossem
alimentos, como carne e pao, quer fossem de outro tipo. Desta forma, o Mestre
pretendia assegurar que teriam provisdes para um cerco longo.

Opcéo 2: O Mestre deu a ordem, uma vez que tinha recebido noticias de que o rei de
Castela ia atacar a cidade de Lisboa.

e) Explica a ida de alguns homens a Santarém.

Opcao 1: Alguns homens deslocaram-se a Santarém, as lezirias, de barco, antes do
cerco da cidade.

Opcdo 2: Alguns homens deslocaram-se a Santarém, dado que precisavam de
comida que se pudesse conservar durante o cerco. Assim, iam a Santarém de barco
para trazer gado morto, que depois salgavam, e outros mantimentos. No entanto, o
perigo era grande, pois a certa altura Santarém comecou a apoiar Castela.
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f) Relaciona a atitude de “muitos lavradores” com a atitude das pessoas referidas
no excerto como “deles” (linha 8).

Opcédo 1: A atitude dos lavradores e de outras pessoas (“deles”) foi bastante
diferente. Com efeito, embora ambos estivessem com receio, tomaram decisdes
distintas. Deste modo, enquanto os lavradores se recolheram com as suas familias e
todos o0s seus pertences dentro da cidade, outros fugiram de Lisboa para Palmela e
Setubal. Em suma, tudo se fazia com vista a sobrevivéncia.

Opgao 2: A atitude dos lavradores e das pessoas referidas no excerto como “deles”
foi causada pelo cerco de Lisboa.

1.5.1. Justifica a selecdo das op¢des que realizaste no exercicio anterior. Para isso, tens
de relacionar o conteudo de cada op¢éo de resposta com a instrugdo que € expressa
atraves do verbo de comando. Observa o esquema da alinea a) e faz 0 mesmo para
as restantes alineas.

a)

b)

d)

Escolhi a opcdo 1, uma vez que o verbo de comando exige que a resposta
indique, refira ou diga o nome da cidade do excerto. N&o escolhi a opgao 2,
dado que a resposta indica o0 motivo de o excerto se referir a cidade de Lisboa,
e 0 verbo de comando da pergunta exige que se identifique o nome da cidade.
Escolhi a opcéo 2, uma vez que o verbo de comando exige que a resposta
explique a razéo de ser da ordem dada pelo Mestre e que a prove com
argumentos validos. N&o escolhi a opcdo 1, dado que se apresenta na resposta
a finalidade da ordem dada pelo Mestre.

Escolhi a opcéo 1, uma vez que o verbo de comando exige que se apresente
uma ideia, deixando-a clara com recurso a pormenores. Neste caso que se
clarifique a ordem do Mestre. Nao escolhi a opc¢do 2, dado que justifica a
ordem do Mestre, apresentando um motivo ou causa, e 0 verbo de comando
da pergunta pede que se exponha claramente a ordem dada, clarificando essa
ideia e dando pormenores.

Escolhi a opcéo 2, uma vez que o verbo de comando exige que se apresente
na resposta a causa ou 0 motivo da ida de alguns homens a Santarém. Néo
escolhi a opcédo 1, dado que simplesmente refere o local de ia de alguns
homens, quando o fizeram e através de que meio.

Escolhi a opcdo 1, uma vez que o verbo de comando d& uma instrugédo para
que se estabeleca uma ligacdo entre a atitude dos lavradores e a atitude das
pessoas referidas como “deles”. Nao escolhi a opcao 2, dado que refere o
motivo das atitudes dos lavradores e das pessoas e nédo estabelece uma ligacéo
apresentando o que os afasta e 0s aproxima.
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1.6. Regista agora as conclusdes a que chegaste completando o seguinte quadro com as
informacdes que foste recolhendo ao longo do laboratério gramatical.

rConcluindo...
Os verbos que nas perguntas ddo as instruces sdo também chamados de verbos de comando. E \
necessario ter em atencdo a sua definicdo para saber a resposta adequada a dar. Vamos rever a
definicdo de cada um dos verbos de comando que estudaste ao longo deste laboratorio
gramatical:

e o verbo “identificar” pede que se refira 0 nome, isto é, dizer qual é a pessoa, a

localidade,...;
e 0 verbo de comando “explicar” pede que se indique a causa ou 0 motivo;
e 0 verbo “explicitar”, exige que Se apresente, na resposta, a ideia principal dando

pormenores e que se deixe claro o que se quer dizer;

e o verbo de comando “justificar” pede que se indique a razao de ser, apresentando

argumentos que a validam;

e o verbo de comando “relacionar” exige que na resposta se usem mecanismos linguisticos
gue mostrem uma ligacao entre os dois ou mais elementos/situacdes, destacando o que 0s

aproxima e os afasta.

L - 1

Parte Il

Esta é a segunda parte do laboratorio gramatical que comecaste a realizar na
Gltima aula. Por isso, para realizares esta parte, tens de recordar as conclusdes que
registaste sobre os verbos de comando e a sua respetiva definicao.

2. Chegou 0 momento de observares como sdo construidas as respostas a cada verbo de
comando.

2.1.L€é a seguinte pergunta:
Relaciona a atitude de “muitos lavradores” com a atitude das pessoas referidas no
excerto como “deles” (linha 8).

2.2. Qual das seguintes respostas te parece mais estruturada e coerente?

Opcéo 1: A atitude os lavradores e de outras pessoas foi bastante diferente.
Estavam com receio e tomaram decisdes distintas. Os lavradores recolheram-se
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2.3.

com as suas familias e todos os seus pertences dentro da cidade. Outros optaram
por fugir de Lisboa.

Opcdo 2: A atitude dos lavradores e de outras pessoas (“deles”) foi bastante
diferente. Com efeito, embora ambos estivessem com receio, tomaram decisfes
distintas. Deste modo, enquanto os lavradores se recolheram com as suas familias e
todos os seus pertences dentro da cidade, outros fugiram de Lisboa para Palmela e
Setubal. Em suma, tudo se fazia com vista a sobrevivéncia.

Justifica a tua escolha.

Escolhi a op¢do 2, dado que € uma resposta mais bem estruturada. De facto, para
relacionar os dois elementos em analise, mostrando o que os afasta e 0s aproxima,
a resposta recorre a mecanismos linguisticos, como a oracao subordinada adverbial
concessiva, a oracao subordinada adverbial temporal, locucdes adverbiais conetivas
“deste modo”, “em suma”. Estes elementos e estruturas linguisticas conferem a
resposta maior unidade, permitindo que as ideias expressas estabelecam de uma

forma explicita ligacdes que ajudam a transmitir a mensagem.

3. Vamos, entdo, trabalhar alguns elementos e estruturas linguisticas essenciais para

ligar melhor as ideias que pretendes transmitir nas tuas respostas e torné-las mais
organizadas.

3.1. Transcreve as respostas certas que identificaste no exercicio 1.3. para cada pergunta.

Pergunta Resposta

Identifica a cidade de O excerto refere-se a cidade de Lishoa, gue se estava a
que fala o excerto. preparar para o cerco pelo rei de Castela. De facto, Lisboa

€ 0 centro da acédo deste episodio da cronica de Fernéo
Lopes.

Justifica a ordem dada O Mestre deu a ordem, uma vez gue sabia gue o rei de
pelo Mestre. Castela ia atacar a cidade de Lisboa. Portanto, o Mestre

teve de fazer alguns preparativos.

Explicitaaordemdo O Mestre ordenou gue recolhessem os mantimentos
Mestre. possiveis, guer fossem alimentos, como carne e pdo, quer

fossem de outro tipo. Desta forma, o Mestre pretendia que
tivessem provisdes para um cerco longo.
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Explica a ida de
alguns homens a
Santarem.

Relaciona a atitude de
“muitos lavradores”
com a atitude das
pessoas referidas no
excerto como “deles”.

Alguns homens deslocaram-se a Santarém, dado que
precisavam de comida que se pudesse conservar durante o
cerco. Assim, iam a Santarém de barco para trazer gado
morto, que depois salgavam, e outros mantimentos. No
entanto, o perigo era grande, pois a certa altura Santarém
comecou a apoiar Castela.

A atitude dos lavradores e de outras pessoas (“deles’) foi
bastante diferente. Com efeito, embora ambos estivessem
com receio, tomaram decisdes distintas. Deste modo,
enquanto os lavradores se recolheram com as suas
familias e todos os seus pertences dentro da cidade, outros
fugiram de Lisboa para Palmela e Setubal. Em suma, tudo

se fazia com vista a sobrevivéncia.

3.2.Sublinha em cada resposta do quadro anterior as ora¢fes coordenadas e subordinadas
presentes. Caso seja necessario, consulta uma gramatica.

3.3. Agora que ja sublinhaste as oracGes presentes nas respostas, classifica-as
preenchendo as alineas a) a m) do seguinte quadro de acordo com o exemplo

apresentado.
Pergunta Resposta
Locugdes e conjungdes
Verbo de Orac0es coordenadas e coordenativas e a
. . Valor semantico
comando subordinadas subordinativas/
pronomes relativos
A) Informacéo adicional sobre a
Identifica a) Oracdo subordinada i) que cidade de “Lisboa”, entidade
adjetiva relativa explicativa referida na expressdo nominal
antecedente.
i) uma vez que
b) Oracéo subordinada -
) 9 . B) Razdo de ser da ordem dada.
- adverbial causal XV) na medida em que;
Justifica visto que; ja que
¢) Oracdo subordinada i) que C) Relato do que o Mestre de
substantiva completiva a Avis sabia.
- d) Oracéo subordinada . D) Relato do que o Mestre de
Explicita . . iv) que .
substantiva completiva Avis ordenou.
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e) Oracgéo coordenada
disjuntiva

V) quer...quer
XV) seja...seja; ora...ora;
ou...ou

E) Alternativa dos mantimentos a
recolher.

f) Oragéo subordinada
substantiva completiva

vi) que

F) Relato do que o Mestre de Avis
pretendia.

g) oracdo subordinada
adverbial causal

vii) dado que

XVi) COMo; porque; por
+ Infinitivo; devido ao
facto de

G) Causa ou motivo da idaa
Setubal.

h) oracéo subordinada

H) Informacdo essencial para

- : . viii) que identificar o tipo de comida de
adjetiva relativa restritiva .
que precisavam.
Explica iX) para
i . . xvii) a fim de que; de
1) oracdo subordinada ) a ) - . )
N modo a que; de maneira | 1) Finalidade da ida a Santarém.
adverbial final )
aque; afimde +
Infinitivo
: . . J) Informagé&o adicional sobre o
]) oracéo subordinada Lo
. . L X) que que faziam a carne do gado
adjetiva relativa explicativa
morto.
k) oracéo coordenada Xi) pois ) .
) . ¢ . )p K) Causa ou motivo do perigo.
explicativa Xviii) que, porque
xii) embora
. . Xix) Apesar de + L) Contraste ou oposicéao entre 0
I) oracdo subordinada ) : p . ) p. ¢
: : Infinitivo; ainda que; que as pessoas sentiam e o que
adverbial concessiva . .
nao obstante; conquanto | fizeram.
Relaciona

m) oracdo subordinada
adverbial temporal

Xxiii) enquanto

XX) quando; a0 mesmo
tempo que; no momento
em que

M) Paralelismo temporal entre a
conduta dos lavradores e de outras
pessoas.

3.4.Transcreve para o quadro as locugdes e conjungdes coordenativas e subordinativas e

0s pronomes relativos usados em cada uma dessas oracoes, preenchendo as alineas de
i) a xiii).

3.4.1. Acrescenta, nas alineas de xiv) a xix), trés locucdes e conjuncdes coordenativas e
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3.5. O passo seguinte ¢ identificares o valor semantico das orac¢Ges que classificaste. Para
isso, preenche os espacos em branco no quadro das alineas A) a M) usando as
seguintes palavras/ expressoes:

Relato (x3)  Alternativa Paralelismo temporal ~ Contraste  Adicional (x2)

Motivo (x2) Essencial Finalidade Razéo Oposicao Causa (x2)

4. Nas respostas apresentadas no quadro da pergunta 3.1., h& outros elementos
linguisticos que ligam as ideias, tornando a mensagem mais estruturada. Nesta parte
do laboratorio gramatical vais trabalhar essas palavras ou expressdes, que pertencem
a classe dos advérbios conetivos e locugdes adverbiais conetivas.

4.1. Comeca por colocar um circulo a volta dos advérbios conetivos e locugbes
adverbiais conetivas usados nas respostas apresentadas no quadro do exercicio 3.1.

4.2. Agora que ja identificaste os advérbios conetivos ou locugbes conjuncionais
conetivas presentes nas respostas, regista-os nas alineas de a) a h), tal como no
exemplo.

Pergunta Resposta

Verbo de Advérbios conetivos ou locucdes o
Valor semantico

comando conjuncionais conetivas
A) Confirmacdo da afirmacéo
a) de facto . i
. . . : anterior, acrescentando mais
Identifica i) com efeito; efetivamente; na

informag&o com valor

realidade; na verdade .
argumentativo

b) Portanto

Justifica ii) por conseguinte, por isso; B) Consequéncia (indica uma
consequentemente; de maneira relacdo causa-efeito)
que; assim
c) desta forma
- iii) deste modo; de maneira que; o
Explicita . C) Consequéncia (indica uma
por conseguinte; portanto; em < .
L : relagéo causa-efeito)
consequéncia; assim
Explica d) assim
iv) deste modo; de maneira que; | D) _Consequéncia (indica
por conseguinte; portanto; em uma relacéo causa-efeito)

consequéncia; desta forma

157



€) no entanto

V) contudo; porém; todavia; em
contraste; por oposicao; em
contrapartida; contrariamente

E) Contraste ou contra-
argumento (indica relagéo de
oposicao)

Relaciona

f) com efeito
vii) com efeito; efetivamente; na
realidade; na verdade

F) Confirmacéo da afirmacéo
anterior, acrescentando mais
informag&o com valor
argumentativo

g) deste modo

vii) desta forma; de maneira que;
por conseguinte; portanto; em
consequéncia; assim

G)_Consequéncia (indica uma
relacdo causa-efeito)

h) em suma
viii) em resumo; finalmente; para
concluir; concluindo

H) Sintese ou Concluséo

4.3. Acrescenta, nas alineas de i) a viii), trés advérbios conetivos ou locucdes adverbiais
conetivas que possam substituir as que identificaste em 4.2.

4.4. O passo seguinte € identificares o valor seméntico dos advérbios conetivos ou
locucdes adverbiais conetivas. Para isso, preenche 0s espagos em branco no quadro
das alineas A) a H) usando as seguintes palavras/ expressoes:

Consequéncia (x4)

Contra-argumento

Sintese

Oposicao

Confirmacgéo (x2)

Conclusao

4.5. Regista as conclusdes a que chegaste preenchendo os espagos em branco no seguinte

quadro.
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Concluindo...

Para responder as perguntas com os varios verbos de comando, devemos usar
elementos e estruturas linguisticas que estabelecem ligacdes entre as ideias, tornando
a respostas mais organizadas. Alguns desses elementos e estruturas linguisticas sdo:
a) oracdes coordenadas e subordinadas como:

- oracgOes adjetivas relativas restritivas para adicionar informacéo essencial sobre a
entidade identificada;

- oracOes adjetivas relativas explicativas para adicionar informacédo adicional sobre a
entidade identificada;

- oracdes adverbiais causais ou ora¢fes coordenadas explicativas para apresentar a
causa, motivo ou razéo de ser de algo;

- oragOes adverbiais concessivas para uma exprimir uma relagéo de oposicao;

- oragOes coordenadas disjuntivas para estabelecer uma alternativa;

- oragOes adverbiais temporais com a conjungdo subordinativa “enguanto’ para
estabelecer um paralelismo temporal;

- oracdes subordinadas substantivas completivas para fazer um relato do que alguém
disse, pensa, sabe,...;

- oracdes adverbiais finais para transmitir a finalidade de uma acéo, atitude,...;

b) advérbios conetivos e locugdes conjuncionais conetivas, como:

- “com efeito”, “de facto”, “na realidade” para confirmacao da afirmac&o anterior;

- “portanto”, “deste modo”, “por conseguinte” para exprimir consequéncia;

- “no entanto”, “todavia”, “contudo” para estabelecer um contraste, oposicao;

- “em suma”, “resumindo”, “concluindo” para apresentar uma sintese ou conclusao.

5. Agora que ja percebeste, por um lado, a importancia de saber a definicdo do verbo de
comando de uma pergunta, e por outro lado, que oragdes coordenadas e subordinadas
e advérbios conetivos e locucbes adverbiais conetivas podes usar com cada verbo de
comando, vamos praticar.

5.1. Comeca por ler o seguinte excerto.
“Os muros todos da cidade nom haviam mingua de bom repairamento; e em setenta
e sete torres que ela tem a redor de si, foram feitos caramanchdes de madeira, 0s

quaes eram nem fornecidos e langas e dardos e bestas de torno, e doutras maneiras
com grande avondanga de muitos viratoes (...)
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5.2.

5.3.

E ordenou o Mestre com as gentes da cidade que fosse repartida a guarda dos muros
pelos fidalgos e cidaddos honrados (...) e nom somente os que eram assinados em
cada logar pera defensom, mas ainda as outras gentes da cidade, ouvindo repicar na
Sé, e nas outras torres, avivavom-se os coragdes deles.”

Ferndo Lopes, Cronica de Dom Jodo |. Primeira Parte (Edicéo Critica de Teresa Amado), Lishoa, 2017, pp. 209.
(consultado no manual)

As perguntas que se seguem n&o tém verbo de comando. Completa-as com os verbos
de comando que estudaste ao longo deste laboratorio gramatical.

f) Identifica, no excerto, o tipo de preparativos feitos para defesa da cidade.

g) Justifica a preparacgdo da defesa da cidade de que fala o excerto.

h) Explicita a forma como o Mestre organizou a defesa da cidade.

i) Explica a unido da populacdo, tendo em conta 0 momento que atravessavam.

J) Relaciona a defesa da cidade com o sentimento de liberdade.

Agora que ja identificaste o verbo de comando correto para cada pergunta, completa
a tabela abaixo indicando na coluna da esquerda o verbo comando de cada pergunta
e de seguida uma oracao coordenada ou subordinada e um marcador discursivo que
poderas usar na resposta.

Pergunta Resposta
Verbo de N . Advérbio conetivo ou
Oracéo subordinada e coordenada o . .
comando locugédo adverbial conetiva
- Oracéo subordinada adjetiva relativa )
Identifica ¢ . J Efetivamente, de facto
explicativa
Justifica Oracdo subordinada adverbial causal portanto, por conseguinte
- Oracgéo subordinada adjetiva relativa .
Explicita - deste modo, assim
explicativa
Explica Oracdo subordinada adverbial causal em suma, concluindo
. Oracdo subordinada adverbial .
Relaciona no entanto, todavia
temporal

5.4. Escolhe para cada pergunta abaixo a resposta mais adequada e mais bem estruturada.

d) Identifica o tipo de preparativos feitos para defesa da cidade de que fala o excerto.
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Opcdo 1: O excerto refere-se ao uso de “caramanchdes” de madeira, munidos de
lancas, dardos, bestas de torno e viratdes, que estavam a ser usados na defesa da
cidade. Com efeito, diferentes preparativos estavam a ser realizados pelo povo.
Opcdo 2: O excerto refere-se ao uso de “caramanchdes” de madeira, munidos de
lancas, dardos, bestas de torno e viratdes, porque estavam prestes a ser atacados
por Castela.

e) Justifica a preparacdo da defesa da cidade de que fala o excerto.
Opcdo 1: A preparacédo da defesa da cidade estava a ser feita com grande
empenho, atempadamente e com organizag&o.

Opcdo 2: A preparacdo da defesa da cidade estava a ser feita, dado que o rei de
Castela ia atacar a cidade da Lisboa. Por isso, a populacao da cidade de Lisboa
viu-se obrigada a defender a cidade.

f) Explicita a ordem do Mestre para organizar a defesa da cidade.
Opcdo 1: O Mestre ordenou que as “gentes da cidade”, quer fossem os fidalgos ¢
cidadaos honrados, quer fossem as “outras gentes da cidade”, fossem destacados
para a guarda dos muros. Desta forma, a cidade estava bem protegida e vigiada.
Opcdo 2: O Mestre deu a ordem, porque era do seu conhecimento que o rei de
Castela ia atacar a cidade.

5.5. Justifica a opcéo que fizeste na pergunta b) e na pergunta c).

a) Escolhi a opc¢édo 1 na pergunta b), uma vez que o verbo de comando exige que a
resposta tenha de explicar a razdo de ser e que a prove com argumentos
validos. Neste caso, devemos expligcar o porqué da preparacdo da defesa da
cidade. N&o escolhi a opcédo 2, dado que refere a razdo ou o0 motivo pelo qual se
usou aquele tipo de preparativos para a defesa da cidade.

c) Escolhi a opgéo 1 na pergunta c), visto que o verbo de comando exige que se
apresenta uma ideia, deixando-a clara com recurso a pormenores. Neste caso
que se clarifique a ordem do Mestre. N&o escolhi a opcao 2, porque refere a
causa 0 motivo da ordem dada pelo Mestre.

5.6. Neste momento, ja te deves sentir capaz de formular respostas mais estruturadas a
perguntas de interpretacdo. Responde as duas perguntas seguintes sobre o excerto,
tendo em conta tudo o que aprendente ao longo deste laboratério gramatical.

c) Explica a unido da populagdo, tendo em conta 0 momento que atravessavam.

A unido da populacdo, naguele momento, é significativa. Efetivamente a
populagéo une-se, dado que as pessoas tém consciéncia da gravidade da
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d)

situacéo, e, por isso, todos querem participar na preparagéo da defesa da cidade.
Desta forma, em conjunto, todos assumem as suas posi¢oes, sob orientacdo do
Mestre.

Relaciona a defesa da cidade com o sentimento de liberdade.

Com o risco iminente do Cerco de Lisboa, a populacdo mobiliza-se para
defender a cidade de Lisboa. Enquanto lutam pela defesa da sua cidade, também
estdo a defender a sua liberdade para nao ficarem sob o0 dominio de Castela. Em
suma, o empenho de todos na defesa da cidade esta intimamente relacionado
com o seu desejo de serem livres.
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Anexo 7 — Critérios de correcao pré-teste e pos-teste

Aspetos de conteudo e de estruturagao do discurso (10 pontos)

Aspetos de correcdo linguistica (3 pontos) 1°

Pré-teste

=T =TT 4 = T T 13 pontos
Proposta de resposta:

As duas personagens individuais responsaveis pelo alvorogo na cidade foram o pajem
do Mestre, que ja estava posicionado para agir, e, Alvaro Pais, que, por sua vez, também
ja estava pronto e armado. De facto, estas duas personagens com o seu comportamento

provocaram o alvoroco na cidade.

Nivel 5 - Identifica as duas personagens: Pagem do Mestre e Alvaro | 10
Pais. pontos
- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

Nivel 4 - Identifica as duas personagens: Pagem do Mestre e Alvaro | 8 pontos
Pais.

- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.
e utiliza pelo menos uma oracdo ou um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva

Nivel 3 - Identifica as duas personagens ou somente uma delas. 6 pontos

- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a

progressao e o encadeamento das ideias:

15 ¢f. tipologia de erros definida no &mbito da correcdo linguistica na 1.2 fase do Exame Nacional de
Portugués de 122 ano do ano de 2022
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e usa uma oracdao OU um advérbio, embora com erros
de natureza sintatica ou semantica que nao
comprometam a compreensao da frase.

Nivel 2

- Identifica as duas personagens.

- Ndo utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- Identifica s uma personagem.

- Ndo utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos

Pergunta 2........cicvveiiinninnnniiininnneis s snssssssenssnssssss e sssssssssssssssssssssssssssssssssenss 1.3 PONLOS

Proposta de resposta:

O “alvoroc¢o” na cidade foi criado com a mensagem de que queriam matar o Mestre de

Avis. Efetivamente, o pajem do Mestre e Alvaro Pais, ao gritarem pela cidade que o

Mestre de Avis estava em perigo, provocaram uma tal agitacdo junto da populacdo

gue todos se mobilizaram para acudir ao Mestre.

Nivel 5

- Apresenta a ideia de como foi criado o alvorogo na cidade,
dando pormenores, para a tornar mais clara.

- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

10
pontos

Nivel 4

- Apresenta a ideia de como foi criado o alvorogo na cidade,
dando pormenores para a tornar mais clara, embora com
imprecisoes.

- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias.

8 pontos

164




e utiliza pelo menos uma orac¢do ou um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva

Nivel 3

- Apresenta a ideia de como foi criado o alvorogo na cidade,
mas nao a torna suficientemente clara para responder
assim ao verbo de comando.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

e ndo usa ora¢cdes OU ndo usa advérbios, mas usa

uma das duas com eventuais falhas.

6 pontos

Nivel 2

- Apresenta a ideia de como foi criado o alvorogo na cidade,
mas nao a explicita.

- Nao utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- Apresenta a ideia de como foi criado o alvorogo na cidade
com imprecisdes que comprometem a sua compreensao
global.

- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, ora¢des
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos

Pergunta 3

Proposta de resposta:

13 pontos

A acdo do povo enquanto personagem coletiva revestiu-se de extrema importancia

neste episédio, na medida em que, ao unirem-se como um s6 na causa comum a todos

da defesa do Mestre de Avis, mostraram a sua forca e a sua capacidade de mudar a

situacdo que experienciavam. Assim, quando receberam a mensagem de que o Mestre

poderia estar em perigo, agiram em conjunto e, por isso, quando exigiram ver o

Mestre de Avis vivo, foram bem-sucedidos.

Nivel 5

- Apresenta o motivo, a causa ou interpreta o sentido da
pergunta, isto é, refere que a acdo do povo enquanto
personagem coletiva foi importante porque mostrou a sua

10
pontos
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forca e unido para defender o Mestre, indicando que a
populacdo ao agir em conjunto, foi bem-sucedida.

- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

Nivel 4

- Apresenta, o motivo, a causa ou interpreta o sentido da
pergunta, isto é, refere que a agao do povo enquanto
personagem coletiva foi importante porque mostraram a
sua forca e unido para defender o Mestre, indicando que a
populacdo ao agir em conjunto, foi bem-sucedida, embora
com imprecisGes/omissoes.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.

e utiliza pelo menos uma orag¢do ou um advérbio

conetivo/locucdo adverbial conetiva

8 pontos

Nivel 3

- refere que o povo enquanto personagem coletiva foi
importante dado que agiram em conjunto, mas nao refere
qgue ao mostrarem a sua forca e unido para defender o
Mestre, foram bem-sucedidos, ndo tornando a resposta
suficientemente clara respondendo assim ao verbo de
comando.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

e ndo usa ora¢bes OU ndo usa advérbios, mas usa

uma das duas com eventuais falhas.

6 pontos

Nivel 2

- refere que o povo enquanto personagem coletiva foi de
facto importante, mas ndo explica, isto é, ndo apresenta um
motivo ou nado interpreta o sentido.

- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- Refere que o povo enquanto personagem coletiva foi de
facto importante, mas nao explica, com imprecisGes que
comprometem a sua compreensdo global.

2 pontos
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- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, ora¢des
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

Pergunta 4

Proposta de resposta:

13 pontos

A agitacdo do povo neste episddio estava bastante relacionada com o que as pessoas,

enguanto personagem coletiva, sentiam pelo Mestre de Avis. Deste modo, o povo via

no Mestre uma pessoa de confianca e de coragem, capaz de os salvar e evitar a perda

da independéncia. Por isso, lutavam por ele, querendo certificar-se de que estava

seguro.

Nivel 5

- Estabelece uma ligacdo entre os dois elementos, isto é,
entre a agitacdo do povo de Lisboa e os sentimentos que
sentiam pelo Mestre, referindo que:
e viam nele uma pessoa de confianc¢a, capaz de os
salvar;
e |utavam por ele, porque queriam que estivesse
seguro.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

10
pontos

Nivel 4

- Estabelece uma ligagdo entre os dois elementos, isto é,
entre a agitacao do povo de Lisboa e os sentimentos que
sentiam pelo Mestre, embora com imprecisGes/omissdes,
referindo que:
e viam nele uma pessoa de confianca, capaz de os
salvar;
e |utavam por ele, porque queriam que estivesse
seguro.

8 pontos

167




- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.
e utiliza pelo menos uma oragdo ou um advérbio
conetivo/locu¢do adverbial conetiva

Nivel 3

- Estabelece uma ligagdo entre os dois elementos, isto &,
entre a agitacdo do povo de Lisboa e os sentimentos que
sentiam pelo Mestre, mas ndo torna claro o elemento que
os liga, ndo tornando assim a resposta suficientemente
clara respondendo assim ao verbo de comando.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

e ndo usa oracbes OU ndo usa advérbios, mas usa

uma das duas com eventuais falhas.

6 pontos

Nivel 2

- Estabelece uma ligacdo entre os dois elementos, isto é,
entre a agitacao do povo de Lisboa e os sentimentos que
sentiam pelo Mestre, mas nao refere o elemento que os
une.

- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, ora¢des
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- N3o estabelece uma ligacdo entre os dois elementos,
produzindo uma resposta com imprecisdes que
comprometem a sua compreensao global.

ou

- Estabelece uma ligacao errada.

- N3o utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos

Pergunta 5

Proposta de resposta:

13 pontos

O Mestre mostrou-se ao povo no final deste excerto, uma vez que as pessoas estavam

exaltadas e ndo descansavam enquanto ndo tivessem a certeza de que ele estava vivo.
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Portanto, o Mestre viu-se na obrigacdo de ir até a janela e mostrar-se ao povo sdo e

salvo.

Nivel 5 - Justifica a atitude do Mestre no final do excerto, 10
fundamentando, isto é, apresentando razdes, como: pontos
e mostrar que estava sao e salvo;
e acalmar a populagdo que estava agitada.
- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracao coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

Nivel 4 - Justifica a atitude do Mestre no final do excerto, 8 pontos
fundamentando, isto é, apresentando razdes, embora com
imprecisdes/omissdes, como:

e mostrar que estava sdo e salvo;

e acalmar a populacdo que estava agitada.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.

e utiliza pelo menos uma orac¢do ou um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva

Nivel 3 - Justifica a atitude do Mestre no final do excerto, 6 pontos
fundamentando, isto &, apresentando razdes, embora com
imprecisdes/omissdes, como:

e mostrar que estava sdo e salvo;

e acalmar a populagdo que estava agitada.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

e ndo usa ora¢bes OU ndo usa advérbios, mas usa
uma das duas com eventuais falhas.

Nivel 2 - Indica qual a atitude do Mestre justificando somente com | 4 pontos
expressoes textuais.

- N3o utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados

aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
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progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

Nivel 1

- Nao justifica claramente o porqué da atitude do Mestre.
ou

- Estabelece uma ligacao errada.

- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, ora¢des
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos

Pos-teste

Pergunta 1

Proposta de resposta:

13 pontos

A personagem central deste excerto é a populacdo da cidade de Lisboa. De facto, este

episédio da crdnica refere varias pessoas que habitavam Lisboa nesta altura e descreve

a forma como viviam durante o segundo cerco a cidade.

Nivel 5

O aluno inclui na sua resposta os dois tépicos seguintes:

e identifica a personagem central do excerto;

e acrescenta informacdo para enriquecer a sua

resposta;

- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

10
pontos

Nivel 4

- Identifica a personagem central do excerto e acrescenta
informacdo para enriquecer a sua resposta, embora com
eventuais falhas que ndo comprometem o sentido global da
resposta.

8 pontos
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- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.
e utiliza pelo menos uma ora¢do ou um advérbio
conetivo/locu¢do adverbial conetiva

Nivel 3

- Identifica a personagem central do excerto, no entanto
ndo acrescenta informacao.

- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

nao usa ora¢des OU ndo usa advérbios, mas usa uma das
duas com eventuais falhas.

6 pontos

Nivel 2

- Identifica a personagem central do excerto, no entanto
ndo acrescenta informacao.

- Ndo utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- Identifica somente a personagem central do excerto, com
eventuais falhas que comprometem o sentido global da
resposta.

- N3o utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos

Pergunta 2

Proposta de resposta:

13 pontos

Os habitantes da cidade de Lisboa viviam uma situacao miseravel causada pelo Cerco a

Lisboa. Com efeito, a populacdo passava por tempos dificeis, pois a fome, a doenca e a

morte abundavam. Contudo, se, por um lado, sentiam uma grande tristeza, por outro

lado, tinham ainda forca de espirito para procurarem consolar os mais miseraveis.

Desta forma, tentavam ultrapassar a destruicao que o Cerco a Lisboa tinha

desencadeado.
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Nivel 5

- Apresenta a situacdo que os habitantes da cidade de

Lisboa viviam, dando pormenores, para a tornar mais clara.

- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

10
pontos

Nivel 4

- Apresenta a situagao que os habitantes da cidade de
Lisboa viviam, dando pormenores para a tornar mais clara,
embora com imprecisoes.
- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.

e utiliza pelo menos uma ora¢do ou um advérbio

conetivo/locucdo adverbial conetiva

8 pontos

Nivel 3

- Apresenta a situacao que os habitantes da cidade de
Lisboa viviam, mas ndo a torna suficientemente clara
respondendo assim ao verbo de comando.

- Ndo usa oragbes OU ndo usa advérbios, mas usa uma das
duas com eventuais falhas.

6 pontos

Nivel 2

- Apresenta a situacdo que os habitantes da cidade de
Lisboa viviam, mas ndo a explicita.

ndo usa nenhum dos dois

4 pontos

Nivel 1

- Apresenta a situac¢ao que os habitantes da cidade de
Lisboa vivam com imprecisdes que comprometem a sua
compreensao global.

ndo usa nenhum dos dois

2 pontos

Pergunta 3

Proposta de resposta:

13 pontos

O recurso a missas e rezas por parte da populacdo revestia-se de importancia

significativa, dado que permitia criar na populacdo uma certa esperanca de que a

situacdo pudesse mudar. Efetivamente, as pessoas rezavam a pedir auxilio num
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momento de calamidade da cidade, o que indicia que o desalento ainda ndo tinha
tomado conta delas completamente. Portanto, esta atitude contribuia para que a

populacdo acreditasse que as suas condicoes de vida ainda podiam melhorar.

Nivel 5 - Indica na sua resposta o motivo do recurso as missas e as 10
rezas e a sua importancia. pontos
- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oragao coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

Nivel 4 - Indica na sua resposta o motivo do recurso as missas e as | 8 pontos
rezas e a sua importancia, embora com
imprecisdes/omissdes.
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.

e utiliza pelo menos uma orac¢do ou um advérbio

conetivo/locucdo adverbial conetiva

Nivel 3 - Indica na sua resposta o motivo do recurso as missas e as 6 pontos
rezas e a sua importancia, mas nao torna a resposta
suficientemente clara respondendo assim ao verbo de
comando.

- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

ndo usa ora¢des OU ndo usa advérbios, mas usa uma das
duas com eventuais falhas.

Nivel 2 - Refere que a recorréncia as missas e as rezas eram o criar | 4 pontos
de uma esperanga para a populagdo, mas nao explica, isto
é, ndo apresenta um motivo ou ndo interpreta o sentido.

- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

Nivel 1 - Refere que a recorréncia as missas e as rezas eram o criar | 2 pontos
de uma esperanca para a populagdo, mas ndo explica, com

imprecisdes que comprometem a sua compreensdo global.
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- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oragdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

Pergunta 4. snsissssssssssssssssssssssssssssssssssssssassses 1.3 PONTOS
Proposta de resposta:

O estado de espirito do Mestre de Avis estava intimamente relacionado com a situagao
gue o povo vivia. Com efeito, como a populacdo passava por dificuldades causadas pela
falta de mantimentos, fome e doencga, o Mestre de Avis sofria. No entanto, perante a
incapacidade de diminuir ou reverter o sofrimento do povo, o Mestre de Avis optava

por ignorar as queixas do povo, o que motiva uma atitude critica do cronista.

Nivel 5 - Estabelece uma ligacdo entre os dois elementos, isto é, 10
entre o estado de espirito do Mestre de Avis e a situagao pontos
que o0 povo vivia.

- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, pelo menos uma
oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

Nivel 4 - Estabelece uma ligacdo entre os dois elementos, isto €, 8 pontos
entre o estado de espirito do Mestre de Avis e a situacdo
que o povo vivia, embora com imprecisées/omissoes,
referindo que:
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.

e utiliza pelo menos uma oracdo ou um advérbio

conetivo/locucdo adverbial conetiva

Nivel 3 - Estabelece uma ligagdo entre os dois elementos, isto é, 6 pontos
entre o estado de espirito do Mestre de Avis e a situacao

que o povo vivia, mas ndo torna claro o elemento que os

liga, ndo tornando assim a resposta suficientemente clara
respondendo assim ao verbo de comando.
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- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

nao usa ora¢des OU ndo usa advérbios, mas usa uma das
duas com eventuais falhas.

Nivel 2

- Estabelece uma ligacdo entre os dois elementos, isto é,
entre o estado de espirito do Mestre de Avis e a situacao
que o povo vivia, mas nao refere o elemento que os une.

- Ndo utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- N3o estabelece uma ligagao entre os dois elementos,
embora referia o que os une, produzindo uma resposta com
imprecisGes que comprometem a sua compreensao global.
ou

- Estabelece uma ligacao errada.

- Ndo utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, ora¢des
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos

Pergunta 5

Proposta de resposta:

13 pontos

Muitos arrependeram-se de ndo se terem entregado a Castela, porque pensavam que,

assim, poderiam ter evitado o momento dificil que vivenciavam. Por conseguinte, esta

crenca conduzia-os a um sentimento de remorso por terem tomado a atitude que eles

agora acreditavam ter sido a errada, ou seja, ndo ceder ao rei de Castela.

Nivel 5

- Justifica o arrependimento sentido por alguns,
fundamentando, isto é, apresentando razées, como:

e evitar o momento dificil que vivenciavam;
- Utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressdo e o encadeamento das ideias, pelo menos uma

10
pontos

175




oracdo coordenada ou subordinada um advérbio
conetivo/locucdo adverbial conetiva.

Nivel 4

- Justifica o arrependimento sentido por alguns,
fundamentando, isto é, apresentando razdes, embora com
imprecisdes/omissdes, como:

e evitar o momento dificil que vivenciavam;
- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias.

e utiliza pelo menos uma oragdo ou um advérbio

conetivo/locucdo adverbial conetiva

8 pontos

Nivel 3

- Justifica o arrependimento sentido por alguns,
apresentando razGes, embora com imprecisdes/omissoes,
como:
- Utiliza mecanismos de coesdo interfrasica adequados aos
verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias:

e ndo usa oragdes OU ndo usa advérbios, mas usa

uma das duas com eventuais falhas.

6 pontos

Nivel 2

- Justifica o arrependimento sentido por alguns somente
com expressoes textuais.

- N3o utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

4 pontos

Nivel 1

- Nao justifica claramente o porqué do arrependimento de
alguns.

- Nao utiliza mecanismos de coesao interfrasica adequados
aos verbos de comando e que asseguram de modo global a
progressao e o encadeamento das ideias, isto é, oracdes
coordenadas/subordinadas e advérbios conetivos.

2 pontos
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