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Resumo

A metdfora do titulo deste relatorio - “A aula de Historia é como viajar,
levantar voo sem sair do lugar’ - pretende aludir ao facto de se estudarem varias
civilizagbes, povos, culturas, fendmenos e acontecimentos nas suas varias dimensodes e,
por essa ordem de ideias, ser possivel que os alunos viajem e conhegam outras
realidades sem, de facto, sairem da sala de aula. E o que fazer com essas descobertas?

Como traduzi-las em aprendizagens que valem a pena?

Considerando o input que os confinamentos provocados pela pandemia da
COVID-19 provocaram em contexto escolar, entendeu-se recorrer a utilizacdo de uma
plataforma digital para promover a autonomia dos estudantes na construcdo do seu

conhecimento e, ao mesmo tempo, leva-los a inovar, a “ir mais longe”, a superarem-se.

O trabalho apresentado neste relatdrio de estagio foi desenvolvido com uma
turma de 12.2 ano, na disciplina de Histdria A, e visa a utilizacdo do Padlet como diario
de bordo das experiéncias curriculares que tém lugar em sala de aula. Essas
descobertas podem ser utilizadas pelo aluno para mobilizar a sua criatividade? Pode o
aluno, orientado nuns momentos e de forma auténoma noutros, produzir
conhecimento efetivamente valido? Pode uma imagem, uma letra de musica, uma
fotografia publicada no mural do aluno ser o catalizador para um conhecimento efetivo
e interligado dos conteudos curriculares da disciplina? E esse o propdsito deste
trabalho, utilizando o didrio de bordo como uma retrospetiva global da aula e do
trabalho colaborativo - professor e aluno devem, pois, colaborar. O diario de bordo
serd, em Uultima andlise, o espelho da alma - o suporte das impressGes que o aluno

adquire e assimila sobre o que vai acontecendo em aula.

Palavras-chave: [inovac¢do; autonomia; padlet; didrio de bordo]



Abstract

The metaphor in the title of this report - “History class is like traveling, taking
off without leaving your seat” - intends to allude to the fact that civilizations, peoples,
cultures, phenomena and events in their dimensions are studied and, in this order of
ideas, there are several that the students travel and get to know other realities without
actually leaving the classroom. And what to do with these findings? How to translate
them into worthwhile learning?

Considering the input that the confinement caused by the COVID-19 pandemic
caused in the school context, it was decided to use a digital platform to promote
students' autonomy in the construction of their knowledge and, at the same time, to
lead them to innovate, to “go further”, to exceed themselves.

The work presented in this report was developed with a group of 12" graders,
in the subject of History A, and aims to use the Padlet as a journal of curricular
experiences that take place in the classroom. Can these findings be used by the student
to mobilize their creativity? Can the student, guided at times and autonomously at
others, produce effectively valid knowledge? Can an image, a song lyric, a photograph
published on the student's wall be the catalyst for an effective and interconnected
knowledge of the curricular contents of the discipline? That is the purpose of this work,
using the journal as a global retrospective of the class and collaborative work - teacher
and student must therefore collaborate. The journal will be, ultimately, the mirror of
the soul - the support of the impressions that the student acquires and assimilates

about what is happening in class.

Key-words: [innovation; autonomy; padlet; journal]
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Introdugao

A producdo deste relatério surge no ambito da Unidade Curricular “Iniciacdo a
Pratica Profissional”, do Mestrado em Ensino de Histdria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario (MEH), e pretende traduzir o trabalho desenvolvido ao longo do

ano letivo 2021/2022.

Com este projeto pretendeu-se explorar as potencialidades das ferramentas
digitais no ensino da Histéria e perceber de que forma o recurso a estratégias
diversificadas e diferentes das habituais incutem nos alunos o gosto pela construcao

auténoma e ativa do seu préprio conhecimento.

Mais do que atingir estes propdsitos, este relatério pretende teorizar a pratica e
dar corpo a experiéncia, considerando que o primeiro contacto com o ensino ocorreu
no ano letivo 2017/2018, pelo que, com a frequéncia do MEH, se procurou, além da

profissionalizagdo, consolidar as praticas pedagodgicas.

Para a prossecucdao destes objetivos, partiu-se de algumas questdes que

orientaram este trabalho:

Serd que a construgdo de um didrio de bordo pelos alunos facilita a

aprendizagem da Historia?

Em que medida é que o Padlet constitui uma boa ferramenta para a

elaboragdo de um didrio de aula?

Conseguem os alunos ser responsdveis pela constru¢do do seu

portefdlio™?

E nossa opinido que o recurso a ferramentas digitais permite, cada vez mais e
com maior sucesso, envolver ativamente os alunos na configuragdao do seu préprio
percurso formativo. A disciplina de Histéria é, no caso do ensino secunddrio, da

componente especifica, mas é, no nosso entender, um espag¢o privilegiado para a

! Entendemos o conceito de portefélio de uma forma mais abrangente, na medida em que o portefélio &,
de acordo com o Dicionario Priberam, o “[...] registo individual de [...] experiéncias” (portefdlio -
Dicionario Online de Portugués PRIBERAM [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2021 [Consult. 25 out.
2021]. Disponivel em WWW:<URL:https://dicionario.priberam.org/portef%C3%B3lio>.), logo, o préprio
aluno pode, também, ser um repositério vivo de experiéncias, contetdos e aprendizagens.
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construcdo de uma cultura democratica, que permita aos alunos compreenderem a
existéncia de outras culturas, povos, matrizes culturais e, especialmente, referéncias

distintas da realidade em que se inscrevem.

O apelo das novas tecnologias assume-se como uma constante nas varias
dimensdes da nossa vida, pelo que em contexto escolar ndo poderiamos olvidar a sua
utilizacdo. De facto, a massificagdo da sociedade de comunicagdo e a utilizacdo de
plataformas de comunicacdo a distancia vieram permitir agilizar a comunicacdo e a
interacdo e, nos Ultimos dois anos letivos, dirimir os impactos da pandemia da
COVID-19, que levou ao encerramento presencial dos estabelecimentos de ensino. Tal
facto imprimiu uma cada vez maior necessidade de recorrer a plataformas e recursos
varios que permitissem a estudantes e docentes manterem o contacto e continuarem a
produzir conhecimento. Mas também se alterou a velocidade com que se produz e se
partilha conhecimento. Com efeito, passamos a ter “tudo e todos - ininterruptamente
acessiveis - [...] a frente [...] do[s] terminais” (Gongalves 2014, 1) ja que “Os ecrds estdo
hoje por toda a parte. No nosso dia-a-dia encontramo-nos cada vez mais diante deles, e
as previsGes parecem apontar para a intensificacdo da tendéncia” (Almeida 2012, 2).
Aproveitando, entdo, as previsdes, entendemos que a escola compete, na medida do
possivel, aproveitar e mobilizar as novas tendéncias se elas se revelarem frutiferas na

obtencado de conhecimento duradouro e efetivamente consolidado.

E neste ambito que Gléria Solé propde o repensar das “formas de ensino da
historia, adequando os métodos, estratégias e atividades significativas e desafiadoras,
promotoras do pensamento inferencial, dedutivo e critico” (Solé 2017, 90), uma vez
qgue ensinar e aprender Histdria ndo se reduz a decorar conceitos substantivos. Estes
dizem respeito aos contetdos que os alunos, por norma e em regra, devem aprender

para pensar historicamente.

Esperamos que a producdo deste relatério de estdgio possa contribuir para o

incremento da inovacdo pedagdgica. Propomos, por isso, o recurso ao Padlet’, uma

2 0 Padlet, cujo acesso pode ser feito através de www.padlet.com, é, segundo a Dire¢do Geral da

Educagdo (https://apoioescolas.dge.mec.pt/ferramentas/padlet, consultado em 25/10/2021), uma

ferramenta gratuita que permite o trabalho colaborativo. No contexto do que foram as praticas letivas

nos Ultimos dois anos letivos (2019/2020 e 2020/2021), por forca da pandemia provocada pela
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ferramenta facilitadora da escrita colaborativa e do trabalho articulado entre o docente
e o aluno. No caso vertente, a nossa andlise incidird sobre a utilizacdo desta ferramenta
numa turma do 12.2 ano do curso cientifico-humanistico de Linguas e Humanidades,
por ser, na nossa opinido, a que revela maior maturidade para a construgdo
semi-autdnoma, porque orientada pelo professor-estagidrio para a producdo de
conhecimento que possa impactar, de forma positiva, o seu percurso escolar -
atendendo a realizacdo do exame nacional da disciplina, a construcdo deste repositério
de conteudos podera produzir um impacto substancial nos resultados alcan¢ados na

avaliacdo externa.

Iniciamos este caminho na expectativa de que a utilizacdo desta ferramenta
possa ser uma mais-valia para estes alunos, apoiados pela publicacdo de tutoriais?
produzidos pela Diregao-Geral da Educagdo sobre a utilizagdao pedagdgica do Padlet em
contexto educativo.

7

Para que a histéria ndo cristalize no tempo, é importante aproxima-la dos
estudantes, tornando-a parte integrante do seu dia-a-dia, tornando-os atores na

construcdo continua do seu pensamento historico.

Este relatdrio estruturar-se-a em trés capitulos. O primeiro apresentara uma
contextualizacdo sobre a utilizacdo de didrios em contexto educativo, bem como a sua
importancia, particularmente enquanto instrumento que permite avaliar
formativamente para a aprendizagem. Relativamente a avaliacdo formativa e ao
feedback, optdmos por explorar essa linha, visando cumprir os propdsitos da
ferramenta através da qual este relatério se materializou, mas também se procurou
perceber que tipos de didrios existem e de que forma é que eles podem ser produzidos

e, em particular, analisados.

COVID-19, o Padlet foi, entre outras plataformas, uma das que conheceu amplo crescimento e difusdo
entre a comunidade escolar portuguesa.
3 A titulo de exemplo, podemos referir que outros estabelecimentos de ensino tém vindo a recorrer a
metodologias diversificadas, como o Padlet, incorporando na sua pratica letiva as orientagGes da tutela,
https://agevcarvalho.net/onewebmedia/2018.19/Pagina%20Inicial/Qutubro/MOOC/Padlet_tutorial_MO
OC_AFC.pdf (consultado em 25/10/2021).
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No capitulo Il procuraremos descrever o contexto da acdo pedagdégica em que
ird decorrer a pratica de ensino supervisionada, caracterizando o meio escolar e as
turmas com as quais contactaremos, e em particular aquela com a qual iremos
desenvolver o nosso projeto de intervencdo. Além disso, procuraremos descrever,
ainda que de forma n3o minuciosa/exaustiva, a nossa envolvéncia com as diferentes

dindmicas da comunidade escolar em que nos integramos.

Por fim, no capitulo Ill passaremos a descricio e andlise do trabalho
desenvolvido com os alunos, através dos elementos que irdo compor o seu portefélio

digital, de acordo com o tipo de solicitacdo em que se encaixam.
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Capitulo | - Do que ja se sabe

A sala de aula é um palco em que alunos e professores sdo atores, sendo que
tanto os primeiros como os segundos podem, em fungao dos momentos, ser atores

principais ou secunddrios.

Entendemos que a sala de aula pode constituir-se como uma CAP na medida
em que, atendendo a génese latina da palavra, a “communitas” se refere aquilo que é
comum. Neste contexto, consideramos que a pluralidade terminolégica que uma CAP
pode admitir permite que se equipare uma CAP a uma sala de aula (turma), estando
especialmente direcionada para a partilha de conhecimento entre docente e alunos,
mas nos dois sentidos. Com efeito, entendemos que a partilha e construcdo de
conhecimento funciona de forma bidirecional, pois tanto os alunos aprendem com os
professores, como estes uUltimos podem aprender com os seus estudantes. Encarar a
sala de aula como uma comunidade pode contribuir para a mudanga do paradigma
educativo. Neste ambito, o objetivo do docente é assegurar que os alunos aprendem -
de forma sélida e efetiva - e que estes colaboram consigo e entre si. Segundo Bolivar

Ill

(2012, 132), a comunidade de aprendizagem profissional “refere-se a um grupo de
pessoas que, de uma forma inclusiva e colaborativa, se apoiam mutuamente,
explorando de um modo reflexivo, para aprender mais sobre a pratica em ordem a

melhorar a aprendizagem dos alunos”.

N3o podemos deixar de entender existir uma relacdo simbidtica entre as
palavras de Bolivar e o que escrevem Trindade e Cosme (2016, 1034) quando apontam
qgue “ensinar é instruir”, pois “ndo podera ser dissociada da emergéncia e afirmacao de
um modelo escolar” que, grosso modo, se veio generalizando desde o século XIX, com
o progressivo alargamento do universo escolar a populacdo portuguesa. O professor é,
entdo, o individuo que, por exceléncia, tem a possibilidade de instruir. Essa instrucao
pode suscitar o interesse do discente para que este se leve a adotar uma postura ativa
no seu enriquecimento académico®. Quando esse interesse é suscitado, acreditamos

gue se cumpre uma das principais missdes educativas: contribuir para o

* E, a0 mesmo tempo, cultural, numa perspetiva de que o que se aprende na escola pode ser mobilizado
na vida futura - seja académica, pessoal ou profissional.
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desenvolvimento integral do ser humano. Palmer (2007, 14) afirma que “we teach who
we are”’, e que todos os docentes experienciam, ao longo do seu trajeto profissional,
dias bons e maus. Continua, dizendo que os dias maus sdo resultado de se fazer algo de
que se gosta. De facto, entendemos que para instigar a aprendizagem, auténoma e
motivada pela vontade do préprio, o professor tem de ter apreco pela sua profissdo e
partilhar o gosto pelo conhecimento com os seus alunos, pelo que motivar os alunos
para a aprendizagem serd uma tarefa mais bem-sucedida quanto maior for o interesse

do docente.

Este relatério de estagio vai no sentido de trazer a luz a utilizacdo do diario de
bordo®, ou mais comumente desighado como didrio de aula, pese embora o utilizado
no contexto deste trabalho assuma uma feicdo digital, ao encontro de uma experiéncia
que, depois de analisada e avaliada, permite ao professor-investigador beneficiar dos
seus resultados. O Padlet é, entdo, um recurso didatico e, ao mesmo tempo, uma

estratégia pedagogica.

O Padlet é uma ferramenta "personalizada, social e flexivel”, como caracterizou
Gongalves (2014, 2) quando se referiu aos blogues utilizados em contexto educativo. Se
o aluno é capaz de desenvolver novos contextos de interacdo e, por conseguinte, uma
alternativa estimulante ao processo de ensino e aprendizagem, entdo cumpre-se o

processo educativo.

Se por um lado somos capazes de desenvolver estes novos contextos de
interacdo, por outro, como teorizou Nietzsche, somos produto de uma tradicdo
(segundo Oliveira e Fabris 2017, 643), mas isso ndo impede que nos transformemos e,

por conseguinte, se desenvolvam novas formas de estar no Mundo.

Relativamente a plataforma utilizada, o Padlet apresenta diversa vantagens que

vao ao encontro dos préprios discentes e das suas capacidades, a saber:

- simplicidade em criar, administrar e gerir;

- rapidez na criacdo de conteudos;

* “Ensinamos quem somos”, na traduc3o feita através da plataforma http://deepl.com
® Por forca da metafora que da corpo ao titulo deste trabalho - “[...] viajar, levantar voo sem sair do lugar
[.]"
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- escolha de diferentes formatos;

- interacdo criada entre o criador e os seus leitores;

- utilizacdo em formato web browser ou através de aplicacdo para
smartphone;

- possibilidade de organizar, cronologicamente, os conteldos e as
publica¢des;

- égratuita.

Estas vantagens sdo, alids, transversais a outras ferramentas e plataformas
digitais, como afirmou Gongalves (2014, 2), na medida em que esta geracdo de
“nativos digitais” (como celebrizou, em 2001, Prensky), o computador e a internet sdo
ferramentas essenciais no quotidiano dos jovens do presente e que essa mais-valia ndo
deve ser menosprezada nem desperdigada pela escola, ja que a envolvéncia virtual

poderd estimular a aprendizagem ativa e colaborativa.

Gomes (2005, 312), nas palavras de Gongalves (2014, 11), caracterizou os
blogues como uma “estratégia pedagodgica [...] [que] podem assumir a forma de
portefdlio digital, espaco de intercambio e colaboracdo, espaco de debate, bem como

um espaco de integracdo”, o que pode ser equiparado as funcionalidades do Padlet.

A questdo da perspetiva cronoldgica, e da viagem, é possivel pois é através dela
gue o aluno constrédi uma visao global da sociedade em que se insere. Esta construgao
tem como objetivo, de acordo com as Aprendizagens Essenciais de Histéria A do 12.2
ano, “assegurar aos jovens formacdes sélidas, orientadas para o desenvolvimento de
competéncias com elevado grau de transferéncia que possibilitem a aprendizagem ao

"’ a0 mesmo tempo que se alicerca em vdrios pontos de vista

longo da vida
geograficos, culturais e relacionais, como é possivel constatar na Tabela 1%, onde
percebemos que, particularmente ao longo do ensino secundario, quer na unidade

politica “Reino de Portugal” quer na “Republica Portuguesa”, sdo estudadas as rela¢des

7 Aprendizagens Essenciais de Histéria A (12.2 Ano) - Dire¢do Geral da Educagdo [Em linha]. Lisboa:
Editorial do Ministério da Educagdo, 2022 [Consult. 12 abr. 2022]. Disponivel em
WWW:<URL:http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/12 historia
a.pdf>.
& Por opgdo, a andlise refere-se apenas as Aprendizagens Essenciais de Histéria A do ensino secundario,
ja que a Pratica de Ensino Supervisionada se realizou nesse ciclo de estudos
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politicas, econdmicas, sociais, culturais e ideoldgicas com vdarias outras entidades

politicas (reinos, impérios, ditaduras, democracias, monarquias constitucionais ou

parlamentares, monarquias autoritdrias, autocracias, entre outras).

Tabela 1 - Relagdes Externas do Reino de Portugal/da Reptblica de Portugal com outras

Nacgoes, a partir das Aprendizagens Essenciais de Histéria A

NACOES COM AS QUAIS

ANO [ MODULO OU DOMINIO UNIDADE (ou sub-unidade
( ) PORTUGAL SE RELACIONA
1 - Raizes mediterranicas | ©~© modelo ateniense o
da .civiIizag.éo eurt?peia: 2 - O modelo romano -
cidade, cidadania e
imperio naj Af\tlgmdade 3 - O espago civilizacional
Classica o
greco-latino a beira da mudanca
1 - A identidade civilizacional da N
Europa Ocidental
2 - Dinamismo
civilizacional da Europa ) 0 espaco bortuguds a Ledo e Castela, Império
Ocidental nos séculos XIlII o paso p g . Romano, Reinos Barbaros,
consolidagdo de um reino cristdo .
a XIV: espagos, poderes e ibérico Império Mugulmano,
vivéncias Inglaterra
10.2 A -
3 - Valores, vivéncias e quotidiano Franca
1 - A geografia cultural europeia de Italia
Quatrocentos e Quinhentos
2 - O alargamento do conhecimento talia
3 - A abertura europeia do Mundo !
ao Mundo: mutag6es nos
conhecimentos, 3 - A produgdo cultural Italia e Flandres
sensibilidades e valores
nos séculos XV e XVI 4 - Arenovacgao da espiritualidade e
L Alemanha
religiosidade
5-A 0 .
S. novas representacges da Italia, Franga e Alemanha
Humanidade
1 - Populagdo da Europa nos
séculos XVII e XVIII: crises e Inglaterra
crescimento
4 - A Europa nos séculos ]
XVII e XVIII: Sociedade 2 - A Europa dos estados absolutos Francga, Inglaterra, Paises
11.° ) ’ Baixos

poder e dinamicas
coloniais

e a Europa dos parlamentos

3 - Triunfo dos Estados e dinamicas
econdmicas nos séculos XVII e XVIII

Inglaterra, Franga, Paises
Baixos
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ANO

MODULO OU DOMINIO

UNIDADE (ou sub-unidade)

NAGOES COM AS QUAIS
PORTUGAL SE RELACIONA

4 - Construgdo da modernidade
europeia

Franga

5 - O Liberalismo:
ideologia e revolugao,
modelos e praticas nos

séculos XVIII e XIX

1 - A Revolucdo Americana, uma
revolucdo fundadora

2 - A Revolugdo Francesa,
paradigma das revolugdes liberais e
burguesas

Franga

3 - A geografia dos movimentos
revolucionarios na primeira metade
do século XIX: as vagas
revolucionarias liberais e nacionais

Franca, Itdlia

4 - A implantagdo do Liberalismo
em Portugal

Francga, Inglaterra, Reino do
Brasil / Brasil

5 - O legado do Liberalismo na
primeira metade do século XIX

Franga

6 - A civilizagdo industrial:

economia e sociedade,
nacionalismos e choques
imperialistas

1 - As transformagbes econdmicas
na Europa e no Mundo

Inglaterra, Franca, Japao,
Alemanha, Suica, Bélgica,
EUA

2 - A sociedade industrial e urbana

Inglaterra, Franga

3 - Evolucdo  democratica, Italia, Alemanha, Franga,
nacionalismo e imperialismo Inglaterra
4 - Portugal, uma sociedade

o Inglaterra
capitalista dependente
5 - Os caminhos da cultura Franca

7 - Crises, embates
ideoldgicos e mutagoes
culturais na primeira
metade do século XX

1 - As transformacgdes das primeiras
décadas do século XX

EUA, Inglaterra, Francga,
Italia, Alemanha, URSS

2 - O agudizar das tensdes politicas
e sociais a partir dos anos 30

EUA, Inglaterra, Franga,
Itélia, Alemanha, URSS

3 - A degradagdo do ambiente
internacional

Espanha, Inglaterra, Japao,
URSS, Franga

8 - Portugal e o mundo da
Segunda Guerra Mundial
ao inicio da década de 80:
opgoes internas e
contexto internacional

1 - Nascimento e afirmagdo de um
novo quadro geopolitico

EUA, Inglaterra, Franga,
Italia, Alemanha, URSS

2 - Portugal do autoritarismo a
democracia

EUA, Franga, Inglaterra,
Brasil
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NAGOES COM AS QUAIS

ANO MODULO OU DOMINIO UNIDADE (ou sub-unidade) PORTUGAL SE RELACIONA

3 - As transformagOes sociais e
culturais do terceiro quartel do EUA e paises da UE
século XX

1 - O fim do sistema internacional

9 - Alteragbes da Guerra Fria e a persisténcia da URSS e paises da UE
geoestratégicas, tensdes | dicotomia Norte-Sul
politicas e
transformagoes 2 - Aviragem para uma outra era EUA e paises da UE
socioculturais no mundo
atual 3 - Portugal no novo quadro

. . CPLP, PALOP, UE e CIA
internacional

Fonte: Elaborac3o prépria, a partir das Aprendizagens Essenciais de Historia A’

Estas relacbes estabelecidas entre Portugal e outras nagdes configuram uma
viagem por, como comprovamos, outros continentes e realidades geograficas
europeias e supra-europeias. Assim, é expectdvel que os alunos conhegam outras
realidades culturais. E, precisamente, essa viagem que esperamos captar no diario de
bordo dos nossos alunos, o que se assume como um desafio de envolver os alunos nas
atividades escolares. A utilizacdo do didrio em sala de aula proporciona e facilita, por
isso, uma abordagem diferenciada do que é estar em sala de aula e ser aprendente.
Contudo, Lindemann (2014, 3) refere que o didrio se pode tornar mondtono, pelo que

se deve infletir sobre a sua utilizacdo, possibilitando aos alunos a producao de textos

° Elaborado de acordo com os dados recolhidos nas Aprendizagens Essenciais de Histéria A para o ensino
secundario, nomeadamente:

- Aprendizagens Essenciais de Historia A (10.2 Ano) - Dire¢do Geral da Educagdo [Em linha].
Lisboa: Editorial do Ministério da Educagdo, 2022 [Consult. 09 dez. 2021]. Disponivel em
WWW:<URL:http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/10

historia_a.pdf>;

- Aprendizagens Essenciais de Historia A (11.2 Ano) - Dire¢do Geral da Educagdo [Em linha].
Lisboa: Editorial do Ministério da Educagdo, 2022 [Consult. 14 jan. 2022]. Disponivel em

WWW:<URL:http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/11

historia_a.pdf>;
- Aprendizagens Essenciais de Historia A (12.2 Ano) - Dire¢do Geral da Educagdo [Em linha].

Lisboa: Editorial do Ministério da Educagdo, 2022 [Consult. 17 jan. 2022]. Disponivel em

WWW:<URL:http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/12
histori f>.
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de diversas tipologias, a colocacao de imagens, hiperligacdes para paginas, videos ou
musicas®™.

Esta viagem tem, necessariamente, de ser acompanhada pela construcdo de
conhecimento histdrico rigoroso e sdélido, assente em competéncias a desenvolver,
como refere Castillo (2015), que se relacionam com o contexto e os conhecimentos. Os
estudantes de Historia devem, por isso, ser capazes de “pensar historicamente” (Alves
2016, 23) de modo a estabelecerem a relevancia dos acontecimentos que estudam
para a compreensdo do passado e do presente. Com efeito, Castillo (2015, 35-36)
refere serem as competéncias essenciais desta “viagem” explicar, com recurso as
fontes primarias, os acontecimentos anteriores ao tempo presente e, por ineréncia,
situd-los cronoldgica e espacialmente, para que os discentes possam identificar “a

continuidade e a mudanca” (Alves 2016, 23).

0 recurso a estas estratégias s é possivel neste caso concreto pois o didrio de bordo é em ambiente
virtual.

25



.1 - O "diario" é um instrumento de trabalho em sala de aula?

No ambito deste relatério, recorreremos ao diario de bordo como instrumento

de trabalho pedagdgico com os alunos, tendo como objetivos:

Tabela 2 - Objetivos do didrio de bordo

#1 Reforcar a importancia da avaliagdo formativa, ao longo do ano, como forma de
construgao e solidificagdo do conhecimento;

#2 Utilizacdo de plataformas digitais para alavancar o processo de
ensino-aprendizagem;

Construcdo de um portefdlio, que aglutine os trabalhos solicitados pelo docente, e
#3 outros de iniciativa do estudante, enquanto elemento ativo e auténomo na
construgdo do seu percurso formativo;

Encarar a aula de Histéria como uma viagem por diferentes paises, culturas e
#4 acontecimentos e enriquecer o seu percurso académico e formativo, mas também
civico, numa perspetiva de integracao futura na sociedade;

Fonte: Elaboragdo propria

Espera-se que estes objetivos sejam alcangados através do envolvimento ativo
dos estudantes, enquanto responsaveis pelo outcome do seu processo académico e
formativo, e que esse envolvimento se processe para |d daquilo que sdo as solicitagdes
do docente. Certamente que se compreende, fruto dos diferentes estadios de
desenvolvimento preconizados por Piaget, que diferentes estudantes tenham
diferentes interesses e, naturalmente, respondam perante diferentes estimulos. Ainda
neste sentido, ndo poderiamos deixar de mencionar os estilos de aprendizagem VARK,
propostos por Fleming e Mills em 1992 (de acordo com Ferreira 2014, 19), segundo os
guais os alunos se dividem em quatro formas de aprender, de acordo com as suas
preferéncias de aprendizagem, pois “os alunos aprendem de maneiras diferentes e
todos podem ser bem-sucedidos se usarem as suas preferéncias e ndo as de outra
pessoa” (Cunha 2015, 24). VARK é, entdo, o acréonimo inglés do inventdrio dos canais
sensoriais preferidos para a aprendizagem, significando V(isual - visual); A(ural -
auditivo); R(ead/write - lido/escrito); K(inesthetick - cinestésico).
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Podemos exemplificar esta questdo com conteldos concretos do programa
curricular de Histéria A, do 12.2 ano. O estudo das “Vanguardas: ruturas com os
canones das artes e da literatura” (conteddo do moddulo 7, considerado de
aprofundamento no ambito do exame final nacional) e o estudo de “O tempo da
Guerra Fria - a consolidacdo de um mundo bipolar” (conteiddo do Mdoddulo 8,
considerado de aprofundamento no ambito do exame final nacional) acolhe diferente
recetividade e interesse por parte dos estudantes, conforme o interesse que estes
terdo, respetivamente, sobre tematicas ligadas as artes e/ou a politica internacional.
Desta forma, encaramos com naturalidade que o docente se veja confrontado com a
necessidade de recorrer a uma multiplicidade de estratégias e recursos para “chegar” a
todos os seus estudantes. Ndo nos parece verosimil considerar que o proprio professor,
enquanto foi estudante, teve igual interesse por todas as dreas e, mesmo dentro de
uma area do saber, por todos os temas, pelo que, conscientes desse facto,
consideramos ser de apostar nesta profusdao de estimulos para captar, ao mdaximo, a

atenc¢do dos alunos.

Questionou Young (2007) “Para que servem as escolas?”, e a esse propdsito
entendemos que se, por um lado, a familia assiste a fun¢do reprodutiva da sociedade
humana, a escola cabe, por outro, garantir a continuidade intelectual e do saber da
espécie humana, ja que se nao existisse este elemento de continuidade, as novas
geragOes teriam de comegar do zero o seu processo. A escola vai, por isso, juntando
novas descobertas e contelddos aquilo que tem perpassado de forma geracional, pese
embora a escola desperte diferentes interesses e estimulos nos alunos, e os mesmos
temas curriculares sejam acolhidos de forma diferentes, num mesmo ano letivo e ao

longo dos anos.

Espera-se, decorrente do enunciado até aqui, que o didrio da viagem de cada
aluno nos permita perceber os seus (maiores) interesses, potencialidades e pontos
fracos para que, e em especial no ensino secundario, o professor possa assumir um
papel relevante ao colmatar essas fragilidades e potenciar o sucesso; mas também, e
ao mesmo tempo, incentivar o estudante a produzir mais sobre os temas que captam a
sua atengao.
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Atendendo a que os didrios podem ser “usados individualmente ou em grupo”
(Zabalza 2004, 24), e construidos por qualquer um dos agentes educativos - discente
ou ndo discente -, eles permitem-nos perceber, segundo Zabalza, a “radiografia” que
da forma ao ser e estar na escola. Neste contexto, pretendemos que o didrio se assuma
como uma retrospetiva global do que foi o trabalho do aluno e do professor, mas
sobretudo um auxiliar no processo de avalia¢ao para as aprendizagens, pois permite ao

aluno refletir, de forma mais pessoal e ponderada, sobre as suas agdes.

O didrio é, pois, “[...] uma narrativa de caracter pessoal e espontanea que pode
explicitar interpretacbes, opinides, sentimentos e vivéncias” (Cruz 2007, 198). A
experiéncia de narrar, verter por escrito o que se aprendeu, permitira mudar para
melhor, ao mesmo tempo que se assume como um “suporte as impressodes sobre o que
vai acontecendo” (Zabalza 2004, 13). Se o aluno ndo for capaz de produzir contetdos
para o seu diario, tal também se podera assumir como uma aprendizagem, e deve ser
lido dessa forma, na medida em que representa a necessidade de (re)investir o seu

estudo nesse tema.

Zabalza, que estudou a producdo de diarios de bordo para fins académicos e
escolares, explica que o termo “didrio” ndo implica uma producdo efetuada todos os
dias, e que o seu conteudo pode - e deve - ser fruto da criacdo livre, na medida em que
ndo se deve cingir a uma reflexao exclusiva sobre a aula. No nosso caso, no diario, que
assume uma materializacdo desmaterializada - isto é, digital -, o aluno ndo necessita de
adicionar conteudos diariamente, mas visa, antes de tudo, desenvolver no estudante o
interesse pelos assuntos trabalhados em aula, e leva-lo a refletir sobre a relagcdo desses

assuntos com o quotidiano®.

A analise dos didrios, por parte do docente, pode leva-lo a alterar as suas
praticas, afianca Louise Holly (1995), especialmente se dessa andlise resultar a
identificacdo de problemas na aprendizagem dos alunos, e se a andlise for efetuada
pouco tempo apds a aula, ela serd muito mais significativa e importante para a

consolidacdo das aprendizagens dos alunos. Esta percecao de Holly enquadra-se nas

" Em particular, consideramos que é possivel esta relagdo no caso concreto do 12.2 ano, pela relagdo de
maior proximidade entre as aprendizagens essenciais e o tempo presente.
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finalidades do didrio, segundo Zabalza (2004), que identifica dois grandes propdsitos:
investigar e orientar. E na senda destas finalidades, particularmente na de orientar, que
entendemos enquadrar a producdo destes didrios por parte dos alunos, ja que a sua
anélise™ é (mais) uma ferramenta para potenciar e desenvolver competéncias pessoais

e profissionais no aluno®.

No contexto da andlise dos didrios por parte do docente, e no sentido dos
estudos realizados por Silva e Lopes (2016, 23), o feedback estd entre uma de cinco
estratégias de avaliagdo formativa que alcancam melhores resultados. As restantes
guatro sdo: i) questionamento orientado para descritores de desempenho; ii) critérios
de sucesso; iii) autoavaliacdo e iv) heteroavaliacdo. O feedback é, entdo, um motivador
positivo para os alunos, com um efeito que se prevé poderoso sobre os resultados da
sua aprendizagem, especialmente se este se revestir de um caracter formativo, pois
concentra-se nos resultados, salientando os pontos fortes e fornecendo ideias para
melhorar os pontos fracos, ao mesmo tempo que incentiva o aluno a continuar a
realizagdo do seu trabalho. No entanto, advertem Silva e Lopes (2016, 25), deve ser
proporcionado em tempo oportuno e incluir informagdes para guiar o desempenho

futuro.

Trabalhar em sala de aula obriga, necessariamente, a recorrer a diferentes
estratégias. O didrio de aula foi a estratégia que privilegidamos neste relatério, mas
“trabalhar em sala de aula de forma ativa e dindmica [...] [implica] facilitar o processo
de aprendizagem dos alunos” (Dias 2014, 1), e o docente deve promover momentos de
debate e reflexdo critica em torno dos conteudos, ja que “o professor deve estar
empenhado numa educac¢ao para o desenvolvimento, na qual o aluno é visto como um
agente do préprio conhecimento” (Barca 2004, 141), na medida em que o diario surge
com o propdsito de estimular a autonomia e a reflexao dos alunos. Acreditamos, por
isso, que a dinamizacdo das aprendizagens ndao deve caber exclusivamente ao
professor, pelo que cada vez mais se torna fundamental possibilitar ao aluno um papel

ativo na construcdo da sua aprendizagem (Dias 2014, 3).

2 Dedicaremos, oportunamente, aten¢do a forma de analisar o contetido do diario de bordo.
3 pessoais no sentido da comunicacdo (oral e escrita) e profissionais no sentido das competéncias
especificas e intrinsecas a disciplina (como a leitura, analise e interpretacdo de documentos).
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Assumimos, entdo, o desafio de envolver os alunos nas atividades escolares, ao

mesmo tempo que procuramos estimular a sua escrita (Lindemann 2014, 1).

“O didrio de bordo é considerado um instrumento de registo de estudos
utilizado ao longo das atividades, tendo por finalidade acompanhar a
aprendizagem dos alunos, dando oportunidade para que estes exercitem o
seu protagonismo no processo de constru¢éo do conhecimento” (Souza e

Deccache-Maia 2020, 70).

Percebemos que o didrio pode ser uma via de andlise de situacdes, de tomada
de decisGes e de orientacdo de rumos. Estas potencialidades permitem desenvolver a
capacidade de os alunos documentarem o seu trabalho, ao mesmo tempo que

refletem criticamente sobre o(s) avanco(s) e recuo(s) experienciado(s) até entdo.
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1.2 - O diario é um instrumento de avaliagao formativa?

Segundo Zabalza, existem quatro grandes dreas em que o didrio revela ter um

impacto formativo de particular relevancia, a saber: (1) acesso ao mundo pessoal dos

autores; (2) dar voz aos dilemas pessoais; (3) avaliacdo e reajustamento de processos e

(4) desenvolvimento profissional.

#1

#2

#3

#4

Tabela 3 - Dimensdes e dominios da utilizagao formativa do diario

permite a reflexdao e identificar aspetos que necessitam de ser melhor
trabalhados;
traduz uma reconstituicao da vivéncia do quotidiano do profissional-docente;

os “dilemas”, que sdo um conjunto de situagdes com as quais o docente se
depara na sua pratica, e que, fruto da sua espontaneidade e impreuvisibilidade,
ndo puderam ser previamente pensadas e acauteladas;

pode levantar questdes sobre como enfrentar esses dilemas e, mais
particularmente, como os superar;

o docente pode refletir sobre a forma como agiu perante esses
acontecimentos, incorporando a agdo para o futuro, ou perspetivando agir de
outra forma perante situagdes analogas;

utilizacdo didatica do didrio em sala de aula para registo do processo de
trabalho e evolugao de cada aluno;

acumulagdo de informagGes, nomeadamente as descobertas e as duvidas que
possam surgir;

reflexdao sobre o que correu bem e mal;
perspetivar solucdes futuras para os problemas;

Fonte: Elaboragdo prépria, a partir de Zabalza (2004, 18)

Naturalmente que a construcdo do didrio pressupée um envolvimento

significativo de cada agente, tanto mais que sendo um instrumento pessoal, ele sé

pode florescer fruto da dedicacdo e esforco que o seu autor lhe imprime. Daqui

decorre que, como defende Francisco Cordeiro Alves (2004, 224), o diario é um

“pensamento em voz alta escrito num papel”:
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[...] Os didrios sdo um registo de experiéncias pessoais e observagoes
passadas, identificado como um documento pessoal, em que o sujeito que
escreve inclui interpretacoes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob uma
forma espontdnea de escrita, com a inteng¢do usual de falar para si mesmo. Os
didrios sdo documentos que refletem o retrato, de uma forma detalhada, de

quem o escreve.

Com efeito, e na senda de Zabalza (1994), o didrio é, além de longitudinal,
também histdrico, pois como referiu Cordeiro Alves (2004, 224), o retrato de quem o
escreve incorpora, necessariamente, caracteristicas de quem o escreve, as quais vao
evoluindo com o tempo, ja que sendo o didrio um documento cronoldgico, ele ha de
refletir a cronologia das aprendizagens. Outro aspeto que, segundo Zabalza, pode ser
incluido no diario é uma reflexdo, por parte do aluno, sobre de que forma o seu
professor pode melhorar a pratica letiva, identificando, porventura, as fragilidades que
sente na assimilacdo de conteudos. De acordo com o que se referiu anteriormente
(Tabela 3), reforca-se aqui o caracter formativo do diario, ndo sé para o aluno, mas em

particular para o préprio docente.

Parece, pois, ser crucial compreender o conceito de avaliacdo formativa e o que
se pretende com esta tipologia que é uma de entre trés grandes tipologias, como

preconizou Earl (2003):

1. avaliagdo da aprendizagem: o foco reside nos produtos finais,
assumindo um caracter essencialmente sumativo e que visa certificar as
aprendizagens dos estudantes;

2. avaliacdo para a aprendizagem: a tdnica centra-se na valorizagdo da
vertente formativa, competindo ao professor identificar as dificuldades
dos estudantes, de modo a regular o processo de ensino e

aprendizagem até a avaliacdo da aprendizagem consumada;
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3. avaliagdo como aprendizagem: o cerne da atengdo reside na decisao
que professores e estudantes tomam sobre quais sdo as aprendizagens

gue devem ser valorizadas e, por conseguinte, avaliadas.

Neste sentido, procuramos sintetizar as diferengas entre as trés tipologias de
avaliacdo, dando particular destaque a avaliacdo para a aprendizagem, ja que o

trabalho apresentado neste relatério se enquadra nesse ambito.

Tabela 4 - Esquema sintese da avaliag¢ao da, para e como aprendizagem

AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

AVALIACAO PARA A
APRENDIZAGEM

AVALIACAO COMO
APRENDIZAGEM

Finalidade

Definir e aferir o
desempenho, para
auxiliar a tomada de
decisdes

Ajudar os atores
educativos (estudantes
e professores) a
compreender pontos
de melhoria

Ajudar os estudantes a
perceber como e onde
podem melhorar

Classificagao

Classificacao,
desempenho, niveis
descritores

Didlogo, feedback,
feedforward

Autoaprendizagem,
metacognigao,
autonomia

Momento

Apds a aprendizagem

Durante e apods a
aprendizagem, em trés
momentos: regulagdo
proativa (inicio do
processo); interativa
(ao longo da
aprendizagem) e
retroativa (apds uma
sequéncia de
aprendizagens)

Durante a
aprendizagem

Fonte: Elaboragdo prépria, a partir de Gago, Cantanhede e Torrdo (2021, 39)

Considerando que se pretende, como referido na tabela anterior, ajudar os
estudantes a compreender onde e como podem melhorar o seu desempenho,
parece-nos sustentada a visdao do didrio como instrumento de avaliagdo para a

aprendizagem.
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A avaliacao formativa permite averiguar que progresso esta a ser realizado, ou
gue caminhos alternativos se devem tomar para que ele ocorra, uma vez que considera
o percurso individual do aluno para elevar o seu rendimento (Silva e Lopes 2016, 19).
Esta avaliagdo foca-se em “descobrir o que os alunos compreendem e como
compreendem os assuntos abordados ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem” (Silva e Lopes 2016, 20). Desta forma, o professor deve recolher dados
sobre a avaliacdo para informar o aluno, responsabilizando-o face a sua prdpria
aprendizagem, a partir de uma perspetiva de que o aluno é um agente ativo neste
processo, € ndo um mero recetor passivo de conhecimentos transmitidos pelo

docente.

Podemos encarar outros instrumentos - o mural, o portefélio, por exemplo -
como formas de avaliar formativamente, mas torna-se necessdrio recordar que o
conceito de avaliagdo formativa'® tem vindo a sofrer profundas evolugdes nas Gltimas
décadas, j& que se reportava a momentos mais estaticos realizados no final de um
periodo ou da exposicdo de conteudos. Atualmente, e a par do desenvolvimento
curricular dos séculos XX e XXI, a avaliacdo formativa adquiriu um caracter mais
dindmico e que se assume como um processo intermédio para monitorizar, regular e
proporcionar ao estudante informacdo (feedback) que lhe permita saber onde
pode/deve chegar (feedforward). Desta forma, parece-nos que quanto mais
oportunidades o estudante tiver para refletir na sua aprendizagem, mais profundo sera

0 seu conhecimento.

Uma sala de aula eficaz exige, por isso, que o docente conheca e implemente
estratégias de ensino diversificadas, mas “as que sdo realmente eficazes [...] implicam
que os alunos conhegam os objetivos da aprendizagem [...] e lhes proporcionem
feedback para os ajudar a monitorizar a aprendizagem” (Silva e Lopes 2016, 13). Tal é
verosimil na medida em que existem evidéncias palpaveis de que quando os
professores definem objetivos de aprendizagem, e informam os alunos do que
pretendem que eles saibam e sejam capazes de fazer, isso melhora a aprendizagem e,

por consequéncia, a avaliacdo. N3o podemos esquecer que o professor define

4 Ou “avaliacdo alternativa” (Fernandes, 2006).
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objetivos que, apesar de poderem ser autdnomos, ndo deixam de se relacionar. Os
objetivos sdo, como elencam Santos e Lopes (2016, 14), declaracBes Uteis e validas do
que os professores esperam dos seus alunos, na medida em que orientam a sua
aprendizagem. Neste sentido, devem ser especificos, mensurdveis, desafiantes, mas
realistas e atingiveis, além de explicitos e concisos, ja que se forem vagos podem
perturbar o trabalho do aluno, interferindo com a sua motivag¢do e poder conduzir a
um resultado contrdrio ao esperado. Por isso mesmo, os autores apontam para a
necessidade de utilizar verbos de comando como “identifica”, “refere” e “explica”
(Santos e Lopes 2016, 15) para que, na pratica, eles sejam mais facilmente
comprovaveis. Alias, a implementacao destes verbos de comando vai ao encontro do

preconizado nas AE (2018, 8-10-12-15) e no PASEO (2017, 21).
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1.3 - Que tipos de didrio existem?
De acordo com Zabalza (2004) e Holly (1995), devemos ter em conta que
existem varios tipos de didrio, categorizados em funcdo do momento em que sdo

produzidos, ou também fruto da sua intencionalidade.

O didrio de bordo é considerado um instrumento de registo de estudos utilizado
ao longo de varios processos e atividades, tendo por finalidade acompanhar a
aprendizagem dos seus autores (Souza e Deccache-Maia 2020, 70), e, de acordo com a

infografia da Tabela 5, podemos perceber a existéncia de oito grandes tipologias:

Tabela 5 - Tipologias de didrios

INTROSPETIVO

CRIATIVO E POETICO

O contetdo produzido aponta,
essencialmente, para as ideias e
pensamentos do autor

Reflete a realidade, mas também novas
possibilidades

REFLEXIVO

JORNALISTICO

A narragdo tende a tornar mais nitidos e
esclarecidos os temas em discussdo/reflexdo

E descritivo, pelo que segue as
caracteristicas deste tipo de texto

ETNOGRAFICO

TERAPEUTICO

O conteudo do diario vai ao encontro do
contexto da sua producdo, considerando as
dimensoes fisica, social e cultural

Permite ao autor do diario fazer a catarse
da(s) sua(s) tensdo(Ges)

ANALITICO

AVALIATIVO

O foco pode ser diferente em cada entrada,
mediante aquilo que se pretenda analisar

Aborda fendmenos que tenham tido lugar,
permitindo atribuir-lhes um valor (positivo
ou negativo)

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir de Zabalza (2004) e Holly (1995)

Contudo, em todas as dimensdes em que se podem categorizar os diarios,

conseguimos inferir a existéncia de duas varidveis bdsicas num didrio: a riqueza,
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quantidade e qualidade de informacdo que o didrio apresenta/contém; assim como a

sistematicidade das observacdes recolhidas.

Um didrio rico em informagao assume-se como uma fonte de informagao sobre
o contexto e seu autor, e o caracter sistematico das entradas pode permitir uma leitura
cronoldgica/evolutiva dos conteldidos. No caso vertente, a elaboracdo de um didrio por
parte dos estudantes permite, por um lado, ao préprio aluno perceber a acumulagao
de conhecimentos adquiridos, mas também as dificuldades enfrentadas ao longo do
processo, ou até a evolugdo do proprio processo de escrita; por outro lado, permite ao
professor inferir, de uma forma indireta, o grau de consolidacdo de conhecimentos por

parte dos seus estudantes.

Em contexto educativo, Zabalza (2004, 61) apresenta trés grandes tipologias de

diario:

Tabela 6 - Tipologias de didrio em contexto educativo

##1 Organizador estrutural da aula
##2 Descricdo de tarefas

#3 Expressao da singularidade do préprio

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir de Zabalza (2004, 18)

Na primeira tipologia, quando se analisa o didrio é possivel perceber a
sequéncia (estrutura) da prépria aula, isto é, os varios momentos que a compdem e
que podem ser pautados por uma maior ou menor interagdo/intervengdo por parte

dos alunos.

No que concerne a segunda tipologia, o didrio pode ser meramente descritivo

do papel e da intervencdo de cada um na aula e, como qualquer descricdo, ela pode
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ser mais ou menos minuciosa e detalhada, em func¢do, também, do envolvimento®™ de

cada agente em sala de aula.

Por fim, a terceira tipologia remete para uma maior singularidade na escrita,
sindnima das caracteristicas intrinsecas, mas mais ainda dos interesses de cada um. Os
diferentes niveis de detalhe com que se produz conteldo para o didrio vai permitir ao
leitor perceber o grau de interesse que o tema despertou no autor, ou ainda
fragilidades que ressaltam dessa leitura. Nestes registos &, entdo, possivel conhecer os

“medos, angustias e alegrias” do autor (Lindemann 2014, 4).

Na pratica, e apesar destas categorias, Zabalza também admite que os diarios
possam ser mistos, isto é, comportar um “lado pessoal” e um “lado profissional”. Daqui
decorre, afirma Zabalza (2004, 62), que ndo se pode classificar o diario em “bom” ou

em “mau”, antes afirmar que ele detém informagao diferenciada.

Relativamente a existéncia de varios tipos de diarios, consideramos caber aqui a
apresentacdo de alguns exemplos dos murais dos alunos no Padlet. Ao longo do ano
letivo, pudemos assistir a diferentes configuragcdes que os murais dos alunos foram
assumindo. Uns optaram por uma organizacao de acordo com o periodo letivo, outros
pela organizacdo cronoldgica das publicacGes, através da linha de tempo, e outros pela

organizacdo dos contelidos em formato vertical.

1> 0 envolvimento dos agentes discentes em aula n3o serd, necessariamente, o0 mesmo em todas as
aulas, fruto de vdrios agentes externos, mas também internos - isto é, a motivagao e interesse que os
assuntos possam despertar. Relativamente a esta questdo, pudemos perceber que os temas que
compdem o programa curricular do 12.2 ano suscitam nos alunos maior interesse, o que leva a maior
interacdo, que cremos se pode explicar pela proximidade dos contetdos com a atualidade.
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Imagem 1 - Mural da aluna C6'¢, organizado por periodo letivo

Historia ®

Primeiro Periodo

o caty v M
A ascensio da Europa

* X %

Depois da primeira metade do
século e das dificuldades que a
Europa passou, esta reconheceu a
necessidade de se unir para
reencontrar a prosperidade
econodmica e, se possivel a sua
influéncia politica.
Churchill langa assim o apelo ao
renascimento europeu que apesar
de ao inicio ter suscitado alguma
desconfianga, vai ganhando
adeptos. Criam-se varias
organizagdes europeistas,
promovem-se debates, encontros e
€SS0S, entre outros.

\

=

O caty v 1M
A politica colonial

A partir de 1945, a questao colonial
passa a constituir mais um sério
problema para Portugal. A nova
ordem internacional instituida pela
Carta das Nagdes e a primeira vaga
de descolonizagdes tiveram
importantes repercussoes na
politica colonial do Estado Novo.
Com efeito, a partir do momento
em que a ONU reconhece

o direito a autodeterminagao dos
povos e em que as grandes
poténcias coloniais comecam a
negociar a independéncia das suas
possessdes ultramarinas, torna-se
dificil para o Governo portugués

0 caty v 10d

Em 2022 celebraram-se mais
dias em democracia do que
em ditadura

Durante o Estado Novo, ou
Salazarismo, o pais tinha um
governo conservador e nacionalista
com o lema “Deus, Patria e
Familia” Foi uma época de pobreza,
repressdo, e censura devido a
repressao de liberdades e a Guerra
Colonial que se viu como um gasto
de dinheiro, com o envio de tropas
para controlar as col6nias ainda
mantidas na Africa. A ditadura
acabou quando os Capitaes de

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C6 (consultado em 01/05/2022)

Imagem 2 - Mural da aluna C7, organizado por ordem cronoldgica das publicagoes

Governos Provisérios

Governo Provisério: KERENSKY

Comunismo de Guerra

Czarismo ( 1914-1917 )
1905- Domingo Sangrento

y (Manifestacdo do povo para melhor
condi¢des de trabalho e respeito pela
liberdade )

1914- Rissia entra na I Guerra
Mundial

A miséria que ja existia vai agravar-se
ainda mais devido & participagdo da
Rissia na IGM, o que leva &
Revolugdo de 23 e 27 de Fevereiro
1917 ( manifestacdes de mulheres
acompanhadas das greves dos
operdrios que se reuniram em
SOVIETES)

1917- Czar Nicolau II abdica do
poder

(burgués e liberal, defensor das
liberdades individuais, que mais tarde
vai revelar ineficacia governativa e
ndo vai conseguir corresponder aos
apelos da sociedade ).

1917- Saida da Rissia da IGM
Vai-se verificar porfanto uma
Dualidade de poderes entre o
Governo Provisério e o Soviete de
Petrogrado liderado por Lenine
(entendia-se como a fagdo
maioritdria )

Assim, em Abril com o regresso de
Lenine os sovietes apelavam &
retirada imediata da guerra, ao
derrube do Governo Provisério e &
entfrega do poder aos sovietes. Estas
sdo algumas das medidas

O Comunismo de Guerra surge a
partir da vertente da Ditadura do
Proletariado ( 1918- 1921 ) que
enfende-se pela supremacia dos
Sovietes ( assembleias de
camponeses e operdrios ) e cessacdo
das classes socias e da figura do
Estado. Esta etapa tem como

Holocausto ( 1941- 1945

2 2 £ }

Criangas judias em campos de
concentragdo, onde eram separac
dos pais.

O que mais me impressionou so
Holocausto foi o facto de milhar
Judeus fterem sido encaminhado
diretamente para as cdmaras d¢
e também por terem sido mortc
indmeras pessoas apenas por s¢

principal objetivo recuperar a

invdlidas ou idosas.

economia que estava destruida
devido @ I Guerra Mundial.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C7 (consultado em 01/05/2022)

'8 Seguindo a terminologia utilizada para identificar, de forma andnima, os alunos da turma de 12.2 ano
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Imagem 3 - Mural da aluna C1, organizado por ordem cronoldgica das publicacoes

R

“Em 2022 celebra
se mais dias em
democracia do que
em ditadura”

25 de abril de 1974

¢és do Posto

de Comando dos
Revoltosos, os membros
do MFA, ou Movimento
das Forgas Armadas,
organizaram e fizeram a

cdo da
revolucao que ficaria
conhecida como
Revolucao dos Cravos do
25 de 1 de 1974, e que
marcaria o fim do regi
ditatorial em Portugal.
Este movimento tinha
como principais objetivos,
derrubar o regime, acab
com a Guerra Colonial,

Reflexao sobre o
impacto do Padlet no
processo de
aprendizagem no 2°

periodo
Ny
padlet

Na minha opinido, mais
uma vez, o Padlet
mostrou-se uma
ferramenta bastante util e
essencial para a minha
aprendizagem, ao longo
deste periodo. Para
compor as minhas
publicagoes necessitei de
fazer algumas pesquisas

que enriqueceram, nao so,

o meu conhecimento
sobre a matéria da
disciplina, como me
permitiram aprender uma
série de factos novos em
relagdo aos mais diversos
assuntos. Foi, para mim,
uma outra forma de

Visita de estudo -
WOoOw

inente e um
momento importante em
que nos foi possivel
aprender um pouco mais
sobre a historia da cidade
do Porto, desde o periodo
do Paleolitico até ao
Estado Novo. A expo:

a o nome de “Porto

Resumo da licdo n°.
122 - 25,/03/2022

Durante esta aula
abordamos o tema dos
Polos de Desenvolvimento
Econ6mico, dando
destaque para os Estados
Unidos da América, como
o primeiro polo de
desenvolvimento
econdémico no mundo.
agem para o século
XXI, a maior parte da
riqueza nacional, estava
concentrada em trés polos
de desenvolvimento
econdmico: os Estados
Unidos, a Unido Europeia
e a zona da Asia-Pacifico.
Estes trés polos também
se destaca
supremacia no
desenvolvimento

tecnolégico, em relacao

mundo.
Desd pulsao da
URSS, que os EUA se

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C1 (consultado em 01/05/2022)
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Descrigao de uma
imagem

stado Novo
em Portugal e o seu lider
supremo e incontesta
Anténio de Olivei
r. Nesta imagem é
feita a comparagao de
azar e do seu regime
m uma “maga pody
apesar de para o ex{
ntar um clin




Imagem 4 - Mural da aluna C3, organizado por ordem cronoldgica das publicacoes

Histéria

25 de abril

0 25 de abril foi um
movimento politico e
social, ocorrido em 1974,
que depds o regime
ditatorial do Estado Novo
e que iniciou um processo
que viria a terminar com a
implantagédo de um
regime democréatico com
a entrada em vigor da
nova Constituigdo.

Esta agdo foi liderada por
um movimento militar, o
Movimento das Forgas
Armadas (MFA),
composto na sua maior
parte por capitdes que
tinham participado na
Guerra Colonial e que
tiveram o apoio de oficiais

Visita de Estudo ao
Wow @

de Histdria A fomos visitar

o WOW no Porto.

Achei muitissimo
interessante perceber
toda a histéria do Porto
desde os primérdios da
histéria até a atualidade.
Sem duvida que
recomendo a toda a
gente para ir visitar o
WOW e no futuro quero

i No ambito da disciplina
»

levar a minha familia, sem

dulvida alguma. ®

Pl AL NS

Balango do trabalho
desenvolvido ao
longo do periodo

PADLET

Durante este periodo
mostrei-me interessada e
empenhada. Na minha
opinido, continuei a
desenvolver o trabalho do
primeiro periodo
mantendo-me
participativa e esforgada.
Para além disso, consegui
subir no Ultimo teste.

O PADLET ajudou-me
muito durante este
periodo, na medida em
que me ajudou a
consolidar muitos temas
abordados durante as
aulas e, por isso mesmo
senti que me facilitou o
estudo de modo a

SSUNSRUIN [N X -SUNARN. B S

Resumo da aula dia
24/03/2022

Na aula do dia
24/03/2022 abordamos o
assunto da economia de
mercado e os problemas
para a transigdo da
mesma.

No inicio da aula
retomamos a aula do dia
anterior, ou seja,
corrigimos os execicios
sobre a reunificagédo
Alema. Apds isso, fomos
diretos para a matéria e
comegamos por observar
um video sobre a mesma.
Conseguimos fazer uma
distingdo sobre o que era
uma economia planificada
e uma economia de
mercado: uma economia
planificada destacava-se

P

Histéria de um
"Retornado"

Embarque no aeroporto de
Luanda

Fernando Zamith tinha
dez anos quando se
despediu de Angola e
ainda se lembra do calor,
das praias, das terras
férteis onde caiam as
sementes e de onde
nascia a fruta.

"Eu e os meus dois irméos
viemos em janeiro de 75
mas a minha mae s6 veio
em junho e o meu pai em
novembro. No nosso
caso, a nossa familia teve
de desagregar-se
temporariamente e

facil pois ndo sabial

que fazer para recon:

a nneea vida"

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3 (consultado em 01/05/2022)

Imagem 5 - Mural do aluno C18, organizacdo vertical de contetidos

Padlet de historia

Desafio Padlet
sobre o 25 de abril

Em 2 celebram-se
mais dias em democ

do que em ditadura
derrubada no dia 25 de
Abril. Nesse dia marcado
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Fonte: Excerto do Mural do Aluno C18 (consultado em 01/05/2022)
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Imagem 6 - Mural do aluno C10, organizacdo vertical de contetidos
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militar que pos fim aos 41 Certo. Espero que

“A importéncia de i o determi s territorio nac

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C10 (consultado em 01/05/2022)

Estas diferentes formas de apresentar o trabalho demonstram, por um lado, a
exploracdo que foi feita pelos alunos em relacdo as potencialidades e funcionalidades
do didrio de aula digital, mas também sdo fruto da sua criatividade, autonomia e

liberdade.

Decorrente destes pressupostos, cada aluno personalizou o titulo do seu didrio,
a imagem de fundo e o icone do mesmo. Na imagem que apresentamos de seguida, é
possivel observar a pagina inicial na aplicacdo Padlet e que dé acesso aos murais de

cada aluno:
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Imagem 7 - Pagina inicial do Padlet do Professor

Historia ® : HISTORIA :

Histéria 12 Histéria :

Histéria

Histéria 12

vee

Historia Histéria, : Padlet histéria :

padlet histéria Historia

-histéria- Histéria

Fonte: Excerto do Mural do Professor (consultado em 18/10/2021)
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O critério de organizagao visual e grafica do didrio ficou a escolha dos alunos,
pelo que também a dimensdo da criatividade foi considerada, ndo sé na avaliacdo,

como também na concecado (pessoal) destes diarios.
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1.4 - Quando é oportuno escrever (n)Jum diario e como fazé-lo?

A resposta a esta pergunta é, nas palavras de Zabalza (2004, 140-141),
relativamente simples, pois qualqguer momento é bom e oportuno para escrever no
didrio, mas especialmente (i) quando se acumula muita pressdo pessoal, escrever no
diario pode ser uma forma de escapar a essa pressdo; (ii) guando queremos registar
algo para memoria futura e posterior; ou (iii) quando o nosso trabalho se desenvolve

em grupo e importa descrever os passos e as etapas percorridas®’.

O alto valor formativo do diario™ materializa-se na obrigacdo de reconstituir o
evento, ou o tema, pelo que no caso particular do Padlet permite aos alunos
revisitarem a aula, o seu conteldo e perceberem atempadamente as suas fragilidades.
Esta revisitacdo permite ao professor, quando analisar o diario, inferir sobre a sua
propria capacidade de se expressar e fazer chegar a mensagem ao publico-alvo, isto é,
se 0 grupo-turma assimilou e interiorizou os conteldos que se quis transmitir. E,
também, oportuno escrever quando queremos situar no papel ou no ecrd os
conhecimentos que até entdo estavam apenas na nossa mente. O didrio pode, entdo,
contribuir para a alteracdo da “praxis educativa” (Alarcdo 1996, 182), pois a sua

elaboracdo materializa-se num “[...] processo [em que me] estou a descobrir [...] e a

conhecer [...] a mim préprio como [...] [aluno OU professor] [...]".

Ana Catarina Almeida (2011, 21) aponta que escrever um didrio é um processo
de pensamento que deixa um vestigio, nomeadamente, o caminho percorrido pelo
autor. Escrever implica refletir, especialmente sobre os nossos padrdes de trabalho,
mas também uma profusdo de fendmenos que ultrapassam meramente a escrita
(Zabalza 2004, 10). Estes vestigios conduzem, por sua vez, a consciéncia que se adquire
sobre os temas, quando temos de os narrar/descrever - é nesse momento que
percebemos dificuldades e fragilidades, o que leva a “racionalizar as praticas” (Zabalza

2004, 27) e a transforma-las, por seu turno, em fendmenos modificaveis.

7 No caso do nosso relatério, consideramos que se aplicam os motivos (ii) e (iii), ndo sé porque o diario
do Padlet assume o propdsito de produzir conhecimento - orientado ou auténomo, individual ou em
grupo (como sera explorado no capitulo Ill, alguns dos trabalho solicitados aos alunos sdo de produgdo
individual, mas no caso da produgdo auténoma os alunos gozaram de liberdade para trabalhar a pares).
8 Como explorado anteriormente, no subcapitulo 1.2
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Podemos enquadrar o didrio numa ldgica de aprendizagem cooperativa, tanto
para o aluno como para o docente, pois, de acordo com Santos (2015, 17), essa
“aprendizagem cooperativa pressupde metodologias alternativas de
ensino-aprendizagem, baseadas no desenvolvimento de competéncias sociais”. No
entanto, ndo se pode confundir a aprendizagem cooperativa com o tradicional trabalho
de grupo, na medida em que ela se estende e prolonga muito para além disso, ja que
assenta em dois pilares fundamentais, a saber: (i) a aprendizagem, na medida em que
requer a participacdo direta e ativa, pressupondo que ninguém pode aprender em
nome do outro; e (ii) a interajuda e ajuda mutua, considerando que elas sdo resultado
da cooperagdo que, por sua vez, leva a altos niveis de aprendizagem. No caso vertente
deste relatorio, abrimos aos alunos a possibilidade de trabalharem em conjunto no
Padlet, executando alguns dos desafios em equipa, conforme se ilustra pela Imagem 8.
Além desta cooperacdo, incentivada pelo professor estagiario, acabamos por perceber
que os proprios alunos estabeleceram as suas “equipas de trabalho” e, além disso,
promoveram a articulagao interdisciplinar, partindo de trabalhos realizados para outras
disciplinas, cruzando-os com os elementos obrigatdrios a constar no Padlet, conforme

ilustrado na imagem 9.

De acordo com Helena Pato (1995), citada por Santos (2015, 19), compete ao
professor a capacidade de alterar o modelo tradicional da aula, promovendo atitudes e

situacOes de aprendizagem bastante diferentes das tradicionais.

Consideramos, assim, cumprirem-se aqui o0s propoésitos da aprendizagem
cooperativa, que se traduz nos resultados que promovem o sucesso escolar de todo o
tipo de alunos - os mais e os menos competentes (Santos 2015, 22) -, especialmente

quando trabalham em equipa e se amparam no processo de aprendizagem.
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Imagem 9 - Trabalho colaborativo entre
Imagem 8 - Trabalho colaborativo entre &

. alunos relacionando aprendizagens e
alunos na resposta aos desafios

conteudos de outras disciplinas

| &
Marilyn Monroe e
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conjunto comi D
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\
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final da década de 60 coube aos
americanos Neil Armstrong e
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| primeiros homens a pisarem a lua.

Guerra das Estrelas

Video de Marilyn Monroe
juntamente com Jane
Russel quando foram

honradas pela Camara
Municipal de Hollywood
pelas suas contribuicdes

para a indstria do
entretenimento, na
calcada da fama.

3

O1 L V) D1

@ Filipe Magalhaes 1d
Interdisciplinaridade,
muito bem!

@ Filipe Magalhies 18d
Bom trabalho em equipa!

I @ Adicionar comentario

h" H-f -
~

@ A

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C5, num
Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3, num !

. trabalho conjunto com a aluna C11, a partir de
trabalho conjunto com o aluno C10 (consultado J P

em 01/05/2022) uma solicitagdo para a disciplina de Portugués

(consultado em 29/03/2022)

Escrever o diario implica reconhecer aquilo que pode ndo ter sido tdo bem
compreendido, logo, que precisa de maior esforco de sistematizacdao por parte do
aluno, algo que ele entendera quando receber o feedback do professor. Como o mural
do Padlet tem uma estrutura flexivel, cada aluno dispde de um certo grau de
autonomia para o construir de acordo com as suas preferéncias, desde que seja
percetivel a sua evolucdo cronoldgica, isto é, que os contelddos nele existentes

respeitem a sequéncia curricular do programa.
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Também Zabalza (2004, 144-146) refere que, para podermos classificar um

instrumento como diario, temos de encontrar algumas caracteristicas, a saber:

- solicitagdo: a instrucdo, que tem de ser coerente para ser valida, que se
dd a quem vai realizar o didrio OU se a produgdo é fruto da
iniciativa/autonomia do autor, que torna a construcdo do mesmo mais
vdlida e pessoal;

- periodicidade: traduz um esforco pessoal, pelo que escrever todos os
dias pode constituir-se como uma dificuldade. Assim, a regularidade
garante a continuidade e a progressio da informacdo; a
representatividade deve procurar garantir que os factos narrados sao
rigorosos; e a continuidade, isto é, a existéncia de um trabalho que se
traduz num conjunto de contelddos que vao surgindo ao longo do
tempo;

- quantidade: é importante escrever, pelo menos, o suficiente para que
seja possivel extrair conteldo, e a este respeito Zabalza afirma que “o
pouco pode ser muito”;

- conteudo: diretamente dependente do tipo de solicitacdo que tenha
sido feito, logo, pode ser aberto (qualquer conteldo é admissivel) ou
fechado (cumpre, estritamente, uma instrucdo);

- duragdo: ndo deve ser inferior ao periodo/processo que se pretende
alcancgar, o que no caso particular deste relatério abrange o ano letivo

em que decorreu a pratica de ensino supervisionada®.

O didrio assume, portanto, o papel de recurso expressivo, ja que produzi-lo
implica escrever e refletir, mas também uma dimensao e caracter nitidamente histdrico

(Zabalza 1994, 93) e longitudinal da narracao.

No sentido do que Zabalza identificou serem as caracteristicas que nos

permitem conotar um texto com a tipologia de diario, Yinger e Clark (1981, 9-10)

9 Consideramos a produgdo efetuada a partir de meados do 1.2 periodo, quando se apresentou a
proposta de trabalho a turma (final de setembro), e durante o 2.2 periodo para permitir uma andlise
diacronica das aprendizagens dos alunos.
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define quatro dimensdes fundamentais para balizar como se age quando se escreve

num diario:

1.

o processo de escrever é multi representacional e integrativo: escrever implica
desenvolver uma narrativa em que o autor constréi pensamentos (que podem,
ou ndo, ser manipulados), pelo que, alertam Yinger e Clark, o mais importante é
sempre redigir os factos conforme ocorreram, o que nos permitira afirmar que
aquele diario é fidedigno;

no processo de escrever produz-se auto feedback: a medida que se escreve no
diario, é possivel adquirirmos percec¢bes sobre de que forma compreendemos
os conteldos que estamos a narrar, logo, além do feedback que o aluno vird a
ter por parte do professor, também pode fazer essa autoanalise, percebendo as
suas fragilidades perante um determinado assunto;

escrever requer uma estruturagdo deliberada de significados: surgem novas
informacdes que podemos relacionar com as que ja detinhamos, pelo que o ato
de escrever nao pode, em qualquer circunstancia, ser dissociado das
caracteristicas do sujeito;

a escrita é ativa e pessoal: escrever pressupde uma implicacdo pessoal, porque
escrever implica pensar sobre o que se transpde em palavras, logo, o autor
expressa-se da forma que |lhe parece mais conveniente e que considera fazer
sentido. Como escrever um didrio é uma tarefa muito pessoal, “implica
construir todo um raciocinio a medida que vamos escrevendo” (Rodrigues

2011, 34).

Na verdade, “o ato de escrever intensifica e aprofunda a experiéncia de si [pois]

todo um campo de experiéncias que nao existia anteriormente se abre” e “escrever é,

portanto, se mostrar, se expor, fazer aparecer” (Foucault 1994, 8).

“Escrever sobre a prépria pratica leva o sujeito a aprender através da sua

narracdo” (Rodrigues 2011, 34) ja que o didrio é um didlogo - mais ou menos intimo -

que temos connosco. Em suma, escrever um didrio afigura-se sempre oportuno e

configura um beneficio para quem o escreve.
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1.5 - Existem diferentes tipos de discurso no diario?

O didrio de aula é uma estratégia de formacao reflexiva num contexto em que o
docente-investigador 1&é o didrio e dele pode conhecer eventuais problemas que
existam na sala de aula. Esta investigacdao é possivel na medida em que se associa a
escrita a reflexdo, e desta investigacdo ressaltam os problemas que podem afetar a sala
de aula, nomeadamente, as dificuldades dos alunos e os seus siléncios (Silva e Duarte

2011, 2).

O diario de aula consiste, entdo, num “conjunto de narra¢des que refletem a[s]
perspetivals] do autor” (Silva e Duarte 2011, 3). O ato de escrever, e a posterior leitura
reflexiva do conteddo do didrio, possibilita ao professor construir uma visdo mais
objetiva e completa da realidade, logo, estabelece conexdes entre o conhecimento

tedrico e o pratico. No futuro, o professor podera tomar decisGes mais fundamentadas.

Silva e Duarte (2011, 5-6), apoiando-se na proposta de Zeichner e Liston (1985,
155-174), apontam estes quatro tipos de discurso que, possivelmente, se podem

encontrar no diario.

Um discurso factual é aquele que orienta a nossa analise para descrever os
fendmenos educativos, isto é, o que aconteceu ou o que deveria ter acontecido. Trata,
por isso, dos factos e revela a necessidade de se pensar reflexivamente sobre os
assuntos em referéncia no didrio. As autoras apontam que dentro deste discurso se
podem encontrar quatro subcategorias: descritivo; informativo; hermenéutico; e

explicativo/hipotético.

O discurso prudencial revela um conjunto de sugestdes e conselhos
respeitantes a acbes pedagdgicas, mas pretende, sobretudo, avaliar a qualidade das
acOes pedagdgicas do docente e, por ineréncia, o seu préprio trabalho. Dentro desta
categoria, segundo as autoras, é possivel encontrar também quatro subcategorias, a
saber: instrucdo; conselho; opinido; e avaliacdo. Porém, nenhuma delas, apontam Silva

e Duarte (2011, 6), revela pensamento reflexivo.

O tipo de discurso justificativo procura identificar os motivos que estdo
subjacentes a conduta do autor do didrio e, dessa forma, expressa preocupacdes
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inerentes as questdes pedagdgicas. Apresenta, porém, trés categorias que revelam a
persisténcia de um pensamento reflexivo, a saber: analise racional pragmatica; analise

racional intrinseca; e andlise racional extrinseca.

Por fim, o discurso critico preocupa-se com avaliar a adequagdo das razdes
oferecidas no dominio do discurso justificativo, isto é, os valores intrinsecos a estrutura
e conteudo do préprio curriculo. Este procura, por certo, avaliar as praticas instituidas,
aquilo que Silva e Duarte (2011, 6) identificam como “curriculo oculto”, dai que
apresente quatro subcategorias, sendo as trés primeiras idénticas as do discurso
justificativo (andlise racional pragmatica; analise racional intrinseca; e andlise racional
extrinseca) e a pratica curricular. Todas estas categorias sdo sintomaticas de um
pensamento reflexivo que é aquele que se pretende instigar com a elaboracdo de

didrios de aula.
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1.6 - Vamos analisar os didrios: como e de que forma?

Ndo sera facil analisar os didrios que sdo “documentos pessoais”, consideram
Plummer (1983) e Taylor e Bogdan (1984), citados por Rodrigues (2011, 35). Os
“documentos pessoais” configuram-se, entdo, como uma “narrativa feita na primeira
pessoa que descreva as acoes, experiéncias e crencgas dos individuos”. Diamond (1991),
também citado por Rodrigues (2011, 35), corrobora esta perspetiva, ja que considera
os diarios “documentos do eu” e, como tal, desabafos que podem ser privados sobre:
(i) guem somos; (ii) quem fingimos ser ou (iii) o que pensam sobre nds. Embora a
investigacdo-acdo ndo tenha sido desenvolvida em torno dos didrios pessoais,
pareceu-nos oportuno identificar a existéncia desta tipologia, para que o leitor possa
compreender a diversidade de trabalhos que se podem desenvolver em torno dos
diarios, e para que ndo seja descurada a existéncia desta dimensdao que também foi

possivel observar no trabalho apresentado pela aluna C3 em resposta ao desafio #7%.

Tabela 7 - Niveis de complexidade na analise do diario

NiVEL ELEVADO
#3

requer conhecimentos avancados na analise de contelido e nas situaces abordadas
no didrio

NiVEL MEDIO
#2

requer um certo conhecimento das técnicas de analise de contelido, mas pode ser o
proprio autor a analisa-lo

NiVEL BASICO
#1

pode ser feita pelo préprio autor do didrio, individualmente ou acompanhado de
um par, mas ndo requer quaisquer técnicas de analise

Fonte: Elaboragdo prépria, a partir de Zabalza (2004, 147)

Abordaremos, em seguida, de forma mais detalhada, os trés niveis de andlise

do diario, mas entendemos necessario tracar algumas linhas-mestras nesse ambito, de

0 Confronte-se o subcapitulo 1.4, seccdo Desafio #7.
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acordo com Zabalza (2004, 148-149), que servem de guia em qualquer patamar que se

encontre a nossa analise, nomeadamente:

- éimportante ler todo o texto;

- é importante reler o texto para tirar notas, ainda que mentais, sobre o assunto
em discussao;

- efetuar uma terceira leitura, mais seletiva, de modo a identificar
particularidades sobre o assunto;

- analise diacrénica dos assuntos, isto &, o que se diz sobre cada um e de que
modo evoluiu o que se sabe/regista sobre esse assunto;

- apresentar um plano que contemple todos os assuntos presentes no didrio,

conteldo e evolucdo (o que se sabia/o que se sabe).

Iremos, agora, clarificar que procedimentos estao intrinsecos a cada um dos
niveis de analise, sendo que eles se vdo tornando mais complexos de #1 para #3, mas
importa perceber que, a medida que avancamos na escala de andlise, apenas
acrescentamos novos aspetos a ter em conta, e ndo deixamos de considerar os que
compuseram o nivel anterior, dai que decorra a prdpria denominacdo dos niveis de
andlise - “bdsico”, “médio” e “elevado”. Por isso, optamos por comecar a descricdo
tedrica pelo nivel #1 para que se compreendam estes descritores de analise de forma

cumulativa.

Ao procedermos a uma analise no nivel #1, construimos impressoes globais
sobre o que o diario conta. A primeira leitura permite perceber o contelddo tematico, e
uma segunda leitura ird conduzir a um aprofundamento das ideias sobre o contetdo
do diario, tanto mais que sé é possivel perceber padrdes e repeticdes (na forma como
se escreve; nos temas que se abordam) quando (re)lemos o didrio e interiorizamos se

sdo os conteudos e/ou a forma/estrutura que se repetem.

Por outro lado, analisar um diario de acordo no nivel #2 obriga a necessidade
de identificar pontos tematicos que constituem a transversalidade do discurso, e

perceber em que medida evolui a forma como o autor do diario se reporta aos temas.
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Por outro lado, também é importante analisar qualitativamente os elementos explicitos

e implicitos da informacdo do didrio - a informacdo é positiva?; negativa®.

Uma analise no nivel #3 pressupde, por fim, que se identifiquem dilemas
profissionais®* ou pessoais que aparecem no didrio, e tomar consciéncia desses dilemas
permitird avancar e resolvé-los. No caso em apreco, entendemos que os didrios
produzidos no ambito deste relatério se enquadram neste patamar, ja que a andlise do
diario é produzida pelo Professor, responsavel por inferir a evolucdo do estudante no

dominio que detém sobre os temas que integra no seu diario.

Contudo, Zabalza (2004, 150-151) faz importantes ressalvas sobre a
metodologia a utilizar quando se analisam didrios, sistematizando trés diretrizes a

adotar:

1. evitar andlises superficiais € meramente gramaticais dos textos: mais
importante do que a qualidade da produgdo escrita é a riqueza da
informacdo, especialmente em contexto escolar, pese embora a
preocupagdo com uma escrita cuidada e gramaticalmente adequada
seja valida, Zabalza da primazia ao contetddo e ndo a forma;

2. proporcionar textos que confirmem as apreciagoes feitas nos diarios: a
ideia final tera sempre de ser resultado do entendimento do seu autor e
ndo de quem leu o didrio;

3. ética de trabalho com didrios: o didrio é um “documento do eu”, logo
patrimdnio do seu autor, por isso a informacdo nele presente ndo pode
ser utilizada nem reproduzida noutro contexto que ndo aquele para o

qual foi produzido ou autorizado a sua utilizacao;

Todas estas diretrizes pressupéem um elevado grau de responsabilidade e ética
profissional quando se analisam os didrios. A relacdo pedagdgica que se estabelece
entre o professor e a turma é fundamental para potenciar o desenvolvimento humano.

Na verdade, as questbes de ética e moral sdo, por exceléncia, antropoldgicas,

2 De outro ambito, diferente do dos Professores, entendemos que os alunos também podem
experienciar dilemas “profissionais”, nomeadamente no que diz respeito aos resultados que obtém e a
forma como eles podem condicionar as suas perspetivas futuras.
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percorrendo transversalmente todas as etapas da vida humana (Baptista 2011, 7). E
precisamente num quadro de vida examinada e socializada que os termos “ética” e

I”

“moral” se misturam, muitas vezes de forma indistinta, no discurso, sem se

compreender bem o seu significado. De facto, a palavra “ética” provém do grego (éthé

IH

— morada) e a palavra “moral” deriva do latim (mores — costumes), mas ambas
remetem para um mesmo universo, referindo-se aos “modos de habitar o mundo” ou
aos “modos de ser habituais”, isto é, aos padrées de conduta adotados por pessoas,

organizagdes, comunidades e de forma mais abrangente, pela sociedade.

Os didrios como documentos pessoais, ou narragoes autobiograficas, obrigam a
atender a cuidados técnicos e de contextualizacdo pragmatica (Zabalza 1994, 97). A
nivel dos cuidados técnicos, o pedagogo espanhol aponta que a validade dos diarios é
calculdvel através da representatividade textual e das resisténcias presentes no
processo de escrita - o autor escreveu por gosto ou por obrigagdao? - pois caso tenha
sido por obrigacdo, isso podera justificar as resisténcias na producdo/elabora¢do do
didrio.

A elaboracdo de didrios é justificada por Zabalza (1994, 98) como uma forma de
captar o pensamento habitual dos profissionais da educa¢ao no desenvolvimento da
aula, por isso importa que o instrumento n3do altere a realidade dos acontecimentos
qgue se pretendem estudar. O didrio é, por isso, uma fonte de dados para investigar o
decorrer das aulas, pelo que pode assumir o papel de instrumento de desenvolvimento
profissional dos agentes que o produzem, na medida em que permite refletir - é

também essa reflexdo dos nossos alunos que se pretendia recolher.

Zabalza (1994, 99) entende que analisar o didrio tem subjacente a premissa da
solicitacdo, isto é, “porque é que surge a elaboragao do didrio?”. Sdo apresentados trés
tipos de solicitagdo, a saber (i) fruto de um processo de investigagao; (ii) por iniciativa

do autor; ou (iii) para cumprir um propdsito de avaliagao formativa.

Cada uma destas tipologias é vdlida, apenas apresentam caracteristicas e
motivacdes intrinsecas e extrinsecas diferentes. O diario converte-se num “produto

avalidvel [quando pode] decorrer, dessa avalia¢do, algum tipo de consequéncias para o
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redator do didrio” (Zabalza 1994, 99): com efeito, no didrio estabelece-se uma relagao

entre o autor e aquilo que escreve em determinado momento.

“Em primeiro lugar, o didrio nunca entra em sistemas de avaliagdo. Em segundo
lugar, o professor, que é ao mesmo tempo o auténtico investigador e o principal
usufrutudrio das andlises, continua a ser o dono do seu escrito e este ndo é utilizavel,
salvo em contexto de investigacdo e sempre de forma anénima” (Zabalza 1994, 101).
Deste excerto de Zabalza, podemos inferir que o conteudo do didrio ndo é passivel de
ser utilizado em investigacao, exceto se existir uma negocia¢ao entre o investigador e o
seu autor, pois apesar de existir orientacdo para a elaboracdo do diario, no que diz
respeito a sua estrutura formal, Francisco Cordeiro Alves (2004, 228) alerta que nao se
pode impedir “que a espontaneidade e a personalidade estejam presentes”, o que
naturalmente ira interferir com a investigacdo realizada, pois o investigador ird beber

desses tracos de personalidade do autor do diario.
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1.6 - Porqué e para qué produzir um diario de aula?
A pertinéncia educativa da elaboracdo e producdo de um didrio de aula
concorre diretamente para responder a dupla interrogacdo que da corpo ao titulo

deste subcapitulo.

Porqué e para qué produzir um diario de aula? Para refletir sobre a acdo e
desempenho do autor, mas também para identificar pontos promotores de angustia ou
stress profissional. Rodrigues (2011, 43) aponta que o professor pode e deve retirar do
diario importantes pistas para a investigacdo sobre a sua pratica letiva, tanto mais que
o didrio traduz uma voz silenciosa dos discentes, pese embora tenhamos de ter em
conta que este mecanismo se reveste de algumas limitacbes, a saber, o facto de o
aluno ser consciente de que o didrio sera lido pelo docente e, como tal, ndo ser
inteiramente transparente. No entanto, a analise que o docente fara do contelddo do
diario permite-lhe, cruzando-a com a interagao que pode desenvolver com o aluno em

sala de aula, propor solugdes de melhoria.

Como refletiu Isabel Alarcdo (2001, 5), citada por Ponte (2002, 3):

[...] todo o bom professor tem de ser também um investigador, desenvolvendo
uma investigagdo em relagdo com a fungdo de professor. A investigagdo sobre
a prdtica é um processo fundamental de construg¢éo de conhecimento sobre a
mesma prdtica, e uma atividade de grande valor para o desenvolvimento

profissional do professor que nela se envolve [...]

Com efeito, esta dimensao investigativa da profissdo docente parece afirmar-se
como capaz de alterar os aspetos da pratica pedagdgica ja que, segundo Ponte (2004,
4-5), quando investiga o docente procura compreender a natureza dos problemas que
estdo a interferir nessa pratica, o que lhe permite apostar na sua resolucdo. “Como e
onde posso melhorar?” é uma questdo levantada por Jodo Pedro da Ponte e que nos
parece fazer sentido ao abrigo do projeto apresentado neste relatério, tanto mais que

“os didrios de aula sdo importantes neste processo de revisdo e andlise da pratica
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profissional”, afianca Zabalza (2004, 27), j4 que sdo “recursos de ‘pesquisa-acao’

capazes de instaurar o circulo da melhoria da nossa atividade como professores”.

Isabel Alarcdo (1996, 180) preconizou “Professor: conhece a tua profissdo e

conhece-te a ti mesmo como professor para te assumires como profissional do ensino”.

Assim, para conhecer a profissdo é necessario percorrer cinco etapas de elaboracao

dos diarios, segundo Zabalza (2004, 28), a saber:

1.

0 sujeito torna-se mais consciente do seu envolvimento: é necessario
prestar atengao para, depois, reduzir os conhecimentos a escrito;
realiza-se uma aproximagdo as praticas profissionais recolhidas no
didrio: a leitura dos diarios promove a reflexdo, mais ou menos
consciente por parte do professor, e que pode conduzir a alteragdo das
praticas profissionais, no todo ou em parte;

aprofunda-se a compreensdo sobre que significado teve determinada
acdo junto dos alunos: a leitura do didrio permite ao professor
interiorizar de que forma chegou a mensagem aos alunos, isto é, se o0s
conteldos foram corretamente assimilados ou se, por outro lado,
necessitam de ser revisitados;

possibilitam-se novas decisdes de melhoria, fruto de mudancgas que
parecam aconselhaveis: quando o docente analisa os diarios, pode
identificar fragilidades especificas que os seus alunos (ainda) revelem,
logo, pode (re)direcionar a sua acdo para obter melhores resultados;
tem inicio um novo ciclo profissional, uma vez que se vao
incorporando as mudancgas realizadas: a atuacdo profissional passa a

basear-se num novo paradigma de atuag¢ao pessoal.

A leitura dos registos que os discentes produzem sobre as aulas, e a forma

como o fazem, relacionando-os com outros elementos da sua estrutura mental,

permite, entdo, ao professor “observar as suas praticas e refletir sobre a sua

abordagem dos conteudos” (Roncon 2017, 2), mas como se ele préprio fosse um
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agente externo, na medida em que domina os conteudos e esta a ler uma transposicao

daquilo que foi a sua exposi¢do, mas pelas lentes do discente.

No que diz respeito a disciplina de Historia, é particularmente significativo que
o aluno seja capaz de relacionar os contelddos programaticos com o seu quotidiano,
fazendo a ponte entre a sua realidade e lugar no Mundo e o curriculo. De facto, e é
essa a nossa expectativa, o didrio contribui para desenvolver um maior interesse do
aluno pela aula, pese embora a sua producdo inicial seja de caracter obrigatério, mas

que tende a evoluir para uma produgao semi autdnoma, a partir da orientagao inicial.

“Para qué produzir o didrio?”, interrogamo-nos no inicio deste subcapitulo. Para
“passar mais tempo com a disciplina [durante] os afazeres do quotidiano” (Roncon
2017, 5). Como a aprendizagem ocorre de forma continuada, ao longo do desenrolar
dos dias, a avaliagdo deve possibilitar aos estudantes demonstrarem, de igual forma, os
conhecimentos adquiridos. No caso particular do 12.2 ano, a relacdo entre os
conteldos que compdem o programa e o nosso quotidiano é muito mais permedvel a
este tipo de relagles, tanto mais que se estudam acontecimentos que tiveram lugar
nas ultimas décadas. Este estabelecimento de relacdes entre os conteddos da aula
(disciplina) e os da sociedade configura uma possibilidade de criar ou fortalecer pontes
com outras disciplinas/areas do saber, nomeadamente, a Geografia, a Filosofia, o

Portugués, o Direito e a Economia.

O diario é um processo critico sobre as rotinas de aprendizagem, pois sem ele,
sem o0s exercicios inerentes a sua elaboracdo, o aluno poderia simplesmente
apresentar dificuldades de compreensdo nao percetiveis pelo professor, pelo que as
corregoes feitas no Padlet sao, muitas vezes, um didlogo silencioso entre o Professor
e as dificuldades do aluno. Dessas corre¢bes, o Professor retira importantes pistas
sobre as dificuldades especificas de cada aluno - capacidade de sintese, expressao
escrita, relacdo de conteludos - que pode trabalhar ou, até numa outra perspetiva,
partilhar com o Conselho de Turma para que possa existir um trabalho transversal e
articulado com outras disciplinas e que visem colmatar estas dificuldades. Por outro
lado, cada didrio é uma expressao singular do prdprio autor, logo, devemos encarar

com naturalidade que cada um siga um rumo e caminho diferente, mas também por
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isso “ndo se espera do aluno que o seu [diario] [...] seja impecavel, que ndo possua
equivocos” (Roncon 2017, 13). Por isso, quando o didrio chega as mdos do professor, e
este o analisa, tendo em conta o processo continuo de formag¢ao do aluno, ele

transforma-se num instrumento de avaliagao formativa.
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1.7 - Como dar feedback no Padlet?

Os estudantes precisam de saber como se esta a sedimentar o seu desempenho
escolar e académico, pelo que Hattie e Timperley (2007) apontam trés questdes a que

um feedback efetivo deve responder:

- como estou a ir? (feed up);
- como é que estou a ir/fconseguir concretizar as minhas tarefas?
(feedback);

- paraonde devo ir a seguir? (feedforward);

No caso vertente do trabalho apresentado neste relatério, procuramos recorrer
a uma simbologia grafica, os emojis da aprendizagem - que ilustraremos mais a frente -,

mas também o tradicional feedback descritivo.

Para que o feedback seja efetivo, deverd ter como referéncia os objetivos
definidos para cada tarefa; ser tangivel e transparente para o estudante; promover a
sua reflexdo em torno da percecdo do estudante; ser personalizado e, portanto,
especifico para cada estudante; e por fim, ocorrer de forma atempada. Desta forma,
defendem  Hattie e Timperley, reduzir-se-d a discrepancia entre a
compreensdo/desempenho conseguido e a aprendizagem desejada. De todo, o
feedback nao ser entendido, pelo estudante, como uma desresponsabilizacdo da sua
quota parte no processo de aprendizagem, antes deve gerar o seu maior envolvimento,

de modo a que ele é o principal interessado no sucesso deste processo.

Como, regra geral, o feedback surge apds a concretizacio de uma
tarefa/atividade?, podemos ir proporcionando aos nossos estudantes feedforward, o
qgual se foca nas metas futuras, isto é, em vez de esperarmos pelo produto final do
estudante para o avaliar, mencionando o que ja foi alcancado ou o que deve
alcancar/melhorar, Hirsch (2017) propde que se aplique um feedforward efetivo, ao

abrigo do acrénimo REPAIR:

22 Ou no caso da atividade descrita neste relatério, o Padlet como diario, podemos falar também dos
desafios langados aos alunos ou dos trabalhos obrigatérios (confronte-se, a este propdsito, o capitulo Il1).
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=> Regenera talento: “o aluno seria capaz de liderar uma tarefa sobre o tema?”;

=> Expande possibilidades: “e se acrescentdssemos isto?; e se analisdssemos esta
ou aquela possibilidade?”;

=> Particularizar: concentra-se no que é, efetivamente, relevante para o processo
de aprendizagem;

=> Auténtico: procura envolver o estudante na apresentacdo de solu¢des que
possam colmatar os problemas identificados;

=> Impactante: cria impacto no estudante que se assume como responsavel por
elaborar um plano rigoroso e especifico que leve ao desenvolvimento do seu
trabalho;

=> Refina: apura a dindmica de equipa porque existem inputs, propostas,
sugestGes de varios intervenientes (professor, pares, especialistas) com

competéncias diversas e, por isso, pontos de vista diferenciadores;

Parece-nos, pois, que esta metodologia reveste a mesma finalidade que as
concegles matriciais do PASEO e as AE, instrumentos responsaveis por comprometer o
estudante com a sua aprendizagem, e nos quais a avaliacdo surge como uma forma de

regular as aprendizagens e conduzir a progressao.

Os emojis da aprendizagem, que se ilustram na Tabela 8, visam promover a
interagcdo com os estudantes no Padlet, mas também proporcionar-lhes um feedback
objetivo e enquadrado num novo tipo de linguagem que caracteriza as geracoes de

nativos digitais.
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Tabela 8 - Emojis da aprendizagem

Emoji Que feedback transmite ao aluno?
700 - O conteudo cumpre, na integra, a instrucdo, pese embora possa
necessitar de algum completamento e/ou corre¢ées, visando a sua
completa validade cientifica;

- O Professor registou e leu o trabalho produzido pelo aluno, mas
este pode, ainda, ser melhorado, pese embora as lacunas
evidenciadas nao sejam suficientes para que tenha de ser corrigido
ou retificado

Conteudo cientificamente valido e que revela um dominio de contetudos
ou que vai para além dos disponiveis no manual escolar, revelando
pesquisa e trabalho auténomo por parte do estudante.

Fonte: Elaboragdo propria

E de notar que o feedback ndo é apenas transmitido aos alunos através dos

emojis, mas também de forma descritiva, como podemos observar na figura seguinte.

Imagem 10 - Exemplo de feedback descritivo no mural do aluno C9

) Filipe Magalhies 511
Camo diz ne titule, "criade com os
olhos no exame de Histdria”, vamos,
entao, trabalhar para esse objetivo.
Estd um sintese simples sobre o
comunismao de guerra, seria
interessante se pudesse aprofundar
{lendo o manual e o caderno) algumas
ideias sobre esta politica da Rissia
leninista.

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C9 (consultado em 19/11/2021)

Com a utilizacdo dos emoji da aprendizagem pretendeu-se que os alunos
obtivessem, através de uma linguagem préxima da sua faixa etaria, uma percecao

rdpida sobre o seu desempenho. No entanto, o recurso a esta linguagem ndo verbal
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nem sempre se verificou possivel, dai que ndo nos tenhamos cingido, exclusivamente, a
ela. Com efeito, em varios casos sentimos a necessidade de desafiar os alunos a
reverem as suas publicacdes no Padlet e a corrigirem a informagdo publicada, ou

mesmo completarem as ideias apresentadas.

Ao abrigo desta concecao, procuramos fornecer aos nossos alunos um feedback
personalizado em cada uma das suas publicagdes, como se pode perceber pelo

exemplo da imagem 11:

Imagem 11 - Exemplo de feedback no mural da aluna C4

@ Filipe Magalhades 2M
Fantastica escolha! Na verdade,
Portugal esteve fechado ao exterior
durante os anos de vigéncia do
regime e, como verdo depois no

" modulo 9, ha problemas estruturais

il que o pais tera de ultrapassar.

Fonte: Excerto do Mural da aluna C4? (consultado em 21/02/2022)

Pensamos que, enquanto instrumento de avaliagcdo formativa, este comentario
no didrio da aluna C4 lhe permitira regular o seu processo de aprendizagem, ao obter,
por parte do Professor, uma orientacdo para as suas descobertas e conquistas
pedagdgicas. Ao professor permitiu averiguar se os alunos estdo a realizar os
progressos pretendidos e a encontrar os caminhos necessarios para que consigam
atingir os objetivos, pelo que nos focamos em descobrir (por via da leitura) o que os

alunos compreendem, e mais importante, como compreendem.

2 Seguindo a terminologia utilizada para identificar, de forma andnima, os alunos da turma de 12.2 ano
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Noutro caso, o feedback fornecido pelo Professor aponta para a necessidade de
a aluna C7 rever o conteldo que registou na sua publicacdo, de modo a dirimir os erros

cientificos apresentados.

Figura 12 - Exemplo de feedback descritivo no mural da aluna C7

@) Filipe Magalhdes 5
Atengao que nao é a revolugdo de outubro que
consiste na retirada da Rissia da IGM, mas sim
a partir do momento em que essa revolugao
acontece, e Lenine assume o poder, que vai
atuar politicamente no sentido de preparar a
saida da Russia da IGM, o que vira a acontecer
com o armisticio de Brest-Litovsk

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C7 (consultado em 26/02/2022)

Procurou-se, portanto, que o feedback fornecido aos alunos pudesse contribuir
para a sua aprendizagem, fornecendo-lhes informacdao sobre a necessidade de
reformularem o seu trabalho, e nesse caso apontando-se o feedforward, ou seja,
caminho que deveria ser seguido pelo estudante, ou, noutros casos, validar esse
trabalho, conferindo ao aluno a ideia de que desenvolveu um conteddo adequado e

correto.
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1.9 - O diario apresenta limitagoes?

Segundo Ramos (2013, 117), uma das limita¢des da utilizacdo de didrios em
contexto escolar, como é o caso do trabalho aqui apresentado, passa pela debilidade
da expressdo escrita® de alguns alunos, o que pode levar a interpretacdes erradas

sobre aquilo que os préprios pretendem transmitir.

Decorre do que enunciamos anteriormente que outra limitacdo do diario pode
ser a dificuldade em analisar o seu contelddo, pois nem sempre é objetivo, dada a

diversidade de interpretacdes a que ele pode estar sujeito.

Além de apresentar limitagGes, pode tornar-se mondtono se se cingir apenas a
escrita. Sem retirar qualquer valor a escrita, dado que ela assume uma vital
importancia num qualquer percurso formativo e de aprendizagem, Lindemann (2014,
3) refere que é possivel evitar a monotonia no que diz respeito a utilizacdo do diario, e,
para tal, sugere o recurso a producao de diversos tipos de texto (narrativo, descritivo,
biografico), recurso a imagens para ilustrar e complementar o texto produzido, o
recurso as histérias em BD (banda desenhada), poemas, musicas e citacdes de outros
autores. Nos didrios tradicionais, produzidos exclusivamente em suporte papel, ndo ha
espago para se incorporarem outros elementos, ou criar esse espago pode ser mais
dificil. Eventualmente o desenho pode acompanhar a produgao textual, ja que “[...] o
desenho [é uma] manifestacdo humana” (Vitéria e Silva 2009, 937). Considerando que
o didrio no formato que sugerimos no ambito deste relatério apresenta outras
potencialidades, como o recurso a incorporacdao de video, imagens e hiperligacdes,
podemos aproxima-lo das palavras de Vitéria e Silva (2009, 938) como sendo um
“contexto [onde] por vezes se alcangcam resultados inesperados com outro tipo de

linguagem que nao a oralidade”.

A leitura e a escrita ndo devem ser s6 uma preocupacao do(a) Professor(a) de
Portugués, ja que no caso vertente da disciplina de Histéria, a interpretacao de fontes é

uma competéncia fundamental. Como aponta Lindemann (2014, 3), a sala de aula

2% A este propdsito, consideramos importante mencionar que esta fragilidade foi apontada por alguns
alunos nos momentos de reflexdo sobre a utilizagdo do Padlet durante o periodo, a par da deficitaria
capacidade de interpretacdo documental.
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pode tornar-se num espaco saudavel, mas é no didrio que conhecemos os “medos,
angustias e alegrias” dos alunos. E sdo precisamente esses medos e angustias que se
podem assumir como uma limitacdo perante o que se regista no didrio, ja que as
insegurancas do préprio estudante podem leva-lo a limitar os conteddos que
apresenta, perante o receio de desiludir o professor, ou de apresentar conteddos que

nao sejam validados do ponto de vista cientifico.

As limitacOes que o didrio pode assumir cruzam-se com as préprias perspetivas
particulares do seu autor, segundo Zabalza (1994, 194), na medida em que cada diario
se refere a um diferente tipo de realidade e mesmo que existam realidades comuns,
elas serdao expressas e referidas de formas diferentes. Como vaticinou o autor, “através
dos didrios pode-se extrair a ‘alma’ do pensamento”. Mas estas limitacGes ndo sdo
inatingiveis, ja que a sua compreensao depende de um contacto mais ou menos
proximo em relagdo ao autor do diario, mas eventualmente também de uma leitura
complementar do mesmo através de, por exemplo, uma entrevista ao seu autor

(Zabalza 1994, 195).
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Capitulo Il - Do contexto da a¢ao pedagdgica

Neste capitulo dedicaremos a nossa atencdo a caracterizar o contexto onde o
projeto serd implementado: por um lado a escola, e por outro a referéncia as turmas®
com as quais trabalhamos ao longo deste projeto, com especial destaque para a turma

do 12.2 ano.

1.1 - Caracterizacao da escola

A acdo pedagodgica desenvolveu-se num colégio privado do Grande Porto
definido, segundo o decreto-lei n.2 75/2008 de 22 de abril, no seu artigo 6.2, como
uma unidade organizacional constituida por educacdo pré-escolar, ensino bdsico e
secunddrio.

O projeto educativo da instituicdo de ensino tem por base todo o meio
envolvente, as vivéncias, as realidades, o nivel de formacdo e expectativas dos alunos e
suas familias, nunca esquecendo as metas determinadas pelo Ministério da Educacao.

E um projeto que se centra no aluno, tendo em conta a heterogeneidade do
grupo, respeitando e valorizando a identidade de cada um. Além disso, combina
valores, atitudes e competéncias essenciais a um cidaddo interventivo, ao mesmo
tempo que incita a exceléncia e o mérito por intermédio do incremento do sucesso de
aprendizagens de cada aluno.

A escola promove o trabalho em equipa, através dos seus projetos pedagdgicos,
aposta na diversidade de estratégias e atividades, assim como o refor¢o da carga letiva,
aulas de recuperacdao ou para reforco de competéncias, aulas de preparacdao para
exame, entre outras, sempre que seja necessario, consoante o percurso escolar de
cada aluno. Do Plano Anual de Atividades constam agbes, em articulagdo com os
curriculos de diversas disciplinas, que pretendem o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e também socioemocionais.

Na instituicdo, é valorizada a interacdo e participacdo de todos os elementos da
comunidade educativa, sendo essencial salientar valores civicos e abrir as

aprendizagens ao contexto envolvente. E também valorizada a autonomia pedagdgica,

% 0s dados de que dispomos para caracterizar as turmas do orientador cooperante foram facultados
pelo docente.
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focando-se numa pratica dindmica e criativa de todos os envolvidos, que se baseia no
empenho, habilidade e no sentido comunitdrio da acdo educativa. Salienta-se a
atencdo dada ao percurso de cada um dos alunos, aceitando-os na sua singularidade,
motivando-os, colocando-os como figura central no processo de aprendizagem,
fomentando o seu espirito critico e autoestima, levando-os a atingir o sucesso. Além
disso, criam-se condi¢bes para o trabalho colaborativo, que os ajuda a crescer no
sentido de estarem preparados para o mundo fora da escola, que se encontra em
constante mudanga, como também preconizamos com este projeto.

Em suma, o projeto educativo é pensado como um documento orientador,
ajustavel a todas as situacdes que surjam, tais como desafios dos tempos atuais,

situacOes inovadoras ou outros fatores, como o feedback resultante de avalia¢des.

11.2 - Servigo docente atribuido

No presente ano letivo, o orientador cooperante tem a seu cargo quatro
turmas: uma do terceiro ciclo do ensino basico (7.2 A) e trés do ensino secundario (10.2
C1,11.2Cle12.2C1).

Tivemos, por isso, uma oportunidade transversal de assistir a aulas de ciclos de
ensino diferenciados, com especial enfoque no secundario, sendo que, a este respeito,
consideramos muito proficuo para o nosso desenvolvimento a perspetiva diacrénica de
assistir/reger aulas dos trés niveis do ensino secundario durante esta fase do nosso
percurso formativo para a obtencdo da profissionalizacdo em ensino de Histdria.

Num primeiro momento, reunimos com o orientador cooperante, que nos
apresentou o seu horario e questionou com que turma(s) gostariamos, em particular,
de trabalhar. Pelo desafio, sugerimos a turma 12.2 C1, sendo que ndo foi colocado
nenhum Obice a essa preferéncia. Decorre dai que sera com os alunos desta turma que
implementamos a metodologia do Padlet como didrio de bordo, expressao formativa
das aulas, assistidas e regidas.

A escolha da turma de 12.2 ano para implementar esta metodologia de
avaliagdo para as aprendizagens decorre da realizagdo de Exame Final Nacional neste

nivel, ja que o propdsito da utilizagao do Padlet visava incentivar o trabalho auténomo
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que pudesse gerar aprendizagens significativas de forma global e transversal, mas
também para esse momento. Por isso, apesar de termos regido aulas no 7.2, 10.2 e
11.2 anos, o trabalho de analise semanal dos murais do Padlet recaiu sobre a turma de
12.2 ano, permitindo um acompanhamento regular das aprendizagens destes alunos, e

percebendo que contelddos necessitam de ser revisitados.
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11.2.1 - Turma do 12.2 ano

A turma do décimo segundo ano é constituida por 18 alunos, de acordo com a

distribuicdo seguinte:

Tabela 9 - Caracterizagcdo da turma de 12.2 ano

N.2 de Rapazes N.2 de Raparigas Total Média de idades

6 12 18 17,4

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir da relagdo de turma

De forma a promover o anonimato dos alunos envolvidos neste projeto,
designamos, a partir da relagdo de turma, os alunos através da letra C e de um nimero,
gue corresponde a sua posi¢cdo na turma, sendo através desse cddigo que nos iremos

referir, sempre que necessario, aos mesmos.

Os alunos subdividem-se em dois grandes grupos quanto a sua antiguidade no
estabelecimento de ensino, sendo que na generalidade todo o seu percurso escolar
teve lugar nesta instituicdo. Os alunos estdo, na totalidade, orientados para a
prossecucdo de estudos a nivel superior e, por isso, a disciplina de Histéria A assume-se
como especifica na concretizacdo desse propdsito, o que nos permitiu trabalhar todos

os temas com maior aprofundamento.

A turma goza de um hordrio equilibrado, distribuido preferencialmente no
turno da manh3a, e com um dia livre, visando que os alunos possam trabalhar de forma
a preparar atempadamente todos os momentos de avaliacdo. Uma das aulas semanais
estd destinada a revisdo de conteudos do 10.2 e 11.2 anos®®, tendo em vista a
preparacdo para a prova de exame final nacional, e, preferencialmente, com um
caracter mais pratico. Nessas aulas, pudemos também desenvolver a nossa pratica

pedagdgica, auxiliando os alunos na resolucdo de exercicios com tipologia de exame,

% A este propdsito, foi-nos possivel assistir, também, a essas aulas, em que o orientador cooperante
recuperou, a partir do més de novembro e apds a publicagdo da Informagdo-Prova do IAVE, os contetdos
respeitantes ao mddulo 2 (10.2 ano) e aos mddulos 4 e 6 (11.2 ano) do programa de Histdria A.
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revisdo de conteldos e interpretacdo documental. A elevada carga letiva atribuida a
disciplina - ao abrigo da autonomia de que dispde, permitiu a instituicdo dotar o
horario das turmas de 12.2 ano com um reforco da carga letiva em Histéria A com 390
minutos semanais -, 0 que tornou possivel desenvolver um trabalho muito significativo
no que diz respeito a pratica de competéncias especificas da disciplina,
nomeadamente, analise documental e elaboragdo de respostas extensas orientadas. A
este respeito, importa referir que em todas as aulas que assistimos, tivemos a

possibilidade de auxiliar os alunos, esclarecendo duvidas.

11.2.2 - Caracterizagao das outras turmas

A cargo do orientador cooperante estavam, também, outras trés turmas: 7.2 A,

10.2 C1 e 11.2 C1, que caracterizamos na tabela seguinte.

Tabela 10 - Caracteriza¢ao das restantes turmas

7.2 Ano
N.2 de Rapazes N.2 de Raparigas Total Média de idades
12 13 25 12,3
10.2 Ano
N.2 de Rapazes N.2 de Raparigas Total Média de idades
6 5 11 15,5
11.2 Ano
N.2 de Rapazes N.2 de Raparigas Total Média de idades
10 14 24 16,6

Fonte: Elaboracgdo propria, a partir da relagdo de turma

O nosso contacto com estas turmas processou-se de formas diferenciadas,

considerando que nas aulas do 7.2 e do 10.2 anos apenas interviemos como assistentes
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e nas do 11.2 ano participamos como assistentes e regentes de algumas unidades

letivas®’.

Atendendo a que na turma de 12.2 ano, como vertido em 11.2.1, é considerado
um bloco letivo semanal de 60 minutos destinado a uma aula pratica, nas quais
pudemos participar, consideramos muito positivo termos assistido as aulas do 10.2 ano
e regido algumas no 11.2 ano, o que nos permitiu adquirir uma perspetiva globalizante

das aprendizagens.

27 As supervisdes pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto ocorreram na turma do 11.2 ano (2
aulas) e do 12.2 ano (2 aulas).
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I1.3 - Participagao na dinamica escolar

Consideramos muito positiva a integracdo no estabelecimento de ensino, e uma

mais-valia termos podido conhecer outras fun¢des que os docentes podem

desempenhar no contexto escolar, nomeadamente a participacdao nas reunides do

grupo disciplinar de Histdria; do departamento de Ciéncias Sociais e Humanas (CSH);

reunides gerais de professores e nas formagdes promovidas ao longo do ano.

A nossa integracdo no departamento de CSH visou a interiorizacdo das praticas

pedagdgicas de trabalho vigentes na instituicdo, jd que, sempre que possivel, os

docentes procuram articular conteidos das diferentes disciplinas ou entre niveis de

uma mesma disciplina, e, ao abrigo do projeto COPA, dinamizam aulas coadjuvadas.

Neste ambito, foi-nos dada a oportunidade de participar em seis aulas ao

abrigo desta modalidade:

1.

Historia A com Historia da Cultura e das Artes (11.2 ano): no ambito do estudo
da corte francesa de Versalhes;

Historia A com Portugués (10.2 ano): no ambito do estudo da crénica de D.
Jodo |;

Historia A (12.2 ano) com Histdria (9.2 ano): no ambito das efemérides do
Armisticio do fim da | Guerra Mundial; Noite de Cristal e Queda do Muro de
Berlim;

Histéria com Educagdo Fisica (7.2 ano): no ambito do estudo da Civilizagdo
Grega, relativamente aos Jogos Olimpicos;

Histéria A com Portugués (12.2 ano): interpretacdo documental e elaboracao
de respostas extensas orientadas;

Histéria A (12.2 ano) com Economia A (11.2 ano): no ambito do estudo do
intervencionismo estatal de John Keynes e das medidas do New Deal, de

Franklin Roosevelt.

Fazemos, por isso, um balanco positivo deste ano letivo e das perspetivas e

conhecimentos proporcionados para a futura pratica docente - letiva e ndo letiva.
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Capitulo lll - Do pensar ao fazer

Pensando na sala de aula de Histéria A que gostariamos de ter tido, quisemos
experimentar as potencialidades que novas ferramentas pedagdgicas proporcionam
aos alunos, motivados pela necessidade que agucou o engenho nos ultimos dois anos
letivos, fruto da necessidade de recorrer ao ensino a distancia, nos momentos de
suspensdo das atividades letivas presenciais devido a pandemia provocada pela

SARS-CoV-2.

Na instituicdo de ensino, as plataformas da Microsoft estdo amplamente
difundidas entre os alunos, que estao familiarizados com o Teams, Forms e Office 365,
com as quais trabalharam ao longo destes ultimos anos, e que a escola pretende
continuar a difundir entre alunos e professores, capacitando-os, cada vez mais, para a

utilizacdo de novas tecnologias, tornando-os aptos a trabalhar de forma hibrida.

Na aula de 30 de setembro de 2021 apresentamos aos alunos o Padlet e os
nossos objetivos com a sua utilizacdo®. Para o efeito, disponibilizou-se, através da
plataforma Forms, um formulario para recolher, por aluno, a hiperligacdo de acesso ao
respetivo Padlet. Quando explicitamos a ferramenta com que desejadvamos trabalhar,
fizemos questdo de referir que a mesma é gratuita e pode funcionar em ambiente
browser (no computador), mas também em aplicacdo para smartphone. Acreditamos,
portanto, que essa vantagem tenha contribuido para a imediata adesdo dos alunos a

proposta do professor.

A utilizacdo do Padlet visa, entdo, assumir-se como um instrumento que
permita ao docente recolher, de forma sistematica, informacdo sobre o progresso do
aluno, no sentido de aferir as suas aprendizagens, mas também apoia-lo na decisdao de
rever/recuperar determinados contetdos, sendo, por isso, uma base de referéncia para

o trabalho a desempenhar junto dos alunos do ensino secundario.

2 No anexo 1, encontra-se reproduzido o documento disponibilizado aos alunos.
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1.1 - Que elementos podem e devem constar no Padlet?

No Padlet podem constar todos aqueles que sejam solicitados pelo docente e,
além desses, os que resultem das pesquisas e do trabalho auténomo de cada aluno,
sejam produzidos de forma individual ou em grupo.

No entanto, e para orientar o trabalho dos alunos, definimos um conjunto de
elementos minimos a produzir em cada periodo para alicercar a avaliacdao periodal
deste instrumento:

1. reflexdo e balanco do trabalho desenvolvido ao longo do periodo e o impacto
do Padlet no seu processo de aprendizagem;

2. sintese (escrita ou grafica) de, pelo menos, uma aula;

3. uma imagem que se enquadre nos conteudos lecionados em aula, respetiva
legenda e justificacdo para a sua escolha;

4. uma sugestdo cultural relacionada com os conteudos lecionados.

Estes elementos foram pensados de forma a envolver os estudantes na prdpria
disciplina, mas também para que pudessem desenvolver um conjunto de competéncias
transversais, a saber, a andlise documental (elementos obrigatérios 2 e 3), a relacdo da
disciplina com o meio (elemento obrigatdrio 4), a capacidade expositiva (elementos
obrigatérios 1 e 2).

Em relagao aos restantes elementos que completam a composicao do mural,
optamos pela designacdo “desafios” tendo em conta que eles foram apresentados aos
discentes dessa forma - para que pudessem ir para além do que foi explorado em aula,
mas de uma forma orientada, também para que o seu trabalho cumprisse os objetivos
inerentes a criacdo do Padlet.

Na Tabela 11, apresentamos os descritores inerentes ao processo de avaliagdo
do trabalho desenvolvido pelos alunos durante o processo de construgao e
enriguecimento do seu Padlet. Consideramos importante estabelecer um conjunto de
descritores de desempenho que nos permitissem balizar os alunos de acordo com o
seu empenho na constru¢ao do mural, também para que estes pudessem, ao abrigo de

uma modalidade formativa de avaliacao, perceber os seus pontos fortes e fraquezas.
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Tabela 11 - Descritores de avaliagio do desempenho dos alunos na elaborag¢io do Padlet®

Apresenta os conteldos fundamentais do programa curricular, devidamente
Conteudo |articulados e de forma organizada, sem erros técnicos e cientificos,
evidenciando compreensao do tema

P O Padlet apresenta elementos visuais diversificados, como textos, graficos,
speto . . . .
mapas, imagens, pinturas e outros, de forma equilibrada e organizada

Originalidad O mural é agradavel ao olhar, apresentando formas e cores complementares,
riginalidade . L . L
assim como detalhes estéticos que revelam cuidado, originalidade e empenho

Linguageme |O aluno apresenta um discurso cientificamente correto e claro, com
Comunicagao [expressividade e linguagem cientifica adequada

O aluno revela espirito de cooperacado, respeitando o outro e assumindo as

Cooperagao .
suas posi¢oes
5 it O aluno revela empenho e comprometimento com a criagdo do mural,
espeito . )
cumprindo regras estabelecidas e prazos acordados
. O aluno revela autonomia na realizacdo das tarefas, procurando realiza-las
Autonomia

com rigor, dedicacao e exceléncia

Fonte: Elaboragdo propria

Assim, da andlise da tabela supra, é possivel compreender que a elaboracdo dos
descritores e dos niveis de desempenho teve em conta o PASEO*’, na medida em que
contempla o desenvolvimento de competéncias que “sdao complementares [ja que] [...]
a sua enumeragdo nao pressupde qualquer hierarquia interna entre as mesmas”
(PASEO 2017, 19). Alias, estes descritores e niveis de desempenho subordinam-se aos
valores que o PASEO preconiza e que, na instituicao de realizagcdo da pratica de ensino
supervisionado, estdo incluidos nos critérios de avaliacdo de todas as disciplinas, pelo
gue entendemos que a construcdao do Padlet permite confirmar a materializacao

desses mesmos valores, a saber: (i) liberdade; (ii) responsabilidade e integridade; (iii)

» No anexo 2 encontram-se reproduzidos os descritores e os cinco niveis de desempenho associados, e
que foram utilizados para avaliar o trabalho desenvolvido pelos alunos.

3 perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria - Dire¢do Geral da Educagdo [Em linha]. Lisboa:
Editorial do Ministério da Educagdo, 2017 [Consult. 30 nov. 2021]. Disponivel em
WWW:<URL:https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil



https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf
https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf

cidadania e participacdo; (iv) exceléncia e exigéncia; e (v) curiosidade, reflexdo e
inovacao (PASEO 2017, 11).

De acordo com Oliveira (2014, 122), “o diario [...] proporciona fazer um recorte
do que trabalhamos, estudamos e pensamos [...]”, na medida em que “é como se se
iluminasse uma ideia ou se fizesse zoom sobre ela”. Assim, é esse zoom sobre a
percecdao dos alunos, em relagdo a introducdo desta ferramenta no seu quotidiano

escolar, que procuraremos refletir doravante.
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lll.2 - O que produziram os alunos ao longo do 1.2 periodo?
Ao longo do 1.2 periodo, apresentdmos um conjunto de quatro desafios aos

alunos, identificados na tabela infra:

Tabela 12 - Desafios solicitados aos alunos durante o 1.2 Periodo

Desafio Designagao Data
Efetuar uma sintese explicativa sobre em que consistiu o “Comunismo

#1 ” 30 set

de Guerra
Comentar, relacionando com as aprendizagens, um video sobre o

#2 " ” 5 nov

Holocausto
Comentar e comparar o papel do Estado-Providéncia vs. o papel do
#3 P pap pap 10 nov

Estado Liberal

Apreciagdo critica sobre a aula COPA realizada entre a turma de 12.2
44 ano e a do 9.2 ano sobre as efemérides do armisticio da | Guerra 12 nov
Mundial, Noite de Cristal e Queda do Muro de Berlim, bem como a

importancia destes acontecimentos no quadro da Histéria Mundial

Fonte: Elaboragdo propria

Estes desafios foram pensados e apresentados ao longo das aulas regidas,
visando o objetivo de proporcionar ao aluno a possibilidade de revisitar a aula apds o
seu término®’. Estas propostas articularam-se, por isso, com as aprendizagens
consideradas essenciais para a disciplina, mas também com as competéncias que um
aluno deve desenvolver - sintetizar ideias (desafio #1), estabelecer relacdo entre
conceitos (desafio #3), comparar diferentes modelos politicos, econémicos e sociais e
apresentar as suas aproximacdes ou divergéncias (desafio #3), bem como refletir em

torno da presenca e importancia da Histéria no quotidiano (desafio #4).

Devemos mencionar que a resposta aos desafios poderia ser acompanhada de

recursos de suporte - imagem, texto, video - que ilustrassem ou complementassem a

31 Relativamente a este objetivo, consideramos importante destacar que a reflexdo elaborada pelos
alunos, no final do 1.2 e do 2.2 periodos, manifesta essa possibilidade como sendo uma dos indicadores
associados as vantagens do diario.
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mensagem que os alunos pretendiam transmitir com o seu trabalho. Esta é, como
referimos anteriormente, uma particularidade deste tipo de diario, em suporte digital,
na medida em que um didrio em papel apenas se limitaria, muito provavelmente, a um
registo escrito de ideias, sem que os alunos pudessem mobilizar e cruzar fontes, como
é fundamental no trabalho em Histdria. Assim, analisaremos, de seguida, cada um dos

desafios.

111.2.1 - Desafio #1

No ambito deste primeiro desafio, esperdavamos que os alunos fossem capazes
de apresentar, de uma forma resumida, as medidas implementadas durante o
Comunismo de Guerra na Russia leninista, bem como identificar os seus objetivos e o

contexto em que elas surgem.

Com efeito, a Guerra Civil que teve inicio na primavera de 1918 levou Lenine a
adotar medidas excecionais para enfrentar a oposicdo interna e externa que se fazia
sentir em relagdo a revolugdo do ano anterior, ja que o poder revolucionario se viu
confrontado com a oposicdo de antigos oficiais czaristas, dos grandes proprietarios e
do patronato, assim como de grupos politicos mais liberais. O confronto entre o
Exército Vermelho - liderado por Trotsky - e o Exército Branco - contrarrevoluciondrio -
levou ao reforco do poder dos bolcheviques sobre o Estado. Neste contexto, Lenine
implementou um conjunto de medidas politicas, econdmicas e sociais que veio a ser
conhecido como “Comunismo de Guerra”. Essas medidas passaram pela proibicdo de
qgualquer forma de oposicdo e de liberdade de expressdo, traduzida na proibicdo de
todos os jornais ndo bolcheviques, mas também os partidos politicos (com a excecdo
do Partido Comunista) foram ilegalizados, na medida em que se desviavam da linha
estabelecida pela doutrina do marxismo-leninismo. Ainda neste contexto, pode
apontar-se a criagdo da Il Internacional Comunista (Komintern), com a
responsabilidade de reforcar a coordenacdo e controlo dos partidos comunistas, a par
do reforco da atuacdo da policia politica (Tcheka), responsavel por perseguir os

contrarrevolucionarios, enviando-os para os gulag.
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Por outro lado, no dominio econémico, o Comunismo de Guerra - que se viria a
revelar uma politica catastréfica -, preconizou a nacionalizacdo das industrias e
empresas com mais de cinco operdrios (por exemplo, as minas, a siderurgia e os
caminhos de ferro), assim como as instituicdes bancarias. A implementa¢dao do
trabalho obrigatério, com longas jornadas de trabalho e baixos saldrios, a par da
coletivizacdo das terras e da requisicdo obrigatéria dos produtos agricolas para
distribuicdo eram outros elementos a apresentar pelos alunos que poderiam, ainda,
referir a proibicao da pratica do comércio livre e a imposicao de venda de produtos a

precos fixados pelo Estado.

Para concluir uma resposta adequada a este desafio, os alunos deveriam
salientar que o Comunismo de Guerra, em vigor entre 1918 e 1921, resultou num
agravamento da deteriorada economia russa, o que levou a um (ainda maior)

descontentamento social.

Para ilustrar este desafio, apresentam-se, de seguida, alguns exemplos de

trabalhos de alunos:
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Imagem 13 - Trabalho da aluna C3 sobre o Comunismo de Guerra

A ditadura do proletariado teve
como objetivo fazer com que a
ultima etapa fosse a edificagao
do comunismo, ou seja, surge
para por fim as classes sociais,
acabar com o Estado e fazer com
que existisse uma sociedade de
abundancia.
0 comunismo de guerra (1918-
1921), assumiu-se como uma
vertenta da ditadura do
proletariado, fazendo com que a
maioria oprimida assumisse o
poder em detrimento da minoria
opressora, coisa que nunca tinha
acontecido. Houve um
agravamento da economia Russa
0 que provocou um
descontentamento social e assim
acabou por ser um fracasso
devido as medidas que foram
implementadas como:
o Aproibicao de qualquer
forma de oposicao e de
liberdade de expressao;

 Nacionalizacdo de industrias
e empresas com mais de 5
operarios;

e Instauragdo do trabalho
obrigatdério, com muitas
horas de trabalho e salarios
minimos;

e Proibicao do comércio livre e
imposicao de venda de
produtos a precos fixados
pelo Estado.

A Russia, converteu-se na URSS
(Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas) e Lenine queria que o
Estado fosse forte, disciplinado e
democratico o que resultou na
origem do centralismo
democratico em que todo o
poder procedia da base
(sovietes) e as decisdes eram de
cumprimento obrigatdrio.
Em 1921, a economia Russa
estava detrioriada devido ao alto
preco a pagar pela vitéria da
Russia na Guerra. Por isso
mesmo, o Comunismo de Guerra
cedeu lugar a NEP (Nova Politica
Econémica) que teve como
principais medidas:

e Liberdade de comércio

interno e externo;

e Liberdade de salario aos
trabalhadores;

e Autorizagio para o
funcionamento de empresas
particulares;

e Permissao de entrada de
capitais estrangeiros para a
reconstrucao do pais.

Assim, lentamente, a producgao
agricola foi restabelecida e as
pequenas industrias comegaram
a lancar os seus préprios
produtos no mercado.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3 (consultado em 15/11/2021)



Imagem 14 - Trabalho da aluna C6 sobre o Comunismo de Guerra

O comunismo de guerra

[T

Trotski e o Exército Vermelho.

Logo depois da Revolucao de 1917, a
tomada de poder por parte dos
bolcheviques deu origem a um
novo estado russo, conhecido
como Estado Bolchevique.
Posteriormente, este estado
transformou-se na Unido Soviética.
Os opositores estavam ligados ao
czar e formaram um movimento
contrario aos bolcheviques que
lideravam a revolucgao. Essas forcas
entao, com o apoio de outras
nacgoes europeias , enfrentaram os
bolcheviques numa batalha
conhecida como a guerra civil
russa, em que o exército vermelho
(forgas revolucionarias) confronta o
exército branco (forcas
conservadoras). O vermelho era
liderado por Trotsky e formado
pelo proletariado, camponeses e
membros do Exército imperial
russo. O Exército Branco,
entretanto, era composto por
militares e o plano era tomar o
poder e instituir uma ditadura
militar. O poder revolucionario veio
a instituir o comunismo de guerra,
na intencao de canalizar todos os

recursos produzidos.

A situacao econdmica do pais tinha
piorado durante a 1 Guerra Mundial
e os bolcheviques precisavam de
ter sucesso na guerra para se
manter no poder. Desta maneira, o
comunismo de guerra previa a
integragao de toda a produgao
econdmica russa em favor do
Exercito Vermelho. Caracterizou-
se pelo desaparecimento das
classes sociais, pela exting¢ao do
Estado e pela instauracao de uma
sociedade de abundancia.
Combatido dentro do partido
bolchevique, o comunismo de
guerra teve fim em 1921. Foi
sucedido pela Nova Politica
Econdmica (NEP), um recuo
estratégico que recorreu ao
capitalismo, ja que o socialismo nao
deveria edificar-se sobre ruinas.

Consequéncias

Esta tentativa russa de construir
com urgéncia uma sociedade
comunista fez com que a economia
Russa se agrava-se e se deteriora-
se, provocando um
descontentamento social e milhoes
de mortes divido a Lenin reduzir a
producao, o que causou uma fome
devastadora que matou milhdes de
pessoas. A producao agricola caiu e
fez com que cidaddos entre os 16 ¢
o0s 50 fossem convocados para
exercer trabalho obrigatoério.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C6 (consultado em 15/11/2021)



Imagem 15 - Trabalho do aluno C9 sobre o Comunismo de Guerra

Tarefa de historia

O comunismo de guerra surgiu de
1918 a 1921, tomaram uma série
de decisdes com o objetivo de
tirar a Russia de uma situagao
economicamente fraca. Essas
medidas néo revelaram o
resultado esperado devido ao
facto de a maioria da populagéo
neste caso os operarios e as
pessoas de baixa classe social
encontrarem se insatisfeitos com
as condic¢des de trabalho onde
faziam horas excessivas e o
ordenado ndo chegava para as
despesas da familia muitas vezes
nem comer conseguiam. O
comunismo de guerra conseguiu
tirar a Russia da guerra com o
tratado de paz finalizado em 1921
porém todas as medidas tomadas
para melhorar a economia, néo
davam condi¢des a maioria da
populagao.

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C9 (consultado em 15/11/2021)

De salientar que os trabalhos apresentados pelos alunos C3 e C6 mobilizam,
além do dominio da terminologia especifica da disciplina, outros recursos, como a
alocacdo da imagem, resultado da pesquisa levada a cabo, e demonstram a
mobilizacdo de conteudos relativos a Nova Politica Econdmica, a etapa econémica e

social que se seguiu ao Comunismo de Guerra.

Ja no caso do trabalho apresentado pelo aluno C9, constatamos que o mesmo
se resume a uma expressdo textual de ideias sobre o Comunismo de Guerra sem, nem
sempre, atender a utilizacdo de um vocabuldrio rigoroso do ponto de vista cientifico,

pelo que também ndo apresenta corregao linguistica. Este trabalho, além disso, nao
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revela outros elementos que pudessem, como os anteriores, ilustrar o que se

solicitava.

Globalmente, podemos considerar que os alunos integraram este conteudo nas

suas aprendizagens.

111.2.2 - Desafio #2

A partir da visualizacdo do video “O Holocausto”??, disponivel na Escola Virtual,
a aula desenrolou-se em torno da negac¢do dos direitos humanos como caracteristica
dos regimes fascistas, sempre que, na Otica dos poderes autoritarios, esses direitos e
liberdades pudessem vir a sobrepor-se ao interesse da Nacdo e da raga, como foi o
caso alemdo. A ideologia nazi assumiu o racismo como principio ideoldgico e, em
consequéncia, defendeu a superioridade da raga ariana, para legitimar o direito de
dominar e de aniquilar todos os povos considerados inferiores. Tendo presente,
também, os conceitos antissemitismo e genocidio, solicitou-se aos alunos, apés a
visualiza¢do do video, que pudessem comentar o significado dos acontecimentos a luz

dos temas debatidos em aula.

Neste sentido, consideramos que os alunos deveriam ser capazes de, cruzando
o video e os conteudos da aula, apontar que o racismo nazi assumiu contornos mais
violentos contra os judeus, mas também outras minorias (como é o caso de eslavos,
ciganos e homossexuais), atendendo a concec¢do segundo a qual este povo era
considerado culpado de todas as grandes dificuldades que a Alemanha vinha a

enfrentar.

Por outro lado, seria importante que os alunos apontassem a legislacdo
promulgada a partir de 1933 como responsavel pela repressdao e marginalizagdo dos

judeus, em particular as “Leis de Nuremberga”, que levou a escalada de violéncia

2.0 Holocausto - Escola Virtual [Em linha]. Porto: Porto Editora, 2021 [Consult. 05 nov. 2021]. Disponivel
em
WWW:<URL:https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/resource/108497/L?se=4043&seType=&col
d=162688>;
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contra este povo. O Holocausto, uma tentativa sem precedentes de assassinar todos os
judeus europeus, extinguindo assim a sua cultura, desafiou profundamente os
fundamentos dos valores humanos. Assim, a andlise da histéria do Holocausto pode
ilustrar o papel de fatores histéricos, sociais, religiosos, politicos e econédmicos na
erosao e desintegracdo de valores democraticos e direitos humanos. Com a elaboracdo
deste trabalho, pretendeu-se incentivar os alunos a desenvolverem a compreensao dos
mecanismos e processos que conduzem ao genocidio, estimulando, por sua vez, a

reflexao sobre a importancia do Estado de Direito e das instituicdes democraticas.

Para ilustrar este desafio, apresentam-se alguns exemplos de trabalhos:

Imagem 16 - Trabalho da aluna C15 sobre o Imagem 17 - Trabalho da aluna C5 sobre o

video alusivo ao Holocausto video alusivo ao Holocausto

Holocausto

Aspectos arrepiantes sobre o
Holocausto:

- Prisioneiros judeus foram
forgados a enterrar os corpos ou a
queima-los em fornos.

- A descriminacao que os judeus
sofriam : retiraram-lhes a
nacionalidade; os Nazis arrasaram
as suas sinagogas, lojas e casas;
quem fosse judeu tinha que andar
com a estrela de David ao peito; os
seus bens foram todos
confiscados; nao podiam exercer
qualquer tipo de profissao nem
frequentar locais pablicos.

- Foram fechados em guetos,
rodeados de muros altos que os
escondiam da cidade.

- O Holocausto ("Shoa") matou
milhdes de judeus, eslavos,
ciganos, homossexuais e outras
pessoas que os nazis consideravam
inferiores.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C15 (consultado em

19/12/2021)

Video visualizado na aula
de dia 03/11/2021

No video visualizado na aula, foi
possivel observar diversas imagens
alusivas ao holocausto. Durante o

decorrer do video surgiram
imagens extremamente
impactantes relativamente ao
assassinato em massa de minorias
consideradas inferiores, como
ciganos, deficientes fisicos e
mentais, eslavos (polacos, russos e
de outros paises do leste europeu)
e judeus.

As imagens mais impactantes
fazem referéncia:

. A criacdo de guetos, regides
urbanas, em geral cercadas, onde
os alemaes concentravam a
populacao judaica local sob
condi¢oes miseraveis. Os alemaes
consideravam o estabelecimento
dos guetos como uma medida
provisoria de controlo e
segregacao dos judeus, ja que,
posteriormente estes seriam
encaminhados para os campos de
concentragao;

. Ao uso da estrela de David, como
simbolo de identificacdo.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C5 (consultado

em 19/12/2021)



Consideramos que os trabalhos apresentados pelas alunas C15 e C5 cumprem
as indicacOes dadas pelo professor e que, por isso, representam uma boa concretizacao

deste desafio.

Imagem 18 - Trabalho da aluna C7 sobre o video alusivo ao Holocausto

Holocausto ( 1941- 1945 )

- . %

! e

Criancas judias em campos de
concentracao, onde eram separadas
dos pais.

O gue mais me impressionou sobre o
Holocausto foi o facto de milhares de
Judeus ferem sido encaminhados
diretfamente para as cmaras de Gas
e também por terem sido mortos
inlmeras pessoas apenas por serem
invalidas ou idosas.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C7 (consultado em 19/12/2021)

Por oposicdo, o trabalho da aluna C7 apresenta varias debilidades. Da andlise da
figura anterior, que reproduz o trabalho da aluna C7, podemos constatar a existéncia

de varias imprecisdes, tais como:

- descontextualizacdo temporal do acontecimento, ja que o data com inicio em
1941, parecendo desconsiderar todas as medidas aprovadas ao longo da
década de 1930;

- a aluna ndo refere que o Holocausto, de uma forma mais abrangente, ndo se

cingiu apenas ao povo judaico;
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- o discurso apresenta-se muito pouco aprofundado e ndo revela dominar o

vocabulario especifico da disciplina;

Ainda relativamente a este desafio, gostariamos de salientar a sugestdo
apresentada pela aluna C5, que complementa o desafio e revela o caracter inovador da
utilizacdo do Padlet em contexto educativo, sugerindo outros recursos. Ainda no caso
desta sugestdo, consideramos que é importante mencionar que este trabalho

complementar resulta de uma colabora¢do com as alunas C6 e C11.

Imagem 19 - Sugestao complementar, da aluna C5, na sequéncia do desafio #2

Sugestio de visita ao
Museu do Holocausto.

Ida ao museu juntamente com

O Museu do Holocausto, tutelado
por membros da Comunidade
Judaica do Porto, cujos pais, avos e
familiares foram vitimas dos nazis
na Segunda Guerra Mundial
localiza-se na Rua do Campo
Alegre.

No espaco, os visitantes poderao
ver uma reprodugdo dos
dormitorios de Auschwitz, assim
como uma sala com o nome das
vitimas, um memorial da chama, e
salas de cinema. A imagem do
museu norte-americano, o Museu
do Holocausto no Porto procura
ao longo dos seus corredores
contar toda a histéria da
perseguicdo, tortura e assassinato
de mais de seis milhdes de pessoas
pela Alemanha de Adolf Hitler,
através de fotografias e ecras que
exibem filmes reais sobre o

acontecimento. O museu acolhe
também documentos e objetos
deixados pelos refugiados na
Sinagoga do Porto durante a
Segunda Guerra Mundial.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C5 (consultado em 09/01/2021)
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111.2.3 - Desafio #3

Este desafio foi apresentado aos alunos na sequéncia de uma aula sobre a
tematica do Mddulo 7, relacionada com a resisténcia das democracias liberais no
contexto da crise dos anos 1930, provocada pelo crash da Bolsa de Nova lorque em

19209.

Na década que se seguiu ao crash da bolsa, os paises de democracia liberal
confrontaram-se com varios problemas sociais, como o elevado desemprego e a
guebra do consumo associada ao empobrecimento das familias. Neste contexto, as
democracias procuraram resistir ao avanco dos regimes autoritarios e do fascismo, e
fizeram-no através da aplicacdo de medidas e de praticas politicas marcadas pelo
intervencionismo do Estado na economia. O exemplo mais paradigmatico, e que esteve
em andlise e discussdo nesta aula, é o caso americano, com as politicas dos New Deal,
implementadas por Franklin D. Roosevelt. Dividido em duas fases (1933-1935 e
1935-...), este “novo acordo” procurou relancar a economia, combater o desemprego e
aumentar o poder de compra. Para a concretizagdo desses objetivos, o governo de
Roosevelt empreendeu uma intensa atividade governativa e legislativa - “Os Cem Dias”
-, implementando varias leis e em vdarios dominios, nomeadamente, (i) financeiras e

monetarias; (ii) agricolas; (iii) industriais; e (iv) socioecondmicas.

A segunda etapa deste programa teve inicio com o estabelecimento do seguro
de velhice e de sobrevivéncia. Altera-se, assim, o papel do Estado na sociedade
americana e surge uma nova concec¢ao de Estado, de caracter marcadamente social: o
Estado-Providéncia. Em consequéncia, a intervencdo do Estado na economia e na
sociedade implicou o aumento da divida publica. Pode, assim, dizer-se que o New Deal
transformou a vida de milhdes de americanos.

Apds a lecionacdo destes conteudos, esperdvamos que os alunos fossem

capazes de concretizar este desafio, comparando o modelo de estado liberal®?

com o
novo modelo implementado pelas democracias ocidentais como forma de responder a

crise.

33 Recordemos o conceito de livre-cambismo (médulo 6, 11.2 ano).
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Apresentamos, agora, exemplos de trabalhos que ilustram o desempenho dos

alunos neste desafio:

Imagem 20 - Trabalho da aluna C3 sobre Estado-Providéncia vs. Estado Liberal

A afirmacgao do Estado-
Providéncia e o
intervencionismo do Estado

John Keynes

Com a depressao que se fazia
sentir no pais, as fragilidades do
capitalismo liberal foram cada vez
mais ficando piores pois eles
acreditavam que era
desnecesséria a intervengao do
Estado nestes setores da
economia. John Keynes comegou
a duvidar desta autorregulagéo da
economia e, por isso, sentiu a
necessidade de um maior
intervencionismo do Estado,
defendendo uma politica estatal
de investimento, um aumento do
consumo e uma ajuda as
empresas fazendo com que o
desemprego diminuisse e a
economia fosse relangada.
Franklin Roosevelt, inspirado por
Keynes, pds assim em pratica
esta intervencado do Estado na
economia fazendo sugir um
conjunto de medidas conhecida
por New Deal. Entre 1933 e 1934
decorreu a primeira fase do New
Deal em que foram tomadas
medidas financeiras, como o
encerramento de instituicées
bancérias e a desvalorizagdo do
ddlar que fez com que os lucros
das empresas subissem, apostou

numa politica de grandes
trabalhos que combateu o
desemprego como, por exemplo,
a construgdo de estradas e para
proteger a agricultura destacou-
se a Agricultural Adjustment Act
que compensou os agricultores
por causa de terem perdido as
suas aeras cultivadas. Quanto as
medida industriais foi posta em
pratica a lei National Industrial
Recovery Act, onde fixaram
pregos minimos e maximos de
vendas para evitar a concorrécia
desleal e nas medidas
socioecondmicas houve uma
fixacdo do horario de trabalho e o
estabelecimento do salario
minimo.

Na segunda fase entre 1935 e
1938, houve a instituicéo do
seguro de velhice, do subsidio de
desemprego e da assisténcia
médica de modo a apoiar
socialmente os mais
desfavorecidos.

Assim, o New Deal alterou o papel
do Estado na sociedade
americana, assumindo os ideais
do Estado-Providéncia que
regulava os setores-chaves da
economia, contribuindo para
diminuir o desemprego aumentar
0 poder de compra e a produgao,
assim como permitir a construgdo
de obras publicas ajudando na
modernizagao do pals.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3 (consultado em 21/01/2022)



Imagem 21 - Trabalho da aluna C11 sobre Estado-Providéncia vs. Estado Liberal

A afirmacao do estado
providéncia e o seu papel
interativo do estado
(Desafio padlet da aula de
10/11, para a aula de 12 /11)

A grande depressao dos anos 30
foi a maior crise financeira dos
Estado-Unidos de todos os tempos
até hoje. Na época deu-se
visibilidade da fragilidades do
capitalismo liberal, este focava-se
na livre producao, iniciativa e
também na livre concorréncia.
John Keynes, um grande
economista britanico que
questionou-se sobre a capacidade
da economia capitalista, por sua
vez este investiu toda a atencao
para a necessidade de um
intervencionismo por parte do
estado. O economista britanico fez
enumeras criticas as politicas que
evitavam as depesas do estado, ele
tinha como ideal apenas uma
politica estatal de
investimento(com intuito de
resolver a taxa de desemprego que
aumentava)

O New Deal

Era um plano que pretendia
estabilizar a economia. Assim que
o Franklin Roosevelt subiu ao
poder como presidente apenas
com um objetivo, acabar com a
crise instaurada no pais.

O New Deal tinha como proposito
o reforco da intervencao do
Estado na economia para
reequilibrar o nivel salarial e os
precos dos produtos. Logo o esse
plano elaborado comeca a fazer
progressos e a dar resultados
favoraveis que eram prentendidos.

® Na primeira etapa no ano
1933-1934, tinha o objetivo de
acabar com a miséria do pais
que era vivida. Foram
impostas medidas agricolas,
financeiras e
socioeconomicas.

Foi instituida uma politica de
grandes trabalhos combateu o
desemprego através de
construcdes publicas e privadas.

-escolas

-estradas

-vias férreas
-aeroporto
-habitacdes (privadas)

Além das construcgoes citadas, um
projeto conhecido como TVA ficou
responsabilizado na criagao de
barragens e fabricas. Foram
criados trabalhos para erguer a
economia e dar trabalho aos
jovens, estes dedicaram-se ao
impedimento do desgaste dos
campos, 0 que contribuiu no setor
da agricola.

® Na segunda etapa foi aplicado
um seguro de velhice e com o
beneficio aos mais
necessitados, foi lhes
concedido um salario minimo
e um reduzimento de horas
semanais. Resultando também
num apoio econémico, isto é,
aumentar o poder de compra.

Apds o New Deal, a economia
inglesa ergueu-se novamente com
um melhoramento da qualidade de
vida dos habitantes.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C11 (consultado em 21/01/2022)



Imagem 22 - Trabalho da aluna C2 sobre Estado-Providéncia vs. Estado Liberal

Estado-

Providéncia

Em primeiro lugar, o
Estado- Providéncia € um
termo que veio substituir
o Estado Liberal. Neste
contexto, podemos dizer
entdo que o Estado-
Providéncia é um Estado
intervencionista, isto &,
tem a intervencéo
profunda do Estado para
a organizagao da
sociedade, na medida em
que promove a seguranga
social de modo a garantir
0 bem-estar dos
cidadéos.

Assim, exige-se ao
Estado que ele controle a
vida econdmica e social,
devendo definir as metas
que a sociedade pretende
alcangar.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C2 (consultado em 21/01/2022)

Os trabalhos apresentados pelas alunas C3 e C11 refletem, na perce¢dao do
professor, uma resposta completa ao desafio apresentado aos alunos, na medida em
qgue concretizam exemplos de medidas implementadas durante as duas fases do New
Deal, e que acabam por caracterizar o modelo de sociedade vigente nas democracias

ocidentais na atualidade.

Por outro lado, o trabalho da aluna C2 revela-se insuficiente e com incorregdes,
na medida em que apresenta o “estado-providéncia” como um termo que substitui o
“estado liberal”, o que ndo é factual, além de ndo concretizar com exemplos o novo

tipo de estado.
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111.2.4 - Desafio #4

Inserida nas dinamicas pedagodgicas vigentes na instituicdo de ensino, as aulas
COPA s3o uma metodologia fortemente incentivada pela Direcdo Pedagdgica,
considerando que podem afirmar-se como uma mais-valia para os alunos. Neste
sentido, no dia 12 de novembro juntaram-se as turmas C1 do décimo segundo ano e A
do nono ano, tendo sido dada uma aula de Histdéria conjunta, e subordinada a
evocacao das efemérides que se assinalaram no decurso da presente semana, a saber:
(i) Armisticio da | Guerra Mundial, a 11 de novembro de 1918; (ii) Noite de Cristal, de 9
para 10 de novembro de 1938; e (iii) Queda do Muro de Berlim, a 9 de novembro de

1989*".

A oportunidade de lecionar esta aula conjunta a ambas as turmas foi, além de
muito enriquecedora, uma oportunidade para solicitarmos aos alunos um desafio

reflexivo sobre a importancia de se evocar estas efemérides e da propria Historia.

Considerando que este desafio assume um caracter diferente dos analisados
até ao momento, além das aprendizagens e conceitos que deveriam ser mobilizadas
pelos alunos, podemos apontar outros elementos que deveriam constar nos trabalhos

dos alunos, nomeadamente:

- importancia de evocar acontecimentos pretéritos, como forma de preservar a
memodria coletiva sobre a heranca cultural civilizacional comum;

- osignificado histérico de cada um destes acontecimentos;

3% De referir que, a data desta aula conjunta e da produgdo deste desafio, a Queda do Muro de Berlim
(conteudo do mddulo 8) ndo havia, ainda, sido lecionado, pese embora este acontecimento tenha sido
explicitado aos alunos para que pudessem completar este desafio de forma bem-sucedida.
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Imagem 23 - Trabalho do aluno C10 sobre a aula COPA

Resumo da Aula

A aula da sexta-feira passada foi
inicialmente comecada com o
debate” e apresentacao de
respostas, pelos alunos,
relativamente ao New Deal e ao
Estado-Providéncia.

Na segunda parte da aula, a nossa
turma juntamente com a turma do
Nnono ano, assistiu a uma
apresentacao realizada pelos
professores de ambas turmas. A
apresentacao dividiu-se em trés
grandes topicos: O Armisticio da I
Guerra Mundial;A

Noite de Cristal e a Queda do
Muro de Berlim.

Relativamente ao Armisticio da I
Guerra Mundial, recordamos que o
mesmo foi assinado pela Alemanha
e pelos Aliados, no dia 11 de
novembro de 1911. Ficamos ainda a
saber que o mesmo foi assinado
dentro de um comboio, 0 que
acabou por ser uma surpresa .

A Noite de Cristal, remeteu-nos
para as atrocidades realizadas
pelas forcas nazis contra todos os
estabelecimentos judaicos ou de
posse judaica, dos quais os vidros
partidos pareciam pecas de cristal,
vindo dai o nome deste
acontecimento.

Por fim, foi apresentada a Queda
do Muro de Berlim, a qual se
realizou no dia 9 de novembro de
1989. Esta ficou marcada

principalmente por dar inicio a

queda do comunismo, mas
também pelo reencontro de
familias e amigos que nao se viam
ha 32 anos e pela influéncia que
teve na musica, sendo apresentada
a musica * Wind Of Change”,
sendo assim a aula finalizada.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C10 (consultado em 01/12/2021)
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Imagem 24 - Trabalho da aluna C14 sobre a aula COPA

~=" (Correio da Manhi —'

o
| Largo an oarioom n 14

/A AURORA DA PAZ|" i undi scelon honiem

3l T ———

|
| AMSTERDAM, 11 - (Correio da Manha) - O armisticio 1ol assignado pelos delegados allemaes. &s 6 horas|
{da manha de hoje. A’s Il horas terminaram as hostlidades.

Armisticio da I Guerra Mundial

Na aula de sexta feira dia 12 de novembro assistimos a uma aula
copa com 0 9 ano sobre o Armisticio da I Guerra Mundial, a
Noite de Cristal e a Queda do Muro de Berlim.

No dia 11 de novembro de 1918, a Alemanha e os aliados ( triplice
entente) assinaram um armisticio representando a rendigao
alem3 e o fim da I Guerra Mundial ( 1914-1918).

Em 12 de novembro, o jornal ‘Correio da Manha' estampou a
noticia na sua primeira pagina com a seguinte manchete:

"A AURORA DA PAZ
AMSTERDAM, 11 - (Correio da Manh3) - O armisticio foi

assignado pelos delegados allemées, ds 6 horas da manhé de
hoje. A's 11 horas terminaram as hostilidades."

A Noite de Cristal

Na noite de 9 de novembro de 1938 teve inicio a onda de
violéncia contra os judeus em toda a Alemanha. Embora os
ataques parecessem expontaneos, como se fossem uma revolta
natural da populag&o alema contra o assassinato de um oficial
daquele pais por um adolescente judeu em Paris, na verdade, o
ministro aleméo da propaganda, Joseph Goebbels, e outros
lideres nazistas haviam organizado os pogroms , uma chacina
dos judeus, cuidadosamente, muito antes deles acontecerem.
Num periodo de apenas dois dias, mais de 250 sinagogas foram
queimadas, cerca de 7.000 estabelecimentos comerciais
judaicos destruidos, dezenas de judeus foram mortos, e
cemitérios, hospitais, escolas e casas judias saqueados, tudo
diante da total indiferenca da policia e dos bombeiros e da
populagdo. Os pogroms ficaram conhecidos como Kristallnacht
ou "Noite dos Cristais" devido aos vidros estilhagados nas
vitrines das lojas, sinagogas e moradias de judeus.

Na manha seguinte, 30.000 judeus alem&es do sexo masculino
foram presos pelo “crime” de serem judeus, e enviados a
campos de concentragdo onde centenas acabaram por morrer.
Algumas mulheres judias também foram detidas e enviadas para
prisdes locais. Estabelecimentos comerciais de propriedade de
judeus ndo puderam ser reabertos, exceto os que passaram a
ser gerenciados por ndo-judeus. Doran impostor toques de

recolher limitando as horas do dia em que os judeus podiam sair
das suas casas.

Apds a “Noite dos Cristais”, a vida dos adolescentes e criangas
judias na Alemanha tornou-se ainda mais dificil: além de serem
barrados em museus, parques e piscinas, também foram
expulsos das escolas publicas. Desesperados, muitos judeus
cometeram suicidio e muitas familias tentaram fugir da
Alemanha.
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Queda do Muro de Berlim

Durante quase 30 anos, Berlim esteve dividida ndo so pela
ideologia, mas também por uma muralha de betdo que
serpenteava pela cidade, servindo como um simbolo dos
horrores da Guerra Fria. Erguido a pressa e derrubado em
protesto, o Muro de Berlim tinhq cerci de 55 km de extensédo e
estava protegido com arame farpado, cdes de guarda e 55.000
minas terrestres. Mas, apesar de o Muro ter subsistido desde
1961 até 1989, ndo conseguiu sobreviver a um movimento
democratico macigo que acabou por derrubar a Republica
Democratica Alema (RDA) e estimulou o fim da Guerra Fria.
Desta forma, dia 4 de novembro de 1989, 1 milhdo de pessoas
sairam as ruas de Berlim Oriental exigindo reformas.

No dia 9 de novembro, os telejornais anunciam que as fronteiras
de Berlim Oriental seriam abertas, mas o problema é que
nenhum politico havia dito quando isto aconteceria. Para evitar
uma tragédia, o proprio Egon Krenz autorizou a abertura de
fronteiras e milhares de pessoas atravessam a passagem para
Berlim Ocidental. Eufdricas, as pessoas reuniram-se ao redor do
Muro de Berlim e iniciaram a sua depredagdo. Com o fim das
restrigdes de fronteira, ndo havia mais motivos para o muro
existir, assim a populagdo comegou a derruba-lo com marretas,
martelos e picaretas.

Num dos controles de fronteira, chamado "Bornholmer Strasse",
a presséo foi tanta que os portdes foram abertos e a populagéo
comecou a atravessar as fronteiras.

Do outro lado, em Berlim Ocidental, foram recebidos com
festas, abracos e cerveja.

No final da aula ouvimos a musica dos U2 “Zoo Station”
https://youtu.be/n4RjJKxsamQ

A batida durante toda a musica soa como um comboio.

A batida do comboio simboliza as mudangas constantes que nio
podemos parar e ainda continuam

O significado dessa musica é ilustrar, criar um sentimento sobre
as mudancas na Europa ap6s o muro de Berlim. Berlim é um
simbolo apds o curso dos acontecimentos desde a segunda
guerra mundial até a derrubada do muro.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C14 (consultado em 03/12/2021)

O trabalho apresentado pelo aluno C9 contém as informacdes essenciais sobre
o acontecimento da aula COPA, na medida em que o mesmo evoca os trés
acontecimentos estudados na aula. De igual modo, o trabalho da aluna C14 cumpre

esses requisitos, pese embora se deva mencionar uma incorre¢ao, dado que a musica a
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qgue a aluna se refere ndo é a que foi partilhada, mas sim “Wind of Change”, dos
Scorpions. Também no trabalho desta aluna podemos verificar a pesquisa
complementar que foi efetuada, dado que a sua publicacdo é ilustrada com imagens

que ajudam a compreender os acontecimentos evocados.
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111.3 - Balango do trabalho desenvolvido ao longo do 1.2 periodo

O 1.2 periodo consubstanciou um periodo de habituacdo a ferramenta sobre a
qgual este relatério versa, na medida em que ela era desconhecida da maioria dos
alunos. Assim, foi também um momento de experimentar as diferentes configuragdes
da aplicacdo e as suas potencialidades. Essa configuracdo ficou ao critério de cada
aluno, na medida em que o “aspeto” e a “originalidade” se assumiram como critérios a

avaliar, pelo que lhes foi concedida essa liberdade.

Relativamente ao trabalho desenvolvido ao longo do 1.2 periodo, podemos
considerar que a globalidade dos alunos consideraram a utilizagdo do Padlet, e a
construcdo do diario de aula, de bastante utilidade (Q1 - “Utilidade”) para a construcéo
do seu processo de ensino-aprendizagem. Efetivamente, os alunos mencionaram que o
Padlet também se assumiu como um espaco de debate e partilha que lhes permitiu

desenvolver novos conhecimentos e técnicas.

Os alunos sentiram-se, por isso, incentivados a ir para além dos conteudos da
aula, consolidando “informacdes e conhecimentos ja adquiridos em sala de aula” (Q1 -
C5), mas também a possibilidade de as partilharem com o docente para obterem

feedback sobre as mesmas bem como eventuais orientagdes de caminhos a seguir.

A producdo dos trabalhos, que decorreu de forma auténoma apds a
indicagdo/solicitagdo inicial, imprimiu nos alunos a necessidade de realizarem
pesquisas para complementar os conteudos das aulas. Essas pesquisas “aprofundaram
os meus conhecimentos em relacdo aos assuntos da disciplina” (Q1 - C1), mas também
permitiram aos alunos descobrirem novos interesses, bem como outras sugestdes
culturais e complementares, como filmes, livros, séries, musicas e exposi¢oes.
Consideramos, por isso, que aqui reside uma enorme vantagem desta ferramenta, ja
que estas pesquisas complementares conduziram os alunos a mais conhecimentos
histéricos, o que também lhes permitiu compreender que a Histdria esta mais presente
no seu quotidiano do que eventualmente pudessem pensar. Como se pode perceber

das palavras dos préprios alunos, “fez com que pesquisassemos ainda mais” (Q1 - C4).
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Uma das preocupac¢des no nosso trabalho com diarios reside nas dificuldades
de interpretacdo e de escrita que os alunos manifestam. Prova disso sdo as
reproducdes dos trabalhos que aqui temos vindo a apresentar, nas quais sao visiveis
debilidades como a incorreta aplicagdo dos acentos graficos e a construgdo frasica
deficitdria. Desta forma, o desenvolvimento de competéncias transversais foi uma
preocupacdo inerente a execugdo e acompanhamento destes trabalhos e podemos
considerar que ela foi também sentida pelos alunos, na medida em que na sua reflexao
mencionaram exatamente essa questdo, nomeadamente, porque “permitiu treinar a
escrita e organizacdo de texto” e no “desenvolvimento de capacidades de escrita” (Q1

C1 e C14, respetivamente).

A intencdo de revisitar as aulas, isto é, de permitir que a construcao do diario se
assumisse como um elemento de continuidade da aula num outro espago foi também
conseguida, como o comprovam os proprios discentes, na medida em que afirmam ser
possivel “rever os temas dados em aula” (Q1 - C1). Tal revisao e revisita¢do é favoravel,
na medida em que lhes permite “uma maior interagdo com o professor” e “esclarecer

gualquer duvida que possa surgir” (Q1 - C15).

Por fim, podemos mencionar que a introdugao desta aplicacdao se enquadra na
diversificacdo das estruturas inerentes a aprendizagem ja que ela recorre a mobilizacdo
de diferentes modalidades de apresentacdao de conteldos, ao mesmo tempo que os
organiza em func¢do da opcdo de cada aluno - ja que a versatilidade do Padlet permite

iSSO mesmo.
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l11.4 - O que produziram os alunos ao longo do 2.2 periodo?
Os desafios apresentados ao longo do 2.2 periodo foram ao encontro das
aprendizagens do médulo 8, ja que foi da lecionagdo que nos ocupamos na globalidade

do tempo, quer nas aulas regidas, quer nas supervisionadas.

Os desafios deste periodo surgem em maior nimero ndo sé porque foi neste
periodo que tivemos a oportunidade de lecionar um maior nimero de aulas, mas
também porque a ferramenta utilizada era ja mais conhecida e familiar dos préprios

alunos.

Na tabela que apresentamos infra, elencam-se os desafios que foram lancados
aos alunos ao longo deste periodo que, no caso particular da instituicdo de ensino

onde decorreu esta iniciagcdo a pratica pedagdgica, foi marcada por periodos de ensino

a distancia.
Tabela 13 - Desafios solicitados aos alunos durante o 2.2 Periodo

Desafio Designagao Data

#1 Caracterizar o papel desempenhado pelos Estados Unidos da América, 13 ian
na manutencdo da paz, durante a Guerra Fria J
#2 Comparacgado entre as doutrinas Truman e Jdanov 21 jan
#3 Anadlise do “Cartoon de Sam” 17 fev
#4 Apreciacdo critica do filme “A Hora da Liberdade” 23 fev
45 Comente criticamente a expressao “A terra a quem a trabalha”, no 7 mar
contexto do periodo pds-25 de Abril
46 Apresente a importancia de existir uma Constituicdo e o processo 9 mar
inerente a sua alteracao
#7 Vamos contar uma histéria de vida - o exemplo dos “retornados” 28 mar
Visita de Estudo ao World Of Wine - a importancia de aprender fora da
#8 1 abr
sala de aula

Fonte: Elaboracgdo propria
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De momento, passaremos a analise e apresentacdo de alguns trabalhos

enquadrados em cada um dos desafios.

111.4.1 - Desafio #1

Com este desafio, enquadrado na unidade “O tempo da Guerra Fria - a
consolidacdo de um Mundo bipolar”, pretendia-se que os alunos consolidassem os
conhecimentos inerentes a fratura ideoldgica que caracterizou o Mundo do pods-Il
Guerra Mundial, nomeadamente entre os EUA e a URSS, e que conferia aos americanos

o papel de lideranca na politica de contencdo do expansionismo soviético.

O antagonismo entre as superpoténcias atingia também o campo militar,
concretizado na formacdo de aliancas militares defensivas, como é o caso da
Organizacao do Tratado do Atlantico Norte e do Pacto de Varsdvia, sob a lideranga,
respetivamente, dos EUA e da URSS. A supremacia de cada poténcia dependia do
alargamento da respetiva esfera de influéncia, o que resultou num conjunto de

conflitos militares localizados em diferentes partes do globo.

Neste desafio esperdvamos que os alunos fossem ao encontro dos pressupostos
anteriormente enunciados, sem contudo fazerem juizos de valor. O papel dos EUA
durante a Guerra Fria materializou-se pela politica de aliancas estabelecidas, com o
objetivo de manter a paz, a seguranga e promover a cooperagao entre os paises de
democracia liberal e capitalistas. Pese embora o propdsito de conter o avanco do
comunismo no Ocidente, é importante compreender este papel no novo quadro
geopolitico do pds-Il Guerra Mundial porque é também nele que se desenha a relacdo

Portugal-EUA, com o estabelecimento da base militar nas Lajes.
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Imagem 25 - Trabalho da aluna C3, em conjunto com o aluno C10, sobre o papel dos EUA

durante a Guerra Fria

Os EUA e o seu papel em manter a paz durante a Guerra Fria-
Trabalho em conjunto com

A tensdo provocada pelo Bloqueio de Berlim acelerou as negociagdes, entre os ocidentais, que
conduziram ao Tratado do Atlantico Norte (1944) (Doc.23), firmado entre os Estados Unidos, o Canada e
as nagdes europeias. A operacionalizagdo deste Tratado deu origem a Organizagéo do Tratado do
Atlantico Norte (OTAN/NATO), uma organizagao militar do pés-guerra e simbolo do bloco ocidental.

Tal como é referido no documento 23, os EUA e todas as outras nagdes que aderiram ao Tratado do
Atlantico Norte tinham "o desejo de viver em paz com todos os povos e com todos os governos”,
desempenhando os EUA um papel fundamental no que diz respeito a "salvaguardar a liberdade, heranga
comum e civilizagdo dos seus povos".

Os EUA, ap0ds aliangas com as nagdes europeias, alargou a sua esfera de influéncia ao estabelecer
bases militares estratégicas, formando uma barreira defensiva que isolava e continha a URSS, dando
mais um passo no caminho para a paz.

Por fim, apesar da existéncia das bases militares anteriormente referidas, a nag&o capitalista, a partir do
artigo n® 1 do documento 23, vincou o fim das intervengdes militares de modo a resolver os conflitos.
Ainda, no artigo n°5, os EUA e as nagdes europeias formaram uma "rede de apoio', que pressupés o

auxilio mutuo entre as referidas nagoes.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3, num trabalho colaborativo com o aluno C10 (consultado em

15/02/2022)
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Imagem 26 - Trabalho da aluna C1 sobre o papel dos EUA durante a Guerra Fria

Papel dos EUA na manutencao da paz e da segurancga da Europa,
durante a Guerra Fria

Durante a Guerra Fria, os EUA, juntamente com outras poténcias europeias, fundaram a NATO
(Organizagdo do Tratado do Atlantico Norte), com o objetivo de garantir a manutengéo da paz e da
seguranga na Europa, e evitando, assim, um novo conflito armado. A NATO tinha como principal
doutrina garantir a liberdade como o primeiro direito que pertence a todos os povos, mas varios outros
pontos foram acordados pelos paises-membros. Como por exemplo, o fim das intervengoes militares
para resolver problemas, que possam afetar o ambiente de paz internacional, recorrendo, em vez disso,
ao meio pacifico e diplomatico, e a formagéo de uma alianga militar que pressupde que um ataque a
uma das poténcias da organizagao, corresponda a um ataque a todas a outras, sendo que todos os
paises-membros tém o dever de auxiliar o pais lesado, construindo, assim uma, “rede de apoio”.

Esta organizagéo foi essencial, no periodo da Guerra Fria, pois foi, também, responsavel pelo facto de o
conflito ndo ter avangado para nenhum ataque direto e militar mantendo assim a harmonia no plano
internacional. E os EUA como principal fundador da mesma, foram considerados uma poténcia
essencial, na garantia da paz e da estabilidade na Europa, quer a nivel social, quer aos niveis financeiro e

economico.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C1 (consultado em 15/02/2022)

Imagem 27 - Trabalho da aluna C7 sobre o papel dos EUA durante a Guerra Fria

Papel dos EUA na manutenc¢ao da paz e da segurang¢a da Europa,
durante a guerra fria

De acordo com o doc.23 os EUA, pretendiam viver em paz, salvaguardando a liberdade pertencente a
todos os povos, como comprova o doc: " o desejo de viver em paz em todos os povos (...) decididos a
salvaguardar a liberdade (::) comum "; desejaram também o fim de intervengdes militares de forma a
ndo "perigar a paz e seguranca internacionais ", por fim desejavam criar uma "rede de apoio’ com o
auxilio de todos, " as partes acordam que um ataque armado contra uma ou mais de entre elas se
sobrevenha na Europa, na América do Norte sera considerado um ataque dirigido contra todas as

partes".

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C7 (consultado em 15/02/2022)
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Consideramos que o trabalho conjunto dos alunos C3 e C10, e o trabalho da
aluna C1, apresentam os elementos essenciais para a adequada explanagdao deste
desafio, e em particular destacamos o facto de ser ilustrado com uma imagem alusiva
ao desafio, mas também pelo rigor na utilizacgdo da terminologia especifica da

disciplina.

Por oposicdo, o trabalho da aluna C7 apresenta algumas fragilidades,
nomeadamente, a inadequada utilizacdo da terminologia especifica da disciplina. Pese
embora tenha revelado intengdo de integrar um documento na sua resposta, acaba por
se cingir a uma transcricdo de elementos do documento para responder ao desafio o

qgue, em todo o caso, extrapola o pretendido.

111.4.2 - Desafio #2

O mundo da Guerra Fria ficou marcado por um conjunto de acontecimentos
gue consubstanciam o afrontamento entre as duas poténcias e a ideia de um mundo
dividido em dois campos opostos. De acordo com a visao ocidental, os EUA assumiam o
papel de lideranca na politica de contencdo do expansionismo soviético; por outro
lado, a URSS apresentava a sua divisdo do mundo em dois campos opostos,
considerando os americanos imperialistas e antidemocraticos, enquanto os soviéticos

eram anti-imperialistas e democraticos.

Com este desafio pretendia-se que os alunos apresentassem esta visdo dos
diferentes campos em oposicdo sobre o Mundo, bem como a perspetiva americana
sobre o apoio econdmico e financeiro que devia ser prestado aos povos livres, isto é,
através do auxilio econdmico prestado a Europa pelos EUA como um meio de
contencdo do avan¢o do comunismo. Seria expectavel, ainda, que os alunos
associassem este objetivo ao Plano Marshall, que surge com o propdsito de responder
a situacdo de grande caréncia que a Europa enfrentava. Em particular, este programa

econdmico também deveria ser encarado como um programa humanitario.

Em oposicdao, os alunos complementariam o seu trabalho com referéncias a

recusa, por parte da URSS, da ajuda econdmica americana, o que originou uma
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resposta do bloco soviético - o Plano Molotov -, destinada a planear o auxilio
econdmico a reconstrucdo dos paises politicamente alinhados com esse bloco. Perante
este complemento, os alunos deveriam concluir que o clima de tensdao e de
afrontamento entre o Bloco Ocidental e o Bloco de Leste radicavam naquilo que é
conhecido como “Guerra Fria”, um periodo de divisdo ideoldgica entre as duas

superpoténcias que se prolongou de 1947 a 1991.

Para a melhor compreensdao deste desafio, apresentamos alguns exemplos de

trabalhos realizados pelos alunos:

Imagem 28 - Trabalho do aluno C18 sobre as doutrinas Truman e Jdanov

A consolidacao de um mundo bipolar- as doutrinas Truman e
Jdanov ( desafio padlet)

Apés o fim da Il Guerra Mundial, a tensdo entre os EUA e a URSS comega a ganhar contornos cada vez
maiores, principalmente apés Churchill declarar, em 1946, a existéncia de uma "Cortina de Ferro" sob a
Europa o Leste.

Um ano depois desta declaracéo, Truman, perante o Congresso Americano, expdem a sua visdo sobre
este novo mundo bipolar, tal como Jdanov no mesmo ano.

Segundo Truman, sé existem "dois modos de vida" que as nagdes podem escolher : o primeiro, que é a
opgao da maioria, baseado na garantia das liberdades individuais, com um governo representativo e nao
opressor; 0 segundo, que é a opgdo imposta a minoria, baseado no terror e na opresséo e castragéo de
liberdades individuais. Além disso, Truman defende que é dever dos EUA ajudar a Europa a se reerguer
economicamente e apoiar todos os povos livres na resisténcia contra qualquer tentativa de subjugagéo
por via da forga.

Por sua vez, Jdanov defende que o mundo se divide em dois sistemas antagénicos: o imperialista e
antidemocrético e o anti- imperialista e democratico. O primeiro sistema, encabecgado pelos EUA, tem
como caracteristicas o expansionismo, o repudio pelo socialismo e pela democracia (e, por isso,
combatem contra estas ideologias) e serem  pré-fascistas, além de apoiarem qualquer tentativa de
estabelecimento de um governo opressor seja em que pais. Ja o segundo sistema, encabegado pela
URSS, aplica-se no movimento operario, na democracia, nos partidos comunistas espalhados pelo

mundo e no apoio 4 independéncia das colénias.

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C18 (consultado em 17/02/2022)
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Imagem 29 - Trabalho da aluna C11 sobre as doutrinas Truman e Jdanov

Uma sintese comparativa das doutrinas Truman e
Jdanov(Desafio padelt).

No final da segunda guerra, a europa ficou danificada economicamente e politicamente, o que
consequentemente ergueu a URSS e os EUA que simbolizavam o socialismo e o capitalismo. No ano
1946 Churchill afirmou a existéncia da “cortina de ferro", esta divide o continente Europeu . A autoridade
diplomética e também militar da URSS, observava que os partidos comunistas ganhavam cada vez mais
poder e autoridade. O secretério Kominform imediatamente assumiu um cargo importante, tendo assim
uma importancia significativa para o organismo de controlo da URSS. A sua grandiosidade ameagava o
capitalismo e liberalismo. Com este alerta a grande poténcia mundial, neste caso os EUA, decide tomar
posse da lideranga da oposigao aos avangos dos socialismo.Na doutrina de Truman este defende a
visdo que o mundo estd dividido entre a opresséo e a liberdade "No atual momento da histéria do
mundo, quase todas as nagdes tém de escolher entre dois modos de vida alternativos.” (doc 16A) A
primeira designagéo indicada é a liberdade, todos tem a liberdade individual e de expressdo como por
exemplo as eleigdes. Porém na segunda designag&o, a opressao que limita as informagdes que as
radios e os jornais passam. "numa radio controladas, em eleigdes viciadas e na supresséo das
liberdades individuais." Geralmente esta condigéo é sempre a favor de uma minoria e nunca da maioria.
Truman afirma que a grande poténcia devera apoiar a liberdade e soberania.

Enquanto na doutrina de jdanov, por sua vez defendia o imperialista e antidemocratico liderado pelos
Estados Unidos, e quem liderava a democracia e a socialismo era a URSS. No ponto de vista do Jdanov,
os estados unidos eram contra o socialismo e a democracia porém apoiava o pos facismo e
movimentos antidemocraticos. "assim como no apoio a todos os regimes e movimentos reacionarios,

antidemocraticos e pro fascistas."(doc16B)

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C11 (consultado em 17/02/2022)

Imagem 30 - Trabalho da aluna C4, em conjunto com o aluno C12, sobre as doutrinas Truman

e Jdanov

A doutrina de Truman era um ideal de que existiam dois estilos de vida que a escolha n&o era livre,
afirma que existe um lado de extrema repressédo a populagdo é tratada de forma inferior, usando a forga
e o terror para comandar ou governar o pais. Por outro lado, afirma que existe liberdade total em tudo, e
no principal que s&o as escolhas, ou seja, existem elei¢des livres. Truman também fala que a politica
dos EUA vai apoiar todos os paises que sdo livres, para existir uma politica serena.

Na doutrina de Djanov, este afirma que existem dois mundos, onde um dos mundos é comandado pelos
EUA gue tém um objetivo de imperalizar o mundo, com a Inglaterra e a Franga. E o outro campo
constituido pelas forgas anti-imperalistas é democraticas que sdo comandados pela URSS, que ajudam

0s movimentos operarios e democréaticos.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C4, num trabalho colaborativo com o aluno C12 (consultado em
17/02/2022)
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Os trabalhos dos alunos C18 e C11 mobilizam conteddos que respondem
adequadamente ao desafio langado, mobilizando os documentos do manual que foram
analisados em aula, pelo que integram, de forma pertinente, excertos de fontes

histéricas diversificadas para concretizar a tarefa proposta pelo professor.

Por outro lado, o trabalho conjunto dos alunos C4 e C12 é insuficiente no que
diz respeito a mobilizacdo de fontes histdricas, pelo que este trabalho parece assentar
em ideias cuja fonte ndo se pode confrontar, além de que a riqueza vocabular é
insuficiente. Deste modo, consideramos este um exemplo de um trabalho desenvolvido

de uma forma frégil e pouco adequada ao rigor que se espera de alunos de 12.2 ano.

111.4.3 - Desafio #3

Na aula do dia 17 de fevereiro, subordinada ao estudo da “Primavera
Marcelista - reformismo politico ndo sustentado: o impacto da Guerra Colonial”, foi
apresentado aos alunos um cartoon que ndo chegou a ser publicado no Jornal Expresso
em maio de 1973. O cartoon, composto por trés tiras, remete para a continuidade da
Guerra Colonial nessa data, mas também para o agrilhoar da populacdo portuguesa
perante a persisténcia da acdo da censura, entretanto reformulada para se designar
“Exame Prévio”, sem que essa reforma tenha significado qualquer alteracdo substancial

a sua atuacao.

O cartoon, cuja analise solicitamos aos alunos, encontra-se aqui reproduzido:
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Imagem 31 - “A persisténcia da Censura”

Fonte: Cartoon de Sam, a publicar no Jornal Expresso, censurado em maio de 1973%

Presentes os conteudos que foram explicitados em aulas anteriores, sobre as
caracteristicas dos regimes ditatoriais, nomeadamente, a inexisténcia de liberdade de
expressdo e de imprensa e, no caso particular de Portugal, a incorporacdo dos
portugueses nas frentes de combate colonial, solicitdmos aos alunos que pudessem
interpretar e analisar o significado deste cartoon censurado, como é bem visivel no

carimbo vermelho que refere “EXAME PREVIO PROIBIDO - COMISSAO DE LISBOA”.

Propomos uma interpretacdo do significado de cada um dos elementos do

cartoon:

- “tenho os olhos no passado”: referéncia a ja longa duracdo do regime
autoritdrio portugués ou, por exemplo, o periodo que antecedeu o Estado
Novo;

- “o coragdo em Africa”’: alusdo & Guerra Colonial e a forma enfatica como era

defendida pelo governo a manutencao das provincias ultramarinas, bem como

%5 COUTO, Célia Pinto do; ROSAS, Maria Anténia Monterroso. Um Novo Tempo da Histéria A - 12.2 Ano,
volume 2. Porto: Porto Editora, 2015, p. 112.
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todo o esforco econdmico que esse conflito significou, assim como o elevado
numero de mortos que o conflito ja tinha provocado;

- “os bragos em Franga”: referéncia ao grande fluxo migratério para Franga,
durante as décadas de 1960/1970, bem como a possibilidade de incluir uma
referéncia aos exilados politicos;

- “as pernas tolhidas... e a voz embargada”: alusdo a autoridade do regime, que
inibe a livre iniciativa dos cidadaos, bem como a auséncia de liberdade de
expressdo (e, neste caso particular, a de imprensa); por outro lado, também
pode apontar para a proibicdo da emigracdo, em funcdo da necessidade de

recursos humanos para engrossar o exército.

Lancado o desafio de cada aluno apresentar a sua interpretacao do cartoon,

vejamos alguns exemplos que ilustram o seu desempenho:

Imagem 32 - Trabalho da aluna C3 sobre a andlise ao Cartoon

O Cartoon de Sam- pagina 112

0 coragdo em Africa: esta fala remete para o direito da autodeterminag&o das colénias africanas que

era preciso ser reconhecido pelo inicio da Guerra Colonial.

Os bragos em Franga : remete para o desejo que os portugueses tinham em emigrar ilegalmente para

Franca, de modo a fugirem das restricbes que o regime portugués impunha.
As pernas tombadas e a voz embargada : remete para a falta de liberdade de expresséo e para a
repressao que se fazia sentir causada pelo regime, tendo a necessidade de emigrarem e fazerem uso da

sua liberdade a que tinham direito.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3 (consultado em 21/02/2022)
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Imagem 33 - Trabalho do aluno C9 sobre a analise ao Cartoon

Analise ao cartoon

O cartoon representa, um reporter a esquerda a entrevistar um cidadéo q critica o regime, no baldo onde
ele diz “ O coragio em Africa” refere o facto de o governo ndo conseguir acabar com a guerra colonial e
continuar a mobilizar forcas para Africa e acreditar q ainda podia ganhar, no balo a seguir refere “de
bragos em Franga” refere-se ao nimero de jovens e adultos perdidos na emigragéo para Franga, nos
seguintes baldes eles referem se as pernas tolhadas e a voz embargada pois ndo tem como fugir nem
como agir para melhorarem a situacgéo e o facto de ndo terem liberdade de express@o nenhuma para

criticar o governo ou dar ideias

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C9 (consultado em 21/02/2022)

Imagem 34 - Trabalho da aluna C2 sobre a andlise ao Cartoon

Cartoon de Sam, maio de 1973

“o coracdo em Africa”: esta expresséo da-nos a entender que Africa defende a autodeterminacéo e no

estarem dependentes de Portugal, ou seja, lutarem pelos seus direitos.

“os bragos em Franga” : Franga foi um dos grandes pontos de paragem de portugueses .Em Franca, viu-

se, entdo, uma forte Emigracao de Portugueses

“as pernas tombadas e a voz embargada”: esta expressdo remete para o facto de os portugueses serem

impedidos de falar, devido as restri¢cdes de liberdade

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C2 (consultado em 21/02/2022)

Imagem 35 - Trabalho da aluna C13 sobre a andlise ao Cartoon

Esta presente um Cartoon de sam publicado no jornal expresso de censura em maio de 1973 em que a
recusa do governo portugués em que tinha que encarar uma possibilidade de autonomia das colénias
africanas em que movimentos de libertagdo formaram a Africa portuguesa. “Bragos em Franca " a
emigracao teve um grande aumento devido as colonias e “ as pernas tolhidas e a “voz embargada” e

excassez de liberdade de expressdo, repressdo e sobretudo censura

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C13 (consultado em 21/02/2022)
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Em relacdo as respostas aqui apresentadas, podemos agrupa-las em duas
tipologias. Num primeiro caso, as alunas C3 e C2 apresentam uma analise por frase,

enquanto que os alunos C9 e C13 fazem uma descrigao global do conteudo do cartoon.

Em ambos os casos, os alunos conseguem identificar o contexto a que o
cartoon se refere, nomeadamente a persisténcia do regime ditatorial em Portugal e a
acdo da censura, recordando caracteristicas comuns a outros regimes repressivos ja

estudados ao longo do presente ano letivo.

De uma forma global, consideramos que todos os alunos da turma
responderam de forma adequada a este desafio, tendo interiorizado a mensagem do

mesmo no seu repertdrio de conhecimentos.

111.4.4 - Desafio #4

Foi no seio das Forcas Armadas que o descontentamento e a tensdo se
acentuaram perante a continuacdo da guerra colonial, que ja somava treze anos, e a
insatisfacdo dos militares de carreira, que gerou um clima de protesto conducente a

formacdo do Movimento dos Capitdes em agosto de 1973.

Em 1974, o general Antdnio de Spinola publicou o livro “Portugal e o Futuro”,
sintomatico de um mal-estar generalizado no seio dos militares e rapidamente o
Movimento dos Capitdes se converteu no MFA. As reivindicagdes tornaram-se politicas,
além de profissionais e salariais, e o0 “Documento de Cascais”, aprovado a 5 de marco

de 1974 tornou inultrapassaveis as fraturas entre a hierarquia militar e a do regime.

Neste contexto exacerbado, o MFA encarregou Otelo Saraiva de Carvalho de
planear a estratégia daquele que viria a ser o golpe de 25 de abril de 1974, a
“Operagdao Fim-Regime”. O filme “A Hora da Liberdade”, produzido pela SIC, em 1999,
versa exatamente sobre os acontecimentos que conduziram a (re)implantacdo da
democracia em Portugal. Perante a oportunidade de visionar o filme durante a aula
com os alunos, proporcionou-se este desafio #4, no qual se esperava que os alunos

pudessem retratar os acontecimentos a que o filme alude, mas também reconhecer a
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importancia desta operacao militar para a “libertacdo do pais, do regime que ha longo

tempo o domina”?®.

Para a melhor compreensao deste conteldo, e apds planificacdo das aulas em
conjunto com o orientador cooperante, procedemos a proje¢do do filme “A Hora da
Liberdade” tendo-se, no fim, solicitado aos alunos que apreciassem, de forma critica, o

mesmo.

Os trabalhos produzidos pelos alunos, em resposta a este desafio,
permitem-nos perceber que estes empreenderam a importancia desta operagdo para a

mudanca definitiva do curso politico, econémico e social do pais:

Imagem 36 - Trabalho da aluna C16 sobre o filme “A Hora da Liberdade”

“A Hora da Liberdade”

0 documentario intitulado “A Hora da Liberdade” e assistido durante as passadas aulas retrata o golpe
militar de 25 de Abril.

Ao longo do documentdrio podemos ver a forma como os militares organizaram este golpe sendo
mostrados os diversos passos que levaram a sua concretizagao. Assim é possivel ver que de
madrugada, os militares do MFA (Movimento das Forgas Armadas) ocuparam os esttidios do Radio
Clube Portugués e outras instalagdes e, através da radio, explicaram a populagdo que pretendiam que o
Pais fosse de novo uma democracia, com elei¢coes e liberdades de toda a ordem. Inclusive, foram
postas no ar musicas de que a ditadura ndo gostava, como Grandola Vila Morena, do Zeca Afonso. Ao
mesmo tempo, militares juntavam se nas ruas e na capital, tomaram posi¢des junto dos ministérios e
depois cercaram o quartel da GNR do Carmo, onde se tinha refugiado Marcelo Caetano, o sucessor de
Salazar. Apesar de terem havido alguns feridos foi uma revolugao pacifica, que permanecerd marcada
na histéria.

Em suma, este documentério fez-nos perceber melhor como toda esta revolugao se desenrolou e o
importante papel que esta desempenhou na reposigao das liberdades retiradas aos portugueses
durante o regime ditatorial. Foi entdo instaurada a democracia e entrou em vigor a nova constitui¢éo,
onde foi possivel, um ano depois, a 25 de Abril de 1975, os portugueses votarem pela primeira vez em

liberdade desde ha muitas décadas.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C16 (consultado em 05/04/2022

3% NEVES, Orlando. Textos histéricos da revolugdo - A revolugdo em rutura - E agora que fazer?. Lisboa:
DiABRIL Editora, s/d, p. 249.
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Imagem 37 - Trabalho da aluna C11 sobre o filme “A Hora da Liberdade”

“A Hora da Liberdade”

Nas Ultimas trés aulas de histéria assistimos a um documentario intitulado “A Hora da Liberdade” que

retrata o golpe militar de 25 de Abril.

A Hora da Liberdade é um documentario emitido pela SIC em 1999 que retrata os diversos
acontecimentos que pautaram o golpe militar de 25 de Abril de 1974, responsavel pela restauracédo da
Democracia em Portugal.Os acontecimentos relatados constituem uma parte relevante do que foi a
histéria do movimento militar, que pds fim a um longo periodo de opresséo e tirania. Como vimos pelo
documentdrio, a agéo militar, firme e determinada, mas ao mesmo tempo paciente, ndo provocou
efusdo de sangue entre os Portugueses, sendo o Unico ato violento praticado pela policia politica (PIDE)
que vendo a acgdo militar libertadora, e o seu inevitavel fim, atirou nos cidadéos de Lisboa, provocando 4
mortos e meia centena de feridos. Contudo, o golpe militar viria a terminar com a implantagdo de um
regime democratico e com a entrada em vigor da nova Constituigdo. Ao longo do documentario é
possivel vermos os principais passos dados por alguns dos militares envolvidos no golpe, que ao longo
do mesmo, ao cumprirem todas as suas promessas, transformaram o seu ato libertador numa agao

Unica na Historia da Humanidade.

Em concluséo, este documentério permitiu-nos perceber como é que o Movimento das Forgas Armadas
(MFA) derrubou o regime ditatorial que durante 48 anos oprimiu o Povo Portugués, e que permanecera
marcado na histéria devido a sua extrema importancia. Democratizar, Descolonizar e Desenvolver foi o

lema que entdo fez regressar Portugal ao forum das nagdes livres e amantes da paz.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C11 (consultado em 05/04/2022)

Imagem 38 - Trabalho da aluna C2 sobre o filme “A Hora da Liberdade”

“A Hora da Liberdade”

Durante as aulas de quarta e quinta feira, visualizamos um documentario, com uma duragado mais ou
menos de 3 horas.

Este documentario, “A Hora da Liberdade” foi transmitido no canal sic, no ano de 1999.

Achei este filme interessante, pelo facto de representar uma época bastante marcante da populagéo,
onde retrata vérios acontecimentos do golpe militar de 25 abril de 1974( democracia).

Foi também igualmente interessante na medida em que estes acontecimentos foram retratados na
primeira pessoa.

"A Hora da Liberdade” reflete-nos,assim, uma grande homenagem a todos aqueles que participaram na
revolugdo dos cravos, dando também para perceber com clareza todos esses acontecimentos vividos

ao longo desse tempo.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C2 (consultado em 05/04/2022)

113



Imagem 39 - Trabalho da aluna C15 sobre o filme “A Hora da Liberdade”

Apreciagao critica e resumo do documentario "Hora da
Liberdade”

Neste documentario foram retratados os diversos acontecimentos que marcaram o golpe militar de 25
de abril de 1974 que pos fim a um longo periodo de opressao e tirania, restaurando, assim, a
democracia em Portugal.

Na noite de 24 de abril de 1974, a senha combinada entre os militares do MFA toca na radio como forma
de dar inicio a revolugdo. Por volta da meia noite do dia 25, tocou a segunda senha- as tropas deviam
sair a rua. Rapidamente, nas principais cidades portuguesas, os militares comandados pelo Major Otelo
Saraiva de Carvalho, ocuparam estagdes de rddio, quartéis, aeroportos e ministérios, principalmente em
Lisboa. Perante esta situagao, Marcelo Caetano e os outros ministros esconderam-se no Quartel do
Carmo, em Lishoa. Em contraste, por parte da populagao, houve muito entusiasmo e adeséo a este
movimento pacifico, acabando, assim, por sair a rua para apoiar a posi¢do dos militares. Entretanto, as
tropas comandadas pelo capitdo Salgueiro Maia cercaram o Quartel do Carmo e o governo acabou por
se render, pondo fim a 48 anos de ditadura em Portugal. "A agdo militar revelou-se firme e determinada,
mas ao mesmo tempo, paciente e esclarecida, ndo provocou efusdo de sangue entre os portugueses"
(frase retirada do documentario).

No dia 26 de abril iniciou-se a libertagédo de todos os presos politicos; a censura foi abolida; os partidos
politicos foram autorizados; a policia politica foi extinta e as liberdades foram restauradas

A meu ver, a realizacao foi muito bem conseguida e deu-me a conhecer outra perspetiva daquilo que,
efetivamente, foi a Revolugdo dos Cravos. Achei muito interessante e um bom complemento para

perceber melhor a matéria.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C15 (consultado em 05/04/2022)

De um modo geral, e tendo presente a natureza deste desafio, esperar-se-ia
que os alunos reconhecessem a importancia da “Opera¢do Fim-Regime” para o
esboroar do regime estado-novista e o papel decisivo que a persisténcia do conflito

colonial haveria de vir a ter nos militares e na populagao.

Pretendia-se que os alunos apontassem a importancia de evocar os nomes da
revolucdo e de os conhecerem, mas também e em particular, como aponta o trabalho
da aluna C2, o facto de estes relatos serem na primeira pessoa, o que demonstra a

importancia da histéria oral e da recolha de testemunhos.
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111.4.5 - Desafio #5

“A terra a quem a trabalha” é uma expressao que remete para o contexto da
Reforma Agraria, no ambito da politica antimonopolista e intervencionista no dominio
econdmico e financeiro, que caracterizou as tensdes latentes do Mundo rural, em
particular no Ribatejo e Alentejo. Foi a sul do pais que se verificou a ocupacdo de
terras, que tinham subjacente este principio - “A terra a quem a trabalha” - e segundo
o qual, a partir de julho de 1975, foram expropriadas e nacionalizadas as propriedades
agricolas, pelo que os latifundios se afirmaram como unidades coletivas de producao e

cooperativas de producdo agricola.

As exploragdes agricolas foram, entdo, entregues aos trabalhadores rurais, que
as passaram a gerir através de comissOes eleitas pelos préprios, ou colocadas sob a
administragao direta do Estado. A entrega das terras aqueles que as trabalhavam
contribuiu, ainda, para cercear a a¢do dos capitalistas dominantes nos campos e

liquidar os grandes proprietdrios agrarios.

Esperava-se, em sintese, que os alunos comentassem a afirmagdao mencionando
estes particularismos. De forma complementar, os alunos poderiam apontar a
promulgacdo de medidas no dominio dos direitos do trabalho, visando proteger os

trabalhadores e, ao mesmo tempo, proporcionar-lhes melhores condicdes de vida.

Vejamos alguns exemplos de trabalhos apresentados pelos alunos:
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Imagem 40 - Trabalho da aluna C1 sobre a expressao “A Terra a quem a trabalha”

"A terra a quem trabalha”

A expressdo "a terra a quem trabalha” faz referéncia ao facto, de que, no novo governo portugués, do
pés 25 de abril de 1974, o poder esta no povo, nos trabalhadores, que sdo a maioria, e que elegem os
seus representantes, através do sufrdgio universal. Neste novo regime, o poder deixa de estar nas
minorias mais abastadas, e sdo abolidos os monopélios, de modo a promover o comércio livre e a
incrementar o setor econémico, este é um regime com mais intervengao estatal, e onde os seus
principais lideres sdo elegidos pelo povo. Podemos, portanto, constatar que este é um regime mais
“inclinado” para a extrema esquerda, ou seja, para o comunismo, e que segue alguns dos ideais do
comunismo soviético, como o aumento da intervengéo do Estado, a criagdo de uma economia
planificada, e a concentragdo do poder na classe trabalhadora. Foi, assim, um periodo de crescimento

para o Partido Comunista Portugués (PCP).

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C1 (consultado em 05/04/2022)
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Imagem 41 - Trabalho da aluna C14 sobre a expressao “A Terra a quem a trabalha”

“A terra a quem a trabalha”

A expressdo "a terra a quem trabalha" faz referéncia ao facto, de que, no novo governo portugués, do
pos 25 de abril de 1974, o poder encontra se no povo ou seja nos trabalhadores, que era a grande
maioria, e que elegiam os seus representantes através do sufragio universal. Neste novo regime, o
poder deixa de estar nas minorias mais abastadas, e sdo abolidos os monopdlios, de modo a promover
o comeércio livre e a incrementar o setor econdmico sendo este regime um regime com mais intervengao
estatal, e onde os seus principais lideres sdo elegidos pelo povo. Podemos, portanto, constatar que este
€ um regime mais “inclinado” para o comunismo, e que segue alguns dos ideais do comunismo
soviético, como o aumento da intervengao do Estado, a criagdo de uma economia planificada, e a

concentragao do poder na classe trabalhadora.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C14 (consultado em 05/04/2022)

Imagem 42 - Trabalho da aluna C7 sobre a expressao “A Terra a quem a trabalha”

" A TERRA A QUEM A TRABALHA"

Com a chegada do 25 de Abril, as forgas de esquerda pressionaram de acordo com politica econémica
e aintervencao do estado na mesma.

Sendo assim, queriam acabar com os monopdlios, tentando assim investir nas necessidades da
populagdo, nacionalizando os bancos e a agricultura, para além disso queriam mobilizar a participagao
dos sindicatos para a administracao. Isto levou & intervencao do estado nas empresas, alargando assim
o intervencionismo estatal que eliminou as diferengas entre os setores publicos e privados; consagrou

a igualdade de direitos e por fim alargou o 13° més essencialmente aos mais desfavorecidos.

Tudo isto levou a nacionalizagdo de todas as instituicdes financeiras.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C7 (consultado em 05/04/2022)

O trabalho apresentado pela aluna C1 aborda, de forma parcial, os objetivos

pretendidos com este desafio, porém, de forma vaga e superficial. A aluna aponta
conceitos importantes, como o pluralismo partidario e o alargamento do sufragio, que
se torna universal, mas sem explicitar de forma conveniente o significado da expressao,
apesar de mencionar a abolicdo dos grandes monopdlios e apontar o reforco da

intervengao estatal.
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Em relacdo ao trabalho da aluna C14, consideramos que alguns conceitos ndo
foram apropriados com rigor, pelo que seria importante a aluna retificar o seu trabalho,
de modo a que se entendesse que a expressdao diz respeito ao processo de
nacionalizacdo das terras, isto é, o fim dos monopdlios, mobilizando a poupanga e o

investimento para as necessidades da populacao.

Também no caso do trabalho apresentado pela aluna C7, constatamos que o
mesmo nao clarifica o significado da expressdo que da forma a este desafio, ja que ndo
faz qualquer referéncia a reforma agraria e ao processo de nacionaliza¢do das terras,
convertidas em UCP, pelo que o mesmo revela ndo ter compreendido o objetivo
pretendido com este desafio e a necessidade de revisitar este contelddo pés-aula. No
feedback fornecido a aluna, foram apontados estes aspetos que careciam de retificacdo

para que pudesse progredir nos seus conhecimentos.

De uma forma geral, a correcdao deste desafio permitiu-nos perceber a
necessidade de revisitar este conteddo na aula seguinte e explicitar o significado da

expressao, conforme elencamos na parte inicial deste sub-subcapitulo.

111.4.6 - Desafio #6

A Assembleia Constituinte, eleita no dia 25 de abril de 1975, coube a
responsabilidade de elaborar e aprovar uma nova Constituicdo que viesse substituir a
de 1933 e que lancara as bases do Estado Novo. Com a aprovacao da Constituicao de
1976 no dia 2 de abril, que entrou em vigor, simbolicamente, a 25 de abril e, sendo
fruto do seu tempo, essa conjuntura revoluciondaria refletiu-se na sua estrutura e
conteudo.

Langar este desafio foi uma forma de tornar os alunos conscientes da

»37

importancia do conceito “Constituicdo”*’, no contexto politico atual e mais préoximo do

seu tempo, mas sobretudo dos particularismos de uma revisao constitucional como foi

¥ Pese embora este conceito remonte ao 11.2 ano, no contexto do médulo 5 (sobre a “Revolucdo
Francesa”, a “Revolugdo Americana” e a “Revolugdo Liberal Portuguesa”), mas também ja no 12.2 ano,
no contexto do mddulo 7 (“Plebiscito da Constituicdo do Estado Novo), e por essa razdo seja familiar aos
alunos, entendemos que neste dominio adquire outra dimensdo e importancia.
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a de 1982, e dos mecanismos inerentes a este processo. A Constituicdo de 1976 definiu
os principios de um Estado de direito democratico, ao proclamar a democracia
representativa, o pluripartidarismo, a soberania popular e a separacdo tripartida de
poderes. Em termos politicos e ideoldgicos, estabeleceu como objetivos encaminhar a
sociedade e a economia para a via do socialismo, sendo neste ultimo dominio mais
evidentes essas intengGes no proprio texto constitucional, quando se legitimaram

expropriacdes e nacionalizagOes.

Com este desafio pretendeu-se levar os alunos a compreenderem os
mecanismos de funcionamento de uma sociedade democratica e plural, tendo em
conta que “A revisdao constitucional é aprovada por lei constitucional e pode conter a

revogac3o, a adi¢3o ou a alteracdo de normas da Constituicdo”>®:

Nem todas as matérias podem ser objeto de revisdo constitucional. O artigo
288.2 estabelece como limites materiais, o respeito por: a) a independéncia
nacional e a unidade do Estado; b) a forma republicana de governo; c) a
separagdo das Igrejas do Estado; d) os direitos, liberdades e garantias dos
cidaddos; e) os direitos dos trabalhadores, das comissées de trabalhadores e
das associagdes sindicais; f) a coexisténcia do sector publico, do sector privado
e do sector cooperativo e social de propriedade dos meios de produgdo; g) a
existéncia de planos economicos no dmbito de uma economia mista; h) o
sufrdgio universal, direto, secreto e periodico na designagdo dos titulares
eletivos dos orgdos de soberania, das regides autonomas e do poder local,
bem como o sistema de representacdo proporcional; i) o pluralismo de
expressdo e organizag¢do politica, incluindo partidos politicos, e o direito de
oposi¢do democrdtica; j) a separagdo e a interdependéncia dos orgdos de
soberania; 1) a fiscaliza¢éo da constitucionalidade por a¢éo ou por omissdo de

normas juridicas; m) a independéncia dos tribunais; n) a autonomia das

38 Revisdo Constitucional - Didrio da Republica Eletrénico [Em linha). Lisboa: Editorial da Assembleia da
Republica, 2022 [Consult. 01 mai. 2022]. Disponivel em
WWW:<URL:h ://dre, re/lexionari rmo/revisao-constitucional>.
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autarquias locais; o) a autonomia politico-administrativa dos arquipélagos
dos Acores e da Madeira. Ndo podem ser praticados atos de revisdo

constitucional em estado de sitio ou de emergéncia.

E particularmente relevante que os alunos conhecam estes mecanismos de
revisdo constitucional, tendo em conta que é este documento que salvaguarda os
direitos e deveres dos cidaddos, mas este significado é ainda mais relevante num
contexto de conclusdao do ensino secundario e de entrada numa nova etapa da sua

existéncia - a vida adulta.

Desta forma, passemos a andlise dos trabalhos apresentados pelos alunos:

Imagem 43 - Trabalho do aluno C18 sobre a Constitui¢ao e a revisao constitucional

A importancia de uma Constituicdo e sua revisao

Aluz dos problemas do mundo atual, uma constituigao preconiza os direitos e deveres dos cidados, além de definir a organizacéo do
Estado e impedindo que surja, por vias legais, alguma solugao extremada de governagao. De modo a manter-se atual, uma constituigao é
revista e sd@o acrescentadas ou alteradas leis que permitam a continuidade do modelo governativo e resolver as novas problematicas. Por
exemplo, a constituigdo tem de, nos dias de hoje, conter medidas que resolvam qualquer problema relacionado com o uso da tecnologia
como o roubo e uso ilegal de dados de algum usuario.

Porém, tais revisdes nao podem ser executadas com facilidade, de modo a garantir que os direitos e deveres dos cidaddos ndo sédo

suprimidos e garantido a estabilidade do aparelho do Estado.

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C18 (consultado em 15/04/2022)

Imagem 44 - Trabalho do aluno C8 sobre a Constitui¢do e a revisao constitucional

A Importancia Da Constitui¢ao

A Constituicdo serve como um documento, um conjunto de leis que funciona como a méae de todas as leis

a sua importancia deriva-se do facto que a sua existéncia € essencial para a regulagdo dos 6rgdos de soberania, para que o seu poder ndo

seja abusado

a dificuldade da sua alteragéo reflete também a contestagéo a corrupgéo, € um processo longo, dificil e burocratico com o objectivo de

impedir a corrupgao

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C8 (consultado em 15/04/2022)
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Imagem 45 - Trabalho da aluna C9 sobre a Constitui¢cdo e a revisao constitucional
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A importancia de uma constituicdo e o porqué de ser necessario a sua revisao

Uma constituigdo é um conjunto de normas/leis juridicas e estas tém como fungéo regular a organizagao do Estado e da sociedade. E,
portanto, imprescindivel a existéncia de uma constituicdo no mundo atual para regular a sociedade que vivemos, pois sem ela existiria
desordem em diversos setores.

A Constituigdo da Republica Portuguesa foi elaborada e aprovada por uma Assembleia Constituinte que resultou das primeiras eleigoes
livres e democréticas da histéria de Portugal. Contudo, a Constituigdo de 1976 sofreu sete revisdes até a atualidade. Cada revisdo
constitucional deve ser entendida como uma oportunidade incontestdvel para corrigir excessos ou opg¢des que mostraram desadequadas.
A revisdo constitucional, ao contrério da elaboragdo de uma nova constituigdo, nao altera a esséncia politica da mesma, mas sim, passa a
incorporar novas solugdes que possam elevar o pais a patamares superiores de progresso, bem-estar e uma melhor qualidade de vida,

dando assim resposta as necessidades e aos desafios com que a sociedade portuguesa se vai deparando.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C9 (consultado em 15/04/2022)

A partir da analise dos trabalhos apresentados, verificamos que o trabalho do
aluno C18 cumpre, na generalidade, os propdsitos deste desafio e reconhece a
necessidade de se concretizarem revisoes constitucionais. Da mesma forma, o trabalho

da aluna C11 aponta na mesma linha.

Por outro lado, o trabalho do aluno C8 revela-se desenquadrado dos objetivos
propostos e do que seria uma resposta expectdvel. Na verdade, o discurso do aluno é
fragil e os argumentos que apresenta também ndo revelam a utilizacdo cuidada do
vocabuldrio especifico da disciplina, nem da lingua portuguesa em geral, e escuda-se

na ideia de que a revisao constitucional cumpre o propdsito de combater a corrupgao.
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Assim, este trabalho demonstra que o aluno ndo compreendeu os conteldos

abordados em aula, sendo necessario proceder a uma revisdo do mesmo.

111.4.7 - Desafio #7

O 25 de Abril abriu caminho ao processo de descolonizacdo e ao
reconhecimento dos movimentos nacionalistas. Treze anos ininterruptos de Guerra
Colonial, sucessivas pressdes internacionais e um esfor¢o de guerra incomportavel, sdo

marcos incontorndveis no processo de descolonizac¢ao.

O agravamento da situacdo militar na Guiné e em Mog¢ambique aceleraram as
conversacoes entre o PAIGC (Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo
Verde) e a FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mogambique), tendo levado o | Governo
Provisério a iniciar uma primeira ronda de negociagdes para por fim a luta armada e
reconhecer a independéncia dos territérios ultramarinos. Entretanto, fruto do clima de
tensdo revoluciondria, foi ja sob a alcada do Il Governo Provisdrio que, em julho de
1974, se promulgou a lei que reconheceu o direito a autodeterminacgao, prevendo a
transferéncia de soberania para os territdrios ultramarinos. Iniciaram-se negociacdes
com os movimentos independentistas (PAIGC, FRELIMO, MPLA - Movimento Popular de
Libertacdo de Angola, FNLA - Frente Nacional de Libertacdo de Angola e UNITA - Unido
Nacional para a Independéncia Total de Angola) que foram reconhecidos,
respetivamente, como os legitimos representantes do povo da Guiné-Bissau, de Cabo
Verde, de Mocambique e de Angola e, por isso, como o0s Unicos interlocutores no

processo para a transferéncia da soberania.

A independéncia da Guiné-Bissau foi reconhecida por Portugal em agosto de
1974, no Acordo de Argel. Mogambique viu, a 7 de setembro, no Acordo de Lusaca, ser
estabelecido o cessar-fogo e a independéncia do territério. Em relacdo a Sdo Tomé e
Principe, as condic¢des de transi¢cao foram previstas num acordo assinado, em Argel, em
novembro de 1974, e em dezembro desse ano foi reconhecida a independéncia de

Cabo Verde, através do Estatuto Organico de Cabo Verde.
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Em Angola o processo de descolonizacdao foi complexo devido as rivalidades
existentes entre a FNLA, a UNITA e o MPLA pelo que o Acordo de Alvor - que estipulava
as condic¢des de transicdo para a democracia -, s6 foi assinado em janeiro de 1975. Pese
embora a assinatura deste acordo, os movimentos independentistas angolanos
cultivavam entre si uma clivagem que impediu um entendimento, pelo que em
novembro desse ano se tenha feito transitar o poder para o povo angolano, o que viria
a conduzir o pais a uma longa guerra civil, ja que o MPLA declarou a independéncia da

Republica Popular de Angola que nao foi reconhecida pela FNLA e pela UNITA.

O caso de Macau e de Timor também nos merece referéncia, pelo que sucedeu
em ambos os territdrios. Macau passou a gozar de autonomia administrativa,
econdmica, financeira e legislativa pois, apesar de ndo integrar o territdrio nacional,
estava sob administragao portuguesa. J& em relagao a Timor, a descolonizagdo nao
acompanhou o que havia sido preconizado pelas normas do direito internacional,
reconhecido e bandeira da ONU, na medida em que o territério foi invadido pela

Indonésia, em dezembro de 1975.

A complexidade do processo de independéncia das antigas Provincias
Ultramarinas foi alvo de reflexdao por parte dos alunos neste desafio #7 na medida em
qgue lhes pedimos a pesquisa e apresentacdo de histdrias de vida dos “retornados”.
Atendendo as tensdes criadas e as dificuldades de transicdo do poder que implicou,
nos territorios recém-descolonizados e independentes, um clima de guerra civil, muitos
portugueses viram-se obrigados a regressar a Portugal. Foi criada uma ponte aérea
para transportar os portugueses que queriam retornar ao pais e colocado em
funcionamento o Instituto de Apoio ao Retorno dos Nacionais (IARN), responsavel por
criar condigdes de alojamento e de transporte para os portugueses oriundos daqueles
territorios. A sua missdo passou pela integracdo destes portugueses na sociedade e na
vida ativa, procurando mitigar o impacto demografico e, simultaneamente, o desafio

de integracdo multicultural provocado pelo regresso de milhares de portugueses.

A aluna C3 apresentou, neste trabalho, o caso particular da sua avé materna,
enquanto outros recolheram testemunhos com recurso a internet, pelo que

passaremos agora a andlise desses elementos:
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Imagem 46 - Trabalho da aluna C3 sobre histérias de vida dos “Retornados”

A minha avé emigrou com os pais e os irmaos para Angola, nos finais dos anos
40 e ai permaneceu durante mais de 30 anos. Frequentou a escola desde o primeiro
até ao nono ano, teve o primeiro emprego, casou com o meu avd, também ele filho de
emigrantes provenientes de Braganga e teve a minha mé&e. Regressaram a Portugal
apos a Independéncia, no verao de 1975 e desde ai que a minha avo esta a viver em
Vila Real (pois nasceu numa localidade muito perto) e lembro-me que quando ela voltou
em Angola, passado 25 anos, a primeira coisa que fez foi chorar devido as saudades

que sentia por tudo o que vivenciou naquele pais.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3 (consultado em 30/03/2022)

Como o diario ocupa uma dimensdo particular enquanto documento pessoal, e
trabalhar com esta proximidade implica o risco de enviesar a informacdo, entendemos
ser significativa a partilha da realidade do seu contexto familiar, e sintomatica do quao
pessoal pode um didrio ser. Apesar de aparecer, num primeiro sentido, como que
construido “para responder a uma solicitacdo especifica” (Zabalza 1994, 113), ele
acaba por ser um “didrio rico, [...] para a exploracdo do mundo pessoal” (Zabalza 1994,

113).

Precisamente por esta riqueza, entendemos que esta deveria ser a Unica
experiéncia a destacar, ja que mais do que qualquer outra histéria desconhecida que se
possa encontrar on-line, o cunho pessoal do trabalho da aluna C3 é demonstrativo de
que o diario de aula se “inclui no tipo de didrios de pessoas [...] centrado nas [...]

caracteristicas delas” (Zabalza 1994, 154).
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111.4.8 - Desafio #8

No dia 31 de mar¢o pudemos acompanhar os alunos ao World of Wine, em Vila
Nova de Gaia, onde visitaram o museu “Porto Region Across The Ages (PR.A.TA)"*.
Esta visita de estudo foi planeada e pensada para a participa¢ao dos alunos do 10.9,
11.2 e 12.2 anos, na medida em que o contelddo do museu permite acompanhar a
evolucdo do povoamento na regido do Porto, do século V a.C. a atualidade. A
experiéncia neste museu assume-se como um ponto de partida para a compreensdo
do patrimdnio histérico e cultural da regido e da cidade, mas também vai ao encontro
do propdsito deste trabalho: sera possivel a aula de Histéria proporcionar a
capacidade de viajar e ampliar conhecimentos e saberes? Crentes de que esta
atividade, pensada para levar os alunos a obterem uma outra visdo sobre os tempos e
contratempos, conquistas, invasdes e guerras que fizeram do Porto aquilo que é hoje,
Ihes permitiu reconhecer na Histéria e no patrimdnio (material e imaterial) um veiculo
para a compreensdo do passado, e no seu estudo a formacdo de uma cidadania mais
informada e interessada, solicitamos-lhe que se pronunciassem sobre os aspetos mais

significativos, apreciando de forma critica este momento de aprendizagem (in)formal.

% Porto Region Across The Ages - World of Wine [Em linha]. Porto: World of Wine [Consult. 07 jan.
2021]. Disponivel em WWW:<URL:https://wow.pt/pt/experiencias-museus/porto-region-across-ages/>.
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Imagem 47 - Trabalho do aluno C10 sobre a visita de estudo ao Museu P.R.A.T.A

Visita de Estudo ao

‘w |
WOW-World Of Wine

Nesta tltima quinta-feira,
no ambito da disciplina de
Historia A, realizamos uma
visita de estudo ao WOW-
World Of Wine, onde
pudemos aprofundar a
historia da nossa cidade e
do nosso pais.

A meu ver, foi uma visita
extremamente produtiva e
que aconselho toda a
gente a realizar, pois da-
nos outra perspectiva
sobre a nossa cidade e
sobre 0 nosso pais.

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C10 (consultado em 17/04/2022)

Imagem 48 - Trabalho da aluna C1 sobre a visita de estudo ao Museu P.R.A.T.A

Visita de estudo - WOW

Achei esta visita de estudo bastante pertinente e um momento importante em que nos foi possivel aprender um pouco mais sobre a
histéria da cidade do Porto, desde o periodo do Paleolitico até ao Estado Novo. A exposigdo tinha o nome de “Porto Region Across the
Ages”, e foi essencial, na minha opiniao, para compreender o patrimoénio cultural e histérico da cidade invicta. Recomendo, portanto, esta
experiéncia, tanto para as pessoas que habitam esta cidade, pois é sempre importante e enriquecedor, conhecermos o sitio onde vivemos

e as nossas origens, como também para quem é de fora da cidade e tenha interesse sobre a histoéria e cultura do pais.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C1 (consultado em 17/04/2022)
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Imagem 49 - Trabalho do aluno C8 sobre a visita de estudo ao Museu P.R.A.T.A

Visita De Estudo WoW:World Of Wine no ambito da disciplina de Historia A

apesar de inicialmente estar cético acerca de relevancia da visita de estudo no paradigma da disciplina de Histéria, acabou por me

surpreender de forma agradavel

as exposigoes estavam muito bem organizadas, as miniaturas das aldeias estavam muito detalhadas e traziam um nivel de rigor elevado

que ajudou significativamente a compreenséo de cada fase histérica apresentada

apesar disto, é necessdrio mencionar o facto que a exposi¢cdo ndo possuia cadeiras suficientes e grande parte dos alunos estavam

exaustos a meio da visita guiada

apesar disto, a visita de estudo foi muito agradavel, o espago era estéticamente agradavel e psicolégicamente calmante, foi uma

experiéncia agradavel apds varias semanas de stress escolar

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C8 (consultado em 17/04/2022)

Imagem 50 - Trabalho da aluna C6 sobre a visita de estudo ao Museu P.R.A.T.A

Visita de estudo

No ambito da disciplina de Histdria A, em conjunto com as turmas de humanidades do 10 e 11 fomos
visitar o WOW. A visita a este museu permitiu-nos saber mais sobre a historia da regido do Porto, assim

como ter uma nova compreensao da cidade, do seu povo e do seu caracter.

Na experiéncia Porto Region Across The Ages conseguimos ver uma réplica em tamanho real do

famoso elétrico da cidade e fazer uma viagem através de milhares de anos de histéria.

A parte que mais gostei de visitar este museu, foi o facto de ficar a conhecer melhor as humildes
fundacdes do Porto e os contratempos, as conquistas, as invasdes e as guerras que definiram Portugal
ao longo dos séculos. Sem duvida que esta visita proporcionou uma boa ideia do rico patriménio

histodrico e cultural do Porto.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C6 (consultado em 17/04/2022)

Consideramos pertinente salientar que, de uma forma geral, os alunos

consideraram positiva a realizacdo da visita de estudo como complemento e

consolidagdo das aprendizagens efetuadas ao longo dos trés anos do ensino

secunddrio. Como os prdprios referem, esta iniciativa permitiu-lhes conhecer o Porto e

a regido envolvente de uma outra perspetiva e reconhecer marcas e vestigios da

presenca de outros povos, civilizacdes e tempos no territorio. Patente nestes relatos

esta também a importancia do patrimdnio enquanto revelador da matriz cultural de

127



uma regido, mas mais em particular da importancia da disciplina de Histéria que ajuda

na compreensao destes “passados”.
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111.5 - Balango do trabalho desenvolvido ao longo do 2.2 periodo

O momento em que termina um periodo implica sempre uma reflexdo sobre o
trabalho desenvolvimento, geralmente tendo em vista balizar esse trabalho num
nimero expresso numa escala de 1-5, no ensino basico, ou de 1-20 no ensino

secundario.

Aos alunos da turma de 12.2 ano foi, além desta reflexao, solicitada uma outra

reflexdo: sobre a utilizacdo do Padlet no processo de ensino-aprendizagem.

A semelhanca do balanco efetuado no periodo anterior, os alunos apontaram
que “mais uma vez, o Padlet mostrou-se uma ferramenta bastante Gtil para a minha
aprendizagem” (Q2 - C1), mas também que “[me] ajudou muito durante este periodo,
na medida em que me permitiu consolidar muitos temas abordados” (Q2 - C3). O
diario de aula, em formato eletrdnico, afirmou-se como uma “mais-valia” (Q2 - C5) que

“contribuiu para me incentivar” (Q2 - C11).

A preocupacdo com os exames nacionais é revelada, neste final de 2.2 periodo,
por alguns alunos que apontam que “até [...] para quem vai fazer exame, torna-se
muito mais facil e apelativo rever os conteudos nesta plataforma” (Q2 - C15). Com
efeito, pretendiamos que os alunos pudessem “aprofundar certos temas e [...]
relaciona-los” (Q2 - C10) para que o seu interesse pela disciplina pudesse despontar e

traduzir-se nos seus resultados.

De uma forma geral, pudemos constatar ao longo do periodo que os alunos
aderiram com entusiasmo as propostas de trabalho apresentadas e que se deixaram
embrenhar num meandro de pesquisas pois, “para compor as minhas publica¢des,
necessitei de fazer algumas pesquisas que enriqueceram, ndo sé o meu conhecimento
sobre a matéria da disciplina” (Q2 - C1). Essas pesquisas levaram os alunos a agucar a
necessidade de “melhorar a minha capacidade interpretativa” (Q2 - C7), as quais, por

sua vez, levaram ao “desenvolvimento de capacidades de escrita” (Q2 - C14).

A “melhoria de aprendizagens bem como a consolidacdo da matéria da

disciplina” e “visualizar os diferentes temas abordados em sala de aula de uma forma
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mais acessivel” (Q2 - C5) configura-se como uma mais-valia reconhecida pelos alunos

relativamente ao trabalho desenvolvido e a implementacdo desta metodologia.

Neste que foi um momento de reflexdo para os alunos, péde também o
professor estagiario refletir sobre a evolugao dos alunos ao longo deste periodo, e
concluir que estes se sentiram motivados a trabalhar para além das aulas, como disso
sdo prova as pesquisas complementares que os mesmos efetuaram e que serviram
para enriquecer o seu didrio de aula. Importa relembrar que estes trabalhos sdo fruto
da sua iniciativa e autonomia, valores que o PASEO pretende incutir nos alunos do
século XXI, e que o Padlet foi a plataforma que lhes deu espaco e palco para apresentar

e expor esses trabalhos.
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lll.6 - Pesquisas complementares efetuadas pelos alunos e que

enriqueceram o didrio de aula
Ao longo do ano letivo, e em resultado da leitura dos diarios dos nossos alunos,
pudemos perceber que estes foram apresentando um conjunto de sugestdes
complementares, mais ou menos relacionadas com os conteudos abordados em aula, e
gue sdo resultado das pesquisas que estes tiveram de fazer para (i) responder aos
desafios colocados ou (ii) fruto da curiosidade que as tematicas trabalhadas terao

levantado.

Foram realizadas diversas publicacdes nos didrios que consideramos
complementares, e que acrescentavam musicas, livros, filmes e séries/documentarios,
exposicdes e museus, artigos de jornal ou revista, ligagdo com outras redes e

plataformas sociais, entre outras.

De facto, a integracdo destas publicacdes enriqueceu o trabalho dos alunos e,
dessa forma, respalda os dados presentes nos quadros 1 e 2*°, no que concerne a
mais-valia da realizacdo destes trabalhos. Consideramos que estes exemplos ilustram
muito bem a importancia da compreensao dos acontecimentos histéricos, no espaco e

no tempo, para a interpretacdo dos fendmenos que marcam o tempo presente.

Apresentam-se, de seguida, alguns exemplos que vao ao encontro daquilo que
o saber social enquadra na missdo da Histdria: “reconstréi biografias e épocas através

de [...] documentos” (Zabalza 1994, 83).

Perante a andlise destes materiais fornecidos pelos alunos, na qualidade de
autores dos seus proéprios diarios, também conseguimos identificar os seus interesses e

é através deles que acedemos aos pensamentos dos alunos.

Estes elementos fornecem, entdo, ao professor outro olhar sobre o aluno:

0 Cf., respetivamente, os anexos 5 e 7.
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Imagem 51 - Exemplo de publicagdo complementar no mural da aluna C5

Esquema sintese de temas
abordados em sala de aula

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C5 (consultado em 29/03/2022)
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Imagem 52 - Exemplo de publicagdo complementar no mural do aluno C18

"Russians” de Sting

Sting - Russians (Official Music Video)

Lancada em 1985 como um single
e posteriormente incluida no
album " Dream of the Blue Turtles"
, "Russians" ,do artista britanico
Sting, faz inameras referéncias ao
clima da Guerra Fria, citando-o
como um clima de "crescente
histeria". Dessas referéncias,
destacam-se algumas frases
proferidas pelo presidente
americano Ronald Reagan e por
Nikita Kruschev, além da
referéncia ao "brinquedo
mortifero" de Oppenheimer- a
bomba atémica . Em adicao, esta
musica constitui-se como um
manifesto de paz, ja que Sting
canta que, apesar dos russos
serem vistos como inimigos do
ocidente, estes partilham com os
ocidentais a "mesma biologia,
apesar da ideologia" e, inclusive,
espera que os russos "também
amem as suas criangas’.

A prépria melodia da cancao
contém em si uma parte melodica
retirada da obra "O Tenente Kijé"
do compositor russo Sergei
Prokofiev.

Alias, esta musica nao foi s6
oportuna a época, como ainda hoje
é totalmente atual face a invasao
russa na Ucrania.

Fonte: Excerto do Mural do Aluno C18 (consultado em 29/03/2022)
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Imagem 53 - Exemplo de publicagdo complementar no mural da aluna C6

Hitler e Salazar

parsi al

«ESTA OBRA E UM ELEMENTO
ESSENCIAL PARA A
COMPREENSAO DE COMO O
SISTEMA FINANCEIRO
INTERNACIONAL SE ORGANIZOU
PARA LUCRAR COM O PROJETO
NAZI, PROLONGANDO ASSIM O
SEU TEMPO DE TERROR E
EXTERMINIO.»

MARIANA MORTAGUA, IN
PREFACIO

«A obra de Antonio Louga é uma
contribui¢ao de decisiva
importancia para a historia
econoémica europeia. O livro esta
escrito de forma brilhante. O leitor
nao esquece nem por um
momento que, por tras das
estatisticas, dos saldos e dos
custos de transportes, se
encontram pessoas.»

JEAN ZIEGLER, PREFACIO A
EDICAO ALEMA

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C6 (consultado em 29/03/2022)
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Imagem 54 - Exemplo de publicagdo complementar no mural da aluna C11

A Toupeira

GARY OLOMAN

A TOUPE I RA

COUN  TOM  JOWN  TOBY  MARK BENEDICT
FIRTH ~ HARDY HURT ~ JONES STRONG  CUMBERBATCH

Nos anos 70, durante a Guerra
Fria, o George Smiley um dos
agentes mais qualificados que
estava prestes a obter a reforma
recebe um pedido por parte do
primeiro ministro inglés para
resolver um caso, interceptar um
agente soviético, denominado de
"Toupeira". Vai descobrir um
infiltrado no servigo secreto
britanico, enfrentando um longo
caminho de mentiras e traicoes.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C11 (consultado em 29/03/2022)

Imagem 55 - Exemplo de publicagao complementar no mural da aluna C3

Documentario sobre o
processo de reforma
agraria- RTP Arquivos

=

arquivos.rtp.pt 4 Nl
A Terra a Quem a Trabalha

Documentdrio sobre o processo
de reforma agraria no Alentejo, e
as consequéncias politicas,
econdmicas e sociais da sua
aplicacdo, particularmente as que
se fizeram sentir durante o
chamado "Verdo Quente" de 1975.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C3 (consultado em 29/03/2022)
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Imagem 56 - Exemplo de publicagdo complementar no mural da aluna C13

Sugestao de leitura

Joana Reis, Uma Campanta Americana -
Humberto Delgado e as Presidenciais
de 1958, Tinta da China, 2019

As marcas "americanas” da
campanha de Delgado passam
também pelo uso de slogans, como
o "general sem medo” epiteto que
se cola ao militar entre os
populares, ou mesmo o uso da
trindade de ideias da Revolucao
Francesa: "Liberdade, igualdade,
fraternidade" (mostrado numa faixa
utilizada que ¢ "decalcado
graficamente de um cartaz que
Eisenhower usou na sua campanha,
em que se lia "Paz, prosperidade,
progresso”.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C13 (consultado em 29/03/2022)
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Imagem 57 - Exemplo de publicagdo complementar no mural da aluna C15

“Em 2022 celebram-se mais dias em democracia
do que em ditadura”

Anténio Costa & L 4
@antoniocostapm

Hoje é um dia histdrico. Hoje a
Liberdade ultrapassa os 17.499 dias
da ditadura. 17.500 dias em Liberdade!
Gratiddo aos que combateram a
ditadura e aos militares de Abril que a
derrubaram. Confianga nas novas
geragdes que garantem 25 de Abril
sempre!

#50Anos25Abril

7:35 AM - 23 de mar de 2022 ®

Q 58mil O Responder T, Compoartil..

Ler 371 respostas

O dia 25 de abril teve origem num movimento militar que
conduziu ao fim de 48

anos de ditadura em Portugal, restaurando-se as liberdades dos
cidadaos, como por

exemplo liberdade de expressao e de imprensa.

Esta mesma data representou o inicio do fim da Guerra Colonial
e a possibilidade de

Portugal se aproximar da Europa e do Mundo.

Em 2022, o nosso pais alcangou mais dias em democracia do
que aqueles que se

viveram em ditadura.

Foi h& 17.500 dias que o pais conheceu a liberdade,
ultrapassando os dias vividos em ditadura um regime derrubado
pelas for¢as de Abril que cercaram o Quartel do Carmo e
obriaaram Marcello Caetano a render-se.

O primeiro-ministro fez questao de assinalar este dia. Na sua
pagina na rede social Twitter, Antonio Costa escreveu que “Hoje
é um dia histérico. Hoje a Liberdade ultrapassa os 17.499 dias da
ditadura. 17.500 dias em Liberdade!” e manifesta ainda a sua
“gratiddo aos que combateram a ditadura e aos militares de Abril
que a derrubaram”.

Fonte: Excerto do Mural da Aluna C15 (consultado em 29/03/2022)
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1.7 - Viajamos e levantamos voo sem sair do lugar?

O “desafio final” consistiu, precisamente, na resposta, dada pelos alunos, a
metafora que da corpo ao titulo do presente relatério. Numa altura em que estd
percorrida quase toda a viagem pelas aprendizagens, este desafio assumiu-se como um
exercicio de sintese em funcdo das perce¢des dos alunos relativamente a aula de
Histdria, mas mais em particular sobre as aprendizagens que concretizaram e através
do qual se procurou perceber, tendo em conta o periodo cronolégico percorrido ao
longo deste ano letivo, mas de uma forma mais lata todo o tempo cronolégico
percorrido na disciplina de Histéria A, assim como os diferentes modelos politicos que
os alunos estudaram durante esta “viagem” - nomeadamente, impérios, monarquias
feudais, monarquias absolutas, monarquias constitucionais, republicas e ditaduras -,
bem como as realidades sociais, econdmicas e culturais que conheceu e estudou,
responsdveis por fazerem os alunos (re)conhecerem a existéncia de outros povos e
culturas. Ndo sao de esquecer as diferentes manifestacdes artisticas, e o contexto em
que elas surgem, e que especialmente neste Ultimo ano do percurso formativo
adquirem especial relevancia. Pretendia-se, por isso, que os alunos fossem capazes de
refletir sobre a forma como a disciplina contribuiu para o conhecimento que eles tém

sobre o Mundo.

Este desafio foi apresentado sob a forma de interrogacao - “A aula de Historia é
como viajar, levantar voo sem sair do lugar.” Concorda com esta afirmagdo?

Justifique a sua resposta. - para incentivar a liberdade e a reflexdo dos estudantes.

Com efeito, os alunos reconheceram a abrangéncia dos conteldos a trabalhar
ao longo dos trés anos pois, “de uma forma mais abrangente ao longo do secundario,
comecamos no século V a.C. (10.2 ano) e vamos acabar na atualidade” (Q3 - C3). Essa
abrangéncia permitiu aos alunos “conhecer a histéria do mundo sem, efetivamente,

nm

‘sair do lugar’” (Q3 - C5) ja que “20 séculos foram estudados”, o que culmina no
“estabelecimento da disciplina de Histéria como uma ferramenta essencial” (Q3 - C8).
De uma forma geral, os alunos apontam que “temos vindo a estudar diferentes
civilizagdes com formas de governagdo e de organizagao bastante diversas” (Q3 - C18).

Esta diversidade na pandplia de conhecimentos radica no facto de se poder afirmar
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“gue as aulas de Histdria contribuiram para o incremento do nosso conhecimento

sobre o Mundo” (Q3 - C1).

Considerando que esperdvamos deste desafio inferir o entendimento dos
alunos sobre aquela que era a nossa perce¢do a priori sobre as aulas de Histéria,
percebemos que os discentes partilham da mesma visdao sobre as aulas da disciplina,
na medida em que mencionam que “a quantidade de anos e séculos que abordamos
nas aulas, ajuda-nos a viajar mentalmente para essas mesmas épocas” (Q3 - C3). Com
estas viagens, sao também palpdveis gostos, como é o caso seguinte: “No 11.2 ano,
adorei perceber mais sobre como os reis governavam o seu reino e acho que foi a
matéria que mais gostei de viajar mentalmente, pois gostava imenso de viver aquilo
durante um dia” (Q3 - C3). De facto, “vamos a séculos em que fisicamente seria
impossivel ir” (Q3 - C4), pelo que também se conseguiu incentivar e fomentar o “gosto
pela Histéria e pelo patrimdénio cultural de Portugal, em conjunto com os outros

paises” (Q3 - C6).

Dado que estamos material e simbolicamente rodeados pelo passado, no
espaco e no tempo, como vaticinou Correia (2021, 2), a disciplina de Histéria
desempenha um papel central na construgcdo de uma memdria coletiva e na formacao
dos préprios individuos. Com efeito, o “apoderamento da memodria e do esquecimento
é uma das principais preocupac¢des dos grupos dominantes” na sociedade (Correia
2021, 2), pelo que poderiamos estabelecer um paralelismo entre este aspeto e as aulas
de Histdria, que “sdo um ponto de acesso a uma espécie de ‘vértice temporal’, onde
viajamos atrds no tempo e observamos” (Q3 - C8), ja que “o conceito de viajar é
conhecer o pais na sua atualidade e no seu passado e isso é o que nds fazemos em
Histéria” (Q3 - C9). Deste modo, afirmamos que as aulas de Histéria configuram a
possibilidade de os estudantes construirem o seu repositério de concecdes, ideias e

visGes/perspetivas.

Decorrente de termos a nossa disposicdo, nos tempos presentes, um grande
acervo de “documentos memoriais nossos e para nés préprios” (Correia 2021, 2)
ombreia esta viagem que passa por “um total de 26 séculos” (Q3 - C12). E neste

sentido, parece-nos, que vai a percecdo dos alunos sobre o trabalho que
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desenvolveram ao longo do presente ano, e que foi objeto de reflexdao neste desafio, na
medida em que reconhecem que “uma aula de Histéria é como ler um livro: é um
contar de tradicGes e de episddios ao longo dos tempos, que nos permite saber mais
sobre de onde viemos e para onde queremos ir” (Q3 - C18). E a formagdo desta
consciéncia informada que a educagdo em Histéria prevé como parte integrante das

competéncias a trabalhar com o aluno do século XXI.

Correia (2021, 2-8), citando David Lowenthal, autor de “The past is a foreign
country”, preconiza que é possivel reconstituir o passado, domesticando-o no sentido
de ele se tornar compreensivel e, particularmente, a luz da contemporaneidade. Os
nossos alunos sdo, por isso, chamados a construir as suas préprias narrativas sobre
diferentes modelos politicos, econdmicos, sociais e culturais e compreender a
“evolugao significativa quanto aos modelos politicos, pois comegamos com os
impérios, como o Romano, passando por varios tipos de monarquias, [...] Republicas,
ditaduras” (Q3 - C3). Estas transformacgdes sociais sdo o “magma de polémicas dos
nossos dias” (Correia 2021, 4) e sdao estas “polémicas” que consubstanciam o cerne da
discussdo e estudo no 12.2 ano, um momento de transicdo entre etapas de formacao
académica, pessoal e social, e na qual o aluno adquire uma “consciéncia politica [que]
é, e sO pode ser, uma consciéncia histérica” (Correia 2021, 4). Prova dessa consciéncia
reside na constatacdo que os préprios alunos fazem sobre o seu percurso, quando
afirmam que “o secundario permitiu-nos acumular conhecimentos de diferentes
naturezas [...] como modelos politicos [...] e as diferentes tradi¢cdes, costumes” (Q3 -
C10). Essa consciéncia esta bem balizada quando afirmam que as realidades sociais

“quando precarias, originaram crises e revolugdes” (Q3 - C18).

O ensino da Histéria tem vindo a responder a objetivos diretamente
relacionados com a criacdo de uma consciéncia social ou, por outras palavras, a
consciéncia da pertinéncia de aprofundar o conhecimento sobre a sociedade (Correia
2021, 4). Parece também que esta cognicao foi alcancada, na medida em que os alunos
mencionam que as aulas de Histdria Ihes proporcionaram ferramentas que permitiram

“planificar as nossas opinides sobre a sociedade atual” (Q3 - C4).
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A exigéncia do século XXl é reconhecida pelos discentes que acusam a
necessidade de uma sélida preparacdao para a enfrentar, como é o caso aqui vertido,
onde se afirma que “os conhecimentos e capacidades desenvolvidos na aula de
Histéria [...] revelaram-se fundamentais porque me ajudaram a lidar com informacgao
de uma forma critica” (Q3 - C5) e, naturalmente, “assumir uma posicdo informada,

critica e participativa” (Q3 - C6).

Em suma, o balanco que se pode empreender deste desafio passa pela
formacdo de uma consciéncia sobre a importancia da aula de Histdria para vigjar e
conhecer outros meios e modos sem sair do lugar, na qual se reconhece que esta
disciplina € um instrumento de instrucdo que tem por fim dar a conhecer o que foi a
humanidade noutras épocas, numa légica dicotdmica, isto €, (i) o que se fazia e o que
se faz e (ii) como se vivia e como se vive. Apraz-nos registar a vivacidade e significado
da Histdria, nas palavras dos nossos alunos, pois a disciplina tem “uma contribuicao
para o aumento da cultura dos alunos [permitindo a] discussdo de opinides” (Q3 - C11)
que fazem desta viagem muito “enriquecedora [...] [ja que] nos permitiu conhecer um

pouco sobre todo o Mundo” (Q3 - C14).

Cumpriram-se, aqui, os propodsitos deste trabalho.
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Consideragoes Finais

Sao muitas e diversificadas as varidveis que entram em linha de consideragao
no processo de ensino e aprendizagem. Ainda que o ser humano seja, por natureza,
um agente histdrico, sdo varios os fatores que influenciam o processo de
aprendizagem, desde logo o meio e a origem social dos atores, dai que todo o processo
de ensino e aprendizagem que considera esses dois elementos como ponto de partida

tenderd a ser melhor sucedido.

Este trabalho teve como objetivo tornar os alunos historicamente competentes
e, para tal, recorreu-se ao didrio de aula em ambiente eletrénico, proporcionado pela
aplicacdo Padlet. Saber Histéria, e ser-se historicamente competente, pressupde uma
articulagdo entre o conhecimento e o pensamento, mas também um cruzamento
constante com as fontes histdricas, que devem ser escutadas. Foi esta ideia que
tentamos transmitir aos nossos alunos, de que as fontes necessitam ser escutadas,
para que delas se possam extrair informagdes que confirmam ou refutam hipdteses
descritivas ou explicativas da realidade. Entender e compreender a realidade de forma
contextualizada, isto é, procurar entender os seres humanos do passado a luz do
tempo em que viveram, atribuindo sentido as suas acGes, permite-nos perspetivar
novos horizontes para uma melhor compreensao do presente. Por fim, a comunicac¢ao
em Histdria, que deve ser rigorosa no processo de descricao e explicacdo das acdes
humanas, seguindo uma ldgica de inteligibilidade e objetividade critica, percetivel, e

passivel de dialogar.

Vivem-se tempos de mudanca nas escolas e a disciplina de Histdria configura-se
como um parceiro imprescindivel nesse devir. O contexto atual é muito rdpido, e nele o
conhecimento evolui de forma alucinante, mas também é de facil acesso, pelo que
quando estabelecemos como objetivos iniciais, no inicio deste trabalho, facilitar o
processo de aprendizagem da Histéria, através da construcdo de um didrio de bordo, e
fazer os alunos responsaveis pela construgao de um portefélio que funcione como um
repositdorio de conteudos, pretendiamos ir ao encontro da ideia de que os estudantes

sdo os principais agentes da construcdao do seu conhecimento. Na verdade, os alunos
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chegam muitas vezes a sala de aula com um conjunto de ideias prévias sobre os temas
a trabalhar no ambito da disciplina e se, umas vezes, elas sdo confirmadas, outras sdo

reajustadas para corresponderem ao rigor histdrico com que se pretende trabalhar.

Este trabalho desenvolveu-se com uma turma de 12.2 ano e a estratégia
implementada alcangou e atingiu os objetivos com que se apresentou no inicio da
viagem. Esta percecdo decorre da reflexao que os mesmos elaboraram no final de cada
periodo e, em particular, na resposta ao desafio final que da corpo ao titulo deste

relatorio.

O diadrio de aula permitiu trabalhar o desenvolvimento e a construcdo do
pensamento histérico dos nossos estudantes, que é ja de si uma tarefa desafiadora,
motivadora e complexa, levando-os a procurar fontes que corroborem os seus
trabalhos e publicagdes no didrio, numa légica de que é necessario ler, cruzar e
selecionar fontes historicas de diversas tipologias/suportes para contextualizar e
compreender a(s) realidade(s) humana(s) em estudo. Quando elabora e redige o diario,
o estudante esta a comunicar a narrativa histérica que construiu e que compete,

depois, ao professor avaliar.

Esperdvamos, no inicio deste trabalho, contribuir para a inovacao pedagdgica
ao introduzir esta plataforma no quotidiano escolar dos nossos alunos e, na verdade,
esse objetivo foi conseguido, como pudemos constatar pelas publicacdes efetuadas
pelos alunos ao abrigo da sua autonomia e liberdade para criar e desenvolver
conhecimento. Se é certo que uns aderiram com amplo entusiasmo a esta nova
ferramenta e método de trabalho, e se deixaram cativar pelas amplas possibilidades de
aprofundarem o seu conhecimento, ndo deixamos de constatar que persistem alunos
sem essa vontade e cuja concretizagdo dos desafios ficou muito aquém do esperado.
Essa sera, eventualmente, uma limitacdo deste trabalho, na medida em que essa
auséncia de producgado se verificou nos trabalhos cuja realizagdo nao foi concretizada
em sala de aula e que deveria ter surgido como consequéncia da responsabilidade dos
mesmos. Ainda assim, e apesar de tudo, estamos convictos de que a ideia geral de que

é possivel o aluno ter um papel ativo na construcdo do seu conhecimento, explorando
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mais determinados aspetos em detrimento de outros, € um processo natural, fruto do

interesse que as diversas dindmicas do Mundo suscitam.

A mais-valia da concretizacdo de um projeto desta envergadura, e que
comporta igualmente uma grande dimens3do de autonomia e responsabilidade, ter sido
executado com uma turma de 12.2 ano, respalda-se no facto de estarmos perante uma
faixa etdria onde o didlogo vivo entre o professor e o aluno, de onde nascem as duvidas
mais férteis, e com uma bagagem histdrica igualmente ampla, lhes permite tornar a
Historia um elemento vivo, valido e atualizado de forma pertinente e significativa. Ao
abrigo desse didlogo vivo que se pretende, colocamo-nos a disposicao, mais audivel ou
mais silenciosa, dos nossos alunos no sentido de colmatar e esclarecer as suas
dificuldades ao longo da realizacdo dos desafios. A Histdoria permite um trabalho
articulado em rede com outras disciplinas mas também, e de forma muito significativa,
com a “vida real”. No desenvolvimento desta articulagdo, como é sublinhado nos
documentos curriculares em vigor desde 2018 e ja identificados anteriormente,
aponta-se para a necessidade de os estudantes trabalharem de forma cooperativa e
colaborativa, algo que também foi possivel observar ao longo do didrio, nos trabalhos
conjuntos que preencheram os didrios de aula, e que sempre foi incentivado. A
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico tem vindo a dar
enfoque ao trabalho em equipa como uma competéncia do aluno do século XXl e que,
na verdade, se afigura como imprescindivel no Mundo profissional. Estamos, por isso,
convictos de que estas dimensdes puderam ser trabalhadas a medida que os diarios se

iam enriquecendo.

A aula de Histéria é como viajar, levantar voo sem sair do lugar porque

permite ao aluno:

- reconhecer o patrimdénio de um pais ou regido, o qual se pode classificar
em natural, cultural material e cultural imaterial, como um vestigio do
pretérito e elemento que encerra a compreensao do passado e que, por
isso, deve ser conservado como garante da memoria coletiva: na
disciplina de Histdria consideram-se, sobretudo, as dimensdes material

(monumentos  arquitetdnicos, esculturas, pinturas, fotografias,
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gravacdes audio, objetos do quotidiano, vestigios da antiguidade ou
presenca/permanéncia de outros povos - entre outros) e imaterial
(lingua, costumes, tradicdes, valores, crencas, lendas, festas e
manifestacdes populares - entre outros);

compreender mudangas de mentalidade devido ao choque provocado
pelos grandes conflitos a escala mundial;

compreender a expansdo de regimes autoritdrios como reflexo das
dificuldades de consolidacdao das democracias representativas e, ao
mesmo tempo, relacionar os periodos de crise do capitalismo liberal
com a expansao de novas ideologias;

compreender condicionalismos internos e externos que conduziram a
faléncia de projetos politicos;

reconhecer a existéncia de politicas econdmicas e sociais diferenciadas;
analisar dindmicas de transformacdo na Europa e no Mundo, ao mesmo
tempo ou em cronologias diferenciadas, identificando a sua importancia
para (e no) sistema mundial;

analisar elementos definidores do tempo presente;

valorizar uma nova cidadania envolvida em questGes supranacionais e

de dimensao ética;

N3o podemos ter a veleidade de considerar que o trabalho esta feito, e que ndo

se pode ir mais além dos dados que se trouxe a luz, mas estamos convictos de que

conseguimos demonstrar, de forma inequivoca, que os didrios de aula sdo uma

estratégia muito util para motivar os alunos para a aprendizagem, na qual podem

participar ativamente e de forma auténoma, cumprindo os designios do PASEO, e em

especial que a Histdria se insere nos desafios do mundo atual, articulando-se com os

valores da Cidadania e, sobretudo, percorre diacronicamente varios temas, permitindo

a interacdo passado-presente, ainda que uma limitacdo deste trabalho se materialize

na falta de comprometimento de alguns alunos na concretizacao dos desafios, a qual

poderia ter sido colmatada com a alocacdao de mais tempo(s) letivo(s) a realizacdo dos

mesmos em sala de aula.
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Anexo 1 - Documento de apresentacao do Padlet

Avaliacdo do Padlet

A utilizacdc do Padlet visa assumir-se como um instrumento que permita ac
docente recolher, de forma sistematica, Informacio sobre o progresso do aluno, no
centide de aferir as suas aprendizagens, mas também apoiar o docente na decisdo de
rever/recuperar determinados conteddos, sendo, por isso, uma base de referéncia para o
trabalho a desempenhar junte dos alunocs do ensine secundarlo.

Finalidade do instrumento
Acompanhar a aquisicie de competéncias e solidificar os principlos inscritos nas
seguintes dreas de competéncia do PASED:

a} linguagens e textos

b} informacado e comunicacdo

d) pensamente critico & pensamanto criativo
f) desenvalvimento pesscal e autonomia

h} sensibilidade estética e artistica

i} saber cientifico, técnico e tecnolégico

Modalidade

O Padlet tenderd a assumir-se como um instrumento de avaliaclo formativa,
porque avalia para as aprendizagens. Gerando estratégias de ensino e de
auterregulacde, prevé-se o entrosamento do alune com os diversos dominlos
curriculares,

Como avaliar?

Através de rubricas, ferramenta de classificacio que divide o trabalhe
desenvolvide pelo estudante em componentes/etapas, o que permite ac docente
perceber diferentes niveis de desempenho e fornecer feedback relativamente a cada um
deles.

Associados as rubricas, surgem os descritores de desempenho, os quais integram,
por isso, capacidades cognitivas mais elementares e outras de indale mais elevada,

A concretizacio e materializacdo da avaliacdo procederd a partir de uma grelha
criterial, com descritores especificos, assocados a uma escala de valores, que permite
uma avallacde pedagdglca e fornece, espera-se, dades para a avallaghoe final - a
avaliacdo (sumativa) das aprendizagens.

Que elementos podem [devem) constar do Padlet?

Todos aqueles que sejam scolicitados pelo docente e, além desses, os que
resultem das pesquisas e do trabalhe auténomo de cada alunc. Existerm, no entanto,
elementos minimos a produzir em cada periodo para alicergar a avaliagido periodal deste
Instrumento:
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- reflexdo e balango do trabalho desenvolvide ao longe do periedo e o impacto do
Padlet no seu processo de aprendizagem;

- sintese (escrita ou grafica) de, pele menos, uma aula;

- uma Imagem que s& enquadre nos conteddos leclonados em aula, respetiva
legenda e justificacdo para a sua escolha;

- uma sugestdo cultural relaclonada com os conteddos lecionados;

De que forma serd avaliado o Padlet?

Numa perspetiva de fornecer dados diagnésticos relativos ao envolvimento do
alune em sala de aula, aplicar-se-3o um conjunto de descritores de avaliacdo para obter
uma classificacdo expressa na escala 0-100, que permita, de forma diagndstica,
enquadrar ¢ dar feedback ao trabalho desenvolvide ac lenge do periodao.

0= descritores a ter em conta na avaliagdo s3o os seguintes:
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Anexo 2 - Descritores de avaliagao do Padlet

NIVEIS DE DESEMPENHO

DESCRITORES A B c D E
Nivel 5 Nivel 4 Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1
0 aluno foi capaz de apresentar = O aluno foi capaz de apresentar O aluno foi capaz de
Apresenta os contetidos fundamentais 5 (ou mais) contetdos, 4 (ou mais) contetdos apresentar, pelo menos, 3 O aluno conseguiu apresentar
do programa curricular, devidamente articulados e bem organizados, =~ fundamentais, articulados e conteudos fundamentais, com ideias, porém, sdo O aluno ndo foi capaz de
Conteudo articulados e de forma organizada, sem erros técnicos e/ou bem organizados, sem erros alguns erros técnicos e/ou desarticuladas do programa produzir conteudo relacionado
sem erros técnicos e cientificos, cientificos, adicionando técnicos e/ou cientificos, cientificos, mas que nao curricular e revelam a com o programa curricular
evidenciando compreensédo do tema  informagBes complementares adicionando informag&es comprometem a clareza do existéncia de erros cientificos
relevantes complementares sem relevo trabalho

O aluno foi capaz de .
. . . 0 aluno foi capaz de apresentar
L O aluno foi capaz deilustrar = O aluno foi capaz de apresentar ~ apresentar, pelo menos em
O Padlet apresenta elementos visuais

. . elementos graficos em menos o
. g s todos os contetidos com na generalidade das entradas metade das entradas, & O aluno ndo foi capaz de
diversificados, como textos, grdficos, e e . de metade das entradas, sendo .
Aspeto , , elementos graficos adequados elementos graficos elementos graficos adequados apresentar elementos graficos
mapas, imagens, pinturas e outros, de T P L alguns desadequados e sem .
. ) e significativos, e um volume de significativos, e um volume de ou sem significado, e um I a ilustrarem as suas entradas
forma equilibrada e organizada R . significado, e um volume de
texto ajustado a cada entrada texto ajustado volume de texto pouco
. texto desadequado
ajustado
0 aluno foi capaz de apresentar o O aluno ndo foi capaz de
P . . . O aluno nao foi capaz de .
O mural é agraddvel ao olhar, formas e cores 0 aluno foi capaz de apresentar ' O aluno foi capaz de apresentar apresentar formas e cores apresentar quaisquer formas e
apresentando formas e cores complementares, com formas e cores, com alguns formas e cores visualmente visualmente agradaveis ou cores visualmente agradaveis,
Originalidade complementares, assim como detalhes bastantes detalhes estéticos, detalhes, revelando, a nivel agradaveis e estéticas, mas . . . ,g . ndo procurou ter cuidado
- . R . - S L inestéticos/ilegiveis, revelando " .
estéticos que revelam cuidado, revelando amplo cuidado, parcial, cuidado, criatividade e = revelando pouca criatividade pouco cuidado, criatividade e estético, nem revelou cuidado,
originalidade e empenho criatividade e empenho no seu empenho na selegdo das mesmas om énho criatividade e empenho na
trabalho P construgdo do mural
O aluno foi capaz de O aluno foi capaz de O aluno foi capaz de O aluno foi capaz de
. desenvolver um discurso desenvolver um discurso desenvolver um discurso pouco = desenvolver um discurso pouco o .
O aluno apresenta um discurso o e . O aluno ndo foi capaz de
. s cientificamente correto e claro, cientificamente correto e claro, ' claro, porém sem comprometer claro e com falhas, recorrendo .
Linguagem e cientificamente correto e claro, com e o desenvolver um discurso claro
. ., . L por palavras suas, com recurso por palavras suas, mas com a corregdo/inteligibilidade do = a palavras e/ou expressdes que
Comunicacdo  expressividade e linguagem cientifica K o L . 5 o . nem correto, pouco claro do
a linguagem cientifica pequenos erros cientificos que contetdo, nem sempre ndo sdo de sua autoria, pelo . -
adequada - N o . s ponto de vista cientifico
adequada e exemplos ndo comprometem a clareza recorrendo as suas proprias que o rigor cientifico se
ilustrativos global palavras encontra comprometido
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Ponderagio

(%)

25

15

15

15



DESCRITORES

O aluno revela espirito de cooperagéo,
respeitando o outro e assumindo as
suas posigoes

Cooperagao

O aluno revela empenho e
comprometimento com a cria¢do do
mural, cumprindo regras
estabelecidas e prazos acordados

Respeito

O aluno revela autonomia na
realizacdo das tarefas, procurando
realizda-las com rigor, dedicagdo e
exceléncia

Autonomia

A

Nivel 5

O aluno foi capaz de realizar
todas as tarefas propostas,
respeitando e cooperando com
o grupo-turma

O aluno foi capaz de se
comprometer na realizagdo de
todas as tarefas, revelando
amplo cuidado e empenho,
cumprindo os prazos
estabelecidos e assumindo, em
todas as ocasides, uma postura
adequada

O aluno revela muita
autonomia na realizagdo das
tarefas, de forma auténoma,

realizando as tarefas com rigor
e exceléncia, superando as
expectativas e integrou outros
elementos, para além dos
solicitados

B

Nivel 4

0 aluno foi capaz de realizar a

maioria das tarefas propostas,

respeitando e cooperando com
o grupo-turma

O aluno foi capaz de se
comprometer na realizagdo da
maioria das tarefas, revelando

empenho e cuidado,
cumprindo a maior parte dos
prazos estabelecidos

O aluno revela alguma
autonomia na realizagdo das
tarefas, necessitando de pouco
auxilio/acompanhamento do
docente, cumprindo-as com
rigor e dedicagdo
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NiVEIS DE DESEMPENHO

(o D E

Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1

O aluno participou muito
raramente na atividade, ndo
realizando a maioria das tarefas
propostas, pelo que nem
sempre cooperou, nem
respeitou, o grupo-turma

O aluno foi capaz de realizar
algumas das tarefas propostas,
respeitando na maior parte das

vezes 0 grupo-turma

O aluno ndo participou na
atividade, ndo realizando as
tarefas propostas

O aluno foi capaz de se
comprometer, parcialmente, na
realizagdo de algumas tarefa,
revelando algum empenho e
cuidado, cumprindo os prazos
estabelecidos e assumindo, por
vezes, posturas pouco
adequadas

0 aluno n3o foi capaz de se
comprometer na realizacdo de
algumas tarefas, revelando
pouco empenho e cuidado,
nem sempre cumprindo os
prazos estabelecidos

0 aluno n3o foi capaz de se
comprometer na realizacdo da
criagdo do mural

O aluno ndo revelou autonomia
na realizagdo das tarefas,
necessitando, quase sempre,
de auxilio do professor, sendo
pouco rigoroso e dedicado na
concretizagdo das tarefas

O aluno revela pouca
autonomia na realizagdo das
tarefas, necessitando de muito
auxilio, e sendo pouco rigoroso
na realizagdo das tarefas

O aluno ndo revelou autonomia
na realizagdo das tarefas, nem
solicitou o auxilio do professor

Ponderagio

(%)

10

10

10



Anexo 3 - Formulario para recolha do link do Padlet

Padlet

Neste formulario, indique o seu nome completo e o URL do Padlet que criou para a disciplina de Histdria A

0l&, JOSE. Quando submeter este formulério, o proprietario verd o seu nome e endereco de e-mail.

* Obrigatério

1. Nome do(a) aluno(a) *

Introduza a sua resposta

2.URL [WWW] do seu Padlet *

Introduza a sua resposta

Submeter
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Anexo 4 - Grelha de avaliacao do 1.2 Periodo

ELEMENTOS OBRIGATORIOS DESAFIOS \ CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICOS

Linguagem e
Comunicagao

Alunofa) 1 2 3 4 TOTAL |1 2 '3 4 TOTAL [EEeiIEET i iatividade Cooperagao Respeito Autonomia

C1 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 5 4 5 4 5 5 5 94
c2 - - - 1 25 1 - 1 - 50 5 4 4 4 5 5 5 91
c3 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 5 4 5 4 5 5 5 94
ca 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 4 4 4 4 5 5 5 86
c5 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 5 5 5 4 5 5 5 97
C6 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 5 5 5 4 5 5 5 97
Cc7 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 4 4 4 4 5 5 5 86
c8 - - - - 0 - 1 1 1 75 3 3 3 3 4 4 4 66
c9 - - - - 0 1 - - - 25 2 2 2 2 3 3 3 46
C10 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 5 4 4 4 5 5 5 91
C11 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 4 5 5 4 5 5 5 92
C12 1 - - 1 50 1 1 1 1 100 3 4 4 4 5 5 4 79
C13 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 3 3 4 3 3 5 4 69
Ci4 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 4 5 4 4 5 5 5 89
C15 1 1 1 1 100 1 1 1 1 100 5 4 5 4 5 5 5 94
Cl6 - - - 1 25 1 - - - 25 2 2 2 3 2 2 2 43
C17 - - - - 0 1 1 - - 50 2 2 2 3 2 2 2 43
C18 - - 1 1 50 1 1 1 1 100 4 4 4 4 5 5 5 86
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Anexo 5 - Quadro 1 (Q1): Perce¢oes dos alunos sobre a

integracao do Padlet no seu processo de ensino e aprendizagem

. . . . Unidade de
Categoria Indicadores Unidades de registo
Contexto
“foi uma ferramenta bastante util” c1
“revelou ser uma ferramenta util” C3
“ferramenta essencial” Cc4
“ferramenta digital que permite a criagdo de um quadro virtual s
dinamico”
“O uso do Padlet é uma mais-valia” c5
“o Padlet revelou-se uma ferramenta muito util” cé
“local de debate e partilha” Ccé6
Utilidade . .
“Relativamente ao Padlet, eu acho que é uma ferramenta que nos c10
permite desenvolver novos conhecimentos e técnicas”
“O uso do Padlet como uma ferramenta de aprendizagem tem c11
como objetivo incentivar os alunos”
Perce¢do dos o .
alunos, no 1.2 “No meu caso, contribuiu positivamente para melhorar na c11
’ * . . . . . 7.
periodo, sobre a disciplina, cativou o meu interesse pelas matérias”
’
integracao do y . . -
Padlet no forma inovadora para os alunos se interessarem mais C12
rocesso de - - .
P . “Tenho uma opinido positiva acerca do Padlet e nas aprendizagens
ensino e . , ” Ci14
. gue me continuara a dar
aprendizagem
“tem sido um instrumento de estudo bastante Gtil” C15
“consolidar informag¢des e conhecimentos ja adquiridos em sala s
de aula”
“permitiu que eu conseguisse consolidar a matéria ao partilhar as 6
minhas ideias sobre um determinado tema”
“local de debate e partilha” Ccé6
Consolidagao de
conteudos “permitiu uma melhor compreens3o da matéria, possibilitando a 6
consolidagdo da mesma de forma mais facil e interessante”
“completando, assim, os nossos conhecimentos” c7
“relacionar a matéria com diferentes cendrios” Cc10
“adquirimos novos conhecimentos” C15
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Unidade de

Categoria Indicadores Unidades de registo
Contexto
“pesquisas que aprofundaram os meus conhecimentos em relagdo c1
aos assuntos da disciplina”
“teve um impacto positivo, uma vez que nos ajudou a abordar
certos temas e, para além disso, fez com que pesquisassemos C4
ainda mais”
“Fomentou ainda o meu interesse na matéria, suscitando uma
Pesquisas maior curiosidade para obter novos conhecimentos e informagoes Ccé6
relacionadas com os diferentes temas abordados”
efetuadas para
complementaros | , . - . .
. a introdugdo deste aplicativo fez com que as nossas pesquisas
conteudos das , ” c7
fossem para além do que aprendemos na escola
aulas
“além de dar oportunidade de mostrar aquilo que sabemos, c11
também da espaco para aprender”
pesquisarem e irem mais a fundo sobre os assuntos falados na
” C12
aula
“adquirimos novos conhecimentos através das pesquisas que 15
realizamos”
“permitir treinar a escrita e organizagao de texto” Cc1
Desenvolvimento | . . Sy,
a . melhorei a minha participagao Cc10
de competéncias
transversais P . . .
impacto na minha aprendizagem e desenvolvimento de c1a
capacidades de escrita [...] que revela algumas dificuldades”
“consolidar as matérias e rever os temas dados em aula” Cc1
“consolidar conhecimentos através da publicagdo de trabalhos c3
sobre os temas relacionados com a matéria”
“cria formas diferentes de interacdo com a disciplina de Historia” c4
Revisitar as aulas
“Ferramentas como o Padlet, permitem uma maior interagdo com s
o professor”
“Através dos trabalhos que o professor propde, conseguimos
manter a matéria em dia e esclarecer qualquer ddvida que possa C15
surgir”
“forma de diversificar a nossa aprendizagem” c4
{“" ’ . . .
Diversificacio da as a.ulas deste g.erl-o?-o fsram interessantes e interativas de forma ca
aprendizageme | 2 cativar para a disciplina
das estruturas de . ,
- “0 meu trabalho dentro e fora das aulas, estando tudo disponivel
avaliagao c5

na aplicacdo Padlet (documentos de texto, imagens, videos”)
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Unidade de

Categoria Indicadores Unidades de registo
& J Contexto
“compartilharem filmes, trabalhos, documentos relacionados com c11
a disciplina e também com a matéria atual”
“novo modo de avaliagdo” C15
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Anexo 6 - Grelha de Avaliagao do 2.2 Periodo

ELEMENTOS p o -
OBRIGATORIOS DESAFIOS CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICOS

Alumof@) 4 5, 3 4 totaL 1 2 '3 4 5 6 7 8 ToALENIEEENE é:)"rﬁ:‘:‘?:arzﬁi Respeito

C1 1 1 1 1100 1 1 1 1 1 1 1 1 100 5 5 5 4 5 5 5 97
C3 - 1 1 1 75 11 1 1 1 1 1 1 100 5 5 5 5 5 5 5 100
c4 - - 1 1 50 11 1 1 1 1 1 1 100 4 4 4 4 5 5 5 86
C5 1 1 1 1 10 1 1 1 1 1 1 1 1 100 5 5 5 5 5 5 5 100
Ccé 1 1 1 1 10 1 1 1 1 1 1 1 1 100 5 5 5 5 5 5 5 100
c7 1 1 1 1 10 1 1 1 1 1 1 1 1 100 4 4 4 3 5 5 5 83
C8 - - - - 0 - - 1 1 1 1 - 1 625 3 3 3 3 3 4 3 62
c9 - - - - 0 - - 1 - - - - - 125 2 2 2 2 3 3 2 44
Cc10 1 1 1 1 100 1 1 1 1 1 1 1 100 5 4 4 4 5 5 5 91
Cl1 1 - 1 1 75 11 1 1 1 1 1 1 100 5 5 5 4 5 5 5 97
C12 - 1 - - 25 1 1 1 - - 1 1 1 75 3 3 3 4 5 5 4 73
C13 - - - - 0 - - 11 1 1 1 1 75 4 3 4 3 4 5 4 76
Ci4 1 1 1 1 100 - 11 1 1 1 1 1 875 4 5 4 4 5 5 5 89
C15 1 1 1 1 100 1 1 1 1 1 - 1 1 875 5 5 5 4 5 5 5 97
Cl6 - - - - 0 1 1 1 - - - - - 37 2 2 2 3 2 2 2 43
C17 - - - - 0 - - 1 - - - - 1 25 2 2 2 2 2 2 2 40
C18 - - - 1 25 11 1 1 1 1 1 1 100 5 4 4 5 5 5 5 94
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Anexo 7 - Quadro 2 (Q2): Perceg¢oes dos alunos sobre a

integracao do Padlet no seu processo de ensino e aprendizagem

. . . . Unidade de
Categoria Indicadores Unidades de registo
Contexto
“mais uma vez, o Padlet mostrou-se uma ferramenta bastante util c1
para a minha aprendizagem”
“O Padlet ajudou-me muito durante este periodo, na medida em c3
que me permitiu consolidar muitos temas abordados”
“facilitou o estudo” C3
“A utilizaggo do Padlet como uma ferramenta interativa
demonstrou ser, a semelhanga do periodo anterior, uma C5
mais-valia”
“Comparando com o periodo anterior, acho que o Padlet se 6
revelou uma ferramenta de extrema importancia”
Utilidade
“O Padlet continuou a ser uma ferramenta presente no meu c10
estudo”
“0 uso do Padlet contribui para me incentivar” C11
Percegao dos
alunos, no 2.2 “A utilizacdo da plataforma Padlet teve um impacto na minha c1a
periodo, sobre a aprendizagem”
integracdo do
Padlet no “Mais uma vez, acho o Padlet um bom complemento para 15
processo de compreender melhor a matéria”
ensino e
aprendizagem “Tanto para os testes, ou até mesmo para quem vai fazer exame,
torna-se muito mais facil e apelativo rever os contelddos nesta C15
plataforma”
“ajudou a aprofundar certos temas e a relaciona-los com todas as c10
matérias que fomos dando ao longo do periodo”
Consolidagdo de . -
,9 “abordando assuntos do meu interesse de acordo com a matéria
conteudos Y C11
dada nas aulas
“promoveu a que tivesse uma maior aplicacdo na disciplina” Ci4
“Para compor as minhas publica¢des, necessitei de fazer algumas
. pesquisas que enriqueceram, ndo sé o meu conhecimento sobre a C1
Pesquisas . o
matéria da disciplina
efetuadas para
complementaros | , . L
. ajudou a aprofundar certos temas e a relaciona-los com todas as
conteudos das ‘- . C10
aulas matérias que fomos dando ao longo do periodo
“abordando assuntos do meu interesse com a matéria dada nas Cl1
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Unidade de

Categoria Indicadores Unidades de registo
Contexto

aulas”
“Pesquisar promoveu uma maior aplicagao na disciplina” C14
“melhorar a minha capacidade interpretativa” c7

Desenvolvimento | ~ ", ,

A . 0 Padlet tem uma repercussdo positiva a nivel pessoal e
de competéncias c C11
. académico
transversais

“desenvolvimento de capacidades de escrita” Cl4
“outra forma de estudo e de consolidar a matéria” Cc1

Revisitar as aulas . . s -
“melhoria de aprendizagens bem como a consolidacdo da matéria s
da disciplina”
“visualizar os diferentes temas abordados em sala de aula de uma cs

. A forma mais acessivel”
Diversificacdo da
aprendizagem e . . . T
P & “permite mostrar o meu conhecimento relativamente a disciplina,
das estruturas de . e C11
- sendo assim usado como uma forma de avaliagdo
avaliagao

“diferente modelo de avaliagdo” Ci4
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Anexo 8 - Quadro 3 (Q3): A aula de Histdria é como viajar,

levantar voo sem sair do lugar?

. . . . Unidade de
Categoria Indicadores Unidades de registo
Contexto
“O programa de Histéria do secunddrio abrange um periodo c1
cronolégico bastante extenso”
“De forma mais abrangente ao longo do secundario, comegamos c3
no século V a.C. (10.2 ano) e vamos acabar na atualidade”
“a disciplina de Historia A engloba varios temas permitindo-nos s
. conhecer a histdria do mundo sem, efetivamente, ‘sair do lugar’”
Abrangéncia dos
contetidos e da ~ }
X “S3o 20 séculos que foram estudados [...] todos estes factos
cronologia de . . s .
trabalh culminam no estabelecimento da disciplina de Histéria como uma C8
rabalho .
ferramenta essencial para a raga humana”
“O 12.2 ano foi, sem duvida, o ano com mais informacdo e 15
também o mais interessante”
“desde o inicio do 10.2 ano, que temos vindo a estudar diferentes
civilizagdes com formas de governagdo e de organizagao bastante C18
diversas”
“podemos dizer que as aulas de Histdria contribuiram para o c1
H H ”
A aula de incremento do nosso conhecimento sobre o Mundo
Historia € como y . o . i .
.. Na minha opinido, a matéria de 12.2 ano é a mais interessante
viajar, levantar . . :
. relativamente aos anos anteriores porque acaba por ser muito C3
voo sem sair do . "
> mais atual
lugar?
“a Histdria demonstra que as sociedades humanas sdo o resultado
Compreensdo do | do que aconteceu ao longo dos tempos e, deste modo, podemos C5
Mundo afirmar que a Histéria nos ajuda a compreender a mudanga”
“E necessario ter uma mente aberta [...] até porque assim como
Matemadtica e Portugués, a Histéria esta sempre presente na C11
nossa vida”
“Quanto a cultura que [...] é o que mais valorizo [...] foi
interessante ver refletida na arte o mudar de mentalidades ao C18
longo dos séculos”
“a quantidade de anos e séculos que abordamos nas aulas, c3
ajuda-nos a viajar mentalmente para essas mesmas épocas”
" B . .
. . No 11.2 ano, adorei perceber mais sobre como os reis
Viajar com as ’ : P h foi i . e
. overnavam o seu reino e acho que foi a matéria que mais gostei
aprendizagens g d q & C3

de viajar mentalmente, pois gostava imenso de viver aquilo
durante um dia”
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Categoria

Indicadores

Unidades de registo

Unidade de
Contexto

“podemos considerar as aulas de Histéria como aulas para viajar,
ja que vamos a séculos em que fisicamente seria impossivel ir”

C4

“A aula de Histdria é como viajar, isto acontece porque o
conhecimento histérico adquirido nestas aulas revela-se em
diferentes dominios”

C5

“O facto de conseguirmos ‘viajar’ e ‘levantar voo sem sair do
lugar’, promove de forma ludica o gosto pela Histéria e pelo
patriménio cultural de Portugal, em conjunto com os outros
paises”

C6

“Concordo, as aulas de Histdria sdo um ponto de acesso a uma
espécie de ‘vértice temporal’, onde viajamos atras no tempo e
observamos tempos diferentes”

C8

“isso leva-nos a viajar, pois o conceito de viajar é conhecer o pais
na sua atualidade e no seu passado e isso é o que nds fazemos em
Historia”

C9

“as aulas de Histdria permitem-nos viajar e conhecer novos
lugares, novas culturas e etnias sem precisarmos de sair da sala de
aula [...] o nosso secunddrio foi repleto de ‘viagens no tempo’,
comegando no inicio do século V a.C”

C10

“Esta viagem ja vem desde o século V a.C. e acaba na nossa
atualidade, o que é um total de 26 séculos que estudamos”

C12

“Eu concordo com a afirmacgdo visto que é algo que nds vemos,
mas continuamos no nosso canto mas é como se tivéssemos a
passar por esse momento”

C13

“vamos a séculos em que fisicamente seria impossivel ir”

C17

“uma aula de Histéria é como ler um livro: é um contar de
tradigdes e de episddios ao longo dos tempos, que nos permite
saber mais sobre de onde viemos e para onde queremos ir.”

C18

Diferentes
modelos
politicos, sociais,
econdmicos e
culturais

“Houve uma evolugdo significativa quanto aos modelos politicos,
pois comeg¢amos com os Impérios, como o Romano, passando por
varios tipos de monarquia, seguindo para Republicas, ditaduras e,
mais uma vez, Republicas”

C3

“De uma forma geral, o secundario permitiu-nos acumular
conhecimentos de diferentes naturezas, tais como [...] modelos
politicos (ditaduras, impérios, republicas, diferentes tipos de
monarquias) e as diferentes tradigdes, costumes”

Cc10

“Pode-se também mencionar as realidades sociais e econdmicas
que, quando precarias, originaram crises e revoluges”

C18

Percegao mais

“planificar as nossas opiniGes sobre a sociedade atual, ja que

C4
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Unidade de

Categoria Indicadores Unidades de registo
Contexto
informada sobre | ficamos a conhecer outras realidades de forma mais profunda”
a sociedade
“Numa sociedade que exige cada vez mais uma aprendizagem
exigente, os conhecimentos e capacidades desenvolvidos na aula s
de Histdria [...] revelaram-se fundamentais porque me ajudaram a
lidar com informacdo de uma forma critica”
“podendo assim assumir uma posicdao informada, critica e 6
participativa”
“Existe uma contribuicdo para o aumento da cultura dos alunos,
discussdo de opiniGes sobre questdes politicas, direitos humanos C11
[ ]Il
“Esta foi uma ‘viagem’ bastante vasta e enriquecedora que nos c14

permitiu conhecer um pouco sobre todo o Mundo”
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