[BAPORTO

FLU P FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DO PORTO

MESTRADO EM ENSINO DE GEOGRAFIA NO 3.2 CICLO E ENSINO SECUNDARIO

A Imagem e a Geografia em contexto de sala

de aula

Contribuicao para o ensino-aprendizagem na perspetiva
do aluno

Regina Alves da Silva Afonso

M

2021



Regina Alves da Silva Afonso

A Imagem e a Geografia em contexto de sala

de aula

Contribuicao para o ensino-aprendizagem na perspetiva
do aluno

Relatério realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Geografia no 3.2 ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario, orientado pelo Professor Doutor José Ramiro
Marques de Queirés Gomes Pimenta e pela Professora Doutora Helena Cristina

Fernandes Ferreira Madureira

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

2021



Regina Alves da Silva Afonso

A Imagem e a Geografia em contexto de sala
de aula

Contribuicao para o ensino-aprendizagem na
perspetiva do aluno

Relatério realizado no ambito do Mestrado em Ensino de Geografia no 3.2 ciclo do
Ensino Basico e Ensino Secundario, orientado pelo Professor Doutor José Ramiro
Marques de Queirdés Gomes Pimenta e pela Professora Doutora Helena Cristina

Fernandes Ferreira Madureira

Membros do Juri

Professor Doutor (escreva o nome do/a Professor/a)

Faculdade (nome da faculdade) - Universidade (nome da universidade)

Professor Doutor (escreva o nome do/a Professor/a)

Faculdade (nome da faculdade) - Universidade (nome da universidade)

Professor Doutor (escreva o nome do/a Professor/a)

Faculdade (nome da faculdade) - Universidade (nome da universidade)

Classificagdo obtida: (escreva o valor) Valores



Para a Matilde e a Clara:

Ninguém é tdo grande que ndo possa aprender, nem tdo pequeno que ndio possa ensinar.

Esopo



Sumario

[DICTol Y Yot [0 e [l o Y = PSR SRPN 7
FAY o= Yo [Tl 0 1= Y o TSRS 8
RESUMO.cciiiiiiiiiiiiiii i et e s b b e s e e s sab b e e sab s e e sanns 9
Y o1 1 T OSSP SP PR OPURPPT 10
LR e TN X AT (U T LT 11
INAICE A8 TADEIAS.....vcvvveieiecectete ettt bbb bbb s b s s s s e 13
INAICE 8 GIAICOS...u.vivvvieieeictere ettt b bt b s s s bbb s ae bbb s s anes 14
Lista de abreviaturas @ SIglas........ccuuieiiii et e e e e e et e e e e e e e e nraae e e e e e eeas 15
[ gYd oY [T ok To TSR 16
N Y=L s s R W G To =] o i - USSP 18
1.1. Geografia, Paisagem € IMagem . ......c..uuiiiiiiie et ee e e et e e e e e e e e rrrare e e e e e e as 18
1.1.1. Aimagem: definicdes e classifiCagOes .......ccccuviiiireee i 21
1.1.2. Aimagem na e para GEOErafia .....ccooeeeii i 23

1.2.Pode a imagem contribuir para uma adequada relagdo de ensino-aprendizagem em

LCT=To Y= = = ISP 29
1.3. ObjetiVOSs ESPECITICOS ..uviiiiiiiiieiiitiee ettt e e e et e e e st b e e e s abe e e esabaeesenabeeessnreeeeas 42
IR BV 11 o Yo [o] oY - - ISP 44
2.Iniciagcdo a Pratica Profissional (estudo de CaS0) .....cccuueeieiiiiiiiiiiee et 56
2.1. Caracterizacdo da escola de acolhimento.......cccccuveiieciiie e 56
2.2. Caracteriza¢do do corpo docente e dos alunos da ESDJGFA..........cccceecveeeeicieeeeciiee e, 60
2.2.1. Caracterizacdo do COrpo dOCENLE.......uviiiieei et e e e e e e e aeee e 60
2.2.2. Caracterizacao dos alunos da ESDJGFA ............uuiiiiieee et e e e nnaaee e 61
2.2.3. Caracterizacdo das turmas de Geografia A atribuidas ao nucleo de estagio .............. 61
2.3. Atividade em Sala de AUIa......couei i 64
2.4, RESUIATOS .ttt et st e bt e e bt e s b e e e nr e e s b e e e eneeesreeenns 67
2.4.1. Ficha de trabalno ........coouiieiie e e e 67
2.8.2. INQUETTEO .eveeeieiiee ettt ettt e et e e ettt e e e et e e e e eetbeeeeeeabeeeeeasbeeesesbeeesesreeeeensreeesansrens 69
0o a1 e [T =Tl TSI T = TSRS 82
N Y o To T 211 o] [ oY o - ot LSRN 84
AANEXOS . iiriiii ittt e e a e a e e s e e et b s e e sar s e e saes 90



Anexo 1 - Caracterizagao das tUIMMIAS.......uueiiiieiieciiiiieeee e ecccreee e e e e e e rrer e e e e e s s eeanrreeeeeeeeeennnnns 90

Anexo 2. FIcha iNfOrmMativa........ooiiei e st 91
Anexo 3. Ficha de trabalhio........cooeeiiiiiiiee e 92
Anexo 4. Inquérito aos alunos na aplicagdo Microsoft FOrms.........ccceecvveeiiiiieeeeciiee e 94
ANEXO 5. RESUITATOS ...ttt ettt sttt et r e sbe e saeesane e 95



Declara¢ao de honra

Declaro que o presente relatério é de minha autoria e nao foi utilizado previamente
noutro curso ou unidade curricular, desta ou de outra institui¢cdo. As referéncias a outros
autores (afirmagdes, ideias, pensamentos) respeitam escrupulosamente as regras da
atribuicdo, e encontram-se devidamente indicadas no texto e nas referéncias
bibliograficas, de acordo com as normas de referenciacao. Tenho consciéncia de que a

pratica de plagio e auto-plagio constitui um ilicito académico.

Porto, 10 de setembro de 2021

Regina Alves da Silva Afonso



Agradecimentos

Para que este relatério fosse possivel houve um caminho a percorrer (que por vezes
pareceu muito longo). Neste percurso varias pessoas, de uma forma ou de outra,

contribuiram para ultrapassar as dificuldades.

Em primeiro lugar agradeco ao meu orientador, Professor Doutor José Ramiro pelo
contributo enorme, pelas preciosas correcdes e pelo pragmatismo. Agrade¢o a minha
orientadora cooperante, professora Cristina Calheiros Cruz, por ter contribuido para a
mudanc¢a na minha percecdo do que é o ensino, como ser melhor professora e como
ensinar a pescar em detrimento de dar o peixe. Recordo as muitas conversas sobre tudo
e sobre nada. Uma palavra de apreco ao Professor Doutor Antdnio Alberto e Professoras
Doutoras Elsa Pacheco e Helena Madureira, pelo incentivo para nunca desistir e as
orientacdes para melhorar. Aos meus colegas de nucleo de estagio: Beatriz Inacio, Joel
Pereira, pela facilidade de comunicagdo e amizade, e Elio Silva, por tudo o que foi escrito
anteriormente e também pelas trocas de ideias e saberes, entreajuda e muitos

telefonemas.

Mais importante de tudo, agradeco a minha familia, aos meus pais e ao meu marido,
por me ajudarem a levar esta viagem que foi o Mestrado a bom porto, por toda a ajuda,

incentivo e preocupacao.

O meu obrigado a todos, aprendi a ser mais resiliente, mais combativa e metddica,

porque o caminho faz-se caminhando. Se este estd no fim, outros virao!



Resumo

A Geografia é uma ciéncia de observagao, e nela a visualizagdao detém uma importancia
central. Recorre invariavelmente a diferentes tipos de imagem para representar
conceitos, paisagens e fendmenos. Mais do que um complemento, a utilizacdo das
imagens é um elemento central do processo de ensino-aprendizagem, o conhecimento
geografico partindo de e resultando em diferentes tipos de imagens.

Considerada uma mais-valia no ensino da Geografia, a imagem assume diferentes
formas: se o recurso a fotografia era tradicionalmente mais usual, a revolugdo digital
veio apresentar outras formas de imagem, de dispositivos de suporte, de formas de
descodificacdo. Ao permitir diversificar as aulas, esta multiplicidade veio a adequar-se a
uma maior criatividade, crucialmente importante em contexto do E@D.

Na atividade de investigacdo-acdo que se apresenta neste relatério guiou-nos a intencao
de apreender o modo como os alunos utilizam a imagem no processo de ensino e como
valorizam essa utilizacdo para uma eficiente aplicacdo no sucesso da aprendizagem.
Partimos do pressuposto que os alunos vém nas imagens uma simplificagao estimulante
da complexidade dos conteddos e um modo de auxilio na compreensao da Geografia e
do seu objeto de estudo. Neste projeto de investigacdo-acao propusemo-nos a validar

essa afirmagao recorrendo ao universo de alunos das turmas que lecionamos.

Palavras-chave: Geografia; imagem; aprendizagem; ensino; E@D.



Abstract

Geography is a science of observation, and the visualization in it is of central importance.
It invariably uses different types of images to represent concepts, landscapes and
phenomena. More than a complement, the use of images is a central element of the
teaching-learning process, geographic knowledge starting from and resulting in different

types of images.

Considered an asset in the teaching of Geography, the image takes different forms: if
the use of photography was traditionally more common, the digital revolution came to
present other forms of image, of support devices, of forms of decoding. By allowing
classes to be diversified, this multiplicity came to be adapted to greater creativity,

crucially important in the context of E@D.

In the action-research activity presented in this report, we were guided by the intention
of apprehending how students use the image in the teaching process and how they value
this use for an efficient application in the success of learning. We assume that students
see in the images as stimulating simplification of the complexity of the contents and a
way of helping to understand Geography and its object of study. In this research-action
project, we proposed to validate this assertion using the universe of students in the

classes we teach.

Key-words: Geography; image; learning; teaching; E@D.
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Introducgao

O presente relatério resulta da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) integrada na
unidade curricular Iniciagdo a Prdtica Profissional do Mestrado de Ensino de Geografia
no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, que decorreu no Agrupamento de
Escolas Dr. Joaquim Gomes Ferreira Alves, em Valadares (concelho de Vila Nova de
Gaia), no ano letivo 2020/2021, sob orientagdo da docente Cristina Calheiros Cruz.

O tema escolhido gira em torno da imagem no ensino e aprendizagem de Geografia,
incidindo na tematica do 112 ano de Geografia A — “a organizacdo e problemas das
areas urbanas”. O desenvolvimento do estudo recaiu na utilizagdo da imagem no estudo
do espaco geografico, destacando as potencialidades e problematicas da percecdo da
imagem no processo de aprendizagem por parte dos alunos das turmas do 112B e 119F
da escola. Os alunos sdo oriundos de uma area urbanizada, mas com indicios nitidos de
suburbanizacdo, na Area Metropolitana do Porto (AMP).

Toda a atividade em sala de aula, no ensino presencial e no ensino a distancia (E@D),
foi desenvolvida em torno da imagem, desde as apresentagdes, a multimédia, Kahoots,
nuvens de palavras, quadro branco, fichas informativas, testes de avaliacao e fichas de
trabalho. E foi este Ultimo instrumento de ensino-aprendizagem que utilizamos para dar
corpo ao nosso projeto de investigacdo-acdao. Consideramos que seria igualmente
importante que os alunos avaliassem a ficha de trabalho efetuada e a utilizacdo das
imagens para seu processo de aprendizagem.

Consideramos motivante desenvolver os planos de aula em torno da imagem, como
sendo uma captura do espago extraescola, principalmente no contexto tao atipico que
foi este ano letivo, que obrigou os professores, alunos e encarregados de educacdo a
adaptar o seu espaco pessoal, a sua casa, numa sala de aula de ensino a distancia. A
situacdo de pandemia tornou a incerteza na Unica certeza relativamente ao presente
ano letivo; impediu as saidas de estudo e aulas no espaco exterior da nossa escola de
acolhimento; levou ao isolamento de alunos e professores e a uma necessidade de
constante adaptacdo por parte de toda a comunidade escolar.

Em todo o processo de investigacdo-acdo pretendemos abordar diferentes tipos de

imagem, de forma a cativar a atencdo dos alunos, motiva-los a viajar através do mundo

16



sugerido da imagem e a solidificar a aprendizagem dos diversos conteludos geograficos.
Se por um lado utilizamos a imagem de forma expositiva, também explordmos a
criatividade e o processo de representacdo, pois cada relagdo percetiva com a imagem
tem uma componente fortemente subjetiva. Para nos auxiliar na investigacdo
recorremos a uma pesquisa bibliografica em torno da questdo do uso da imagem, do
ensino da Geografia e do ensino da Geografia através de suportes imagéticos. De entre
muitos autores, destacamos os estudos de Felisbela Martins, Raul Tolentino e Oliveira,
Fernanda Alegria e Paulo Brazia.! Dependente do seu observador, toda a imagem conta
uma historia e designa no mundo uma organizacdo do espaco e a fisionomia da
paisagem — foi interessante explorar com os alunos as suas diferentes abordagens.

O nosso relatorio divide-se em dois capitulos: no primeiro exploramos de um ponto
de vista mais tedrico alguns dos estudos relativos ao nosso tema, criando um resumo
conceptual que fundamenta a escolha do tema, a definicdo das linhas-guia da
metodologia, e a sua aplicagao concreta a uma atividade de investigagao-acao em sala
de aula; o segundo capitulo incide sobre a pratica do estagio, partindo da caracterizagdo
da escola de acolhimento, das turmas que leciondmos, na definicdo dos objetivos
especificos da metodologia aplicada e, finalmente, na interpretacdo de resultados
havidos da aplicacdo da ficha de trabalho e do inquérito.

A imagem, nas suas diferentes formas e sob a dinamica subjetiva-objetiva da sua
percecdo e interpretacdo, permite um acrescento motivado pela observagao e uma
intensificacdo da compreensao dos fendmenos fisicos e humanos e, concretamente, da
sua interacdo no meio urbano. Pode ndo requerer grandes legendas, embora conviva
com a forma textual de designagdao do mundo, pois por si mesmas as imagens acumulam
lances de um imaginario visual da sociedade. Como sente o adagio popular: “uma

imagem vale por mil palavras”.

1 Na bibliografia final elencamos varias referéncias para uma visdo panoramica da questdo de precegdo, do uso da imagem, e da
sua relagdo com a aprendizagem em Geografia.
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1. A lmagem e a Geografia

1.1. Geografia, Paisagem e Imagem

Ao pensarmos e investigarmos a tematica da Geografia, a imagem imediatamente
nos surge relacionada com esta ciéncia social. Numa primeira aula de Geografia, no 7.2
ano, é perguntado aos alunos o que é Geografia e, tal como Bernardes (2013), muitas
vezes obtemos a resposta: “sdo mapas”. Compreendemos como os alunos ainda nao
compreendem inteiramente que a Geografia é a ciéncia que estuda, a superficie da
Terra, a interacdo do Homem com o meio fisico que habita, e de que os mapas sao
apenas, ainda que crucialmente importantes, um dos instrumentos que a Geografia
utiliza, imagens do espaco, natural ou antrdpico, que designam objetos, traduzem
significados, induzem solucdes. Com a progressao na aprendizagem, esses mesmos
alunos virdo a familiarizar-se com o facto, relativamente original no seio das disciplinas
cientificas, que a Geografia se abre a outras ciéncias para a construcdo do seu trabalho
e conhecimento, e que nela toma dimensdo importante a relagdo com a Cartografia,
"uma linguagem de apoio para a Geografia, ou melhor, uma possibilidade para analisar
o espaco geografico” (Bernardes, 2013, p.18).

Mas a Geografia € bem mais do que a Cartografia, porque remete para uma relagdo

completa e complexa do nosso ‘estar no mundo’:

pensar na importancia e na influéncia do espaco, na fisicidade das
coisas e na geograficidade de nossa existéncia é uma das grandes
contribuicGes que a Geografia pode dar. A Geografia é um pretexto
para pensarmos a nossa existéncia, uma forma de ‘lerpensar’
filosoficamente as coisas e as relagdes e influéncias que elas tém no

nosso dia-a-dia, porque ‘olhar as coisas’ implica pensar no que os seres

humanos pensam delas (Bernardes, 2013, p.18).

Quando observamos o curriculo da disciplina de Geografia, nos diferentes anos de
escolaridade obrigatdria, percebemos que devemos deter uma nocgdo desta ciéncia,

mas que a definicdo em si parece demasiado simples para a diversidade de fendmenos
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e temas que os aprendizes de gedgrafo tém pela frente, desde o 72 ano até ao 129

ano. Deste modo a disciplina de Geografia ndo se resume a mapas, pois:

O ensino da Geografia comeca pela epistemologia do seu objeto de
estudo, “o espaco geografico”, e sua composicdo basica- lugar,
paisagem, regido, territdrio, natureza, sociedade; juntamente com
estes podem integrar a lista de conceitos de localizacdo,

distribuicdo, reparticao, diferenciacdo, escala, relagdes espaciais,

estrutura, rede, organizacdo / estrutura / ordenamento /
funcionamento espaciais. Entendido como um espaco produzido e
apropriado pela sociedade, composto por objetos naturais,
culturais, técnicos, e agdes pertinentes a relagdes socioculturais e
politico-econdmicas. Assim, os objetos geograficos, tanto da
Geografia Fisica, quanto da Geografia Humana, ndo podem ser
trabalhados desassociados das acdes humanas, mesmo sendo

objetos naturais (Zatta e Aguiar, 2009, p.9).

A complexidade do objeto da disciplina ancora-se numa observagdao demorada do
pedaco da superficie da Terra que se habita e parece permitir apresentar a quem a
estuda, aos alunos em idade escolar em particular, que ‘tudo’ pode ser objeto de estudo
da Geografia. Mas o que é tudo? Isso ndo seria uma “intromissdao” no estudo de outras
ciéncias? E na ‘integracdo’ que a relagdo com outras disciplinas que com a Geografia

intercambiam os seus métodos, técnicas e resultados, que definem o

espaco geografico, objeto de estudo da Geografia, formado pela inter-
relagdo entre sistemas de objetos naturais, culturais e técnicos e pelos
sistemas de acOes composta pelas relagdes sociais, culturais, politicas
e econdémicas (Tolentino e Oliveira, 2014, p. 9). [Porque, hoje] os
objetos de estudo em Geografia sao fundamentados na complexa
ciéncia geografica contemporanea, sob a perspetiva da dindmica entre
a natureza e a sociedade, decorrente de uma analise multi, inter ou
transdisciplinar da pesquisa e do ensino, construindo, reconstruindo,

desconstruindo e possibilitando uma aplicacdo mais adequada as
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necessidades atuais com que as sociedades pds-modernas se

confrontam em relagdo a dindmica espacial” (Bernardes, 2013, p.18).

Assim, face a globalizacdo e a vertigem da mudanca e sua influéncia na transformacao

do seu objeto de estudo, ha um constante desafio para a ciéncia geografica.

Por sua vez, a analise do espacgo geografico, no complexo cenario do
mundo globalizado e as suas constantes transformacgdes devem
considerar que a mudanga tecnoldgica profunda implica numa
profunda mudanca organizacional e social que altera os modelos de
percecdo da realidade de forma substancial (Tolentino e Oliveira,

2014, p.9).

Se o objeto de estudo da Geografia é mutdvel, tal implica uma analise constante da paisagem,
das suas transformacdes, quer por origem natural (por exemplo uma catdstrofe natural), quer

por origem antrépica, com diferentes implica¢des sociais, culturais ou econémicas.

A Geografia orienta-se cada vez mais no sentido da interpretacdo das
paisagens, isto é, da explicagdao das formas visiveis da face da Terra, ou

dos factos invisiveis que nelas se refletem. (Ribeiro, 2012, p. 33).

Cosgrove considerava que “as paisagens possuem camadas de significados, cabendo
ao geodgrafo descobrir essas significagcOes. A paisagem, de facto, € uma maneira de ver,
uma maneira de compor e harmonizar o mundo externo em uma cena, em uma unidade

visual" (Cosgrove, cit. Silva et al, 2019, p. 4).

As cenas que constituem a paisagem, mencionadas por Cosgrove, sao alvo de
tipologia por parte de Meining (2003), que diferencia dez cenas no que diz respeito a
interpretacdo da paisagem por parte do observador: “Natureza; Habitat; Artefacto;
Sistema; Problema; Riqueza; Ideologia; Historia; Lugar; Estética” (Meining, cit. Silva et al

2019, p. 4).

As paisagens sdo fruto da acdo humana no espaco e Dolfuss (1973)
classifica-as em trés grandes grupos, em funcdo das modalidades e da
intervencdo do homem no meio [...]: paisagem natural é a paisagem que

ndo foi ainda submetida a acdo do Homem. A paisagem modificada é
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aquela que resulta da acdao humana, das coletividades de cacadores e de
coletores [..]. Por ultimo, menciona as paisagens organizadas como
aquelas que representam o efeito de uma agdo consciente, combinada e
continua sobre o meio natural, como, por exemplo, as cidades e/ou as

pracas (Dolfuss, cit. Ferreira, 2016, p. 20).

O ser humano vive e evolui acompanhado de imagens, de que ativamente faz uso, e com que
apreende, representa e interpreta a realidade. Como ciéncia, a Geografia explica os fenémenos
fisicos e antrépicos e as relagdes que entre esses ambitos se estabelecem, compreendendo as
diferentes realidades, a do espago geografico, a do espaco vivido e sua codificagdo como

realidade individual.

1.1.1. Aimagem: definigOes e classificagoes

Aimagem acompanhou sempre a humanidade, desde as pinturas numa caverna, quando nao
havia sistemas de escrita, ou posteriormente, quando a maioria da populagao era analfabeta, a
imagem destacava-se, pois facilitava a comunicacdo, permitia a formulacdo de ideias, de
movimentos civis e a perce¢do da transformagdo do espago (Campos e Morais, 2019, p.48).
Contudo impde-se a questdo... O que é a imagem? Recorrendo ao dicionario online da Porto

Editora, a imagem pode ser:

representacao (grafica, plastica, fotografica) de algo ou alguém;
reproducdo obtida por meios técnicos; copia; pintura ou escultura,
destinada ao culto, que representa motivos religiosos; retrato; réplica;
pessoa que representa ou faz lembrar algo
abstrato; simbolo; personificacdo; recurso estilistico patente na
evocacdo viva de determinada realidade em que se
procura recriar sensac¢oes, sobretudo visuais (abrange a comparacao,
a metdfora e a metonimia); conjunto de conceitos e valores que as
pessoas ou o publico associam a determinada pessoa, produto ou
instituicdo; fama; reproducdo mental de uma percec¢do anteriormente
experimentada, na auséncia do estimulo que a provocou; conjunto de
pontos (reais ou virtuais) onde vdo convergir, depois de terem
atravessado um sistema 6tico, os raios luminosos saidos de diversos

pontos de um corpo (Porto Editora, 2021).
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A imagem tem diversos significados, consoante a area de conhecimento que é
empregue, a estética, as artes, a religido, a otica, a escrita, etc. No fundo é utilizada em
todas as areas do saber. De varias definicdes para imagem, podemos ainda selecionar
uma no¢do mais conducente a disciplina de Geografia:

imagem (do latim Imago) é uma representacdo visual, construida pelo
homem, dos mais diversos tipos de objetos, seres e conceitos. Pode
estar no campo do concreto, quando se manifesta por meio de
suportes fisicos palpaveis e visiveis, ou no campo do abstrato, por

meio das imagens mentais dos individuos (Rodrigues, cit. Silva, et al,

2017, p.2).

As imagens podem ser catalogadas ou classificadas segundo diferentes
critérios, como por exemplo a sua origem ou natureza e a sua
finalidade. Segundo Silveira [...] Mitchell classifica as imagens como
graficas (pinturas, estdtuas e desenhos), dticas (geradas pelo
espelhamento e projecdo), percetuais (as que nos chegam pelos
sentidos e reconhecimento de aparéncia), mentais (realizadas pelos
sonhos, pela memodria e pelas ideias) e verbais - descritas pelas

palavras e sugeridas pelas metaforas-” (Martins, 2014, p. 433).

Segundo Régis Debray (1993), a imagem acompanhou sempre a Histéria, mas
tem igualmente a sua histéria que ndo se rege pelos periodos histéricos como a
Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e Contemporanea. E influenciada pelos
acontecimentos histdricos e pela Geografia, assim o autor supracitado divide a histoéria

da imagem em trés mediasferas:

[L]ogosfera, grafosfera e videosfera, que comportam a evolucdo técnica
do sapiens e podem esclarecer sobre a trajetéria da imagem no Ocidente.
A logosfera se estenderia da invengdo da escrita a da imprensa. Nela o idolo,
na acecdo grega do termo eidolon, representa a imagem de um tempo
imovel, sincope de eternidade, corte vertical no infinito imobilizado do divino.
A grafosfera vai da imprensa a televisdo a cores, é para ele a era da arte,
momento em que as figuras comegam a apresentar um certo movimento. E

por ultimo a videosfera, a era do visual, época em que vivemos, na qual o
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tempo é pura rotacdo, fluxo, rapidez e instantaneidade (Debray cit.Dantas e

Morais, 2007, p.3).

Albuquerque (2016) cita Joly para afirmar que “a era do visual é uma realidade ha
mais de trinta anos e que vivemos numa “civilizacdo da imagem. [...] S6 estamos na
alvorada de uma geracdo de imagens virtuais, essas ‘novas’ imagens que nos propdem
mundos ilusdrios e, no entanto, percetiveis, dentro dos quais poderemos nos deslocar

sem por isso ter de sair de nosso quarto” (Albuguerque, 2016, p. 65).

Para Felisbela Martins (2014, p. 434) “as imagens sdo simples visualizacGes de
fenédmenos. S3o imagens reais que permitem uma observacdo mais ou menos direta e
sofisticada da realidade, mas que necessariamente necessitam de interpretacdo por
parte de especialistas face a sua complexidade e especificidade.” As imagens evoluem,
pois, a tecnologia também esta em constante atualizagao, originando imagens virtuais.
“A manipulacdo das imagens e a possivel interacdo é agora ilimitada e a distincdo entre
o real e o virtual é cada vez mais complexa” (ibid.). Assistimos, na sociedade ocidental
atual, a essa dualidade entre “imagens reais” e “imagens virtuais” e o que é realidade
tem imagem e “o0 ndao mostrar equivale a ndo existir, a nao acontecer. O que nao se vé

perde existéncia “(Albuquerque, 2016, p.65).

1.1.2. Aimagem na e para Geografia
Importa precisar a relagdo da imagem com a Geografia:

as imagens podem ser compreendidas como testemunhas oculares,
indicios e modos de registos de geograficidades. [...] Na medida em
gue as usamos ha que se desenvolver métodos de criticas das fontes,
das maneiras ou modos de sua utilizacao e elaboracao. Dessa maneira,
construir-se-4 um novo senso comum na Geografia em torno das
imagens: é um dos modos possiveis de se apresentar as
geograficidades dos entes em diferentes espaco-temporalidades

(Katuta, cit. Tolentino e Oliveira, 2014, p.9).
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A imagem é, por aquela relagdo ontoldgica referida, fundamental para a
representacdo geografica, quer numa investigacdo ou, especificamente, numa sala de

aula em qualquer nivel de ensino:

Aimagem deve proporcionar debate, cendrios, processos, encaminhar
para novas leituras e potenciar conclusdes, por vezes de modo mais
eficaz que a linguagem verbal [...]. Pretende-se educar para e pela
visualidade, de forma a preparar os discentes para a leitura e para a
interpretacdo das imagens do mundo que nos rodeia. Podemos dizer
que todas as manifestagdes visuais sdao imagens. Contudo, o conceito
vincula-se a toda a representacdo visual construida pela acdo do
Homem tal como o desenho, as gravuras, ilustragdes, pinturas,
fotografias, filmes (Brazia, 2014, p.2) [...]. Mas também podemos falar
das imagens mentais [...] ou ainda das imagens sonoras, imagens

verbais (Martins 2014, p. 433).

Para que a imagem transmita corretamente a sua informacdo, deve libertar-se das
ambiguidades que ndo sejam as de signo de intermediagdo: “o reconhecimento visual
deve ser rapido, assim como o seu conteudo e interpretacdo devem ser simples. A
imagem deve transpor a barreira da linguagem e da cultura, de forma a ser universal
(Martins, 2014, p.434).

Para Mérenne-Schoumaker (cit. Brazia, 2014, p.13) “a imagem assume-se como uma
janela aberta para o mundo, aos territérios proximos e longinquos, cujas representacdes
e conceitos associados, podem inclusivamente permitir a aprendizagem do saber pensar
0 espaco [...] Para a Geografia a imagem [é] a dimensdo instrumental que permite a

III

analise espacial”. Seguindo esta ideia, a imagem proporciona reflexdo e interiorizacao

por parte do observador. No mesmo sentido, Pires (2020, p.37) afirma:

as imagens possuem a capacidade de mostrar aos olhos do observador
aquilo que ele habitualmente olha, mas ndo vé. Elas exigem a
contemplacdo e o exame acurado do objeto da descricdo. As escolhas
do que deve figurar, dos conteudos das imagens e as alternativas de

como fazé-lo (de ponto de vista, de escala, de composicdo, de
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distancias, de relacdo entre os planos etc.) sdo elementos de

julgamento e de conhecimento.

Martins (2014, p. 436) recorre a Joly para desconstruir a imagem em signos
“linguisticos, icénicos e plasticos que concorrem em conjunto para a construgao de uma
significacdo global e implicita”. Uma desconstrucdo que visa o seu conteudo, mas
também a sua forma; todavia ha que ter em conta nesta desconstruc¢do alguns aspetos
como, por exemplo, o contexto histérico-social em que a imagem foi elaborada, o seu
autor e o publico-alvo, permitindo uma melhor compreensdo do sentido de cada
imagem (Martins, 2014, p. 436).

A relacdo necessaria da imagem ao contexto € ao mesmo tempo um elemento de
identidade e alteridade na relacdo ensino-aprendizagem, convocando simultaneamente
os aspetos particulares e universais de cada expressdo imagética. Se pensarmos no
quadro de Picasso, A Guernica, sem sabermos nada sobre o pintor ou o contexto
historico da sua elaboracdo, o quadro/a imagem transmite-nos o caos, confusdo, mas se
contextualizarmos a designagao presente na imagem no periodo da guerra civil
espanhola de 1936 e o ataque a esta localidade por parte da forca aérea alema (aliada
da fagdo de Franco), compreendemos de forma mais clara todos os signos da imagem,
incluindo a op¢do monocromadtica: os elementos de universalidade (o caos, a
incleméncia da guerra) acompanham os elementos concretos da designacdo (o tempo e

o lugar que representam). Por isso,

no fundo, uma imagem é sempre um instrumento de expressdo e
comunicacdo. Ela constitui sempre uma mensagem para o outro. Ela
destina-se a estabelecer uma rela¢do entre o homem e o mundo

(Martins, 2014, p. 436).

As funcdes e efeitos da imagem admitem, naturalmente, uma expressao pedagdgica,
no sentido que a imagem ndo é apenas uma réplica da realidade: tal como na pintura de
Picasso, qualquer imagem submete-se a um espirito critico, e esta perspetiva é a mais
importante quando é utilizada em situacdo de sala de aula. Num contexto de ensino-
aprendizagem: é importante que os alunos devam ler aimagem, descodificando os seus

significados, os seus planos e ndao apenas se limitando a consumi-las na sua
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representacdo imediata (Martins, 2014, p.435). Numa sociedade de massas, em que o
consumo (nomeadamente o que esta disponibilizado em dispositivos digitais) atinge
niveis de fruicdo acritica muito elevados, este é um grande desafio colocado aos
professores e alunos, o de refletir e descodificar todos os niveis de informacdo (e
desinformacdo) presentes.

Contente (2013) desenvolve o estudo de Melo (2008) e apresenta-nos o conceito de
literacia visual, que vai ganhando espaco em diferentes areas cientificas, incluindo a

pedagogia, desde os finais dos anos 60 do século XX. Este termo

remete-nos para a capacidade de observar e interpretar, de um modo
critico. Trata-se de um processo de desenvolvimento entre a percecao
e a interpretacdo, que envolve a resolugcdo de problemas e o
pensamento critico [...]. A utilizacdo da expressao ‘ler imagens’ em
alguma literatura, conotada com a capacidade de observar e
compreender a mensagem que a ‘imagem’ contém e, logo, associada

a nocgdo de literacia (Contente 2013, p.9).

Se queremos, enquanto professores, contribuir para a formagao de futuros cidadaos,
criticos e informados, deveremos privilegiar o contacto com ferramentas que lhes
permitam evoluir no sentido da desconstrugdo eficiente das imagens que diariamente

Ihes estdo disponiveis no telemdvel, no computador, na televisdo.

Ler uma imagem implica uma aprendizagem e operacgdes intelectuais
abstratas, exigindo ao leitor um certo esforgo. [...] Assim, ha imagens
mais ou menos faceis de ver e ler, mas para todas implica
compreender que significados determinada mensagem, em
determinadas circunstancias, provoca no momento que é recebida

pelo recetor (Martins, 2014, 435).

Contente (2013, p.14) utiliza o método de Sharma, que, para o estudo da Geografia,
divide as fontes em trés tipos, a partir das quais obtemos diferentes universos

imagéticos: sdo elas as fontes primarias, as fontes originais e as fontes secundarias.

As fontes primdrias ndao necessitam de ser originais, no entanto devem

ter sido cuidadosamente compiladas e preparadas a partir da
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informacao original e, desta forma, terem uma alta probabilidade de
serem corretas. Nas fontes primarias encontramos registos escritos,
fotografias, imagens digitais, grava¢des audio, informacdes
quantitativas (dados censitarios, dados de temperatura, dados de
precipitacdo), mapas desenhados a mao, ortofotomapas, imagens de
satélite [...] As fontes primarias nem sempre sdo fontes originais, no
entanto as fontes originais sdo fontes primarias. Nas fontes originais
os materiais recolhidos diretamente por individuos e instrumentos
incluem as notas cientificas de campo, fotografias originais, imagens
de satélite e dados digitais. No estudo da Geografia, podemos ainda
utilizar as fontes secundarias que sdo o resultado da interpretacdo de

fontes primarias, de fontes originais e de investigacGes de outros.

A Geografia, ao observar as diferentes paisagens (com mais ou menos predominancia
da face ambiental ou mais ou menos humanizadas), cria imagens com multiplos
significados. Recorre a diferentes tipos de imagens para transmitir mensagens da forma
mais simples e célere, ndo se exime de desconstruir realidades através das imagens da
sua representagao.

Segundo Gomes e Berdoulay (2018, p. 358), “até o final da década de 1990, nenhum
gedgrafo poderia prever que a discussdo sobre o papel das imagens na Geografia
interessaria um numero tao crescente de pesquisadores”. Esses estudos abrangem
diferentes tipos de imagens, desde pinturas, fotografias, filmes e claro mapas, ndo so
em Portugal, mas em varios paises de diferentes continentes, com destaque para o
universo da América Latina E “[nos estudos] se busca conhecer o potencial pedagdgico
ou comunicacional para a Geografia contido nesses meios graficos” (ibidem). Vivemos
rodeados de imagens, que sdo o espelho da sociedade de consumo, producdo em massa
e de consumo rapido. “E possivel dizer que, na histéria do pensamento geografico,
diferentes formas de trabalhar com as imagens moldaram a constituicdo da prdpria
Geografia” (Gomes e Berdoulay, 2018, p. 367).

Se a Geografia ganhou com a evolucdo tecnolégica associada a producdo e
reproducdo de diferentes tipos de imagens, apesar de todos os perigos das imagens

virtuais, também é verdade que a imagem ganhou um lugar de destaque deixando de
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ser uma mera ilustracdo a acompanhar um texto de um determinado estudo de cariz
geografico ou associado a outra ciéncia.
Até o século XIX, o uso mais corriqueiro era fazer acompanhar os
mapas por imagens com uma fungdo alegdérica extremamente
importante, especialmente nos Atlas (Hernando 2009). A partir do
final do século XVIIl comeca a se desenvolver a pratica de ilustrar os
textos com gravuras de paisagens, colocando em evidéncia a ideia de
composicdo. Gradualmente, com a introducdo da fotografia no século
XIX, as imagens que ilustram as obras de Geografia tém a pretensao
de mostrar a realidade tal como ela se apresenta (Gomes e Berdoulay,

2018, p. 364).

Nos dias de hoje, a imagem adquire um estatuto proprio, principalmente quando
observamos o espaco virtual que a Internet nos proporciona. Tal também é verdade para

o mundo académico, quer na vertente de Ensino, quer na vertente de investigac3do.

A utilizacdo continuada da imagem como recurso pedagdgico promove
situagdes que levam os alunos a comunicar e a interagir. Esta interacao
promove o entusiasmo pelas propostas do professor e ainda pode ajuda-
los a adquirir a confianca necessdria para questionar e argumentar.
Considerar a imagem como um material educativo é valorizar uma
ferramenta e uma forma de linguagem a que a popula¢do, de um modo

geral, tem acesso (Ferreira, 2016, p.17).
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1.2. Pode a imagem contribuir para uma adequada relacao de ensino-

aprendizagem em Geografia?

Figura 1 — Tira de Banda Desenhada “Peanuts”.

<

AFINAL, O NA PIOR DAS HIPOTESES,
QUE FAZ UM O PROFESSOR FAZ
ROFESSOR? TODA A DIFERENCA.

Fonte: Charles M. Schulz(autor), tradu¢do desconhecida.

A escola desempenha um papel fundamental para a criar as bases do conhecimento
que o individuo ao longo da vida vai reformulando e sistematizando (Zatta e Aguiar,
2009, p.8). E quando nos referimos a escola ndo estamos a direcionar para o espago
fisico, mas para a composicdo social da mesma, para a comunidade escolar e, afunilando
mais, para o papel diferenciador do professor na aquisicdo de conhecimento por parte

do individuo.

O professor deixara de ser um lecionador para ser um organizador do
conhecimento e da aprendizagem (...) um mediador do conhecimento,
um aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um cooperador,
e sobretudo, um organizador de aprendizagem (Gadotti, cit. Zatta e

Aguiar, 2009, p.14)

No que toca ao ensino da Geografia, no Ensino Basico e Secundario, ha necessidade
de adaptacdo a realidade local e do aluno e as permanentes mudancas, quer do seu

espaco vivido, quer do mundo global (Campos e Morais, 2019, p.47).
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A Geografia como leitura de mundo em que vivemos é uma construcgao
gradativa, que ocorre na escola, a medida que os alunos aprendem a
observar, perguntar-se sobre o que observam, descrever, comparar,
construir explicacdes, representar e espacializar acontecimentos
sociais e naturais de forma cada vez mais ampla, considerando

dimensoes de tempo e de espaco (Zatta e Aguiar, 2009, p.8)

A imagem pode e deve contribuir para uma adequada relacdo de ensino-

aprendizagem, nomeadamente em Geografia, que por si s6 é uma ciéncia muito grafica:

A Geografia, na sua dimensdo instrumental, deve desenvolver
competéncias relacionadas com a observagao direta, com a utilizagao,
a elaboragdo e a interpretacdo de mapas, com a interpretacdo de
fotografias e com a representacdo grafica e cartografica de dados
estatisticos, ou seja, ler e analisar imagens geograficas (Martins, 2014,

p.442).

O gedgrafo estd imerso no mundo das imagens, estejam elas grafadas
em suportes diversificados, estejam elas disponiveis no grande cenario
que é a paisagem. Ensinar a olhar as imagens do mundo constitui-se o
desafio do professor de Geografia, ou seja, o facto de que “ver precede
as palavras” (Dantas e Morais, 2007, p.4)

O ensino da Geografia deve ter como principal objetivo o rigor cientifico e a aptidao
pedagdgica da relacdo ensino-aprendizagem, recorrendo a varias fontes de informacao,
e sua triangulacdo, de modo a permitir a construcdo de diferentes imagens, de forma a
desenvolver um espirito critico e geografico aos alunos, “fornecendo-lhe uma visdo mais

completa do complexo social” (Zatta e Aguiar, 2009, p.6):

O espacgo geografico, em diferentes escalas, foi e continua sendo
cartografado, desenhado, fotografado, imageado, imaginado, por
meio das diferentes linguagens criadas/inventadas com o desejo de
pesquisar, contemplar, ver, olhar, selecionar, conhecer a realidade

geografica. [...] As imagens produzem memobria visual acerca da
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realidade geografica, o que pode ser dito como memdria geografica”

(Pires, 2020, p. 38).

Se as imagens traduzem ou convocam informacdo geografica, a Geografia ndo pode
delas prescindir. Tendo como vantagem exemplares variados de imagens, que podem
ser integrados na pratica pedagdgica e incluir-se centralmente no processo ensino-
aprendizagem. A utilizacdo e interpretacdo das imagens no processo de ensino-
aprendizagem, segundo Alegria (2004), devem ter alguns pressupostos:

a) A analogia da imagem (a imagem tem semelhanca com aquilo que
representa. Ou seja, ela ndao substitui a coisa que pretende
representar, mas procura fazé-lo de forma verosimil. A fotografia de
uma paisagem ndo € a propria paisagem, mas esta é, em principio
facilmente reconhecida.)

b) A polissemia daimagem (adequando a situagdo ao ensino, dirilamos
que perante diferentes leituras ndo deve ser imposta a interpretacao
do professor. Compete a este, de entre as diferentes opinides dos
alunos, ressaltar que sdo pertinentes, as que fazem sentido e
enriquecem a imagem).

¢) A mensagem icdnica e mensagem linguistica.

d) A proliferacdo de imagens (torna dificil a selecdo de imagens)
Compete por isso ao professor, com alguma imaginacdao, manter a
motivacdo e o interesse pela aprendizagem da imagem, explorando as
suas potencialidades informativas, a estética, o simbolismo. Trazer a
imagem ao nivel do consciente e exercer sobre ele uma visdo critica.

(Alegria, 2004, p.6-8)
Tipos diversos de fotografias — ‘horizontais’, vistas e panoramas, ou ‘verticais’,
fotografias aéreas, ortofotomapas ou imagens de satélite, (ver figura 2, 3 e 4) — servem
pertinentemente, e de uma forma complementar, para apresentar a organiza¢do do

espaco e fisionomia das paisagens em contato aos alunos do 7.2 ano ou de plantas

urbanas aos alunos do 8.2 ano.
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Figura 2 — Exemplo de fotografia utilizado no exercicio da pratica pedagégica

supervisionada

Fonte: fotografia propria.

A fotografia pode igualmente apoiar a construgdo de conceitos,
especialmente na dimensdo espago-temporal. Isto porque a fotografia
é, simultaneamente, na dimensado do suporte papel, um “isto foi/ “isto
aconteceu”, permitindo uma discussdo sobre o conceito de “tempo”,
de “agora”, de “depois”, de “passado”, e adequa-se, também, a
oportunidade de discussdo espacial (Barros, cit. Venére, Moreira e
Velanga, 2021, p.8).
Na Geografia e noutras disciplinas vulgarizou-se a compilacdo de imagens para a
constituicdo do saber cientifico. As saidas de campo sdo um exemplo em que a utilizacdo
de instrumentos fotograficos era essencial. Vem-nos a memdria (imagem mental) de

Orlando Ribeiro com a sua maquina ao pescoco.
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Figura 3 — Exemplo de fotografia aérea utilizado no exercicio da pratica pedagdgica

supervisionada

>
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60 visualizagdo

Fonte: Google Earth Pro.

Mudangas socioecondmicas vividas no pds-guerra, como o avanco da
urbanizagdo e da globaliza¢do, foram acompanhadas na Geografia de
um declinio do papel da experiéncia direta por meio do trabalho de
campo e do uso da fotografia como ferramenta de pesquisa. Os
avancos tecnoldgicos na produgao de imagens, o uso e a difusdo de
fotografias aéreas, de técnicas de cartografia tematica e o uso das
imagens de satélite relacionam-se com esse processo, em que o
positivismo na Geografia tornou-a mais aberta ao uso de métodos

guantitativos (Daou e Felipe, 2011, p.81).

A tecnologia veio auxiliar a Geografia, na medida que a obtencdo do
conhecimento geografico é mais célere e ndo necessita de tanto trabalho de

campo e a compilacdo de dados associada.
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Fotografias aéreas e imagens de satélites representam um recurso
didatico importante para o ensino e pesquisa em Geografia, pois
possibilitam uma maior interacdo do aluno, instigando-os a
manipulacdo e andlise de informagGes. Além disso, possibilitam
interpretacées das relagdes dindmicas no espagco e a sua

representacao em mapas tematicos (Holgado e Rosa, 2011, p. 130).

Figura 4 — Exemplo de imagem de satélite utilizado no exercicio da pratica pedagdgica

supervisionada

Fonte: NASA.

As imagens graficas podem também ser sinteses de informagdo estatistica sob a
forma de um grafico (ver grafico 1) ou um mapa tematico (ver figura 7), como sdo
exemplos os graficos termopluviométricos ou mapa hipsométrico. Pode ser um
esquema-resumo da matéria (ver figuras 8 e 9), que se transforma num constructo
auxiliar de mnemonica. Podem ser mapas mentais e esbocgos de trabalho (ver figuras 5
e 6). As imagens geograficas podem ser noticias fotograficas ou simples tiras de banda

desenhada (BD) (ver figura 10 e 11).
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Como Alegria refere:

acreditamos que as BD podem proporcionar uma observacado pausada
de algumas imagens de albuns escolhidos com proveito para a
aprendizagem geografica e o desenvolvimento da imaginacdo — mais
importante do que se pode pensar no ensino da Geografia — e com
muito divertimento (...). Aprender Geografia com a BD é, recriar
espacos reais com a fantasia indispensavel a vida (Alegria, 1999, p.

441-445).

O que unifica todas estas imagens é a estimulacdo de componentes nao textuais de
comunicac¢ao; o que as diferencia é a expressdao mais ou menos abstrata do contetdo
veiculado. Claro esta, dependem diferenciadamente do tratamento de informacgao e do
objetivo mais comunicacional ou mais informacional que preside a sua elaboracéo.

Nenhuma imagem se esgota em pura ‘comunicacdo’ ou pura ‘informacdo’, reunido
sempre estes dois aspetos complementares, mas que podem estar diferentemente
presentes num continuo de potencialidade imagética. Com principio abstrato, pode-se
considerar que elementos graficos de sintese aspiram a uma universalidade conceptual,
enguanto os mapas mentais, esbocos e fotografias de paisagem privilegiam os casos
unicos e exemplares de uma situagao em concreto.

Claro esta que muitos tipos de imagens apresentados e representados no presente
relatdrio estdo compilados no manual escolar adotado, que é fundamental quando
falamos do processo de ensino-aprendizagem e por isso deve ser amplamente
explorado. “Ensinar Geografia aponta para diversos caminhos, [...], encontrar a cada dia
que passa novas ferramentas que sustentem nossos esforgos, dentro das possibilidades
ja existentes” (Zatta e Aguiar, 2009, p. 8). O professor deve, durante a aula, aplicar
diversas metodologias e instrumentos, de modo a criar uma maior dindmica na sala de

aula.

O livro didatico é um importante instrumento do processo de ensino-aprendizagem
tendo em vista que facilita a apropriacdo de conceitos por meio da linguagem escrita e

imagética, e para o ensino de Geografia (Campos e Morais, 2019, p.42).
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Grafico 1 — Exemplo de grafico utilizado no exercicio da pratica pedagogica supervisionada

Variagdo da populagao residente nas cidades com mais de 50 000 habitantes do litoral

1960 1981 2001 2011
s Braga s GUIMaraes s Porto
- Vila Nova de Gaia =====Coimbra —— Cascais
e OUres e Sintra = \/ila Franca de Xira
s Lisboa
A
Fonte: Programa Nacional para a Coesdo Territorial: o Interior em numeros. Unidade de

Missdo para a Valorizagdo do Interior.

Figura 5 — Exemplo de mapa mental produzido no exercicio da pratica pedagodgica

supervisionada

Fonte: trabalho de aluno da turma 11.2B.
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Figura 6 — Exemplo de mapa mental produzido no exercicio da pratica pedagdgica

supervisionada

Fonte: trabalho de aluno da turma 11.9F.

Figura 7 — Exemplo de mapa tematico utilizado no exercicio da pratica pedagégica

supervisionada

PNPOT/Aleracdo — Dioandstico 2018. DG Terrltério. 2018

Fonte: PNPOT- DG Territério.
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Ler e interpretar a linguagem dos simbolos graficos, mapas, tabelas,
paisagens, ajudam na compreensao do espaco e apuram a noc¢ao de
localizagdo. Os mapas podem passar informac¢des diversas, como

pontos de referéncia, distancias, legendas (Zatta e Aguiar, 2009, p. 10).

Figura 8 — Exemplo de esquema-sintese utilizado no exercicio da pratica pedagdgica

supervisionada

OS ESPACOS AGRICOLA, AGRARIO E RURAL

O espago agricola é ocupado apenas
Espaco pelos campos de cultivo para produgao
agricola agricola vegetal e animal.

O espago agrario engloba o espago
agricola, a superficie florestal, os
terrenos incultos e as construgbes
Espaco ligadas a exploragdo agricola
rural (habitagdes, estufas, armazéns, celeiros,
moinhos, estdbulos,caminhos, etc.).

Espaco
agrario

O espago rural compreende o espago
agrario e toda a area envolvente
ocupada por elementos nao agricolas,
como as industrias, comércio e servigos
As deficiéncias estruturais diversificados 7

Fonte: elaboracdo propria.

Figura 9 — Exemplo de esquema-sintese utilizado no exercicio da pratica pedagdgica

supervisionada

@ Frocura preferencial
de bens em LC

) Area de indiferenca
(procura de bens em
LC ou noutro lugar)

SRR
R e

~ e i - = e -

Fig. 4 Lugar central e drea de influéncia.

Fonte: Manual “Descobrir Portugal-Geografia A 112 ano”, Porto Editora.
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Figura 10 — Exemplo de noticia utilizado no exercicio da pratica pedagdgica supervisionada

OBSERVADOR

Cidade de Braga eleita "melhor destino
europeu” para visitar em 2021

Siga o tépico Braga e receba um Cidade de Braga foi eleita o Melhor Destino Europeu para visitar em 2021, a uma distancia superior a
alerta assim que um novo artigo &

publicado 31 mil votos da capital italiana, que ficou em segundo lugar.

O Agéncia Lusa

10fev2021,18:56 [ 2

Fonte: Jornal Observador, sitio da internet:

https://observador.pt/2021/02/10/cidade-de-braga-eleita-melhor-destino-europeu-para-

visitar-em-2021/

Figura 11 — Exemplo de BD utilizado no exercicio da pratica pedagdgica supervisionada

E, PARECE MEC A&A‘hm_“ \
VOCE ACHA GUE BLE m.’guf;;% b I
€S DOENTE y, ‘/___,'

MESMO?

H/

Fonte: Quino. Toda a Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

Aferimos que, perante as diferentes reflexdes tedricas que estudamos, a
utilizacdo de imagens no contexto pedagdgico beneficia o aluno, mas também
o professor. Permite:

apropriar-se de procedimentos de pesquisa, no momento em que
precisam criar uma estrutura prépria de resgate dos significados

expostos pela imagem; desenvolver saberes especificos

proporcionados pela linguagem visual, ampliando a intelectualidade,
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no campo sensitivo, utilizando os sentidos como um dos substratos
para o conhecimento; estudar e reconhecer contetdos expressos por
meio de signos que, ao serem agrupados, revelam ideias que precisam

ser compreendidas em toda sua significacdo (Pimentel, 2002, p. 15).

O ensino da Geografia pode e deve recorrer a imagens em movimento, a pequenos
filmes ou documentarios. Deve explorar o mundo digital e as ferramentas digitais de
forma a transmitir e criar conhecimento em suporte viodeograficos, para que os alunos
apreendam a informacdo depois de desconstruida e reconstruida na forma de
conhecimento, sem prescindir da ‘temporalidade’ (ou dinamica temporal) que sé a

imagem em movimento perfeitamente capta.

A imagem é em si mesma um enquadramento, “um espaco virtual, exterior a sala de
aula” (Brazia, 2014, p. 12). Em tempos de pandemia e confinamentos, como tém
sucedido nestes dois Ultimos anos letivos, a imagem, nas suas diferentes formas, é uma
forma privilegiada de observar, viajar e explorar a realidade e o espaco geografico. Uma
frase poderia resumir com vantagem o nosso propdsito: ensinar pela imagem.

“Ensinar a olhar as imagens para formar um leitor que saiba olhar e entender os
conteudos nelas existentes exige um trabalho que extrapole a mera exposicdo descritiva
pelo professor” (Tolentino et e Oliveira, 2014, p.10).

Quando se elaborava o presente relatdrio foi necessario perceber o que iriamos
abordar e o modo de o realizar. Para tal era necessdrio delimitar com nitidez uma
guestdo central que servisse de fio condutor conceptual da investigacdo e guia seguro
da aplicacdo prdatica em sala de aula. A questdo proposta foi: “pode a imagem na
disciplina de Geografia contribuir para uma adequada relagio de ensino-
aprendizagem?” Sem grandes hesitacdes afirmamos que a resposta é ‘sim' e recorrendo
ao estudo de Albuquerque (2006, p. 66): “uma aula de Geografia sem imagens
corresponderia a ‘uma aula de anatomia sem esqueleto’, pois o gedgrafo ‘depende mais
da camara do que outros cientistas sociais’ para apresentar o mundo aos alunos” (Tuan,

cit por Albuquerque, 2006, p. 66).
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Iremos, ao longo deste capitulo, enunciar as dimensGes envolvidas na
operacionalizagdo dessa contribuigdo. Partimos do pressuposto reiterado por Castellar

e Vilhena (cit. Tolentino e Oliveira 2014, p.10),

O uso de imagens ou fotografias na sala de aula contribui para que o
aluno se aproprie dos conceitos geograficos trabalhados com
atividades que resultam em um processo de aprendizagem
significativo. O aluno aprende um conceito quando sabe utilizd-lo em
situacdo concreta e, aos poucos, vai interiorizando e consegue em

outro momento aplica-lo em novas situacoes.

Sinalizada a questdo de partida, outras questdes surgiram, igualmente importantes,
tais como: A utilizagdo de diferentes tipos de imagens permite uma melhor

aprendizagem? Tolentino e Oliveira (2014, p. 11) defendem que

O uso da imagem na Geografia, que ocorre de forma maioritaria,
apenas para descricao, necessita de um direcionamento do professor
em utilizd-la para a interpretacdo, através de metodologias que
estimulem os alunos a pensar sobre o que esta sendo apresentado.
Quanto ao resultado das interpretacdes, estas deverdo correr dentro
de uma abordagem critica, considerando que o espagco é uma
representagdo constantemente reconstruida de acordo com critérios
especificos, no qual estdo presentes as agdes dos agentes
transformadores e as relagGes sociais e culturais dos individuos em

sociedade.

E dentro desta abordagem critica que também queremos que a nossa proposta de
atividade de sala de aula, e respetivo contexto de ensino-aprendizagem, se desenvolva.
Pois “a metodologia, o material didatico, a predisposicdo do professor e do aluno no
processo de ensino aprendizagem s3ao determinantes para que ocorra uma melhor
compreensdao sobre o espaco geografico, bem como para a aprendizagem do

conhecimento escolar (Zatta e Aguiar, 2009, p.7)
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Outras questdes foram emergindo, surgidas pela propria iluminacdao conceptual de
que partiamos, a partir da pergunta central. Podemos assim acrescentar: as imagens
estdticas e em movimento podem ser um instrumento de aprendizagem no que diz
respeito aos temas da organizacdo e problemas das dreas urbanas? Que percegdo
podem os estudantes retirar da visualizagéo de imagens destas paisagens urbanas?
Desta maneira, concatenando questdes que logicamente se geravam da pergunta inicial,
construimos os fundamentos que iriam balizar a pratica pedagégica em sala de aulae a
sua aplicacdo pratica ao processo de aprendizagem. Tal como Martins afirmou “ndo ha
apenas uma leitura possivel para uma imagem. H&a significados comuns, mas
interpretagdes e sentimentos diferentes que devem ser suscitados e incentivados pelo
professor” (Martins, 2014, p. 437). E foi isso que se delineou quando se foi definindo a
questdo central e contextualizacdo mais vasta do relatério de investigacao-acdo e de

toda a pratica pedagogica supervisionada.

1.3. Objetivos especificos

Apds a identificagao da questao central houve necessidade de definir objetivos mais
especificos, relacionados metodologicamente com o que pretendiamos em concreto em
cada passo da pratica de sala de aula e respetiva proposta de investigagdao-acao. Em
particular, tentdmos ndo perder de vista quais as valéncias que deveriam os alunos
adquirir e que percegao das turmas e da escola deveria o professor ter para melhorar
como docente.

Como as Aprendizagens Essenciais incidiram nas Problematicas Urbanas (conteldos
programaticos de Geografia A, 11.2 ano), de uma forma geral, propusemos que os
alunos das turmas 11.2B e 11.9F da Escola Secundaria Doutor Joaguim Gomes Ferreira

Alves (ESDJGFA) deveriam:
*identificar os diferentes problemas urbanos através da utilizacdo de imagens;
*apreender e compreender a natureza desses problemas;

*sistematizar os problemas urbanos de acordo com a sua diversidade e intensidade;
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*avaliar a relevancia da metodologia de ensino utilizada em contexto de sala de aula.
Estes objetivos vao de encontro as fun¢des da imagem definidas por Martins, ja que
a imagem “leva a construcdo do conhecimento geografico, permite informar, motivar,
reforgar, completar, criar linguagem e concretizar conceitos” (Martins, 2014, p. 438).
Por outro lado, os objetivos enunciados estdo de acordo com o curriculo de Geografia,
Aprendizagens Essenciais e o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria e tal

como afirmou Martins:

To this end, they [teachers] must be encouraged to conduct
experiences in which students can learn how to observe, record and
process information, raise questions, formulate conclusions and

present findings (Martins, 2012, p. 1644).

A professora estagiaria estabeleceu igualmente objetivos especifico para si propria:
*conhecer o contexto socioecondmico dos estudantes;
*apreender tracos relevantes da realidade psicossocial dos discentes;

*tal como os alunos, avaliar a relevancia da abordagem de ensino-aprendizagem
posta em pratica.

Se definimos questdes e objetivos para o estagio e para a execuc¢ao deste relatorio, é
também importante apresentar os objetivos da aplicacdo de diferentes tipos de imagens
em contexto de ensino-aprendizagem, quer presencial, quer a distancia. Contente
(2013, p. 10) sintetiza bem essa intencdo em trés pontos principais: 1. Como introdugao
a uma tematica (enquanto elemento motivador, de modo a despertar o interesse dos
alunos para os contetdos programaticos); 2. Como alicerce da aula (sendo a ‘imagem’ o
veiculo através do qual sdo transmitidos os contetudos); 3. Como forma de consolidacao
dos conhecimentos ja adquiridos.

Olhando pelo prisma da professora, ao longo do estagio foi feita a caracterizacdo da
escola de acolhimento e a caracterizagdo psicossocial dos alunos das trés turmas, de
forma a cumprir os dois primeiros objetivos anteriormente enunciados.

Indo de encontro as Aprendizagens Essenciais e ao tema do relatdrio foi necessario

especificar que competéncias os alunos, ao longo das aulas, deveriam adquirir. Assim
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mesmo antes de iniciar o subtema dos Problemas Urbanos, os alunos deviam: identificar
aspetos da morfologia urbana através da imagem; reconhecer e interpretar, a partir de
fotografias, diferentes fendmenos, particularmente, os principais elementos da
organizacao e problemas das areas urbanas, incidindo nas AML e AMP; compreender
como o ambiente, a estrutura social, a distribuicdo dos equipamentos industriais,
servigos, etc. podem ser traduzidos numa imagem; elaborar um comentario, através da
observagao indireta, que aborde essas caracteristicas e os problemas; demonstrar que
aimagem, sobre as suas diferentes formas, permite um outro olhar sobre os fendémenos
fisicos e humanos e a sua interacdo no meio urbano.

Toda a planificacdo das aulas girou em torno dos objetivos gerais e claro dos objetivos
mais especificos, que seriam alvo de avaliacdo por parte da professora estagiaria e da
professora cooperante, mas também os alunos foram chamados a avaliar a eficacia da

estratégia adotada nas aulas, nomeadamente nas aulas sobre os Problemas Urbanos.

Uma palavra final relativa a excepcional situacdo a que estudantes e professores
estiveram sujeitos nos ultimos dois anos letivos: face a impossibilidade de estudar o
espaco geografico in loco, e na impossibilidade de levar os alunos a experienciar a

realidade concreta da sua pratica, também néds dizemos:

na impossibilidade de presenciar/comprovar um acontecimento, a
imagem mental construida pelos alunos é o resultado da observacgado
(de imagens) e da compreensdo dos fendmenos, em resultado da

aprendizagem prévia e das vivéncias dos alunos (Brazia, 2014, p.12).

1.4. Metodologia

A metodologia adotada para a Iniciagdao a Pratica Pedagdgica, teve dois momentos,
como se pode observar na figura 12. Num primeiro momento, que foi aplicado ao longo
de todas as aulas e preparacdo de planos de aula, consistiu na utilizacdo de diferentes
tipos de imagens. Pires (2020) recorre a Gomes e Berdoulay para afirmar que “a

Geografia é reconhecidamente uma disciplina visual, pois apesar das variacOes
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significativas ao longo do tempo, ao analisar a sua histdria, pode-se refletir sobre as

imagens”.

Figura 12 — Esquema-sintese relativo a metodologia adotada para o estégio

Utilizacdo de
fotografias, mapas,
graficos, imagens do

12 Momento: ao longo Google Earth; videos

das aulas e
apresentagdes Elaboracido de mapas
q mentais por parte dos
MEtOdOIOgla alunos; criacdo de
aplicada nas nuvens de palavras
aulas
22 Momento:
atribuigdo de ficha de Aplicagdo de um

trabalho questionario no
Microsoft Forms

*Ensino Presencial e E@D; ** E@D.

Fonte: elaboracdo prdpria.

As aulas por nds lecionadas no primeiro periodo corresponderam inteiramente a
conteudos programaticos do 11.2 ano, com o tema 3 e Aprendizagens Essenciais
relativas as “Areas rurais em mudanca” e as “Areas urbanas: dinamicas internas”. No 2.2
periodo (grande parte em “Ensino@Distancia”) termindmos, no 11.2 ano, o subtema das
Areas Urbanas e leciondmos o subcapitulo da “Rede urbana e as novas rela¢des cidade-
campo”; ja no 10.2 ano leciondmos conteldos relativos aos “Recursos maritimos”.

E importante destacar que a compreens3o dos conteldos programaticos por parte
dos alunos passa muito pela visualizagdo. Proenga (1990) apresenta esta mesma ideia
através da andlise de varios estudos e pesquisas, e concluiu que “83% do que
aprendemos resulta da visao e 11% da audigao, (...) 50% dos dados retidos pelos alunos
provém da combinacdo visdo e audicdo, 30% apenas da visao e apenas 10% da leitura”
(Brdzia, 2014, p. 2). Barbosa (2008) cimentou a importancia da perce¢do visual na
aprendizagem através da imagem com “uma pesquisa em Franca demostrou que 82%
da aprendizagem informal se faz através da imagem e 55% desta aprendizagem é feita

inconscientemente” (Ibid.).
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Se a visdo é fundamental para a apreensdo de conteldos e se a imagem é uma
representacdo da realidade, quer seja pessoal ou da realidade factual, ndo podia de
forma alguma ser ignorada nas aulas de Geografia, uma disciplina visual por natureza.
Ao longo das aulas lecionadas no estagio houve a preocupagdo de apresentar diferentes
formas graficas para a exploracdo de determinado conteldo. Sdo exemplos desta
metodologia a utilizagao de fotografias, retiradas de manuais, jornais (figura 13 retirada
de uma noticia de um jornal online que representa um problema urbano) e outras
fontes, assim como fotografias préprias, como a figura 14, que é a capa de uma
apresentacdo sobre areas rurais com uma paisagem de Mirandela. O Google Earth Pro
foi uma ferramenta explorada nas aulas presenciais e nas aulas no regime a distancia,
de uma forma interativa, mas também apenas como um instrumento/imagem de
localizagao, a figura 15 é um exemplo do recurso a esta ferramenta de Geolocalizagao

no contexto da plataforma continental.

Figura 13 — Rebentamento de uma conduta de agua
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Foh;ce: Jdrnal Publico de 11 de abril de 2018, edicdo online.
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Figura 14 — Fotografia de Mirandela

ESCOLA SECUNDARIA
0. Joaguim Games Ferreira Abves

3.1: As areas rurais em mudanga

Fonte: elaboracdo propria

Também os videos foram explorados, com o intuito de “quebrar” um pouco o
discurso do professor (ver figura 16). Ao introduzir a multimédia, que alia 0 som, imagem
e movimento, permite-se uma maior descontracdo da turma, estimulando a atencdo dos
estudantes: “viajar e explorar” a partir da sala de aula ou a partir do computador
pessoal, ja que o confinamento e as regras para o novo ano escolar ndo permitiram

visitas de estudo.
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Figura 15 — Apresentacao da plataforma continental portuguesa
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Fonte: Google Earth Pro, manipula¢do prépria.

Figura 16 — Apresentacdo de video no contexto das economias e deseconomias de

aglomeracao

Video promocional do novo

Aeroporto do Montijo

Fonte: ANA Aeroportos de Portugal.

Para representar graficamente fendmenos geograficos, para quantificar diferentes
aspetos da interacdo do ser humano com o meio natural, a Geografia recorre a

cartografia, a elaboracdo de mapas tematicos e de gréficos. E no ensino da Geografia, e
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neste estagio em particular, tais instrumentos sdo fundamentais, o grafico 2 e figura 17,

sdo apenas exemplos.

Grafico 2 — Composi¢do da SAU em 1999 e em 2009

1999 2009

36%

18%

© . Culturas temporarias () Pastagens permanentes @ Horta familiar
@ Culturas permanentes @ Pousio

Fonte: dados do Recenseamento Agricola 2009, retirado do manual “Descobrir Portugal” 11.2

Ano, Porto Editora.

Figura 17 — Plataforma continental portuguesa
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Fonte: Manual R@io-X 11, Areal Editores.
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Para diversificar o ensino-aprendizagem, sistematizar conhecimentos e incrementar
a curiosidade geografica, recorremos igualmente a criagcdo de nuvens de palavras (que
os alunos desenvolveram no WordArt quando se abordou a temdtica da PAC em
Portugal- figura 18) e, recorrendo as TIC e a situacdo de confinamento, nuvem de
palavras interativa (figura 19) em que os alunos respondiam pelo telemével no site
Mentimeter (www.menti.com). Mas ndo podiamos esquecer o0s instrumentos
analégicos e com uma folha e um simples lapis, os alunos foram incentivados a desenhar

um mapa mental (figura 20).

Figura 18 — Exercicio pratico com um exemplo de nuvem de palavras definidas pelos alunos

do 11.2B

18/11/2020 Word Art

Tratado de Roma
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~;ns,s“Portug

sivilcultura

OMC :

=t T infensivo

eoga

pACAgri‘"é‘iiltura

sustentabilidade

sivileultura

Fonte: elaboracdo prépria no site wordart.com.
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Figura 19 — Exercicio pratico de uma nuvem de palavras interativa com os alunos do 102B

Go to www.menti.com and use the code 3752 0655

Indica 3 potencialidades do litoral, ou seja, o e
que o mar e o litoral nos podem oferecer

et o . ) aliments
biodiversidade lazer iodo  qglgas
natureza

turismo P¢

desportos aqudaticos

Press S to show image

Fonte: elaboragao prépria no Mentimeter.

Figura 20 — Exercicio pratico de um mapa mental
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Fonte: elaboragao dos alunos do 11.9B.

A metodologia proposta inicialmente para o segundo momento, em contexto de sala

de aula, pretendia aferir a importancia da imagem no ensino e percec¢do dos diferentes
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conteudos da disciplina de Geografia, neste caso do 112 ano. Passamos a enunciar os

varios momentos:

* elaborar um mapa de localizacdo da freguesia de residéncia dos estudantes (ver
figura 29) que sustentou a ideia inicial de uma populagao estudantil a viver numa area

suburbanizada, com varios aspetos rurais mas muito préxima da AMP;

* apos esta fase pretendia-se recolher e selecionar fotografias tiradas nos concelhos

do Porto e Vila Nova de Gaia e sao exemplos de fotografias as figuras 21 e 22;

* posteriormente um conjunto de fotografias seria distribuido a populagdo
participante (alunos da turma do 1192B e 11.2F) como uma ficha de trabalho (ver anexo
3), de forma que estes pudessem identificar problemas urbanos e elaborar um texto
em que colocassem os conhecimentos adquiridos, em sala de aula, sobre o tema “As

areas urbanas”.

* depois da recolha e correcdo destas fichas, pretendia-se elaborar um
documentario com elementos significativos retirados dos relatérios dos estudantes e
a visualizacdo do mesmo em sala de aula.

Finalmente seria pedido aos alunos, que de uma forma muito simples e rapida,
acedessem a um inquérito online (ver anexo 4) elaborado pela professora estagidria no
Microsoft Forms para avaliarem, de forma retrospetiva, a eficacia da atividade.
Pretendeu-se com esta metodologia proceder a uma andlise textual ou de conteldos.
Os objetivos do exercicio pratico foram o de avaliar o ensino-aprendizagem e nela a
funcdo da imagem, recolhendo e definindo conceitos (‘palavras-chave’) elaborados

pelos estudantes nos seus textos.
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Figura 21 — Fotografia da poluicao na AMP

Fonte: Fotografia da autora.

Figura 22 — Fotografia sobre a degradacao do edificado na cidade do Porto

Fonte: Fotografia da autora.

Perante a situacdo epidemioldgica de Covid19 que atingiu o mundo, e da qual
Portugal ndo ficou incélume, vivemos uma situagao de exce¢do, com varios alunos das
turmas lecionadas em isolamento profildtico e quarentena, sem acesso online as aulas

das diferentes disciplinas. Na mesma situa¢ao se encontraram os professores com a
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declaragao do estado de emergéncia e confinamento por parte da Presidéncia da
Republica, devido a escalada no numero de casos de infecdo e de internamentos. Tal
obrigou-nos a repensar e reformular o segundo momento da metodologia, pois houve
uma profunda alteracdo das condicGes de ensino-aprendizagem. Esta alteracdo de parte
da metodologia para a aplicagdo pratica do tema do relatdrio de estagio deveu-se ao
timing anteriormente definido e a alteracdo do regime presencial para o regime de
“E@D”, depois de uma paragem forcada, de duas semanas, em janeiro.

Com crescente certeza de que nao irilamos regressar plenamente ao regime
presencial durante o estagio (devido a varios constrangimentos), reajustamos o
calenddrio para aplicacdo da ficha de trabalho em 12 de fevereiro, depois de no dia 10
de fevereiro ter sido lecionada a aula sobre os problemas urbanos (de que sdo exemplos
as figuras 23 e 24), ou seja, duas aulas de 90 minutos (no” Ensino@Distancia”
mantiveram-se todos os tempos letivos como aulas sincronas com a mesma duragao do
regime presencial).

A recolha de depoimentos dos alunos e a compilacdo dos resultados com imagens
num documentario foram excluidos da metodologia porque consideramos ser
importante a presenca fisica e o trabalho colaborativo presencial, para além que ficamos
mais limitados no numero de aulas disponiveis para o nucleo cumprir o plano de

avaliagdes, pois o estagio terminou no final do segundo periodo.
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Figura 23 — apresentacdao em PowerPoint de problemas urbanisticos

Fonte: Jornal Publico de 28 de maio de 2020, edigdo online.

Figura 24 — apresentacdao em PowerPoint de problemas ambientais e urbanisticos na AML

Portagens da Ponte 25 de Abril

Fonte: Jornal de Noticias de 19 de fevereiro de 2021, edi¢ao online e Diario Imobilidrio Online

de 5 de junho de 2019.
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2. Iniciagao a Pratica Profissional (estudo de caso)

No ambito da iniciagdo a pratica profissional, a turma foi dividia em nucleos e
distribuida por varias escolas de acolhimento na AMP. Esta fase foi essencial para a
formacdo e transformacdo do aluno em professor e foi o verdadeiro exame do
Mestrado. Neste capitulo serdo desenvolvidas as caracterizagdes da escola de
acolhimento e das turmas em que a professora estagidria lecionou, assim como a
metodologia implementada para avaliar a importancia que os alunos atribuem ao uso

de imagens no decurso do ensino-aprendizagem e os principais resultados.

2.1. Caracterizagao da escola de acolhimento

O nosso estagio teve inicio oficial a 14 de setembro de 2020 e terminou a 26 de margo
de 2021 por motivos de saude da professora cooperante Dr.2 Cristina Cruz Calheiros,
mas tal ndo teve impacto no nosso desempenho nem no nosso percurso evolutivo. A
escola de acolhimento do nosso nucleo, constituido por quatro elementos, foi a

ESDJGFA (figuras 25, 26 e 27).

Figura 25 — Logotipo da Escola

Figura 26 — Edificio principal da ESDJGFA

ESCOLA SECUNDARIA

Dr. Joaguim Gomes Farreira Alves

Fonte: https://www.esdjgfa.org/
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Figura 27 — Vista da entrada da ESDJGFA (Rua Professor Amadeu Santos)

Fonte: Google Maps (Street View).

Esta escola localiza-se na Unido de Freguesias de Gulpilhares e Valadares (figuras 28
e 29), no concelho de Vila Nova de Gaia e integra uma area suburbana a cerca de dez
quilémetros da cidade do Porto e sede da AMP. A ESDJGFA (segundo o PEE) tem uma
area de influéncia (Freguesias e Unido de Freguesias assinaladas a verde no mapa da
figura 29) que se extende para 1a da vila de Valadares, abrangendo, para além de
Gulpilhares, os lugares de Vilar Paraiso, Madalena, Arcozelo, Mafamude, Vilar de
Andorinho e Santa Marinha?. Esta abrangéncia deve-se, em parte, a boa rede de
transportes, nomeadamente: ferrovidrio (Urbanos do Porto, linha de Aveiro) e
rodoviario, com destaque para o IC1 e A44, mas também ao prestigio que esta escola

publica tem no concelho de Vila Nova de Gaia.

2 Com a reorganizac¢io administrativa do territério das freguesias imposta pela Lei n.211-A/2013, Santa
Marinha uniu-se a Afurada, assim como Mafamude e Vilar Paraiso, ou Gulpilhares e Valadares.

57



Figura 28 — Delimitagao do espaco de implantagao da ESDJGFA.

Fonte: Google Earth.

Figura 29 — Mapa do concelho de Vila Nova de Gaia
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Fonte: DGT, SNIG e IH; elaborac¢do prépria.
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A escola tem como oferta educativa (informacdo presente no sitio oficial da escola
na internet e posteriormente confirmada in loco) o 3.2 Ciclo do Ensino Basico, que inclui
como opc¢des o Espanhol e o Francés como segunda Lingua Estrangeira (LE2) e na
componente artistica as disciplinas de Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica e Artes
Plasticas; o Ensino Secundario com os Cursos Cientifico-Humanisticos em todas as areas
e ainda os Cursos Profissionais de Técnico Sociocultural, Técnico de Multimédia e

Técnico de Turismo.

Para além da oferta educativa, segundo o Projeto Educativo de Escola (PEE) a escola
tem valéncias na area formativa de jovens e adultos como o Centro de Recursos em
Conhecimento (CRC)—Gaia-Sul e o Centro de Formacdo de Associacdo de Escolas—
Aurélio da Paz dos Reis, para a formacao de pessoal docente e ndo docente.

A escola possibilita os estagios inseridos nos Mestrados de Ensino da U.P. nas dreas
disciplinares de Historia, Geografia, Filosofia, Inglés e Artes Visuais.

A ESDJGFA é uma escola com contrato de autonomia, ou seja, tem determinados
pressupostos relativos a flexibilidade curricular e oferta educativa, etc. Segundo o artigo
58.2 do Decreto-Lei n.2 75/2008 de 22 de abril, alterado pelo Decreto-Lei n.2 137/2012

de 2 de julho, a autonomia das escolas prende-se, entre outros pontos, com:

gestdo flexivel do curriculo, com possibilidade de inclusdo de
componentes regionais e locais, respeitando os nucleos essenciais
definidos a nivel nacional; oferta de cursos com planos curriculares
proéprios, no respeito pelos objetivos do sistema nacional de educacao;
gestdo de um crédito global de horas de servigo docente, incluindo a
componente letiva, ndo letiva, o exercicio de cargos de administracéo,
gestdo e orientacdo educativa e ainda o desenvolvimento de projetos
de acdo e inovacdo; adogcdo de normas préprias sobre horarios,
tempos letivos, constituicdo de turmas ou grupos de alunos e
ocupacado de espacgos; recrutamento e selecao do pessoal docente e
ndo docente, nos termos da legislacdo aplicavel [...] Esta autonomia

pressupde uma “avaliacdo externa, um projeto educativo
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contextualizado, consistente e fundamentado e a melhoria dos

resultados escolares e a diminui¢cdo do abandono escolar.?

As atividades letivas em regime presencial desta escola funcionam de segunda-feira
a sexta-feira, em regime diurno, com inicio as 8 horas e término as 19 horas. Segundo o
Regulamento Interno em vigor, as turmas do 3.2 Ciclo do Ensino Basico e do 10.2 e 112
anos do Ensino Secunddrio tém no maximo 28 alunos; no 12.2 ano sdao admitidos no

maximo 30 alunos.

2.2. Caracterizagao do corpo docente e dos alunos da ESDJGFA

2.2.1. Caracterizacao do corpo docente

O corpo docente (ver tabela 1), no ano letivo 202-2021, pode considerar-se
razoavelmente estabilizado: no total dos 136 professores, 113 sdo do quadro (inclui
professores de QZP e QE/QA), 3 sdo professores contratados e 20 lecionam na escola
por mobilidade por doenca. Esta escola reflete o panorama nacional no que diz respeito
ao envelhecimento do corpo docente, nomeadamente dos que se inserem nos quadros,

sendo que a média de idade dos professores ronda os 48 anos

Tabela 1 - Professores da Escola em 2020/2021*

Quadro de Escola 104

Quadro de Zona Pedagdgica 9

Contratados 3
Mobilidade por Doenga 20
Total 136

*Na&o sdo contabilizados os professores contratados em regime de substituicao.

Fonte: ESDJGFA.

3 Artigo 56.2 do Decreto-Lei n.2 137/2012 de 2 de julho.
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O Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas engloba os grupos disciplinares de
Geografia, Historia, Economia, Filosofia e Educacdao Moral Religiosa Catodlica, sendo o

grupo disciplinar 420—Geografia constituido por 8 professores.

2.2.2. Caracterizacao dos alunos da ESDJGFA

Quanto ao universo estudantil, no presente ano letivo estudam nesta escola 1690
alunos (ver tabela n.2 2). No 3. 2 ciclo hd um total de 607alunos, distribuidos por 8
turmas no 7.2 ano, 8 turmas no 8.2 ano e 6 turmas do 9.2 ano de escolaridade. No Ensino
Secundario, incluindo os Cursos Profissionais, ha um total de 1083 alunos, distribuidos
por 16 turmas no 10.2 ano, 13 turmas no 112 ano e 12 turmas no 12.2 ano de

escolaridade.

Tabela 2 — Total de alunos a frequentar a ESDJGFA no ano letivo 2020-2021

3.2 ciclo 607
Ensino Secundario 1.083
Total 1.690

Fonte: ESDJGFA.

2.2.3. Caracteriza¢ao das turmas de Geografia A atribuidas ao nucleo de estagio

Os professores estagidrios que constituem o nucleo de estdgio de Valadares foram
divididos, inicialmente, por duas turmas, uma de 102 ano e outra do 112 ano, como se
pode ver na tabela seguinte (tabela 3). Todavia, devido a situagdo profissional e a
situacdo de pandemia, que levou a um confinamento a partir de 22 de janeiro de 2021,
e ao regresso da modalidade de E@D, foi aceite o desafio de lecionarmos as trés turmas
que a professora cooperante era responsavel, ainda que com maior incidéncia nas

turmas de 112 ano.
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Tabela 3 — Proposta de distribuicdo de turmas pelos professores estagiarios.

Professores Estagiarios Turma atribuida
Ana Beatriz Guimaraes Indcio 10.2B
Elio Pedro Quintas da Silva 10.2B
Joel Tiago da Silva Pereira 11.2B
Regina Afonso Alves * 11.2B

Fonte: Nucleo de estagio de Geografia 2020-2021.

A maioria dos alunos das trés turmas reside no concelho de Vila Nova de Gaia (ver
mapa do concelho, figura 29), com destaque para as freguesias de Gulpilhares e
Valadares, Madalena e Mafamude e Vilar do Paraiso, que estdo no raio de influéncia da
ESJGFA. A maioria dos estudantes desloca-se para a escola em veiculo particular, mas o
comboio suburbano também tem relevancia.

Numa breve sintese deduzida da informacdo da tabela do Anexo 1, pode-se
constatar, no que diz respeito as caracteristicas dos alunos (ver graficos 3 e 4), a
predominancia do género feminino (apenas na turma do 112. F hd uma distribuicdo mais
equilibrada), que a média de idades das trés turmas corresponde a idade expectavel (15
anos para o 10.2B e 16 anos para as turmas 11.2B e 11.9F), depreendendo-se que ndo
haja um elevado numero de retengdes. Sao reportados alguns problemas de saudde,
nomeadamente oftalmoldgicos e de alergias; em menor nimero surgem problemas do
foro psicoldgico, como depressdes e fobias, ou de dmbito cognitivo. A maioria dos
alunos das turmas de 10.2 B e 11.2 F afirmam que preferem realizar trabalhos de grupo,
no que diz respeito as tarefas, e fazer uso de modelos de ensino-aprendizagem. Apenas

no 11.2B se destaca a preferéncia por aulas expositivas.

4 Com o regresso ao E@D a professora estagidria lecionou integralmente o tema das Areas Urbanas as
turmas 11.9B e 11.9F e algumas aulas relativas ao tema Recursos Marinhos na turma do 10.2B
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Grafico 3 — Grafico total de alunos e média de idades das 3 turmas.

Total de alunos e a média de idades
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Fonte: elaboracdo propria.
Grafico 4 — Gréfico total de alunos de cada turma por género
’
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Fonte: prépria.

Relativamente ao nucleo familiar, as turmas do 10.2B e 11.2B sdo constituidas, em
média, por quatro elementos, incluindo o aluno, os pais e um irmao ou uma irma. Ja no

11.9F a maioria vive com os pais, mas ndo tem irmaos. O Encarregado de Educacdo, na
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maioria das trés turmas, é a made, que apresenta uma idade entre 40 a 50 anos,
possuindo uma formacdo correspondente ao 12.2 ano ou superior, nas duas turmas de
11.2 ano; no caso do 10.2 B, o Encarregado de Educacdo tem entre o 9.2 ano e a
licenciatura. A maioria dos encarregados de educag¢do goza de uma situagdo profissional

estavel.

2.3. Atividade em Sala de Aula

Como foi referido na subcapitulo a ela relativo, a metodologia tem essencialmente
um cariz de investigacdo-acao. Depois de realizada a pesquisa bibliografica em torno da
imagem no ensino e aprendizagem da disciplina de Geografia, chegou o momento de
aplicar, nas turmas do 11.2 ano® o projeto de intervencdo que resulta de todo o
processo de pesquisa e de construcdo das aulas em torno do instrumento didatico que

€ a imagem.

Com a evolugdo de recursos tecnoldgicos e através dos diversos meios
de comunicacdo existentes, a difusdo de imagens esta fortemente
presente no quotidiano. O seu uso como recurso didatico favorece a
contextualizacao, possibilitando o entendimento das espacialidades e
as suas distintas relacdes que adquirem no mundo globalizado

(Tolentino et al, 2014).

A delicada situacdo de pandemia que o pais atravessou obrigou a transformar as
nossas salas de estar, escritérios e quartos em salas de aula, diminuindo inevitavelmente
a capacidade de intervencdo dos alunos, potenciando a sua distracdo e colocando em
causa métodos adequados de ensino-aprendizagem. A prdpria interagdao do ensino
presencial, tdo necessaria, e que se perde no ‘distanciamento digital’, sofreu da
dificuldade por parte de alguns estudantes e seus encarregados de educacdo, e mesmo

dos professores, em lidar com as tecnologias das plataformas de Eniso@Distancia,

5> Apesar da turma do 119F ser constituida por 30 alunos, apenas 28 alunos estavam inscritos no ano
letivo 2020-2021 em Geografia A, que é uma disciplina opcional nesta turma
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porque é errado pressupor que todos os alunos e professores tém as ferramentas e
instrumentos digitais e tecnoldgicos necessarios ao Ensino@Distancia.

O atraso do aluno a chegar a sala de aula, por causa do autocarro e do
congestionamento nas ruas da cidade, foi substituido pela falta de conetividade.
Utilizando metaforas relativas ao transporte rodoviario, fica claro que o nosso pais nao
tem “duas velocidades”, tem muitas mais: a pandemia pds a descoberto que o
propalado ‘salto tecnoldgico’ ficou “em ponto morto” em muitas regides portuguesas.

O E@D distanciou os alunos dos seus pares, dos professores e da escola, obrigou a
redefinir planificacbes e a recentrar as Aprendizagens Essenciais. Também o nosso
projeto de investigacdo-acdo sofreu alteracdes metodoldgicas, como podemos ver no
esquema-sintese presente na metodologia, agora adaptado apenas ao segundo
momento (figura 30). Todo o processo ensino-aprendizagem relativo as dreas urbanas
foi realizado em contexto de E@D. A prdpria recolha de imagens ficou condicionada a
uma Unica sele¢do, devido ao confinamento em janeiro, e houve necessidade de
recorrer a fotografias disponiveis em edi¢Ges de jornais online para completar a ficha de
trabalho (ver anexo 3).

Desta forma, com as restricGes indicadas, o nosso projeto investigacdo-acdo foi
aplicado em duas aulas de 90 minutos as turmas de 11.2B e 11.9F. Na primeira aula, 10
de fevereiro, procedeu-se a exibicdo de imagens e solicitou-se aos alunos a identificacdao
dos elementos mais significativos dos problemas urbanos que cada uma representava.
Procedeu-se posteriormente a apresentacdo em Powerpoint dos diferentes problemas
urbanos, que os alunos foram identificando de uma forma interativa, recorrendo a

noticias online.

Figura 30 — Esquema-sintese: aplica¢do da ficha e avaliagdo da eficacia da mesma

22 Momento: atribuicdo -
Metodologia de ficha de trabalho Aplicagdo de um

Projeto-a¢do sobre Problemas questionario no
Uiis e Microsoft Forms **

. *Ensino Presencial e E@D;
* *E@D;
Fonte: elaboracdo prépria.
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Na aula seguinte, dias 11 e 12 de fevereiro para o0 11.2B e 11.9F, respetivamente, foi
exibido um video da RTP sobre os problemas urbanos nas Areas metropolitanas de
Lisboa e Porto e feita uma revisdo da matéria sobre os diferentes problemas urbanos.
Posteriormente foi aplicada uma ficha de trabalho (ver anexo 3), a que os alunos
responderam nos seus proprios cadernos e ndao na folha da ficha, pois apenas a
receberam em ClassRoom (plataforma adotada pela escola) no momento da aula. A
ficha de trabalho tinha trés questbes relacionadas com sete imagens e, uma vez
terminada, os alunos deveriam tirar fotografia das respostas no caderno (evitando assim
a pesquisa na internet e o copy-paste sem haver o esforgo e aprendizagem por parte do
aluno) e enviar por ClassRoom.

Nessa mesma aula os alunos foram convidados a responder a um inquérito de modo
poder-se aferir a qualidade e eficdcia da ficha e o recurso a imagens como elemento do
processo de ensino-aprendizagem. O inquérito era andnimo, constituido por 6 questdes,
todas elas obrigatérias, 4 com uma escala de classificacdo de 1 a 5 e duas questdes
abertas.

Concluida a lecionagao do subcapitulo referente as areas urbanas foi elaborada uma
ficha informativa (ver anexo 2) com a sintese da matéria lecionada e enviada por
ClassRoom para os alunos das duas turmas.

A ficha de trabalho, como anteriormente mencionado, apresentava sete imagens
relativas a sete problemas urbanos diferentes. Na primeira questdo os alunos deveriam
identificar todos problemas retratados nas imagens 1 a 5.

Na segunda questado foi pedido que os alunos elaborassem um comentario, tendo em
conta as sete figuras, que representam alguns dos principais problemas vivenciados na
Area Metropolitana do Porto (AMP).

Aterceira e Ultima questado relacionava a tematica dos problemas urbanos gerais com
os problemas decorrentes do CBD/Baixa da cidade do Porto. O objetivo desta questdo
era podermos apreender como os alunos relacionavam as duas matérias lecionadas em
momentos diferentes, mas entre si articuladas. Solicitou-se aos alunos que referissem
trés problemas associados ao CBD/Baixa da cidade do Porto, explicitamente visiveis nas

figuras6e 7.
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2.4. Resultados

Nos dias em que foram aplicados a ficha de trabalho e respetivo inquérito estavam
presentes 23 alunos da turma B e 27 alunos da turma F, perfazendo 50 alunos.

A ficha de trabalho, como anteriormente mencionado, apresentava sete imagens
relativas a sete problemas urbanos diferentes. Na primeira questdo os alunos deveriam
identificar todos problemas retratados nas imagens 1 a 5.

Na segunda questdo foi pedido que os alunos elaborassem um comentario, tendo em
conta as sete figuras, que representam alguns dos principais problemas vivenciados na
Area Metropolitana do Porto (AMP).

Aterceira e Ultima questado relacionava a tematica dos problemas urbanos gerais com
os problemas decorrentes do CBD/Baixa da cidade do Porto. O objetivo desta questdo
era podermos apreender como os alunos relacionavam as duas matérias lecionadas em
momentos diferentes, mas entre si articuladas. Solicitou-se aos alunos que referissem
trés problemas associados ao CBD/Baixa da cidade do Porto, explicitamente visiveis nas

figuras6e 7.

2.4.1. Ficha de trabalho

Alguns comentarios conclusivos podem-se resumir-se agora relativamente as
respostas obtidas a ficha de trabalho.®

No que diz respeito a questdo 1.1 — “Identifique o(s) problema(s) urbanos,
representados nas figuras 1), 2), 3), 4) e 5).” —, os problemas representados poderiam

ser:

1) o congestionamento;

2) oferta insuficiente de transportes publicos;

3) poluicdo atmosférica;

4) habitacdo clandestina;

5) degradacdo do edificado.

6 Como a ficha de trabalho e inquérito foram aplicados em E@D, ndo conseguimos verificar se os alunos
comunicaram entre si.
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Os alunos de ambas as turmas nao tiveram dificuldades em identificar os problemas,
tendo um sucesso de 100% nas duas turmas.

No que se refere a questao 1.2 — “Elabore um comentario, tendo em conta as sete
figuras que representam parte dos principais problemas vivenciados na Area
Metropolitana do Porto (AMP).” — seriam possiveis alguns topicos de resposta:

v" 0 congestionamento nas principais artérias de acesso a cidade do Porto;

v o transito automével e a sua influéncia no aumento da polui¢cdo atmosférica e
sonora;
a falta de estacionamento;
a degradagao do edificado;
a existéncia de habitaces clandestinas;

a marginalidade;

AN N NN

a deficiente oferta no que diz respeito as infraestruturas basicas, como agua e
saneamento bdasico, assim como a recolha e tratamento do lixo urbano;
v" impermeabilizacdo do solo, etc.

Apesar dos alunos muitas vezes referirem que tém alguma dificuldade em
desenvolver e estruturar um comentdrio, a sua maioria conseguiu rever as imagens dos
problemas na AMP e interligar de uma forma mais ou menos consistente os varios
problemas naquelas sugeridos. Permitindo concluir que os alunos apreenderam que os
problemas urbanos ndo surgem isolados, mas estdo relacionados entre si e que sdo

consequéncia e principio de outros problemas de ordem mais englobante.

Em relagdo a ultima questdo, 1.3 — “Refira trés problemas associados ao CBD/Baixa
da cidade do Porto, eventualmente visiveis nas figuras 6 e 7”-, os estudantes tinham
acesso a informagao visual relativa a Rua Santa Catarina e a Avenida dos Aliados (figuras
6 e 7 da ficha), ambas na cidade do Porto: duas areas importantes, com grande fluxo de
pessoas durante o dia, mas vazias a noite, sobretudo no momento atual, o que pode
trazer algum sentimento de inseguranga; no centro do Porto a fungao residencial foi

reduzida drasticamente e substituida por comércio, banca e escritorios, ja que a renda
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é elevada e permite a especulacdo fundiaria. S3o locais centrais, mas com défice de

estacionamento e de dreas verdes, ja que sdo areas densamente edificadas.

Tabela 4 — Resultados da questdo 1.3 — “Refira trés problemas associados ao CBD/Baixa da

cidade do Porto, eventualmente visiveis nas figuras 6 e 7”

Respostas dos alunos 112B % 11°F %

a falta de espacos verdes 21 30% 22 27%
a falta de estacionamento 15 22% 18 22%
poluicdo atmosférica e sonora 22 32% 22 27%
a auséncia de politicas de arrendamento

acessivel 5 7% 10 12%
preco do solo elevado 2 3% 7 9%
inseguranca a noite 4 6% 2 2%
Total de respostas 69 100 81 100
Total de alunos 23 27

Fonte: elaboragao prépria.

A maioria dos alunos das duas turmas referiu (ver tabela n.2 4), principalmente, a
falta de espacos verdes; a falta de estacionamento; poluicdo atmosférica e sonora; mas
também a auséncia de politicas de arrendamento acessivel; preco do solo elevado e

inseguranca a noite (ainda que em menor nimero).

2.4.2. Inquérito

Apds a resposta a ficha de trabalho, foi pedido aos estudantes que acedessem a um
inquérito online através de um link previamente fornecido. O objetivo era, como ja
anteriormente referenciado, os alunos avaliarem a eficacia da ficha e o contributo da
utilizacdo das imagens para a sua resolucdo.

O inquérito estava limitado a uma duracdo mdxima de 5 minutos, tempo de

responder a seis perguntas obrigatdrias. Consideramos importante que o questionario
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de ambito qualitativo ndao fosse extenso, com intuito de evitar a descontracao dos
alunos e assim se poder obter respostas mais fidedignas; sobretudo porque teriamos
sempre a dificuldade de ndo estarmos em sala de aula para aferir que todos
responderiam.

Obtivemos uma amostra de 50 respostas que, apesar de ndo corresponder a todo
universo de alunos das duas turmas dell.2 ano, podemos considerar uma amostra
significativa. Todos os graficos apresentados resultam das tabelas 5.1 a 5.6 em anexo.

Assim sendo os graficos 5, 6 e 7 representam o total de respostas das duas turmas e

as respostas por turma a primeira questao.

Grafico 5 — primeira questdo do inquérito online, totais das turmas 11.°B e 11.°F

1. Numaescaladelab5(1pouco dificil, 5 muito
dificil), como avalias a dificuldade na resposta a ficha
de trabalho?

14

12
| '
1 2 3 4 5

W Totais Turmas 112B e 11°F

o

O N B O 0

Fonte: elaboragao prépria.

Podemos verificar que, em termos globais, as duas turmas consideraram a ficha
muito acessivel, com um total de 14 alunos a escolher op¢do 1. Apenas 6 alunos a
notaram como muito dificil. Obteve-se uma média global de 2,6 para o grau de

dificuldade da ficha.
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Grafico 6 — primeira questao do inquérito online, turma 11.2B

Numa escala de 1 a 5 (em que 1 é pouco dificil e 5 muito dificil), como avalias a dificuldade na

resposta a ficha de trabalho?

; -

muito dificil

pouco dificil
1 o0 |

Fonte: elaboracdo prépria.

Grafico 7 — primeira questao do inquérito online, turma 11.9F

11°F
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muito dificil

pouco dificil
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Fonte: elaboragao prépria.
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A avaliacdo média do grau de dificuldade da ficha de trabalho por parte dos alunos
da turma B é de 2,8 como grau de dificuldade, ja a turma B atribui 2,4 como média para
esta primeira questao. Os estudantes ndao avaliam como muito dificil a elaboragao desta
ficha, mas os estudantes de Humanidades (11.2B) reconhecem ter tido mais
dificuldades, talvez porque, considerando o trajeto escolar num todo, os alunos de
Economia (11.2F) sempre obtiveram classificacbes mais elevadas do que os de
Humanidades; por outro lado, pode a matéria em questdo ser mais apelativa e intuitiva

a estudantes da area de Economia.

Na questdo 2 pedia-se aos alunos que avaliassem, numa escala de 1 a 5, a utilidade
gue as imagens tém na identificacdo dos problemas urbanos (ver grafico 8). A grande
maioria assinalou o grau 5, “ajuda muito a identificar” e nenhum aluno apontou as
hipoteses 1 e 2. A média geral é de 4,6. Globalmente consideram a utilizacdo de imagens

como um procedimento Util para a identificacdo de problemas urbanos de uma regiao.

Grafico 8 — segunda questdo do inquérito online, totais das turmas 11.2B e 11.2F

2. Numa escalade 1 a5 (1 ajuda pouco a identificar, 5 ajuda muito a
identificar), consideras que a utilizacdo de imagens ajuda a identificar

os problemas urbanos de uma regiao?
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Fonte: elaboragao prépria.

A média por turma é de 4,7 para o 11.9B e 4,6 para o 11.2F, como podemos concluir

pela andlise dos graficos 9 e 10.
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Grafico 9 — segunda questao do inquérito online, turma 11.2B

2. Numa escala de 1 a 5 (em que 1 identifica pouco e 5 identifica muito), consideras que a

utilizacdo de imagens ajuda a identificar os problemas urbanos de uma regido?
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Fonte: elaboracdo propria.

Grafico 10 — segunda questao do inquérito online, turma 11.9F

11F

identifica muito
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nao identifica

Fonte: elaboracdo prdpria.
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Parece, contudo, que os estudantes do 11.9F, apesar da média geral alta, levantam
mais objecdes do que os de Humanidades a vantagem deste procedimento. Talvez
porque possam problematizar mais a utilizacdo exemplar de uma imagem e considerem

esta poder ser considerada acessoria.

Na terceira questdo, quisemos focar a atencdo no nosso tema de investigacdo-acao,
por isso os alunos foram questionados se a utilizacdo das imagens na ficha a tornou mais
apelativa, numa escala de 1 a 5. Os graficos 11, 12 e 13 apresentam os totais das turmas

e as respostas por turma.

Grafico 11 — terceira questdo do inquérito online, totais das turmas 11.2B e 11.°F

3. Numaescalade1a5(emquelépoucoapelativae5
muito apelativa), a utilizacdo de imagens tornou a ficha mais
apelativa?

40

30
20
R — =
1 2 3 4 5
M Totais das turmas 112B e 11°F

Fonte: elaboragao prépria.

Os estudantes consideram que a utilizacdo de imagens torna muito apelativa a ficha
de trabalho, relativa a identificacdo de problemas urbanos de uma regiao, obtendo

esta afirmacdo 35 respostas. A média total é de 4,6.
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Grafico 12 — terceira questao do inquérito online, turma 11.2B

3. Numa escalade 1 a5 (em que 1 é pouco apelativa e 5 muito apelativa), a utilizacdo de

imagens tornou a ficha mais apelativa?
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Fonte: elaboracdo propria.

Grafico 13 — terceira questao do inquérito online, turma 11.2F
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Fonte: elaboracdo prépria.
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Analisando por turmas, vemos uma diferenca que pode deter algum significado: o
11.9B atribui 4,8 a esta questdo, ja a turma do 11.9F distribui-se entre o grau 4 e o grau
5 (muito apelativa), com uma média de 4,5. Os estudantes de Economia, apesar da
média alta, podem ter alguma reserva em dar primazia a imagem e ao seu caracter
apelativo e interpretativo, mais do que os de Humanidades. Talvez porque, em
consonancia com o exposto em relagdo as questGes anteriores, possam sentir
necessidade de um acompanhamento mais desenvolvido de, por exemplo, um texto

descritivo ou explicativo.

A quarta questdo esta diretamente ligada ao titulo do nosso relatério e a questao
central em redor da qual desenvolvemos todo o processo de investigacdo-acdo desde o
inicio da pratica pedagdgica supervisionada, ou seja, se a utilizacdo de imagens no
ensino de Geografia melhora a perce¢do e compreensdo dos fendmenos e conceitos
geograficos. E seguindo a ldgica das questdes anteriores, os alunos deveriam selecionar

uma opc¢ao de 1 a5, em que 1 corresponde a melhora pouco e o 5 melhora muito.

Grafico 14 — quarta questao do inquérito online, totais das turmas 11.2B e 11.2F

4. Numaescalade 1la5 (emque 1é melhorapouco e 5 melhora
muito), a utiliza¢cdo de imagens no ensino da Geografia melhora a
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Fonte: elaboracdo prépria.
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Verificando o total das duas turmas (grafico 14), e seguindo a tendéncia das
perguntas anteriores, a grande maioria dos inquiridos considera que a utilizacdo das
imagens no ensino de Geografia é muito util, dai que 37 alunos, de um universo de 50,
tenha selecionado o grau 5. Ninguém apontou os graus 1 e 2, por isso a média geral é
de 4,7. Esta média traduz que os estudantes consideram que utilizagao de imagens no
ensino da Geografia melhora a percecdo e compreensdo dos fendmenos e conceitos
geograficos.

Passando a analise por turma (graficos 15 e 16), a turma B é bastante constante, com
a apenas dois alunos a assinalarem um grau inferior a 5, dai a média da turma ser 4,9.
Ja aturma F apresenta uma distribuicdo maior entre os graus 4 e 5, com 10 alunos e 16
alunos a assinalarem respetivamente aquelas duas respostas. Por esse motivo a média
da turma F é um pouco inferior a turma B, obtendo-se um valor de 4,6. Esta questdo é

aquela que tem uma maior diferenca de resultados e médias com maior afastamento.

Grafico 15 — quarta questdo do inquérito online, turma 11.2B

4. Numaescaladela5(emquelémelhorapoucoe5melhoramuito), a utilizacdo de imagens
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Fonte: elaboragao prépria.
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Grafico 16 — quarta questdo do inquérito online, turma 11.9F

11°F

5 9000000000000000

melhora muito

melhora pouco

Fonte: elaboragao prépria.

Os estudantes de Economia, da turma F, apesar da média geral alta, parecem nao
sentir necessidade em tao grande medida do uso da imagem para a compreensao e
percecdo dos fendmenos e conceitos geograficos. Ao contrdrio, os estudantes de
Humanidades, da turma B, parecem confiar inteiramente na vantagem dessa utilizacao,
talvez porque a sua utilizacdo seja mais frequente ndo sé na disciplina de Geografia, mas

noutras que compdem o curso de Humanidades.

Para as duas ultimas questdes, de cariz mais qualitativo jd que eram de resposta
aberta, decidimos criar nuvens de palavras (graficos 17, 18, 19 e 20), selecionando no
texto de cada aluno palavras que considerdmos significativas. Apesar da amostra se

manter, o volume de palavras sera superior (ver tabelas 5.5 e 5.6 em anexo).
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Grafico 17 — “5- Refere as dificuldades que tiveste na resolugao da ficha”: nuvem de

palavras da turma 1192B relativamente a questao 5

Fonte: elaboragao prépria.

Grafico 18 — “5- Refere as dificuldades que tiveste na resolugao da ficha”: nuvem de

palavras da turma 119F relativamente a questdo 5
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Fonte: elaboragao prépria.
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De uma forma geral as duas turmas nao identificaram dificuldades (16 respostas para
turma B e 10 respostas para a turma F). A turma de B de Humanidades apontou também
como dificuldades as imagens pouco explicitas (6 respostas) e dificuldade na
compreensao das questdes (3 respostas). A turma F de Economia teve 8 respostas
relativas a dificuldades em identificar problemas urbanos e 7 respostas em elaborar um
comentario.

A ultima questao do inquérito relacionava-se com os aspetos positivos da ficha de
trabalho. Os graficos 19 e 20 representam as palavras-chave. Em ambas as turmas a
palavra que mais se destacou foi ‘imagens’, com 15 respostas para a turma B e 13
respostas para a turma F. Outra palavra comum as duas turmas, ainda que com um
numero de respostas diferente, foi 'questdes explicitas’ (com 8 respostas na turma B e
2 respostas na turma F). A partir daqui a nuvem de palavras da cada turma diferencia-
se. No caso da turma de Economia foi referido 7 vezes que o que tinham mais apreciado
foi ‘elaborar um comentdrio' (Ultima questdo da ficha de trabalho), seguido de ‘legendar
imagens, com 5 respostas. J4 a turma B acrescentou a sua nuvem as palavras: maior

concentragdo e tudo, com uma resposta para cada.

Grafico 19 — “6- O que mais gostaste na ficha de trabalho”: nuvem de palavras da turma

119B relativamente a questao 6
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Fonte: elaboragao prépria.
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Grafico 20 — “6- O que mais gostaste na ficha de trabalho”: nuvem de palavras da turma

11°F relativamente a questdo 6
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Fonte: elaboragao prépria.

Apds a andlise das respostas dos alunos, traduzidas em gréficos, podemos aferir que os
alunos valorizam as imagens para a aprendizagem, que esta facilita a compreensdo de
conteldos programaticos. As questdes passam a ter uma leitura e compreensdo mais rapida, o
gue também se traduziu, afiangcamos nds, no menor tempo para a realizacdo da ficha de trabalho

por nés aplicada.

Apesar de algumas discrepancias em determinadas respostas, os alunos de ambas as turmas
comprovam os beneficios da utilizagdo de imagens em diferentes momentos na sala de aula, no
ensino da Geografia. E tal é igualmente aplicdvel ao E@D e talvez, neste contexto, as imagens

ganhem maior relevancia.
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Consideragoes Finais

Chegado a este ponto é-nos proposto uma reflexao sobre o trabalho desenvolvido no
projeto investigacdo-acdo que culminou neste relatoério. Este pretende ser uma sintese
do trabalho desenvolvido na ESDJGFA e no processo de investigacdo relativo ao tema “a
imagem no ensino-aprendizagem da Geografia”.

Se toda a bibliografia consultada indicava o inegdvel valor da utilizagdo da imagem
no processo de ensino-aprendizagem, e especificamente no ensino da Geografia, era,
portanto, necessdrio ter uma nogao exata se os alunos detinham essa consciéncia, se
reconheciam vantagens na utilizagao de imagens para melhorar a sua aprendizagem e
facilitar a transmissdo de conhecimentos por parte do professor; ou se, ao contrario, a
fotografia e o video apenas eram encarados como instrumentos ludicos.

Como alunos que também somos, a nossa perce¢ao, quando nos propusemos a
desenvolver este tema, era a de que os alunos poderiam desenvolver uma relacdao
diferente e mais profunda com a comunica¢do por imagem e que a capacidade de
concentragdo e profundidade de compreensdao se relacionam intimamente com a
utilizacdo de imagens nas suas variadas virtualidades: dispositivos graficos de
condensagdo de informagdao relativa a uma determinada teoria; representagdes
realistas ou tematicas da organizacdo de espacos geograficos concretos; vistas
privilegiadas da fisionomia das paisagens que habitam. Determinar, enfim, se o uso da
imagem em contexto de sala de aula melhora significativamente a apreensdo da
informacdo que o professor quer transmitir e o conhecimento que quer intercambiar.

Apesar da nossa amostra nao ser elevada, por termos concentrado a aplicacdo da
ficha de trabalho e inquérito numa matéria especifica do 11.2 ano, os resultados finais
vao de encontro a concecdo de que inicialmente partimos.

Desta forma, consideramos que a imagem ¢é importante para a percegao e
compreensdao dos conceitos geograficos subjacentes. Pode e deve aplicar-se em
contextos de avaliacdo, como uma ficha de trabalho ou teste, assim como no decurso
de uma apresentacdo em sala de aula. Por outro lado, e esta € uma dimensdo que
entendemos dever sublinhar, a aplicacdo do inquérito possibilitou concluir que a

imagem é um suporte fundamental para os alunos com maiores dificuldades de

82



aprendizagem. O poder revelador da imagem é maior entre aqueles que possuem um
universo imagético mais reduzido.

A imagem deve ser utilizada como suporte a aprendizagem e ao ensino; deve ser
direcionada pelo professor e deve transmitir uma mensagem clara, de forma que os
alunos obtenham o maior niumero de informagdes; que olhem o mundo através de uma
fotografia; que compreendam o meio envolvente através de graficos; que percebam as
interaces do Homem no espaco geografico através de um documentdrio; que
conhecam o seu bairro através de um mapa mental — enfim, que as diferentes
expressoes e suportes de imagens permitam uma leitura critica por parte dos alunos e
gue os auxiliem no estudo da Geografia, sem nunca excluir a importancia dos textos e
da palavra.

N3o se negard que serd sempre necessario robustecer a relacdo de ensino-
aprendizagem e, assim, os professores nao devem nem podem menosprezar os textos
tedricos, as férmulas cientificas, e outros elementos de informacdo em detrimento da
utilizacdo das imagens. O importante é encontrar um equilibrio entre os diferentes
instrumentos a utilizar em diferentes momentos da aula. Se os alunos necessitam de
textos para orientarem o seu estudo, as imagens permitem estimular a curiosidade, e
sistematizar constructos mentais concretos sobre um determinado assunto.

Se uma aula expositiva se torna cansativa e mondtona para o aluno (e também para
o professor?), uma aula inteira de exposicdo e analise de diferentes imagens também
pode ser ineficiente para a relagao de ensino-aprendizagem. Como vimos nos resultados
do inquérito e da ficha de trabalho, ha alunos que valorizam mais a imagem, outros que
a veem como auxiliar na compreensdo e alunos que a consideram acessdria para a
compreensao e interpretacdo de questdes. Mas todos concordam que o uso da imagem
torna as fichas e testes mais apelativos, porque a compreensao visual é muito
importante no seio das diversas formas de literacia.

Como Albert Einstein, também nds pensamos que:

educar verdadeiramente ndo é ensinar factos novos ou enumerar

férmulas prontas, mas sim preparar a mente para pensar. (Pensador)

Que a imagem contribua sempre para o cumprimento desse objetivo.
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Anexos

Anexo 1 - Caracterizagao das turmas

Tabela-sintese da caracterizacdo das turmas

Carateristicas

Turma - 1028 Turma - 112B Turma- 11.2F
Média de Idades 15 anos 16 anos 16 anos
Total de Alunos 28 23 30
Total de Alunos (Feminino) 22 17 14
Total de Alunos
(Masculino) 6 6 0
Pretende prosseguir nos 23 alunos S/ informacdo

estudos

S/ informacéo

Tarefa pedagogica
preferencial dos alunos

Trabalhos de Grupo

Aulas Expositivas

Trabalhos de Grupo

Alguns problemas de
saude dos alunos

Visuais, Alergias, Asma

e Psicoldgicos

Cognitivos

Visuais, Alergias e
Psicoldgicos

Ne de horas de sono

8 horas

S/ informacéo

S/ informacéo

Constituicao do agregado
familiar

Biparental e irmaos

Biparental + Biparental e
irmaos

Biparental

Encarregado de Educagao

Mae

Mae

Mae

Idade do Encarregado de
Educacao

Entre 40 a 50 anos

Entre 40 a 50 anos

Entre 40 a 50 anos

Habilitag6es dos
Encarregados de Educagdo

92 Ano e Licenciatura

122 Ano e Licenciatura

122 Ano e
Licenciatura

Situagao profissional dos
Encarregados de Educagao

Trabalhadores Efetivos

Trabalhadores Efetivos

Trabalhadores
Efetivos

Fonte: Nucleo de estagio de Geografia 2020-2021
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Anexo 2. Ficha informativa

= REPUBLICA SOUCACAD
— PORTUGUESA
= DEPARTAMENTO (URRI(ULAR
F5cois >ana Ciéncias Sociais e Humanas

"Gec;graflaA Areas Urbanas Ano letivo: 2020/2021

FICHA INFORMATIVA I

PROBLEMAS URBANOS

e Saturacdo de infraestruturas e servicos publicos, sobretudo nos transportes e na
salde.

e Dificil acesso a habitagdo com boas condi¢Ges de habitabilidade e com rendas
acessiveis.

e Degradacdo dos edificios, espagos e equipamentos.

¢ Envelhecimento da populacdo e pobreza dos idosos, dos imigrantes e das pessoas sem
abrigo.

¢ Problemas ambientais, principalmente a producdo de residuos e a polui¢cdo

atmosférica.

COMO MELHORAR A QUALIDADE DE VIDA?

> PLANEAMENTO URBANO- Instrumentos:
v" Plano Diretor Municipal;
v" Plano de Urbanizac3o;
v Plano de Pormenor.
> REVITALIZAGAO DA CIDADE:
v" Reabilitacdo (recuperacdo de edificios e equipamentos, sem alteracdo das
fungoes);
v" Requalificacdo (recuperacio, alteragdo ou cria¢do de espacos e infraestruturas
que contribuem para melhorar a qualidade de vida e a valorizagdo ambiental;
ha alteracdo de fungdes);

v" Renovagdo (implica demolig3o total ou parcial dos edificios).

A professora estagiaria, Regina Alves
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Anexo 3. Ficha de trabalho

: , @ SR | —~ .
C 5 410 ' DEPARTAMENTO CURRICULAR

] Cidncias Socan ¢ Humanas

Nome N.° Turma
Data / / Prof.

Ficha de trabalho n® 1

A qualidade de vida: Principais problemas urbanos.

1- Observe atentamente as seguintes imagens:

Figura 2
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ELABORE AS RESPOSTAS no seu CADERNO DIARIO e envie pelo Classroom as
respetivas fotografias.

1.1 - ldentifigue ofs) problema(s) yrbanos, representados nas figuras 1. 2.3.4e5.

1.2 - Elabore um comentdrio, tendo em conta as sete figuras, que representam parte, dos principais
problemas vivenciados na Area Metropolitana do Porto (AMP).

Neo minime deve inclyir trés desses problemas no seu comentdrio.

1.3 - Refira trés problemas associados ao CBD/Baixa da cidade do Porto, eventualmente visiveis nas
figuras6e 7.

A professora:

Regina Alves
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Anexo 4. Inquérito aos alunos na aplicagao Microsoft Forms

Avaliacao da ficha de trabalho sobre os Problemas
Urbanos

* Obrigatério

1. Como avalias a dificuldade na resposta a ficha de trabalho? (uma estrela "pouco dificil”, 5 estrelas "muito dificil”) *

WK KK

2.Consideras que a utilizagdo de imagens ajuda a identificar problemas urbanos de uma regido? (1 estrela “ndo identifica”,
5 estrelas “identifica muito®) *

WK KK

3.A utilizagdo de imagens tomou a ficha mais apelativa? (1 estrela "pouco apelativa”, 5 estrelas * muito apelativa®) *

WRK KK

4. A utilizagdo de imagens no ensino da Geografia melhora a percegdo e compreensdo dos fenémenos e conceitos
geograficos? (1 estrela "melhora pouco®, Sestrelas " melhora muito®) *

R KWW

5. Refere as dificuldades que tiveste na resolugdo da ficha (maximo 20 palavras) *

6.0 que mais gostaste na ficha de trabalho? (maximo 20 palavras) *

Este conteddo ndo foi criado nem € aprovado pela Microsoft. Os dados que submeter serdo enviados para o proprietino do formulinio.

ol Microsoft Forms
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Anexo 5. Resultados

Tabela 5.1. Numa escala de 1 a5 (em que 1 é pouco dificil e 5 muito dificil), como avalias a

dificuldade na resposta a ficha de trabalho?

1. grau de
dificuldade/Total de

alunos 1 2 3 4 5 TOTAL/TURMA
TURMA 11.2B 5 6 4 5 5 25
TURMA 11.9F 9 6 6 3 1 25
TOTAL 14 12 10 8 6 50

Fonte: elaboragao prépria.

Tabela 5. 2. Numa escala de 1 a 5 (em que 1 ajuda pouco e 5 ajuda muito), consideras que a

utilizacdo de imagens ajuda a identificar os problemas urbanos de uma regido?

2. grau de

percegdo/Total de

alunos 1 3 4 5 TOTAL/TURMA
TURMA 11.2B 0 2 2 21 25

TURMA 11.9F 0 3 6 16 25

TOTAL 0 5 8 37 50

Fonte: elaboragao prépria.

Tabela 5.3. Numa escala de 1 a 5 (em que 1 é pouco apelativa e 5 muito apelativa), a

utilizacdo de imagens tornou a ficha mais apelativa?

3. grau de

interesse/Total de

alunos 1 3 4 5 TOTAL/TURMA
TURMA 11.°B 0 1 2 22 25

TURMA 11.°F 0 2 10 13 25

TOTAL 0 3 12 35 50

Fonte: elaboragao prépria.
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Tabela 5.4.

Numa escala de 1 a 5 (em que 1 é melhora pouco e 5 melhora muito), a

utilizacdo de imagens no ensino da Geografia melhora a percecdao e compreensao dos

fendmenos e conceitos geograficos?

4, grau de
compreensdo/Total de
alunos 1 2 3 4 5 TOTAL/TURMA
TURMA 11.2B 0 0 1 1 23 25
TURMA 11.9F 0 0 1 10 14 25
TOTAL 0 0 2 11 37 50
Fonte: elaboracdo prépria.
Tabela 5.5- Refere as dificuldades que tiveste na resolucgdo da ficha.
5. Imagens Identificar
Dificuldades/Total pouco Compreensdo | os Elaborar TOTAL/
de alunos Nenhuma | explicitas | das questdes problemas | comentario | TURMA
TURMA 11.2B 16 6 3 0 0 25
TURMA 11.9F 10 0 0 9 7 26
TOTAL 26 6 3 9 7 51
Fonte: elaboracdo prépria.
Tabela 5. 6- O que mais gostaste na ficha de trabalho?
6. O que mais
gostaste/Total Questdes | Maior Elaborar Legendar | TOTAL/
de alunos Imagens | explicitas | concentracdo | Tudo | comentario | imagens | TURMA
TURMA 11.2B 15 8 1 1 0 0 25
TURMA 11.9F 12 2 0 0 7 4 25
TOTAL 27 10 1 1 7 4 50

Fonte: elaboracdo propria.
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