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Resumo

As novas tecnologias de informagdo e comunicagao sao uma presenga constante no
quotidiano dos nossos alunos. A utilizagao das ferramentas tecnoldgicas gratuitas em
contexto educativo ndo sé motiva os alunos para as aprendizagens, como também
potencia o trabalho colaborativo em sala de aula. As potencialidades do recurso a
diferentes aplicacbes informdticas wusadas como ferramenta didatica no
desenvolvimento da Educacdo Literaria na aula de Portugués é o tema do estudo
empirico realizado durante o estagio pedagdgico na Escola Secundaria Aurélia de Sousa.
O trabalho de investigacdao-acdao teve como objetivo analisar o impacto da utilizagao
destas aplicacdes informaticas, ndo sé na aprendizagem, mas também na motivacdo e
capacidade de trabalho colaborativo dos alunos em atividades de desenvolvimento da
Educacdo Literdria. Apds a apresentacdo do contexto escolar e da relevancia da
estratégia pedagodgica definida, exploram-se, na parte tedrica deste relatério, os
principais conceitos associados ao tema em foco. Na parte empirica, descrevem-se
criticamente as atividades concebidas nas aplicacGes informaticas selecionadas para
este projeto de investigacdo (o Kahoot, o Padlet e o TedEDlessons), bem como os
resultados obtidos da realizacdo dessas mesmas atividades em sala de aula. Apesar da
reflexdo gerada pelos dados analisados ter revelado a necessidade de eventuais
adaptacbes e reformulacdes, os resultados obtidos pela intervencdo pedagdgico-
didatica permitiram constatar a relevancia da motiva¢ao e do trabalho colaborativo no
empenho e autonomia dos alunos, por um lado, e nas aprendizagens de Educagao

Literdria, por outro.

Palavras-chave: Educacdo Literdria, trabalho colaborativo, aplicacées informaticas,

motivag¢ao, autonomia



Abstract

New information and communication technologies are a constant presence in our
student’s daily lives. The use of free technological tools in an educational context not
only motivates students to learn but also enhances collaborative work in the classroom.
The potential of resorting to different computer applications used as a didactic tool in
the empirical study carried out during the pedagogical internship at the Aurélia de Sousa
secondary school the research work- action aimed to analyse the impact of using the
computer applications, not only on learning but also on the motivation and capacity for
collaborative work of student’s development Literary activities. After the presentation
of the school context and the relevance of the pedagogical strategy defined, the main
concepts associated with the topic in focus are explored in the theorical part of this
report. In the empirical part, the activities conceived in the computer applications
selected for this research project are critically described (the Kahoot, the Padlet and the
TedEDlessons) as well the results obtained from carrying out these same activities in the
classroom. Although the reflection generated by the analysed data has revealed the
need for eventual adaptations and reformulations, the results obtained by the
pedagogical — didactic intervention allowed us to verify the relevance of motivation and
collaborative work in the student’s commitment and autonomy, on the one hand and in

the learning of Literary Education on the other.

Key-words: Literary Education, collaborative work, computer applications, motivation,

autonomy
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Introducgao

Apds quinze anos de trabalho no ensino profissional, com turmas de jovens,
jovens/adultos e adultos, lecionando unidades de formacdo de curta duragdo (UFCD),
relativas a formacdo de base e tecnoldgica, constato que o facto de os alunos
abandonarem a escola muito precocemente se deve, entre outros motivos, a falta de
motivacdo em relagdo ao processo de aprendizagem. Nos cursos profissionais de dupla
certificacdao, no ambito dos quais pratico a minha atividade profissional, contacto com
um publico-alvo para quem a escola nada significou e para quem as UFCD de formacdo
de base, como Portugués, Inglés, Matematica e Cidadania, sdo sindnimo de momentos

enfadonhos e desmotivantes.

E esta ideia preconcebida nos alunos que tenho continuado sempre a tentar todos os
dias desconstruir através da exploracdo de estratégias, métodos, atividades e recursos
educativos que possam, de alguma forma, incutir nos alunos o interesse e o gosto pela
aprendizagem da nossa lingua materna. Para tal, envolvi-me numa area que também eu
necessitava de aprofundar: a utilizacdo das novas tecnologias de informacdo e
comunica¢ao na sala de aula. Parti da convicgao de que essa seria, talvez, uma porta
aberta para chegar junto dos alunos e dos seus interesses pessoais, transportando-os

para a sala de aula.

Aliada a constatacdo da desmotivacdo crescente, verifiquei também que a leitura,
nomeadamente a leitura literaria, é uma area quase por explorar por estes alunos, que
apresentam quase nenhuma disposi¢ao para ler, sendo a sua experiéncia de leitores
limitada aos textos curtos tratados em sala de aula. Interessei-me, entdo, pelas ligacdes
que seria possivel explorar interligando estes dois mundos: a leitura literaria e as novas

tecnologias de informacdo e comunicacao.

Quando ingressei, na Faculdade de Letras, no curso de Mestrado em Ensino de
Portugués no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, em 2017/2018, para
atualizacdo e investigacdo de diferentes metodologias, estava muito claro para mim o
gue iria investigar: o acesso gratuito e facil a um conjunto vasto de aplicacdes

informaticas online, que permitia a sua utilizagdo em dispositivos mdveis em contexto

13



educativo, possibilitando a exploragdao de metodologias ativas de aprendizagem no

ensino-aprendizagem de Portugués.

Todavia, necessito salvaguardar que ndo se pretende de forma alguma uma
desvalorizagao das metodologias expositivas tradicionais, que permitem que o professor
apresente uma maior quantidade de conteldos, mas é importante tirar partido da
inovacdo, em geral, e das novas tenologias, em particular. Elas devem ser vistas como
aliadas do professor na sua missdao de ensino-aprendizagem. Num mundo cada vez mais
tecnoldgico e digital, essas competéncias sdo hoje fundamentais, ndo devendo a escola
ignord-las, mas antes tentar integra-las no processo de aprendizagem, de forma a
alcancar uma das suas principais fungdes: a de prepara¢ao dos alunos para a vida em

sociedade.

E importante sublinhar que trabalhar com as novas tecnologias em sala de aula n3o é
colocd-las no centro de todo o processo de ensino-aprendizagem, mas usa-las como
uma ferramenta de auxilio a todo um processo que pretende o aluno no centro. Desta
forma, o objetivo primordial ndo é que os alunos sejam excecionais na utilizacao das
novas tecnologias, mas que se tornem criticos e colaborativos, capazes de resolver
problemas e de fazer indugbes. Ferramentas online, gratuitas e utilizadas em
dispositivos mdveis, como o Kahoot, o Padlet e o TedEdlessons, permitem que o
professor partilhe com os alunos recursos que se ajustam as suas caracteristicas e
capacidades, promovendo a motivacdo dos alunos para a aprendizagem e estimulando

competéncias como a autonomia e o trabalho colaborativo.

O trabalho realizado constitui uma reflexdao sobre a forma como as metodologias ativas,
com recurso a aplicagBes informaticas gratuitas na sala de aula podem promover a

motivac¢do dos alunos no processo de aprendizagem, nomeadamente da leitura literaria.

Apresenta-se, de seguida, a estrutura organizativa do relatério de estagio, descrevendo

brevemente o conteldo de cada capitulo.

No capitulo |, apresenta-se o contexto escolar no qual o projeto se desenvolveu e
descrevem-se as informacgOes relevantes para a delimitacdo da drea de estudo: a

caracterizagdo das turmas e as observagdes realizadas. Este capitulo termina com a

14



formulagdo da questdo de investigacdo-acdao, bem como os objetivos inicialmente

definidos para o projeto.

No capitulo Il, apresenta-se a fundamentacao tedrica dos conceitos-chave explorados,

redigido apds uma atenta revisao da literatura sobre os temas abordados.

No capitulo lll, expde-se o estudo empirico realizado, explicitando a intervencdo didatica

levada a cabo, bem como os resultados obtidos.

Por fim, na conclusdo, apresentam-se as possiveis respostas ao problema inicial,
algumas considera¢des sobre os resultados deste estudo, a eficacia da estratégia
adotada e as limitacBes mais relevantes com as quais nos deparamos durante este

processo.
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1. Contextualizagao da intervencao pedagogico-didatica

A intervencdo pedagdgico-didatica enquadra-se no contexto da unidade curricular
Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP), do curso de Mestrado em Ensino de Portugués no
3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto (FLUP). Ocorreu no ambito do Estagio Pedagdgico na Escola

Secunddria Aurélia de Sousa (ESAS), sede do Agrupamento de Escolas Aurélia de Sousa.

Para se compreender a relevancia do trabalho de investigacdo-acao realizado e as
decisGes assumidas na concecdo e implementacdo da intervencdo pedagdgica-didatica
que se apresentara mais adiante, é fundamental conhecer alguns tracos do contexto
educativo em que a pratica letiva supervisionada decorreu. Serd, por isso, apresentada
uma caracterizacao geral da instituicdo escolar (1.1.) e uma descricdo sumadria do perfil

das turmas com que trabalhamos (1.2.).
1.1. Caracterizagao da instituicao escolar

Como ficou referido, a pratica letiva supervisionada ocorreu na Escola Secundaria
Aurélia de Sousa, que é sede do Agrupamento de escolas com o mesmo nome desde
2012, agrupando a Escola Basica Augusto Gil, EB1 da Fontinha, EB1 das Florinhas e EB1
Ferndo Magalhdes. Localizado na Rua Aurélia de Sousa, zona oriental do concelho do
Porto, este estabelecimento de ensino situa-se numa zona acessivel e privilegiada, quer
a nivel da rede de transportes publicos, quer do acesso rodoviario assegurado a norte
pela VCI. O potencial demografico envolvente acompanha a tendéncia das restantes
freguesias urbanas do pais, caracterizado pelo envelhecimento da populacao e perdas
demograficas. O comércio tradicional, pequenas empresas e servicos caracterizam as

ocupacdes dominantes envolventes.

Com origem remota na Escola Industrial Faria Guimardes (1884-85) e derivado da
emergente necessidade de mdo de obra qualificada, surge, a 25 de agosto de 1948, a
Escola Industrial Aurélia de Sousa (EIAS) de frequéncia exclusivamente feminina.
Funcionando autonomamente desde 1952, no ano letivo de 1958/59 passa a dispor do
edificio que se mantém até hoje, requalificado pela Parque Escolar no ano letivo de

2008/2009. A partir de 2012, enquanto sede do Agrupamento Vertical, dispGe de oferta
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de todos os niveis de ensino, desde o pré-escolar ao 12.2 ano. No ensino secundario,
contribui para a formagdo dos alunos em todas as areas cientifico-humanisticas, com
guatro cursos vocacionados para o prosseguimento dos estudos a nivel superior
(Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias Socioecondmicas, Linguas e Humanidades, Artes

Visuais) e um curso profissional (Técnico de Turismo).

Apesar da requalificagdo de que foi alvo, a ESAS apresenta algumas fragilidades,
nomeadamente no que concerne a  equipamento audiovisual e tecnoldgico para
utilizacdo pedagodgica. Algumas das salas ndo possuem quadro interativo, noutras o
videoprojetor encontra-se avariado ou com deficiente visualizagdao, carecendo de
manutenc¢do adequada, e os equipamentos de som tém avaria quase permanente. Além
dos problemas tecnoldgicos referenciados, nota-se também a escassez de assistentes
operacionais, problema recorrente nas escolas de quase todo o pais: sdo francamente
insuficientes nos periodos dos intervalos das aulas, essencialmente em servigcos como
papelaria, reprografia e bar, originando o adensamento de alunos e filas de espera com
0s consequentes atrasos nos inicios das aulas. E nesta envolvéncia real que se encaixam

também as turmas alvo da pratica letiva supervisionada.

Contudo, apesar das situacdes referenciadas, a ESAS é uma instituicdo com um
ambiente escolar muito agraddvel e de grande qualidade. E notdria a preocupacdo da
comunidade escolar na coadjuvacao e colaboracdo entre todos os intervenientes na
acdo educativa nos diversos ciclos, bem como a interacdo com os respetivos
encarregados de educacdo. Esta premissa fomenta o bem-estar e o sucesso dos alunos,
ja que lhes transmite um ambiente de harmonia e estabilidade educativa, facultando o
processo de ensino-aprendizagem e promovendo a qualidade do servico educativo

prestado e reconhecido por toda a comunidade educativa.
1.2. Perfil das turmas

A prética letiva supervisionada foi realizada numa turma do 7.2 ano (7.2 D) e em trés
turmas do 11.2 ano (11.2 C, 11.2 E, 11.2 H), o que permitiu responder a desafios
pedagdgico-didaticos de dois niveis de ensino diferentes: o 3.2 ciclo do ensino basico e

0 ensino secundario.
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A partir de 10 de setembro, data em que ocorreu a primeira reunidao com a orientadora
de estagio e professora titular das turmas mencionadas, e durante os trés meses
subsequentes, foi mais intensa a familiarizacdo com o contexto escolar e, em particular,
com os alunos das turmas de estagio, a observacao de aulas, o registo de informagdes
especificas sobre os alunos, decorrentes quer das reunides semanais e dos encontros
(formais e informais) com a orientadora de estagio, quer das atividades realizadas pelos
alunos (intervencbes orais, textos produzidos, por exemplo). Todos esses
procedimentos tiveram como objetivo geral o desenvolvimento de uma relagao
pedagdgica apropriada a situacdes de ensino-aprendizagem proveitosas, por um lado, e
recolher de material que permitisse fazer uma caracterizagdo o mais completa e
eficiente possivel para cada uma das turmas, por outro. Esta fase de trabalho,
conducente a caracterizacdo das turmas, foi realizada em grupo pelo nucleo de estagio,

que incluia também duas colegas de estagio.

A nossa metodologia de recolha de informacdo incidiu essencialmente na observacao
das aulas lecionadas pela professora Ana Amaro, titular das turmas e orientadora de
estagio, tendo o aluno como foco de observacao, quer o seu comportamento, atitudes,
reacOes e intervencgdes, quer a motivacdo demonstrada. Para o efeito, foi elaborada
pelas estagidrias uma grelha de observacdo, que seria preenchida em cada uma das
aulas observadas (ver anexo 1). Além desta, foram utilizadas outras formas de recolha
de informacdo: as reunides de trabalho de estagio com a professora Ana Amaro e a
analise de documentos, como os registos biograficos dos alunos, as atas de conselho de

turmas, as pautas de classificagdo sumativa, gentilmente cedidos pela professora titular.

Foram feitas um total de vinte e trés observacdes de aula, com o preenchimento de uma
grelha de observacao por cada aula observada. Esta grelha de observagdo permitiu nao
s6 um mais facil acesso as aulas observadas, como uma organizacdo da informacdo
especifica e orientada para os propdsitos do trabalho de estagio. As entrevistas
informais! a orientadora e professora titular ocorreram durante os semindrios de
estdgio, normalmente a quinta-feira. Nestas reunides, eram partilhados documentos e

informacgdes necessarias ao decorrer do trabalho de estagio, bem como orientacdes e

! Designa-se por entrevista informal os didlogos realizados com a orientadora cooperante com
informacao especifica sobre o perfil dos alunos e sobre as suas necessidades pedagdgico-didaticas.
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reflexdes pedagodgico-didaticas, comentarios as aulas observadas, explanagdo de
metodologias utilizadas nas aulas, andlise e reflexdao de planificacGes e partilha de

conhecimentos e experiéncias, de uma forma geral.

Alicercado em toda a documentacgdo e informacao recolhida, foi possivel tragar o perfil
de cada uma das turmas. Os parametros definidos para esta descri¢do global das turmas
foi o seguinte: numero de alunos por turma, informagdes pessoais dos alunos (género,
idade, nacionalidade, retencGes e necessidades educativas especiais), contextos
socioecondmicos das familias (acdo social escolar e habilitacdes literarias dos
encarregados de educacdo), comportamentos em sala de aula (registos de observacao
direta e comentarios do conselho de turma) e resultados escolares (avaliagdo sumativa

atribuida pelo conselho de turma).

1.2.1. Ensino basico

O 7.2 D era uma turma constituida por alunos oriundos de escolas diversas, entre elas a
Escola Basica Costa Cabral, o Colégio das Escravas e a Escola Basica Augusto Gil,
pertencente ao agrupamento de escolas Aurélia de Sousa. Como se tratava do primeiro
ano numa escola nova e em inicio de ciclo de ensino, poucos alunos se conheciam entre

si nesta turma.

Iniciaram o ano letivo nesta turma vinte e cinco alunos: treze raparigas e doze rapazes,
com idades compreendias entre os onze e os quatorze anos, sendo a média de idades
da turma onze virgula oito. Todos os alunos eram de nacionalidade portuguesa, a
excecdo de um aluno, cujos pais eram ucranianos. Este aluno tinha o ucraniano como
lingua materna, sendo o portugués a lingua adicional, que, embora falada com fluéncia,
revelava naturalmente algumas interferéncias linguisticas. No conjunto dos alunos, dois
tinham, no registo biografico, informacdo de uma retencdo em anos escolares

anteriores, e um estava a repetir o 7.2 ano.

Dois alunos da turma possuiam patologia de hiperatividade, comprovada pelo
acompanhamento médico assiduo. Esta circunstancia exigia uma gestdo atenta e
continua do trabalho em sala de aula de forma a manté-los calmos e focados nas tarefas
propostas. Existia ainda uma aluna com suspeitas de patologia disléxica, que se veio a

confirmar com posterior parecer médico. As dificuldades de aprendizagem que
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evidenciava traduziam-se, na disciplina de Portugués, em dificuldades de escrita e de

compreensao de conhecimentos essenciais a realiza¢ao das atividades.

Quanto ao contexto socioecondmico dos alunos, analisamos indicadores relativos a
capacidade econdmica do agregado familiar e as habilitagGes literarias dos pais,
nomeadamente das maes, j4 que estes dois fatores sdo catalisadores de (in)sucesso
escolar. Desta forma, constatamos que oito alunos eram benificiarios do escaldo A ou B
da Acdo Social Escolar (ASE), referenciando a eventual vulnerabilidade dos agregados
familiares em termos de investimento em recursos educativos. Todavia, ndo foi

evidenciada qualquer situacdo de caréncia ao longo do ano letivo.

Relativamente as habilitacdes literdrias dos Encarregados de Educacdo (EE), a
informacdo foi-nos facultada pelo diretor de turma, Professor Vitor Ferreira, aguando
da primeira reunido intercalar do conselho de turma, no dia vinte e dois de outubro de
dois mil e dezoito. Nesse momento, ficamos em posse dos seguintes dados: 40%
possuia formacdo de ensino superior, licenciatura ou mestrado; 28%, o ensino
secundario completo; 24%, o ensino basico; 8% nao facultou informag¢do. Concluimos
gue o indice de escolaridade obrigatéria é elevado e que a percentagem de EE com
ensino superior é significativa. Estes valores percentuais, ainda que nao totalmente
determinantes, podem significar um valioso auxilio familiar ao estudo, a valorizacdo do
conhecimento e da aprendizagem servindo como um fator influenciador e motivador

dos jovens, cuja faixa etdria é propicia a aprendizagem modelar.

Em relacdo ao desempenho dos alunos nas aulas, podemos tracar um panorama geral,
baseado nos comportamentos, atitudes em relagdo a aprendizagem e resultados das

atividades diagndsticas no inicio do ano letivo.

Assiduos e pontuais, os eventuais atrasos dos alunos justificavam-se pela falta de
recursos humanos da escola nos diferentes servicos escolares, originando demoras nas

filas de atendimento.

Na globalidade, os alunos apresentavam um comportamento irrequieto em sala de aula,
o0 que se explica pelas caracteristicas tipicas da faixa etdria em se incluem. As
dificuldades de concentracdo e os perfis conversadores aliados aos reduzidos habitos de

trabalhos e estudo dificultavam o decorrer da aula, j3 que rapidamente o
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comportamento se afastava da conduta em sala de aula. As conversas paralelas, os
comentarios desadequados ao tema da aula em questdo, o abandono da elaboragado da
tarefa a realizar e a consequente necessidade da constante chamada de atencdo da
professora impediam, por vezes, o decorrer das aulas. Contudo, apesar do
comportamento descrito, estes alunos eram curiosos, avidos de conhecimentos e com
apeténcia para novidades. Talvez estas caracteristicas, juntamente com a perseveranga
da professora, justifiguem o aproveitamento escolar bastante razodvel que mantiveram
ao longo de todo o ano: na escala de zero a cinco, a turma teve uma classificagdo média
de nivel trés no primeiro periodo, elevando-se para nivel quatro no final do ano letivo.

Apenas uma aluna teve classificagao negativa a disciplina.

Caracterizado, na primeira reunido intercalar do conselho de turma, como um grupo
“perturbador, desinteressado e conversador”, a maioria dos professores referiu a
dificuldade de trabalhar com estes alunos, nomeadamente em certas circunstancias
como nos tempos de final de manha e inicio de tarde. O cansaco, a aproximacao do
maior intervalo didrio e a pressa em se dirigirem para os servicos de modo a evitarem
as longas filas (principalmente, a hora do almoco, na cantina) foram os motivos

encontrados para justificar essas situagoes.

Foram registadas, ao longo do ano letivo, varias participacdes disciplinares
maioritariamente com trés dos alunos considerados os mais perturbadores da turma.
No segundo periodo, um desses alunos foi suspenso por trés dias por comportamento

desviante.

As atividades de diagndstico foram realizadas no inicio do ano letivo, ndo sé através da
observacdo das aulas durante todo o més de setembro, como através da elaboracdo de
um teste de diagndstico. Esse teste foi constituido por trés partes: um questionario
interpretativo de um texto literdrio, questdes sobre o conhecimento gramatical
(nomeadamente de identificacdo de classes de palavras e de processos de formacado das
mesmas) e instrucdo para a elaboracdo de um texto escrito. Desta forma, foi possivel
compreender o nivel de desempenho dos alunos em trés dominios: leitura,
conhecimento gramatical e escrita. Os alunos revelaram dificuldades na elaboracdo dos
exercicios que implicavam um conhecimento gramatical explicito, havendo necessidade

de relembrar certos assuntos ja lecionados em anos anteriores e repetir conteidos mais
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recentes. Teria sido de todo vantajoso analisar os dados obtidos nesse teste de
diagndstico, contudo, visto a sua realizagao ter sido feita logo no inicio do ano letivo,

ndo nos foi permitido guardar esses dados para procedermos a andlise posterior.

1.2.2. Ensino secundario

As turmas de ensino secundario da professora Ana Amaro eram: 011.2Ce o0 11.2 Edo
curso cientifico-humanistico de Ciéncias e Tecnologias e o 11.2 H, do curso cientifico-
humanistico de Linguas e Humanidades. A esta turma, a professora lecionava também
a disciplina de Literatura Portuguesa, o que nos permitiu, através da observacdo de
algumas aulas, a familiarizagdo com os programas, conteldos e modalidades de

avaliagdo relativas ao curriculo desta disciplina.

Apesar de as nossas observacdes terem incidido em aulas destas trés turmas do ensino
secundario, foi decidido pelo nucleo de estagio que o projeto de investigacdo-ac¢do, no
ambito do qual se inscreveu a intervengao pedagdgico-didatica, recairia sobre a turma
do 11.2 C. Fatores como os horarios de todos os elementos do nucleo de estagio e a
necessidade de supervisdo pedagdgica estiveram na origem da decisdo. Desta forma,

de seguida, sera apresentada unicamente a caracteriza¢ao da turma do 11.2 C.

Esta turma iniciou o ano letivo com vinte e dois alunos inscritos, embora sé vinte e um
na disciplina de Portugués, ja que uma aluna sé se encontrava inscrita a algumas
disciplinas com o intuito de concluir o ensino secunddario. Com idades compreendidas
entre os quinze e os dezassete anos, a média de idades da turma era de quinze virgula
oitenta e seis. O valor percentual das idades traduz o percurso escolar regular, no qual

se identificou apenas um aluno com uma retencao.

Até ao final do primeiro periodo, a turma passou por algumas alteracdes: um aluno foi
transferido de escola devido a mudanca de residéncia e uma outra aluna mudou de
curso, para a variante de Ciéncias Socioecondmicas. Apds estas mudancas, o grupo

permaneceu estavel até ao final do ano letivo.

Nesta turma, havia uma aluna com Necessidades Educativas Especiais (NEE) portadora
de uma doenca degenerativa que Ilhe provocava um enfraguecimento gradual da visdo.

Esta situagao necessitava de uma especial atengdo, nomeadamente quanto ao seu
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posicionamento na sala de aula e a impressdao dos documentos fornecidos pelos
professores. Sentada no primeiro lugar da fila do meio, os cuidados com as impressdes
tinham que seguir as instrucdes especificas contidas no seu processo individual.
Acompanhada pela psicéloga da escola, a aluna era permanentemente seguida por um
profissional de salde, que se mantinha em contacto constante com a diretora de turma,
a fim de a pér ao corrente de eventuais alteragdes da situacao de saude. A par do
acompanhamento pedagdgico feito pelos professores, nomeadamente da professora
Ana Amaro, é de destacar o espirito de entreajuda e de colaboracdo dos colegas da

turma.

Relativamente ao aspeto socioecondmico dos agregados familiares, apenas dois alunos
eram beneficidrios do escaldo A ou B do ASE. Em relacdo as habilitacoes literarias dos
Encarregados de Educacdo, constatamos que: 42% tinham formacdo superior; 27 %,
formacao de ensino secunddrio; 26%, formacdo de ensino basico; 5% nao facultaram
informacdo. Podemos concluir que a percentagem de Encarregados de Educacdo com
habilitacdes ao nivel do ensino superior é considerdvel, o que podera significar um
grande apoio familiar ao estudo e um incentivo para os educandos, uma vez que se

denotou fortes ambi¢cdes da maioria dos alunos deste grupo.

Assiduos, embora nem sempre pontuais, principalmente na aula de terca-feira que
decorria no primeiro tempo da manh3, o grupo apresentava um comportamento
bastante adequado a sala de aula, com a totalidade dos alunos sempre concentrados e
muito motivados para a aprendizagem e para o conhecimento. Interessados,
participativos, com habitos de trabalho e respeitosos em relagcdao as regras da sala de
aula, quando advertidos pela professora por alguma conversa paralela, os alunos
demonstravam-se humildes e reconheciam os seus comportamentos menos corretos,
esforcando-se para os corrigirem e melhorar. Desta forma, foi facilmente estabelecido
um 6timo relacionamento com os alunos e um ambiente de trabalho sereno e proficuo.
Rapidamente conseguimos constatar que o perfil motivado, cooperativo e empenhado

da turma iria ser uma mais-valia para um percurso de aprendizagem bem-sucedido.

Apesar de, na sua globalidade, a turma apresentar bons niveis de desempenho, ja que
apenas cinco alunos obtiveram notas finais inferiores a quinze valores, notamos alguma

heterogeneidade no que respeita ao aproveitamento global do grupo, pois rapidamente
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nos apercebemos da existéncia de um pequeno grupo de alunas que se destacava
devido ao seu alto nivel de preparagao e habitos regulares de trabalho. O esforco da
maioria dos alunos em atingir elevadas classificacdes tinha como objetivo a perspetiva
de seguimento dos estudos a nivel superior. Esta atitude refletiu-se nos resultados finais
da disciplina, cuja média final foi de dezasseis valores, subida de um valor em relacdo a
média da turma obtida na disciplina de Portugués no 10.2 ano. De ressalvar a existéncia
de oito alunos com média final igual ou superior a dezassete valores a disciplina de
Portugués. Em termos comparativos com as outras turmas de 11.2 ano, o 11.2 C
destacou-se de tal forma que oito dos seus alunos foram incluidos no Quadros de

Exceléncia da ESAS, pela obtencdo de média acima dos 17,5 valores.

Apds observacdo da diagnose, constatamos que os alunos apresentavam competéncias
e conhecimentos da disciplina de acordo com o nivel etdrio e de escolaridade em que se
encontravam. Alunos com aspiracdes concretas e objetivos bem definidos, cujo principal
objetivo era o exame nacional do Instituto de Avaliagdo Educativa (IAVE), apresentavam
uma visdo instrumental da aprendizagem, o que afetava alguns dominios, como
pudemos observar em relacdo ao conhecimento explicito da lingua. Pelas interacoes
com os discentes, pudemos constatar que o foco na preparacdo para o exame era muito
mais as escolhas multiplas do que a gramatica, que segundo afirmavam “ndo valia
muito”. Assim tomou-se para nés dbvias duas evidéncias deste grupo: a desvalorizacdo
do conhecimento gramatical e necessidade/vontade de preparacdo para as questdes de

escolha multipla.

1.2.3. Fragilidades comuns as duas turmas

Uma vez que a area de intervencdo do projeto de investigacdo-acdo, centrado no
processo de ensino-aprendizagem na aula de portuguesa lingua materna, deveria ser
comum as duas turmas participantes no projeto, tornou-se necessario encontrar
aspetos comuns a ambas com o objetivo se utilizar uma mesma estratégia pedagdgico-
didatica. Uma vez que as duas turmas em questdo apresentavam caracteristicas
distintas e principalmente comportamentos tdo antagdnicos, foi necessario reunir as
observagdes, analisa-las e sintetiza-las, cruzar dados das duas turmas em questao,

destacar problemas diagnosticados, explorar motivagGes e apeténcias, de forma que
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ressaltassem dificuldades e caracteristicas comuns aos dois grupos em estudo. Assim, e
num trabalho conjunto, o nucleo de estagio diagnosticou as seguintes dificuldades e

caracteristicas comuns:

— insuficiente dominio do conhecimento metalinguistico (observados nas aulas e
nas atividades de diagndstico);

— erros de ordem sintatica em registo escrito (observado nas producées escritas);

— falta de autonomia em contexto de ensino-aprendizagem (observado através da
constante solicitagcdo da professora);

— reduzido ou inexistente trabalho colaborativo em sala de aula (observado nas
aulas);

— falta de habitos de leitura, sobretudo nas obras de leitura escolar obrigatéria
(observado nas aulas e referido pela professora titular em entrevista informal);

— apeténcia das turmas para atividades inovadoras e motivadoras de novas

aprendizagens (observado nas aulas pelo perfil curioso e indagador dos alunos).

Além do que fica anotado, uma outra caracteristica foi notéria: o interesse e entusiasmo
gue atividades de aula diferentes das habituais despertava nos alunos. Sempre que algo
na aula era realizado de um modo diferente do habitual, os alunos envolviam-se de

forma espontanea e mantinham-se focados e motivados até ao final da atividade.

Embora conscientes dos constrangimentos temporais inerentes ao projeto de
intervencdo educativa, no ambito da pratica de ensino supervisionada, que obriga a
decisOes realistas, tracamos uma finalidade global clara: reger a pratica letiva pela
adaptacdo ao contexto socioeducativo, pelo gosto pessoal pelo ensino da lingua e pela
necessidade crescente de nos nossos dias tentarmos chegar o mais perto possivel dos
nossos alunos, adaptando, por isso, as metodologias e as atividades de forma a
aumentar a motivacdo, o interesse, o empenho e sobretudo a participacdo ativa e

voluntaria nas atividades propostas.
1.3. Identificacao do problema para interven¢ao educativa

A partir das previamente referidas observacdes das turmas envolvidas no projeto,

definimos uma problematica central de investigagdo e desenvolvemos algumas
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situagOes pedagdgico-didaticas experimentais que nos poderiam permitir desenvolver

os objetivos delimitados no inicio da pratica pedagdgica.

Logo no primeiro més das nossas observagdes, ficou explicito que o dominio da
Educacao Literdria constituia uma prioridade pedagdgico-didatica, uma vez que o
programa de Portugués contempla um conjunto significativamente vasto de obras
literarias que pdem a prova a capacidade de compreensdo e andlise dos alunos. Além
disso, o trabalho da orientadora de estagio e professora titular das turmas inseridas no
projeto valorizava imenso a leitura integral das obras literarias obrigatdrias, dai a
emergéncia do nosso investimento nessa drea. Estavamos conscientes da dificuldade
que esse trabalho constituiria com os alunos do ensino bdsico, uma vez que, na sua
maioria, ndo cumpriam as instrugdes de leitura e eram muito resistentes ao ato de ler,

apesar das varias estratégias utilizadas pela professora titular.

Assim, com base ndo s nas observagbes das aulas, mas também nas reflexdes
partilhadas no nucleo de estagio, constatamos que a nossa intervencao deveria centrar-
-se na leitura do texto literdrio. Apesar de explorado de variadissimas maneiras nos
inUmeros manuais de apoio disponibilizados pelas editoras aos professores, o trabalho
de andlise do texto literario iria ser abordado de forma diferente. Como tal o projeto de

investigacao-agdo teve como area nuclear as denominadas metodologias ativas.

O projeto, sem excluir metodologias habituais no desenvolvimento da educacao literaria
(como a dedutiva e a interrogativa), teria como estratégia pedagdgico-didatica central
o trabalho colaborativo realizado com recurso a aplicacdes informaticas gratuitas
disponiveis online para a elaboracao de atividades. Assim, explorando, por um lado, o
perfil curioso dos alunos da turma do ensino basico e, por outro, o perfil motivado,
empenhado e cooperativo dos alunos da turma do ensino secundario, assumiu-se uma
intervenc¢do educativa desafiante e estimulante para os alunos, jovens dos dias de hoje
plenamente familiarizados com as novas tecnologias de informacdo e comunicacgao.
Embora ambiciosa e dependente de condicionantes externas, que poderdo funcionar
como um entrave ao bom desenvolvimento das atividades propostas, espera-se que as
aulas construidas a partir desta estratégia aproximem os alunos da leitura dos textos
literarios considerados obrigatérios na planificacdo dos professores de Portugués da

escola em causa para o ano letivo em referéncia.
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1.4. Sintese

Tendo em conta que o nosso trabalho é essencialmente investigativo, defendemos a
necessidade e a pertinéncia da contextualizacdo da intervencdo pedagdgico-didatica,
uma vez que esta se revela uma condicionante basilar na concecao, aplicagao, reflexao

e reformulacdo do projeto de investigacdo-acao.

Assim, neste primeiro capitulo, procedeu-se a caracterizagdo, baseada em
documentacdo e informacdo institucional, do estabelecimento de ensino onde se
desenvolveu o estagio pedagdgico, a caracterizacdo das turmas envolvidas no projeto
de investigacdo-acdo e a explanacdo das fragilidades comuns as duas turmas, apds as

observacdes e as reflexdes efetuadas pelo nucleo de estagio.

Seguidamente, far-se-a um enquadramento tedrico circunscrito a esta drea de

investigacao.

No capitulo final, fundamentadas num conjunto de informac¢des e do conhecimento
especifico dos alunos concretos, apresentar-se-ao as finalidades pedagdgico-didaticos
que suportaram a definicdo da drea de intervencdao prioritaria selecionada. As
metodologias ativas de aprendizagem, como promotoras e motivadoras do processo de

ensino-aprendizagem apresentaram-se como setor de intervengao.
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2. Fundamentagao tedrica

Conforme nota Rodrigues (2016), uma das resisténcias dos alunos, quer do ensino
basico, quer do ensino secundario, consiste na leitura de textos literarios, em particular
dos classicos da literatura, sobretudo a leitura integral das obras literdrias indicadas no
programa da disciplina. Amaral (citada por Rocheta e Neves, 1999), refere a leitura de
textos literarios como “o maior desafio suscitado aos que desejam ensinar literatura”
(p.93). Mas, como defende Vilela (2014), no ensino da literatura, é fundamental a leitura
das obras ou dos excertos das obras, ja que a aprendizagem da literatura implica a
experiéncia individual de leitura que sé é possivel se os alunos lerem, dai ser de extrema
pertinéncia suscitar nos alunos o gosto pelos textos literarios através da sua leitura. E
dai que advém o interesse em trabalhar a educagdo literaria, tentando encontrar
metodologias e estratégias que promovam e motivem os alunos para a leitura integral

das obras dos programas do ensino basico e secundario.

Considerando a linha de atuacdo pedagdgico-didatica definida como possibilidade de
trabalho adequado as turmas apresentadas anteriormente e aos desafios educativos a
ultrapassar, fixamos dois tdpicos para o quadro tedrico de suporte a pratica letiva
supervisionada a construir e aimplementar durante o estagio. Um dos tépicos relaciona-
-se com a abordagem a literatura nos ensinos basico e secundario (incluindo as
orientagdes metodoldgicas dos documentos de referéncia relativas ao dominio da
educacdo literdria, n3ao descurando obviamente o didlogo com as restantes
competéncias nucleares do ensino do Portugués). O segundo tdpico diz respeito ao

trabalho colaborativo e ao recurso pedagédgico de aplicativos informaticos.

Por impedimento espdcio-temporal, ndo cabe a explanacdo tedrica de todos os
conteudos lecionadas durante a pratica pedagdgica. Contudo, a pesquisa tedrica dos
diferentes assuntos lecionados acompanhou a planificacdo, a preparacao e a lecionagao

das regéncias.
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2.1. Ensino da literatura

“Ensinar literatura torna-se, assim, uma completa imerséo? na linguagem, ...”

Maria de Lurdes Ferraz, Aprender e ensinar literatura

“A literatura é também jogo, catarse, invasdo, terapéutica, mas é conjuntamente
com tudo isto e acima de tudo isto, forma de conhecimento.”
Vitor Aguiar e Silva, As humanidades, os estudos culturais,

o ensino e a politica da lingua portuguesa

Do étimo latino litteratura, -ae, o conceito de literatura na lingua portuguesa é vasto.

De acordo com Menezes (1993, p.11):

Uma definicdo diz que a literatura é, se ndo tudo o que se escreve, pelo menos
tudo o que é impresso. De acordo com esta definicdo, tanto pode existir a
literatura do romance como da medicina ou do xadrez. Este conceito
generalizante, pouco habitual na nossa lingua e cultura, é, evidentemente, alheio
ao sentido que daremos neste ensaio ao termo literatura. A literatura de que

aqui trataremos é arte, a arte literaria.

Tal como Menezes (1993), a referéncia a literatura, neste nosso trabalho, é inseparavel

do critério estético e do seu valor artistico.

2.1.1. Razodes para o ensino da literatura

O ensino da literatura e de textos literarios nos ensinos basico e secundario tem sido
uma tematica bastante controversa ao longo da segunda metade do século XX. Para
alguns, a literatura é algo que ndo se pode ensinar, para outros, contudo, o ensino da

literatura é vital para a formacao das criancgas e jovens. Neste grupo estd a maioria dos

2 0 itdlico é da responsabilidade da autora.
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estudiosos da literatura, que fundamentam o seu ensino na escola em argumentos

fortes. Como ensina Vitor Aguiar e Silva:

As Humanidades, ao invés, constituem saberes basicos que proporcionam a
todos os homens e em particular a todos os estudantes - (...) — as competéncias
e os instrumentos necessarios para compreender e produzir textos de diversa
tipologia, para poderem partilhar, como leitores informados, o patrimdénio
escrito dos séculos pretéritos, para participarem responsavelmente na vida
civica da sua comunidade, em suma, para serem homens conscientes da

dignidade e das limitagdes da sua humanidade (Silva 2010, p. 23).

Desta forma, o autor defende que os textos literarios, de um ponto de vista pedagdgico-
-literdrio, tém um papel preponderante na “formacdo humana, na educacdo linguistica

e na educacgao estética dos jovens e adolescentes” (Silva 2010, p.27).

Do ponto de vista linguistico, o texto literario constitui um lugar privilegiado da
revelagao das potencialidades da lingua em que é escrito. Como referem Rocheta e
Neves (1999, p. 28), a leitura literaria “pode proporcionar, um caminho de
aprendizagem da lingua que contribui para a formacao integral dos jovens.” Também
Bronckart destaca o ensino da literatura como um momento privilegiado de formacgao
linguistica, permitindo “por em evidéncia as infinitas possibilidades de reestruturagao
dos recursos da lingua, ao servico da atividade comunicativa ou discursiva” (Bronckart

citado por Duarte, 2008, p. 14).

Potenciando o aumento do léxico, uma maior destreza sintdtica e o aprofundamento da
competéncia textual, o ensino da literatura permite ao aluno uma convivéncia com
estruturas linguisticas que ultrapassam o uso da lingua no dia a dia. Também esta é a
perspetiva de Fernanda Irene Fonseca, segundo a qual, na aula de lingua portuguesa,
ndo deve haver uma separacdo entre o ensino de lingua e o ensino de literatura, ja que
os diferentes usos, contextos e registos literarios poderdao ser um corpus opulento e
diversificado na aula de Portugués. Esta inseparabilidade, segundo a autora, existe ndo
s6 em termos pedagdgicos, na aula de Portugués, mas também em termos tedricos, no

gue se refere aos campos de estudo da linguistica e da literatura:
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(...) a especificidade entre estas duas disciplinas [Literatura e Linguistica] ndo
pode continuar a basear-se numa espécie de «tratado de Tordesilhas» que
consigna qual a «parte» do dominio comum que uma e outra devem investigar;
ambas podem — devem — ocupar-se da totalidade do dominio — a linguagem - e
esse facto, longe de ser atentatério da sua especificidade relativa, é dela a

melhor garantia (Fonseca, 2002, p. 39).

Desta forma, quando se ensina literatura estd a ensinar-se lingua, na medida em que o
material de um texto literario é verbal, ndo sendo, por isso, possivel deixar de refletir
sobre vocabuldrio, estruturas sintaticas e morfoldgicas, por exemplo, riquissimas do
ponto de vista, quer literdrio quer linguistico. A linguagem literdria proporciona um

conjunto vasto de matéria a trabalhar na aula de Portugués.

Sem duvida alguma que a leitura de textos literarios deveria estar presente muito para
além da educac¢do formal, onde tem obviamente um papel preponderante e nuclear,
contudo, nos momentos da escolarizacdo a sua pertinéncia é realcada, especificamente
na aula de Portugués, onde se leem, analisam e produzem textos. Assim, ndo s6 no
ensino secundario, mas também no ensino basico estes devem ser uma constante, pois

como defende Duarte (2008):

Os textos literarios afinam a sensibilidade e o gosto, mas educam também os
valores estéticos e éticos e ddao aos alunos a possibilidade de se virem a tornar
cidaddos de pleno direito, com a capacidade de ler por prazer e necessidade
interior e assim conhecerem outros mundos e escaparem as contingéncias que

sdo as suas (Duarte 2008, p.16).

Além disso, a mesma autora defende que a Literatura e o igual direito a ela, por parte
de todos os alunos, independentemente do seu meio socioecondmico, os tornard

cidaddos mais livres e menos instrumentalizados.

2.1.2. Finalidade do ensino da literatura

Assumida a necessidade de ensinar literatura, importa refletir sobre o que se espera
desse ensino. Aguiar e Silva alerta mesmo para o facto de ser importante pensar que “a

designacdo carece de rigor: ensina-se, sim, a estudar a literatura, ndo a fazer literatura”
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(Aguiar e Silva, 2010, p.30). Jacinto Prado Coelho, no seu ensaio “Como ensinar
literatura” (1976), declara: “A literatura ndo se fez para ensinar: é a reflexdao sobre a
literatura que nos ensina.” (Coelho, 1976, p. 46). Reis e Adragdo (1992) defendem que
“n3do se trata de ensinar literatura3; trata-se, isso sim, de desencadear reflexdes, colher
elementos e resolver questées que permitam suscitar e orientar as leituras” (Reis e

Adragdo, 1992, p. 115).

A leitura de textos literarios em contexto escolar pretende, entdo, formar leitores com
valores, atitudes e capacidades. Para Aguiar e Silva (2010, p. 213), a escola deve “formar
leitores que leiam com gosto, com emocdo e com discernimento, na escola, fora da
escola e para além da escola”. Assim, o caracter reflexivo da leitura literaria contribui
para uma reflexdo auténoma dos alunos e concomitantemente para a sua formacao

enquanto cidadaos.

Ainda acerca do ensino da literatura, Seixo (in Rocheta e Neves, 1999, p. 113 e 114)
refere trés fatores inerentes ao ensino da literatura: o fator de natureza histérica, que
se refere a sua relativamente recente pratica letiva, o fator de natureza simbélica, que
se aproxima da perspetiva preconizada por Vitor Aguiar e Silva, relativamente ao facto
de se ensinar a ler obras literarias e ndo a escrever e finalmente, o fator de natureza

pragmatica, que refere a linguagem de comunicacdao comum da literatura.

Ao contrdrio da competéncia linguistica, defendida por Chomsky como inata, a
competéncia literdria constrdi-se lentamente por um processo as vezes aleatodrio.
Todavia ha alunos que ndo acedem ao literdrio a ndo ser na escola, por esse motivo o
ensino da literatura deveria ser premeditado, induzido e programado, pois compete a
escola potenciar e desenvolver integralmente todos os alunos. A competéncia literaria
é algo a que se chega, a que se acede e que tem como forca catalisadora a formacao do
habito de ler (Duarte, 2008, p. 24). Isabel Margarida Duarte (2008) defende que é funcdo
do ensino tornar cada vez mais exigentes e complexas as necessidades culturais dos
alunos, devendo ser trabalhados, nas aulas de Portugués, textos das mais variadas
tipologias, do ponto de vista das dinamicas interativas que os atravessam, contrariando

as tendéncias dos estudantes para a excessiva valorizacdo do nivel informativo dos

3 0 negrito é da responsabilidade dos autores.
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textos e sublinhando, sempre, o modo como aquilo que é dito é dito (Duarte, 2008, p.

26).

2.1.3. Desafios do ensino da literatura

Relativamente as dificuldades e desafios do ensino da literatura nas escolas, Vitor Aguiar
e Silva salienta que o problema ndo reside na literatura, mas “nos seus métodos e nas
suas estratégias, nos seus objetivos e nos valores propostos, nos seus programas e nos
seus instrumentos didaticos, no seu enquadramento curricular e nos seus atores, ou

seja, professores e alunos” (Silva, 2010, pp.28-29).

O ensino da literatura deve ser, como o de qualquer ciéncia, um ensino coerente,
organizado e progressivo, ndo podendo ser espontaneo, anarquizante ou individualista,

0 que, na visdo do referido autor, coloca um problema:

“Um problema dificil consiste em estabelecer, sobretudo no ensino bdsico e no
ensino secundario, com programas formulados pelos servicos centrais do
Ministério da Educacdo, quais os caminhos mais adequados e produtivos a
prosseguir. A proliferacdo de orientacdes tedricas e metodoldgicas que se
verificou no campo dos estudos literarios, no ultimo meio século, é fonte de

perplexidade e confusdo para professores e alunos...” (Silva, 2010, pp.34).

Como tal, o autor propde para o ensino da literatura, quer no ensino basico e
secundario, quer no ensino superior o “modelo textocéntrico, porque sdo os textos nas
suas formas e nos seus sentidos, que consubstanciam a literatura...sé existem, sé

funcionam e sé tém sentido, porque existem textos” (Silva, 2010, p. 34).

2.1.4. Diretrizes dos documentos de referéncia para o ensino da literatura

Fazendo uma breve andlise dos documentos curriculares acerca das diretrizes para o
ensino da literatura, a partir do dominio da Educacdo Literaria, rapidamente se chega a

conclusdo da relevancia que esta assume nos diferentes ciclos de ensino.

A presenca da literatura e de textos literarios no ensino basico e secundario, incluidos
no dominio da Educacgdo Literdria, é extensa e diversificada, de forma a promover uma

“identificagdao cultural e histérica de Portugal, a ampliar o desenvolvimento do
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pensamento reflexivo e as capacidades intelectuais dos alunos, bem como a sua

sensibilidade e gosto estético (Mello 1999, citado por Rodrigues 2017; p.37).

O Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatéria (DGE, 2017), enquanto
documento de referéncia e de orientagdo para a organiza¢do do sistema educativo,
preconiza que o jovem, a saida da escolaridade obrigatdria, deve estar “munido de
multiplas literacias que |lhe permitam analisar e questionar criticamente a realidade,
avaliar e selecionar a informacdo, formular hipéteses e tomar decisées fundamentadas
no seu dia a dia” (DGE, 2017, p.15). Para tal, é necessdrio que se reconheca a
importancia de todas as dreas curriculares, incluindo as Humanidades, uma vez que
estas permitirdo que seja capaz de “pensar critica e autonomamente, criativo, com
competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de comunicagdao” (DGE, 2015,

p.15).

A par dos valores, devem ser desenvolvidas na escola as areas de competéncias fulcrais
especificadas no Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria. De entre as varias
areas de competéncia, encontramos a de Linguagens e textos, agregando todas as
competéncias que “remetem para a utilizacdo eficaz dos cddigos que permitem exprimir
e representar conhecimento em varias dreas do saber, conduzindo a produtos
linguisticos, musicais, artisticos, tecnoldgicos, matematicos e cientificos” (DGE, 2017,
pl6). Segundo o mesmo documento, prevé-se que o aluno seja capaz de utilizar de
modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados as linguas (lingua
materna e linguas estrangeiras), a literatura, a musica, as artes, as tecnologias, a
matematica e a ciéncia” e de “aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes

contextos de comunicacdo, em ambientes analdgico e digital (DGE, 2017, p. 18).

Para tal, apontam-se aos professores modos de operacionalizacdo que envolvem os
alunos em atividades de criacdo de diversos produtos incluindo “produtos linguisticos,
literarios, musicais, artisticos, tecnoldgicos, matematicos e cientificos, reconhecendo os

significados neles contidos e gerando novos sentidos” (DGE, 2017, p. 18).

Fica claro, em nosso entender, a importancia da literatura para o desenvolvimento das
competéncias, dos principios e valores por parte dos alunos, de acordo com o que é
fixado neste documento curricular. A par da pertinéncia da literatura, importa referir a

“”

relevancia atribuida ao trabalho cooperativo “.. organizar e desenvolver atividades
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cooperativas de aprendizagem...” (p.28) e a utilizacao das tecnologias de informacao e
comunicacao, significativas para este trabalho, “... prevendo a utilizagdo critica de fontes

de informacgdo diversas e das tecnologias da informagdo e comunicag¢do...” (p.28).

Para promover o desenvolvimento das dreas de competéncias inscritas no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, sdo indicadas Aprendizagens Essenciais de
cada disciplina curricular. Articulado com o Perfil dos Alunos, o documento referente as
Aprendizagens Essenciais, enquanto documento de orientacdo curricular, apresenta a
progressao curricular dos alunos através do conhecimento de conteudos disciplinares,
das acoes importantes para a aquisicdo desse conhecimento e do saber fazer associado

a esse conhecimento.

Nas Aprendizagens Essenciais de Portugués, o dominio da Educagao Literaria contém
referéncias acerca das aprendizagens que os alunos deverdo adquirir desde o 1.2 ciclo
do ensino bdsico até ao final da escolaridade obrigatdria. A leitura dessas referéncias
permite-nos captar a progressao desejada nesse dominio de aprendizagem dos alunos.
De seguida apresentamos os aspetos considerados relevantes no quadro do trabalho
desenvolvido na pratica letiva supervisionada, no ambito do estagio pedagdgico com

turmas do 3.2 ciclo do ensino basico e do ensino secundario.

As aprendizagens previstas para o 7.2 ano de escolaridade, no qual se integra a turma
que faz parte do projeto de investigacdo-acdo em questdo, no dominio da Educagao
Literdria, envolvem, entre outras, a leitura integral de obras literdrias narrativas, liricas
e dramaticas, para o que se espera que o professor promova estratégias que envolvam
por parte dos alunos a “aquisicdo de conhecimento e saberes (...) proporcionados pela
escuta ativa de textos literarios; leitura de obras literarias (poesia, narrativa, teatro) e

de textos de tradicdo popular; compreensdo dos textos literarios” (DGE, 2018, p.8).

Também o documento das Aprendizagens Essenciais para o ensino secunddrio da
relevancia ao ensino da literatura no dominio da Educacao Literaria. Da mesma forma,

citamos os exemplos relevantes:

Interpretar obras literarias portuguesas de diferentes autores e géneros,
produzidas entre os séculos XVII e XIX. Contextualizar textos literarios

portugueses dos séculos XVII ao XIX de varios géneros em fungdo de grandes
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marcos histdricos e culturais. Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos

manifestados nos textos (DGE, 2018, p.7).

Para tal, o professor devera conceber e implementar estratégias de ensino apelativas e
motivadoras de modo a promover a aquisi¢cao de saberes relacionados com as obras
literarias em estudo; compreensao de textos literdrios com base num percurso de leitura
qgue implique o ler autonomamente obras ou partes de obras; valorizagao da leitura e
consolidacdo do habito de ler através de atividades que impliquem, entre outras

possibilidades” (DGE, 2018, p.7).

Para uma cabal compreensdo do curriculo da disciplina de Portugués referente ao
dominio da Educacao Literdria, é necessario complementar as Aprendizagens Essenciais
com o Programa e Metas Curriculares de Portugués (DGE, 2015), documento
programatico oficialmente em vigor. Debrucamo-nos agora sobre este documento para

destacar aspetos relevantes.

Datado de 2015, o documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico, para o 7.2 ano de escolaridade, em relacdao ao dominio da ‘Educacao literaria’,
prevé a leitura, interpretacdo e apreciacdo de “Textos literarios, portugueses e
estrangeiros, de diferentes épocas e de géneros diversos” (DGE, 2015, p.77), bem como
o reconhecimento de “valores culturais presentes nos textos” (ibidem). Numa
perspetiva ainda mais ambiciosa, prevé a leitura e escrita para “fruicao estética”, de
acordo com a listagem do Plano Nacional de Leitura. Desta forma, cabe a escola, de uma
forma geral, e ao professor de Portugués, de uma forma especifica, promover a

motivac¢do e o gosto dos alunos pela leitura dos textos selecionados.

Para o ensino secundario, o documento prevé uma valorizacdo crescente do texto
literario, “texto complexo por exceléncia, onde convergem todas as hipdteses de
realizacdo da lingua” (DGE, 2015, p.5). A selecdo das obras e autores indicados para
leitura escolar obrigatéria assenta, segundo os autores do documento, no principio da
“representatividade, invariavelmente mobilizador de outros critérios centrais” como o
“valor histérico-cultural e o valor patrimonial associados ao estudo do Portugués, nas
suas dimensdes diacroénica e sincronica” (DGE, 2015, p.5). Esta dimensdo patrimonial da
literatura constitui um eixo importante no texto do Programa de Portugués do Ensino
Secundario, como se comprova por passagens como a que a seguir transcrevemos, que
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considera a literatura um dominio decisivo na compreensdo do texto complexo e na
aquisicao da linguagem conceptual, constituindo, além disso, um repositdrio essencial
da meméria de uma comunidade, um inestimavel patriménio que deve ser conhecido e

estudado (DGE, 2105, p.8).

Por esta razao, o Programa preconiza, além da leitura e interpretacdo do texto literario,
uma contextualizagdo das obras para que elas ndo surjam aos olhos dos alunos “como
ilhas sondmbulas num lago preguicoso; ou como acidentes num percurso de légica

dificilmente apreensivel” (Gusmao, 2011, p.188).

O referido documento da tutela também defende uma “perspetiva integradora do
ensino do Portugués, que valoriza as suas dimensdes cultural, literaria e linguistica e que
encontra a sua especificacdo nas Metas Curriculares que fazem parte do presente
documento, através do elenco dos desempenhos esperados na sua concretizacdo

didatica” (DGE, 2015, p.10).

2.2. Atividades didaticas no ambito da leitura literaria

Como ja ficou referido anteriormente, uma das fun¢des primordiais da escola e, em
particular, do professor de Portugués, é a de formar leitores. A esta responsabilidade da
escola, Vitor Aguiar e Silva (2010) acrescenta a de saber formar especialmente leitores
de textos literarios, referindo a sua “dimens3o poiética* e estética, sob a pena de se
reduzir a uma instituicdo perversamente autoritaria e até tendencialmente carcerdria”

(Silva, 2010, p. 257).

A leitura é, sem duvida, um instrumento basilar no processo de aprendizagem, pois ndo
sO é a via de acesso ao conhecimento, como é o processo que permite o contacto com
as manifestacdes criativas e estéticas de um dado momento literario e cultural. Assim,
a leitura ndo sé alarga os horizontes, como amplia as possibilidades através da expansdo
dos conhecimentos e do desenvolvimento intelectual, fortalecendo as convicg¢des
pessoais, a capacidade argumentativa e as manifestacdes opinativas, além de alargar e
desenvolver o léxico dos alunos. Desta forma, como defende também Emilia Amor

(1997, p. 82), é funcdo da escola proporcionar aos alunos o contacto e a convivéncia

4 0 italico é da responsabilidade do autor.
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com os textos de forma a propiciar o desenvolvimento das capacidades inerentes ao ato

de ler. Este contacto e convivio com a leitura podera suscitar nos alunos o gosto de ler.

Com efeito, nas palavras de Amor (1997, p. 95), “estimular, diversificar, elaborar e
personalizar® esse gosto deverdo ser os grandes objetivos que conduziro a interven¢do
pedagdgica, qualquer que seja o contexto ou o nivel de ensino-aprendizagem a que este

se desenvolva”.

O ato de ler é bem mais complexo do que o de ouvir ou de visualizar, como tal acrescem
as dificuldades e resisténcias dos alunos em aderir a leitura. Desta forma, é primordial
delimitar estratégias de aprofundar os conhecimentos em atividades que possam ser
apelativas e motivadoras para os alunos no momento da leitura. Apesar de
imprescindivel, o contacto dos alunos com o texto, € uma tarefa que nem sempre se

apresenta facil.

Ha algumas praticas de leitura literaria mais frequentes na sala de aula. Referiremos

algumas delas.

2.2.1. Leitura integral

Emilia Amor (1997) defende a leitura extensiva em detrimento dos excertos das obras,
enunciando um conjunto de razdes para tal. A coeréncia e a coesdo internas das obras
estudadas devem ser mantidas e, para tal, é necessario que nao se proceda a cortes,
manipulacdes nem adaptacGes das mesmas. Desta feita, poderdo ser levantados
conjuntos mais diversificados de reflexdes, exequiveis apenas com a leitura integral das
obras, que favorecam a exploracdo do imaginario, de referéncias culturais e o trabalho

de intertextualidade.

No entanto, a leitura integral das obras literdrias incluidas no curriculo pode ser uma
tarefa dificil de levar a cabo pelo professor, por vérias razoes, mas, especialmente, pela
facilidade com que os alunos abandonam a leitura de obras mais extensas dos classicos
da literatura. E do conhecimento geral o facto de s6 um nimero diminuto de alunos por
turma ler integralmente Os Maias, de Eca de Queirds, no 11.2 ano, ou O Ano da Morte

de Ricardo Reis, de José Saramago, no 12.2 ano, por exemplo, apesar das estratégias

5> 0 negrito é da responsabilidade da autora.
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utilizadas pelos professores para estimular a sua leitura (contratos pedagdgicos, fichas
de verificacdao de leitura, leitura coletiva de excertos motivadores, projetos de leitura

com produtos vdarios como videos, portefélios, entre outros).

Perante a necessidade de mostrar evidéncias da leitura integral dessas obras, sabe-se
gue os alunos preferem recorrer a resumos das obras, disponibilizados por varias
editoras ou de acesso livre na internet. Estes podem e devem ser um complemento ao
estudo da obra em causa, mas nunca uma substituicdo da leitura integral da obra, que
constitui, como defendem Reis e Adragdo (1992, p. 142, citados por Rodrigues,2017, p.
38), uma pratica pedagégica que concorre para fazer da Literatura um meio de
valorizagao cultural, de compreensdao do Mundo, de pondera¢ao de valores, de
autoconhecimento e de conhecimento dos outros; compreende, por ultimo, implicacdes
propriamente didaticas para conduzir a uma leitura que, com a sua especificidade, é

suscetivel de contribuir para o incremento e especializagdo da leitura literaria.

Sabemos que sdo variados os motivos que levam os alunos a abandonar a leitura integral
das obras, como por exemplo, a extensao, a complexidade, o desconhecimento lexical
e a auséncia de referéncias culturais histéricas e literarias. Todavia, cabe ao professor
de portugués a tarefa de motivar os alunos para a leitura integral das obras (Silva, 2010,
p.188). E essencial que os alunos entendam a finalidade da leitura integral da obra e nela
se foquem de forma a ndo a abandonarem. Para tal é crucial a atua¢ao do professor em
sala de aula, pois “O encorajamento da leitura individual passa também por realizar, em
aulas, atividades de negociacao, discussdo, troca de perspetivas e tomada de decisdes

(...)” (Rodrigues, 2017, p.47).

Com defende Rodrigues (2017, p.40 e 41), “o desenho de uma sequéncia didatica
orientada pelos principios de projeto, significa dar aos alunos um motivo para lerem a
obra, sem que esse motivo se situe no circuito interno de comunicac¢do entre o professor
e o aluno, dentro da sala de aula, escudado na necessidade de ler para cumprir o

programa ou para a preparag¢do para um exame.”

2.2.2. Leitura orientada de excertos

Uma das praticas mais frequentes nas aulas de Portugués consiste na leitura de excertos

orientada pelo professor através de questionario pedagdgico. Por outras palavras,
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durante a aula, |é-se em voz alta uma parte do texto ou todo o excerto textual e depois
segue-se uma interacdo verbal entre o professor e os alunos constituida por pares
pergunta-resposta: o professor faz perguntas de andlise e de interpretacdo textual, os
alunos respondem com recurso ao contetido e/ou a expressdes contidas no texto. Na
maior parte das vezes, esse questionario pedagdgico é orientado pelos manuais de
Portugués, que apresentam o excerto a analisar seguido de um conjunto de perguntas
elaboradas pelos respetivos autores, obviamente sem qualquer consideracdo da
situacao especifica de cada aula. Por este motivo e sem qualquer intuito de desvalorizar
o trabalho feito pelos autores dos manuais, o professor devera tentar ajustar as
questdes/atividades aos seus alunos, de forma que a motiva¢do para o trabalho com o

texto literdrio seja um crescendo e uma constante e agraddvel descoberta.

Nessa pratica de leitura orientada de poemas e/ou de excertos textuais em prosa, ha
uma atividade que sobressai nos materiais diddticos (como manuais escolares, por

exemplo) e nas aulas observadas. Detemo-nos um pouco nela de seguida.

2.2.3. Contextualizacdo historico-literaria das obras

Prevista e defendida no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Secunddrio (2015), a contextualizacdo histdrico-literaria das obras estudadas ocorre
num momento de pré-leitura das obras ajudando os alunos a conhecerem as
circunstancias histéricas, sociais e culturais da época em que essas obras foram escritas,
0 que sera certamente facilitador da compreensao do texto a estudar. De facto, a maior
parte das obras indicadas no programa de Portugués como sendo de leitura obrigatdria,
tendo sido produzidas em épocas temporalmente distantes, requer do professor “um
trabalho de explicitacdo das referéncias histéricas, literarias e culturais que, de outro

modo, sdo inacessiveis ao aluno dos nossos dias” (Rodrigues 2016, p. 277).

Dos varios autores que explicam a importancia do enquadramento histérico-literario da

producdo das obras para a leitura e interpretacdo de texto, destacamos alguns.

Sabendo que a contextualizacdo de uma obra literaria no momento de producao pode
ser densa em termos de informacdo especifica. Vilela (2014) defende a importancia de
uma abordagem inovadora e interessante, sem ser excessiva, mas fundamental no

processo de leitura literaria, defendendo que “(...) deverdo ser fornecidas as bases de
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sustentacdo histoéricas, culturais e sociais que possibilitem uma leitura do texto mais

dindmica, mais integrada e, por isso, mais completa” (Vilela 2014, p.637).

Uma questdo didatica especifica diz respeito ao momento em que a contextualizacdo
historico-literaria ocorre no processo de leitura de uma obra literdria em sala de aula.
Recordemos que esse processo de leitura é pautado por trés fases: pré-leitura, leitura e

pos-leitura.

De acordo com Emilia Amor (1997), a fase de pré-leitura e de enquadramento global
tem por objetivo facultar aos alunos uma visdo imediata e abrangente da obra.
Enquanto etapa que antecede a leitura do texto literario, a pré-leitura ajudara e
simplificard a entrada no texto. Assim, com a orientacao do professor, os alunos poderao
analisar a capa e contracapa, as ilustracoes, os titulos e subtitulos de forma a poderem
formular hipdteses e especular tematicas. Ainda de acordo com a mesma autora,
durante a pré-leitura, ocorre também a fase de evoca¢do de conhecimentos (Amor,
1997, p. 101): o professor podera apresentar ou pedir aos alunos que apresentem o
autor do texto literdrio, os temas/problemas abordados, as personalidades e épocas em
foco e clarificar informacgdes que possam suscitar algumas duvidas. Esta etapa do estudo
do texto literario devera incentivar e motivar os alunos para a etapa seguinte: a fase da
leitura propriamente dita. Esta deve ter orientacdes especificas para que os alunos se

envolvam no cumprimento e execu¢ao do projeto previamente determinado.

Como vemos, autoras como Amor (1997) e Vilela (2014) sugerem a contextualizacdo
histérico-literdria das obras a ler em aula como momento de pré-leitura, de forma a abrir

perspetivas sobre a obra e a suscitar motivacao e interesse para a sua leitura integral.

Ha, no entanto, uma outra perspetiva de sequenciacdo didatica relativa a
contextualizacdo histérico-literdria. De acordo com a proposta de unidade didatica de
leitura de obras literarias de Reis e Adragdo (1992, p. 148), a contextualizacdo deveria
ocorrer apods a leitura da obra integral. Esta, segundo os mesmos autores, deve consistir
numa recolha de elementos de forma ponderada e critica, tentando selecionar os que
se revestem de efetivo epocal e estético-cultural. Desta forma, sera possivel efetivar o
didlogo entre o leitor e o texto antes de o aluno se deparar com as interpretacdes de
outros sobre as obras em estudo. Esta linha de atuagao é explicada por Reis e Adragdo
(1992) através do principio que a sustenta: “(...) a Literatura é, em si mesma, um convite
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a um outro didlogo: o do leitor com a obra e, por seu intermédio, com o tempo histdrico

e com os valores que imediatamente ela representa” (Reis e Adragao 1992, p.120).
2.3. Metodologias ativas no ensino

Novidade e inovagdo sao dois vocabulos referenciados por Rodrigues (2016) quando se
refere ao impacto nas mudancas na pratica pedagdgica. Aquilo que é novo, no inicio,
provoca algum estranhamento, mas depois entranha-se, criando um vinculo com o seu
antecessor. Certamente é esta a relagdo inicial quando se fala de metodologias ativas
no ensino da literatura. Assim, preconizando uma perspetiva inovadora, a autora propde
mesmo que as estratégias de ensino e de aprendizagem baseadas em metodologias
ativas, como a escrita processual ou a reflexdo oficinal sobre a lingua, devem ser
incentivadas mediante a possibilidade de organizar cada turma em turnos, a semelhanca

de ciéncias experimentais (Rodrigues, 2016, p. 287).

A otimizacdo do tempo pedagdgico-didatico, previsto no curriculo das aprendizagens
essenciais permitiria que o professor dinamizasse estratégias que propiciassem as
aprendizagens mais eficazes e significativas para os alunos. Rodrigues (2018) destaca
uma das vantagens da organizacdo das turmas em turnos para aulas oficinais quando

refere:

Permite que as horas de contacto entre o professor e os alunos nao se baseiem
exclusivamente na transmissdo direta sem deixar tempo para fazer com que,
em tempo de aula, os alunos se envolvam em processos mais morosos (ler,
guestionar, experimentar, construir, escrever, debater, fazer, entre outros)

(Rodrigues, 2018, p.2).

Mesmo ndo sendo possivel uma organizacdo curricular da disciplina de Portugués com
turmas divididas em turnos para aulas oficinais (a semelhanca de disciplinas como
Biologia e Geologia e Fisico-Quimica), a gestdo curricular que o professor promove
através da programacdao pedagoégico-didatica das suas aulas pode privilegiar a
construcdo de “percursos pedagodgico-didaticos baseados em metodologias ditas

”e

“novas” ou “ativas”®, por exemplo: aprendizagem colaborativa, aula invertida (flipped

6 As aspas sdo da responsabilidade da autora.
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classroom), aprendizagem baseada em casos, aprendizagem baseada em projetos, entre

outras” (Rodrigues, 2018, p. 3).

Sdo ja sobejamente reconhecidas as imensas vantagens que estas metodologias
proporcionam aos alunos conferindo-lhes maior capacidade e responsabilidade, através
de aulas criadas para “estimular os estudantes a pensar neles préprios como aprendizes
(aprendizagem ativa), criar independéncia e apropria¢cdo da aprendizagem, promover a
aprendizagem colaborativa, incentivar a criatividade, criar um ambiente rico de
aprendizagem dentro e fora da sala de aula, promover novas habilidades ( resolucado de

problemas, pensamento critico, etc.)” (Esteves 2007 citado por Rodrigues (2018, p. 3)).

2.3.1. Conceito de metodologia ativa

Conforme defendem Bacich e Moran (2017), as metodologias ativas sdo abordagens
pedagdgicas amplas que promovem a inser¢cdao do aluno como agente principal e
responsavel pela sua prépria aprendizagem. Estas metodologias promovem o
desenvolvimento de uma aprendizagem ativa, investigativa e colaborativa. Tendo em
conta que a escola, enquanto espaco de troca de saberes e de construcdo de
conhecimentos, deve oferecer uma educacdo que seja inovadora e de qualidade, as
metodologias ativas ocupam um lugar chave para o desenvolvimento de competéncias
complexas, como as que sado referidas, por exemplo, no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria (DGE, 2017).

A expansdo das novas tecnologias de informagdo e comunicagdao na sociedade tem
proporcionado grandes mudancas no ambiente escolar, incluindo no trabalho
pedagégico em sala de aula, como resposta ao desafio que é promover relagdes

colaborativas com o aluno dos dias de hoje, um nativo digital.

A era digital em que vivemos imp0Oe a adoc¢do de estratégias pedagdgicas ativas, que
apostem na autonomia, que sejam interativas, que favorecam a relagdo direta e o
intercdmbio de ideias, cooperativas e colaborativas, que favorecam os trabalhos de
grupo e o compromisso individual do aluno, e reflexivas, capazes de promover uma
atitude critica. Estes pressupostos estdo ja estipulados no Quadro Europeu da
Competéncia Digital para Educadores (DigCompEdu). Este quadro orientador langado

em Portugal em 2019 e destinado a todos os graus de ensino, preconiza a educacdo dos
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alunos e a sua orientagdo para o uso civico e apropriados de todas as ferramentas

tecnoldgicas.

Face ao exposto, facil é de concluir que as metodologias ativas aliadas a novos
ambientes de aprendizagem, favorecidos pelas novas tecnologias da informagado e da
comunicac¢do, proporcionam a criacdo de espacos de aprendizagem significativos, que
enriquecem as praticas letivas e promovem aprendizagens reveladoras. Ao seu servigo
estd um vasto conjunto de tecnologias de informacdo e comunicacao e de ferramentas
digitais que o professor deve deixar de ver como uma ameacga e utilizar a favor do ensino
e da aprendizagem, sem ter receio de inovar. E possivel, por exemplo, aceder
gratuitamente a aplicagbes informaticas online como o Kahoot, o Padlet e o

TEDedlessons, entre muitos outros, como veremos mais adiante.

Nas metodologias ativas, os alunos, por desempenharem um papel central no processo
de ensino e aprendizagem, tornam-se mais ativos, mais auténomos e mais cooperativos
e motivados, devido ndo sé a uma diversificagao de estratégias como também a prépria

organizacao dos espacos e tempos letivos.

2.3.2. Aprendizagem colaborativa como metodologia ativa

Para uma educacdo inovadora, hd um conjunto de metodologias emergentes e de
praticas educativas capazes de despertar e instigar a curiosidade e a motiva¢ao dos
alunos para a aprendizagem. Cosme (2018) refere vdrios tipos de metodologias, tais
como: Metodologia de Projeto, Aprendizagem Baseada na Resolu¢cdao de Problemas,
Aprendizagem baseada em Projetos, Projetos de Estudo, Aprendizagem por Descoberta,
Aprendizagem baseada em Estudo de Caso, Aprendizagem Baseada em Pesquisa,

Gamificacdo e Aula invertida.

Todos estes tipos de metodologias ativas envolvem atividades motivadoras para os
nossos alunos, desde jogos, desafios, dilemas, projetos, conduzindo a uma construcao
continua do conhecimento através da indagacdo, reflexdo, autonomia e do trabalho
colaborativo. A sala de aula deixa de ser unicamente o lugar da exposicdo da matéria e

passa a ser um ambiente ativo de construcdo de aprendizagens.
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Na impossibilidade de explicar os fundamentos e modos de funcionamento de todas as
metodologias ativas referidas, importa explicitar genericamente aquela que foi
fundamental para o plano de acdo da pratica letiva supervisionada no ambito do estdgio

pedagdgico a que se reporta este relatério.

No conjunto de areas e respetivas competéncias definido no Dig CompEdu (2019),
documento anteriormente referido, assumem especial preponderancia na
aprendizagem a comunicag¢do colaborativa. Da mesma forma, o Decreto-Lei 55/2018,
que estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario e os principios orientadores
de avaliacdo das aprendizagens no sistema educativo portugués, assinala um conjunto
de solugbes que os professores poderdo acionar para o desenvolvimento de projetos.
Cosme (2018) da destaque a uma dessas solugdes, a saber: a “Alternancia, ao longo do
ano letivo, de periodos de funcionamento disciplinar com periodos de funcionamento

multidisciplinar, em trabalho colaborativo” (Cosme, 2018, p.17).

Em Viseu (2003) encontramos referéncia a estudos que provam ndo s a existéncia de
diferentes relagdes interpessoais entre os alunos quando utilizam os dispositivos mdveis
e a internet, mas também que estas relacdes podem tornar-se mais colaborativas (o
recurso a colegas especialistas em tecnologias é disso um bom exemplo). Outros estudos
ainda tém demonstrado que a utilizacdo de certas tecnologias pode contribuir para um
aumento da motivacao na aprendizagem, quer pelo maior controlo que os alunos tém
sobre o processo, quer pelo facto de encararem esta utilizagdo como um elemento que

guebra a rotina escolar.

Os jovens dos dias de hoje estdo em permanente conetividade e, se se pretende
trabalhar o perfil dos alunos, essa é, sem duvida uma caracteristica que teremos de ter
em conta. Desafiante e estimulante, a dinamizacdo das atividades deve fomentar o
trabalho colaborativo entre os alunos, recorrendo as novas tecnologias. Defendido por
Cosme (2018), o trabalho colaborativo fomenta a operacionalizacdo de novas
competéncias, permitindo a tomada de decisGes consciente, a analise de diferentes
opinides e a consecucao de um trabalho mais rico, devido as diferentes contribuicdes
de cada um dos participantes. Se aliado a um trabalho colaborativo, existir a

possibilidade de desafiar e motivar os alunos através do uso das tecnologias para a
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realizacdo de diversas tarefas, de forma a incrementar o sucesso em termos de ensino

e aprendizagem, enriquecendo todo o processo, tanto melhor.

2.3.3. Papel do professor nas metodologias ativas

A escola, enquanto espago de socializagao cultural, apresenta o mundo aos alunos,
ajudando-os a conhecer e a confrontar-se com outros modos de pensar e de agir, outros
conhecimentos e outras atitudes. Nesta sua funcdo, a escola conta com a colaboracao
de interlocutores qualificados — os professores (Cosme, 2018). Estes protagonizam
varios papeis, ndo s6 de apoio direto aos alunos, como também de organizacdo de
trabalho e de criagao de condi¢des que potenciem a reflexdao dos alunos sobre os seus
varios aspetos vivenciais. Para tal, como defende (Cosme, 2018), os professores deverao
usufruir de autonomia suficiente para assumirem projetos curriculares capazes de
desafiar os alunos a aprender e a crescer como pessoas mais inteligentes e
humanamente mais competentes, beneficiando do legado cultural que hoje tém ao seu

dispor (Cosme, 2018, p. 14).

2.3.3.1. O que tem de fazer antes da aula

Os momentos antes da aula sdo muito importantes para a delinea¢do das atividades que
se pretendem levar a cabo para atingir determinados objetivos. Assim, a construcdo de
uma sequéncia didatica coerente com os objetivos previamente estipulados parece um
caminho no qual o professor deva investir, independentemente dos instrumentos ou
ferramentas que utilize para a concretizacdo do seu projeto de formacdo. As tarefas a
propor devem ser cuidadosamente selecionadas, de forma a mobilizar o envolvimento
dos alunos, a motiva-los e a responsabilizd-los progressivamente pelas suas

aprendizagens.

Conforme defende Reis e Adragdo (1992, p. 145), a leitura integral da obra ndo se
realizard no espaco e tempo da sala de aula, mas antes dela, como tal esses momentos
antes da aula devem ser cuidadosamente trabalhados de forma a responder a questdo
crucial que tem a ver com a motivacdo para essa leitura por parte dos alunos, motivacao
essa que o professor deve tentar incutir, recorrendo as mais variadas atividades e

estratégias. Pois, como referem os mesmos autores, nos nossos dias os lugares da
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leitura sdo arduamente disputados com as tecnologias de informag¢do e comunicagdo
onde domina a imagem e o som. Como tal, a tarefa do professor é “ingrata”, uma vez
que terd de descobrir formas de mostrar aos alunos que a “leitura é um prazer’ a
conquistar e que, estando um mundo dentro de um livro, vale a pena percorrer esse
mundo lendo o livro” (ibidem, p. 146). E tarefa do professor fazer da leitura uma diversdo

e ndo uma obrigacdao mondtona e fastidiosa.

Também Vilela (2014, p. 640) defende que “as propostas de atividade ou propostas de
leitura devem incentivar o aluno a ter uma experiéncia pessoal de leitura, devem dar-
Ihe a possibilidade de conversar® com o texto, de averiguar o modo de tricotar a renda
da linguagem do texto, ndo esquecendo que os escritores sao os guardadores da

”9

linguagem precisa, clara e luminosa, e que, muitas vezes a “corrompem”? porque a

conhecem demasiado bem”.

Cosme (2018, p. 21) refere o conceito de sequéncia diddtica ou ciclo didatico como “um
conjunto de atividades ordenadas que se estruturam de forma articulada para se
poderem cumprir determinados objetivos educacionais, o que supde a possibilidade de
se criar um conjunto de sinergias entre métodos diferentes que, sujeitos ao mesmo tipo
de racionalidade pedagégica, contribuem para que aquelas atividades ocorram de forma

coerente e se concretizem aqueles objetivos”.

2.3.3.2. O que tem de fazer durante a aula

Conforme defendem Balga e Costa (2017), durante o espaco da sala de aula é necessario
que os alunos manuseiem o livro que estdo a estudar e ndao unicamente o manual
escolar. Pois serd certamente uma experiéncia diferente, o aluno contactar com a
materialidade do livro: formato, peso, tamanho, cheiro, encadernacéo, ilustracoes e
todo um conjunto de aspetos paratextuais que caracterizam uma obra literaria: a capa,

a contracapa, o prefacio e o posfacio, as dedicatérias e os agradecimentos.

Carlos Reis, no seu texto Hipertexto, Leitura e Ensino da Literatura (1998), refere que

sdo necessarias a aquisicdo de novas técnicas, de novos equipamentos e também de

70 negrito é da responsabilidade dos autores.
8 0 negrito e italico é da responsabilidade da autora.
% As aspas sdo da responsabilidade da autora.
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novos habitos pedagdgicos, como foi feito com a utilizagdo do TEDed em aula. Além
disso, o mesmo autor referencia a interacdo natural entre a literatura e outras artes,
como a pintura que foi utilizado como atividade final na analise dos poemas de Cesario

Verde.

2.3.3.3. O que tem de fazer apds a conclusdo da aula

Apds a conclusdo da aula urge uma reflexao. Esta reflexao devera incidir sobre a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Como defende Cosme (2018, p. 24), “a
avaliacdo funciona como uma espécie de analisador das representacdes e das praticas
curriculares e pedagdgicas das escolas e dos professores, revelando-nos dimensdes
subentendidas ou ocultas dessas representacdes e praticas que, assim, adquirem a
visibilidade necessaria, condicdo que permite problematiza-las e refletir de forma
consequente sobre as mesmas”. A avaliacdo sé serd pertinente se estiver a servico de
uma reflexdo que o professor devera levar a cabo para analisar o trabalho dos alunos,
para identificar necessidades, para melhorar as aprendizagens e para avaliar o seu
préprio trabalho de forma a problematiza-lo na tentativa de o melhorar e de o adaptar

as caracteristicas de cada grupo.
2.4. Aplicagoes informaticas para uso educativo

Atualmente é quase inerente ao professor o conhecimento e dominio das novas
tecnologias de informagao e comunicac¢ao, sob pena de haver um distanciamento cada
vez maior dos alunos. A informacdo ja ndo se encontra unicamente nos livros em
formato de papel, mas também em formatos digitais, mais rapidos e dindmicos aos
olhos dos jovens. Como tal, o professor tem de saber reinventar-se e reinventar as
metodologias tradicionais de ensino e aprendizagem, pois, como defende Moran (2005),
“os modelos de educacdo tradicional ndo nos servem mais” (p. 152). Desta forma,
havendo necessidade de inovar as praticas pedagdgicas, poder-se-do por em pratica
metodologias ativas, que “favorecem, por um lado, a consecucdo de objetivos
educativos de nivel superior de complexidade e, por outro a consolidacdo das

aprendizagens e a sua mobilizacdo para resolver problemas diversos (Rodrigues, 2018,

p. 4).
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As metodologias ditas tradicionais, mais baseadas na exposi¢ao dos contelddos por parte
do professor e na instrucao direta, sdo metodologias eficientes na transmissdo de uma
grande quantidade de conteddos e num espaco de tempo reduzido, contudo
apresentam-se pouco eficazes em “dimensdes como a motivagdo para a aprendizagem,
a superacao de dificuldades de acordo com os diferentes ritmos, a mobilizacdo de
conhecimentos ou para a resolugao de problemas, o desenvolvimentos de capacidades
de complexidade superior, a integracdo das aprendizagens disciplinares numa
perspetiva de conjunto” (Rodrigues, 2018; p 3). Para tal, o professor deve tentar
preconizar metodologias que, para além de irem ao encontro da diversidade e
heterogeneidade dos alunos, tenham em atengdo as suas necessidades e a promogao
da autonomia, apresentando-se sempre flexiveis e motivadoras. Assim, o papel do
professor deve ser, como defende Bizarro (2008), um papel de guia ou de facilitador das
aprendizagens, de forma a promover a autonomia dos alunos. Compete ao professor,
enguanto gestor de aprendizagens, estimular o aluno a desenvolver um comportamento
pro-ativo na construcdo das suas aprendizagens, a relacionar a escola e a vida e a optar
por praticas pedagogicas e por materiais que gerem aprendizagens significativas e
desafiadoras, conducentes ao desenvolvimento intelectual e pessoal do aprendente

(Bizarro, 2008, p. 357).

A importancia ao online, ao computador e aos dispositivos méveis foi muito relativizada
ao longo das ultimas décadas, quer pelas escolas, enquanto instituicdes, quer pelos
professores, enquanto agentes transmissores de conhecimentos. Mas a pandemia de
Covid-19 veio transformar a visao até entdo vigente, pois de um momento para o outro
a internet, o computador, o telemdvel, as aplicacdes informativas e as plataformas de
ensino a distancia passaram a ser a Unica forma de continuar a assegurar a construcao
de aprendizagens pelos alunos. Obviamente, poderiamos aqui refletir sobre quao
necessario, primordial e proficiente teria sido se essa valorizagcdo dos meios tecnolégicos
ndo tivesse sido efetivada unicamente em tempos de pandemia, todavia ndo é esse o

tema deste projeto de investigacao-acao.

Brunner (in Tadesco, 2004) refere que o problema para a educacdo na atualidade ndo é
onde encontrar a informacdo, mas como oferecer acesso a ela sem exclusdes e, ao

mesmo tempo, como aprender e ensinar a seleciona-la, avalia-la, interpreta-la,
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classifica-la e usa-la. Como tal, a escola deixa de ser o principal meio de informacgdo para

as novas geracdes e deve concorrer com outros meios, como a televisdo e a internet.

Desta forma, é importante que a escola saiba fazer das tecnologias de informacado e
comunicagao aliados e ndo concorrentes, retirando todas as vantagens que elas poderao
oferecer. Acerca das vantagens das TIC nas escolas, Brunner aponta, entre outras,
potencializar a aprendizagem dos alunos, seja com os principios da didatica tradicional
ou concecOes construtivistas. Em particular, espera-se aumentar a motivacdo dos
alunos, melhorar as suas capacidades de pensamento légico e numérico, desenvolver as
suas faculdades de aprendizagem auténoma e de criatividade, favorecendo atitudes
mais positivas em relacdo a ciéncia e a tecnologia, assim como uma maior autoestima
por meio do dominio das tecnologias, (...) oferecer a docentes e alunos um meio de
poder conectd-los com uma fonte inesgotdvel de informacdo e de lhes dar acesso a um
enorme arquivo de conhecimentos (...) tornar as escolas mais efetivas e mais produtiva”
e muito importante para a funcdo igualitaria da escola “espera-se evitar ou diminuir a
brecha digital existente entre os alunos de familias de maior poder econémico, que tem

acesso digital nos seus lares (Bruner citado por Tadesco, 2004, pp. 56-57).

Acerca das tecnologias de informagdo e comunica¢ao na escola, também Daniel Filmus
é perentério quando afirma que os estabelecimentos educacionais ndo devem
concentrar a sua aten¢dao nas normas burocraticas e sim na aprendizagem dos alunos. A
autonomia nas formas deverd ser complementada com uma avaliacdo mais estrita dos
resultados. Se isso ndo ocorre, a forca inovadora é neutralizada. Um exemplo disso é o
que ocorre em muitas escolas com as chamadas “aulas de informatica”!°. Na préatica
resultam em uma ilha de modernidade que os alunos visitam de quando em quando, no
contexto de uma instituicdo que ndao se modifica. Nas escolas do futuro, os livros, os
computadores, a conexao em redes e os meios audiovisuais deverdo estar presentes em
cada sala de aula, como recursos para a aprendizagem das diferentes disciplinas e areas

de conhecimento (Filmus, citado por Tadesco, 2004, p. 129).

O DigComp 2.1 de 2017 previa areas de competéncia definidas pelo Quadro Europeu de

Competéncias Digitais para Cidaddos, como o incitamento a leitura e a escrita sobre a

10 As aspas sdo da responsabilidade do autor.
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temdtica da cidadania digital, mas acima de tudo o envolvimento dos alunos em
atividades que implicassem o meio digital, como por exemplo, a existéncia de um blog
da turma, onde se poderiam publicar textos, trabalhos, videos, etc. Aqui, parece-me de
todo pertinente referenciar que a Dire¢ao-Geral da Edugdo dispée de um Centro de
Sensibilizacdo, SeguraNet, desde 2014, que tem como objetivo principal promover a
Cidadania Digital e a Educacao para os Media junto da comunidade educativa,
protegendo e apoiando os alunos, os professores e os encarregados de educacdo no uso

das tecnologias online.

Os jovens vivem rodeados de tecnologia, que os acompanha desde a nascenca e com a
qual se identificam completamente. O smartphone é, atualmente, inerente a cada um
dos alunos, seja do ensino basico, seja do ensino secundario. Como tal, parece-nos de
todo relevante que o professor tire partido dessa relacdo tdo préxima entre o aluno e
as novas tecnologias, que poderdao motivar e ajudar o aluno a envolver-se em atividades
propostas nos Programas de Portugués, como o caso da leitura literdria, presente no
dominio da Educacdo Literdria. A verdade é que atualmente, ndo integrar recursos
educativos e ferramentas variadas disponiveis na web nas aulas, podera ser sindnimo
de ficar parado no tempo e preso a metodologias tradicionalistas e convencionais que
tendem a afastar os alunos da escola e da aprendizagem. Como consequéncia destes
comportamentos tem-se notado ao longo dos tempos um total desperdicio de uma
grande variedade de recursos e de aplicacbes disponiveis online gratuitamente, que

ajudam o professor a motivar o interesse, a curiosidade e o empenho dos alunos.

Com defendem Machado e Matos (2014, p. 154), os recursos didaticos tecnoldgicos
“tém a funcdo de motivar e despertar o interesse pela apresentacdo; favorecer o
desenvolvimento da capacidade de observacdo, aproximar o aluno da realidade,
visualizar ou concretizar os conteudos da aprendizagem; oferecer informacdes e dados;
permitir a fixacdo da aprendizagem; ilustrar situagdes mais abstratas e desenvolver a
experimentacdo concreta”. Sem duvida, que multiplas sdo as formas e as situacdes que
os recursos didaticos tecnoldgicos permitem explorar. No dominio da atuacado pratica
no ensino da literatura, também Cristina Mello (1998) defende entre outros principios

0s meios de apoio multimédia e audiovisual.
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Efetivamente, o ensino ndo pode ficar parado no tempo, imune a inovagao tecnoldgica.
Como tal, a DGE publicou em 2008 o Manual de Ferramentas Web 2.0 para Professores
e em 2015 a obra Apps para Dispositivos Moveis: manual para professores, formadores
e bibliotecdrios. Este Ultimo, procura ajudar os professores a utilizar as aplicagdes para
diversos fins, como quizzes, sondagens, livros interativos, BD, mapas mentais, nuvens
de palavras, plataformas educativas, sistemas de videoconferéncias, etc., num total de

27 aplicagdes.

No ano de 2020, pleno ano da Pandemia Covid-19, o Ministério da Educa¢do/DGE
publicou um livro intitulado Aplicagées para Dispositivos moveis e estratégias
inovadoras na Educa¢do sob a organizacdo de Ana Amalia A. Carvalho. Sem duvida
alguma, os tempos pandémicos ensinaram-nos muitas coisas e, como tal, também nos
fizeram ver que a gestdo da internet (acesso) e dos dispositivos méveis, de uma forma
particular, e das TIC de uma forma geral, deveriam ter sido alvo de um investimento
mais profundo ao longo os tempos de forma a serem encarados, ndo como um elemento
de distracdo dos alunos, mas como meios estratégicos inovadores que podem e devem
estar ao servico da educacdo. Com defende o Diretor Geral da Direcdo Geral da

Educacao, José Vitor Pedroso, no preambulo da referida publicagao:

O acesso generalizado a Internet e aos dispositivos moveis, a existéncia de
diversas aplicacOes (apps), bem como a integracdo transversal das tecnologias
nas diferentes areas curriculares dos varios niveis de ensino, sdo algumas das
mais-valias que tém contribuido para a ado¢do de novas formas de trabalho na

sala de aula (Carvalho, 2020, p. 9).

Adaptadas ao contexto de aprendizagem, estas ferramentas permitem ensinar ndo so
os conteudos curriculares de uma forma motivadora e envolvente para os alunos, como

também desenvolvem o pensamento critico e o trabalho colaborativo. Acrescenta:

Estas ferramentas, promotoras do trabalho colaborativo, desempenham um
papel essencial no desenvolvimento de competéncias e das multiplas literacias,
indispensaveis para enfrentar os desafios e as mudancas inerentes a uma

sociedade cada vez mais digital (Carvalho, 2020, p. 9).
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A énfase na escrita colaborativa, na estimulagao da criatividade, na descoberta e na
competicdo através do jogo educativo, incitando a autonomia e a concentragdo e
respeitando sempre o ritmo dos alunos, bem como os diferentes estilos de
aprendizagem, sdo alguns dos objetivos presentes nas vdrias propostas apresentadas na

referida obra.

O Quadro Europeu de Competéncias Digitais para Educadores — Dig CompEdu, de 2018
sublinha a importancia de os docentes terem acesso a orienta¢des que lhes permita
optar por aplicagdes (apps) adequadas de modo a que estas constituam nao sé um
estimulo a criatividade e a inovacdo, mas para que tenham também impacto na
qualidade das aprendizagens e, consequentemente, no sucesso educativo dos alunos.
Promotoras do trabalho colaborativo, estas ferramentas, desempenham um papel
essencial no desenvolvimento de competéncias e das multiplas literacias, indispensaveis
para enfrentar os desafios e as mudancas inerentes a uma sociedade cada vez mais

digital.

As tecnologias devem estar inseridas no ensino e aprendizagem de forma a
corresponder as competéncias diversificadas dos alunos nos seus momentos de
aprendizagem. Assim, conhecidas e largamente utilizadas por toda esta gera¢do de
jovens/alunos sdo as aplicages informaticas gratuitas. Uma aplicacdo informatica é um
tipo de software que permite que o utilizador realize um ou varios tipos de trabalho.
Existe um grande e variado leque de aplicacdes informaticas gratuitas ou ndo.
Obviamente que o efeito positivo que os dispositivos moveis tém na aprendizagem
requer, por parte dos alunos e dos professores, algum conhecimento operacional e
tecnolégico de forma a explorar todo o seu potencial. Além de novos espacos de
aprendizagem e de novas formas de organizacdo, os dispositivos mdveis ajudam a
implementar metodologias e abordagens pedagdgicas diferenciadas, bem como
diferentes interacdes entre o professor e os alunos. Assim, além de facilitarem a
comunicacdao entre os varios agentes do processo de ensino-aprendizagem, também
fomentam a construcdo de um conhecimento centrado no aluno, proporcionando-lhe
experiéncias de aprendizagem diferenciadas. Ao utilizar dispositivos mdveis na sala de

aula, o professor esta a facultar aos alunos uma variedade de aplicagdes que estimulam
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a criatividade e a inovagdo, dando a capacidade de interagdo com tépicos de interesse

dentro e fora da sala de aula.

As aplica¢Oes informaticas usadas neste projeto de investigacdo-acdo foram o Kahoot,
o Padlet e o TEDed lessons, das quais se fara uma breve explanac¢do. Todas elas sdo
gratuitas, funcionam unicamente online e sdo vocacionadas para o ensino e a
aprendizagem de conteudos, apresentando uma potencialidade de trabalho
colaborativo, criativo e motivador entre os alunos, com a devida supervisdao do

professor.

O Kahoot é uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos (Quiz). E usada como
uma tecnologia educacional nas escolas e outras instituicdes de ensino. Os jogos sdo
apresentados por perguntas de escolha multipla e projetados em sala de aula e os
alunos podem aceder ao Kahoot diretamente da Web ou utilizando a aplicagdo para
dispositivos méveis. E muito utilizado para revisio de conhecimentos dos alunos,

funcionando como uma forma motivadora, ativa e atrativa de avaliacao formativa.

O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar estudos
ou projetos pessoais. Podem ser criados diferentes formatos e alterados a qualquer
momento. Na drea da Educacdo pode ser utilizado para armazenar materiais e atribuir
atividades aos alunos e pode ser partilhado com eles. Para a turma do décimo primeiro
ano foi criado um Padlet, ao qual foi dado o nome “112 C_Portugués”, cujo link foi
partilhado por mail, com a turma, com a Professora titular, Ana Amaro, e com a colega
de estagio, Ana Sofia Cardoso. Neste Padlet foram incluidos os contelddos ministrados
no conjunto de aulas (200h), bem como atividades propostas aos alunos e um conjunto
de informacdes adicionais de leitura extensiva sobre os conteludos ministrados, Os

Maias e contextualizacdo historico-literaria.

O TEDed lessons é uma plataforma que permite criar um conjunto de atividades, desde
escolha multipla a temas de discussdo, a partir de um video do Youtube ou de uma
TEDed lessons ja existente. Existem TEDed lessosn publicas e privadas, para a turma do
décimo primeiro ano foi criada uma TEDed lessons privada e partilhada apenas com a
turma, através do envio do URL para o mail da turma, que lhes permitia aceder, quer na

aula quer em casa, através de qualquer dispositivo mével com acesso a internet.
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2.5. Educagao literaria como aprendizagem colaborativa com recurso a

aplicagdes informaticas

A resposta ao desafio pedagdgico que é a base deste trabalho — levar os alunos a lerem
integralmente obras literarias extensas, incluindo cldssicos da literatura — esta no
professor. Enquanto responsavel por apresentar um processo de ensino-aprendizagem
coerente e coeso, o professor deve tentar desenvolver nos alunos um conjunto de
competéncias, promovendo um ambiente motivador de aprendizagem. Para Vilela
(2014, p.634), o professor é a linha medular do sistema educativo e deve, portanto,
estimular a aquisicdo de projetos de leitura. Para Carlos Reis (1989, p. 115, in AAVV,
2000), o papel e o lugar do professor sdo decisivos, desde que previamente domine
linguagens, técnicas e instrumentos a que o estudante por natureza é mais sensivel e
para que estd psicologicamente disponivel. Em suma, é responsabilidade do professor
“transformar o espaco da aula num espaco de criatividade e de liberdade critica e
responsavel” (Silva, 2010, p. 332), aproximando os interesses dos alunos das

aprendizagens desejadas.

Tendo em conta o desafio que é motivar grande parte dos jovens para a leitura integral
de classicos da literatura e o interesse que eles manifestam pelas novas tecnologias de
informagao e comunicacdo, conceber atividade didaticas de leitura com recurso a
aplicacdoes informdticas gratuitas pode constituir uma estratégia pedagdgica de

motivacdo e incentivo a leitura integral da obra literdria.

Ja em 1998, Carlos Reis falava da necessidade de “aquisicao de novas técnicas, de novos
equipamentos e também de novos hébitos pedagdgicos” (Reis, 1998, p. 111, in AAVYV,
2000). Aqui, o autor referenciava o conceito de hipertexto, considerando-o um texto
verbal e dindmico em suporte informatico, que deriva para o conceito de hipermédia,
unindo-se a informacdo nao verbal, o som e a imagem. O autor aponta vantagens para
o uso de hipertextos e hipermédia no contexto pedagdgico da leitura, que passa a ser
um processo “diversificado, dindmico e criativo promovido pela conjugacao de diversos

suportes (video, audio e escrito)” (Reis, 1998, p. 112, in AAVV, 2000).

Ao abordar a tecnologia educativa na formacdo de professores, Pereira (citado por

Carvalho, 1995, p. 59) refere que somos levados a pensar em processos mais ou menos

55



complexos que, com certa indiferenca pelo conteddo, conduzem também
inevitavelmente a perda de controlo, por parte do professor, do processo educativo.
Isto porque a utilizacdo incondicional das tecnologias representa uma transferéncia do
seu poder sobre o ato educativo para outros, geralmente mais familiarizados com as
tecnologias do que os professores. E por isso mais que natural que eles se assustem e se
defendam, reagindo a ameaca da perda de controlo com o regresso as técnicas de

comunicacdo pedagdgica cldssicas, mais expositivas, mas menos apelativas.

No entanto, o professor pode recorrer as novas tecnologias, retirando dai inimeros
beneficios para o ensino e aprendizagem, aproximando-se dos alunos através dos seus
interesses e da linguagem digital que tao bem conhecem. Enquanto facilitador de
aprendizagens, o professor pode tentar reinventar a metodologia expositiva de forma a
tornar as aulas mais atrativas e inovadoras aos olhos dos alunos, tornando-se, assim, o
mediador na relagdo entre as tecnologias e as aprendizagens/conhecimentos dos
alunos. As aplicagdes informaticas online gratuitas - tema deste trabalho - poderdo ser

uma ferramenta util e, acima de tudo, eficaz nas atividades em sala de aula.

Esta forma de atuacdo pedagdgica pode articular-se com quase todas as aprendizagens

e estar ao servico da educacao literaria dos alunos ao longo da escolaridade obrigatéria.
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3. Estudo empirico

Tendo em mente os desafios suscitados pelo conhecimento concreto dos alunos, no
ambito do estagio pedagdgico, de acordo com o que ficou definido no primeiro capitulo,
apos estudo e reflexdao sobre fundamentos e pressupostos inerentes a uma educacao
literaria construida com base em trabalho colaborativo com recurso a aplicagGes
informaticas, abordados no segundo capitulo, vimos apresentar agora o estudo empirico
realizado ao longo da pratica pedagdgica supervisionada na Escola Secundaria Aurélia

de Sousa.

Esse estudo, de natureza exploratdria, teve como objetivo principal “um maior
entendimento e aperfeicoamento do desempenho durante um certo periodo de tempo”
(Bell, 1993, p. 22), de forma a intervir objetivamente na resolucdo do problema para
intervencdo educativa exposto no primeiro capitulo e levar os alunos a construirem

aprendizagens significativas.
3.1. Metodologia do estudo realizado

O estudo empirico realizado teve por objeto o ato pedagdgico realizado em sala de aula,
no ambito da didatica do Portugués, mais especificamente, na didatica do texto literario,
campo em que se situam as aprendizagens nucleares das aulas inerentes a pratica letiva

supervisionada do estagio pedagdgico realizado.

Nos pontos seguintes, sdo explicitadas questdes metodoldgicas (metodologia cientifica,
instrumentos de recolha de dados, formas de tratamento dos dados) e o plano de acdo

realizado nas turmas.

3.1.1. Investigacdo-acdo centrada na dinamica da aula

A metodologia de investigacdo-acdo, enquanto abordagem de cariz essencialmente
pratico, tem como objetivo primordial a prdatica educativa e como tal envolve a
participacdo ativa do professor. Este, através de uma atitude investigativa, critica,
participativa e metddica, apresenta-se como agente de inovacdo pedagdgica,
incentivando e estimulando a multiplicidade e pluralidade de praticas educativas

inovadoras.
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A metodologia utilizada no estudo exploratério realizado foi a metodologia de
investigacdo-acdo, como estratégia de investigacao e a escola como campo de andlise
privilegiado, permitindo associar de forma colaborativa a teoria a pratica. Assim, as
praticas pedagdgicas planeadas puderam ser operacionalizadas em contexto educativo

para serem novamente alvo de reflexao.

Tomando como ponto de partida no projeto de investigacdo-acdao as trés etapas
fundamentais (a planificacdo, a acdo e a reflexdo), elaborou-se o trabalho educativo da

forma seguidamente explanada:

a) planificacdo da sequéncia diddatica de acordo com os documentos da tutela e o

perfil das turmas;
b) elaboracdo das atividades online contempladas em cada sequéncia didatica;

c) acdo em contexto de sala de aula, com mediacdo entre o papel de professor,

professor-investigador e observador;

d) reflexdo sobre a operacionalizacdo, as observacdes e os comportamentos dos

alunos durante a intervencao planeada;
e) avaliacdo das decisdes tomadas, andlise dos dados obtidos e seus efeitos;
f) discussdo do plano de a¢cdo com a colega de estdgio, orientadora e supervisor.

As seis fases anteriormente descritas foram escrupulosamente seguidas nos trés ciclos
interventivos, de forma que a qualidade de resposta ao problema diagnosticado fosse

“fidvel e valida” (Bell, 1993, p.97).

Depois de definida a problematica de estudo e as areas de saber da intervencdo
pedagdgica, serd imperativo proceder, por um lado, a formulacdo da hipdtese e, por
outro, a delimitacdo dos objetivos que orientaram a pratica letiva decorrente do projeto
de investigacdo-acao (Bell, 1993, p. 39). A formulacdo de uma questdo hipotética serve
como linha orientadora, ndo sendo, contudo, nunca estanque. A sua reformulacdo é
passivel e possivel a qualquer momento do processo investigativo. Assim, a questdo
hipotética formulada ndo sd orientou a pratica pedagdgica, como permitiu o

estabelecimento de prioridades:
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serd que a utilizacdo em contexto de sala de aula de trabalho colaborativo motiva o

processo de aprendizagem dos alunos?

Baseados na hipdtese formulada, foram delineados objetivos de natureza descritiva e

interpretativa, que conduziram o estudo em questao:
1. atestar a possibilidade de dinamizagdo do trabalho colaborativo em sala de aula;

2. utilizar aplicagdes informaticas online gratuitas como mediagdo entre os

dominios da educacao literaria e da leitura;

3. compreender a eficicia do trabalho colaborativo no desenvolvimento de

processos motivadores de aprendizagem.

3.1.2. Instrumentos de recolha de dados

Conforme defende Bell (1993, pp. 95), “uma vez decidido e bem definido o tema e
especificados os objetivos, estarda em condicdes de considerar a forma de recolha de
informacao que necessita”. Além disso, defende que “se podem combinar uma grande
variedade de métodos, incluindo as técnicas quantitativas. Ha que selecionar métodos
porque sdo estes que fornecem a informacgdo de que necessita para fazer uma pesquisa

I”

integral” (Bell, 1993, p. 95). Assim, independentemente dos instrumentos de recolha de
dados que se decida adotar, o importante é examind-los e avalia-los criticamente para

testar a sua fiabilidade e a sua validade.

Enquanto professoras-investigadoras, registamos as observacbes em didrio do
investigador, com foco nos comportamento e atitudes dos alunos em relagado a atividade
a realizar. Assim, o nosso objetivo era anotar as dificuldades, comentdarios, duvidas e
reacOes a determinadas instrucdes, quer orais quer escritas. No final de cada ciclo de
intervencdo, pudemos revisitar e partilhar esses dados. A relevancia da partilha desses
dados entre as duas professoras-investigadoras foi primordial, pois permitiu o confronto
de duas perspetivas diferentes do mesmo ciclo de interven¢do: um passivo, levado a
cabo pela professora-investigadora assistente, e outro ativo, levado a cabo pela
professora-investigadora com a tarefa de docente desse ciclo de intervencdo. Todavia,
além das observacdes diretas da professoras-investigadoras, existiu ainda a observacao

direta da orientadora em todos os ciclos de intervencdao e a observacdo direta do
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supervisor. Ambas anotadas no diario do investigador durante reunido reflexiva,
decorrida imediatamente apdés o término de cada ciclo de intervengdo. Estas
observagOes tornaram-se extremamente pertinentes no processo reflexivo, uma vez
que foram levadas a cabo por intervenientes muito experientes no processo educativo,
o que permitiu obter informac¢des mais qualificadas, se seguirmos a orientacdo de Nisbet

(1977):

A observagao, porém, ndao é um dom natural, mas uma atividade altamente
qualificada para a qual é necessario ndo sé um grande conhecimento e
compreensao de fundo, mas também a capacidade de desenvolver raciocinios
originais e de certa argucia na identificacdo de acontecimentos significativos

(Nisbet, 1977, 15, citado por Bell, 1993, p. 161).

Além disso, como defende Viseu (2003, p. 76), “a observacdo, enquanto técnica de
recolha de dados, permite ao investigador captar os comportamentos no momento em
que eles se produzem, sem mediacdo de um documento ou de um testemunho. Uma
vez que o investigador pode estar presente no momento em que as situagées ocorrem,
coloca-se o problema do seu envolvimento com os atores no terreno”. Desta forma, o
papel do professor-investigador consiste em observar e registar da forma o mais
objetiva possivel e em interpretar depois os dados recolhidos. E porque no terreno o
campo de observagdo é extremamente amplo, varios foram as formas de observagao
utilizadas: primeiramente a observacdo direta dos comportamentos da turmas para
tracar o perfil adequadamente; a observacdo estruturada e registada no guido de
observacdo elaborado pelas professoras investigadoras das aulas da professora titular
das turmas; a observacdo direta dos ciclos de investigacdo da professora-investigadora
que fazia parte do nucleo de IPP e das respetivas reunides de reflexao e, finalmente, a
observacdo direta dos proprios ciclos de intervencdo, operacionalizados apds a

respetiva planificacdo e fundamentacao tedrica.

Além da observacdo, o outro instrumento de recolha de dados utilizado foram os
resultados obtidos através das aplicacdes online utilizadas para a elaboragdo das
atividades de cada um dos ciclos de intervengcdo, nomeadamente os resultados do

Kahoot.
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Privilegiando uma abordagem qualitativa no estudo realizado, procuramos descrever e
interpretar as situagdes e ndo apenas proceder a corroboragao de suposi¢cdes, uma vez
gue nos interessava compreender o sentido que os alunos, enquanto atores de todo o
processo, dao a sua experiéncia. Assim, mais importante do que os resultados obtidos,
€ a busca da compreensao de todo o processo. Conforme defendem Bogdan e Biklen
(1994, p. 71), uma abordagem metodoldgica de carater qualitativo preocupa-se com “a
compreensao dos fendmenos em contextos naturais e, nesse sentido, o investigador
privilegia o contacto direto com os atores, sendo preteridos ambientes artificiais”. Os
mesmos autores defendem ainda a importancia do investigador, uma vez que este
constitui o principal instrumento de recolha de dados. Mesmo recorrendo a outros
mecanismos, a sua vivéncia no terreno e as suas decisdes sobre o papel na interacdo

com os discentes, torna-o essencial na investigagdo.

3.1.3. Técnicas de analise

Os registos cuidadosos no didrio do investigador permitiram a preservacdo e a
possibilidade de revisitacdo das reflexdes, interpretacGes, comentdrios, criticas,

explicacdes e opinides registadas ao longo da IPP.

Assim, recolhidos os dados referidos na secdo anterior, proceder-se-a a analise de

conteudo das atividades realizadas pelos alunos.
3.2. Plano de intervengao

Nesta seccdo, far-se-a uma explanacao sobre os ciclos de intervencdo levados a cabo no
nosso projeto, dentro de cada ciclo de ensino. O plano de intervenc¢ao deste projeto de
investigacdo é composto por trés ciclos de intervencdo pedagogico-didatica. Duas foram
as turmas envolvidas neste projeto, uma de ensino basico e outra de ensino secundario.
A turma de ensino basico foi alvo de um ciclo de intervencdo e a turma de ensino

secundario de dois ciclos de intervencao.

Cada um dos ciclos de intervencao foi planificado tendo como objetivo responder aos
desafios diagnosticados, visando, desta forma, a melhoria das aprendizagens dos

discentes. Apresenta-se a estrutura geral do plano de a¢do na tabela 1.
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Turmas 1.2 Ciclo de Intervengao 2.2 Ciclo de Intervengao

Datas: 21 e 22 de novembro de 2019
Hordrio: 10h30 — 12h20

Conteudos: percurso narrativo em O
Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia

de Mello Breyner Andresen

Guides de leitura

Datas: 1 e 8 de margo de 2019 Datas: 14 e 17 de maio 2019
Horario: 8h25-10h15; 10h30 — 12h20 | Hordrio: 8h25-10h15

Conteudos: Os Maias, de Eca de 10h30-12h20

11.2C Queiros Conteudos: A debil e

e Contextualizagdo histérico- | Deslumbramentos, de Cesario Verde
literaria, e Anadlise e interpretacdo dos

e Visdo global e estruturacao da poemas

obra

Tabela 1 - Estrutura geral do plano de agéo
Fonte: elaboragdo

Seguidamente, passar-se-a a apresentacao do modo como se operacionalizaram as
atividades de acordo com estratégia global assumida neste plano de intervencao.
Todavia, é necessario salvaguardar que se procedeu, sempre que se Vverificou
necessario, ao reajustamento de procedimentos didaticos, de modo a proporcionar um

melhor percurso pedagdgico-didatico a cada uma das turmas.

3.2.1. Interven¢ao pedagogico-didatica no Ensino Basico

Aos discentes do sétimo ano do ensino basico, foi lecionado um ciclo de intervencado que
teve como unidade didatica O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner
Andresen. Com esta unidade didatica, pretendia-se trabalhar nos alunos ndo sé os
conhecimentos e as competéncias, mas também as atitudes e valores, tdo importantes

para o sucesso escolar quanto para o seu futuro profissional, como cidadao
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completamente inserido na sociedade. Além disso, era nosso objetivo verificar se as
utilizagdes de novas metodologias de ensino/aprendizagem articuladas com
ferramentas informaticas online seriam eficazes para as aprendizagens pretendidas ou
nao. A recolha de dados ao longo da aula desencadeariam posteriormente uma reflexao
permitindo problematizar a estratégia e as atividades e pensar na sua eventual

reformulagao.

Para a planificacdo da sequéncia didatica, seguimos a linha de atuacdo sugerida em
Rodrigues (2018), isto é fazer com que as horas de contacto entre o professor e os alunos
nao se baseiem exclusivamente na transmissao direta sem deixar tempo para fazer com
que, em tempo de aula, os alunos se envolvam em atividades mais morosos (ler,
guestionar, experimentar, construir, escrever, debater, fazer, entre outros) Rodrigues

(2018, p. 2).

Nos duzentos minutos que constituiam a sequéncia didatica decidimos, portanto,
articular atividades pedagdgico-didaticas diversificadas, relacionadas com os cinco
dominios de aprendizagem do Portugués (oralidade, leitura, escrita, educacao literdria
e gramatica), com base numa estratégia de trabalho colaborativo com recurso a
aplicagcdes informaticas online, de modo a potenciar o questionamento, a
problematizacdo, o confronto de pontos de vista através do debate de ideias e a
observacdo e inferéncia de modelos, importantissimos para o desenvolvimento dos

alunos.

3.2.1.1. Pratica letiva

Assim, na aula, foram criados grupos de trabalho diferenciado, tendo como base comum
a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen. Além disso,
gerindo outro dos “recursos basicos do professor” (Rodrigues, 2018), o espaco,
reformulamos a planta da sala de aula, sob a orientacdo da professora titular da turma
e orientadora de estagio, a professora Ana Amaro, alterando os lugares de cada aluno,
retirando-os do seu lugar de conforto e confrontando-os com grupos de trabalho

previamente elaborados.

Apds uma atividade introdutéria baseada no dominio da Oralidade e da Leitura, os

alunos foram confrontados com uma atividade interativa concebida no Kahoot.
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Questions (24) Show answers

Onde se inicia a aglo do conto?

Quando comunicou o Cavaleiro a decisio da sua peregrinaciao a Terra Santa?
"O Cavaleiro da
Dinamarca", de Sophia de

Mello Breyner Andresen Quiz
Quando partiu o Cavaleiro para Jerusalém?

1 favorite 14 pla 41 playe
EEEE -

Figura 1- Jogo Kahoot

Fonte: elaboragdo prdpria

Esta atividade tinha por objetivo verificar se os alunos tinham concluido a leitura integral
da narrativa em estudo, que vinha sendo incentivada com um més de antecedéncia. A
professora titular da turma tinha, inclusivamente, agendado com os alunos a realizagao
dessa leitura como trabalho auténomo, a realizar em casa (“Leitura integral do conto O
Cavaleiro da Dinamarca de Sophia de Mello Breyner Andresen para o dia 21 de
novembro.”, professora Ana Amaro). Apds a concretizacdo individual e em casa da
tarefa proposta, os alunos seriam capazes de responder as questdes no jogo Kahoot,
que implicavam o conhecimento da totalidade da obra. E verdade que as questdes de
verificacdo de leitura em sala de aula sdo muito frequentes. A utilizacdo do Kahoot, em
vez da tradicional ficha de papel e |apis, tinha como propésito colocar os alunos perante
um recurso didatico diferente daquele a que estdo habituados. Este tipo de recurso
desperta interesse e curiosidade, que resultam num maior empenho e motivacao na
realizacdo da atividade, uma vez que a sua execuc¢do tem o feedback avaliativo imediato,

em tempo real, dando-lhes a informacdo imediata acerca dos seus resultados.

Além disso, o manuseio e confronto com as novas tecnologias de informacdo e
comunicacdao em contexto de sala de aula, que poderia no inicio provocar algum
estranhamento nos alunos, pretendia ser uma forma motivadora de os envolver no seu

proprio processo de aprendizagem.

O jogo foi elaborado para verificar se os alunos tinham lido na integra O Cavaleiro da

Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner. Era composto por vinte e quatro itens de

64



escolha multipla, tendo por base a Taxonomia de Bloom. Cada item apresentava quatro

hipdteses de resposta, estando apenas uma correta.

< C 88 @ playkahootit/v2/gameblock B9 >»Q L =
m Bookingcom @ Amazoncom [ eBay [[J Facebook @ VouTube (& Repositério Aberto.. [ FLUP - Lucinda Soa.. () Educacio Literdria -
o L ®

Onde se inicia a agdo do conto? o

o
o &
@
® 0
= Answers
V)

©
4 Espanha

Q
. portugal

1/24 @ kahoot.it Game PIN: 6499544

Figura 2 - Jogo
Fonte: elaboragdo prépria

Os alunos dispunham de trinta segundos para responderem a cada uma das questdes,
apesar de o poderem fazer antes do final desse tempo. A opc¢do pela atribuicdo de um
tempo especifico a cada questdo prendeu-se com dois motivos: por um lado, houve
necessidade de estruturar mais a resolucdo da atividade, por ser nova para os alunos,
para evitar eventuais indecisGes ou duvidas; por outro lado, as respostas as questdes
eram dadas em grupo (sendo cada grupo constituido por cinco elementos) a partir de
um telemdével, o que implicava haver tempo para os alunos pensarem e decidirem em
grupo a resposta correta.

O jogo online foi projetado através de um projetor multimédia, através do qual se
mostrava num ecrd, para toda a turma, cada uma das questdes e as respetivas opgdes
de escolha multipla. Cada grupo de trabalho possuia um dispositivo mével, que foi um
telemdvel, para responder a cada questdo escolhendo um simbolo/cor que

corresponderia a resposta selecionada.
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Figura 3 - Forma de resposta no telemdvel
Fonte: elaboragdo prépria

Seguindo a mesma linha de orientacdo, baseada nas “metodologias ditas novas ou
ativas” (Rodrigues, 2018), que podem construir percursos pedagdgico-didaticos
significativos, que criam “independéncia e apropriacdo da aprendizagem”, promovem a
“aprendizagem colaborativa” , incitam a “criatividade” , concebem um “ambiente rico a
aprendizagem, dentro e fora da sala de aula”, e “promovem habilidades”, foi proposta
a cada grupo de trabalho anteriormente constituido, a tarefa de “desenvolvimento de
um projeto” préprio para ser, posteriormente, apresentado aos restantes grupos. Cada
grupo foi responsabilizado e efetivamente envolvido na realizagdo do seu guido de

leitura (ver Anexo 2).

Cada guido de leitura abordava os dominios da Leitura, Escrita, Oralidade, Educacao
Literdria e Gramatica, de uma forma transversal. A organizac¢do dos alunos em grupos
para a realizacdo do trabalho teve como objetivo promover a centralidade do aluno no
processo de ensino-aprendizagem, trabalhando ndo sé as competéncias do aluno, mas
também as atitudes, articulando o conhecimento (saber), as capacidades (saber-fazer)

e as atitudes (saber-ser).

Em relacdo ao dominio da Leitura, pretendia-se que o aluno detetasse elementos que
contribuissem para a progressao textual, explicitasse o sentido global do texto e fizesse
deducdes e inferéncias. No que concerne a Escrita, que o aluno adquirisse estratégias
de planificacdo e de discussao em grupo, que registasse, ordenasse e hierarquizasse a
informacdo que necessitaria para a concretizacdo da tarefa. No dominio da Educacdo

Literaria, além de ja ter sido abordada com a atividade interativa Kahoot, na tarefa de
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elaboracdao de Guido de Leitura, era pretendido que os alunos identificassem e
reconhecessem alguns recursos expressivos estudados nos ciclos anteriores,
nomeadamente a adjetivacdo expressiva. No que respeita a Gramatica, os alunos
também foram confrontados com as classes de palavras trabalhadas nos ciclos
anteriores (retoma), nomeadamente o nome, o adjetivo e o verbo. Em relagdo ao verbo,
os alunos teriam que identificar formas verbais a nivel temporal e modal e explicitar a
predominancia da utilizacdo de um determinado tempo verbal. Apds a elaboracao
colaborativa dos Guides de Leitura, os alunos tiveram a tarefa de planificar a

apresentacdo dos mesmos aos restantes grupos e a professora.

Nem sempre a teoria deve preceder a pratica, como tal esperava-se que, fazendo uso
de aprendizagens consolidadas nos ciclos anteriores, os alunos conseguissem inferir
alguns conhecimentos através de uma aprendizagem colaborativa em sala de aula, que
propiciasse a pratica de competéncias interpessoais, tais como a comunicacao eficaz, a
negociacdo, a resolucdo de conflitos, a tomada de decisdo, a lideranca, a
responsabilidade pessoal e o trabalho em equipa, pois sdo essas competéncias que
ajudam os alunos a tornarem-se colaboradores eficientes e cidaddos funcionais.
Evidentemente que essa colaboracdo devera ser interdependente, pois havera uma

partilha, quer de decisbes, quer de responsabilidades.

A tarefa de acompanhamento, monotorizacdo e orientacdo de todo o processo de
trabalho dos alunos ficou a cargo da professora estagidria, que, além de ter um papel de
mediadora, entre o aluno e a aprendizagem, funcionou como um agente motivador,
desbloqueador e facilitador, que colaborou e clarificou as duvidas que surgiram nos

discentes/grupos.

3.2.1.2. Resultados obtidos

Na impossibilidade de apresentar detalhadamente todos os dados recolhidos,
selecionamos os que se configuravam mais relevantes, para a resposta a questdo de
investigacdo, que nos propusemos trabalhar, bem como os seus objetivos. Desta forma,
para a turma do ensino basico serdo apresentados os resultados extraidos dos um ciclo
de intervengdo. Inicialmente, apresentaremos os dados relacionados com trés

instrumentos de recolha de informacao: registos de observacdo; respostas do Kahoot e
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resultados da andlise dos Guides de Leitura. Seguidamente, far-se-a uma reflexao global

desses dados e a sua articulagdo com o objetivo inicial deste Relatoério.
I. Dados resultantes da analise de trés instrumentos de recolha
a) Registos da observagao

Durante a realizacdo do questionario elaborado no Kahoot, procedemos a observacao
de um conjunto de indiciadores relacionados com o empenho e envolvimento dos
alunos na tarefa proposta. Um desses indicadores relacionava-se com a discussao dos

alunos em torno da escolha da resposta correta a cada uma das questdes.

Foi extremamente gratificante verificar o envolvimento de todos os alunos na tarefa, a
preocupacdao em selecionar a resposta correta e a organizagdo que conseguiram
instaurar no grupo de forma que todos, a excecdo do que detinha o telemovel,
pudessem procurar/confirmar no livro O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello

Breyner Andresen a resposta correta.

Obviamente, o espirito competitivo que uma atividade de gamificacdo estimula, fez-nos
constatar que nem todas as atitudes e comportamentos dos alunos foram os mais
acertados. Como tal, pudemos verificar que, ndo estando habituados a este tipo de
atividade, os alunos tendem a exceder-se no entusiasmo. Estes comportamentos e

atitudes dos alunos deverdo ser trabalhados e disciplinados.
b) Respostas do Kahoot

O questionario elaborado no Kahoot tinha duas finalidades, primeiramente verificar se
os alunos tinham lido O Cavaleiro da Dinamarca de Sophia de Mello Breyner Andresen
na integra, conforma solicitado pela professora titular, seguidamente envolver os alunos
numa atividade colaborativa com recurso as novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Desta forma, apresentamos no grafico a percentagem de acerto dos
varios grupos. Além de nenhum dos grupos ter a totalidade das questdes corretas, dois

dos grupos obtiveram apenas metade das respostas corretas.
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Respostas corretas Kahoot 7¢
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Grdfico 1 - Percentagem de acerto no Kahoot sobre O Cavaleiro da Dinamarca
Fonte: elaboragdo propria

Perante os resultados apresentados no grafico anterior, parece de todo pertinente fazer
uma analise as questdes que tiveram maior percentagem de respostas incorretas. No
grafico abaixo estdo esquematizadas as questdes que foram alvo de maior dificuldade
por parte da maioria dos grupos. Apés uma analise cuidada a cada uma das questdes,
chegou-se a conclusdo de que o denominador comum a cada dessas questdes era o facto
abordar um pormenor que certamente passou despercebido a maioria dos
alunos/grupos. Parece-nos importante ressalvar que este jogo proporciona a
possibilidade de elaborar automaticamente um questiondrio apenas com as questdes
que suscitaram mais dificuldade, de forma a recuperar as aprendizagens. Por

imperativos temporais, esta possibilidade ndo foi explorada neste projeto de

investigacao-agao.

Questoes que suscitaram maior
dificuldade

24 - 0 que se destacava na floresta...
20- Quando chegou o Cavaleiro a...
17 - Em que estacdo do ano o Cavaleiro...

15 - Em que més chegou o Cavaleiro a...

Questdes

13 - Para onde seguiu o Cavaleiro depois...
12 - Qual o convite que o bhanqueiro fez...
11- O que conta a "Divina Comédia" de...

4 - Onde passou o Cavaleiro o Natal...

0

S

5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Percentagem de respostas corretas

Grdfico 2 - Questdes do Kahoot sobre O Cavaleiro da Dinamarca com menos percentagem de acerto
Fonte: elaboragdo propria
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c) Resultados da analise dos GuiGes de Leitura realizados pelos alunos

A tarefa de elaboragdo dos guides de leitura foi atribuida aos alunos como o
desenvolvimento de um projeto, que seria posteriormente apresentado oralmente a
restante turma e a professora. Assim, denotou-se um empenho e um envolvimento na
tarefa por parte de todos os alunos, embora se tenha verificado que os alunos mais
inseguros e mais timidos tiveram dificuldade em defender o seu ponto de vista ou
opinido, perante os colegas com um perfil oral mais acentuado. Um aspeto relevante na
elaboracdo da tarefa teve a ver com a exposicao oral do trabalho realizado, na qual
todos os grupos se empenharam de uma forma extraordindria, demonstrando uma
constante preocupacdo em apresentar de forma esclarecedora e organizada os

resultados a que tinha chegado.

Todo a elaboragao dos guides foi seguida e orientada pela professora, que desbloqueava

qualquer duvida que ia surgindo, de forma a motivar os alunos.

Durante a apresentacdo oral do trabalho, os alunos distribuiram entre si cada um dos
itens do guido, que apresentaram aos professores e aos restantes grupos. Foi um
momento de aula extremamente interessante, pois foi intensamente vivido pelos
grupos que apresentaram os seus trabalhos de uma forma teatral. E importante
salvaguardar que a op¢do pela ndo correcdo escrita dos trabalhos elaborados pelos
alunos foi previamente pensada e propositada, ja que o objetivo era a aposta no
trabalho colaborativo e na consciéncia de grupo de forma a propiciar aos alunos um

empenho na oralidade sem o fator da avaliacdo escrita presente.
Il. Reflexao global

Em termos globais, pudemos constatar uma grande envolvéncia dos alunos nas
atividades propostas. Foi gratificante observar o seu empenho, a potencializacdo dos
dispositivos mdveis como ferramentas de aprendizagem e a sua capacidade de trabalho
colaborativo. Obviamente, ha atitudes e comportamentos que sdo necessarios trabalhar
para que haja uma participacao equitativa de todos os alunos, contudo parece que deve
ser este o caminho a seguir, apostar na promocao do trabalho colaborativo na sala de
aula de forma a motivar os alunos para o processo de aprendizagem. Enquanto

professores, o nosso principal objetivo é tornar efetivas as aprendizagens dos nossos
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alunos, para tal devemos recorrer ao vasto conjunto de ferramentas, que temos
disponiveis online e gratuitamente e que potenciam o trabalho colaborativo em sala de
aula, ao mesmo tempo que se tornam extremamente motivadoras aos olhos dos nossos

alunos.

3.2.2. Intervengao pedagdgico-didatica no Ensino Secundario

Na turma do décimo primeiro ano do ensino secunddrio, foram realizados dois ciclos de
intervencdo supervisionada, através de aulas que seguiram a mesma linha de orientagao
investigativa das metodologias ativas de aprendizagem, nomeadamente no que diz
respeito ao trabalho colaborativo. Os textos literarios que estiveram na base do
trabalho desenvolvido foram Os Maias, de Eca de Queirds, no primeiro ciclo de
intervencdo, e os poemas A débil e Deslumbramentos, de Cesdario Verde, no segundo

ciclo de intervengao.

E importante ressalvar que n3o desvalorizamos nem menosprezamos as metodologias
expositivas no ensino dos varios dominios do saber, consideradas, alids, de extrema
importancia para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que permite ao
professor ministrar uma quantidade razoavel de conteddos em tempo reduzido.
Defendemos, antes, que uma estratégica e sistematica articulacdo entre metodologia
expositiva e ativas poderd valorizar e promover as aprendizagens do aluno e
desenvolver competéncias de nivel mais elevado, uma vez que da prioridade e
centralidade ao aluno no processo de ensino-aprendizagem, propiciando a sua

autonomia.

3.2.2.1. Primeiro ciclo de investigacdo-agao

O primeiro ciclo de intervencdo com os discentes do décimo primeiro ano foi

desenvolvido no dominio da Educacao Literdria.

3.2.2.1.1. Pratica letiva

Foi elaborada uma atividade interativa no Kahoot, que pretendia proceder a avaliacdo
da leitura integral da obra Os Maias, de Eg¢a de Queirds, devidamente prevista no

programa. Assim, na mesma linha de orientacdo das “metodologias ditas novas ou
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ativas” (Rodrigues, 2018), pretendeu-se através dessa atividade aliar duas componentes
que por si s6 cativam os alunos: o uso das novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo e o fator competicdo. Inspirada na “flipped classroom”, foi dada a
indicacdo de leitura integral da obra Os Maias para dia um de margo, data na qual foram
confrontados com trinta e quatro perguntas de verificacdo de leitura integral da obra
referida. Devo salvaguardar que a avaliagdo dos alunos nesta atividade nao teve em
conta o fator tempo, previsto no Kahoot, uma vez que o sinal de internet se mostrou
diferente em cada um dos telemdveis dos alunos. Como tal, foram tidas em
consideracdo apenas o numero de respostas certas e erradas, sem levar em conta o fator

tempo.

Kahoot! () Home (@ Discover = Kahoots gl Reports Upgrade now m 9 Lucinda Soares v (@)

Questions (34) Show answers

O MAIAS

Ramalhete é o nome da casa que os Maias vém habitar em Lisboa no ano de...

A agdo recua até 1820, sendo narrada a juventude de...

"Os Maias" de Ega de
Queirés

2 favorites 6 play 22 players

“ m Afonso da Maia foil exilado para a Inglaterra depois de casar com ...

A private kahoot

Figura 4 - Jogo Kahoot
Fonte: elaboragdo prépria

Ainda na mesma linha metodoldgica, foi elaborado um Padlet, a que foi dado o nome

de 11.2 C Portugués, sobre Os Maias, de Eca de Queirds.
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_- 11° C_ Portugués

Fenagio Eca de
Queroz

Figura 5 - Padlet da turma

Fonte: elaboragdo propria
O Padlet é uma aplicagao gratuita disponibilizada online, que funciona como uma “folha
de papel online”, onde se pode colocar qualquer tipo de conteudo (imagens, dudios,
videos, documentos de Word, PowerPoint, Excel, etc.). A utilizacdo desta nova
ferramenta de trabalho colaborativo teve dois objetivos: por um lado o
uso/apresentacdo desta ferramenta colaborativa, online, desconhecida dos alunos, em
sala de aula, por outro lado, disponibilizar aos alunos todo o material concebido para as
aulas de uma forma sistematizada, de acesso facil, cdmodo, ambientalmente
sustentdvel, apelativa e inovadora. Uma vez que se tratava de alunos do nivel
secundario, com capacidade de trabalhar e gerir contelddos digitais e com a necessidade
de manter conteudos lecionados naquele ano letivo (11.2) até ao ano letivo seguinte
(12.9), ndo esquecendo que a disciplina de Portugués é trienal e necessita de exame
nacional para a sua conclusdo, pareceu-nos de todo pertinente que esses conteudos
ficassem disponiveis para todos online. Assim, a contextualizacdo histdrico-literaria de
Os Maias, que foi feita, essencialmente, através de atividades de oralidade, leitura e
escrita, pode ficar integralmente disponibilizada no Padlet da turma, podendo todo o
material ser visualizado, consultado e transferido em qualquer momento posterior a

aula.
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A semelhanca das atividades colaborativas levadas a cabo no primeiro ciclo de
intervencgdo para a turma do ensino basico, foi elaborado um conjunto de Fichas de
Trabalho, que os alunos tiveram de elaborar em trabalho colaborativo apds relerem os
excertos solicitados (Ver Anexo 3). Através da elaboragdo das Fichas de Trabalho em
trabalho de grupo foram abordados os dominios de Leitura, Escrita, Educacdo Literaria,
Gramatica e Oralidade, de uma forma transversal. Além disso, a disposicao dos alunos
em grupos de trabalho, previamente elaborados pelas professoras-investigadoras e pela
professora titular da turma e orientadora, Professora Ana Amaro, teve como objetivo
promover a centralidade do aluno no processo ensino-aprendizagem, trabalhar as
atitudes e as competéncias, articuladas no conhecimento(saber), nas capacidades
(saber-fazer) e as atitudes (saber-ser). Com a disposicdo em grupos, pretendeu-se
também desenvolver um conjunto de competéncias interpessoais, como a
comunica¢dao, a negociacdao, a tomada de decisdao, a lideranca, a responsabilidade

pessoal e o trabalho em equipa.

O professor teve como papel supervisionar e orientar todo o processo, mas também ser
o mediador entre o aluno e a aprendizagem, sendo o agente motivador, desbloqueador
e facilitador, que colaborou e clarificou as duvidas que foram surgindo no decurso da

atividade.

Em relagdo ao dominio da Leitura, pretendeu-se que o aluno detetasse elementos
essenciais para a progressdo textual, explicitasse o sentido global do texto e fizesse
deducdes e inferéncias. No que concerne a Escrita, pretendeu-se que o aluno adquirisse
estratégias de planificacdo e de discussdo em grupo, que registasse, ordenasse e
hierarquizasse a informacdo necessdria para a concretizacdo da tarefa. Pretendeu-se
ainda que os alunos captassem as ideias essenciais e as inten¢gdes comunicativas

relevantes e que demonstrassem técnicas de leitura diversificadas.

Apds a elaboracao das Fichas de Trabalho, os alunos foram incumbidos de levar a cabo
a apresentacdo do trabalho elaborado pelo grupo. Uma vez que sdo alunos do ensino
secundario, com as caracteristicas tracadas no primeiro capitulo deste relatério, foi-lhes
dada relativa liberdade de apresentacdo. Inicialmente, um elemento do grupo,
selecionado pelo préprio grupo, escreveu o paragrafo pedido, no quadro-sintese. Apds
isso, 0 grupo apresentou a turma o seu excerto, devidamente contextualizado na
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globalidade da obra. No final de todas as apresentag¢des, os alunos introduziram o
quadro-sintese devidamente preenchido no Padlet, de forma a ficarem com uma visao

organizada e clara do mesmo.

L [ o wmrow

Figura 6 - Quadro-sintese sobre Os Maias preenchido
Fonte: elaboragdo propria

A parte final da aula foi dedicada a exploracdo do Padlet com a turma. Foi explicado que
o Padlet estava organizado por cores: o branco correspondia aos videos e audios
informativos, o azul a explanacao de conteldos e o cor-de-rosa aos exercicios para
realizar. Foi feito o convite a professora estagiaria Ana Sofia Cardoso e a professora
titular Ana Amaro para integracdo no Padlet da turma todos os conteudos lecionados

ao longo do ano.

3.2.2.1.2. Resultados obtidos

|. Dados resultantes da analise de dois instrumentos de recolha:
a) Registos da observagao

Durante a realizacdo do questionario elaborado no Kahoot, procedemos a observacdo
de um conjunto de indiciadores relacionados com o empenho e envolvimento dos
alunos na tarefa proposta. Esta atividade foi elaborada individualmente e previamente
foi informado aos alunos que a verificacdo de leitura realizada no Kahoot iria ser

utilizada para classificagdo da nota final do segundo periodo. Este pressuposto avaliativo

75



parece-nos ter sido determinante para o empenho dos alunos na atividade. Além disso,
notou-se por parte da maioria dos alunos algum nervosismo inicial, consistente com
momentos de avaliacdo. Desta forma parece-nos que o envolvimento dos alunos nesta
tarefa foi extremamente positivo, contudo muito influenciado pela perspetiva
classificativa da mesma, uma vez que sendo alunos do décimo primeiro ano sdo muito
preocupados com a média final. No final da avaliagdo, os alunos mostraram-se bastante
agradados com os resultados que obtiveram, que espelharam, sem duvida, o seu

empenho.
b) Respostas do Kahoot

No grafico trés estdo esquematizadas as percentagens de respostas corretas no Kahoot
Os Maias. Como se pode constatar, sete alunos tiveram mais de 90% das respostas
corretas e 10 alunos mais de 80%. Apenas um aluno teve 50% das respostas corretas,
contudo este aluno tinha uma situacao especial, uma vez que aguardava transferéncia
escolar, apresentando-se muito pouco motivado, quer nas aulas quer nos momentos de

avaliacdo.

Respostas Corretas - Kahoot de "Os Maias"

Respostas Corretas

n2 de alunos

Grdfico 3 - Percentagem de respostas corretas no Kahoot sobre Os Maias
Fonte: elaboragdo propria

Conforme ja foi previamente referido, esta atividade foi utilizada pela professora titular
como contributo para a avaliacao final do segundo periodo, como tal procedeu-se a
transformacdo dos resultados do Kahoot na classificacdo de 0 a 20 valores do Ensino
secunddrio. Para a professora titular foi elaborado um ficheiro de Exell com as

classificacdes finais, que iria ser parte integrante do processo avaliativo da disciplina no
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segundo periodo (ver Anexo 4). A partir desse ficheiro de Excel, foi elaborado o gréfico
quatro, no qual se pode ter a nog¢do clara da classificagao atribuida a cada aluno. Assim,
seis alunos obtiveram a classificacdo de 18,8 valores, um aluno obteve 18,2, trés alunos
obtiveram 17,6, cinco alunos obtiveram 17,1 valores, quatro alunos 16,5 valores e um
aluno obteve 10,0 valores, que, apesar da situacdo previamente referida, constitui na

positiva.

Classifica¢ao da Verificagao de Leitura de

n H n
Os Maias
6
5
Wi
g
s 4
=L
[+t
T 3
=
2
1 - -
0
10,0 16,5 17,1 17,6 18,2 18,8

classificacdo

Grdfico 4 - Classificagdo final da verificagdo de leitura de Os Maias
Fonte: elaboragdo prépria

c) Analise do Padlet

O Padlet criado para a turma constitui uma surpresa bastante agradavel, uma vez que
era completamente desconhecido dos alunos. Desta forma, o fator novidade da
aplicacdo constituiu uma fonte adicional de motiva¢ao para a concretizagao da

atividade.

Apos a elaboragao, em trabalho colaborativo, das diferentes Fichas de trabalho

realizadas pelos diferentes grupos, um aluno de cada grupo preencheu no Quadro-
sintese a respetiva parte do trabalho. O seu preenchimento foi feito online e como
estava projetado através do videoprojetor, todos os alunos puderam ver em tempo

real o seu preenchimento.
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Figura 7 - quadro-sintese sobre Os Maias por preencher e preenchido
Fonte: elaboragdo propria

Nesta atividade foi muito gratificante constatar o foco dos alunos, pois foi deles a ideia
de cada grupo escrever no Quadro-sintese com uma cor diferente para se distinguirem
os diferentes grupos. Esta sugestdo foi prontamente acolhida pela professora
estagiaria, que ndo s6é a implementou de imediato, como a reforgou positivamente. No
final do preenchimento e aquando da visdo global do Padlet, os alunos foram

confrontados com um trabalho colaborativo em grupo/turma.
Il. Reflexdo global

A turma do décimo primeiro ano apresentava mais e melhores competéncias digitais
do que a turma do ensino basico, o que acabou por facilitar o trabalho. Além disso, por
serem alunos com idade superior e com objetivos académicos bem delineados,
conseguiram manter-se focados neste novo formato apresentado na sala de aula, que
lhes suscitou o interesse e fomentou a curiosidade. Por outro lado, os alunos
demonstraram um grande espirito colaborativo e muita autonomia o que potenciou

um bom clima na sala de aula e um bom momento de aprendizagem colaborativa.

Todavia fomos um pouco ambiciosas no trabalho a que nos propusemos realizar com a
turma, como tal sé gracas as competéncias tecnolégicas dos alunos e ao facto de todos
deterem dispositivos moveis com acesso a internet, foi possivel terminar o trabalho
em tempo de aula, pois os alunos acederam ao Padlet a partir dos seus dispositivos
maoveis e, em simultaneo, preencheram o quadro-sintese. Desta forma, este trabalho

teria de ser reformulado, se aplicado noutra turma.
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3.2.2.2. Segundo ciclo de investiga¢dao-acao

O segundo ciclo de intervencao foi orientado para a andlise da obra poética de Cesario

Verde.

3.2.2.2.1. Pratica letiva
Foi apresentado aos alunos um TEDed elaborado para este ciclo de intervengao.

TEDEd °

Discover Create Manage Support . I

notifications

Let’s Begin... zattings

pross reshists

log out

SR e - Watch
ST T -
¢ '> X i Dig Deeper
Discuss
...And Finally

Figura 8 - TEDed lessons sobre Cesdrio Verde
Fonte: elaboragdo prépria

A utilizacdo do computador para a projecdao do TEDed teve como objetivo a presenca
constante das tecnologias de informacdo e comunicacdo na sala de aula, que devem ser
vistas como facilitadores de aprendizagem e ndo como meros instrumentos ludicos,
seguindo assim a linha metodoldgica a que nos propusemos. Como tal a elaboragdo de
uma atividade no TEDed Lessons tinha como objetivo ndo sé a diversificacdo de
metodologias e a utilizagdo de uma plataforma de criagcdao de aulas interativas usando
videos do Youtube, para professores, educadores e alunos, como também a estimulacao
e captacdo da atencao dos alunos, recorrendo a meios com os quais estdo cada vez mais
envolvidos e familiarizados. Além disso, esta nova ferramenta de trabalho interativa na
sala de aula é cdmoda, sustentavel, apelativa, inovadora e disponivel para os alunos em
todo e qualquer momento, bastando ter um aparelho tecnolégico com acesso a

internet.

N3do posso deixar de referir que o objetivo inicial era que os alunos elaborassem num
computador e em trabalho de pares o questionario de analise do poema A débil, de
Cesario Verde, elaborado no TEDed Lessons. No entanto, a indisponibilidade de sala de
informatica e aimpossibilidade de disponibilizacdo dos cédigos de acesso a internet para
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os computadores pessoais dos alunos, devidamente referenciada nas regras do
estabelecimento de ensino em questao, obrigaram a uma reformulagdo do objetivo
inicial. Obviamente que esta situacdo invalidou a condicionante de obtencdo de

resultados do TEDed lessons online.

No entanto, qualquer professor deve ter a capacidade de reformulacdo das atividades
em consequéncia de condicionantes externas que terd que obviamente respeitar, e por
isso ap6s uma analise conjunta do poema, foi apresentado aos alunos o questiondrio no
TEDed lessons, no computador do professor e projetado no quadro através do projetor
multimédia, tendo sido elaborado em grupo-turma. Este questiondrio era constituido
por seis questbes, que os alunos leram e a que responderam em conjunto com a
professora, tendo também feito algumas anota¢des nos seus cadernos didrios. No
entanto, posteriormente, os alunos poderiam aceder ao TEDed através de um qualquer
dispositivo, como computador, tablet e até telemdvel com acesso a internet, realizado

deste modo o questiondrio online, uma vez que a aula foi publicada.

Apds a finalizagao do questionario, foi mostrada aos alunos a imagem de um quadro do
pintor impressionista Pierre-Auguste Renoir intitulado A Ingénua (1876). Inicialmente,
numa tentativa de retoma de conteudos, foi feita, em conjunto com os alunos, a leitura
da imagem para que depois eles conseguissem deduzir e inferir semelhancas entre a
imagem da mulher retratada no poema A débil, de Cesario Verde, e a pintura de Renoir

apresentada no TEDed.
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Figura 9 - TEDed lessons sobre Cesdrio Verde
Fonte: elaboragdo prépria

Através da realizacdo desta atividade foram abordados os dominios de Leitura, Escrita,

Educacdo Literaria, Gramatica e Oralidade de uma forma transversal. Além disso, a
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disposi¢cao dos alunos em grupos de trabalho teve os objetivos enunciados no primeiro

ciclo de intervencgao.

Foi disponibilizada também aos alunos uma fotocdpia com o poema de Cesario Verde,
Deslumbramentos, sobre o qual, em trabalho colaborativamente, procederam a uma

analise comparativa.

No final da aula, regressou-se ao TEDed, numa ldgica circular de organizag¢dao das
atividades propostas, muito importante para a compreensdo e sistematizacdo das
aprendizagens. Aqui os alunos foram confrontados com um esquema-sintese que
comparava a imagética feminina de Cesario Verde abordada nos poemas A débil e
Deslumbramentos. O preenchimento deste esquema fez-se em grupo-turma. llustrando
o esquema, foram apresentadas imagens de quadros de Pierre-Auguste Renoir e Berthe

Morisot.

Pierre Avgests Rence. Aingénzs (1878

Mulher — anjo Mulher — demoénio

Figura 10 - Esquema-sintese

Fonte: elaboragdo propria
Esta atividade final teve como objetivo sistematizar o tema principal destes dois blocos
letivos — a imagem da mulher em Cesario Verde - e simultaneamente expandir o
conhecimento dos alunos em rela¢do a outras formas de arte, nomeadamente a pintura,
utilizando para tal dois pintores impressionistas. Assim, com este ciclo de intervencdo
pretendeu-se trabalhar ndo sé os conhecimentos e as competéncias, mas também as
atitudes e valores, tdo importantes para o sucesso do aluno enquanto tal e tdo
importante para o seu futuro como profissional e como cidadado. Além disso e numa
tentativa de alargamento e expansao dos conhecimentos dos alunos, introduziu-se o
recurso a linguagem nao verbal, através da introducdo de imagens representativas de

guadros de pintores impressionistas. Enquanto representacao visual, aimagem constitui
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uma outra forma de comunicag¢ao muito importante para a compreensao e aceita¢ao do
mundo. Desta forma, a leitura a interpretacdo de imagens pode constituir uma
estratégia relevante ao servico do professor para conduzir ao didlogo entre o professor
e os alunos e entre os préprios alunos, na exploragdao de aspetos, quer formais quer
contextuais. Assim e devidamente contextualizados, os recursos visuais, devido a sua
grande variedade, podem ser explorados pelo professor em contexto de sala de aula.
Motivada pelas caracteristicas da turma em questdo enunciadas no capitulo 1, a
professora-investigadora leu no final da aula um outro poema de Cesario Verde
intitulado Arrojos, de forma a demonstrar aos alunos a influéncia e importancia que a
mulher tem na poesia de Cesdrio Verde. Este poema constituiu leitura extensiva e

facultativa dos alunos e ficou disponivel no TEDed, para posterior consulta.

3.2.2.2.2 Resultados obtidos

|. Dados resultantes da analise de um instrumento de recolha:
a) Registos da observagao

A semelhanca do Padlet, também o TEDed foi um recurso novo para os alunos, com o
qual nunca tinham trabalhado, nem conheciam. Mais uma vez, o fator novidade da
aplicacdo constituiu uma fonte adicional de motivacdo para a concretizacdo da
atividade, embora desta vez com uma forte condicionante, que foi o facto de nao
podermos utilizar a sala de informatica. Apesar dos alunos deterem dispositivos moveis
com acesso a internet, ndo seria possivel a elaboragao do trabalho proposto I3, uma vez
qgue o TEDed, além de ser um pouco mais complexo, necessita de uma visdao mais ampla,

ndo compativel com um dispositivo de reduzidas polegadas.

Assim, ndo poderei apresentar os dados das respostas elaboradas no TEDed, uma vez
gue foi um trabalho feito colaborativamente em grupo-turma e os alunos tiveram de
registar as respostas no caderno diario. Contudo e apesar destas condicionantes, a
adesdo dos alunos a atividade foi muito positiva, mostrando-se muito participativos,
motivados e curiosos em relacao a progressado da atividade, uma vez que so era possivel
ver o que vinha a seguir, quando fosse elaborada a resposta atual. Comecgaram por fazer
varias questdes sobre a aplicagao, a medida que iam surgindo as varias partes. De notar

gue o TEDed Lessons ndo tem versdo portuguesa, como tal, as indicagées de comando
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estdo todas em inglés, o que para a turma do décimo primeiro ano nao constituiu um
problema, antes pelo contrario, foi um motivo de agrado para os alunos que gostavam

e percebiam bem a lingua inglesa.

Na parte final da atividade (...And Finally), kahoot os alunos foram confrontados com
uma pintura de Renoir. Esta atividade conduziu os alunos a uma discussao muito
entusiasta acerca das semelhangas entre a pintura apresentada e a descrigdo da

mulher do poema “A débil”, de Cesario Verde.
Il. Reflexdo global

Tendo em conta as caracteristicas da turma em questdo anteriormente enunciadas, o
trabalho com o TEDed Lessons correu dentro do previsto, tendo em conta, obviamente,
as circunstancias ja referenciadas. O interesse, empenho e foco dos alunos nas
atividades apresentadas foi extremamente importante e motivador. Todavia, nao
podemos deixar de referenciar que, apesar da compreensdo dos alunos da nao
disponibilidade da sala de informatica ou da password de internet, para que pudessem
usar 0s seus proéprios computadores portateis, notou-se alguma frustracao,
nomeadamente por parte dos alunos mais interventivos e curiosos, que lamentaram o

facto de ndao poderem explorar eles préprios o TEDed.

Este sentimento de frustracdo foi também partilhado pela professora-investigadora,
gue ndo conseguiu ver os seus objetivos inicias realizados. Efetivamente, o espirito
colaborativo e a autonomia dos alunos em questdo, potenciou um clima muito positivo
na sala de aula, um interessante momento de curiosidade, de questdes, de partilha de
conhecimentos e de aprendizagem colaborativa. Contudo, pensamos que fomos um
pouco ambiciosas neste trabalho, muito dificultado pelas contingéncias normativas da
escola, o que invalidou os resultados a obter. Desta forma, este trabalho teria de ser
repensado e, possivelmente, reestruturado e reformulado, se aplicado noutra

turma/escola com as mesmas limitagGes a nivel informatico.

3.3. Sintese

Ao longo de toda a execucdo do plano de intervencdo apresentado obtiveram-se

resultados que permitiram repensar a pratica letiva. Da mesma forma, o confronto com
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algumas contingéncias estruturais e normativas permitiram-nos elaborar algumas
conclusdGes, bem como avistar a resposta a questdo de investigacdao, avaliando o

cumprimento dos objetivos iniciais a que nos propusemos.

De qualquer maneira, ndao podemos deixar de concluir que a metodologia utilizada foi
muito interessante e produtiva, ndo so porque nos demonstrou que os alunos, quando
devidamente estimulados, trabalham de uma forma mais auténoma, partilhando
saberes e questdes, como também comecam a valorizar cada vez mais a importancia do

trabalho colaborativo em sala de aula.

No entanto, é importante refletir sobre as melhorias que poderiam e deveriam ser
introduzidas numa possivel aplicacdo deste projeto de investigacao-acao de forma a ir
ao encontro das expectativas dos alunos no manuseio e exploracdo das aplicacbes

utilizadas.

Ndo posso deixar de referenciar o quao gratificante se tornou este trabalho, ndo sé pela
elaboracdo desafiante do mesmo, mas principalmente pelas rea¢des de motivacdo e
envolvéncia no trabalho proposto aos alunos. A entrega, a colaboracdo, a interacdo e o
guestionamento, quer entre aluno-aluno quer entre professor-aluno foi, sem duvida,
algo pelo qual vale a pena trabalhar e no que vale a pena investir. Todavia, ndo poderei
deixar de ressalvar que, apesar da pratica letiva alvo deste relatério ter ocorrido no ano
letivo de pré-Covid 19, ou seja, 2018/2019, a sua elaboracdo foi feita na época da
pandemia Covid 19, altura na qual os alunos foram confrontados com meses de ensino
remoto de emergéncia. Esta situacdo remete-me a uma reflexdo muito pessoal sobre
todas as normativas escolares da utilizacdao de salas de informatica, dispositivos moéveis
e acesso a internet por parte dos alunos nas escolas. Certamente, da situacdo
pandémica resultara uma grande necessidade de se repensar, reformular e reestruturar
um conjunto de regras e normativas escolares, uma vez que o objetivo de atingir literacia

digital deve comecar na escola.
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Consideragoes finais

Na tentativa de motivar e promover as aprendizagens dos alunos de uma forma mais
eficaz, tentando, simultaneamente, desenvolver as competéncias de trabalho
colaborativo, neste projeto de investigacdo-acdo foram trabalhados alguns temas da
Educacao Literdria, relativos ao Ensino Basico e Secundario, com aplicagbes informaticas

gratuitas, online e disponiveis em dispositivos moéveis.

O ensino do texto literario pode constituir, por vezes, um momento menos facil e até
penoso para os alunos, levando-os a uma crescente desmotivacdao em relagdo as aulas
de portutugués. Como tal, o objetivo primordial deste projeto de investigacdao-acao
centrou-se na premissa da motivacdo dos alunos para a leitura integral de obras
integrantes no Perfil dos Alunos a Saida do Ensino Bdsico e no Programa e Metas

Curriculares do Portugués para o Ensino Secunddrio.

Ora, estando o professor perante um conjunto de alunos cada vez mais digitais, pensou-
se em tirar partido, nas aulas de portugués, nomeadamente no dominio da Educagao
Literdria dessas ferramentas tecnoldgicas, tdo do agrado dos alunos. Para tal, foram
criados exercicios em trés aplicacdes informaticas gratuitas, online. O trabalho
elaborado foi do agrado dos alunos, que gostaram da possibilidade de manusear os
aparelhos informaticos em sala de aula, com finalidades pedagégicas. Todavia, o mais
interessante para nds foram os resultados obtidos neste trabalho, que demonstraram
um interesse, motiva¢do e participacdo dos alunos nas atividades propostas,

nomeadamente na leitura integral das obras em questao.

No entanto, ndo posso deixar de refletir nos impedimentos logisticos que enfrentamos,
especialmente no acesso a sala de informatica e a password de internet para os
telemdveis e computadores dos alunos, contingéncias que nos obrigaram a uma
reformulacao das atividades propostas. Tendo sido este projeto de investigacao-acao
elaborado no ano letivo imediatamente anterior ao da Pandemia Covid 19, que obrigou
toda a comunidade educativa a adotar o Ensino Remoto de Emergéncia, passando
alunos e professores, num curto espaco de tempo, a ter/dar aulas a distancia, parecem-

nos, a data de elaboragdo deste relatério completamente injustificadas todas as
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normativas logisticas adotadas pelas escolas, no que se refere ao uso das novas

tecnologias de informagdo e comunicagdo em sala de aula.

N3o estariam, professores e alunos, mais e melhor preparados para o que a Pandemia
Covid 19 os obrigou, se tivessem tido a oportunidade de trabalhar em sala de aula com

todas essas ferramentas online?
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Anexos

Anexo 1
GRELHA DE OBSERVACAO DE AULA
Data da observagao Ano/Turma Aula observada Horario
/ /2019 o Licdes n? ;

Professora: Ana Amaro

Disciplina: Portugués

Estagiaria: Lucinda Maria Teixeira Soares

Nesta escala, consideramos que 1 corresponde a “pouco observado” e 5 a “muito

observado”.

A. Realizagao das atividades letivas

1. Explicita, de forma clara, os conteldos e objetivos de aprendizagem,

bem como as tarefas a realizar na aula.

2. Apresenta o saber de forma a suscitar o pensamento critico dos

alunos.

3. Estabelece a articulacdo das aprendizagens a realizar com

aprendizagens anteriores.

4. Promove o estabelecimento de relagdes entre os conteudos abordados

na aula com outros saberes.

5. Usa estratégias facilitadoras da aprendizagem dos alunos.

6. Diferencia as atividades de aprendizagem em atencdo as

caracteristicas dos alunos.
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7. Orienta o trabalho dos alunos com base em instrugdes precisas,

visando o seu envolvimento na realizacdo das tarefas.

8. Mantém os alunos ativamente envolvidos nas tarefas propostas.

9. Utiliza o erro na (re)construgdo da aprendizagem dos alunos.

10. Utiliza as intervengdes dos alunos na constru¢ao do conhecimento.

11. Altera, de forma adequada, estratégias em funcao da situacao em

sala de aula.

12. Utiliza recursos diversificados adequados aos conteudos.

13. Utiliza uma linguagem adaptada ao interlocutor.

14. Desenvolve a aula com uma sequéncia légica.

15. Gere o tempo de forma eficaz.

B. Relagdo pedagdgica com os alunos

1. Mantém um ambiente de respeito mutuo que favorece a
aprendizagem.

2. Diversifica os modos de organizacdo do trabalho (grupo-turma,
trabalho de grupo, trabalho de par, trabalho individual, ...).

3. Promove o trabalho colaborativo e a entreajuda entre os alunos.

4. Estimula e/ou reforga positivamente as intervengdes de todos os alunos.

5. Mostra-se disponivel para auxiliar os alunos no decurso da aula.

6. Gere de forma eficaz a dindmica da turma.

7. Revela uma atitude segura e adequada perante uma situagao

inesperada.
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C. Comportamento dos alunos

1. Revelam assiduidade e pontualidade.

2. Cumprem as regras de sala de aula estipuladas no inicio do ano letivo.

3. Trazem o material necessario para a aula.

4. Mostram-se envolvidos na realizagao das tarefas propostas pela
professora.

5. Respeitam o tempo indicado para a realizacao das tarefas.

6. Participam oralmente na aula, utilizando uma linguagem apropriada.

7. Manifestam interesse em aprender novos conteudos.

8. Revelam sentido de responsabilidade.

9. Revelam uma atitude respeitadora perante as correcoes feitas pela

professora.

10. Corrigem as suas atitudes de acordo com as indicacGes da professora.

OBSERVACOES:
Sumario:

Sequéncia da aula:
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Anexo 2

Guiao de Leitura
O Cavaleiro da Dinamarca

de Sophia de Mello Breyner Andresen, Edi¢des Figueirinhas

Grupo | — A viagem do Cavaleiro da Dinamarca até Jerusalém, na Palestina, e o seu

regresso a casa.

Releiam da pagina 5 a pagina 17
“A Dinamarca ... Veneza parecia suspensa no ar”.
ApOs a leitura, elaborem um texto no qual abordem os aspetos abaixo enunciados.

o Localizacdo da acdo no espaco e no tempo.
o Referéncias a cidade de Jerusalém.
o Ac0Oes realizadas pelo Cavaleiro desde que chegou a Jerusalém: tempo

verbal predominante e explicacao dessa predominancia.
Releiam da pagina 46 a pagina 582
“E assim foi. ... na noite de Natal se iluminam os pinheiros.”

o Descrigdo da floresta:
e SensacOes (auditivas, visuais, tateis)
e Tempo verbal predominante.

e Recursos expressivos.

Grupo Il - A histdria de Vanina.

Releiam da pagina 17 a pagina 2213:

11 Estas pdaginas correspondem a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen,
Edi¢cGes Figueirinhas
12 Estas paginas correspondem a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen,
Ediges Figueirinhas
13 Estas péginas correspondem a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen,
EdicGes Figueirinhas
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“Certa noite, terminada a ceia ... nunca mais foram encontrados.”
ApOs a leitura, elaborem um texto no qual abordem os aspetos abaixo enunciados.

o ldentificacdo do modo como surge a histéria de Vanina.
o Levantamento das personagens.
o Caracterizacdo das personagens.

o Resumo da histéria de Vanina feita em 12 pessoa:

“Eu era a rapariga mais bela de Veneza e era 6rfa...

Grupo lll - A histdria de Giotto.

Releiam da pagina 25 a pagina 28%:
“J4 no meio do jantar ..., fala dele no seu poema.”
ApOs a leitura, elaborem um texto no qual abordem os aspetos abaixo enunciados.

o ldentificacdo do modo como surge a histéria de Giotto.
o Resumo da histéria de Giotto.
o Relagdo com a histéria de Dante.

o ldentificacdo do narrador.

Grupo IV — A histdria de Dante.

Releiam da pagina 28 a pagina 33'°:
“— Quem era Dante?... que Dante escreveu a Divina Comédia”
ApOs a leitura, elaborem um texto no qual abordem os aspetos abaixo enunciados.

o ldentificagdo do segmento que despertou a curiosidade do Cavaleiro por esta
figura literaria.
o Resumo da historia de Dante.

o Relato do encontro entre Dante e a sua amada, Beatriz.

14 Estas paginas correspondem a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen,
Ediges Figueirinhas
15 Estas paginas correspondem a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen,
EdicGes Figueirinhas
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o Caracterizagao do Inferno e Paraiso terrestre.

Grupo V — A histéria de Péro Dias

Releiam da pagina 38 a pagina 45%°:
“Quando ele terminou, o flamengo disse: ... uns momentos olhando para o lume.”
Ap6s a leitura, elaborem um texto no qual abordem os aspetos abaixo enunciados.

o ldentificagdo do modo como surge a histéria de Péro Dias.

o Resumo da histdria de Péro Dias.

o Referir as diferentes formas de comunicagao usadas por Péro Dias (palavras,
sons, gestos, desenhos, musicas).

o Moral da histdria (valores de igualdade).

16 Estas pdaginas correspondem a obra O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen,
EdicGes Figueirinhas
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Anexo 3

Os Maias

de Eca de Queirés, Porto Editora, 2002

Grupo |

Releiam da pagina 22 a pagina 277 do capitulo I:
“Mas um dia, excessos e crises ..., estou a escrever a Maria!”.
Ap0s a leitura, atentem nos seguintes tépicos:

o Caracterizagdo de Maria Monforte.
o Elaboracdo de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (mdximo 35 palavras)

Releiam da pagina 156 a pagina 158'8 do capitulo VI:
“Entravam entao no peristilo do Hotel Central ... chamam-lhe Mr. de Guimaran...”

o Caracterizagao da “brasileira”.
o Elaboracdo de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (mdximo 35 palavras)

Grupo Il

Releiam da pagina 29 a pagina 31'° do capitulo I:
“Dai a dias, Afonso ... E ndo se falou mais de Pedro da Maia.”
ApOs a leitura, atentem nos seguintes tépicos:

o Indicios de tragédia.
o Elaboracdo de um pequeno paragrafo que resuma do contetdo do excerto

selecionado. (maximo 35 palavras)

17 Estas péginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
18 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
19 Estas pdginas correspondem & obra Os Maias de Eca de Queirés, Porto Editora, 2002
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Releiam da pagina 365 a pagina 2° 370 do capitulo XI:
“Entao todos os dias, durante semanas ...cheio de suavidade e sem tormentos.”

o Indicios tragicos.
o Elaboracdo de um pequeno paragrafo que resuma do contetudo do excerto

selecionado. (mdximo 35 palavras)

Grupo lll

Releiam da pagina 32 a pagina 38 %! do capitulo II:

“Pedro e Maria, no entanto, numa felicidade..., um destino de amores e faganhas.”
Apds a leitura, atentem nos seguintes tépicos:

o Caracterizagdo do casamento de Pedro da Maia e Maria Monforte.
o Elaboracdo de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (mdximo 35 palavras)

Releiam da pagina 408 a pagina 412 %2 do capitulo XIl:
“Calou-se, mas os seus belos olhos ... Ele tomou o chapéu, e saiu.”

o Indicios tragicos.
o Elaboragao de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (maximo 35 palavras)

Grupo IV

Releiam da pagina 39 a pagina 4423 do capitulo II:
“Nessa tarde Maria jantava sé....... Mais para o Inverno.”

ApOs a leitura, atentem nos seguintes topicos:

20 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
21 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
22 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
23 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
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o Relagdo adultera de Maria Monforte e Tancredo.
o Elaboragdao de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (mdaximo 35 palavras)
Releiam da pagina 431 a péagina 4342* do capitulo XIII:

“Atirou o chapéu para cima do diva ... achava impossivel ter ali sonhos suaves.”

o Indicios tragicos.
o Elaboragdao de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (maximo 35 palavras)

Grupo V

Releiam da pagina 44 a pagina 52 2 do capitulo II:
“Uma sombria tarde de dezembro, ... para a Quinta de Santa Oldvia.”
ApOs a leitura, atentem nos seguintes topicos:

o Desfecho tragico de indole naturalista.
o Elaboragao de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (maximo 35 palavras)

Releiam da pagina 652 a pagina 6582° do capitulo XVII:

“la a rua de S. Francisco ... fez tremer todo o leito.”

o Explicitagcdo do incesto consciente.
o Elaboragao de um pequeno paragrafo que resuma do conteudo do excerto

selecionado. (maximo 35 palavras)

24 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
5 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
26 Estas paginas correspondem a obra Os Maias de Eca de Queirds, Porto Editora, 2002
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Anexo 4

Notas_Verificacdo_Leitura_Os Maias

Total

Rank Sf:ore Correct Incorrect
Players (points) Answers Answers

1 Matilde 43447 32 2
2 Carla 42609 32 2
3 Inés Pinto 42269 32 2
4 Sofia 42121 32 2
5 Adriana 40650 31 3
6 Afonso 39678 32 2
7 Margarida 39140 32 2
8 Inés Gongalves 38455 30 4
9 Raquel 38421 29 5
10 Daniel 38129 30 4
11 Filipe_AO 36081 28 6
12 Constanga 35836 28 6
13 Sara 35522 29 5
14 Cristiana 35492 29 5
15 Martina 34840 29 5
16 Mariana 34776 28 6
17 Bruno 34362 29 5
18 Diogo 33062 28 6
19 Bega 17418 17 17
20 Inés Feélix 34916 30 4

18,8
18,8
18,8
18,8
18,2
18,8
18,8
17,6
17,1
17,6
16,5
16,5
17,1
17,1
17,1
16,5
17,1
16,5

10

17,6
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