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Resumo

O presente relatério detalha o estudo empirico realizado no dmbito do estdgio
pedagdgico de Portugués, no Agrupamento de Escolas de Ermesinde, que se integra no
Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secundario,
ministrado na Faculdade de Letras da Universidade do Porto. O projeto, a luz dos
principios metodoldgicos da investigacdo-acao, teve como objeto o processo de ensino-
aprendizagem orientado para a melhoria do conhecimento lexical e da compreensao
textual de alunos do 7.2 ano de escolaridade. A identificacdo desta area de intervencao
sustenta-se no conhecimento contextual obtido através da observacao direta da turma
e de registos no didrio de investigador. Posteriormente, considerando o quadro tedrico
relativo a importancia do conhecimento lexical na compreensao leitora e ao seu papel
determinante no sucesso escolar, tracou-se um plano de ac¢do para o ano letivo
2020/2021, cujo cronograma incluiu dois ciclos de investigacdo-acdo centrados no
ensino explicito do l|éxico na etapa da pré-leitura. Os dados recolhidos foram
mobilizados para reajustamentos nas planificacdes subsequentes, com vista a garantir
aprendizagens significativas por parte dos alunos. Os mesmos serviram, ainda, para
mensurar o impacto da intervencdo pedagdgico-didatica. O trabalho termina com a
analise dos inquéritos sobre percecdo lexical e os resultados do plano de acdo, que
atestam uma evolugdo positiva neste dominio, permitindo concluir a eficdcia das

atividades e a necessidade de outras investigagdes que adotem este enquadramento.

Palavras-chave: ensino do Portugués, competéncia Iéxico-gramatical, ensino explicito

do léxico, pré-leitura, compreensdo textual.



Abstract

This report details the empirical study carried out in the context of the pedagogical
internship of Portuguese, at Ermesinde Secondary School, which is part of the Master's
degree in Portuguese Teaching in the 3™ cycle of Basic Education and in Secondary
Education, taught at the Faculty of Arts of the University of Porto. The project, in the
light of the methodological principles of action research, had as its object the teaching-
learning process oriented to the improvement of lexical knowledge and textual
comprehension of 7™ grade students. The identification of this area of intervention is
based on contextual knowledge obtained through direct observation of the class and
records in the investigator's journal. Subsequently, considering the theoretical
framework related to the importance of lexical knowledge in reading comprehension
and its determining role in school success, an action plan was drawn up for the
2020/2021 school year, whose schedule included two cycles of action-research focused
on the explicit teaching of the lexicon in the pre-reading stage. The data collected were
mobilized for readjustments in subsequent plans, with a view to ensure meaningful
learning by students. They also served to measure the impact of pedagogical-didactic
intervention. The work ends with the analysis of the surveys on lexical perception and
the results of the action plan, which confirm a positive development in this area,
allowing to conclude the effectiveness of activities and the need for further

investigations that adopt this framework.

Key-words: teaching Portuguese, lexical-grammatical competence, explicit teaching of

the lexicon, pre-reading, textual comprehension.
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Introducao

O presente relatério foi desenvolvido no ambito do estagio pedagdgico de Portugués,
gue se integra no 2.2 ano do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario, que decorreu no ano letivo 2020/2021, no Agrupamento

de Escolas de Ermesinde (AEE), localizado no concelho de Valongo.

Este estudo, que adota a metodologia da investigacdo-acdo, situa-se no contexto
pedagdgico-didatico de promocdo da competéncia |éxico-gramatical em alunos do 7.2
ano de escolaridade. A definicdo da prioridade de intervencdo emerge com base no
perfil da turma e em registos, no didrio de investigador, de participacGes orais
espontaneas e do desempenho em tarefas relacionadas com a leitura-compreensdo. A
delimitacdo do problema ndo descura a leitura dos documentos reguladores da politica
educativa do AEE e das matrizes do ensino do Portugués, tal como o documento das

Aprendizagens Essenciais (2018), que inclui a Gramatica num dos seus dominios.

Na verdade, os discentes obtém o conhecimento de uma palavra pelo seu uso em
contexto, o que significa que a riqueza lexical é influenciada, entre outros aspetos, pelo
seu contexto sociocultural. Devido ao facto de se apresentar fortemente determinada
pelo meio, a aprendizagem vocabular deve beneficiar de uma atitude intencional e
programada, por parte do professor, que vise a diluicdo das diferencas alicergcadas nas

assimetrias sociais e culturais, como realga Carla Araudjo (2011).

Neste seguimento, a partir dos dados de natureza empirica recolhidos na turma do 7.2
ano do AEE com a qual se trabalhou, que reiteram, para além de escassos habitos de
leitura, um reduzido acervo vocabular e o desconhecimento de estratégias de
descoberta do significado das palavras, esboca-se como objetivo geral do projeto o
desenvolvimento do conhecimento lexical dos alunos tendo em vista a agilizagdao da
compreensdo textual. A pratica pedagdgica supervisionada, que assentou num
paradigma de reflexdo critica sobre a profissao docente, atribui primazia, entao, ao
pressuposto de que a promog¢ao do conhecimento nesta area gramatical se deve aliar a

atividades especificas na aula de Portugués, designadamente na etapa da pré-leitura.
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Em acréscimo, a indagacdo sobre sobre as vantagens do ensino explicito do Iéxico na
pré-leitura, que visa a descodificacdo vocabular previamente a abordagem dos textos,
facilitando o processo de compreensdao dos mesmos, motiva a seguinte questdo de
partida: “de que forma o conhecimento lexical, fomentado através de atividades

realizadas na pré-leitura, contribui para a compreensao textual dos alunos?”.

Com efeito, os objetivos especificos da investigacdo-acdo prendem-se com a
implementacao de atividades de ensino do |éxico na pré-leitura, com recurso a materiais

auténticos, e a andlise do seu impacto na compreensao dos textos abordados.

No que concerne a organizacdo interna do relatério, o primeiro capitulo destina-se a
contextualizacdo da intervencdo pedagodgico-didatica, ou seja, a caracterizacao
sociogeografica da instituicdo em que decorreu o estagio pedagdgico, tendo em conta
as particularidade espoletadas pelo ensino remoto de emergéncia, e do perfil dos alunos
envolvidos no estudo. Daqui resultou a definicdo da drea de intervencao prioritaria e da

guestdo de partida da investigacdo-acdo, conforme se supramencionou.

No segundo capitulo, consta a revisdo da literatura que fundamenta a area prioritaria
selecionada. Apresenta-se, primeiramente, uma perspetivacdo geral acerca da
lexicologia, definindo-se os conceitos de Iéxico, vocabulario e as multiplas acecbes de
“palavra”. Depois, reflete-se sobre as nogdes de consciéncia lexical e de competéncia
|éxico-gramatical, realgando-se a simbiose entre as esferas do Iéxico e da gramdtica que
configuram o conhecimento do funcionamento da lingua. Segue-se um panoroma da
aquisicdao/aprendizagem do léxico na aula de Lingua Materna (LM) e a andlise da
presenca deste dominio nos documentos reguladores do ensino do Portugués.
Finalmente, aponta-se o ensino explicito do |éxico como elemento fulcral na promogao
do capital lexical dos alunos, em particular no processo de compreensao leitora e na
etapa da pré-leitura. Finalmente, sdo referidas algumas propostas didaticas articuladas

com o mobile learning, a Banda Desenhada e a associa¢ao entre palavras e imagens.

Por sua vez, o terceiro capitulo, referente ao desenho do estudo empirico, explora os
principios metodoldgicos que suportam os dois ciclos de investigacao-acao realizados,

possuindo um carater eminentemente prdatico que se apoia no quadro tedrico
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delimitado. Assim, descreve-se a metodologia cientifica, explicitando-se os objetivos

especificos da investigacdo e as ferramentas de recolha de dados utilizadas.

Em seguida, no quarto capitulo, apresenta-se o plano de acdo para o ano letivo
2020/2021 e o cronograma das atividades. Ademais, elencam-se as intervencdes
implementadas, assim como os dados coligidos e as reflexdes suscitadas pelos mesmos,
0 que visou o aperfeicoamento continuo do processo de ensino-aprendizagem e das

planificacOes subsequentes, como é apandgio da investigacdo-acao.

O quinto e sexto capitulos sdo relativos a analise dos dados dos inquéritos sobre a
percecao lexical dos alunos e aos resultados do plano de a¢do, respetivamente. Discute-
se, no ultimo, a avaliacdo dos efeitos registados na aplicacdo das atividades dos dois
ciclos de investigacdo-acao e os seus contributos para a questdo de partida, tendo em

consideracao que esta metodologia se focaliza na clarificacdo do problema identificado.

Por fim, as consideracdes finais espelham as vantagens do ensino explicito do léxico na
pré-leitura e apontam caminhos para investigacGes futuras. Reflete-se, igualmente,
sobre as limitacGes e pontos que carecem de melhoria, bem como as circunstancias de

um contexto de formacdo inicial pautado pelos constrangimentos do ensino a distancia.
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1. Contextualizagao da intervengao pedagdgico-didatica

Antes de mais, o estagio pedagdgico do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo
do Ensino Bdsico e no Ensino Secundario implicou a realizacdo de um estudo de

investigacao-acao.

Segundo Coutinho et al. (2009), esta metodologia define-se pelo facto de incluir acdo
(ou mudanca) e investigacdo (ou compreensdo), através de um processo em espiral.
Assim, a investigacdo-acdo alterna permanentemente entre a acdo e a reflexdo critica,
pelo que nos ciclos posteriores sdo aperfeicoados os métodos, os dados e a

interpretacao efetuada a luz da experiéncia adquirida a partir do ciclo prévio.

Além disso, a investigacdo-acao, pelo seu carater de indagacao reflexiva, é utilizada em
contextos e comunidades especificas, pelo que persistem duvidas acerca de saber se
permite uma visdo sistematica sobre o(s) fendmeno(s) em estudo. N3do obstante a
componente ideoldgica, inerente a sua individualidade prépria, esta metodologia visa
analisar uma realidade educativa e potenciar a tomada de decisdo dos seus agentes para
a mudanca. Com efeito, o conhecimento emerge através do confronto e do contraste

produzido pelos resultados da reflexao critica (Mesquita-Pires, 2010).

Neste sentido, interessa explanar o contexto escolar onde se realizou a pratica de ensino
supervisionada. A obtencdo das informagdes para o subcapitulo seguinte subsidiou-se
de técnicas baseadas na observagao, sobretudo de notas de campo, que incidiram no
estudo das praticas educativas no seu contexto sociocultural (Coutinho et al., 2009), e
na analise de documentos oficiais inerentes ao Agrupamento de Escolas em apreco,
nomeadamente o Projeto Educativo® para os anos 2018 a 2021, o Plano de Acdo
desenhado especificamente para o Ensino a Distancia e as planificagdes anuais da

disciplina de Portugués, elaboradas pelos professores do Departamento de Linguas.

1 ¢f. Projeto FEducativo do Agrupamento de Escolas de Ermesinde 2018-2021.
https://aeermesinde.net/aee/index.php/agrupamento/documentos-orientadores/286-projeto-
educativo-agrupamento-2018-2021/file (acedido em 28 jun. 2021)
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1.1. Caracterizagao do contexto educativo

O estagio pedagodgico, no ano letivo 2020/2021, foi realizado no AEE, no ambito do 2.2
ano do Mestrado em Ensino de Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario. Para a caracterizagdo do contexto educativo ira considerar-se a instituicao
escolar onde decorreu a pratica de ensino supervisionada, detalhando-se a sua histéria,

espaco envolvente e servicos, e o perfil dos alunos com os quais se trabalhou.
1.1.1. Ainstituicdo escolar

Primeiramente, a histéria de cada uma das escolas que constituem o Agrupamento
remonta a 1935, ano de inauguracdo da EB/JI da Bela; segue-se 1967 (EB/JI de Sampaio),
1970/71 — Escola Técnica de Ermesinde, depois Escola Secundaria de Ermesinde, 1978
(EB/JI da Gandra) e, em 1990/91, a Escola D. Antdnio Ferreira Gomes. Em 2003, esta
escola agrupou com a EB1/JI da Bela e EB1/J1 de Sampaio. Trés anos mais tarde, juntou-
se-lhes a EB1/JI da Gandra, tomando a designacdo de Agrupamento Vertical de Escolas
D. Antonio Ferreira Gomes — Ermesinde — Valongo. Em 2012/13, a Escola Secundaria de
Ermesinde, até ai ndo agrupada, integrou o agrupamento que passou a designar-se
“Agrupamento de Escolas de Ermesinde”, sendo igualmente a sua sede (Projeto
Educativo do AEE 2018-2021, p. 3). Foi na ultima unidade que se realizou a pratica

pedagdgica supervisionada na disciplina de Portugués, no ano letivo suprarreferido.

As instalacbes da escola sede foram alvo de uma intervengdo de reparagao e
moderniza¢do. No entanto, a jungao das varias unidades desencadeou alteragdes
profundas, principalmente no que concerne a diversidade de niveis de ensino, de faixas

etarias dos alunos e de praticas de ensino (ibidem).

Note-se que o Agrupamento possui uma importancia crucial no meio em que se insere,
abrangendo os varios ciclos de ensino e um numero significativo de populacdo
infantojuvenil da cidade, do concelho de pertenca e dos concelhos limitrofes. A escola
sede é um dos maiores estabelecimentos de ensino do concelho de Valongo e a Unica

escola publica com ensino secundario regular e profissional da cidade (ibidem).
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A missdo identitdria do AEE consiste em proporcionar condicdes igualitarias de um
servico publico educativo de qualidade, valorizando conhecimentos, capacidades e
atitudes facilitadoras do prosseguimento de estudos, do acesso ao mercado de trabalho
e da integracdo social plena. A intencionalidade do Projeto Educativo do AEE pauta-se
por “formar cidaddos cultos, autdonomos, interventivos e solidarios, num compromisso
coletivo de pais, alunos, orientadores educativos, professores, assistentes operacionais,
parceiros e outros agentes educativos) que sustente uma a¢do educativa sustentada nos

valores da humanidade, dignidade, autonomia e solidariedade” (ibidem, p. 4).

Tendo em consideracdo os resultados de um inquérito realizado aos pais e Encarregados
de Educacdo, Assistentes Operacionais, Professores, Coordenadores, Presidente do

Conselho Geral e Diretor, foram identificados os seguintes pontos fortes do AEE:
e estabilidade e exceléncia do corpo docente;
e pessoal ndo docente muito colaborativo e empenhado;
e proximidade da escola a residéncia;

e bom ambiente de trabalho entre grupo de pares, principalmente o do pessoal

nao docente;
e boas condigGes dos espagos (interiores e externos);
e horarios de acolhimento e prolongamento em todas as escolas basicas;
e bibliotecas bem equipadas e organizadas.
(cf. Projeto Educativo do AEE 2018-2021, p. 10).

Ndo obstante as boas condic¢des fisicas do Agrupamento, convém sublinhar que, no ano
letivo em que se realizou o estagio pedagdgico, persistiu a emergéncia de saude publica
de ambito internacional, declarada pela Organizacdo Mundial de Saude, no dia 30 de
janeiro de 2020, pelo que o Governo de Portugal aprovou um conjunto de medidas
excecionais e temporarias relativas a situacdo epidemioldgica da doenga COVID-19,
entre as quais se integra a suspensao das atividades letivas e nado letivas presenciais no

ano anterior, conforme se detalha no Decreto-Lei n.2 14-G/2020 de 13 de abril de 2020.
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Na senda do agravamento da situacdo pandémica em janeiro de 2021, o AEE delineou e
implementou um Plano de Ac¢do para o Ensino a Distancia. Este guia serviu de matriz
orientadora das atividades desenvolvidas no 2.2 periodo do ano letivo 2020/2021, em
virtude do cancelamento das aulas presenciais. O plano vigorou a partir de 8 de fevereiro
de 2021 até ao final do 2.2 periodo, tendo sido utilizada, como plataforma de
comunicacdo e de ensino-aprendizagem, o Microsoft Teams. Foi adaptado, igualmente,
o calendario semanal da disciplina de Portugués no 7.2 e no 12.2 anos, com vista a

assegurar sessdes sincronas e momentos assincronos de trabalho orientado dos alunos.
1.1.2. Perfil da turma

Para além da contextualizacdo da instituicdo escolar e da analise dos documentos
norteadores da pratica educativa, nos quais se insere o Projeto Educativo e a
Planificacdo Anual de Portugués, importou, desde logo, o conhecimento aprofundado

da dindmica das turmas da professora titular do estagio pedagogico no AEE.

Em primeiro lugar, tornou-se fulcral encetar uma recolha criteriosa de dados sobre o
perfil dos alunos. Para o efeito, recorreu-se a distintas técnicas e instrumentos,
particularmente ao didrio de investigador, com vista a registar observacoes, reflexdes,
interpretacGes e a formular hipoteses. Esta técnica, que se centra na perspetiva do
professor sobre o fendmeno em estudo, possibilita a reflexdo critica com vista a

melhoria da pratica de ensino (Coutinho et al., 2009).

A observagao constituiu, neste seguimento, um meio privilegiado de medir
comportamentos humanos ou acontecimentos. A observagdao nao estruturada e a
observacdo participante das aulas da professora titular e, também, das aulas lecionadas,
foram utilizadas em variados momentos do percurso de investigacao-acao, o que se
traduziu numa maior flexibilidade na recolha e interpretacao dos dados obtidos (Fortin,
2009). O professor, encarado como investigador, encontrou-se implicado na
participacdo e procurou estudar o fendmeno em profundidade, o que é compreensivel

dada a natureza empirica desta metodologia de investigacao (Coutinho et al., 2009).

Em acréscimo, recorreu-se a técnicas baseadas na conversagdo, como a entrevista. Esta

constitui um modo particular de comunicagdao verbal entre duas pessoas — um
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entrevistador que recolhe dados e um respondente que fornece a informacao. Utilizou-
se, nos seminarios de estagio, a entrevista semidirigida, que se assemelha a uma
conversa informal, com o intuito obter informagdes sobre o perfil da turma (Fortin,

2009). Savoie-Zajc (2003) define a entrevista semidirigida do seguinte modo:

(...) uma interagao verbal animada de forma flexivel pelo investigador. Este
deixar-se-a guiar pelo fluxo da entrevista com o objetivo de abordar, de um
modo que se assemelha a uma conversa, os temas gerais sobre os quais deseja
ouvir o respondente, permitindo assim destacar uma compreensdo rica do

fendmeno em estudo (Savoie-Zajc, 2003, p. 282).

Findas as consideracdes sobre as técnicas de recolha e de tratamento dos dados,

apresenta-se, a seguir, o perfil dos alunos envolvidos no processo de investigacdo-acao.

Em primeiro lugar, embora a professora orientadora do estagio pedagdgico fosse titular
de trés turmas de Portugués (7.2 D, 7.2 G e 12.2 B), aquela em que recai a atencdo do
presente relatdrio é 0 7.2 G. As aulas supervisionadas dividiram-se entre07.2Ge 0 12.2
B, do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, tendo sido a outra turma

(7.2 D) objeto de estudo da investigacdo-acdo da colega estagiaria.

Foram lecionadas sete aulas de cinquenta minutos a turma 7.2 G, incluindo a aula-zero
em outubro de 2020, que permitiu, desde logo, uma afericdo/diagnose de
conhecimentos e a identificagdo de potenciais areas de intervencao pedagdgico-
didatica. As regéncias realizaram-se em novembro de 2020 e em maio de 2021. No 2.2
periodo, conforme mencionado no capitulo anterior, a observagao das aulas realizou-se
na modalidade de Ensino a Distancia, na plataforma Microsoft Teams, tendo sido

realizadas atividades complementares em articulagao com a professora titular.

A decisdo de efetuar este projeto no 7.2 ano de escolaridade justifica-se, primeiramente,
pelo facto de este ser um ano em que nao sao realizados Exames Finais Nacionais, pelo
gue permite uma interven¢dao menos condicionada por constrangimentos externos. Por
outro lado, os alunos do 7.2 G apresentam conhecimentos lacunares nos varios
dominios consignados no documento das Aprendizagens Essenciais (2018) (Leitura,

Oralidade, Gramatica, Escrita e Educacao Literaria). Por isso, considerou-se impreterivel
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delinear um percurso que agilizasse as aprendizagens em curso dos alunos. Antes disso,
urgiu definir um foco de recolha de dados e de ulterior problematizacdo na pratica letiva

dos ciclos de investigacao-agao.

A turma em aprego — 7.2 G — é constituida por 18 alunos, dos quais 9 sao do sexo
feminino e 9 sdo do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 12 e os 16
anos. A discrepancia nas idades deve-se ao facto de cinco alunos se encontrarem a
repetir o 7.2 ano pela segunda vez, beneficiando, todos eles, de medidas universais de

suporte a aprendizagem e inclusdo, conforme o Decreto-Lei n.2 129/2018, Série I.

Em acréscimo, a maior parte dos discentes foi transferida de outros Agrupamentos, em
particular de concelhos ou freguesias limitrofes, encontrando-se a frequentar no ano

letivo 2020/2021, pela primeira vez, o AEE.

Convém frisar, igualmente, que o clima de sala de aula, frequentemente designado
como “school environment” ou “school climate”, se revela fulcral para o processo de
ensino-aprendizagem. Este influi na aquisicao e desenvolvimento, por parte dos alunos,
de competéncias relacionadas com as dimensbes social, emocional e académica
(Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018). Atente-se nas estratégias sugeridas por estes

autores que permitem desenvolver um clima escolar produtivo:
e acriagdo de um clima de sala de aula positivo na sala de aula e na escola;
e oincentivo de atitudes dos alunos baseadas na aprendizagem social e emocional;

e o desenvolvimento de estratégias que valorizam a motivagao, a competéncia e

a aprendizagem centrada no aluno;

e a disponibilizacdo de apoio personalizado que responda as necessidades
individuais dos alunos e lhes permita superar os traumas e adversidades. (cf.

Darling-Hammond & Cook-Harvey, 2018, p. 14)

O apoio social fornecido pela instituicdo escolar, na senda dos principios basilares da
aprendizagem inclusiva promulgada no Decreto-Lei n.2 129/2018 — Série |, potencia a
identificacdo positiva dos estudantes e das respetivas familias com o Agrupamento,

constituindo uma resposta individualizada. Os alunos da turma provém de contextos
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socioculturais heterogéneos, sendo que alguns beneficiam do Escaldo A da Acdo Social

Escolar, que comparticipa nas despesas escolares, nos transportes e nas refei¢des.

Porém, outros fatores impediram, por vezes, a criacdo de um clima de sala de aula
potenciador do ensino-aprendizagem. Segundo os dados do Conselho de Turma de 19
de outubro de 2020, reiterados, ao longo do ano letivo, pela observacao direta da turma,
foi possivel concluir que os alunos nao respeitavam, de um modo geral, as regras de

funcionamento da aula, particularmente no que concerne a participacao oral.

Assim, tornou-se necessario orienta-los, com regularidade, de modo a adequarem o seu
comportamento na sala de aula, a utilizarem a palavra na sua vez, a procederem ao
registo dos conteudos lecionados no caderno didrio e a realizarem as tarefas indicadas
nos trabalhos para casa. Apesar de a turma evidenciar, com frequéncia, um
comportamento perturbador, grande parte dos alunos revelava interesse por atividades
gue mobilizavam recursos visuais, na medida em que se envolviam ativamente nas
tarefas que adotavam essa estratégia, o que remete para um estilo de aprendizagem

visual, tendo em conta a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (Carvalho, 2009).

Um projeto que motivou os alunos, ao longo do ano letivo, consistiu na atividade “10
minutos a ler”, proposta pelo Plano Nacional de Leitura? e implementada em articulacdo
com o Servigo de Bibliotecas e com as vdrias estruturas pedagdgicas do Agrupamento,
visando fomentar uma pratica diaria de leitura. A turma, em colaboragdo com o
professor em formacgao inicial, selecionou as obras O Meu Pé de Laranja Lima, de José
Mauro de Vasconcelos, e o Didrio de Anne Frank, que foram lidas em voz alta pelos

discentes durante o ensino presencial, ou seja, maioritariamente no 1.2 e 3.2 periodos.

Por outro lado, no que concerne aos habitos de trabalho dos alunos, o incumprimento
da entrega das tarefas constatou-se ao longo do ano letivo, apesar de se registar
significativas melhorias na retoma do ensino presencial, em contraste com a

desmotivacao espoletada pelo ensino remoto de emergéncia. Além disso, os discentes

2 cf. 10 minutos a ler — Plano Nacional de Leitura. https://www.pnl2027.gov.pt/np4/10minutosaler.html
(acedido em 29 jun. 2021)
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apresentaram dificuldades em manter-se concentrados durante longos periodos,
dispersando a sua atencdo com facilidade. Por isso, dependiam dos registos do quadro
e dos professores, que tinham de iniciar as tarefas, ou de reformular as instrucdes das
mesmas, para que os alunos elaborassem o que era solicitado. Nos Conselhos de Turma,
foi apontada, sistematicamente, a necessidade de desenvolver métodos de estudo, o
gue é corroborado pelas médias das classificacbes a Portugués: 3 valores em 5 (1.2
periodo); 3,06 valores em 5 (2.2 periodo) e 3,24 valores em 5 (3.2 periodo). A este
respeito, no inicio do ano letivo, os alunos referiram ter por norma, no 2.2 ciclo, realizar

resumos dos conteldos na preparacdo para os testes de avaliacdo sumativos.

No ano letivo 2020/2021, o 7.2 G tinha aulas de Portugués trés vezes por semana no
turno da manha: as quartas (8h00-9h40), quintas (12h20-13h10) e sextas-feiras (8h50-
9h40). As aulas, com durac¢do de 100 ou 50 minutos, num total de 200 minutos semanais,
decorriam, devido as medidas de contingéncia epidemioldgica, sempre na mesma sala,

equipada com quadro branco, projetor e computador com acesso a Internet.

No entanto, o espago pequeno da sala dificultou uma distribuicdo harmoniosa dos
alunos. O computador e o projetor revelaram, no decurso do 1.2 periodo, problemas de
funcionamento, o que obstaculizou a utilizacdo de materiais didaticos em suporte
informatico. Houve a necessidade, em alguns momentos, de mobilizar recursos
alternativos adequados a este contexto especifico de ensino-aprendizagem. Por fim, o
contexto epidemioldgico trouxe algumas limitagbes ao nivel da manipulagdo e

distribuicdo de materiais didaticos, bem como na realizagao de trabalhos em grupo.

1.2. Definicao da area de intervencao

Durante a observacdo das aulas da professora titular, nos meses de setembro, outubro
e novembro de 2020, bem como na aula-zero, foram registadas multiplas participacdes
orais espontaneas dos discentes e respostas a questionarios pedagdgicos na sequéncia

do processo de leitura-compreensao de textos literarios e nao-literarios.

Desta forma, os dados registados no didrio de investigador foram agrupados, resumidos

e coligidos tendo em vista a sua interpretagdo, procurando-se sistematizar algumas
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conclusdes preliminares que nortearam a identificacdo da drea de intervencdo e
formulacdo do problema deste projeto. Para além da definicdo da problematica central

do estudo, os dados que se apresentam na tabela seguinte permitiram elencar algumas

estratégias passiveis de potenciar as aprendizagens em curso dos discentes.

Tabela 1 — Dados recolhidos (identificagdo do problema do estudo)

Dados do diario de investigador

Conclusoes

A respeito da introducdo ao capitulo do

manual sobre o texto narrativo, a
professora titular deu uma instrucdo para
gue os alunos referissem um sinénimo do
verbo “narrar”. Os discentes referiram

apenas um sinénimo (“contar”) apés uma

Dependéncia da docente para a

descodificacdo de sindnimos de verbos.
Desconhecimento de estratégias que

permitem inferir o significado pelo

contexto. Repare-se que no sumario da

aula tinha sido registada a sequéncia:

autores estrangeiros, a professora titular

prop6s, no questionario oral, uma
atividade na qual os alunos tinham de
substituir um substantivo por um adjetivo
gue exprimisse uma ideia semelhante
(“lusofonia”/”lusé6fono”; “francofonia”/

“francéfono”,  respetivamente).  Os
discentes ndao foram capazes de realizar a
tarefa de forma auténoma, apesar da
explicacdo da professora sobre o par
“lusofonia”/”lus6fono”. Adicionalmente,
os discentes ndo conseguiram identificar

o significado dos radicais das palavras.

intervencdo adicional (reformulacdo da | “introducdo ao estudo do texto
instrucdo) por parte da docente. narrativo”.
A respeito da introducdo as narrativas de .

Dependéncia da docente para a

realizacdo de tarefas sobre |éxico.

Escasso conhecimento das estruturas

linguisticas e de estratégias que

permitem inferir o significado, tendo em
conta a explicagdao adicional da docente
sobre a conversdao do nome comum
adjetivo qualificativo

“lusofonia” no

“lusofono”. Neste sentido, o exercicio de

transformacdao de “francofonia” em
“francéfono” tinha sido facilitado,
todavia n3ao obteve os resultados

expectaveis.
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Numa atividade de compreensao textual,
verificou-se hesitacdes dos alunos em
associar radicais de palavras com vista a
interpretar os seus significados, em
particular no que concerne as palavras

“terapia”, “terapéutico” e “tratamento”,

apesar do contexto fornecido pelo texto.

Escasso conhecimento dos alunos sobre
estruturas linguisticas e estratégias que
permitem inferir

o significado das

palavras pelo contexto.

No processo de planificacdo da estrutura
de um texto sobre as férias de verdao, em
interacdo com a professora titular, os
alunos ndo foram capazes de referir

advérbios conectivos de valor

adversativo. Revelaram, apds a exposi¢do

da docente sobre o0os mesmos,

desconhecimento dos advérbios

conectivos “contudo” e “todavia”.

Constatacdo de um dominio vocabular
pouco alargado dos alunos, em particular
Nno que concerne aos mMmecanismos
envolvidos na coesdo interfrasica (uso de

conectores e advérbios conectivos).

Na sequéncia de uma apresentacdo oral
de uma aluna, foi colocada uma questdo
sobre o significado de “politeismo”. A
professora titular promoveu a associagao
dos radicais (-poli + -teos). Os alunos
apenas reconheceram o primeiro. O
significado da palavra foi apreendido

apods o ensino explicito da mesma.

Dependéncia da docente para a

realizacdo de tarefas sobre Iéxico.

Constatacdao de um dominio vocabular

pouco alargado (reduzido capital lexical).

A presente recolha de dados através do didrio do investigador forneceu contributos para
a escolha, enquanto area de interven¢ao do projeto de investigacao-acao, da didatica
da gramatica, nomeadamente a competéncia léxico-gramatical. Esta drea emergiu como

problema prioritdrio na constru¢cdao de um plano de a¢ao para a turma 7.2 G do AEE.
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Justifica-se, atendendo as aprendizagens em curso no dominio vocabular, bem como
devido ao reduzido capital lexical, o trabalho sistematico, continuo e programado em
torno do desenvolvimento da competéncia |éxico-gramatical. Repare-se que os alunos
guestionavam frequentemente a professora titular sobre o significado de mdultiplas
palavras e expressdes aquando da leitura de textos (literarios e ndo literdrios), tendo de
recorrer aos glossarios presentes no manual Entre Palavras, estratégia que, embora

fosse utilizada poucas vezes, se revelava insuficiente na descodificacdo do léxico.

Além disso, o manual supramencionado propde, esporadicamente, exercicios de
identificacdo de campos lexicais. No entanto, sdo abordados superficialmente, numa
seccdo consignada as relacdes semanticas entre palavras, os processos de sinonimia e
de antonimia (cf. Vilas-Boas & Vieira, 2018, pp. 143, 227). A reduzida visibilidade do
ensino do |éxico alia-se, ainda, aos escassos habitos de leitura dos discentes, que

explicam o desprovimento vocabular verificado nos primeiros meses do ano letivo.

Com efeito, a importancia transversal desta tematica verifica-se no Programa e Metas
Curriculares (2015) e no documento das Aprendizagens Essenciais (2018). O léxico
assume-se como uma area de extrema importancia para o ensino-aprendizagem, dado
gue, como postula Eunice Figueiredo (2011, p. 367), “cada falante pensa e comunica
com palavras”, logo “um deficiente acervo |éxico dos nossos alunos influencia, de uma
forma negativa, o seu desenvolvimento cognitivo e compromete a sua integragdao numa

sociedade cada vez mais complexa, mais exigente, mais culta e diversa” (ibidem).

Como consequéncia desta averiguagcdo empirica, refletiu-se sobre a formulagao da
questdo de partida, tendo em conta que ela assume o papel de fio condutor da
investigacdo-acdo, influindo nos procedimentos analiticos, bem como na andlise e
interpretacao dos dados obtidos. Neste seguimento, atentou-se nos pressupostos
tedricos sobre a escrita, reescrita e argumentacado em trabalhos académicos explanados
por Maria da Graga Castro Pinto (2016). Ora, a pergunta de pesquisa deve revelar a
intertextualidade, ou seja, a articulagdo das vozes envolvidas no constructo tedrico,

espelhando o contributo do trabalho para a area cientifica em apreco (ibidem).
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Assim, na fase inicial de concecao do projeto, em que se reuniu instrumentos de recolha
de dados e possiveis rumos de investigacdo, esbocou-se uma linha orientadora passivel
de cruzar os dominios da literatura e da linguistica, tendo como desiderato a obtencdo
de melhorias nas mesmas. Partindo da identificacdo da area prioritaria e da observacao
das aulas da professora titular, no 1.2 periodo do ano letivo 2020/2021, formulou-se a

seguinte questdo de partida para o projeto de investigacdo-acao:

e de que forma o conhecimento lexical, fomentado através de atividades

realizadas na pré-leitura, contribui para a compreensao textual dos alunos?

Na esteira desta pergunta de investigacdo, releu-se os documentos orientadores do
ensino do Portugués no Ensino Basico e refletiu-se sobre as vantagens pedagdgicas da
realizacdo de atividades de ensino explicito do Iéxico com enfoque na fase da pré-leitura.
Em tracos gerais, indagou-se sobre o impacto da descodificacdo lexical previamente a

abordagem dos textos, tendo em vista a agilizacdo do processo de leitura-compreensao.

O estudo assenta, portanto, no pressuposto de que o desenvolvimento da competéncia
|éxico-gramatical, enquanto garante de uma boa compreensdo textual, € um objetivo
da aula de LM e de que, para esse efeito, se devem empreender estratégias especificas

de ensino-aprendizagem, articulando-se o conhecimento literdrio e o linguistico.

Por fim, estas reflexdes, obtidas a partir do conhecimento contextual da turma, serdo
problematizadas no préximo capitulo, relativo a apresentagao da revisao da literatura
sobre os conceitos supramencionados. Este visa a sustentacdo tedrica das opgdes

didaticas levadas a cabo nos dois ciclos de investigacao-a¢ao incluidos no projeto.
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2. Fundamentagao tedrica

Este capitulo dedica-se a apresentacdo do quadro tedrico que sustenta o plano de acdo
implementado no ano letivo 2020/2021. Explicitar-se-a os principais conceitos inerentes
ao léxico, a competéncia léxico-gramatical e ao seu processo de ensino-aprendizagem,

bem como algumas propostas didaticas dirigidas ao seu ensino na fase da pré-leitura.
2.1. Léxico: perspetivagao geral

O léxico de uma lingua pode ser concebido como o conjunto de todas as palavras que
dela fazem parte (Correia & Lemos, 2005). Numa perspetiva cognitivo-representativa,
corresponde a codificacdo da realidade extralinguistica interiorizada por uma dada
comunidade linguistica e, numa dtica comunicativa, ao conjunto das palavras através

das quais os falantes de uma comunidade linguistica comunicam entre si (Vilela, 1995).

No atinente aos estudos linguisticos, a etiqueta “léxico” adquiriu o estatuto de
conhecimento disciplinar. Em acréscimo, “vocabulario”, “glossario” e “dicionario” sdo
outros termos que remetem para a mesma esfera concetual, apesar de, por convengao

terminoldgica, designarem dimensoes distintas (Villalva & Silvestre, 2014).

A abrangéncia destas definicGes suscita questdes de dificil resposta quando se visa
delimitar as fronteiras do Iéxico. Antes de mais, note-se a complexidade do conceito de
» ” . , . . . e

palavra”, cujo valor ambiguo a torna desaconselhdvel num discurso lexicografico
(Vilela, 1995). Constata-se a existéncia de uma pandplia de defini¢gdes relativas a este
conceito, o que decorre das suas multiplas componentes: fonoldgica, morfoldgica,

sintdtica e semantica (Araljo, 2011).

No Diciondrio Terminoldgico (DT), o termo “palavra” aparece descrito como “item lexical
pertencente a uma determinada classe, com um significado identificdvel ou com uma
fungdo gramatical e com forma fonoldgica consistente, podendo admitir variacdo
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flexional”. Apesar de a palavra tipica, no discurso escrito, se corporizar numa sucessao
de caracteres delimitados por espacos em branco, as palavras de uma determinada
lingua assumem outras formas (Correia & Lemos, 2005). De facto, pode-se recorrer a

dois critérios empiricos para a identificacdao de uma palavra: a ordem fixa dos elementos
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e a inseparabilidade/integridade destes, o que permite provar que uma palavra

composta é uma unidade e ndo uma frase (Rio-Torto et al., 2013).

Veja-se, neste sentido, os exemplos descritos por Correia e Lemos (2005): as palavras de
dimensdo superior a palavra grafica (compostos sintagmaticos que integram mais do
gue uma palavra); locucbes (preposicionais, conjuncionais e adverbiais); palavras de
dimensao inferior a palavra grafica (palavras ndo-autéonomas, que ndo podem ocupar
posicdes sintaticas, ocorrendo como elementos de construcdo de outros itens); e, ainda,
as expressoes idiomaticas que se encontram armazenadas na memoria lexical dos

falantes, cuja definicdo pode constar dos dicionarios.

Para Graca Rio-Torto (2006), as unidades lexicais, no seu todo, e em cada um dos seus
termos constituintes, possuem significacdo lexical e/ou gramatical. A gramatica de uma
unidade lexical ndo se distingue da sua significacdo lexical, bem como da estrutura
concetual que a sustém, e do universo referencial para que remete. Portanto, as
gramaticas encaram o léxico como um numero finito de unidades, ao contrario das
frases numa lingua, que sdo virtualmente infinitas (ibidem). O léxico é constituido,
entdo, por formas fixas, como os lexemas ndo derivados, e por padroes que permitem

gerar novas formas linguisticas (Rio-Torto et al., 2013).

Anna Bartra (2009) define o léxico mental como uma lista infinita de elementos que
cresce a medida que se incorporam novos itens, representando o conjunto de entradas
lexicais armazenadas na memoria a longo prazo. Perspetivado como a representagao
mental da informacdo sobre as palavras, o Iéxico mental ndo se circunscreve a um
depdsito de palavras, mas sim a um intrincado sistema de unidades lexicais a que se

acede por rela¢des de compatibilidade semantica (Aitchison, 2003).

Na verdade, o carater dinamico do léxico mental implica que o falante analise essas
estruturas e as utilize com vista a formar novas palavras (Rio-Torto et al., 2013). A todas
as palavras efetivamente testadas como parte integrante do Iéxico de uma lingua, isto
é, que ocorrem nos discursos orais/escritos e nos diciondrios, convém acrescentar os
neologismos e, também, as palavras possiveis, considerando as regras de construcao e

os elementos que intervém nela. Os falantes de uma lingua incorporam palavras que

28



nunca tinham sido emitidas ou ouvidas, cujo significado é descoberto com base na sua
competéncia linguistica e no contexto do uso (Correia & Lemos, 2005). Além disso, em
situacdo normal, cada falante aprende palavras novas ao longo do seu percurso de vida,
ou porque desenvolve conhecimentos e interesses variados, ou porque a prépria lingua
vai adquirindo novos vocdbulos para expressar realidades novas (Correia, 2020), como

se constata nos neologismos informaticos.

Importa, assim, distinguir “vocabuldrio” de “léxico”. O primeiro, na linha de pensamento
de Mario Vilela (1995), corresponde a uma subdivisdo do Iéxico, como o vocabuldrio de
um texto ou de um autor (por exemplo, o vocabulario do poema “Pedra Filosofal” e o
vocabuldrio de Antdnio Gededo). Um dicionario, por maior que seja a sua extensdo, nao
abarca todas as palavras de uma lingua, correspondendo a uma recolha ordenada que
contém somente uma parte do léxico (ibidem). Um manual, como um dicionario ou uma
gramatica, ndo preexiste ao conhecimento interno da lingua, em virtude de resultar da

sistematizacdo e compactacdo desse conhecimento (Rodrigues, 2015).

Neste seguimento, o vocabulario, enquanto segmento de um setor da lingua, refere-se
ao conjunto factual dos vocabulos atestados num registo linguistico, ou seja, ao
conjunto fechado de todas as palavras que ocorrem nesse discurso (Vilela, 1995). Existe
um conjunto de palavras comum a todos os falantes — o vocabulario da lingua corrente
—, que permite a intercompreensdo dos falantes, porém cada individuo possui um
conjunto de vocabulos que lhe é singular (Correia, 2020). Por outro lado, o |éxico regula-
se pelo conjunto virtual de todas as palavras fundamentais e ideais da lingua,
constituindo um sistema aberto, mais ou menos imprevisivel e quase infinito (Correia &
Lemos, 2005). Em suma, podemos concluir que o “o léxico é o geral, o social e o

essencial; o vocabulario é o particular, o individual e o acessério” (Vilela, 1995, p. 13).

De facto, o léxico uma das componentes mais afetadas pela variagdo e mudanca
linguistica, dado que integra todas as suas unidades lexicais (possiveis e atestadas,
arcaicas e novas, correntes e respeitantes a linguagens especializadas) (Correia & Lemos,
2005). O léxico de uma lingua é uma entidade abstrata que se obtém por acumulacao,
de acordo com Alina Villalva e Jodo Silvestre (2014). Sendo assim, as palavras sdo

instrumentos que se revestem de um poder fulcral: permitem aos falantes aceder as
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suas bases de dados de conhecimentos, exprimir ideias e aprender novos conceitos

(Duarte, 2011).

III

Porisso, o “capital lexical” corresponde, na definicdo de Inés Duarte (2011), ao conjunto
organizado de palavras que um falante conhece e utiliza. Convém, igualmente, distinguir
o léxico passivo, usado nas operacdes de reconhecimento dos enunciados linguisticos,

do Iéxico ativo, disponivel para a producao (Villalva & Silvestre, 2014).

Em suma, o Iéxico constitui um aspeto subsididrio e complementar do conhecimento
linguistico geral, desempenhando um papel crucial em trés vertentes do processo de
ensino-aprendizagem: como organizador do sistema concetual; enquanto dominio

gramatical; e como instrumento de comunicacdo (Bartra, 2009).

Além disso, em conformidade com o estudo de Eunice Figueiredo (2011), o léxico é um
sistema de significados socioculturais. Ora, a linguagem é um fendmeno social, logo
compreender uma unidade lexical ndo se cinge a um processo cognitivo de captacdo da
sua estrutura de sentidos, envolvendo o conhecimento do seu uso em contextos e

cotextos diferenciados de comunicacdo (ibidem).

Consequentemente, na abordagem do léxico, o professor de LM deverd atentar no
“contexto” e no “cotexto”, considerando o ultimo a intervencdo de unidades lexicais
gue cimentam a significagdo de outras formas linguisticas que constam de um mesmo
texto (Rodrigues, 2009). Por outro lado, o cotexto visa solucionar ambiguidades no
sentido dos enunciados, ao contrdrio do contexto, que se reporta as instancias
enunciativas, fixando os elementos extralinguisticos pertinentes para a compreensao

textual e discursiva (ibidem).

2.2. Consciéncia lexical

Na esteira da abordagem dos conceitos centrais na lexicologia, torna-se fulcral a

II’

definicao de “consciéncia lexical”, que é relevante num estudo empirico como o que
aqui se desenha. Neste sentido, para um cabal entendimento deste conceito, importa,

primeiramente, diferenciar “consciéncia linguistica” de “competéncia linguistica”.
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Ora, a “consciéncia” implica um controlo deliberado por parte do falante. A consciéncia
linguistica diz respeito a um conhecimento da lingua que se caracteriza pela capacidade
de distanciamento, reflexdo e sistematizacdo (Duarte, 2008), isto é, associa-se a um
conhecimento explicito da lingua. Na aula de Portugués, visa-se que o conhecimento
intuitivo que os alunos detém acerca do léxico, integrado na sua competéncia léxico-
gramatical, evolua para um conhecimento explicito, nunca separado da utilizacdo da
lingua nos seus variados registos (ibidem). Por sua vez, a “competéncia linguistica”
traduz-se num “conhecimento inconsciente, implicito, que o falante tem das regras da

lingua e que |he permite atuar linguisticamente” (Barbeiro, 1999, p. 19).

Inés Duarte refere-se a consciéncia lexical como o “tipo de consciéncia linguistica que
diz respeito ao conhecimento das propriedades das palavras que integram o nosso
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capital lexical” (2011, p. 10). A descricdo da consciéncia lexical dos falantes implica uma
caracterizacao rigorosa das unidades lexicais, perspetivadas como feixes de informacoes
diversas, dado que o léxico mental depende dos estimulos lexicais a que se é sujeito e
da experiéncia linguistica individual (Villalva & Silvestre, 2014). Por outras palavras, a
consciéncia lexical consiste na capacidade de segmentar a linguagem oral em palavras,
considerando tanto aquelas com fungdo semantica (substantivos, adjetivos, verbos),

cujos significados sdo independentes do contexto, como aquelas com func¢do sintatico-

relacional (preposi¢des, conjungdes) (Ehri, 1975 cit. por Campos et al., 2012).

2.3. Competéncia léxico-gramatical

Conforme se elucidou previamente, o léxico pode ser encarado como uma componente
da lingua que tem por funcdo primordial produzir, armazenar, processar e transmitir
signos que os falantes usam como matéria-prima na elaboragdo de raciocinios e na

construcdo de enunciados verbais (Rio-Torto, 2006).

O acesso ao que possa constituir o conhecimento lexical de cada falante nao é
facilmente obtido, dado que n3ao pode ser estudado como um corpo fisico observavel
(Villalva & Silvestre, 2014). Esta dimensdo é relevante para a recolha de dados do

presente estudo de investigacdo-acdo. Nao obstante, o |éxico baseia-se na observagao
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da producdo ou reconhecimento de enunciados linguisticos, sendo parte integrante da

gramatica e condensando todas as propriedades idiossincraticas das linguas (ibidem).

Antes de mais, a gramatica compila as regras, condi¢cGes e restricdes que presidem ao
funcionamento, nos distintos niveis, das unidades signicas, consubstanciadas em frase
e em texto. Para cada signo linguistico, esta competéncia incorpora as informagdes mais
importantes para o desempenho discursivo-pragmatico (ibidem). Na dtica de Olivia
Figueiredo (2011), enquanto a competéncia linguistica se prende com o conhecimento
formal das regras, a consciéncia léxico-gramatical encerra em si mesma uma dimensao

pragmatica que se centraliza na resolucdo de problemas concretos de comunicacao.

Concorda-se, assim, com a perspetiva de Graca Rio-Torto (2006), que afirma que o |éxico
e a gramatica constituem duas faces da mesma realidade, contribuindo de forma

complementar para a chamada competéncia léxico-gramatical dos falantes.

Anna Bartra (2009) corrobora a simbiose verificavel entre as esferas do Iéxico e da
gramatica, asseverando que o ensino lexical se afigura um aspeto significativo na
aquisicdo da gramatica. Deste modo, a competéncia léxico-gramatical abarca,
necessariamente, “os aspetos semanticos, pragmaticos, gramaticais, fonéticos e

discursivos de cada item lexical” (E. Figueiredo, 2011, p. 367).

No escopo do desenvolvimento da competéncia Iéxico-gramatical em alunos do 3.2 ciclo
do Ensino Basico, constata-se uma clara interdependéncia desta em relagdo a outras
competéncias linguisticas, ndo sendo concebivel uma abordagem isolada. Uma
competéncia é o resultado de aprendizagens, logo a competéncia Iéxico-gramatical, que
participa da competéncia linguistica, sociolinguistica e pragmatica, sera sempre o

resultado de aprendizagens significativas (O. Figueiredo, 2011).

Inés Duarte (2011) destaca que aprender um item lexical ndo se esgota na apreensao do
seu significado e da sua forma fdnica, sendo um processo que radica em saberes
implicitos. Estes conhecimentos determinam as posi¢des que o item pode ocupar numa
frase e os paradigmas flexionais, o que é um exemplo ilustrativo da frutifera interagao

entre o léxico e a gramatica (Rio-Torto, 2006). Por conseguinte, compreender um item
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lexical ndo se cinge a captacdo do seu significado e estrutura, mas também, no

entendimento de Olivia Figueiredo (2011), em saber aplica-lo mediante o contexto.

Cumpre assinalar ainda, no conhecimento pleno de um item lexical, a rede de relacGes
formais e semanticas que esse mantém com outros itens em distintos niveis (E.
Figueiredo, 2011). Neste seguimento, a semantica desempenha um papel essencial na
definicdo dos significados das palavras, pois mobiliza a componente lexical e gramatical,

pelo que se deve atentar na nogdo de “sentido” de palavra (Chaves, 2013).

Retomando o pensamento de Gracga Rio-Torto (2006), as fronteiras entre gramaticidade
e lexicalidade sdo permeaveis, existindo exemplares mais e menos prototipicos de cada
uma das categorias. Devido a interdependéncia das areas disciplinares, a associacdo do
conceito de competéncia léxico-gramatical ao de competéncia semantico-pragmatica e
destes, por conseguinte, a competéncia comunicativa, impele o professor de LM a
privilegiar atividades de sensibilizacdo e consolidacdo segundo as fases evolutivas da
aprendizagem do léxico, a saber: compreensdo e reconhecimento, emprego e
experimentacdo, retencdo e uso (E. Figueiredo, 2011). Na senda destes contributos

tedricos, o desenvolvimento da competéncia lexical deve focalizar-se em:

problemas reais de comunicacdo dimensionados em trés envolvimentos: o
sociocultural (aprender a ver o mundo através das categorias de referenciais), o
cognoscitivo (conhecer os valores de cada referente na sua
cotextualizagdo/contextualizacdo); o comunicativo (aprender a comunicar

adequadamente) (E. Figueiredo, 2011, p. 365).

De facto, esta competéncia de indole gramatical acarreta, na sua base, um
conhecimento sélido da estrutura e funcionamento do sistema léxico da lingua (E.
Figueiredo, 2011). As dimensdes acima explanadas acarretam um conjunto vasto de
saberes. Atente-se, primeiramente, no saber-fazer que abarca o conhecimento lexical e
o significado prototipico das palavras. Além deste aspeto, exige-se a mobilizacdo do
conhecimento sobre o uso da referéncia nas inferéncias, o reconhecimento da
frequéncia de uso e a produtividade da lingua, a relagdo em contexto com outras

palavras, a informacado cultural e, ainda, os usos metafdricos da lingua (ibidem).
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Tendo como ponto de referéncia a promocdo da competéncia Iéxico-gramatical, o
objetivo pedagdgico-didatico numa aula de LM deve pautar-se por conduzir os alunos a
assinalar as variantes significativas das palavras, a utiliza-las em distintos registos, a
estabelecer relagdes associativas entre elas e a empregd-las nas combinacdes mais
frequentes (O. Figueiredo, 2011). Os elementos do Iéxico sdo os pilares sobre as quais
se constréi o edificio morfossintatico, logo um bom conhecimento das propriedades

nucleares do léxico constitui um garante do dominio gramatical (Bartra, 2009).

Parafraseando Margarita Correia (2020), numa cronica que se funda na pergunta “Os
jovens tém um vocabuldrio reduzido?”, o conhecimento que os discentes possuem,
enqguanto falantes do portugués, do léxico desta lingua, tem caracteristicas particulares
comparativamente com outros tipos de conhecimentos, como o das estruturas frasicas.
O léxico mental de cada aluno é influenciado pelas suas experiéncias de vida, pelo que,
guanto maior for o seu acesso a estimulos e bens educativos, orais, culturais e escritos,
maior serd a probabilidade de desenvolver o capital lexical (ibidem). Este trabalho

continuo traduzir-se-a num léxico diversificado, que ird influir no sucesso académico.

Na proposta que se pretende desenvolver, torna-se mais produtiva a focalizagdo no
ensino do léxico do que no ensino do vocabulario, muitas vezes limitado a listas de
palavras submetidas a uma darea tematica e que exclui, a partida, a estruturagdo

funcional que se admite existir nos sistemas lexicais das linguas (Correia, 2011).

Desta forma, a promogao do capital lexical dos alunos, cumpre aliar, em simultaneo, o
desenvolvimento de uma consciéncia metalinguistica de tipo lexical. Este territério
assume centralidade devido as estruturas lexicais e gramaticais que compdem a
competéncia léxico-gramatical dos falantes, em particular no que “diz respeito ao
conhecimento das propriedades das palavras que integram o nosso capital lexical”
(Duarte, 2011, p. 10). Observe-se o desajuste entre a relevancia concedida a este campo
do saber, que influencia decididamente o desempenho escolar, e a pouca importancia

gue lhe tem sido atribuida nas aulas de Portugués (ibidem).

Neste entendimento, partindo da assung¢ado de que cada falante pensa e comunica com

palavras, um escasso acervo lexical condiciona, de um modo negativo, o seu
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desenvolvimento cognitivo (E. Figueiredo, 2011). Parece existir, efetivamente, uma
relacdo entre o acesso lexical e os niveis de compreensdo leitora, em que um baixo
desempenho no primeiro, relacionado com uma fraca automatizacdo, pode explicar as
falhas de processamento de nivel superior (Fajardo et al., 2012). Saliente-se que o
acesso lexical diz respeito ao modo como o individuo seleciona a palavra necessaria,

qguer na producdo, quer no processo de compreensao do oral (Rodrigues, 2015).

Tendo em consideracdo o facto de a LM ser parte integrante da cultura dos falantes,
urge implementar estratégias dirigidas ao desenvolvimento da competéncia |éxico-
gramatical dos alunos, neste caso especifico do 3.2 ciclo do Ensino Basico (7.2 ano de

escolaridade). Estas assentam nos seguintes pressupostos:

e perspetivar a LM como um fendmeno de comunicagdo social a ser veiculada

como um processo de ajustamento entre os aspetos comunicativos;

e considerar o contexto sociocultural como um aspeto dindmico que influi no

modo como os alunos constroem e projetam os seus discursos socializados;

e considerar a comunicacdo como o meio passivel de relacionar o significado

referencial aos sentidos pragmaticos (cf. E. Figueiredo, 2011, pp. 365-367)

Sob uma perspetiva pedagdgica, Inés Duarte (2011), cuja investigacdo estudou o
conhecimento intuitivo dos falantes, sistematiza os saberes que os alunos devem
desenvolver para conhecer um item lexical, o que se interliga com os tdpicos ja referidos

a respeito das especificidades da competéncia |éxico-gramatical:
e conhecer a sua forma fénica;
e conhecer a sua forma ortografica;
e conhecer o(s) seu(s) significado(s);
e saber a que classe e subclasse de palavras pertence;
e conhecer as suas propriedades flexionais;

e reconhecer as unidades minimas com significado que a constituem;
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e saber com que classes de palavras se pode combinar para formar unidades

linguisticas mais extensas;

e saber que papéis semanticos distribui pelas expressdes linguisticas com que se

pode combinar;

e saber que propriedades sintdtico-semanticas tém de ter as expressées

linguisticas a que atribui papéis semanticos. (cf. Duarte, 2011, p. 17)

As presentes reflexdes, tecidas a propodsito do desenvolvimento da competéncia léxico-
gramatical dos alunos, motivam a seguinte reflexdo: “o que é ser competente em areas
do léxico?”. Na odtica do ensino-aprendizagem, que interessa a este projeto de
investigacdo-acdo, atribui-se primazia ao dominio, a consciéncia e ao controlo da
organizacdo lexical a multiplos niveis. Resta assinalar o conhecimento da estrutura das
palavras, da sua histéria e formacdo (lexicogénese), das relagcdes paradigmaticas e
sintagmaticas e das relacdes discursivas que estabelece (O. Figueiredo, 2011). O
conhecimento lexical é uma atividade “constante e cognitivamente muito produtiva”
(ibidem, p. 347), traduzindo-se num saber que deve ser adquirido com o recurso a
objetivos bem definidos e pedagogicamente adequados. Antes, porém, convém

compreender, com rigor, o seu processo de aquisicdao e aprendizagem.

2.4. O processo de ensino-aprendizagem do léxico

2.4.1. A aquisicdo e aprendizagem do léxico

A aquisicdo consiste num processo natural e espontaneo. Krashen (2009) descreve-a
como um fendmeno informal. Sendo assim, a aquisi¢ao do Iéxico processa-se de modo
automatico e intuitivo (Bartra, 2009). Ora, incumbe ao professor, numa fase de
desenvolvimento posterior, promover nos alunos a consciéncia linguistica, pautada pelo

distanciamento e reflexao, e o conhecimento explicito da lingua (Duarte, 2008).

Este processo ndao se manifesta homogeneamente, mas num todo heterogéneo que
engloba os valores, crencas e modos de atuar do aluno. O recurso ao enfoque

comunicativo, através de metodologias de base cognitiva, possibilita a transfiguracao
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dos saberes linguisticos num instrumento que constréi uma percecdo do real que
transcende o “eu” para pensar o Outro (O. Figueiredo, 2011). A vinculacdo entre os
conteudos linguisticos e socioculturais possibilita que a negociacdo dos significados

veicule os sentidos associados ao léxico nos seus usos e contextos (ibidem, p. 366).

Noutro estudo sobre o ensino do léxico, Olivia Figueiredo (2010) refere que conhecer os
modos de aprendizagem de um aluno deve visar a promoc¢do de atividades rentaveis
gue se dirijam a aquisicdo de uma competéncia de comunicacdo e de uma competéncia
sociocultural. No caso especifico da aprendizagem do |éxico, pretende-se que o discente
seja capaz de mobilizar os recursos em situacdes comunicativas significativas e ativar

diferentes estratégias de acordo com o contexto sociocultural em que se insere.

Nesta linha de pensamento, a aprendizagem dos varios mddulos (lexicais, linguisticos,
gramaticais e discursivos) que influem na construcdo de uma representacao linguistico-
discursiva, integrada no texto oral ou escrito, deve articular o dominio de
conhecimentos multiplos, a saber: processos de reconhecimento fonematico,
fonoldgico e gréfico; processos de codificacdo percetiva e auditiva; processamento
sintatico (cujo papel consiste em organizar as palavras na frase e no enunciado);
processamento semantico e lexical, que afeta a interpretagao cognitiva do enunciado; e

0 processamento pragmatico e discursivo, que ativa a lingua nos seus usos (ibidem).

Além da dimensdo pragmadtica, que incorpora os conteudos linguisticos e socioculturais,
o conhecimento dos itens lexicais envolve outra dimensao — a da sua estrutura interna.
Neste sentido, Inés Duarte (2011) refere um dos motivos pelos quais temos um capital
lexical diversificado: o facto de muitas palavras possuirem elementos comuns, como,
por exemplo, o radical e/ou afixos. O conhecimento implicito, na dtica da investigadora,
permite aos falantes do portugués inferir que os sufixos e prefixos tém significado,
contribuindo para a formacdo de novas palavras com recurso a regras gramaticais
apreendidas intuitivamente. Este saber linguistico revela-se crucial na descodificacdo de
significados, visto que integra o conhecimento prévio das unidades lexicais e das regras

gue subjazem a sua combinacao (ibidem).
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Embora o Iéxico perspetive a “palavra” numa dimensado englobante, este ndo inclui
somente unidades deste tipo (Villalva & Silvestre, 2014). Por exemplo, um numero
consideravel de itens é constituido ndo apenas por radicais e afixos com significado
lexical, mas também por sufixos com significado estritamente gramatical. E o que se
constata na maioria dos nomes comuns e dos adjetivos, varidveis em nimero (e por
vezes também em género), e com os verbos, que variam em tempo, modo, aspeto,
pessoa e numero. Como consequéncia, o conhecimento de afixos e das suas regras de
combinacdo com radicais habilita os falantes do portugués a integrar no seu capital
lexical um numero de palavras virtualmente infinito. Esta capacidade demonstra-se em
produtos de criatividade lexical das criancas, que formam palavras de acordo com as

regras linguisticas apreendidas intuitivamente na interacdo verbal (Duarte, 2011).

E essencial referir que, a nivel semantico, as unidades lexicais se interligam de dois
modos particulares, estabelecendo entre si relagdes intrinsecas e extrinsecas. A relacdo
intrinseca relaciona-se com a natureza semantica da conexdo entre os itens lexicais
(sinonimia, antonimia, hiponimia). Por outro lado, a relacdo associativa baseia-se no
conhecimento referencial e enciclopédico do falante, na medida em que as unidades

lexicais se aproximam por coocorrerem no mesmo contexto (Bogaards, 1994).

Na verdade, para descrever o significado de um lexema urge descrever as suas relagoes,
gue estdo na base de fendmenos como a antonimia e a sinonimia (Olano, 2004). Neste
dominio, o ensino-aprendizagem destas relagdes semanticas deve ser estruturado de
modo a assegurar uma efetiva aquisicao lexical por parte do aluno. Ademais, na
descricdao do conhecimento que os falantes tém do significado de uma palavra devem
considerar-se, igualmente, as rela¢des gerais de implicacao, representadas sob a forma
de postulados de significado, pelo que o significado de uma palavra pode ser descrito

com recurso a combinacdo de propriedades semanticas elementares (Duarte, 2000).

Importa sublinhar a representacdo das propriedades gramaticais, morfossintaticas e
argumentais (ao nivel do nimero, do esquema e das fun¢Ges tematicas dos argumentos
em jogo), assim como das propriedades semantico-concetuais e instrumentais que
sustentam o seu funcionamento em cotextos e em situagdes pragmaticas de diversa

indole. A aprendizagem das unidades de uma lingua ndo se opera sem o suporte das
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regras gramaticais que norteiam a sua configuracao e as suas condi¢des de uso. O estudo
da gramatica engloba as propriedades morfoldgicas, sintaticas e semanticas que
caracterizam os signos da lingua, nos seus diversos usos discursivo-textuais. Dos
diferentes niveis de propriedades por que se definem os signos duma lingua, sejam as
unidades lexicais ou as funcionais, destacam-se as propriedades gramaticais, que

condicionam o comportamento discursivo e a tipologia funcional (Rio-Torto, 2006).

E com base na simbiose entre o sistema lexical, o sistema concetual e o sistema
discursivo, isto é, a partir da relacdo entre as palavras, as suas representacées e funcoes
formatadas em estruturas gramaticais, que o discente, enquanto sujeito cognitivo, ird
construir os seus modos de pensar, de tal forma que se desencadeie um laco dialético
entre o pensamento e a linguagem (O. Figueiredo, 2010). Por fim, os desenvolvimentos
em psicolinguistica, em psicologia cognitiva e em neurociéncias da linguagem tém
demonstrando que o processamento da linguagem e dos signos linguisticos se opera de
forma articulada, complementando-se as dimens&es funcionais, gramaticais e lexicais,

paradigmaticas, sintagmaticas e discursivas de um item lexical (Rio-Torto, 2006).

2.4.2. O léxico nos documentos orientadores do Ensino do Portugués

Considerando as particularidades inerentes ao processo de aquisi¢dao e aprendizagem
deste dominio na LM, Mario Vilela (1995) refere as duas fung¢des primordiais do Iéxico
de uma lingua: representar a realidade extralinguistica e comunica-la através do
discurso. Os documentos orientadores do ensino de Portugués no Ensino Basico, em
particular o Programa e Metas Curriculares (2015), atribuem primazia as dimensdes
representativa e comunicativa do conhecimento lexical, frisando a necessidade de os
alunos produzirem textos orais e escritos escorreitos, com propriedade vocabular,

progressivamente mais complexos e adequados a distintas situa¢des de comunicagao.

Repare-se, no dominio da Oralidade, na presenca de aspetos como “vocabulario e
estruturas frasicas: fluéncia e correcdao” (2015, p. 23); na Leitura: “continuidade,
progressdao tematica, coeréncia e coesdo textual (repeti¢bes; substituicdes por

pronomes, por sindnimos e equivalentes; referéncia por possessivos; conectores;
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ordenacdo correlativa de tempos verbais (ibidem, p. 29); na Escrita: “textualizacdo:
caligrafia; ortografia; pontuacdo; vocabuldrio e estruturas sintdticas (diversificacdo)”
(ibidem, p. 30); na Educagdo Literdria: “recursos expressivos estudados nos ciclos
anteriores (retoma): aliteracao, pleonasmo e hipérbole; valor semantico da pontuacao!
(ibidem, p. 30); e, por ultimo, na Gramatica: “formacdo de palavras complexas:

derivacdo (afixal e ndo-afixal) e composicao (por palavras e por radicais” (ibidem, p. 31).

De facto, o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (2015)
confirma a transversalidade do Iéxico e espera que os alunos reconhecam
explicitamente, no 7.2 ano, a estrutura geral da lingua portuguesa e os principais
processos através dos quais ela se constrdi e gera sentido, sem descurar os contextos
discursivos, sociais e culturais em que é utilizada. A importancia desta tematica verifica-
se, também, no documento das Aprendizagens Essenciais (2018) para o referido ano de
escolaridade, em que se explana a propriedade vocabular a propdsito da competéncia

de escrita, o que confirma a centralidade do ensino explicito do |éxico.

2.4.3. O ensino explicito do léxico e a promocgdo do capital lexical

Assumindo a relevancia de um ensino programado do léxico em contexto escolar,
conforme se indicou acima, Carla Araujo (2011) explana que o ensino explicito agiliza a

interliga¢ao de conhecimentos e a transposi¢dao para outros campos do saber.

Destarte, com vista a um desenvolvimento global, é desejavel que os docentes
procedam a implementacao de estratégias de autorregulacado, encorajando os alunos a
monitorizar a compreensdao das palavras e a assumir responsabilidade perante o
desenvolvimento da competéncia léxico-gramatical, visto que esta interfere em vdrios

dominios da aprendizagem, nomeadamente a leitura, a escrita e a oralidade (ibidem).

Segundo Inés Duarte (2008), para se atingir um nivel elevado na competéncia de escrita,
é necessdrio um conhecimento da lingua extenso que, em grande parte, tem de ser
explicito. Por outro lado, um nivel elevado de desempenho na compreensao da leitura
implica saber interpretar as pistas estruturais contidas num texto, cujo ensino, em

grande medida, também deve ser explicito. Efetivamente, a escola desempenha um
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papel decisivo no alargamento do conhecimento explicito da lingua de cada aprendente,
na aprendizagem da leitura e da escrita, bem como no desenvolvimento da sua

consciéncia linguistica até estadios superiores, conforme reitera a investigadora.

No que se refere as relacdes semanticas entre as palavras, o ensino explicito do léxico
podera desbloquear esta tarefa complexa que, segundo Olivia Figueiredo (2010), requer
o estabelecimento de conexdes entre o significado de palavras conhecidas e as
representacoes das novas palavras. Diante do exposto, “um fator que desempenha um
papel importante na aprendizagem da leitura e no desenvolvimento da competéncia de

escrita é o capital lexical” (Duarte, 2008, p. 35).

Com efeito, é a partir do Iéxico que o discente interioriza progressivamente os conceitos
e constrdoi um pensamento consciente sobre a lingua (O. Figueiredo, 2010). Assim, é
através do conhecimento lexical que o aluno processa a informacdo e alia a funcdo de
representacdo a de comunicacdo (ibidem). Esta area, fértil pela pluralidade de saberes
que articula, permite que o aluno organize o seu pensamento e aceda ao sistema
concetual configurado pela linguagem, uma vez que o |éxico, de acordo com a autora,

constitui a chave de acesso ao sistema concetual da lingua meta.

Veja-se, em jeito de sintese das ideias expostas neste subcapitulo, o modelo, proposto
por Inés Duarte (2011), que explora as relagGes entre conhecimento lexical,

compreensdo da leitura e qualidade da produgdo escrita (Figura 1).

Figura 1 — Modelo concetual que interrelaciona conhecimento lexical, compreensao da

leitura e qualidade da produgio escrita

Factores
socioeconémicos

Ensino explicito
do léxico

Conhecimento Capital Volume Compreenséo
prévio lexical de leituras de leitura

Dominio
do portugués
padrao

Producdo
escrita

$

Fonte: Duarte (2011, p. 10)
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2.4.4. 0 ensino explicito do léxico na pré-leitura

Na senda das multiplas vantagens do ensino explicito do Iéxico, sobretudo no que
concerne aos dominios consignados no documento das Aprendizagens Essenciais
(2018), Inés Duarte (2011) especifica a correlagao entre o volume de leituras e o
incremento do capital lexical. A leitura e a aprendizagem de novas palavras apresentam
uma correlacdo inestimavel, visto que, quanto mais elevada for a competéncia leitora,
mais célere é o desenvolvimento do conhecimento lexical dos alunos (Stanovich, 1986).
Assim, um maior dominio do Iéxico traduz-se no incremento da rapidez da leitura, com

menos esforgo e, por conseguinte, numa melhor competéncia leitora.

Toda a aprendizagem da lingua deve passar, a um dado momento, pela leitura de textos
literdrios. Esta opinido é apoiada pelos estudos de Fonseca (2002), que defendeu a
importancia do cruzamento do olhar da literatura e do da linguistica para melhor
compreender os problemas linguisticos, gramaticais e pragmaticos. Convém, portanto,
gue os alunos leiam textos simples, que ndo oferecam dificuldades hermenéuticas,
como textos de maior complexidade, que constituam desafios do ponto de vista do
vocabuldrio e da sua prdpria arquitetura textual (Aradjo, 2011). Relembre-se que a
aprendizagem do |éxico constitui um processo dinamico que se prolonga por toda a vida,
pois as unidades lexicais sdo sistemas abertos. Posto isto, a leitura assume-se terreno

fértil para aprofundar o conhecimento lexical dos discentes (Bartra, 2009).

A abordagem suprarreferida baseia-se no postulado de que a linguagem, “poder e
instrumento de poder” (Silva, 2010, p. 172), detém uma importancia basilar no contexto
de ensino-aprendizagem, visto que a sua utilizagdo determina o estatuto social, a
criatividade, a individualidade e a aquisicao de outros saberes por parte dos estudantes
(ibidem). Entao, um processo educativo que articula a educacgao linguistica e a educagao
literaria constitui, segundo Olivia Figueiredo (2010), a rampa de acesso aos

conhecimentos e a descoberta do funcionamento do mundo.

A compreensdao consiste numa atividade cognitiva complexa em que a informacao
textual fornecida pelo texto e a bagagem cultural do leitor se complementam com vista

a alcancar a interpretacao (Viegas, Aido, Sousa & Reis, 2015). O estado inicial da leitura
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é desencadeado por um padrao grafico do texto, ou seja, por grafemas agrupados em
conjuntos, sendo que, através de um processo percetivo, o leitor forma uma

representacdo abstrata de signos graficos — as palavras escritas (ibidem).

A concegao acima mencionada coaduna-se com a “leitura-compreensao” e ndo com a
“leitura-decifracdao”. Para Inés Sim-Sim (2009), o segundo processo reporta-se a
identificacdo das palavras escritas e da relacdo da sequéncia de letras com os sons da
lingua correspondentes. A descodificacdo/decifracdo encontra-se dividida em quatro
subprocessos: o visual, o fonolégico, o linguistico e o contextual. O processo visual diz
respeito a capacidade de compreender sequéncias, diferenciar uma figura de uma
palavra e de analisar os elementos que a constituem. Por outro lado, o processo
fonoldgico corresponde aos cdédigos fonoldgicos, a memodria e a sequéncia dos sons
produzidos durante a formacdo das palavras, enquanto o processo linguistico alude a
relacdo existente entre a linguagem oral e visual. Por ultimo, o processo contextual

relaciona-se com a capacidade do aluno de ler palavras desconhecidas (Cruz, 1999).

Atendendo aos processos de decifracdo e compreensao textual, a antecipacao da leitura
deve implicar a especulac¢do, a formulacdo de hipdteses e a extrapolacdo, quer a partir
da ativacdo de conhecimentos prévios, quer com recurso a informacdo textual de
superficie (Sousa, 1990), assentando em microprocessos que concorrem para a
“construgao do significado” (Viana, 2009, p. 22). Este processo de base cognitiva envolve
o reconhecimento de palavras, o estabelecimento de relagbes entre as unidades de
sentido e a sele¢do da informacgdo, pelo que articula a experiéncia individual e o

conhecimento do mundo dos estudantes (Viegas et al., 2015).

Quando o leitor confirma as suas hipoteses e predi¢des, prossegue na leitura; caso
contrario, modifica a estratégia adotada. Simultaneamente, o aluno pode recorrer a
mecanismos que o auxiliem a interpretar o texto. Souza, Giotto e Silva (2012) referem,
a este respeito, que os bons leitores ativam estratégias especificas, como a mobilizacao
de conhecimentos prévios e a realizacdo de inferéncias, previsdes e conexdes com
outros textos. Inés Duarte (2011) acrescenta a importancia da consciéncia
metalinguistica, isto é, a capacidade de transformar o conhecimento intuitivo num outro

reflexivo e estruturado.
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Ademais, Giasson (2000) advoga a importancia das estratégias de intervencdo na leitura
(antes, durante e depois), no entanto a presente investigacdo centra-se na fase da pré-
leitura, que possui um papel fundamental no alargamento vocabular e deve ser
preparada de acordo com os objetivos e natureza do texto que se ird trabalhar. Nesta
etapa de evocacdo, o discente deve ser incentivado a ativar os seus conhecimentos
prévios necessarios a contextualizacdo e ao aprofundamento da leitura (ibidem). A
preocupacdo excessiva com a compreensao literal dos enunciados assenta na decifracdo
dos itens lexicais, custeando-se dos escassos conhecimentos do mundo (Sousa, 1990).
Assim, de modo a tornar produtiva a interacdo entre o leitor, o texto e o contexto,
devem ser ensinadas estratégias de pré-leitura que, segundo Isabel Solé (1998), visam

auxiliar o leitor na compreensao, para além de aumentarem o seu capital lexical.

De acordo com Madalena Contente (1995), a pré-leitura é uma etapa de observacao
global do texto, de antecipacdo e formulacdo de hipdteses, onde se criam condi¢des
favoraveis a rececdo do texto. Logo, podem ser fornecidas informacbes do tipo
linguistico e o significado de determinadas palavras-chave. Otilia da Costa Sousa (2007)
considera, a este respeito, que a leitura consiste num processo de antecipa¢do de
sentidos e que o conhecimento prévio auxilia os discentes a perspetivarem o contetdo
do texto. O desempenho numa tarefa cognitiva, onde a leitura se inclui, é norteada pelo

conhecimento concetual que se possui acerca do dominio em questdo (Costa, 1992).

No atinente ao ensino do Iéxico, na compreensdo de um texto, quer no decurso do
questionario oral, quer nas atividades de escrita, o aluno deve ser incentivado a
relacionar o item lexical com os seus saberes prévios ou a estabelecer relagdes com
outros termos através de associa¢Oes e substitui¢cdes (O. Figueiredo, 2011). A previsao
de possibilidades com recurso ao vocabuldrio potencia, segundo Inés Sim-Sim (2007), o
raciocinio inferencial, munindo o aprendente de ferramentas que lhe permitem
construir a significacdo do texto e a “continuidade no que é descontinuo (...)

estruturando o real e estruturando-se a si mesmo” (Figueiredo & Bizarro, 1999, p. 469).

Note-se ainda que, muitas vezes, os textos presentes nos manuais escolares abordam
temas pouco familiares aos alunos, o que acaba por acometer a sua compreensdo. Em

situacdes como estas, os docentes limitam-se a ensinar o |éxico, durante ou apés a
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leitura do texto, quando surgem termos desconhecidos, o que significa que se trata de

um dominio trabalhado de forma ndo programada nas planificacdes.

Como explica Dreyfus (2004), o ensino do léxico é efetuado de forma pontual e
acidental, o que ndo contribui para uma aprendizagem significativa do mesmo e se
traduz num escasso enriquecimento das redes concetuais dos alunos. Assim, assume
particular relevancia o conceito de “polissemia”, que colabora decisivamente para

tornar o Iéxico de uma lingua um sistema econdémico, visto que:

(...) o dominio das varias acec6es de uma mesma unidade n3do requer da parte
do falante qualquer esforco complementar de memorizacdo: efetivamente, o
falante é capaz de apreender genericamente o significado de uma unidade lexical
ao ser utilizada em contextos inesperados para denominar entidades
inesperadas, ao mesmo tempo que é capaz de denominar entidades cujo nome
ndo conhece usando palavras que designam entidades diferentes, sem que isso

provoque dificuldades de comunicacao (Correia, 2000, p. 9).

Na perspetiva da acdo didatica, considerando as potencialidades significativas da
linguagem e o seu carater polissémico, revela-se benéfico o investimento no trabalho
vocabular na pré-leitura, dado que, em conformidade com Inés Duarte, “a investigacado
tem mostrado a relevancia do ensino explicito de palavras novas como atividade de pré-
leitura, se as palavras ensinadas estiverem associadas a ideia principal do texto” (2011,
p. 26). A exploragao do Iéxico nesta etapa incrementa a fluéncia na leitura, garantindo a
eficacia das estratégias implementadas na abordagem do texto, na medida em que a

compreensao se subsidia do conhecimento linguistico dos alunos (Sim-Sim, 2007).
Em jeito de conclusao:

(...) o reconhecimento da palavra, a ativacdao de cadeias lexicais, a busca do
significado mais adequado e compativel com o contexto e a decisao final fazem-
se sem quebras, mais rapidamente, contribuindo para o desenrolar do processo

de forma continua e eficaz (Costa, 1992, p. 107).
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2.4.5. Propostas didaticas para o ensino explicito do Iéxico na pré-leitura

Mediante o exposto nos subcapitulos anteriores, o ensino explicito do Iéxico deve
fundar-se numa concecdo multimodal do signo linguistico, tendo em conta a sua forma,
significado e uso contextual. As abordagens tradicionais no ambito da didatica do léxico
baseiam-se em listas de palavras descontextualizadas e em técnicas de memorizagao.
De acordo com as conclusdes do estudo de Berthaume, Anctil e Daigle (2020), uma
abordagem holistica, que articule tarefas de leitura e de escrita, revela-se mais eficaz, a

nivel pedagdgico-didatico, do que a instrucdo direta proposta nos métodos tradicionais.

Pretende-se, neste trabalho, circunscrever o ensino explicito do Iéxico a atividades
realizadas na pré-leitura. Assinale-se que as condicionantes inerentes a legibilidade dos
textos sdo agravadas por fatores que decorrem do desinteresse generalizado dos alunos
pela leitura, consubstanciadas numa competéncia |éxico-gramatical enfraquecida. Esta
revela o desconhecimento de estratégias que permitem inferir o significado dos itens

pelo contexto e pela associacdo com outras palavras (O. Figueiredo, 2011).

No gue concerne as associa¢Oes das palavras com os seus significados na comunicacao,
atentou-se, em algumas atividades, na teoria dos campos lexicais, que explica o
estabelecimento das relagdes de significado entre os itens lexicais por meio de relacdes
entre as palavras (sinonimia, hiponimia, meronimia) (ibidem). E importante, pois,
ensinar aos alunos como se representa a relagdo holonimia/meronimia nas relagées
paradigmaticas e a sua distribuicdo partondmica. Por exemplo, a retoma anaférica por
meronimia encontra-se ao servico da coesdo e progressdao textuais, dadas as
informagdes novas que se vao inserindo no texto, bem como pelos universos de discurso

mobilizados e pela implementacdo de inferéncias acrescidas (ibidem).

A aprendizagem do |éxico na LM focaliza-se, assim, no vocabulario culto que o discente
necessita de mobilizar para a compreensao de textos literdrios. Pretende-se reforgar a
consciéncia metalinguistica dos alunos com o objetivo de desbloquear o impasse na
decifracdo/descodificacdo dos itens lexicais. Uma das estratégias pautou-se pelo uso de
imagens como forma de descodificar o vocabuldrio necessario a compreensao de textos.

Atente-se que, enquanto signos e, portanto, uma linguagem, as imagens comunicam
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uma mensagem a um destinatario. Para Saussure (2006), o signo linguistico é composto
por um significante (imagem acustica) e por um significado (conceito) como duas partes
indissociaveis. O mesmo se aplica ao signo semioldgico, pelo que toda a linguagem nao
verbal revela um signo constituido de significante e de significado. Assumindo a imagem
enguanto um dominio material, considera-se a andlise da sua constituicdo e a sua

especificidade, como descreveu o linguista supracitado.

Em adicdo, partindo do pressuposto de que a aprendizagem lexical deve ser uma
atividade intencional e programada na aula de Portugués, revelou-se nuclear o
desenvolvimento de ferramentas metacognitivas que permitissem ao aluno processar o
conhecimento de forma independente. Tornou-se proficuo que a pré-leitura articulasse
metodologias facilitadoras da aprendizagem plena do item lexical, tendo em vista a
assimilacdo conjunta da forma, sentido, sintaxe e pragmatismo, o estabelecimento de

conexdes no léxico mental e o posterior uso ativo das unidades lexicais pelos alunos.

Utilizaram-se nesta etapa, como recursos didaticos, jogos interativos desenvolvidos na
plataforma digital Learning Apps. Estes, pela sua vertente I|Udica, revelam-se
instrumentos propulsores das competéncias dos alunos (Griibel & Bez, 2006). A
motivacdo, originada pelo uso da ferramenta, permite cativar os alunos desavindos da
aprendizagem. Freire (2002) advogava a pedagogia da curiosidade, assente na procura

do saber, o que se torna fulcral na aprendizagem através do mobile learning.

Recorreu-se, também, a Banda Desenhada (BD), procurando estimular “o raciocinio
dedutivo, a andlise de ac¢bes, a antecipa¢do de acontecimentos, a previsdao de
acontecimentos, o raciocinio inferencial e a aprecia¢do valorativa do texto” (Sim-Sim,
2007, p. 37). Por isso, a utilizagdo da BD permite trabalhar estratégias do leitor e

aprimorar o conhecimento lexical dos alunos (Sa, 2016).
No atinente a pré-leitura, o recurso a BD possibilita aos discentes:
e ativar conhecimentos prévios sobre o tema abordado no texto;
e formular hipdteses, previsdes ou questdes sobre o conteldo do texto;

e recorrer ao contexto para descobrir o significado de palavras e expressdes

desconhecidas. (cf. Sa, 2016, pp. 40-41)
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A nivel da compreensdo na leitura valoriza-se pouco a formulacdo de hipdteses e a
realizacdo de inferéncias, atribuindo-se primazia a etapa de pds-leitura (Sa, 2016). Julga-
se pertinente lucrar com combinacdo de texto e imagem, proposta na BD, de forma a
explorar o vocabulario previamente a abordagem textual, na etapa da pré-leitura, o que

se prende com a dimensdo verbal deste recurso didatico (ibidem).

Além disso, o mesmo permite ao aluno mobilizar estratégias de clarificacdo e
simplificacdo, que atuam sobre segmentos do texto em distintos niveis, em particular

no plano lexical, e que se prendem com a competéncia linguistica do leitor (Costa, 1992).

No ponto de vista de Nation e Coady (1988), o leitor, ao deparar-se com as palavras
desconhecidas num texto, ird ignorar esses vocabulos. O ensino explicito do léxico na
pré-leitura possui como objetivo a descodificacdo prévia dos significados dos itens
lexicais presentes no texto a ser lido, sendo uma atividade programada que implica o

estabelecimento de hipdteses e o recurso, por parte do aluno, ao léxico mental.

Finalmente, tendo em conta as vantagens desta abordagem didatica, apresenta-se,
seguidamente, o estudo empirico que operacionaliza, a luz da investigacdo-acdo, os

pressupostos tedricos referentes ao ensino do léxico na etapa da pré-leitura.
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3. Estudo empirico

O estudo empirico elaborado no dmbito do estdgio pedagdgico no AEE foi desenvolvido
com base num processo de investigacdo-acdo, paradigma que concebe a formacao
enquanto projeto de desenvolvimento profissional do professor e que visa a

transformacdo autorreflexiva de teorias e praticas pedagdgicas (Moreira, 2006).
3.1. Metodologia cientifica

Uma das caracteristicas da investigacdo-acdo consiste, segundo Judith Bell (1993), no
facto de o trabalho ndo estar concluido quando o projeto termina, pelo que o professor
continua a rever, a melhorar e a avaliar a sua pratica profissional. Cohen e Manion (1994)

definem, com clareza, esta metodologia enquanto

(...) um procedimento essencialmente in loco, com vista a lidar com um problema
concreto localizado numa situacdo imediata. Isto significa que o processo é
constantemente controlado passo a passo (isto é, numa situacdo ideal), durante
periodos varidveis, através de diversos mecanismos (questionarios, didrios,
entrevistas e estudos de casos, por exemplo), de modo que os resultados
subsequentes possam ser traduzidos em modificagdes, ajustamentos, mudancas
de direcdo, redefinicGes, de acordo com as necessidades, de modo a trazer
vantagens duradouras ao préprio processo em curso. (Cohen & Manion, 1994, p.

192)

Portanto, a natureza essencialmente pratica da metodologia de investiga¢dao torna-a
relevante quando se nomeia um problema. No caso do 7.2 G, conforme se delimitou
anteriormente, a area prioritaria identificada na turma consiste no escasso acervo lexical
dos alunos. Seguidamente, é fundamental considerar os momentos de planificacdo,
acao, observacao e reflexdo, o que implica, simultaneamente, um olhar retrospetivo e
prospetivo, traduzindo-se numa espiral de conhecimento e a¢do (Coutinho et al., 2009).
De acordo com estes autores, as fases da investigacdo-acdo englobam o
desenvolvimento de um plano de agdo, com base em informagdo critica, o

estabelecimento de um consenso para colocar o plano em andamento, a observagao
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dos efeitos da acdo e, por ultimo, a reflexdo sobre os resultados obtido, tendo em vista

uma nova planificacdo e, por conseguinte, uma nova sequéncia de espirais em ciclo.

A pratica pedagdgica supervisionada permitiu realizar uma série de atividades que sao
parte integrante deste estudo. Os dados resultantes dessa operacionaliza¢cdo procuram
corroborar as vantagens do ensino explicito do léxico na pré-leitura, dado que a
investigacdo, enquanto tarefa empirica, exige a avaliacdao dos dados no que concerne a
sua validade externa (Tuckman, 2012). Veja-se o esquema a seguir, que sintetiza a ldgica
inerente ao percurso de investigacdo-acdo adotado neste projeto.

Figura 2 — Espiral de ciclos de investigagdao-acao

- . Plano 3/
cico ey,

Fonte: Coutinho et al. (2009, p. 366)

3.1.1. Objetivos da investigacdo

Conforme se explanou no primeiro capitulo, aquando da formulagdo da questdo de
partida, a finalidade das estratégias implementadas na pré-leitura teve como objetivo
principal desenvolver o conhecimento lexical dos alunos da turma 7.2 G, tendo em vista
a agilizagdo do processo de compreensao textual. O percurso de aprimoramento destes
dominios foi programado para ocorrer em distintos momentos do ano letivo. Sendo
assim, no sentido de delinear um caminho que permitisse dar resposta a meta acima

enunciada, formularam-se dois objetivos especificos norteadores da investigacdo-ac¢ao:

e implementar atividades, com recurso a materiais auténticos, destinadas ao

ensino explicito do |éxico na etapa da pré-leitura;

e analisar o impacto que as atividades de ensino explicito do |éxico na etapa da

pré-leitura surtiram no processo de leitura-compreensao dos textos abordados.
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3.1.2. Ferramentas de recolha de dados

A recolha de dados nos dois ciclos de investigacdo-acdo realizados no ano letivo
2020/2011 na turma 7.2 G do AEE foi concretizada através da analise documental de
trabalhos efetuados pelos alunos, de dois inquéritos por questiondrio e do didrio de

investigador construido com base na observagao direta durante as aulas.

Em relacdo ao questionario, este exigiu respostas escritas a um conjunto de questoes,
tendo por objetivo recolher informacdo factual sobre acontecimentos ou situacoes,
atitudes, crencgas, conhecimentos, sentimentos e opinides dos discentes (Fortin, 2009).
O inquérito por questionario implementado visou compreender a percecao dos alunos
sobre a importancia do conhecimento lexical e as estratégias utilizadas para aprender

palavras novas, bem como para descodificar o seu significado na leitura de textos.

Por outro lado, revelou-se de suma importancia o uso do didrio do professor, que
contribuiu para refletir sobre o que se sucedeu nas aulas, ou seja, dados como os
sentimentos, preocupacoes, frustracées, ambiente de aula, atitudes, propostas de a¢des
ou perspetivas alternativas (Bolivar et al., 2001). O uso de documentos pessoais, dada a
natureza empirica da investigacdo-acdo e o carater reflexivo da profissdao docente,
justifica-se, neste contexto, pelo facto de explorar os discursos sobre a pratica,

articulando o pensamento e agao (Alves, 2004). No entanto, convém atentar que

(...) para se poder trabalhar com didrios, em investigacdo, necessitamos de
posicionar-nos, face a sua utilizagao, com a requerida confianga na possibilidade
de traduzirem, vdlida e fiavelmente, o pensamento e experiéncias dos seus
autores, enquanto, por outro lado, viabilizam a interpretagéo objetiva, por parte
do investigador, dos dilemas que, na mente e na pratica, sdo vivenciados por

aqueles. (Alves, 2004, p. 227)

Ora, o diario de investigador foi construido a partir de anotacdes sobre os vdrios
momentos das aulas lecionadas, atividades desenvolvidas e as respetivas reflexdes
sobre as aprendizagens e atitudes dos alunos. Estas notas escritas foram coligidas e
transcritas para versao digital, formando, assim, um didrio pessoal de acompanhamento

da pratica docente. Para a andlise da informacgao procedeu-se a analise de conteudo.
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4. Plano de agao

O plano de acdo do projeto foi realizado ao longo do ano letivo 2020/2021, tendo sido
realizada umaintervencdo no 1.2 periodo e outra no 3.2 periodo, correspondentes a dois
ciclos de investigacdo-acdo. O desfasamento temporal na implementacdo das

intervencOes deve-se as circunstancias epidemioldgicas, consubstanciadas na
interrupcdo do ensino presencial e na consequente passagem ao ensino remoto de
emergeéncia, que se iniciou em fevereiro de 2021, e da intercalagdo com as sessdes
sincronas lecionadas em marco, na plataforma Microsoft Teams, a turma do 12.2 ano.

No entanto, foi possivel realizar no 2.2 periodo, paralelamente aos ciclos de
investigacdo-acao, trés atividades complementares de ensino explicito do |éxico na pré-

leitura com recurso a jogos interativos, como se aponta na Tabela 2.

Tabela 2 - Plano de agdo tracado para o ano letivo 2020/2021

) 2.2 ciclo de
1.2 ciclo de . .
Aula zero ) L 5 investigacao-
investigacao-agao .
acao
Ano e Turma 7.2G
Data 8 de outubro de 11 e 12 de novembro de | 28 e 29 de abril
2020 2020 de 2021
N.2 de aulas da | 1 aula de 50 min. 3 aulas de 50 min. 3 aulas de 50

realizadas na
pré-leitura

momento inicial
da aula, do
vocabulario
referente a uma
noticia sobre uma

exposicao artistica.

leitura, do vocabulario
presente na sequéncia
descritiva inicial de O
Cavaleiro da Dinamarca,
de Sophia de Mello
Breyner Andresen, com
recurso a audicdo de um
excerto do conto “O

sequéncia (presencial) (presencial) min. (presencial)
didatica
Tematica Texto ndo literdrio | Texto literario Texto poético
— noticia
Atividades Exploragdao, num Exploracdo, na pré- Exploragao do

vocabulario do
poema “Pedra
Filosofal”, de
Antdnio Gededo,
com recurso a
uma BD
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Abeto”, de Hans

Christian Andersen, e a

associagao entre

palavras e imagens.

elaborada para o
efeito.

Antecipacdo do
vocabulario do
poema
“Maquina do
Mundo”, de
Antonio Gededo,
com recurso a
suportes
audiovisuais
(video e
imagens).

Modo de
recolha de
informacao

Registos no diario
de investigador —
observacdo direta
dos alunos.

Registos no diario de

investigador —

observacdo direta dos

alunos.

Aplicacdo do primeiro

inquérito por

guestionario relativo a

percecao da
importancia do

conhecimento lexical.

Registos no
diario de
investigador —
observacao
direta dos
alunos.

Registos
fotograficos das
respostas a um
exercicio de
aplicagdo de
vocabulario.

Registos
fotograficos do
glossario
individual dos
alunos.

Aplicacao do
segundo
inquérito por
guestionario
relativo a
percecao da
importancia do
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conhecimento

lexical.
Atividades Implementaram-se trés atividades de ensino explicito e
complementares | programado do léxico na fase da pré-leitura no 2.2 periodo. Os
de ensino jogos interativos de exploracao lexical foram elaborados com
explicito do recurso a plataforma digital Learning Apps e centraram-se no
[éxico conto “Ladino”, de Miguel Torga, e na obra Histdria de uma

gaivota e do gato que a ensinou a voar, de Luis Sepulveda.

Nos subcapitulos seguintes, para cada uma das intervencdes letivas realizadas na turma
7.2 G, serdo descritas as atividades realizadas, os dados recolhidos sobre o desempenho

dos alunos e as reflexdes produzidas ao longo do percurso de investigacdo-acao.
4.1. Aula zero (diagnose)

Aaulazerodo 7.2 G realizou-se no dia 8 de outubro de 2020, em regime presencial. Teve
a duragdo de 50 minutos e possuiu como dominios de referéncia o texto ndo literario
(noticia) e a oralidade (compreensdo e expressdo), em conformidade com as
Aprendizagens Essenciais (2018) do 7.2 ano de escolaridade. Os contributos das

atividades realizadas foram mobilizados no diagndstico do problema de investigacao.
4.1.1. Pratica letiva

O objetivo geral da aula zero pautou-se pela promog¢ao do desenvolvimento da
competéncia de compreensao do oral a partir do registo de notas. No que concerne aos

objetivos especificos, pretendia-se que os alunos fossem capazes de:

e ativar estratégias de atencdo global e seletiva na realizagdo de tarefas de

compreensdo do oral oral de um discurso do género noticia;

e prestar atengdao ao que ouvem, de modo a explicitar o assunto, tema, inten¢ao

comunicativa (informar) e estrutura global da noticia;
e sintetizar a informacado recebida pela tomada de notas das ideias-chave;
e distinguir o essencial do acessério no discurso oral;

e manifestar ideias e pontos de vista pertinentes relativamente ao discurso oral;
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e utilizar a palavra com fluéncia, correcdo e naturalidade nos momentos de

intervencgdo formal (cf. Aprendizagens Essenciais, 2018).

Embora a oralidade constituisse um dominio de referéncia central na aula zero, ndo se
descurou a antecipacdo lexical na fase da pré-leitura (neste caso especifico, a pré-
escuta), o que visou a recolha de dados que fundamentassem a intervencdo pedagdgico-
didatica e, por outro lado, facilitassem a compreensdo da noticia e a apreensao das

ideias principais que subjaziam ao texto oral.

A atividade inicial da aula consistiu, portanto, na recolha individual de léxico relacionado
com o tema da noticia3, particularmente de dois nomes comuns relacionados com o

campo lexical do substantivo “arte”. Veja-se a instrucdo da tarefa.

a. Escrevam, no vosso caderno didrio, dois nomes comuns que estejam
relacionados, a nivel de significado, com a palavra “arte”.

b. Quando pensam no nome “arte”, que outras palavras associam?

Note-se que a instrucdo foi formulada, pelo professor em formacao inicial, de duas
maneiras distintas, com vista a reforcar a importancia da associacdo entre palavras, pese
embora ndo se tenha aclarado, explicitamente, o conceito de “campo lexical”. Este
corresponde, segundo o DT, ao “conjunto de palavras associadas, pelo seu significado,

|II

a um determinado dominio concetua

Com efeito, a planificacdo desta sequéncia diddtica procurava que o levantamento
prévio e auténomo do vocabuldrio, pelos alunos, integrado posteriormente na nogao de

“campo lexical”, facilitasse a compreensdo oral da noticia.

Sendo assim, os discentes teriam de realizar as seguintes operagdes:

3 cf. Euronews (16 set. 2020). Uma aldeia francesa que é uma cidade feita de arte de rua.
https://pt.euronews.com/2020/09/16/uma-aldeia-francesa-que-e-uma-cidade-feita-de-arte-de-rua
(acedido em 30 jun. 2021)
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ativar o conhecimento prévio e os conhecimentos do mundo;

mobilizar redes concetuais do |éxico mental;

identificar campos lexicais através da relacdo entre itens lexicais;
e enquadrar o assunto do documento oral a trabalhar posteriormente.

Na senda desta abordagem inicial, ainda na antecipac¢do do vocabulario da noticia, o

professor exp0s a seguinte imagem e prosseguiu o questiondrio pedagdgico.

Figura 3 — Imagem projetada (aula zero)

Fonte: Euronews (2020). https://pt.euronews.com/2020/09/16/uma-aldeia-francesa-que-e-

uma-cidade-feita-de-arte-de-rua (acedido em 30 jun. 2021)

a. O que representa esta imagem?

b. Como se designa a realidade apresentada?

c. Javiram outras imagens semelhantes? Se sim, quais e onde?

A atividade introduziu os conceitos de empréstimo e estrangeirismo, partindo da
definicao da palavra graffiiti associada a exploracao da imagem. Caso ndao conhecessem
a palavra, os alunos regista-la-iam numa lista presente no final do caderno didrio (sob a
forma de glossario individual), tal como incentivou a professora titular da turma na
primeira aula do ano letivo. Os conceitos foram, seguidamente, apresentados pelo
professor enquanto processo de transferéncia de uma palavra de uma lingua para outra,

mantendo, ou ndo, a forma escrita original (cf. Correia & Lemos, 2005, pp. 53-54).
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Por ultimo, os alunos foram incentivados a referir, oralmente, outros estrangeirismos, o

gue se relaciona com os saberes que os mesmos detém no seu léxico mental.

Tendo em conta que a aplicacdo do vocabuldrio em novos contextos e situacdes é crucial
para a apropriacao plena dos itens lexicais, como ficou explicito na fundamentacao
tedrica deste projeto, solicitou-se, como tarefa de trabalho para casa, a selecdo, apds
pesquisa na Internet, da fotografia de um graffiti e a escrita de um breve pardgrafo
relativo ao mesmo. Os trabalhos dos alunos foram submetidos na plataforma Microsoft

Teams e corrigidos pelo professor em formacdo inicial. Veja-se o exemplo da Figura 4.

Figura 4 — Texto escrito por um aluno (aula zero)

O mural “Todos somos um” possui 3 mil metros quadrados. A obra fica na zona

portudria do Rio de Janeiro e entrou para o livro dos recordes como o maior graffiti ja
feito no mundo. Este graffiti representa a unido entre culturas com as suas cores
variadas representadas na face da mulher, o que mostra todas as ragas podem ser
diferentes no aspeto fisico, mas todos tém os mesmos direitos e deveres na sociedade

atual.

4.1.2. Dados obtidos

Imediatamente apds a aula zero, foram registados, no diario de investigador, dados
concernentes a participacdo dos alunos e ao desempenho nas atividades propostas na

aula zero. As informacdes mais relevantes encontram-se explicitadas na Tabela 3.
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Tabela 3 — Dados obtidos (aula zero)

Dados registados no diario de investigador

1. O professor em formacao inicial solicitou aos alunos que verbalizassem dois
nomes comuns relacionados com a palavra “arte”. As participacdes orais da
turma foram, de um modo global, pertinentes. A antecipacao do vocabulario,
através da recolha individual do léxico, revelou-se frutifera a dois niveis:
primeiramente, os discentes anteviram, implicitamente, o tema da noticia,
que incidia numa exposicdo artistica. Além disso, referiram nomes comuns
implicados na mesma, tais como “pintura”; “tela”; “arquitetura” e “escultura”
(pertencentes ao campo lexical de “arte”). Alguns alunos referiram um nome

comum e um adjetivo qualificativo, como “artistico” e “belo”, pelo que se

retomou, sucintamente, a tematica das classes de palavras.

2. Ainda na antecipac¢do do vocabuldrio da noticia, o professor em formacado
inicial explorou os conceitos de empréstimo/estrangeirismo e solicitou aos
alunos que mencionassem outros exemplos com base no seu conhecimento
prévio. Os discentes mencionaram quatro exemplos: cartoon, blog, Internet,
site, o que denota a familiarizacdo com vocdbulos importados de outras
linguas. Apesar de as palavras serem adequadas a instrugdo, era expectavel
que referissem importagdes da lingua francesa, tendo em conta que haviam

abordado, numa aula anterior, essa tematica na disciplina de Francés.

A partir dos dados recolhidos na aula zero e do problema de investigacdo identificado,
foi delineado um plano para o 1.2 ciclo de investigacdo-acao, cuja duragao foi de 150
minutos, que consistiu em associar palavras e imagens, na pré-leitura, com vista a
antecipac¢do do léxico presente num texto narrativo. Optou-se por incluir, no momento
inicial da aula, um excerto que possuisse alguns vocabulos semelhantes ao do texto
central da sequéncia didatica (O Cavaleiro da Dinamarca), visto que a criagdo de uma
imagem mental prévia se afigura relevante na compreensdo textual, conforme se

discriminard na pratica letiva e no subcapitulo relativo aos dados obtidos.
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4.2. 1.2 ciclo de investigag¢ao-agao

A presente intervencdo pedagégico-didatica, que se integra no 1.2 ciclo de investigacao-
acdo deste projeto, realizou-se nos dias 11 e 12 de novembro de 2020, em regime
presencial. A sua duracdo foi de 150 minutos, divididos num bloco de 100 e noutro de
50 minutos. As aulas supervisionadas focalizaram-se na iniciagao ao estudo da obra de
leitura integral O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen.
Pormenorizar-se-4, na pratica letiva, as atividades implementadas pelo professor em

formacao inicial que se destinaram ao ensino explicito do |éxico na pré-leitura.
4.2.1. Pratica letiva

As aulas, que tiveram como eixo de referéncia o estudo do texto literdrio, procuraram
articular os dominios explanados nas Aprendizagens Essenciais (2018), a saber: Leitura,

Educacdo Literdria, Gramatica, Oralidade (compreensado e expressao) e Escrita.

No atinente aos primeiros trés, que interessam ao trabalho aturado do léxico na pré-

leitura, esperava-se, de um modo global, que os alunos fossem capazes de:

realizar leitura em voz alta, silenciosa e autonoma;
e explicitar o sentido global de um texto;
e realizar inferéncias devidamente justificadas;

e mobilizar experiéncias e saberes como ativacdo e relacionagdo de

conhecimentos prévios;

e analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados

na obra e compara-los com outras manifestacdes artisticas;
e identificar o tema, ideias principais e pontos de vista suscitados pelo texto;

e compreender a utilizagdao de recursos expressivos para a constru¢ao de sentido

do texto;

e identificar classes de palavras (nomes e adjetivos) e o seu valor na construcdo do

sentido textual. (Adaptado de Aprendizagens Essenciais, 2018, pp. 5-11)
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A pré-leitura da primeira aula, lecionada no dia 11 de novembro de 2020 e com duracao
de 100 minutos, desdobrou-se em dois momentos: a audicdo de um texto para
compreensdo do oral e o estabelecimento de relagdes associativas entre palavras e
imagens com vista a descodificacdo do vocabulario implicado na leitura-compreensao

de uma sequéncia de O Cavaleiro da Dinamarca, de Sophia de Mello Breyner Andresen.

A primeira etapa visava, a partir da audicdo de um excerto do conto “O Abeto”, de Hans
Christian Andersen, fomentar a criacdo da imagem mental inerente ao conceito de
“abeto”, elemento referido na sequéncia inicial da obra de Sophia que pode ser
classificada como descritiva (Adam, 1992). Previa-se que a palavra fosse desconhecida
pelos alunos, tal como se confirmou no decurso da aula, tanto ao nivel da forma fénica

como do significado. Seguidamente, os alunos visualizaram a imagem correspondente.

Por outro lado, na segunda etapa da pré-leitura, a qual foi atribuido um maior destaque,
efetuou-se a associacdo entre vocabulos e imagens relativas as estacdes do ano
dinamarquesas com o objetivo de explorar o léxico da sequéncia descritiva. Neste
sentido, apds a exposicao de cartazes com algumas imagens previamente selecionadas
(Anexo 1), mobilizou-se o conhecimento prévio dos alunos sobre as tematicas em
apreco, designadamente saberes interdisciplinares relativos a geografia, e incitou-se a

formulacdo de previsGes/hipoteses que facilitassem a compreensao textual.
As questdes efetuadas pelo professor, para cada imagem, foram as seguintes:

e imagem do inverno dinamarqués: com base nesta imagem, como serd a
temperatura no inverno da Dinamarca? Havera animais? E a nivel sonoro? Quais

sdo os adjetivos que, na vossa opinido, podem caracterizar esta estacao?

e imagens de tilias, bétulas e abetos (arvores dinamarquesas referidas na obra de
Sophia): conseguem, a partir destes elementos da Natureza, imaginar a floresta

dinamarquesa? Como a descrevem/caracterizam?

e imagem da primavera dinamarquesa: tendo em conta esta imagem, como sera
a temperatura na primavera da Dinamarca? Havera animais? E a nivel sonoro?

Quais sao os adjetivos que, na vossa opinido, podem caracterizar esta esta¢ao?
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A atividade de ensino explicito do Iéxico considerou a rede de relacbes formais e
semanticas que um item lexical mantém com outros lexemas, bem como os usos
metafdéricos da lingua, atendendo as especificidades do registo literario. Assim, durante
a realizacdo do questionario pedagdgico, em interacdo oral com os alunos, o professor
em formacao inicial referiu alguns vocdbulos e expressées que constam da sequéncia

descritiva de O Cavaleiro da Dinamarca. Os itens encontram-se sublinhados na Figura 5.

Figura 5 — Sequéncia descritiva inicial de O Cavaleiro da Dinamarca

A Dinamarca fica no Norte da Europa. Ali os Invernos sdo longos e rigorosos com noites muito

compridas e dias curtos, palidos e gelados. A neve cobre a terra e os telhados, os rios gelam, os
passaros emigram para os paises do Sul a procura de sol, as arvores perdem as suas folhas. S6 os

pinheiros continuam verdes no meio das florestas geladas e despidas. S6 eles, com os seus ramos

cobertos por finas agulhas duras e brilhantes, parecem vivos no meio do grande siléncio imével e

branco.
Ha muitos anos, ha dezenas e centenas de anos, havia em certo lugar da Dinamarca, no extremo

Norte do pais, perto do mar, uma grande floresta de pinheiros, tilias, abetos e carvalhos. Nessa

floresta morava com a sua familia um Cavaleiro. Viviam numa casa construida numa clareira rodeada
de bétulas. E em frente da porta da casa havia um grande pinheiro que era a arvore mais alta da
floresta.

Na Primavera, as bétulas cobriam-se de jovens folhas, leves e claras, que estremeciam a menor
aragem. Entdo a neve desaparecia e o degelo soltava as dguas do rio que corria ali perto e cuja

corrente recomegcava a cantar noite e dia entre ervas, musgos e pedras. Depois a floresta enchia-se

de cogumelos e morangos selvagens. Entdo os passaros voltavam do Sul, o chdo cobria-se de flores e

os esquilos saltavam de arvore em arvore. O ar povoava-se de vozes e de abelhas e a brisa sussurrava
nas ramagens.
Nas manhas de Verdo verdes e doiradas, as criangas saiam muito cedo, com um cesto de vime enfiado

no bracgo esquerdo e iam colher flores, morangos, amoras, cogumelos. Teciam grinaldas que poisavam

nos cabelos ou que punham a flutuar no rio. E dangavam e cantavam nas relvas finas sob a sombra
luminosa e trémula dos carvalhos e das tilias. Passado o Verdo, o vento de outubro despia os
arvoredos, voltava o Inverno, e de novo a floresta ficava imdvel e muda presa em seus vestidos de

neve e gelo.

Fonte: Andresen (2004, pp. 5-6)
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A antecipacdo lexical da sequéncia descritiva teve em consideracado alguns factos acerca
da organizacdo da lingua e do texto. Um dos aspetos que caracterizam o literario pauta-
se, como explana Isabel Margarida Duarte (2008) a propdsito do cruzamento entre os
estudos linguisticos e literarios, na exploracdo criativa das virtualidades da lingua. Esta

dimensdo socorre-se, entdo, do conhecimento do seu funcionamento e estrutura.

Partindo desta acecdo, ainda que ndo se tenha definido previamente os conceitos de
holénimo/merdénimo e hiperénimo/hipénimo, o professor estagiario, consciente das
potencialidades didaticas das relagbes semanticas entre palavras, utilizou-os,
indiretamente, no questionario pedagdgico. Apds a exposicdo da imagem referente a
“bétula”, as “folhas” foram identificadas como remetendo para uma das suas partes,

bem como as “ramagens”, o que constitui uma relagdo de holonimia/meronimia.

Verificam-se, analogamente, outras relacdes de hierarquia semantica entre as palavras
da sequéncia descritiva. O hiperénimo “floresta” associa-se aos hiponimos “pinheiros”,
“tilias”, “abetos”, “carvalhos”, “bétulas”, “ervas”, “musgos”, “pedras”, “cogumelos”,
“morangos selvagens”, “flores”, “amoras” e “relvas” que, por sua vez, configuram os
recursos expressivos do texto, em particular as sucessivas adjetivacoes e metaforas.
Com efeito, a enumeracdo de elementos pertencentes a vida da floresta também da
lugar a sensaclBes auditivas, em que multiplas aliteracbes originam um efeito

onomatopéico. Mais uma vez, as relagées semanticas antecipam os dados textuais.

Em suma, a indagac¢do das relagdes de hierarquia semantica, que teve como ponto de
partida a observagao de imagens, precedeu o preenchimento de uma ficha de trabalho
sobre a classificacdo dos recursos expressivos (Anexo 2). Os exercicios mobilizaram

algum do léxico adiantado na pré-leitura, conforme o exemplo da Figura 6.

Figura 6 — Exemplo de exercicio (classificacao de recurso expressivo)

VERAD

Recurso expressivo:
“as criangas saiam muite cedo (..} e iam colher flores,

morangos, amoras, cogumelos” (. 19 20):
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A Ultima aula do 1.2 ciclo de investigacdo-acao, lecionada no dia 12 de novembro de
2020, com duracdo de 50 minutos, focalizou a pré-atividade na corre¢do de um trabalho
para casa sobre as vivéncias dos alunos associadas a época natalicia. O exercicio (Anexo
3), distribuido aos alunos na aula anterior, apresentava instrucGes adaptadas da
estrutura da passagem alusiva ao Natal de O Cavaleiro da Dinamarca, o que pretendia
antecipar uma ficha de trabalho, a realizar em contexto de aula, sobre conteludos
gramaticais (Anexo 4). Neste sentido, o trabalho de exploracdo do léxico, embora se
tenha operacionalizado de um modo implicito, centrou-se em algumas expressdes

estruturantes da sequéncia textual, que se encontram sublinhadas na Figura 7.

Figura 7 — Excerto alusivo ao Natal de O Cavaleiro da Dinamarca

No entanto, a maior festa do ano, a maior alegria, era no Inverno, no centro do Inverno, na noite
comprida e fria do Natal.

Entdo havia sempre grande azdfama em casa do Cavaleiro. Juntava-se a familia e vinham amigos e

parentes, criados da casa e servos da floresta. E muitos dias antes ja o cozinheiro amassava os bolos

de mel e trigo, os criados varriam os corredores, e as escadas e todas as coisas eram lavadas,
enceradas e polidas. Em cima das portas eram penduradas grandes coroas de azevinho e tudo ficava
enfeitado e brilhante. As criangas corriam agitadas de quarto em quarto, subiam e desciam a correr
as escadas, faziam recados, ajudavam nos preparativos. Ou entdo ficavam caladas e, cismando,
olhavam pelas janelas a floresta enorme e pensavam na histdria maravilhosa dos trés reis do Oriente
gue vinham a caminho do presépio de Belém.

La fora havia gelo, vento, neve. Mas em casa do Cavaleiro havia calor e luz, riso e alegria.

E na noite de Natal, em frente da enorme lareira, armava-se uma mesa muito comprida onde se
sentavam o Cavaleiro, a sua mulher, os seus filhos, os seus parentes e os seus criados.

Os mogos da cozinha traziam as grandes pecas de carne assada e todos comiam, riam e bebiam vinho
guente e cerveja com mel.

Terminada a ceia comecava a narragdo das histdrias. Um contava histdrias de lobos e ursos, outro
contava histérias de gnomos e andes. Uma mulher contava a lenda de Tristdo e Isolda e um velho de
barbas brancas contava a lenda de Alf, rei da Dinamarca, e de Sigurd. Mas as mais belas historias eram
as histdrias do Natal, as histdrias dos Reis Magos, dos pastores e dos Anjos.

A noite de Natal era igual todos os anos. Sempre a mesma festa, sempre a mesma ceia, sempre as

grandes coroas de azevinho penduradas nas portas, sempre as mesmas histdrias. Mas as coisas tantas

vezes repetidas, e as histdrias tantas vezes ouvidas pareciam cada ano mais belas e mais misteriosas.

Fonte: Andresen (2004, pp. 6-9)
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Figura 8 — Registo do aluno A

d) L4 fora, na noite de Natal, costuma fazer
muite [fio. Mas em minha casa ha
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(sentimentos despertados pelo Natal)

Figura 9 — Registo do aluno B

Figura 10 — Registo do aluno C

Yy

Ol de Natal 6 sermpre i A0Gra cvacredden.

Hopindo)

Os registos fotograficos dos exericios elaborados pelos alunos na tarefa solicitada para
trabalho de casa, submetidos via Microsoft Teams, coadunam-se com a estratégia de
motivagdo inicial e de antecipa¢ao de dados textuais, o que se enquadra num dos

descritores operativos do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria:

Os alunos dominam os cédigos que os capacitam para a leitura e para a escrita
(da lingua materna e de linguas estrangeiras). Compreendem, interpretam e
expressam factos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos, quer
oralmente, quer por escrito, quer através de outras codificacdes. Identificam,
utilizam e criam diversos produtos linguisticos, literarios, musicais, artisticos,
tecnolégicos, matematicos e cientificos, reconhecendo os significados neles

contidos e gerando novos sentidos. (DGE, 2017, p. 21)
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4.2.2. Dados obtidos

No final do 1.2 ciclo de investigacdo-acao, foram registados e coligidos, no diario de
investigador, dados concernentes a participacdo dos alunos e ao desempenho nas

tarefas propostas. As informacGes mais relevantes encontram-se relatadas na Tabela 4.

Tabela 4 — Dados obtidos (1.2 ciclo de investigacdo-acdo)

Dados registados no didrio de investigador

1. No que concerne a audicdo do conto “O abeto”, os alunos, apesar de terem
revelado inicialmente que desconheciam o significado do nome que
compunha o titulo, foram capazes de identificar, com facilidade, o sentido do
mesmo a partir do contexto. Durante o questiondrio oral, os discentes

associaram a palavra “abeto” a uma arvore tipica da floresta dinamarquesa.

2. Na atividade em que se associou imagens e palavras para a descodificacdo do
vocabuldrio sobre as estacdes do ano dinamarquesas, verificou-se o
envolvimento dos alunos nas tarefas propostas. Os discentes foram capazes
de integrar os varios hipdnimos, mencionados pelo professor em formacgao
inicial durante o questiondrio oral, no hiperéonimo “floresta”. Alguns alunos
referiram que conheciam a imagem, porém ndo a associavam a uma “palavra

em concreto”, o que se sucedeu quando se explorou o significado de “bétula”.

3. Um dos alunos referiu, durante o questionario oral, que o texto possuia
“muitos adjetivos e enumeragdes”. O contributo deste discente foi retomado,
pelo professor em formacgao inicial, aqguando da resolugao da ficha de trabalho
(Anexo 2), o que contribuiu para o preenchimento coletivo das duplas/triplas
adjetivacdes e enumeragbes. No entanto, foram colocadas duvidas acerca da

definicdo de metafora, pelo que a sua identificagcdo nao foi imediata.

4. No que respeita a antecipacdao do excerto alusivo ao Natal, a pré-leitura
contribuiu para a familiarizacdo com a estrutura do excerto da obra, visto que,
na realizacdao da ficha de trabalho, os alunos reconheceram o significado de

alguns vocabulos até entdao desconhecidos, tais como “azafama” e “ceia”.
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A partir da reflexdo critica com base nos dados recolhidos no 1.2 ciclo de investigacado-
acdo, conforme ¢é apandgio desta metodologia, optou-se por prosseguir a
implementacdo de atividades que estimulassem a aprendizagem de novos vocabulos,
em particular através da associacdo entre textos e imagens. Atestou-se, com as
atividades até entdo realizadas, que esta proposta influi positivamente no

conhecimento lexical. A presente analise sera retomada no capitulo dos resultados.

Considerou-se pertinente, ainda, insistir na articulacdo entre o ensino explicito do léxico
e a identificacdo dos recursos expressivos, nomeadamente a metafora, que, de acordo
com o DT, contribui de modo relevante para a plurissignificacdo de textos literarios.
Além disso, o documento das Aprendizagens Essenciais frisa a importancia de o discente
“compreender a utilizacdo de recursos expressivos para a construcao de sentido do
texto” (2018, p. 6), pelo que esta dimensdo se afigura relevante no estudo do registo

literario e, também, do texto poético, como se aprofundard no 2.2 ciclo.

4.3. 2.2 ciclo de investigagao-agao

A presente intervencdo pedagogico-didatica, que se integra no 2.2 ciclo de investigacado-
acdo do projeto, realizou-se nos dias 28 e 29 de abril de 2021, em regime presencial. A
sua duragdo total foi de 150 minutos, divididos, tal como na primeira regéncia, num
bloco de 100 e noutro de 50. As aulas supervisionadas focalizaram-se no estudo do texto
poético, particularmente da obra de Antdnio Gededo. Explicitar-se-3, na pratica letiva,
as atividades implementadas pelo professor em formacgao inicial que se destinaram ao

ensino explicito do |éxico com enfoque na fase da pré-leitura.
4.3.1. Pratica letiva

As aulas, que tiveram como eixo central o estudo do texto poético, procuraram articular,
tal como se efetuou no 1.2 ciclo de investigacdo-acdao, os dominios explicitados nas
Aprendizagens Essenciais (2018) para o 7.2 ano de escolaridade, a saber: Leitura,

Educacdo Literaria, Gramatica, Oralidade (compreensado e expressao) e Escrita.
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No que concerne aos primeiros trés dominios, que se associam diretamente, no caso
particular desta unidade didatica, ao ensino programado e intencional do léxico na pré-

leitura, esperava-se, de um modo global, que os alunos fossem capazes de:
e realizar leitura em voz alta;
e explicitar o sentido global de um texto;
e fazer inferéncias devidamente justificadas;
e identificar tema(s), ideias principais e pontos de vista;
e identificar marcas formais do texto poético;

e analisar o modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados

na obra e compara-lo com outras manifestacoes artisticas;

e exprimir ideias pessoais sobre textos lidos e ouvidos com recurso a suportes

variados;

e compreender a utilizacdo de recursos expressivos para a construcdo de sentido

do texto;
e identificar classes de palavras.
(Adaptado de Aprendizagens Essenciais, 2018, pp. 5-11)

Com vista a consecucdo dos objetivos esbog¢ados, adaptou-se o poema “Pedra Filosofal”,
de Anténio Gededo, a uma BD, com recurso a plataforma digital Storyboard That. A
associagdo entre texto e imagem na pré-leitura da aula de 100 minutos, lecionada a 28
de abril de 2021, subsidiou-se duma narrativa adequada a faixa etaria dos alunos, o que
visava facilitar a aprendizagem de novos vocabulos. O material didatico, elaborado pelo
professor em formacao inicial com base no perfil da turma, expds, de modo sequencial,
didlogos inspirados no poema entre duas personagens e, posteriormente, 0s versos
correspondentes, conciliando a leitura expressiva e tarefas de escrita. Orientou-se,

assim, a compreensao da mensagem do texto e a identificagcdo dos recursos expressivos.

Antes de se particularizar os momentos da aula, leia-se o que afirmou Urbano Tavares

Rodrigues a propdsito da especificidade do poema em apreco:
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[Pedra filosofal] pode considerar-se, no seu género, uma obra-prima, pela
fluidez, pelas sonoridades luminosas, pela singeleza dos arranjos sintdcticos e
ritmicos, lineares, sem transportes, pela riqueza e originalidade das
enumeracdes que lhe ddo a respiracao, a robustez e o alento, a forca motriz, com
qualquer coisa de primitivo, mas também de sofisticado, num trajeto que
percorre a histéria da epopeia humana. Neste extraordindrio poema, que é um
cantico ao sonho, associado a ideia de progresso, combina-se a terminologia
cientifica e técnica (a cisdo do atomo, o radar, o alto-forno, a geradora, o
foguetdo que desembarca na superficie lunar), com o vocabuldrio bucdlico
tradicional (o ribeiro manso, os pinheiros altos), e ainda com a surpresa de certas
antiteses e imagens (os serenos sobressaltos, as aves que gritam em bebedeiras

de azul). (Rodrigues, 2006, s/p)

Tendo em vista as multiplas enumeracdes, comparacdes e metaforas que perpassam a

“Pedra
poesia

acervo

Filosofal” e a singularidade da sua estrutura, que configuram a cientificidade da
de Antonio Gededo, utilizou-se a BD, na pré-leitura, com o intuito de ampliar o

lexical dos alunos. O material didatico centrou-se, de facto, no levantamento da

terminologia de indole técnica e bucdlica do poema.

Numa fase inicial, o PowerPoint projetou as vinhetas da BD, que foram lidas, em voz alta

edem

odo expressivo, por alunos previamente selecionados. As palavras, integrantes

nas terminologias supracitadas, cujo significado se previa que fosse desconhecido pelos

estudantes, encontravam-se destacadas a negrito e, em algumas vinhetas, sinalizadas a

outras

cores. De seguida, expds-se os versos originais do poema, que foram lidos,

expressivamente, por outro discente. Esta estratégia didatica repetiu-se,

sequen

cialmente, na analise das primeiras trés estrofes do poema.

Do corpus de palavras e expressdes selecionadas para trabalho na pré-leitura faziam

parte as seguintes: “tela”, “radar”, “vitral”, “mascara grega”, “ultrassom”, “passarola

voadora”, “bastidor”, “rosa dos ventos”, “mapa”, “ribeiro”, “dlacre”, “base”, “fuste”,

“capite

“locom

I”, “ogiva”, “pinaculo”, “contraponto”, “alquimista”, “Colombina”, “Arlequim”,

otiva” e “passarola voadora”. Observe-se os exemplos referentes a exploracao

do vocabulario das enumeragdes que constam da terceira estrofe do poema.
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Figura 11 — Exemplo 1 da BD

A misica |
émagica,
oque faz
crerqueo
sonho é

magia...

Osonhoé imaginy de
uma retorta
contraponto: duas h alquimista...

vozes acantarem »

conjunto!

Eles nao sabem que o sonho

()

é contraponto, sinfonia

Figura 12 — Exemplo 2 da BD

usado pelos
quimicos, que
antigamente eram
chamados
“alquimistas”, para
transformar metais
em ouro. Uma coisa
fascinante...

Eles ndo sabem que o sonho
()
é mascara grega, magia
que é retorta de alquimista

Figura 13 — Exemplo 3 da BD

Osonhoé
tdo magico [
quenos
levaa
lugares
distantes!

Diz-se que foi nesta
caravela quinhentista que
0s portugueses passaram o
CabodaBoa nga, que
fica na Africa do Sul!

Eles nao sabem que o sonho

()
€ mapa do mundo distante
rosa dos ventos, Infante,
caravela quinhentista,
que ¢ cabo da Boa Esperanca.

Figura 14 — Exemplo 4 da BD

Como
sonho
podemos
imaginar

Eles ndo sabem que o sonho

é ouro, canela, marfim,
florete de espadachim,
bastidor, passo de danga,
Colombina e Arlequim
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Fonte: PowerPoint elaborado pelo professor em formacao inicial com recurso aos modelos

disponibilizados pela plataforma Storyboard That (https://www.storyboardthat.com/pt).

No final da leitura e analise orientada de cada segmento textual, os discentes realizaram
atividades de preenchimento de espacos em branco com o objetivo de sistematizar a

mensagem do poema e a expressividade dos recursos. Veja-se o exemplo da Figura 15.

Figura 15 — Exercicio de sistematizagao

COMPLETA A FRASE.

1. O sujeito poético
afirma, na primeira
estrofe, que o sonho

é como a
Natureza
Comparacgao

Fonte: PowerPoint elaborado pelo professor em formagao inicial com recurso aos modelos

disponibilizados na plataforma Storyboard That. (https://www.storyboardthat.com/pt)

Para além da leitura expressiva da BD e analise textual, procedeu-se a visualizagao de
uma passagem do filme Harry Potter e a Pedra Filosofal, que procurou que os discentes
explorassem o significado do titulo do poema. Destarte, confrontou-se aimagem mental

criada a partir da leitura do texto e a possibilidade de expansao do seu sentido.

Por outro lado, este poema possui um lugar de relevo no cancioneiro popular, visto que
a versdao musicada de Manuel Freire é conhecida por amplas camadas da populacao.
Relembrando a fluidez sonora apontada por Urbano Tavares Rodrigues (2006), optou-
se por dar a conhecer a versao musicada, o que permitiu aos alunos alargarem a sua

visdo da cultura portuguesa e consolidar o |éxico com o qual contactaram previamente.
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Ponderando que a terceira estrofe do poema realiza uma longa enumeracdo das
invencdes humanas a partir das multiplas definicdes de “sonho”, propos-se, também,

uma atividade de expressao oral com base na instrucdo que se segue.

Como viram, o sujeito poético enumera, ou seja, faz uma lista de muitas invengdes
do Homem. Mas ainda ha mais. Continuem essa enumeragao e deem um exemplo.

Para este efeito, devem utilizar um nome comum, tal como fez o sujeito poético.

Finalmente, o exercicio indicado para trabalho de casa consistiu na realizacdo de uma
ficha de trabalho que pressupunha a integracdo do vocabuldrio do poema, explorado na
BD, nos respetivos dominios concetuais (cf. Anexo 6). A tarefa foi iniciada nos ultimos
dez minutos do primeiro bloco. Os alunos submeteram os trabalhos completos, como
habitual, na plataforma Microsoft Teams; os resultados dos mesmos serao escrutinados
no capitulo dos resultados do plano de acdo, visto que esta atividade se centra na

monitorizacdo do processo de ensino-aprendizagem do |éxico.

Com efeito, na construcdo da ficha de trabalho apreciou-se os campos lexicais presentes
no poema “Pedra Filosofal”, como se expGe na Figura 16. Tendo em mente o processo
de conhecimento da palavra por parte dos discentes, que implica reconhecé-la como
unidade l|éxica e ativa-la no diciondrio mental, incluiu-se um novo campo lexical
(Espago/Universo), o que procurava antecipar a tematica central do poema “M4équina

do Mundo”, do mesmo autor, a analisar na aula de 50 minutos.

Figura 16 — Campos lexicais do poema “Pedra Filosofal”, de Anténio Gededo

Natureza: pinheiro, pedra, ribeiro.
Viagens maritimas: mapa, rosa dos ventos, caravela.

Artes (pintura, arquitetura, musica, magia e teatro): tela, vitral, sinfonia, alquimista,

bastidor, fuste, mascara grega, pincel, Colombina, Arlequim, capitel, contraponto.

Ciéncia e progresso tecnoldgico: radar, locomotiva, passarola voadora, foguetao,

televisao, atomo, ultrassom.

Espaco/Universo: estrelas, buraco negro, porosidade.
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Conforme aponta Luisa Ducla Soares (2006), Anténio Gededo atribuia primazia a
ilustracdo apelativa. O poema “Mdquina do Mundo”, a semelhanca da “Pedra Filosofal”,
incorpora um vocabulario relacionado com a Fisica e a Quimica, pelo que o
esclarecimento lexical na pré-leitura, com recurso a meios audiovisuais, se tornou
impreterivel. Privilegiou-se, assim, a associacdo entre texto e imagem na leitura-

compreensao do poema nos ultimos 50 minutos do 2.2 ciclo de investigagdao-agao.

A ativacdo de conhecimentos prévios pautou-se pela partilha do vocabulario associado
ao Espaco/Universo que os alunos conheciam e que adquiriram nas aulas de Ciéncias
Fisico-Quimicas no primeiro periodo do 7.2 ano. A presente atividade precedeu a
visualizacdo de um excerto da série Era uma vez o espaco e o registo de dois aspetos

mencionados no video a propdsito desta area concetual (cf. Figura 17).

Previamente a andlise dos versos da primeira estrofe, associou-se palavras do poema a
imagens, tendo como desiderato o esclarecimento da nomenclatura abstrata (cf. Figura
18). Ja na leitura-compreensdo da segunda estrofe, o questionario pedagdgico, em

interacdo oral com os discentes, circunscreveu-se aos topicos seguintes (cf. Figura 19):

e exploracdo do significado das palavras «arrepio» e «fresta» e da ideia para a qual

remetem;

e identificacdo da sequéncia de verbos («chamar», «ter», «erguer», «defrontar»)

e da mensagem que ela transmite no contexto do poema;
e identificagdo, na estrofe, dos antecedentes dos pronomes pessoais;

e anadlise da irregularidade na dimensao dos versos e da inexisténcia de rima, ao

contrério do poema «Pedra Filosofal».

Figura 17 — Diapositivo 1 (aula de 50 minutos)

Era uma vez...o espaco

La em cima...

Estrelas
Sol
Céu

Cometas

Planetas

Futuro

Espaco

v=920xBCZmEWM
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Figura 18 — Diapositivo 2 (aula de 50 minutos)

Antonio Gededo

0 universo ¢ feito[essencialmente

de coisa nenhuma.
Explicagdo do c

sujeito poético

Intervalos, distincias,{buracos,

Recurso expressi porosidade etérea.

|Espa¢;o vaziol em suma.

0O resto, é a matéria.

Figura 19 — Diapositivo 3 (aula de 50 minutos)

Dai, que estefarrepio, | Vida
este cham@e té@ el‘gu@e
R P g =y .
[ Pronome “defronta-lo]
| pessoal
estd frestade nada aberta no
vazio,

deve ser um intervalo.

Fonte: PowerPoint elaborado pelo professor em formacao inicial.

Por fim, os alunos realizaram uma breve atividade de escrita, de acordo com a instrugao

presente na Figura 20.

Figura 20 — Diapositivo 4 (aula de 50 minutos)

1. Propde um titulo para este poema de Antonio Gededo, justificando.

4.3.2. Dados obtidos

No final do 2.2 ciclo de investigacdao-acao, foram registados e coligidos, no diario de

investigador, dados concernentes a participacdao dos alunos e ao desempenho nas

tarefas indicadas. As informagdes mais relevantes encontram-se relatadas na Tabela 5.
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Tabela 5 — Dados obtidos (2.2 ciclo de investigacdo-acdo)

Dados registados no diario de investigador

1. A inclusdo, na sequéncia didatica do bloco de 100 minutos, de momentos
destinados a leitura expressiva e andlise de uma BD exerceu um impacto
positivo na motivacdo dos discentes, que rapidamente se envolveram nas
atividades propostas. Neste sentido, o ritmo da aula tornou-se mais célere do
gue se tinha previsto na planificacdo, o que permitiu dedicar mais tempo a

abordagem textual, designadamente ao estilo de Antdnio Gededo.

2. Os alunos responderam com entusiasmo aos desafios relacionados com a
identificacdo dos recursos expressivos (comparacao, metafora e enumeracgdo)
no final da leitura expressiva da BD, visto que os exercicios se articulavam com

a narrativa abordada e preconizavam a sintese das suas ideias principais.

3. Atestou-se a curiosidade dos estudantes relativamente ao didlogo das
personagens na BD e ao facto de este incluir palavras e expressdes
desconhecidas, tais como “bichinho &alacre”, “alquimista”, “contraponto”,
“Colombina”, “Arlequim”, “passarola voadora” e “ultrassom”. Sempre que
possivel, articulou-se a abordagem lexical com o conhecimento prévio dos
alunos, o que se constatou na exploragdao das palavras “base”, “fuste” e
“capitel”, que conheciam vagamente das aulas de Histéria. Quando nao
tinham um ponto de referéncia, o professor em formacgao inicial introduziu
alguns saberes etimoldgicos e histdéricos, a par da visualizagdo das imagens

correspondentes, que visavam a descoberta auténoma do significado.

4. No exercicio em que tinham de continuar a enumeracao da terceira estrofe do
poema, os discentes mencionaram os seguintes nomes comuns: “alegria”,
“futebol”, “desporto”, “gastronomia” e “meta”. Alguns carecem de um
determinante artigo definido ou indefinido, visto que a frase a completar era
“o0 sonho é...”. Nao obstante, a atividade articulou as vivéncias pessoais dos

alunos e criou um espacgo de partilha proficuo para a aprendizagem lexical.
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4.4. Atividades complementares

Com vista a consecuc¢do do plano de agdo, tendo em conta o limitado nimero de aulas
a lecionar na pratica pedagédgica supervisionada, que possibilitaram somente dois ciclos
de investigacdo-acdo, foram desenvolvidas, em articulacdo com a professora titular da
turma, outras atividades reservadas ao ensino explicito do léxico na pré-leitura,
nomeadamente jogos interativos. No 2.2 periodo, em virtude dos contrangimentos
provocados pela pandemia de COVID-19, o Microsoft Teams constituiu a plataforma de

ensino-aprendizagem e o meio de comunicagao preferencial com os alunos.

Os jogos foram elaborados, pelo professor em formacdo inicial, no website

learningapps.org e trabalharam o conto “Ladino”, de Miguel Torga, bem como a Histdria
de uma gaivota e do gato que a ensinou a voar, de Luis Sepulveda, cuja leitura integral
era obrigatdria. A implementacdo iniciou-se em janeiro, em regime presencial, tendo

considerado, posteriormente, o calendario das sessdes sincronas do 7.2 G.

A decisdo de se construir atividades especificamente para o conto “Ladino” decorreu
das dificuldades demonstradas pelos alunos, em varios momentos das aulas, em relacao
ao significado de certas unidades lexicais. A demorada descodificacdo revelou-se,
analogamente, um entrave a compreensdao. Como consequéncia, os discentes
realizaram uma leitura em voz alta silabada, numa entoagdo desadequada, o que exigiu

um maior numero de aulas consignado a abordagem textual do que se tinha previsto.

A especificidade da linguagem do conto é corroborada por Oscar Lopes (1995), que nota
o uso de termos explicitamente humanos para qualificar a esperteza de um animal.
Alids, nos primeiros paragrafos, verifica-se uma série monologal de trogos discursivos
gue enceta uma sequéncia de atos de fala de dificil classificacdo. Esta vertente da andlise

textual ancora-se, como se sabe, no conhecimento lexical que os estudantes possuem.

Implementaram-se, por isso, atividades digitais que pretendiam auxiliar na
descodificacdo do |éxico do texto de Miguel Torga. O cumprimento das tarefas foi
monitorizado, na sala de aula, pelo professor em formacao inicial. Para o efeito, os
alunos recorreram ao seu telemdvel para aceder ao website e dispuseram de um tempo

pré-definido para realizar os exercicios, que foram posteriormente corrigidos.
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O primeiro jogo, realizado a 13 de janeiro de 2021, assentou na associacdo entre
palavras e imagens, incluindo a linha do texto, presente no manual Entre Palavras, que
os discentes poderiam reler caso necessitassem do contexto para descobrir o
significado. Cumpre mencionar que algumas definicées se encontravam explanadas no
glossario do manual, o que teve como objetivo promover a sua utilizacdo critica e

autonoma. Observe-se a Figura 21, respeitante a tarefa do website suprarreferido.

Figura 21 — Exemplo de tarefa do Jogo 1

"Ladino", de Miguel Torga (associagio entre palavras e imagens) 20210100
C? “;
@

"Cantoneiro” (

|"t 20)

1 Tarefa |

Associa as expressoes do conto "Ladino" a
imagem que se refere ao seu significado

[oK]

"Meda de centeio”  "Arrozada” (. 49) | | 'Parasita’ (I 2)
(l.36)

"Pér espantalho

a "Torresmos" (I. 99)
!,‘,‘ no paingo" (I. 48)

"Matule

Fonte: https://learningapps.org/display?v=pddbxm32521 (acedido em 23 jul. 2021).

O segundo jogo, realizado a 14 de janeiro de 2021, incidiu, também, no conto “Ladino”
e laborou as relagdes de sinonimia e antonimia. Este tema foi selecionado como objeto
da atividade por constituir um dos acessos a estruturacdo de uma lingua,
designadamente no que se refere as relacbes de significado entre as palavras,

representando uma forma reiterada de organizac¢do do Iéxico (Fernandes, 2009).

Na verdade, a antonimia e a sinonimia sdo fendmenos linguisticos que favorecem o
desenvolvimento de uma rede mental de associa¢cdes e a ampliagdo de novos
significados para uma mesma unidade lexical (Fernandes, 2009). Demonstrou-se, assim,
gue as palavras podem adquirir varios sentidos. Embora exista um significado estavel —
o denotativo —, os sentidos das palavras podem alterar-se, dado que se vao atualizando

na lingua (Ezquerra, 2003), conforme se aludiu quando se especificou o registo literario.
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Observe-se, na Figura 22, o exemplo de um exercicio de sinonimia presente no segundo

jogo interativo sobre o conto “Ladino”. A atividade completa encontra-se no Anexo 7.

Figura 22 — Exemplo de tarefa do Jogo 2

Fonte: https://learningapps.org/display?v=pbjuhod5v21 (acedido em 23 jul. 2021).

O terceiro jogo, na senda do mobile learning que, segundo Mdnica Velosa (2014), deve
privilegiar atividades digitais curtas e sucintas, incidiu no primeiro capitulo da obra
Histdria de uma gaivota e de um gato que a ensinou a voar, de Luis Sepulveda, e serviu
de trabalho de casa com vista a preparacdo da analise textual. O mesmo foi realizado no
més de fevereiro, no Ensino a Distancia, e o seu objetivo prendeu-se com a descoberta
do significado de expressdes através da ativacdo dos conhecimentos presentes no léxico
mental e da releitura de alguns fragmentos do texto. Atente-se no exemplo da Figura

23. Os restantes exercicios encontram-se discriminados no Anexo 8.

Figura 23 — Exemplo de tarefa do Jogo 3

g { i 1/6

«banco de arenques» (I. 1)

Z

o Um cardume de 1 o |umpese

Indica o significado da expressdo J

peixes

Um bando de
gaivotas

Uma gaivota

) _; L (Z s 00 ) g i e

Fonte: https://learningapps.org/display?v=p28jgtwwt21 (acedido em 23 jul. 2021).

Em suma, estas atividades visavam que os discentes descobrissem o significado de
unidades lexicais, pelo que a sua apresentagao proporcionou um contexto e um cotexto.
De facto, a planificacdo de situagcbes contextualizadas ajuda os alunos a inferirem o
significado de unidades lexicais e a recuperarem, de forma mais imediata, o |éxico ja
aprendido, assim como a relacionarem os seus conhecimentos prévios com novos

vocdbulos e constituintes morfolégicos, conforme explana Cladudia Soares (2016).
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5. Andlise dos inquéritos por questionario

Depois de se ter exemplificado algumas atividades em torno do Iéxico na fase da pré-
leitura de diversos textos, procurar-se-a analisar, agora, os documentos recolhidos na
pratica pedagdgica supervisionada e que apresentam informacdo util para a reflexao
sobre os objetivos tracados no presente projeto. Inserem-se, neste ambito, os inquéritos
por questionario, sendo que o seu uso, enquanto instrumentos de recolha de dados,
prende-se com os pressupostos de um processo de triangulacdo metodoldgica, que
consiste em combinar dois ou mais pontos de vista no sentido de obter uma

compreensao mais global do fendmeno a analisar (Miranda, 2008).

Com o intuito de averiguar se o problema selecionado, materializado através da questado
de partida e dos objetivos do estudo, espelhava a perspetiva dos alunos da turma,
decidiu-se implementar um inquérito por questionario (Anexo 9) em dois momentos do
percurso de investigacdo-acdo (janeiro e junho de 2021). Os mesmos foram preenchidos
individualmente, por cada aluno, tendo sido explicado o seu anonimato e

confidencialidade, precavendo-se, assim, qualquer tipo de exposicdo de identidade.

Entre os principais eixos de analise, conta-se a percecdo dos discentes quanto a
importancia do conhecimento lexical no processo de leitura-compreensao e sobre as
atividades que consideram mais produtivas para a aprendizagem vocabular,
designadamente quando se deparam com palavras desconhecidas. Inquiriu-se, ainda,
sobre a frequéncia das dificuldades lexicais, no que tange ao significado das palavras
desconhecidas aquando do processo de leitura. As questdes monitorizaram,

concomitantemente, a aprendizagens de novos vocabulos nas aulas de Portugués.

Seguindo as orientagcdes metodoldgicas de Moreira (2004), formularam-se sobretudo
guestdes estruturadas, de resposta fechada, o que se torna vantajoso para a
interpretacdo dos dados. Atendendo a que o inquérito tem como objeto as percecdes e
opinides, incluiu-se uma pergunta aberta que, visando a justificacdo de uma opinido
favoravel ou desfavoravel sobre uma frase, permitiu que os inquiridos fornecessem

informacgao adicional as alternativas contempladas nas perguntas de resposta fechada.
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Assim, a primeira questao dicotdmica averiguou a opiniao dos alunos sobre a
importancia do conhecimento do significado das palavras para a compreensao textual.
Como demonstram os Graficos 1 e 2, referentes as duas aplicacdes do inquérito por
guestionario, os alunos foram unadnimes no que concerne a importancia do
conhecimento do significado das palavras para o processo de compreensao.

Grafico 1 — Perceg¢dao da importancia do conhecimento do significado das palavras para a

compreensado textual (1.2 aplica¢do)
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Grafico 2 — Perce¢ao da importancia do conhecimento do significado das palavras para a
compreensado textual (2.2 aplica¢do)

18 18

13

0

Numero de alunos
(0]

2 Sim Nio
A questdo 2.1. recaiu no momento da aula de Portugués mais adequado, na opinido dos
discentes, a aprendizagem de novas palavras. No primeiro inquérito, a maioria dos
alunos (61%) referiu que a aprendizagem de novos vocdbulos se deve processar durante
a leitura dos textos, o que pode ser explicavel pela rotina assente na consulta reiterada

do glossario do manual perante as dificuldades na descodificagdo dos itens lexicais.

Na verdade, a percecao da importancia da pré-leitura no processo de aprendizagem
lexical incrementou com a implementacdo do projeto, e diminuiu a da pdés-leitura (cf.
Gréficos 3 e 4). Estas respostas podem decorrer do uso frequente, pelo professor em
formacao inicial, de outros suportes verbais, como se privilegiou nas atividades de

compreensao do oral e na leitura da BD, na aula zero e no 2.2 ciclo de investiga¢dao-acgao.
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Este facto dilui as diferencas entre o momento prévio, de antecipacdo e exploracao

vocabular (pré-leitura), e a abordagem textual propriamente dita (leitura).

Grafico 3 - Momento da aula adequado a aprendizagem de palavras novas (1.2 aplicagdo)
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Grafico 4 - Momento da aula adequado a aprendizagem de palavras novas (2.2 aplicagdo)
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Por sua vez, no primeiro questionario (questdo 2.2.), dois tercos dos alunos referiram
sentir dificuldades na compreensdo do significado de palavras aquando da leitura de
textos. No segundo, a percentagem foi a praticamente a mesma (60%), o que denota
uma percecdo idéntica dos discentes perante as suas dificuldades lexicais. Os resultados
sdo expectaveis, pois este projeto somente trabalhou, circunstancialmente, com alguns
textos e atividades didaticas. Ndo se eliminou, assim, todas as dificuldades vocabulares,

gue se articulam com os habitos de leitura e o treino da escrita, por exemplo.

Quanto a frequéncia das dificuldades na compreensao do significado (questdo 2.2.1.),

gue se considera mais relevante para o presente estudo, dado que indicam a evolugao
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da consciéncia do problema, observe-se os graficos 5 e 6. Os resultados evidenciam o
incremento da resposta “muitas vezes”, que pode ser compreensivel pelo afinar da
percecao relativamente a centralidade do Iéxico na compreensdo textual. A reflexao
sobre a lingua, realizada de modo sistematico, pode, portanto, ter-se traduzido num
autoconhecimento mais alargado sobre as dificuldades na compreensao do significado,
0 que é benéfico para o ensino-aprendizagem. Por um lado, o estudo de uma lingua
engloba a reflexdo sobre o seu funcionamento e, “quando apoiada em atividades
significativas (...), desenvolve o dominio, consciente e critico, da linguagem verbal e
contribui decisivamente para a consolidacdo dos esquemas fundamentais da cognicdo”
(Cordas, 2006, p. 43). Por outro, o autoconhecimento relaciona-se com uma melhor
compreensao dos conteudos estudados (Godoy & Tavares, 2016). Nos restantes
parametros, ndo se registaram diferencas significativas no nimero de respostas, pois a

U

maioria dos alunos assinalou, somente, dificuldades pontuais (“as vezes”).

Grafico 5 — Frequéncia das dificuldades na compreensao do significado de palavras durante a

leitura textual (1.2 aplicacdo)
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Grafico 6 — Frequéncia das dificuldades na compreensao do significado de palavras durante a

leitura textual (2.2 aplicagao)
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Em relacdo a questdo 3.1, concernente as estratégias acionadas pelos alunos para
compreender o significado de uma palavra desconhecida, atente-se na Tabela 6.

Convém frisar que os discentes podiam selecionar mais do que uma opc¢ao de resposta.

Tabela 6 — Resultados da questao 3.1. do inquérito por questionario

Estratégias utilizadas para a descoberta do N.2 de respostas
significado de uma palavra desconhecida 1.2 aplicagdo 2.2 aplicagdo
Procurar na memoria 5 7
Descobrir pelo contexto 11 12
c. Relacionar com outras palavras do texto 3 6
d. Relacionar com imagens 5 8
e. Relacionar com outros textos 2 2
f.  Substituir por um sinénimo 5 7
g. Analisar o processo de formacdo 1 2
h. Identificar a classe de palavras 1 1
i. Recorrer ao dicionario 6 9
j.  Consultar os glossarios do manual 6 6
k. Sublinhar a palavra e voltar ao texto mais tarde 5 3
|.  Pesquisar o significado na Internet 8 11
Total de respostas 58 74

E possivel concluir, a partir das informagdes da Tabela 6, uma maior utilizacdo, apds a
implementacdo do projeto, de estratégias para a descodificacdo do significado.
Destaque-se, como exemplos ilustrativos de uma consciéncia mais apurada dos alunos
face a importancia da ativacdo de mecanismos para a descoberta do significado, o

recurso a memoria, ao contexto, a sinonimia, ao dicionario e a pesquisa na Internet.
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Examinando a questdo 4, que se relaciona com a aprendizagem de palavras novas na
aula de Portugués, todos os alunos responderam afirmativamente em ambas as
aplicacOes do inquérito. O item 4.1., cujos resultados se encontram coligidos na Tabela

7, prende-se, por sua vez, com as estratégias usadas para a aprendizagem lexical.

Tabela 7 — Resultados da questao 4.1. do inquérito por questionario

Estratégias utilizadas para a aprendizagem de palavras N.2 de respostas
novas 1.2 aplicagdo | 2.2 aplicagdo
a. Decorar a palavra e o seu significado 9 9
b. Escrever a palavra e o seu significado no caderno diario 9 11
c. Associar a palavra a imagens 1 6
d. Associar a palavra a outras palavras conhecidas 4 5

e. Elaborar mapas e esquemas sobre o significado da

0 1
palavra
f. Reler o texto onde a palavra apareceu pela primeira vez 6 7
g. Rever os apontamentos da aula onde a palavra foi
5 4
ensinada
h. Consultar o diciondrio para relembrar o significado 2 3
i. Consultar os glossarios do manual para relembrar o
3 4
significado
j. Pesquisar na Internet para relembrar o significado 6 8
Total de respostas 45 58

Novamente, constata-se o incremento das estratégias selecionadas apds a
implementacdo do projeto. Este aumento relaciona-se, possivelmente, com o tempo e
atencdo que foram dedicados a estes assuntos nas aulas, pelo que os alunos ficaram

mais exigentes na adocao de estratégias para a aprendizagem lexical. Sublinhe-se as
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respostas relativas ao registo do significado das palavras no caderno diario, a associacao
entre palavras e imagens, como se efetuou no 1.2 ciclo de investigacdo-acao, e, ainda a
pesquisa na Internet, o que pode decorrer das atividades operacionalizadas através dos
jogos interativos. Enquanto que, de acordo com Oxford (1990), a associacdo com
imagens configura uma estratégia de memédria, regulando-se por ligacdes mentais, as
restantes correspondem a estratégias cognitivas, de “revisao, sistematizacdo e sele¢do”
(Carrilho, 2015, p. 153). Por outro lado, a questdo 4.2. focalizou-se nas atividades mais

preponderantes, na opinido dos alunos, para a aprendizagem lexical (Tabela 8).

Tabela 8 — Resultados da questao 4.2. do inquérito por questionario

N.2 de respostas
Atividades importantes para a aprendizagem lexical
1.2 aplicagdo | 2.2 aplicagao

a. Leitura de Banda Desenhada 7 9
b. Associacdo entre palavras e imagens 6 8
c. Associacdo entre palavras (sinonimos/anténimos) 7 12
d. Jogos sobre vocabulario 6 9
e. ApresentacOes orais sobre o significado das palavras 7 4
f. Trabalhos de casa sobre vocabulario 1 6
g. Revisdo da formacgao de palavras 4 4
h. Visualizagao de videos sobre o significado das palavras 3 6

Total de respostas 41 58

Os alunos selecionaram na ultima aplicacdo, a semelhanca dos itens anteriores, um
maior nimero de atividades, o que pode ser explicado por uma maior consciéncia das
dificuldades lexicais, e pelo facto de terem trabalhado insistentemente este dominio em
contexto letivo. Considera-se pertinente o aumento das respostas que correspondem a
atividades pedagodgico-didaticas trabalhadas no presente estudo, tais como: a leitura de
BD, a associacao entre palavras e imagens, o recurso aos processos de sinonimia e

antonimia, e os jogos/trabalhos sobre o vocabulario de textos variados.
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Por fim, importa analisar as respostas a pergunta 3, de resposta aberta, cuja instrucao

era a seguinte:

Indica se concordas ou discordas da seguinte frase. Justifica a tua resposta.

«A aprendizagem de novas palavras ajuda a ler e a escrever melhor.»

Transcreve-se alguns comentdrios escritos pelos alunos, organizados em dois grupos —
(a) e (b) —, correspondentes as duas aplicacées do inquérito, cada um com seis respostas.
Na sequéncia dos exemplos, apresenta-se uma breve discussdo comparativa das

referidas perguntas, adiantando, assim, alguns resultados do plano de ac¢do.
Grupo (a) — 1.2 aplicag¢do do inquérito por questiondrio
e A01: “Nao, porque nado é preciso saber novas palavras para se ler melhor”.
e A02: “Na minha opinido, ajuda a ler melhor as frases do texto”.
e A03: “Concordo, porgue é ao ler que se aprende outras palavras”.

e A04:“Concordo, porque ao ler a escrever novas palavras podemos expressar-nos

melhor e conhecer o significado de alguns textos e frases”.

e AO05: “Concordo, pois, para entender o contexto de um livro, temos de saber o
significado de certas palavras e, para escrever melhor, devemos aumentar o

nosso vocabulario”.

e A06: “Concordo, porque a aprendizagem de novas palavras ajuda a compreender

melhor as histdrias dos textos”.
Grupo (b) — 2.9 aplicagdo do inquérito por questiondrio
e AO07: “Concordo, pois conhece-se novas palavras e novos significados”.

e A08: “Concordo, porque é preciso saber as palavras para entender os textos, e

também para escrever e falar melhor”.

e A09: “Concordo, porque podemos interpretar os textos de varias formas, entao

é importante saber o sentido certo”.
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e A10: “Concordo, porque o conhecimento de novas palavras ajuda a decifrar o

texto”.

e All: “Concordo, porque ao aprender mais palavras conseguimos ler mais textos

e ficamos mais cultos”.

e Al12: “Sim, sem duvida, porque temos mais conhecimento e conseguimos ler e

escrever melhor”.

Comparando as respostas do grupo (a) com as do grupo (b), é possivel verificar algumas
especificidades que espelham o impacto das atividades do plano de acdo. No grupo (a),
os exemplos transcritos traduzem opinides centradas nas vantagens do conhecimento
lexical na expressao oral, na escrita e, sobretudo, na leitura, nomeadamente ao nivel da
decifracdo e da compreensdo da mensagem veiculada pelas obras (“ajuda a ler melhor
as frases do texto”; “conhecer o significado de alguns textos e frases”; “para entender o
contexto de um livro”; “ajuda a compreender melhor as histérias dos textos”). A estas
constatacGes, acrescenta-se o facto de apenas um aluno ter discordado da afirmacao,

apesar de ndo ter desenvolvido cabalmente o seu argumento, o que n3o se verificou no

segundo questionario, em que todos os alunos manifestaram concordancia com a frase.

Por outro lado, no grupo (b), para além de reiterarem os efeitos do conhecimento lexical
na leitura e na escrita, os alunos ja reconhecem a polissemia da linguagem literaria
“ H L ” " H ” H

(“podemos interpretar os textos de varias formas”; “o sentido certo”) e associam a
ampliacdo do acervo lexical a um consequente aumento dos conhecimentos literarios e

culturais (“conseguimos ler mais textos e ficamos mais cultos”).

Em sintese, através dos testemunhos escritos dos discentes, atesta-se uma evolugdo na
percecdao, neste dominio, ao nivel da consciéncia das dificuldades referentes a
descodificacdo de unidades lexicais no processo de compreensao textual. Além disso, os
alunos apontam a necessidade de se mobilizarem estratégias especificas, o que

confirma a mudanca generalizada de resultados nas perguntas de resposta fechada.
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6. Resultados do plano de agao

Tendo em conta os dados descritos ao longo do projeto, a par da andlise dos inquéritos
por questionario efetuada no capitulo anterior, varias sdo as ilacdes que podem ser
retiradas. Apresenta-se, de seguida, os resultados do plano de acdo avaliados no final
do ano letivo, iniciando pela atividade de monitorizacdo da aprendizagem lexical

realizada, como tarefa de trabalho para casa, no final do 2.2 ciclo de investigacdo-acao.

De facto, a atividade (Anexo 6) teve resultados satisfatérios, demonstrando uma
evolugao positiva na competéncia |éxico-gramatical dos alunos. Esta ilagdo apoia-se no
facto de que os discentes procederam ao reconhecimento das palavras que constam do
poema “Pedra Filosofal” e integraram-nas em campos lexicais. O adiantamento do
vocabulario, na etapa da pré-leitura, permitiu, deste modo, a assimilagdao dos vocabulos
no léxico mental e a sua utilizagdo em tarefas subsequentes que exigiam outras

operagdes cognitivas. Veja-se, a seguir, dois exemplos dos trabalhos elaborados.

Figura 24 — Exemplo 1 da tarefa de monitorizagao da aprendizagem lexical
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Em acréscimo, as estatisticas de acesso aos jogos interativos, disponibilizadas pelo
website Learning Apps, comprovam a utilizacdo frequente, por parte dos alunos, destes
exercicios de exploracdo lexical, ultrapassando uma centena de acessos e de tentativas
de realizacdo. Consequentemente, os mesmos assertam o empenho dos estudantes nas

tarefas que adotaram este enquadramento pedagédgico-didatico.

Como indicador de melhoria do conhecimento lexical, julga-se pertinente analisar o teor
dos glossarios individuais elaborados pelos alunos, visto que demonstra o uso
intencional de uma estratégia de aprendizagem (cf. Carrilho, 2015), correspondendo a
um trabalho de ampliacdo do repertério vocabular. Além disso, resultam da procura
ativa dos discentes de ultrapassar as dificuldades lexicais aquando da compreensdo de

textos literarios e nao literarios, com vista ao aperfeicoamento do léxico.

Observe-se os registos fotograficos das Figuras 26 e 27, correspondentes a dois excertos

de glossarios individuais produzidos pelos alunos nos seus cadernos didrios.

Figura 26 — Exemplo 1 de glossario individual
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Figura 27 — Exemplo 2 de glossario individual
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A elaboracdo intencional destas listas de palavras novas, através do registo no caderno
didrio, contrasta com a falta de empenho na realizacdo de outras atividades,
particularmente nos trabalhos para casa e nas atividades de escrita. Estas listas
configuram um comportamento estratégico de aquisicdo de novo vocabulario, visto que
os discentes mobilizam mecanismos de autorregulacdo passiveis de agilizar a

compreensao, 0 armazenamento e a recuperagado da informagao (Cariilho, 2015).

No que respeita ao seu conteudo, importa sublinhar que a maior parte dos alunos
procedeu, unicamente, ao registo do termo e do significado, sem referir a fonte utilizada
para descobri-lo. Subentende-se que a fonte principal terd sido a Internet, quando
preenchido em casa, ou os contributos das intervencbes do professor em formacao
inicial, guando preenchido na sala de aula. Repare-se que, na figura 26, o aluno registou
vocabulos introduzidos nas aulas do 1.2 ciclo de investigacdo-acdo, tais como “abeto”,
“azadfama” e “grinalda”. Em trés entradas, apontou mais do que um significado, tendo

em consideracao que as palavras assumem varios sentidos nos textos literarios.

Finalmente, recupera-se os dados obtidos na aula zero e nos dois ciclos de investigacao-
acdo, registados no didrio de investigador, em que se observa as consequéncias

vantajosas do ensino do Iéxico, na pré-leitura, no ambito da compreensao textual.

Na verdade, as observagdes apuradas na aula zero remetem para o papel do léxico na
antecipac¢do de tarefas do compreensao do oral. No 1.2 ciclo de investiga¢dao-acao, em
gue se recorreu a associacao entre palavras e imagens, os dados atestam a
familiarizacdo com a estrutura da sequéncia descritiva de O Cavaleiro da Dinamarca. Os
discentes foram capazes de integrar varios hipénimos num hiperénimo e de classificar
0s recursos expressivos do texto. No 2.2 ciclo, para além do envolvimento nas atividades
estimulado pela leitura da BD, o ensino do léxico possibilitou, novamente, a
identificacdo célere dos recursos expressivos, desta vez no poema “Pedra Filosofal”.
Incentivou-se, assim, o recurso ao léxico mental, visto que os alunos recorreram a
memdria para relembrar o significado de unidades lexicais ndo utilizadas no discurso
corrente. Por fim, estes e outros contributos da pratica pedagdgica serao sistematizados

no proximo capitulo, em que se tecem as considerac¢des finais do projeto.
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Consideragoes finais

O presente estudo de investigacdo-acdo consiste num modesto contributo para o
entendimento dos beneficios que a implementacdo de um programa de ensino explicito

do Iéxico na pré-leitura acarreta na compreensao textual de alunos do 7.2 ano.

Neste sentido, retoma-se a questdo de partida, elencada no primeiro capitulo do
trabalho, com vista a formular algumas reflexdes finais: “de que forma o conhecimento
lexical, fomentado através de atividades realizadas na pré-leitura, contribui para a

compreensao textual dos alunos?”.

Conclui-se, primeiramente, no que tange as percecdes e opinides sobre a centralidade
do léxico na compreensdo textual, que a maioria dos discentes reconhece a relevancia
da aprendizagem deste dominio e que a aula de Portugués se afigura um espaco

privilegiado de reflexdo sobre o funcionamento e a estrutura da lingua.

Do mesmo modo, é visivel, tendo em conta as atividades realizadas nos dois ciclos de
investigacdo-acao, o papel nuclear do conhecimento lexical na leitura-compreensao, na
medida em que influi diretamente na qualidade da abordagem dos textos. De forma
mais ou menos explicita, os dados apurados confirmam a importancia desta area na

resolucdo de problemas concretos em tarefas realizadas em contexto de aula.

Desta forma, a importancia de uma postura reflexiva sobre a linguagem justificou a
conce¢ao cuidadosa dos materiais didaticos, visando, para além do conhecimento
linguistico, o desenvolvimento da compreensao leitora, desbloqueando o impasse na

descodificagao do significado de vocdbulos integrados em textos literarios.

Por sua vez, a exploragao lexical com recurso a jogos interativos revelou-se uma
ferramenta util na promogao do envolvimento dos estudantes, podendo ser usada, de
modo pontual, no ambito de uma compreensdo mais célere de textos com maior
complexidade tematica e linguistica, designadamente na apreensao das ideias principais

e na identificacdo/classificacdo dos recursos expressivos.

A titulo de exemplo, a elaboragcdao auténoma de listas de vocabulario constitui um

comportamento estratégico de aprendizagem vocabular, por parte dos alunos, e
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espelha o contributo decisivo que desempenham as acdes implementadas, pelo

professor em formacao inicial, para o ensino do léxico. Esta dimensdo torna os discentes

“capazes de reter e recuperar de forma efetiva palavras novas” (Carrilho, 2015, p. 23), e

contrasta com o desinteresse evidenciado noutras tarefas indicadas durante o ano

letivo. No entanto, devem apontar-se alguns constrangimentos, que podem ser

ultrapassados noutras circunstancias, tais como:

o facto de a amostra ser reduzida e de ndo existir um grupo de controlo;

o limitado niumero de aulas consignado ao projeto de investigacdo-acao e a sua
distancia temporal, dado que a pratica pedagdgica se dividiu entre duas turmas,

o que impediu que o tema fosse trabalhado com a profundidade desejada;
o ensino remoto de emergéncia, que obstaculizou metodologias colaborativas;

a existéncia de impedimentos na recolha dos dados, provocados por atrasos

sistematicos na entrega dos trabalhos através da plataforma Microsoft Teams;

o reduzido inventdrio de estratégias pedagdgico-didaticas, tendo sido aplicadas

somente aquelas que se consideravam mais relevantes para a turma em apreco;

ndo se terem planeado oficinas de escrita, que podem constituir momentos de
aprofundamento do conhecimento lexical, ja que esta é uma dimensdo central,
de acordo com o modelo que explora as relagdes entre conhecimento lexical,
compreensao da leitura e qualidade da produgao escrita contemplado no quadro

tedrico (cf. Duarte, 2011, p. 10).

Neste seguimento, a diversificacdo de atividades didaticas propostas neste projeto

ultrapassa a dimensao do alargamento do capital lexical per se, encetando uma simbiose

entre o conhecimento linguistico e o literario, dado que:

a associacao entre palavras e imagens permite criar uma imagem mental do
texto, facilitando a identificacdo posterior da sua estrutura prototipica e dos
recursos expressivos que o configuram, como se verificou na antecipacao lexical

da sequéncia descritiva de O Cavaleiro da Dinamarca;
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e a reutilizacdo dos itens lexicais ensinados na pré-leitura em tarefas
subsequentes, como se privilegiou no 2.2 ciclo de investigacdo-acao, através da
leitura da BD e de exercicios de sistematizacdo, origina efeitos positivos na
integragao dos mesmos no |éxico mental dos alunos. Contribui-se, assim, para
uma aprendizagem plena, isto é, ao nivel do reconhecimento do significante, da

integragdo do significado e da sua utilizagdo noutros contextos/cotextos.

Deste modo, considera-se que foram cumpridos os objetivos de investigacdo tracados
inicialmente, respeitantes a implementacdo e avaliacdo de atividades que fomentassem

o conhecimento lexical e facilitassem a compreensdo dos textos abordados.

Com vista a incentivar a realizacdo de estudos que atribuam primazia ao ensino do léxico
na pré-leitura, devidamente ancorados nas especificidades textuais e adequados as

capacidades linguisticas dos alunos, apontam-se caminhos futuros de investigacao.

Primeiramente, é necessario aumentar o investimento no conhecimento explicito da
lingua e em atividades que potenciem a aprendizagem lexical por reflexao e descoberta,
como forma de construgdo ativa do conhecimento. De facto, seria vantajoso conhecer-
se as perspetivas, percecdes, opinides e praticas dos docentes do 3.2 ciclo do Ensino
Basico acerca do ensino lexical, considerando a linha metodoldgica de Raquel Laranjeira
(2013) para o 1.9 ciclo. Estes estudos poderiam incluir a analise de dados resultantes dos

efeitos da antecipac¢do textual, com recurso ao léxico, na fase da pré-leitura.

Importa, ainda, investigar a preparacgao cientifica e didatica de que os docentes precisam
para desenvolver, de modo criativo e sistematico, o ensino explicito do Iéxico nas aulas
de Portugués. Seria igualmente interessante medir, por meio de testagem explicita, os
conhecimentos lexicais dos alunos no inicio de um ano letivo e no final de uma

intervencao do tipo da de que se deu conta neste trabalho de investigacdo-acao.

Em jeito de balanco final, apesar das limita¢cdes que decorreram do nimero de aulas
lecionadas, de nem todas poderem ter sido dedicadas a questdo do léxico, de o ensino
presencial ter sido prejudicado pelo confinamento devido a pandemia de COVID-19, e
do facto de os alunos evidenciarem resisténcia a atividades linguisticas que implcassem

maior labor e reflexao, assevera-se que o ensino do |éxico na pré-leitura constitui uma
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oportunidade vantajosa para a melhoria do conhecimento lexical. Esta abordagem
pedagdgica revela-se pertinente quando os alunos revelam uma caréncia ao nivel de
estratégias de analise estrutural. Com efeito, o trabalho cognitivo e ludico que se pode
fazer com o léxico torna o aluno mais competente e promove a relacdo direta com os
textos. Por isso, o ensino explicito de aspetos lexicolégicos e semanticos apela ao

interesse e curiosidade epistemolégica, traduzindo-se em aprendizagens significativas.
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Fonte: https://escola.britannica.com.br/artigo/abeto/481283 (acedido em 1 jul. 2021)

Bétula

Fonte:https://escola.britannica.com.br/pesquisa/imagens/b%C3%A9tula/recursos/133666

(acedido em 1 jul. 2021)

Tilia

Fonte: https://revistajardins.pt/tilias-um-aroma-unico/ (acedido em 1 jul. 2021)
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Inverno dinamarqués

Fonte: https://www.lifeinnorway.net/weather-in-scandinavia/ (acedido em 1 jul. 2021)

Primavera dinamarquesa

Fonte: https://www.routesnorth.com/things-to-do-in-denmark/when-is-the-best-time-to-visit-

denmark/ (acedido em 1 jul. 2021)
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Anexo 2

PORTUGUES — 7.2 ANO, TURMA G

O ciclo das estagdes n’O Cavaleiro da Dinamarca

1. No inicio d’O Cavaleiro da Dinamarca (ll. 1-25), de Sophia de Mello Breyner
Andresen, assistimos ao passar das estacdes do ano numa floresta dinamarquesa.

1.1.  Preenche o esquema com 0s recursos expressivos presentes nas frases.

INVERNO

Recursos expressivos:

“dias curtos, palidos e gelados” (I. 1):

2 “finas agulhas duras e brilhantes” (ll. 5-6):

“a floresta ficava imdvel e muda, presa em seus vestidos de neve

OUTONO e gelo” (l. 25):

Recurso expressivo:

“o vento de outubro despia "¢

os arvoredos” (. 24): '

3 R

VERAO PRIMAVERA

Recursos expressivos:

Recurso expressivo: . . .
P “as bétulas cobriam-se de jovens

“ . , . .
as criancas saiam muito cedo (..) e iam colher flores
¢ (... * folhas, leves e claras” (l. 12):

morangos, amoras, cogumelos” (Il. 19  20):

“a brisa sussurrava nas ramagens”

(Il. 17-18):

\V
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Anexo 3

PORTUGUES - 7.2 ANO, TURMA G

1. Preenche os espacos em branco com os dados pedidos entre parénteses,

No meu Natal, ha sempre uma grande azafama!

2 Juntase

{pessoas com quem partilhas o nodte de Notal)

b} E muitos dias  antes j

) Em minha casa, tudo fica enfeitado & brilhante porgue

. [decaracdes de Natol)

(oreparativos paro o Nota)

d) La fora, na noite de Natal, costuma fazer
muito  frio. Mas em minha casa hid

@) Na altura da cei, comem

{sentimentas despertodas pefo Nataol)

{olimentos do ceia de Natal)

Terminada a e,

{atividodes depais de cela de Natal)

g} A minha noite de Natal & sempre | (opinido)
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Anexo 4

PORTUGUES — 7.2 AMND, TURPA G

0 Watal do Cavaleiro da Dinamarca

Entio hiavis sempre uma grande azafama em casa do
Cavaleira, Mintava-ie a familia & winham amigos e
parent=s, criados da cass e servos da floresta. E muitas
dias antes j o cofinheiro amassava as bolos de mel &
trigo, o8 crisdos varriam as corredores, ¢ as escadas e
todas as coisas eram lavadas, enceradas e polidas. Em
cima das portas eram penduradas grandes coroas de

arevinho & tudo ficava enfetado & brilhante. A< criancas
cortiam agitadas de quarto @m quarto, subiam = desciam
a correr as escadas, fariam recades, ajudavam nas
preparativas. Ou entdo ficawam caladas e, cemanda,
alhavam pelas anelas & floresta snorme @ pensavam na
histdria maravilhosa dos trés reis do Orignte que vinham
a caminha do presépia de Belém.

Ld fora hawvia pelo, wento, neve, has em casa do
Cavaleira hawia calar & luz, riso & alegria.

E né nome de Platal, am frente da eparme lareira,
ArMAVE-SE Umd mess muita comprida onde se sentavam
@ Cavaleire, asua mulher, os s flhos, o8 seus parenbas
@ a5 sEus crisdos,

0% mocos da cazinha_trariam as grandes pegas de

carme assada e todos comiam, rigm @ behiam vinbo
quents & cerveja com mel,

Terminada a ceda comecava a narragio das hsdrias.
Um pontava histérias de lobos & urées, autra contavs
historids de gromos e andes. Uma muolher contivi alenda
de Tristho & lsalda & um velfio de barbas brancas contava
A lenda de AlF, rei da Dinamarca, e de Sigurd. bas s mais

halas histarias eram a8 historias do Matal, as histdrias dag

Reis Magos, dos pastares & dos Anjos.

fondreesn, & [ 3EH | O Cowzieie da Sioomonco, Fosa: Figusisinhan, pp -0,

108

1. Responde i4 seguintes perguntas.
1.1, identifica a dasse das palavras sublinhadas.

1.1.1. Identifica o tempo ¢ modo dessas palasras.
Termpi:
Moda:

1.1.2. Preenche as frases com a opgio correta.

A5 palavras  sublinhadas  informam  sabre a

{repaticho | fim)

de atontecimentos ocorridos no passada.

1.2, identifica a casse a gue pertencem as palavras

destacadas nas diferentes cores.

1.2.1. Indica a cor gue corresponde:

a) i paisedas gue partilhavam a Natal com o Caealeiro

b] &5 pestaas gue participavam nas preparativas de

Watal do Cavalaira

] a0 ambiente vivida

d] ao que s= comia e bebia

122, Refere a gue aspetos da noite de Katal

carrespondem as pakavras:
a) arevinbin
b) histarias
1.23. Preenche os espagos em branco.

f5 palavras destacsdas o arul e laranga
pertencem 4 subclises dos

enquanto gue & palavras a verde




Anexo 5

Osonhoé
uma
constante
davida!

Claro! Seoosonho
Isso quer O sonho é vivo e ‘°“:[‘e‘°-
i entao
dizer que e concreto ol
estamos como outra compara-lo

semprea s - coisa a Natureza,
sonhar? y: qualquer! certo?

Eles ndo sabem que o sonho

é uma constante da vida
tdo concreta e definida

como outra coisa qualquer

Sim!Osonhoé
como esta pedra
cinzenta!

Entendi!

Que Osonhoéa O sonho écomo

I
comparacdo Natureza! os elementos da
tao Comoeste Natureza, por
estranha... \ ribeiro manso exemplo as
explicaisso em serenos pedrase orio.

melhor. sobressaltos Shy——
. podemos

compara-loas

como esta pedra cinzenta
em que me sento e descanso,
como este ribeiro manso

em serenos sobressaltos.
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Sim!
O sonhoé
como

v

Concordo!
Eatédiria
mais: 0

Exatamente!

estes sonhoéa Osonhoé
pinheiros nossa como estas
altos,que || vontade aves que
emverdee | 9¢vor- gritamem Sonharé
bebedeirasde voar mais

azul! alto!

como estes pinheiros altos

que em verde e oiro se agitam,
como estas aves que gritam

em bebedeiras de azul.

COMPLETA A FRASE.

. O ‘sujeito poético
afirma, na primeira
estrofe, que o sonho
é como a
Natureza

Comparacao
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Osonhoé Sim!'0

Natureza, mas sonho é

tambémé vinho, é
movimento. espuma, é
Concordas? fermento...

Eles ndo sabem que o sonho

é vinho, é espuma, é fermento

0 sonho é um
bichinho que
Quem te pode quer vencer
explicar melhor todos os
isso é este obstaculos.

Explicaisso || bichinho dlacre 4 Rtegar_«; na
e sedento! eterminacao

dele!

o sonho é (...)
bichinho alacre e sedento,
de focinho pontiagudo,
que fossa através de tudo

num perpétuo movimento.
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COMPLETA A FRASE.

2. O sujeito poético
afirma, na segunda

estrofe, que o sonho
¢ movimento

Metafora

Sonhar
também é
criare
inventar! L : dizer que
g| Concordas? r podemos
| sonhar

atravésda

Eles nao sabem que o sonho
é tela, é cor, é pincel,

base, fuste, capitel
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i )

ogiva faz-
me
lembrar
uma P
catedral.
Também

Podemos
sonhar
atravésda

Eles ndo sabem que o sonho

(..

é arco em ogiva, vitral,

pinaculo de catedral

Sonhar
também é A miisica
masica! O émagica,
sonhoé oque faz
crerqueo
sonhoé

magia...

- ' Imagina
Osonhoé uma retortade

contraponto: duas ) alquimista...

vozes a cantarem I - GRS >TE
conjunto! ‘ o1 ‘

Eles nao sabem que o sonho

()

é contraponto, sinfonia
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Oqueéuma
retortade
alquimista?

rEra um instrumento
usado pelos
quimicos, que
antigamente eram
chamados
"alquimistas”, para
transformar metais
em ouro. Umacoisa
i fascinante...

Eles ndo sabem que o sonho
(..)
é mascara grega, magia
que é retorta de alquimista

Osonhoé

que nos
levaa
lugares

distantes!

Diz-se que foi nesta
caravela quinhentista que
0s portugueses passaram o
Cabo da Boa Esperanga, que
fica na Africa do Sul!

Eles nao sabem que o sonho
(3]
€ mapa do mundo distante
rosa dos ventos, Infante,
caravela quinhentista,
que é cabo da Boa Esperanga.
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Como
sonho
podemos
imaginar

Tal como numa pecade
teatro! No

através dadanga!

Eles ndo sabem que o sonho
=)

é ouro, canela, marfim,
florete de espadachim,
bastidor, passo de danga,
Colombina e Arlequim

Por outro Osonhoéuma
lado, locomotiva que
sonhar nunca terminao

também é seu movimento,
inventar uma passarola
voadora!

Eles niao sabem que o sonho
é passarola voadora,
para-raios, locomotiva
barco de proa festiva
alto forno, geradora

A passarola foi
um projeto de
maquina
voadorade um
padre portugués
noséculoXVIL.O
pequeno aviao
tinha aformade

passaro!
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Osonho
corresponde,
entao,a
muitas
inven¢des
cientificas!

Exatamente!
Como oradar,
oultrassome |
a televisdo! O ser
humanoaté ja
estevena Lua...

Eles niao sabem que o sonho
é cisao do atomo, radar,
ultrassom, televisao,
desembarque em foguetiao
na superficie lunar.

COMPLETA A FRASE.

3. Na terceira estrofe, a
enumeracao que o sujeito
poético faz refere-se as
criacoes  do Homem.

/

Enumeracao
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CONTINUA A ENUMERACAO DO POEMA.

Eles ndo sabem que o sonho é .... (nome comum)
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Anexo 6

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE ERMESINDE

1. Completa a tabela colocando as palavras e expressoes no dominio correto.

Exercicio de vocabulario

telz radar witral sinfonia alquimista maps bastidor
Mascara rass daos buraco
fuste estrelas locomotiva pincel
EreEa ventos negro
X passarala
Arleguirn capitel ribeiro pinheiro fogustao pedra
woadara
televis3o | porosidade | Colombina | ultrassom caravela contraponta atoma
Matureza

Viagens maritimas

teatro)

Artes |pintura, arquitetura, musica, magia e

Ciéncia e progresso tecnologico

Espago/universo
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Anexo 7

A Safanao
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Indica o sinébnimo da palavra "ladino”

A Distraido = Empenhado

Indica o anténimo da palavra "mestra” (I. 30)

A Sapiente

C Inteligente ) Aprendiz

Indica o sinénimo da palavra “agoniado® (l.
19)

Fonte: https://learningapps.org/display?v=pbjuhod5v21 (acedido em 23 jul. 2021)
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Anexo 8

cabulario do texto 2021-02-10 2021020

1/6

Indica o significado da expresséao
- -

FIRY

Tarefa

Lé o texto "Mar do Norte" (paginas 136 e 137 do
manual de Portugués).

Indica a opcdo correta para cada uma das questdes.

N&o te esquecas de anotar as respostas no teu

caderno didrio!

0O Uma gaivota (m)

gaivotas

20210210 2021-02.08]

‘'ocabulario do texto

1/6

Indica o significado da expresséo
«banco de arenques» (I. 1)

Um cardume de

peixes Um peixe

) Um bando de
0O Uma gaivota gaivotas

2021-02-10 (2021.02.08)

Vocabulario do texto

2/6

Indica o significado da expresséo
«ares calidos» (l. 4)

corrente de ar
u]

O  corrente de ar fria quente

corrente de ar
o morno o

corrente de ar polar
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'ocabulario do texto 20210210 (202162 0

3/6

Indica o significado da palavra «di-
ques» (. 21)

Embarcacgéo que Construcéo que re-
retém a passagem tém a passagem
das aguas das aguas

Arvore que retém a Duna que retém a
passagem das passagem das
aguas aguas

ocabulario do texto

(D)
476

Indica o sinénimo da palavra «far-
tote» (1. 6)

O Magreza O  Privagéo

0O Barrigada 0O Caréncia

©
'ocabulario do texto 2021-02-10 (202102 09

[ Z) 2

Indica o sinénimo do verbo «gras-
nar» (l. 17)

0O Cantar 0O Gritar

0O  Seduzir

©

‘'ocabulario do texto 2021-02-10 (202120

[Z) :

Indica o significado da palavra «es-
carpa» (I. 42)

O Floresta O Penhasco

Fonte: https://learningapps.org/display?v=p28jgtwwt21 (acedido em 23 jul. 2021)
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Anexo 9

Inquérito por questionario

As informagdes solicitadas neste questionario destinam-se a elaboragdo de um relatério de estagio a
apresentar na Faculdade de Letras da Universidade do Porto, no ambito do Mestrado em Ensino em
Portugués no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio. O anonimato e confidencialidade dos
inquiridos e das respostas sdao garantidos.

Assinala com uma cruz (X) a opcdo/opgdes que corresponde(m) a tua resposta.

1. Indica se, na tua opinido, é importante conhecer o significado das palavras para se
compreender um texto.
a. Sim__
b. Nio

1.1. Serespondeste negativamente, indica o motivo.

2.1. Indica qual é o momento da aula que consideras mais adequado a
aprendizagem de novas palavras.
a. Antes da leitura dos textos
b. Durante a leitura dos textos
c. ApoOs a leitura dos textos

2.2. Indica se, durante a leitura de um texto, sentes dificuldade na compreensao do
significado das palavras.
a. Sim_
b. Ndo

2.2.1. Sesim, indica a frequéncia dessas dificuldades.

a. Sempre __

b. Muitas vezes
c. Asvezes

d. Raramente
e. Nunca __

3. Indica se concordas ou discordas da seguinte frase, Justifica a tua resposta.

«A aprendizagem de novas palavras ajuda a ler e a escrever melhor»
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3.1. Assinala as estratégias que utilizas para compreender o significado de uma
palavra desconhecida. Podes escolher mais do que uma.

Procurar na memoria __

Descobrir pelo contexto

Relacionar com outras palavras do texto

Relacionar com imagens

Relacionar com outros textos __

Substituir por um sinénimo __

Analisar o processo de formagdo

Identificar a classe de palavras

Recorrer ao dicionario

Consultar os glossarios do manual __

k. Sublinhar a palavra e voltar ao texto mais tarde

I.  Pesquisar o significado na Internet __

m. Outra:

Sm o o0 oo

—_— —

4. Indica se aprendeste palavras novas nas aulas de Portugués.
a. Sim__
b. Nio

4.1. Se respondeste afirmativamente a questdo anterior, indica as estratégias que
utilizaste para aprender essas palavras novas. Podes escolher mais do que uma.

Decorar a palavra e o seu significado __

Escrever a palavra e o seu significado no caderno diario

Associar a palavra aimagens

Associar a palavra a outras palavras conhecidas

Elaborar mapas e esquemas sobre o significado da palavra __

Reler o texto onde a palavra apareceu pela primeiravez __

Rever os apontamentos da aula onde a palavra foi ensinada __

Consultar o diciondrio para relembrar o significado __

Consultar os glossarios do manual para relembrar o significado __

J. Pesquisar na Internet para relembrar o significado __

K. Outra:

R i

4.2 Assinala, da lista, as atividades que, na tua opinido, foram importantes para a
aprendizagem de palavras novas. Podes escolher mais do que uma.

Leitura de Banda Desenhada ___

Associagdo entre palavras e imagens __

Associacdo entre palavras (sindnimos/anténimos) __

Jogos sobre vocabulario

Apresentacgdes orais sobre o significado das palavras __

Trabalhos de casa sobre vocabulario

Revisdo da formacdo de palavras

Visualizagdo de videos sobre o significado das palavras __

Outra:

S PO QOO0 T W

124



