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Resumo

Aos alunos exige-se que aprendam, aos docentes exige-se que ensinem e vice-
versa, artilhando os jovens com conhecimentos e competéncias Uteis e necessarias para
aplicarem ao longo da sua vida nos mais diversos contextos. Os jovens hoje serdo os
adultos de amanha e, embora soando a cliché, este é um dado adquirido. Tentamos,
entdo, perceber em que medida a Escola pode e deve intervir para formar cidaddos
informados e capazes de compreender os mais distintos niveis de poder da nossa
sociedade democratica, com os estudantes de turmas do 9.2 e 10.2 anos, da Escola

Secundaria Jeronimo Emiliano de Andrade.

Este relatdrio é fruto de uma reflexdo pessoal desenvolvida ao longo do periodo
de estagio sobre aquilo que acredito ser a importancia do conhecimento sobre os
diversos niveis de poder e a realidade do grau de conhecimento que os alunos detém
sobre os mesmos, bem como sobre o papel que a Escola e a disciplina de Histéria tém,
ou possam vir a ter, nesse mesmo conhecimento. O que permitiu tirar ilagGes
importantes para a elaboracdo de uma analise daquilo que considero ser o peso do

ensino numa matéria tdo importante para o presente e o futuro dos jovens alunos.

Para isso, foi elaborado um inquérito para o estudo do nivel de conhecimento
destes estudantes sobre os diversos 6rgaos e cargos de poder, quer na consideracdo da
sua importancia, quer em concreto no nivel de conhecimento que possuiam do poder
Internacional ao Local, passando pelo Nacional e Regional e em que contexto possa ter
sido adquirido. Ao abordar esta tematica é inevitavelmente obrigatério abordar
guestoes relacionadas com a participacdao democratica, em concreto com o exercicio do
direito ao voto no que diz respeito aos eleitores mais jovens, onde alguns ainda se

encontram a desenvolver o seu percurso escolar.

Palavras-chave: poder, conhecimento, niveis, érgdos



Abstract

Students are required to learn, while teachers are required to teach and vice-
versa, equipping young minds with knowledge, useful and necessary skills for them to
apply throughout the course of their life. Today’s young will be tomorrow’s adults, and
despite sounding cliché, it is an acquired fact. Let us then try to understand in which
measure School can and should intervene to educate informed citizens, capable of
understanding the distinct power levels in our democratic society, working with

students from 9t and 10t grade of the Jerénimo Emiliano Andrade Secondary School.

Through a personal reflexion by the author during the internship, this
report embodies the importance of the different power levels and the degree of real
knowledge that students possess about them, as well as the role of School and History
classes have or canhave in acquiring such knowledge. Important conclusions were taken
for an analysis of what the author believes is the weight of education in such an

important matter, the present and future of young students.

To this end, an inquiry was conducted to ascertain the level of knowledge
these students have about the multiple state agencies and respective offices, be it their
perceived importance, or their knowledge level about the differentlevels of power, from
International to Local, including National and Regional, and in which context this may
have been acquired. When approaching this subject, it is obligatory to approach
questions related with democratic participation, mainly with regards to the right to vote

among younger voters, when some are still developing their academic path.

Key-words: power, knowledge, levels, state agencies
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Introdugao

“A Unica coisa que sabemos do futuro é que serd o que os jovens
fizerem. Eu ndo acredito na futurologia, mas a unica coisa que é

segura é que a sociedade futura e o mundo futuro é o que os jovens

fizerem. Ndo no futuro, agora. Porque o futuro é feito do presente.”

Manuel Castells, Fronteiras do Pensamento, 20151

Teimo em me agarrar a premissa de que “os jovens ndo sao o mundo de amanh3,
mas sim, parte ativa e integrante do mundo de hoje”, ndo que os jovens de hoje sejam
melhores que os jovens de ontem, mas é que pelo raciocinio légico os adultos de hoje
foram os jovens de ontem, o mundo ndo parou, ndo estagnou, pelo contrario avancou

e vai avancando cada vez mais a um ritmo vertiginoso.

N3o podendo controlar esse ritmo como quem controla a velocidade de um
veiculo, podemos e devemos tentar encontrar um equilibrio que permita a jovem
sociedade estar preparada para os avancgos que ai vém, tomando-os em beneficio
préprio e comum para com os seus pares. Ndo o deixando apenas no papel, ou nas
palavras que o vento |a leva, mas colocando-o em pratica, ndo promovendo um choque

de geracdes, mas uma alianca das mesmas.

Do trabalho tedrico e pratico feito, até as conversas informais desenvolvidas com
os alunos, decorreram claras demonstra¢cdes que nao podia nem devia subestimar o
conhecimento e posicionamento perante a temdtica a abordar com os mesmos. Ficou
por de maisevidente que ndo é um assunto completamente desconhecido por parte dos
alunos tanto do 9.2 como do 10.2 ano, o que acabaria por ser confirmado com os
questiondrios efetuados a uma maioria destes mesmos alunos. Ainda ha a salientar o
interesse demonstrado por determinados grupos das vdrias turmas em conversas

informaismesmo depois de terminadas asaulas. Este interesse pela tematica, ndo sendo

1 https://www.fronteiras.com/videos/o-poder-da-juventude-e-a-autocomunicacao
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generalizado, acabou por se revelar mais abrangente do que o expectado no comeco da
sua abordagem, fruto de um preconceito criado e alimentado ao longo da minha vida
pelo mito de que a politica ndo é para jovens e que por isso também n3o é do seu

interesse.

Como ja referi, no inicio do ano letivo 2020/2021, a escolha desta tematica a
abordar no relatério, no ambito da Unidade Curricular —Iniciacdo a Pratica Profissional
(IPP), do Mestrado em Ensino de Histéria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario (MEH) da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (FLUP), foi fruto de
uma reflexdo feita daquilo que gostaria e acredito que me teria preparado para
enfrentar os desafios que hoje enfrento na minha vida politica ativa. A ideia foi
amadurecendo a medida que se desenrolava o convivio com os alunos das turmas
atribuidas a nossa orientadora, com o “clique” decisivo a ser dado logo apds a realizagdo

das EleicOes Legislativas da Regido Autonoma dos Acores a 25 de outubro de 2020.

Dada a minha experiéncia pessoal, como mais incidéncia num 6rgdo de poder
local, onde este ano termino um mandato de quatro anos como deputado de uma
assembleia municipal, entre outras e diversas candidaturas ao 6rgdo de poder regional
nos Acores e participacdes em diversos atos eleitorais (Eleicbes Legislativas Nacionais,
EleicGes Presidéncias e Elei¢Ges Europeias), trazia uma bagagem de conhecimento sobre
funcionamento dos mais diversos 6rgaos de poder, contudo, conhecimento esse que sé
viria a ser adquirido e consolidado numa fase pds-escolar e que muito provavelmente
s6 se desenvolveu pela minha vontade pessoal e capacidade autodidata de absorcdo

desse conhecimento.

Comecei a alargar a area de pesquisa, sendo fundamental pensar nos jovens
alunos e no conhecimento sobre os diversos érgaos de poder como algo integrado,
como duas linhas que ndo podem ser simplesmente paralelas e onde e quando se
cruzam é de forma muito ténue, tinha que as pensar como duas linhas incorporadas,
numa linha em que temos os jovens alunos e aquilo a que se dispdem a aprender e
noutra linha o conhecimento que realmenteimporta ter e desenvolver sobre os diversos

orgaos de poder. Numa primeira fase percebendo se sao compativeis, e se ndo, numa
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segunda fase, torna-las compativeis, adaptando uma a outra (jovens alunos x
conhecimento dos érgdos de poder). Foi ainda nesta fase que me deparei com o “Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria” nos cartazes afixados nas diversas salas
de aula. Acredito que ndo fosse |a colocado por motivos meramente decorativos, com
destaque para um ponto central no que toca aos “valores” onde incluem-se “cidadania
e participacdo”, que no meu ponto de vista pessoal s6 poderd ser adquirido com
conhecimento ou “saber” como é adjetivado nos “principios” do esquema referente ao

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.?

2https://dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto _Autonomia_e_Flexibilidade/perfil dos alunos
-pdf
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1. O Poder, os Jovens e a Escola — Enquadramento Teorico

1.1. A politicae os jovens

1.1.1. A politica é para jovens?

A politica ndo tem sido ao longo das ultimas décadas uma area bem tratada e
discutida. Criou-se no entendimento da sociedade portuguesa que a politica é s6 para
alguns — para os candidatos, para os eleitos e que a maioria ndo tem uma no¢dao muito
bem definida da sua participa¢cao no processo politico, resumindo-se muitas vezes ao
pensamento de que o ato do voto por si sO ja contempla uma participacdo na sua
plenitude, em que a juventude ndo é excecdo. Os jovens acabam por ter pautas muito
especificas, destacando-se numa fase inicial o acesso ao mercado de trabalho, fazendo
dela uma das suas maiores preocupacdes (LOBO, 2015: 7-21), definindo a formagdo em
primeiro lugar na sua lista de prioridades, colocando em segundo plano a politica, até
porque o forte marketing politica na atualidade foca-se essencialmente nos atos
eleitorais, ndo sendo, portanto, uma pratica recorrente nem existindo uma “educacgao
politica” na qual os jovens se possam agarrar para dar continuidade a sua participacao

politica.

Apesar de Portugal, em comparacdo com os restantes paises da Europa, ter uma
das taxas mais elevadas de jovens com participagdao em alguma organizagao politica,
cerca de 9,3%, a politica continua a ndo ser uma prioridade para os jovens, priorizando
a atividade em organiza¢des de cariz desportivo, juvenil, cultural, local e direitos
humanos, sendo que quase metade, 47%, ndo participa em qualquer atividade. A
internet passou a ser o principal palco onde os jovens se fazem ouvir, com um taxa de
38% de participagdo na partilha online de conteudos politicos, seguindo-se 27% na
assinatura de peticGes, 15% no contacto com um politico, 8% no boicote de produtos e
uso de um simbolo de um campanha, ficando a participacdo em manifestacdes situada
nos 6%, ao contrario da adesao a este recurso em larga escala em momentos como em
1992-1994, onde estudantes promoveram diversas iniciativas nas ruas em protesto

contra as propinas e a Prova Geral de Acesso ao Ensino Superior, ou ainda em 2011-

15



2012 onde os jovens participaram de forma massiva em grande manifestacoes contra a
precariedade e austeridade gerando a conhecida “Geracdo a Rasca”. Em relacdo ao
exercicio de voto houve uma diminuicao significativa da participacdo dos jovens (18-30
anos) ao longo do periodo democratico, atingindo o seu auge nas Elei¢cGes Legislativas
nacionais de 1985 com uma taxa de 21% de participacdo dos jovens, ao passo que em
2017 apenas se registou a participacao de 14% dos jovens no ato eleitoral das Elei¢cOes
Autdrquicas. Em relacdo ao desempenho de cargos politicos também se regista uma
diminuicdo da presenca de jovens. Se na Assembleia Constituinte de 1975-1974 a taxa
de deputados de até 35 anos era de 38%, em 2015 na VI Legislatura essa percentagem
ndo passava dos 20%, significando um aumento da média de idades dos deputados
eleitos de 42 para 48 anos, registando também um aumento da idade média dos

presidentes de camara de 1976 a 2013, de 42 para 49 anos.3

Hoje as areas de socializacdo da juventude estdo, definitivamente, além da
escola e familia, como se registava no passado. Os meios de comunicacdo, em especial
a internet mudou o paradigma da aquisicdo de informacdo, embora n3ao diretamente
sobre informacdo politica (LOBO, 2015: 50-52), no entanto a juventude ndo é
desinformada como muitos podem pensar, ndo tem é uma formacdo aprofundada, mas
possui um manancial de recursos para a aquisicdo da informacao, por vezes ténue e
superficial, mas ndo |he escapa o que esta a acontecer quer no cenario local, como no

nacional e internacional. Entretanto as formasde participa¢aosao outras: se no passado

o« 4

eram feitas essencialmente na “rua” por uma necessidade de empoderamento
demonstrado de forma “fisica”, hoje com os novos meios de comunicacao, as pessoas,
nao exclusivamente os jovens, encontram-se constantemente conectados, ndo estiao
ausentes, ndo estdo é, maioritariamente, presentes fisicamente nas ruas. No entanto,
estdo de uma maneira muito significativa a participar, embora num modelo diferente,
onde continuam a trocar ideias, a ler textos, que muitas vezes se misturam com as “fake

news”, porque nem sempre na leitura e no afinco de compreender o que estad a

3 https://fronteirasxxi.pt/wp-content/uploads/2018/09/JOVENS POLITICOS Finalb.pdf
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acontecer, as pessoas dedicam o tempo e a intensidade necessaria no apuramento e na
checagem da veracidade da informacdo consumida, o que também acaba por se revelar

um problema.

Acabou-se por verificar nos ultimos anos uma diminui¢do da participagdo ativa
politica e associativa da populacdo em geral, com especial foco na juventude, nao
havendo nenhum tipo de participacdo social ou politica que os jovens se encontrem
acima da média nacional (LOBO, 2015: 52-54). De qualquer forma, quando se pensa em
participacdo, colocando em oposicdo, uma ndo participacdo, um afastamento da
juventude em relacdo ao quotidiano em particular a politica, acaba por se revelar uma
ilusdo. Talvez haja, sim, um interesse de se pensar que a juventude se encontra desligada
do mundo atual, contudo n3dao mais é do que um equivoco profundo. A prova disso sdao
protestos a escala mundial, como o iniciado pela jovem ativista sueca Greta Thunberg,
de apenas 16 anos, gerando um movimento internacional a exigir politicas contra as
mudancas climaticas, especialmente focado nos estudantes, conhecido como “Youth
For Climate” (Jovens pelo Clima). Em margo de 2019 promoveu manifestacdes em 1800
cidades de mais de 100 paises sob o lema “Friday for Future” (Sexta-feira pelo Futuro)?,
além de ter abalado as redes sociais e a comunicacdo social. Os jovens também se
manifestaram “fisicamente” em Portugal com varias greves de estudantes em diversos
pontos do pais®, tendo como momento alto, a sua passagem por Lisboa onde mobilizou

centenas de jovens a espera da sua chegada®.

4 https://www.efe.com/efe/brasil/mundo/jovens-protestam-em-todo-mundo-para-exigir-politicas-
contra-mudan-a-climatica/50000243-3926273

5 https://sicnoticias.pt/especiais/crise-climatica/2021-03-19-Jovens-voltam-as-ruas-para-exigir-
respostas-para-a-crise-climatica-0708d08e

6 https://tvi.iol.pt/videosmaisvistos /centenas-a-espera-de-greta-thunberg-no-porto-de-
lisboa/5de61ebb0cf2e726c86002fc
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1.1.2. O que se aprende na Escola?

Erachegada a hora de fazer um diagndstico sobre aquilo que se ensina e aprende
nas Escolas, nas diversas disciplinas e anos de escolaridade sobre a tematica em causa.
Comecei entdo pela disciplina que faria, pressupondo eu, mais sentido enquadrar a
tematica a desenvolver — Cidadania e Desenvolvimento (CeD), a comecar pelo préprio
nome, com énfase para a “Cidadania” que ndo é mais do que aquilo que o individuo faz
com os seus direitos e deveres em sociedade. Debrugcamo-nos naquilo que sdao os
principios desta disciplina: “a educac¢do para a cidadania visa contribuir para a formacao
de pessoas responsdveis, autonomas, solidarias, que conhecem e exercem 0s seus
direitos e deveres em didlogo e no respeitos pelas outras, com espirito democratico,
pluralista, critico e criativo, tendo como referéncia os valores dos direitos humanos””’ e
ainda num esquema, a semelhangca do alusivo ao Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, onde ha a referéncia a “conhecimentos”. Analisando mais a
fundo as aprendizagens essenciais desta disciplina (CeD)3, ha desde logo uma menc3o a

convergéncia entre as mesmas e o perfil atrds mencionado.

Ainda no que diz respeito a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, segundo
as aprendizagens essenciais, deve ser “desenvolvida com o contributo de todas as
disciplinas constantes nas matrizes curriculares-base”. No ensino secundario fica ao
critério da Escola adotar o modelo de lecionacdo a ser posto em pratica, com os
dominios a desenvolver pré-estabelecidos e organizados em trés grupos, onde no
segundo grupo, a ser trabalhado pelo menos em dois ciclos do ensino bdsico, surge

“Instituicdes e participacdo democratica”.?

Rumando a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal do 62 ano do Ensino
Basico, podemos constatar que a indicacdo que o aluno deverd “ldentificar/aplicar

conceitos: democracia, descolonizacdo, direito ao voto, cdmara municipal, junta de

7 https://cidadania.dge.mec.pt/
8https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/cidadania_e_desenvol

vimento.pdf
Shttps://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens Essenciais/cidadania_e desenvol

vimento.pdf
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freguesia (...)”1°, enquanto que no Programa, no tema: Portugal no Passado e no
subtema: O 25 de Abril e a construgdo da Democracia, sdo incluidos conceitos/no¢8es
basicas, tais como: Democracia; Direito ao voto; Poder central; Governo; Assembleia da
Republica; Regido auténoma; Poder local; Camara Municipal e Junta de Freguesia.
Procura-se que “se identifiquem 6rgdos do poder local (cdmara municipal e junta de
freguesia) e érgdos de poder central (Presidente da Republica), distinguindo os érgaos

representativos do poder nas regides autbnomas.”1!

Na Disciplina de Histéria do 9.2 ano do 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico, registamos nas
Aprendizagens Essenciais o dever de o aluno ser capaz de “Identificar/aplicar os
conceitos (..) Poder autdrquico; Descentralizacdo”'2. No que ao seu programa diz
respeito, encontramos referéncia na linha de conteddos “11.3 — Portugal: do
Autoritarismo a Democracia, em Portugal Democratico, A Revolugao de Abril e o
processo revoluciondrio; as novas instituicbes democraticas”, associados
“conceitos/no¢bes basicas”, tais como: “democratizacdo, autonomia regional, poder
autdrquico e descentralizacdo”, tendo ainda, como sugestdes metodoldgicas:
compreender “o significado de democratizagdo tornada possivel com o 25 de Abril,
identificando as principais instituicdes democraticas e sublinhando a importancia para
as populacdes da dinamizac¢do do poder autdrquico e a criacdo de regides auténomas”,
bem com a proposicdo de estratégias/atividades como: “a recolha pelos alunos de
informacgdes sobre o poder autarquico na freguesia ou no concelho em que habitam,
assistindo, se possivel a uma sessdao de Assembleia de Freguesia ou da Assembleia
Municipal; a elaboracdo de um diagrama com o funcionamento dos érgados de poder

III

central”. Fica, assim, estabelecida a correlagdo entre a Disciplina de Histdria do 9.2 ano

10
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/2 ciclo/6_historia_e_ge
ografia_de_ portugal.pdf

11 https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/eb _hgp programa_ 2c2.pdf
12

https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/3_ciclo/historia_3c_9a
ff.pdf
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e os 6rgdos de poder local, regional e central no seu formato atual.'® Ainda uma curta
referéncia para aquilo que sdo as aprendizagens essenciais e o programa de Histdria A
do 12.2, ndo havendo nenhuma nota digna de registo sobre conteldos a lecionar que

digam respeito aos diversos niveis de poder em Portugal.

Uma breve nota referente a disciplina de Histdria, Geografia dos Acores,
lecionada no 2.2 e 3.2ciclode escolaridade, que adquiriu o carizobrigatdrio no ano letivo
de 2019/2020, podendo ser posta em pratica em duas modalidades diferentes, ficando
a sua escolha ao critério de cada escola, tendo como op¢des ser uma disciplina
auténoma ou de forma integrada em complemento ao programa de diversas disciplinas.
Ha ai referéncia nas orientac¢des curriculares e metodoldgicas no 5.2 ano em integracao
com as disciplinas de Ciéncias da Natureza e Histdria, nos seus Conteldos Tematicos a
“Organizacdao administrativa local: a cAmara municipal e a junta de freguesia;”, no 6.2

ano “A organizagdo politico-administrativa regional: érgdos e competéncias gerais;” .14

Por fim, abordando disciplinas de cariz opcional, destaca-se a disciplina de
Ciéncia Politica transversal dos quatro Cursos Cientifico-Humanisticos, com abordagens
na Unidade Il aos pontos: “2.1. Poder Politico e o Estado”; “2.3. As Ideologias Politicas”;
“2.4. A Reflexdo Contemporanea sobre as Funcdes e a Extensdo do Estado”, na Unidade
lll aos pontos: “3.2. Sistemas de Governo na atualidade”; “3.3. A relacdo dos cidadaos
com a politica”; “3.4. O sistema politico em Portugal”, na Unidade IV aos pontos “4.1. A
Unido Europeia: um sistema politico sui generis”, temdticas fundamentais e
aprofundadas em comparacdo com as outras disciplinas analisadas, frisando a nao
obrigatoriedade desta disciplina o que ndo vincula qualquer garantia da aprendizagem

universal destes conteudos.

13 https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/eb hist programa 3c_2.pdf
14 http://base.alra.pt:82/Doc_Req/Xrequeresp442.pdf
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1.2. O Poder e os jovens

1.2.1. O Poder Internacional

O poder internacional tem-se debrugado e criado motores para o
desenvolvimento educacional dos jovens. Assim, irei focar-me sobre a histéria e
medidas atuais tomadas pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e pelo/a

Parlamento Europeu (PE)/Unido Europeia (UE).

A ONU, ganharia forma com a Carta das Na¢cOes Unidas aprovada na Conferéncia
de Sado Francisco (EUA), que decorreu entre abril e junho 1945. Nessa sessao inaugural
estiveram presentes 50 nacdes e foi fundada a Organizacdo das Nac¢des Unidas, que
passou a ter existéncia oficial a partir de 24 de outubro do mesmo ano, apds ratificacao
dos respetivos Estados-membros. Os objetivos da ONU eram essencialmente a

manutencdo da paz, através da resolucdo e prevengio de conflitos entre as nac¢des.'>

Atualmente, a ONU tem 193 membros e os estados-membros estdo
representados na Assembleia Geral que analisa os principais problemas internacionais.
E, no entanto, no Conselho de Seguranca que se tomam as decisdes mais importantes,
estando representados apenas cincos membros permanentes (Estados Unidos,
Federagdo Russa, Gra-Bretanha, Franga e Republica Popular da China) e ainda outros
dez eleitos entre os seus membros, por um periodo de dois anos. A ONU tem sido o
principal férum de discussdao e tentativa de resolucdao dos conflitos a escala mundial.

Embora ndo tenha consigo evitar diversos conflitos.®

A ONU tem um conjunto de organismos especializados, onde se inclui a

Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).’

A ONU tem na sua agenda de objetivos tracados, até 2030, diversas medidas no
ambito de um dos principais objetivos que é a Educacdo de qualidade, com especial

destaque para: o acesso livre, equitativo e de qualidade para todos jovens; o acesso

15 https://unric.org/pt/historia-da-onu/
16 https://unric.org/pt/quais-sao-os-membros-do-conselho-de-seguranca-da-onu-e-como-sao-eleitos/
17 https://eurocid.mne.gov.pt/artigos/cronologia-da-ue
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universal para homens e mulheres aos diversos tipos e niveis de educacdo; as
disparidades de género na educacdo e igualar acesso a todos niveis de educacdo e
formacdo; o aumento substancial da taxa de alfabetizacdo dos jovens e adultos bem
como a aquisicdo de conhecimento bdsico em matemadtica; a educagdo para um
desenvolvimento sustentavel, a construgcdo e melhoria das instalagdes fisicas
apropriadas paracriancas e sensiveis as deficiéncias e a igualdade de género; o aumento

substancial do contingente de professores qualificados; entre outras varias medidas.'®

No documento “Educacdo um Tesouro a Descobrir - Relatdrio para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o Século XXI”, sdo-nos apresentadas

algumas linhas chave da atuagdao da UNESCO, como por exemplo:

“Capitulo 1 - Da comunidade de base a sociedade mundial”: neste capitulo
desenvolve-se o conceito da globalizacdo e de um destino em cenario mundial, num
planeta com um aumento exponencial de populacdo. A simultaneidade deste aumento
com os progressos da tecnologia que encurta o tempo e o espago confere uma dimensdo
planetaria a determinadas decisdes. Estas consequéncias atingem um numero
inimaginavel de individuos. A livre circulagcdo de imagens e palavras é uma das grandes
aceleradoras da mundializacdo. A educacdo tem e terd um papel importante a
desempenhar se quisermos dominar o desenvolvimento de vias de comunicacdo que
transforma os homens em verdadeiros vizinhos. Outra dimensao da problematica do
futuro é a pluralidade de linguas que expressa a diversidade cultural da humanidade.
Assim a aprendizagem de linguas de grande difusdo deve ser feita em simultaneo com a
das linguas locais em acordo com programas escolares bilingues ou mesmo trilingues. A
diversidade linguistica ndo devia ser considerada como um obstaculo a comunicacgao,
mas sim como uma forma de enriquecimento. A educacdo deve tender a tornar o
individuo mais consciente das suas origens com vista a posse de referéncias que lhes
deem possibilidades de se situar no mundo. Certos ensinamentos tem uma importancia

fundamental paraesse propdsito. Por exemplo o ensino de Histéria ndo deve servir para

18 https://unric.org/pt/objetivo-4-educacao-de-qualidade-2/
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alimentar identidades nacionais, mas sim para aceitar e reconhecer diferencas, e,

descobrir a riqueza e o que de instrutivo tem.

Em 1994 a UNESCO langou um projeto inter-regionalintitulado “Participacaodos
Jovens na Preservacdo e Promogdo do Patrimoénio Mundial”. Com este projeto
pretendiam consciencializa-los para o valor da sua propria cultura e histéria e conduzi-
los a descoberta e ao respeito pelas outras culturas de forma a sentirem a
responsabilidade que tinham no futuro pela preservacaodo patrimdnio da humanidade.
Neste projeto participaram alunos de cerca de cinquenta paises diferentes que tomaram
conhecimento do conteido da Convencao Internacional sobre a Protecdo do Patrimonio
Mundial, Cultural e Natural. Esta convencdo que remonta a 1972 esta a ser aplicada nos
nossos dias em quase uma centena de paises e a 469 locais culturais e naturais de

excec¢ao, tais como a Muralha da China, as piramides do Egito ou as ilhas Galapagos.

“Compreender os outros faz que cada um se conhe¢a melhor a si mesmo”.

“Capitulo 2 - Da coesao social a participagdao democratica”: por todo o mundo,
os sistemas educacionais sobre as suas mais diversificadas formas, tém como fim
primordial criar entre as pessoas liga¢Ges sociais com origem em referéncias comuns.
Em todos os casos o fim primordial é o desenvolvimento humano na sua vertente social.
Nos tempos correntes os diversos modos de socializagdo sdao expostos a duras provas e,
em consequéncia disso, os sistemas educativos estdo sujeitos a um amalgama de
tensdes em sociedades onde ocorrem ruturas dos lagos sociais. Em consequéncia os
sistemas educativos estdo subjugados: “dado que se trata, concretamente, de respeitar
a diversidade dos individuos e dos grupos humanos, mantendo, contudo, o principio da

homogeneidade que implica a necessidade de observar regras comuns.”1°

A educacdo pode ser um elemento de unido de levar em conta a “diversidade
dos individuos e dos grupos humanos, evitando tornar-se um fator de exclusdo social”.2?

O ensino estandardizado deve ser repudiado para dar lugar ao respeito pela

19 http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf p. 51
20 http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf p. 54
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heterogeneidade e peculiaridades individuais. Os sistemas educativos formais limitam a
realizacdo pessoal determinando a todas as criangas um modelo cultural e intelectual

sem considerar a diversidade dos talentos individuais.

Para que a educagao se encontre num lugar primordial que |lhe compete na
dindmica social é conveniente salvaguardar a sua incumbéncia de cadinho lutando
contra todos os meios de exclusdo. A educac¢do para o pluralismo ndo se limita a ser um
obstaculo contra a violéncia, mastambém um principio ativo de enriquecimento cultural

e civico das nossas sociedades.

“Capitulo 3-Do crescimento econdmico ao desenvolvimento humano”: Atendo
ao grande desenvolvimento econdmico ocorrido nos ultimos cinquenta anos, a
educacdo ndo deve ser encarada apenas sobre esse ponto de vista dos seus efeitos, mas
numa perspetiva de maior ambito: a do desenvolvimento humano. Durante o periodo
em apreco a educacao com fins econdmicos foi crescendo na maior parte dos paises.
Nos inicios do século XXI a atividade educativa e formativa em todas as suas vertentes
tornou-se um dos principais fatores do desenvolvimento. No entanto verifica-se que em
muitos paises em desenvolvimento ha ainda um deficit nesta area. Estes entraves
levaram a que as NacOes Unidas recomendassem a que se lhe desse um significado mais
alargado extrapolando-o para a dimensao ética cultural e ecolégica. Um dos papéis a
gue a educacdo se reserva é de prover a humanidade da aptiddo de dominar o seu

proprio desenvolvimento assente em quatro pilares.
“Capitulo 4 — Os quatro pilares da educacao”:

Aprender a conhecer — Este tipo de aprendizagem pretende ndo tanto adquirir
um conjunto de saberes codificados, mas antes dominar os instrumentos do

conhecimento para que cada um aprenda a conhecer o mundo a sua volta;?!

Aprender a fazer — Aprender a conhecer e aprender a fazer sdo conceitos

intrinsecos embora o segundo esteja mais diretamente ligado a questao da formacao

21 http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf p. 90-93
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profissional ensinando o aluno a por em pratica os conhecimentos adquiridos e também

adaptar a educacdo ao trabalho futuro;?2

Aprender aviver juntos,aprender aviver comosoutros —Este é um dos maiores
desafios da educacdo se atendermos ao fato que o mundo que nos rodeia é muitas vezes
um mundo de violéncia. Assim é de louvar a ideia de na escola incutir nos alunos o

principio da ndo violéncia;?3

Aprender a ser — “(...) a educagao deve contribuir para o desenvolvimento total
da pessoa (...). Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gragcasa educagao
gue recebe na juventude, para elaborar pensamentos auténomos e criticos e para
formular os seus préprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como

agir nas diferentes circunstancias da vida.”?*

Este ano, aquando da comemorac¢ao o Dia Mundial da Alfabetizagao criado pela
ONU, o seu secretdrio-geral, Anténio Guterres reforcou a ideia da necessidade de um
ambiente seguro para garantir que criancas sigam tendo acesso a educacdo na
pandemia e em zonas de conflito declarando que conflitos armados causaram mais de
22 mil vitimas entre estudantes, professores e académicos durante cinco anos. Entre
2015 e 2019, 93 paises sofreram pelo menos um ataque relacionado com a educacdo.
Estudantes e educadores que vivem em adreas com o Afeganistdao, Camardes e Palestina

foram os mais afetados.?>

Dados da Organiza¢do das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) referem que, durante a primeira vaga de Covid-19, mesmo nos paises mais

desenvolvidos do mundo, 10% dos alunos ndao tiveram acesso a educagao digital. De

22 http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf p. 93-96

23 http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf p. 96-99

24 http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf p. 99-101
25https://news.un.org/pt/story/2021/09/1762422?fbclid=IwAR3gHFcpPjQOUReBUwdsQZImNbtlvinOCu
Wi9fgBANRAURISNTvUfGvSnos
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acordo com a mesma organizacdo, menos de 25% dos paises de baixo rendimento

ofereceram algum tipo de aprendizagem 3 distancia.2®

Para falarmos da Unido Europeia (UE) como ela é hoje, precisamos de recuar até
a década de cinquenta do século XX, em que Franga, Alemanha Ocidental e Itdlia
constituiram a Comunidade Europeia do Carvdo e do Aco (CECA), que tinha como
objetivo formar um mercado alargado de matérias-primas e energia necessarias as suas
industrias. Rapidamente este tipo de cooperagao, evoluiu para um conceito de mercado
Unico alargado. Os seis paises da CECA assinaram, em 1957, o Tratado de Roma que
instituia a Comunidade Econémica Europeia (CEE), pressupondo a formacdo progressiva

de um grande mercado comum europeu.?’

A UE tal como conhecemos hoje estabilizou-se em 1992, com a implementacao
do mercado Unico e a preparacdo da unido monetaria, sendo celebrado entre os
estados-membros um novo tratado em Maastricht, que institui a Unido Europeia, onde
além da integracao econémica, era aprofundada a cooperacdo politica em areas como
a cidadania, a seguranca e as rela¢des externas. Apesar da falta de consenso geral, da-
se em 2002 aintrodugdo da moeda Unica (euro), um marcoda concretizacdao da unidade

em termos econdmicos.28

Relativamente ao Parlamento Europeu, possui trés poderes fundamentais: o
legislativo que aprova as leis europeias elaboradas pela Comissao Europeia, repartido
com o Conselho da Unidao Europeia, que representa os Estados Membros. O Poder
orcamental: aprova e controla o orcamento da EU. O PE trabalha em colaboracao
estreita com a CE, que elabora projetos de lei, e com os 28 Estados-Membros, através

do Conselho.

A juventude é uma area de competéncia nacional. Assim sendo ndo se pde

sequer a hipotese de uma harmonizacdo legislativa para os Estados-Membros, ficando

26 https://www.europarl.europa.eu/news/pt/press-room/20201016IPR89550/covid-19-pe-apela-a-
medidas-para-colmatar-o-fosso-digital-na-educacao

27 https://europa.eu/european-union/about-eu/history_pt

28 https://eurocid.mne.gov.pt/artigos/cronologia-da-ue
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assim a UE apenas com o papel de prestagao de apoio. Dessa forma, e na sua vertente
da juventude, o programa Erasmus+ incentiva os intercdmbios na Unido Europeia e até
com paises terceiros. Nos ultimos anos a UE reforgou as suas politicas vocacionadas para
0os jovens como se pode constatar pela iniciativa relativa ao Corpo Europeu de

Solidariedade e o projeto DircoverEU.

Corpo Europeu de Solidariedade —E um programa destinado a jovens entre os
18 e os trinta anos, cuja funcdo é ajudar os jovens a participar em projetos comunitarios
no seu préprio pais ou no estrangeiro. E uma experiéncia que tem como intuito
desenvolver as aptidoes e competéncias dos jovens. Os jovens participantes podem
fazer voluntariado, estagios, obter empregos ou participar em Projetos de Solidariedade
a nivel local. Estes projetos abrangem areas tao diversas como educacdo e formacao,
cidadania e participacdo democratica, ambiente e protecdo da natureza, migracao,
cultura, etc. O Corpo Europeu de Solidariedade é gerido pela Comissao Europeia e é

executado no terreno pelos mais diversos organismos.2®

Projeto DircoverEU —é uma iniciativa da UE que permite aos jovens descobrir a
Europa. Podem viajar por toda a Europa especialmente de comboio e permite a
participacdo de jovens que vivem em ilhas ou zonas remotas ficarem a conhecer as
paisagens e cidades europeias. Com esta iniciativa os jovens podem desfrutar da
oportunidade de aprofundar os seus conhecimentos sobre a diversidade europeia, obter
conhecimentos sobre o patrimdnio cultural e a histéria e conhecer pessoas de todo o
continente desenvolvendo assim as competéncias essenciais para o seu futuro, como a

confianca e a abertura a outras culturas.3°

A Unido Europeia tem-se preocupado com especial incidéncia com o problema
da abstengao escolar. O abandono escolar esta normalmente associado ao desemprego,
a exclusdo social, a pobreza e a problemas de saude. Sdo inumeras as razées que levam

alguns jovens a cedo abandonarem o ensino ou a formagao destacando-se problemas

29 https://europa.eu/youth/solidarity/mission _pt
30 https://europa.eu/youth/discovereu pt
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pessoais, dificuldades de aprendizagem ou situacdes de precaridade econdmica. Sao
também fatores importantes a organizacdo do ensino, o ambiente escolar e as relacdes

entre professores e alunos.

Atendendo a complexidade e interligacao dos fatos que levam os jovens a ndao
concluir o ensino secundario, as medidas para reduzir o abandono escolar precoce
devem passar por uma solucdo que envolva as politicas sociais e educativas com

trabalho com jovens e os aspetos relacionados com a salde.

A proépria Comissdao Europeia acabou por divulgar a avaliagao da eficacia das
politicas postas em pratica desde 2011 no que diz respeito a UE e a nivel nacional no
combate ao abandono escolar precoce em 37 paises europeus, mostrando o poder de
intervencdao dos recursos politicos da UE com um panorama positivo nos paises
avaliados, registando uma descida da taxa de abandono escolar precoce de 13,4% em
2011 para 10,2% em 2019 dos diversos paises europeus. Contudo as discrepancias
continuam a existir entre paises e grupos demograficos, nomeadamente as pessoas de
origem migrante, jovens do sexo masculino e os residentes em zonas rurais assinalam
uma maior probabilidade de encerrar o seu percurso escolar antes da conclusdao da
escolaridade obrigatéria. Na comunicacdo da UE intitulada “Concretizar o Espaco
Europeu da Educagdo até 2025”, a Comissdao deu conta de uma nova iniciativa
denominada Percursos para o Sucesso Escolar. Esta iniciativa ira ajudar todos os alunos
a alcangar um nivel de proficiéncia nas competéncias basicas. A iniciativa procurard

cumprir trés objetivos:

— Dar a todos os jovens a oportunidade de atingir um determinado nivel de

proficiéncia nas competéncias basicas;

— Reduzir ao minimo o nUmero de jovens que abandonam o sistema escolar, pelo

menos, concluir o ensino secundario;

— Garantir o bem-estar na escola.3!

31 https://ec.europa.eu/education/policies/school/early-school-leaving pt
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Uma rede de ferramentas europeias para as escolas da a possibilidade aos
decisores politicos e aos professores do ensino de terem um leque de recursos que
visam a promoc¢ao do sucesso escolar, evitando o abandono escolar precoce. Estando
definido em torno de cinco dreas temdticas que sao fundamentais para abordar o
abandono escolar precoce em envolvéncia com a comunidade escolar, onde cada area
temdtica é descrita de forma aprofundada no conjunto geral de ferramentas e

complementada com exemplos praticos.32

Com o surgimento da situagao pandémica o Parlamento Europeu exigiu medidas
anivel da Unido Europeia para evitar “discrepanciasgraves” no ensino a distancia devido
a pandemia de Covid-19, exigindo que a Comissdo invista em equipamentos digitais e

na formacdo de professores.

Numa resolucdo aprovada no ambito de sessdo plendria, os eurodeputados
defenderam que a reducdo do fosso digital deveria ser uma prioridade da UE,
nomeadamente perante o aumento das desigualdades causadas pela pandemia. No
documento, os eurodeputados deploravam as “discrepancias graves” na aprendizagem
a nivel da UE durante o confinamento, patentes no facto de, em alguns Estados-
membros, até 32% dos alunos ndo terem tido acesso a educac¢do durante varios meses.
Por isso, a Assembleia Europeia considerava que a Comissdao Europeia devia investir na
conectividade e equipamento digital, particularmente em dareas rurais, e ainda na
formacao de professores para utilizagdo de tecnologia. Numa altura em que a Europa
enfrentava uma subida acentuada no nimero de infe¢Ges, os eurodeputados vincavam
que tal investimento devia servir para evitar problemas semelhantes na segunda vaga
da pandemia, em que o ensino poderia ser realizado a distancia em algum momento.
Nesta resolucdo o Parlamento Europeu incitava, ainda, os Estados-membros a
utilizarem os fundos disponiveis no ambito do Fundo de Recuperacdo para responder a

crise gerada pela Covid-19 para estimular o investimento na educacio.33

32 https://ec.europa.eu/education/policies/school/early-school-leaving pt
33 https://www.europarl.europa.eu/news/pt/press-room/202010161PR89550/covid-19-pe-apela-a-
medidas-para-colmatar-o-fosso-digital-na-educacao
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1.2.2. O Poder Nacional/Central

Apds o 25 de Abril de 1974 e com a implementacdo do Regime Democratico, bem
como com a aprovacao da Constituicdo da Republica Portuguesa em 1976, apesar da
instabilidade governativa inicial, Portugal tornou-se uma democracia parlamentar tipo
semipresidencial, onde o Parlamento é o ¢rgdo politico mais importante de
representacdo, mas em que o Presidente eleito diretamente pelos cidad3os, pode
dissolver o Parlamento em certas circunstancias. Nomeia ainda o primeiro-ministro de
acordo com os resultados eleitorais. A Assembleia da Republica tornou-se, entdo, o
principal drgdo legislativonacional e, entre muitas outras matériasem que pode legislar,

uma delas é sobre as bases gerais do ensino.34

A Constituicdao Portuguesa sofreu varias revisdes e, na sua versdao apoés a sua VI
revisdo de 2005, foca-se em diversos artigos e alineas, na juventude, educacdo e cultura.
Assim logo no seu predmbulo, artigo 9.9, alinea f) afirma: “Assegurar o ensino e a
valorizagdao permanente, defender o uso e promover a difusao internacional da lingua

portuguesa”.

Ja no ponto 2 do seu artigo 43.2 “Liberdade de Aprender e Ensinar” ao longo dos
seus 4 pontos prevé a liberdade de aprender e ensinar. A educacdo ndo pode ser
programada segundo quaisquer diretrizes filoséficas, estéticas, politicas, ideoldgicas ou
religiosas. Assegura o nao confessionalismo do ensino publica e a finalizar a garantia ao

direito da criagdo de escolas particulares e cooperativas.

No artigo 67.2 alinea d) compromete-se a cooperar com os pais na educacao dos
filhos. Logo no artigo 70.2, ponto 1, afirma “Os jovens gozam de protecdo especial para
efetivacdo dos seus direitos econdmicos, sociais e culturais”. No seu ponto 2 define os
objetivos prioritarios para a politica da juventude como sendo o desenvolvimento da
personalidade dos jovens, a criacdo de condi¢Ges efetivas de integracdo na vida ativa, o

gosto pela criacao livre e o sentido de servico a comunidade. No que concerne ao ponto

34 https://www.parlamento.pt/Parlamento
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3, estipula a colaboracdo com as familias, as escolas e ainda as associacdes e fundacdes

de fins culturais e o apoio a organizac¢des juvenis na prossecucdo daqueles objetivos.3>

No seu artigo 73.2 sob o titulo “Educacao, Cultura e Ciéncia” afirma logo no ponto
1 que “todos tém direito a educacdo e a cultura”. No seu ponto 2, foca-se sobre a
democratizacdo da educacgdo com vista a que esta seja realizada através da escola e de
outros meios formativos, contribua para a igualdade de oportunidade, a superagdo das
desigualdades econdmicas, sociais e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do
espirito de tolerancia, de compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade,
para progresso social e para a participacdo democratica na vida coletiva. No seguinte
artigo 74.2 da Constituicdo respeitante ao ensino, no ponto 1, diz-nos que “todos tém
direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito
escolar”. No seu segundo ponto enumera as incumbéncias que cabem ao Estado para a

realizacdo da politica do ensino.

No desiderato do artigo 75.2 surge a criacdo de uma rede de estabelecimentos
publicos de ensino que cubra as necessidades de toda a populagdo. Cabera também ao
estado reconhecer e fiscalizar o ensino particular e cooperativo. Nos dois pontos do
artigo 762 sobre o tema “Universidade e Acesso ao Ensino Superior” inscreve a garantia
da igualdade de oportunidades e a democratizacdo do sistema de ensino, devendo ter
em conta as necessidades de quadros qualificados e a elevacdao do nivel educativo,
cultural e cientifico do pais. Atribui também as universidades o gozo de uma autonomia

estatutdria, cientifica, pedagogica, administrativa e financeira.3®

A finalizar e no seu artigo 772 prevé a participacdo democratica no ensino onde
os professores e alunos tém o direito de participar na gestdao democratica das escolas,

nos termos da lei. A lei também regula as formas de participagdao das associa¢des de

35 https://www.parlamento.pt/Legislacao/Pagin as/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx
36 https://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx
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professores, de alunos, de pais, das comunidades e das instituicOes de cardacter cientifico

na definicdo da politica de ensino.3”

O programa “Parlamento dos Jovens” é a iniciativa mais abrangente de ligacao
da politica e os jovens. Tratando-se de uma iniciativa da Assembleia da Republica conta,
nos Acores e Madeira, com a parceria da Assembleia Legislativa e das Dire¢Ges Regionais
da Educacdo e da Juventude. Este programa é dirigido aos jovens dos 2.2 e do 3.2 ciclo
do ensino basico e do ensino secunddrio e culmina com a realizacdo de duas Sessdes
Nacionais na Assembleia da Republica, antecedida por duas SessGes na Assembleia

Legislativa da Regido Auténoma dos Acores e da Madeira.3®

37 https://www.parlamento.pt/Legislacao/Pagin as/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx
38 https://www.dge.mec.pt/programa-parlamento-dos-jovens
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1.2.3. O Poder Regional (em concreto nos Agores)

A Revolugao do 25 de Abril de 1974, teve na sua origem e propodsitos, um cariz
politico e espacial, sucedendo-se a independéncia das coldnias, instaurando-se um
regime democratico, emergindo o poder local com a consagra¢ao das autonomias dos
Acores e Madeira. A revolucdo espacial acabou, também, por ter consequéncias no
ordenamento politico e administrativo do arquipélago dos Acores, nas ilhas divididas
até entdo em trés distritos com trés respetivos governadores civis, nomeados pelo
governo de Lisboa e sediados em Ponta Delgada (Sao Miguel), Angra de Heroismo

(Terceira) e Horta (Faial) (FERREIRA, 2008: 323).

Relativamente ao arquipélago dos Acores, hd a registar um objetivo de unidade
enquanto arquipélago, em contraste ao modelo distrital instaurado até ao derrube do
Estado Novo, despertando uma discussdo antiga sobre a autonomia. E certo que as
reformas de Marcelo Caetano (1971) introduziram o conceito de «regides autonomasy,
mas sendo apenas aplicado nos territérios sob administracdo portuguesa situados fora
da Europa, as entdo chamadas «Provincias Ultramarinas». Ou seja, a expressdao de
«autonomia progressiva» muito utilizada entre 1971 e a queda da ditadura em 1974,
nao era usada como referéncia aos arquipélagos dos Acores e Madeira, mas sim para os

territorios ultramarinos (FERREIRA, 2008: 324).

Foi, portanto, so apds o 25 de Abril de 1974 que nasceu o conceito de autonomia
como conceito de regido, dai surgindo a autonomia politica e regional, uma completa
novidade no panorama do ordenamento espacial e politico da comunidade portuguesa.
Certo é que o conceito de regido, escassa ou nenhuma tradi¢cdo tinha em Portugal, nem
mesmo nos Acores, no que diz respeito a entidades administrativas ou politicas. Nao ha
certezas do surgimento de um regionalismo contemporaneo, visto que a prépria
autonomia da regido poderia, perfeitamente, ter-se mantido sobre a forma, até entdo
existente, dividida em trés distritos, da Horta (Corvo, Flores, Faial e Pico), de Angra de
Heroismo (Sdo Jorge, Graciosa e Terceira) e de Ponta Delgada (SdoMiguel e Santa Maria)

como ocorria até entdo. Facto é que o conceito de “Regido Autondmica” ja era utilizado
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pela Constituicdo Espanhola para descrever regides politico-administrativas similares as

regides dos Acores e Madeira (FERREIRA, 2008: 325).

A nocdo do conceito da autonomia, ndo surgiu logo apds a Revolugdo de 25 de
Abril de 1974, pelo contrério, nos principios do projeto do PPDA3°, apresentado a 8 de
novembro de 1974, ainda apresentava os conceitos de “regido” e “distritos” em
associacdo, também no projeto do MAPA%°, publicado em janeiro de 1975, ainda se
ponderava a continuidade da divisdao em moldes distritais utilizados ao longo periodo do
Estado Novo. A mudanca de trés distritos desarticulados para uma unidade politico-
administrativa em que se aplicava a autonomia no arquipélago dos Acores, seria, por si
s6, suficiente para caracterizar este periodo como um processo revoluciondrio,
especialmente se tivermos em conta a persistente politica da divisdo administrativa
distrital, onde prevaleciam os favores das ilhas e dos concelhos mais ricos que durava
hd bem mais de um século e atravessara os varios regimes portugueses. (FERREIRA,

2008: 326).

A revolugdo espacial que o 25 de Abril trouxe aos Acores, ndo teve apenas um
cariz nacional-regional, mas também uma manifestagdo interna inter-ilhas, traduzindo-
se pela criacdo de uma unidade politica em todo o arquipélago. Essa unidade politico-
administrativa do arquipélago conseguida com a, finalmente, passagem de divisao
distrital para a reunido de todas as ilhas na categoria da Regido dotada de drgaos
democraticos de governo proprio, tais como a Assembleia Legislativa e o Governo
Regional, sendo reforcada com leis eleitorais que permitiram a representacdo politica
plural de todas asilhas através dos deputados regionais e por um circulo eleitoral Unico
para a Assembleia da Republica. Bem como a referéncia identitaria transmitida por
grandes 6rgdaos de comunicagdo social através da RTP-Agores que se instalou no

arquipélago em 1975 e do reforco da RDP e aumento do tempo de antena dedicado a

39 partido Popular Democratico Agoreano, um dos primeiros partidos a iniciar fun¢gGes na Regido, tendo
como fundador Mota Amaral (posterior lider do PPD-PSD nos Agores e presidente do Governo Regional)

40 Movimento para Autonomia do Povo Agoriano, primeiro movimento separatista, ideologicamente de
extrema-direita, surgido na sequénciado 25 de Abril de 1974
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programas acorianos. Outro fator de unidade do arquipélago foi fornecido pela
emergéncia dos partidos politicos. Com efeito, o 25 de Abril de 1974 trouxe consigo um
novo capitulo da Histéria dos Acores, desencadeando pela primeira vez a designada
“Revolugao Autondmica”, por vezes com os mesmos atores a desempenharem vdrios

papéis (FERREIRA, 2008: 327).

De realcar a existéncia de uma oposicdo democratica, anterior a revolucao, que
chegou a concorrer as eleicdes para a Assembleia Nacional realizada no consulado
marcelista, em 1969. Um grupo independente que reunia um conjunto diversificado de
personalidades, masclaramente de oposicdo que alcancara nas elei¢Ges, desse ano, 22%
dos votos, um resultado animador tendo conta os condicionalismos vividos na altura (s6
20% da populagdo se encontrava recenseada). Este resultado foi o segundo melhor da
oposicao em todo pais, reunindo uma série de assinaturas de onde constam nomes que
estardo nas manifestacgdes politicas depois do 25 de Abril de 1974. A maioria dividiu-se,
nesse periodo inicial, entre a continuag¢do da formula unitaria constituida pela MDP4! e
a formulacdo de forcas partidarias distintas, com destaque para o PS*2 e para o PCP*3.
Ainda em 1969, ha a curiosidade de Mota Amaral (futuro lider do PPDA e presidente do
Governo Regional pelo PPD/PSD#*) ser eleito pela lista da ANP#>, que elegeu todos os
deputados e da oposi¢ao fazer parte Borges Coutinho (que seria o primeiro governador
civil de Ponta Delgada apds o 25 de Abril de 1974). No decorrer destas elei¢des foi criada,
em Ponta Delgada, a Cooperativa Cultura Sextante que promovia coléquios e outras
atividades, sendo proibida em 1972 pelo governo de Marcelo Caetano, sendo liderada
durante esse periodo por Borges Continho. Participaram nas suas atividades nomes
como José Jorge Couto (futuro fundador do PS nos Acores), Carlos César (futuro
presidente do Governo Regional dos Agores pelo PS) e José Decq Mota (futuro lider do

PCP no arquipélago) (FERREIRA, 2008: 328).

41 Movimento Democratico Portugués
42 partido Socialista
43 Partido Comunista Portugués
44 Partido Popular Democratico (posteriormente Partido Social Democrata)
45 Ac¢do Nacional Popular (sucessora da Unido Nacional)
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Mal o regime cai em Lisboa, logo se comecam movimentacdes de adaptacdo e
resposta ao novo estado das coisas, e a percecdo difusa de que se o pais se vai dotar de
um regime politico de partidos para concorrer as anunciadas elei¢bes para uma
Assembleia Nacional Constituinte no prazo de um ano, conforme refere o programa do
Movimento das For¢cas Armadas lido na RTP pelo general Spinola na noite de 25 para 26
de Abril, o desfile do 12 de Maio em Ponta Delgadatem ja uma participacdosignificativa,
onde se pronunciam hinos patridticos e palavras de ordem. E neste momento que
comega o jogo politico-partidario nos Agores, onde igualmente comeca a pairar no ar a
ideia de um movimento para a independéncia dos Acores. Num telegrama do
embaixador dos EUA em Lisboa para o departamento de Estado em Washington que
relatava um encontro com Mota Amaral, este revela-se mais interessado no futuro do
entdo PPD, percebendo-se as prioridades politicas de quem teria algumas escolhas a
fazer relativamente ao rumo a imprimir a evolucao politica nos Acores (FERREIRA, 2008:

329)

A emergéncia dos partidos politicos, quer no plano nacional quer no plano
regional, serd fundamental para o rumo do futuro dos Acores no periodo pods-
revolucionario, sendo fundamentais para entender as caracteristicas inovadoras da
revolucdo autondmica saida do 25 de Abril de 1974, entendendo o comportamento dos
partidos politicos na tecelagem de lagos entre o nivel regional e o nivel nacional. Os
partidos politicos ndo nasceram do nada, embora sejam uma plena novidade como
influéncia clara para a revolucdo dos costumes politicos. Tendo em conta a particular
evolucdo do regime autonémico, destaca-se a natureza dos dois maiores partidos

nacionais, o PPD e o PS, que também o serdo no plano regional (FERREIRA, 2008: 330).

Criada pelo Decreto-Lei n.2 428-B/75, de 22 de Agosto, publicado em plena
vigéncia do efémero V Governo Provisdrio, o ultimo presidido pelo general Vasco
Gongalves, a Junta Administrativa e de Desenvolvimento Regional, que rapidamente
ficou conhecida por Junta Regional dos Acores, era presidida pelo governador militar
dos Agores, o general Altino de Magalhdes, e composta por seis vogais, cuja nomeagao

ja respeitou os resultados dos partidos no arquipélago nas elei¢Ges de Abril para a
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Assembleia Constituinte. Ao tomar posse, esta Junta Regional dependia diretamente do
Governo da Republica e sé podia exercer os poderes que |lhe fossem delegados, porém
0s acontecimentos ocorridos no continente nesse fim do Verdao Quente de 1975
levariam a demissdao de Vasco Gongalves e a formacdao do VI Governo Provisério,
presidido pelo almirante Pinheiro de Azevedo, a 19 de setembro de 1975. Esta mudanca
politica no ambito da Republica acabou por abrir, ainda mais, as possibilidades do
alargamentodas competéncias da Junta Regional que atribuiu, entdo, prioridade politica
a elaboragdo de um projeto provisério de estatuto para o esclarecimento das suas
competéncias, o que sO seria resolvido pelo Decreto n.2 100/76, de 3 de fevereiro
(1976). Estando a governar num vazio de competéncias num periodo de cinco meses, a
19 de outubro reuniu, entdo, pela primeiravezo grupo do trabalho incumbido pelaJunta
Regional de elaborar esse anteprojeto de estatuto politico-administrativo para os

Acores (FERREIRA, 2008: 350).

A Junta Regional teve um papel fundador e constituinte na substancia da
autonomia democratica. Entre as suas ac¢des avultam os esforcos para a criagdo do
Instituto Universitdrio dos Acores (que antecedeu a da universidade), o que foi
conseguido pela aprovacdo do Decreto-Lei n.2 5/76, de 9 de janeiro (1976) do VI
Governo Provisorio. O papel dos partidos politicos, nomeadamente do PS e do PPD a
nivel nacional, foi, entretanto, decisivo para a consagracao constitucional das
autonomias insulares. Logo nos projetos constitucionais apresentados por estes
partidos ficou reconhecido na Constituicdo da Republica Portuguesa, através da
aprovacao do Titulo VII da Constituicdo. A negociacao decorreu num clima de didlogo
gue ndo caraterizava o ambiente extraconstituinte, e era composto por dez artigos e
respetivas alineas do Artigo 227.2 ao 236.2, sendo uma auténtica inovac¢do no direito
constitucional portugués aplicado aos arquipélagos dos Acores e da Madeira (FERREIRA,

2008: 353).

Tendo ficado consagrado que o regime politico-administrativo préprio daqueles
arquipélagos se fundamentava nos condicionalismos geograficos, econémicos e sociais

e nas histdricas aspiracdes das populacbes insulares, e que a autonomia das regides
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visava a «participacdo democratica dos cidaddos, o desenvolvimento econdmico-social
e a promocdo e defesa dos interesses regionais, bem como o refor¢co da unidade
nacional e dos lacos de solidariedade entre todos os portugueses» (Artigo 225.2 pontos
1 e 2)*%, foram criados dois 6rgdos de governo préprios das regides — Assembleia
Regional eleita por sufragio universal direto e secreto, e o Governo Regional que dai
resultava (Artigo 233.2)%’, sendo a soberania da republica «especialmente representada
em cada uma das regiGes auténomas, por um Ministro da Republica» (Artigo 2329,
ponto 1)*8. No entanto, foi sobretudo aexperiénciados movimentos insulares que levou
os constituintes a votarem, nas disposicdes finaise transitérias, um artigo polémico, que
se destinava a impedir a criacdo de partidos regionais. Assim, o Artigo 311.2 no seu
ponto 2 era taxativo: «Ndao podem constituir-se partidos que, pela sua designagao ou
pelos seus objetivos programaticos, tenham indole ou dmbito regional»*°. Os partidos
politicos foram, neste sentido, instalados na regidoora como elementos de unidade, ora
de degradacdo sobre os interesses partidarios centrais. Certo é que foram os deputados
insulares eleitos, nas eleicdes pelos dois maiores partidos de ambito nacional, PPD e o
PS, que deram a forma constitucional a autonomia regional, sendo seguidos pelo apoio

dos seus respetivos partidos (FERREIRA, 2008: 354).

Os primeiros anos de experiéncia autondmica foram marcados por alguns
conflitos de competéncia entre os érgaos de soberania e os érgaos de poder autonémico
com expressdo na jurisprudéncia dos 6rgaos fiscalizadores da constitucionalidade das
normas: primeiro da Comissao Constitucional entre 1976 e 1982, e, depois, do Tribunal
Constitucional. Para tal concorreram duas ordens de resisténcia: a primeira tem a ver

com as préprias concec¢des insulares da autonomia, e as regides foram acolhidas nos

46 http://bdjur.almedina.net/item.php?field=item id&value=842497
47 https://bo.io.gov.mo/bo/i/pt/crp92pt/titulo3_7.htm#Artigo%20233.%C2%BA

48 https://bo.io.gov.mo/bo/i/pt/crp92pt/titulo3 7.htm#Artigo%20232.%C2%BA
49 http://bdjur.almedina.net/item.php?field=item id&value=230107
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principais diplomas legais, desde os Estatutos Autondmicos Provisérios das regides da
Madeira e dos Acores a propria Constituicdo da Republica; a segunda deve-se ao
aparecimento de conflitos entre os érgaos de soberania e os érgaos de governo proprios
das regides que teve a ver com o contelddo dos proéprios diplomas fundadores. A
frequéncia com que a Comissao Constitucional e mais tarde o Tribunal Constitucional
foram convidados a pronunciar-se sobre conflitos de competéncias entre os Acores e a
Madeira é a expressao desse conflito ente «o poder central e os poderes concorrentes»

que, segundo José Mattoso, caraterizaria o pais (FERREIRA, 2008: 356-357).

As revisOes constitucionais, a aprovacdo sequencial de novos estatutos politico-
administrativos e a jurisprudéncia do Tribunal Constitucional nao deixaram de ter
implica¢des na evolugdo das instituicdes politicas autondmicas, embora a revisdao de
1982 tivesse feito recuar a sistematizacao do Titulo sobre Regides Auténomas do VII
para VI. Arevisao de 1989 repds a anterior numeracao e, assim o Titulo VIl ficou a reger,

na Lei Fundamental, a chamada «Autonomia Constitucional» (FERREIRA, 2008: 357).

Esta autonomia constitucional foi depois sujeita a varias revisdes, mas a matriz
estava encontrada e ficou, embora o conceito de regido fosse um conceito de
circunstancia. Na estrutura organica dos primeiros quatro governos regionais constitui-
se a Secretaria Regional da Educag¢ao e Cultura. No V Governo Regional da-se o
surgimento da primeira secretaria relacionada com a juventude, Secretaria Regional da
Juventude e Recursos Humanos sendo, ainda durante o mesmo executivo, mudada a
sua designacdo para Secretaria Regional da Juventude, Emprego, Comércio, Industria e
Energia, sendo extinta no VIII Governo Regional e absorvida por direcGes regionais. S6
seria recuperada no Xlll e atual Governo Regional sobe a designacdao de Secretaria

Regional da Juventude, Qualificacdo Profissional e Emprego.>°

Por fim, destaque para o Conselho Regional de Juventude dos Acores, um érgao
consultivo do Governo Regional dos Acores, e o maior 6rgdo representativo da

juventude nos Agores composto por elementos dos mais diversos quadrantes, tendo a

50 https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo Regional dos A%C3%A7ores

39


https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Regional_dos_A%C3%A7ores

sua origem no ano de 1990. Anteriormente tinha a designacdo de Conselho Consultivo
Regional dos Agores®!, tendo como momento alto a andlise e a emissdo de pareceres

sobre a Anteproposta anual do Plano de Investimentos do Governo Regional>2.

51 https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/549059/details/maximized
52 https://www.azores.gov.pt/Gra/srecc-
drj/conteudos/noticias/2018/0Qutubro/conselho+juventude+2018.htm
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1.2.4. O Poder Local

Engane-se quem achar que algum tipo de poder local tenha ressurgido apenas
no periodo democratico pds 25 de Abril de 1974. Ja o regime do Estado Novo tinha entre
os seus pilares o nacionalismo corporativo, que defendia a artificialidade da separagao
entre municipio e Estado ou Nac¢do, através da premissa que os interesses dos
municipios e da Nacdo detinham uma estreita ligacdo. Nessa altura as autarquias locais
nao possuiam qualquer autonomia, evitando a hipdtese de descentralizar o poder do
regime e onde todas as decisdes tomadas pelas autarquias estavam sobre al¢ada de

aprovacoes, autorizagGes e subsidios da administracdo central.

Logo, é publicado o Cdédigo Administrativo em 1936, em que define a
regulamentacdao do Poder Local e o seu exercicio, estabelecendo que a autarquia local
é constituida por uma populagdao e um territério, dividindo-se em freguesia, concelho
ou provincia, em que qualquer parcela era regulada pelo Estado e pelas suas leis gerais.
No que se refere a administracao dos concelhos propriamente ditos, existiam os érgaos
comuns: conselho municipal, cdmara municipal e presidente da camara municipal,
sendo esta figura nomeada pelo Governo. Sobre ela recaia toda a estrutura
administrativa municipal desde a coordenacdo, orientacdo, fiscalizacdo e execucdo das
deliberagdes camararias, bem como representar o municipio ao nivel do poder central
e detendo a tutela das freguesias e da autoridade policial municipal. O conselho
municipal por sua vez controlava o presidente da camara municipal e representava as
juntas de freguesia, sendo que estes eram os Unicos 6rgaos eleitos, mesmo que apenas
pelos chefes de familia e ndo por uma eleicdo através de sufragio universal. (VENESA,

1986: 697)

O municipalismo e o poder local, foram continuamente desacreditados, tanta
pela oposicdo, que colocavam num plano secunddrio o poder local, quer pelos
responsaveis politicos que o ignoravam, valorizando, sim, o poder central.
Acrescentando as parcas receitas proprias, os escassos meios, ferramentas e quadros

técnicos adequados que levavam a um estado de dependéncia do poder local face ao
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Estado, por isso, as autarquias ndo possuiam uma efetiva autonomia. (CERCA, 2017: 19-

20)

Definindo o poder local durante o Estado Novo num:

“(...) longo periodo de centraliza¢do feroz, que transformou os orgéos
autdrquicos em extensbes menores de administracdo central,
presididos por mandatdrios nomeados pelo Governo que haviam de
caracterizar pelo seu espirito de obediéncia, acomodagéo e
reivindicagdo controlada.” (MARQUES, 1986: 2, citado por CERCA,
2017:19)

O Poder Local também foi atingido, em larga escala, pela revolucao de 25 de Abril
de 1974, onde numa primeira fase se assistiu a um desmantelamento de toda a maquina
administrativa local, cdmaras municipais e juntas de freguesia, e numa segunda fase
deu-se uma tentativa de “normalizacdo” por parte do poder armado (Movimento das
Forcas Armadas) e por parte do poder politico (Governos Provisérios), através de

publicacdo de legislacdo, ainda que avulsa. (CERCA, 2017: 20)

O poder local acaba por ganhar um papel de destaque, estando plasmado em
boa parte da lei, na definicdo do Estado portugués e no direito publico, conquistando
assim toda uma autonomia e poder nunca antes tido. A Constituicdo de 1976 estabelece
que as autarquias locais sdo compostas por freguesias, municipios e regides
administrativas, sendo este Ultimo elemento criado a partir de uma lei prépria e
especifica, resultando uma determinada ambiguidade devido a existéncia de distritos.
Apesar de ndo hierarquizar os trés tipos de autarquias, ressalva a sua independéncia e

autonomia. (CERCA, 2017: 20-21)

De igual forma destacada na Constituicdo de 1976, foi a questdo da
descentralizacdo, com a clarificacdo da existéncia de legislacdo futura e especifica onde
seriam definidas atribuicGes e competéncias préprias das autarquias locais. Por outro
lado, também fica estabelecida a autonomia financeira e da propriedade de patriménio

e finangas proéprias por via das receitas geradas por uma percentagem dos impostos
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arrecadados pelo Estado. A partir de 1976 as autarquias ficam habilitadas a construir
orcamentos e planos de atividades seus, bem como a terem iniciativa em determinados
dominios sem estarem necessariamente dependentes da aprovacdao posterior da
administracao central. No entanto a autonomia financeira sé se iria efetivar em 1979.

(CERCA, 2017: 21-22)

A Revolugdo de Abril trouxe também a eleicdodos érgdos autdrquicos através de
sufragio direto e universal, com o nimero de membros constituintes a variar conforme
o numero de eleitores de cada autarquia, com a lei fundamental do Estado portugués a
definir a cdmara municipal, no seu conjunto, o 6rgdo executivo do municipio e nao
apenas o seu presidente. E com as eleicdes autarquicas de dezembro de 1976 que se da
“(...) a primeira grande expressdo popular efetiva do Poder Local em Portugal
contemporaneo (...)” (RUIVO e VENESA, 1988, citado por CERCA, 2017: 25), resultando
em ruturas com as velhas praticas e ideologias administrativas herdadas do Estado.

(CERCA, 2017: 23-24)

No entanto as mudancas trazidas com a Revolugdo, vieram trazer ao de cima a
dificuldade que era o processo de descentralizacao de poder, demonstrando ser uma
tarefa bastante dificil e morosa, constatada a partir de um Poder Local que se foi
autonomizando politicamente de uma forma dindmica e reivindicativa. Ou seja, todo o
processo que levou ao aumento do Poder Local enfrentou obstaculos na sua
implementacdo, fruto de um processo de descentralizagdo descontinuo, sofrendo
pressdes e sendo sujeita a critérios que o comprimem e/ou libertam, registando-se
discrepancias nas praticas e ritmos locais do enquadramento legal. Outra divisdo
relativamente ao Estado Novo que o 25 de Abril proporcionou, foi a valorizagdo das
elites politicas locais em detrimento dos atores estatais e nacionais. S6 um ano apods as
primeiras elei¢cOes autarquicas, em 1977, foi publicada a Lei das Autarquias, que definia
as atribuicOes de competéncias dos érgaos autarquicos: freguesia, municipio e distrito.

(CERCA, 2017: 24-25)

No entanto a ambiguidade desta lei aliada a pouca experiéncia dos autarcase a

uma pratica disseminada de caciquismo local levou a publicacdo de um novo
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enquadramento juridicodas autarquias, surgido em 1985 atravésde decreto-lei onde se
clarificavam os poderes fiscalizadores das assembleias municipais, aceitando a
possibilidade de haver vereadores a tempo inteiro e parcial no executivo camararioe
alargouos mandatos dos 6rgdos autarquicos de trés para quatros anos, ficando também
clarificadas as reais fungbes e competéncias dos vereadores, estabelecendo a sua
dependéncia para com o presidente da cdmara que por sua vez se torna a figura mais

importante do municipio. (CERCA, 2017: 26)

Em 1984 as autarquias veem alargadas e aumentadas as suas competéncias e
atribuicbes; os municipios passam a desempenhar a sua atividade a nivel do
equipamento rural e urbano, saneamento basico, energia, transportes e comunicagodes,
educacdo e ensino, cultura, saude, tempos livres e recreio, com o Governo a
disponibilizar um grande leque de atribuicdes e competéncias. No entanto ndo |hes
concedeu meios financeiros nem técnicos necessarios para dar resposta a essas novas
fungdes, com as autarquias a denunciarem a falta de recursos, alegando a sua
proximidade com as populacdes e a necessidade de melhorarem as suas condi¢des de
vida, passando a exigir a transferéncia do Or¢amento Geral do Estado para os

municipios, sem recursar este alargamento de competéncias. (CERCA, 2017: 30)

Foi a partir da adesao de Portugal a Comunidade Econdmica Europeia em 1986
e do aumento de fundos resultantes dessa integracao, que foram alavancados muitos
projetos que n3o se tinham realizado até entdo. Destaque para o FEDER®3 que levou a
elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Regional 1986/90, onde se estabeleceram
prioridades. Tal processo levou a que o pais fosse o beneficiado relativamente a auxilios
econdmicos e é durante este periodo que se regista uma diminui¢cdo das reivindicagdes

do poder local, face a uma administracdo centralista e autoritaria. (CERCA, 2017: 28)

Contudo, é entre 1999 e 2002 que o processo de desenvolvimento autarquico
sofre uma forte dindmica de evolugdo, com a publicacdo de normativas inovadoras no

que diz respeito a competéncias e atribuicdes do poder local. Todavia essa ampla

53 Fundos Europeus de Desenvolvimento Regional
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transferéncia, ndo foi totalmente implementada. 2003 fica marcado pela
regulamentacdo no que toca a educacdo, com o reforco de competéncias no que diz
respeito a construcdo e manutencao dos estabelecimentos de educacdo pré-escolar e

de ensino basico. (CERCA, 2017: 30)

Em balanco, a Revolucdo do 25 de Abril de 1974 trouxe consigo uma nova
realidade até entdo desconhecida, onde a par da vontade e necessidade de desenvolver
0s municipios verifica-se uma falta de recursos financeiros motivada pela falta de
legislacdo especifica sobre as financas locais. Embora com avangos, recuos e entraves,
0s municipios conquistam uma autonomia a nivel de atribuicGes e competéncias nunca
antes vista, focando-se na preocupacdo pelo bem-estar das populacdes e com o
desenvolvimento local, recaida em dominios como a educacgdo, planeamento,

ordenamento do territério e até mesmo agdo social.

O Poder Local constitui um dos trés niveis de governacdo publica plasmados na
Constituicdo Portuguesa (Poder Central, Poder Regional e Poder Local), sendo
constituido pelas autarquias locais, que se subdividem em Municipios, compostos por
dois 6rgdos que sdao a Camara Municipal e a Assembleia Municipal e nas Freguesias,
compostas por dois 6rgdos que sdo a Junta de Freguesia e a Assembleia de Freguesia,
dividindo-se assim em: Camaras Municipais e Juntas de Freguesias como dérgdos
executivos e Assembleia Municipal e Assembleia de Freguesia como d&rgdos
deliberativos. Existem em Portugal atualmente 3.092 Freguesias e 308 Municipios
(dados relativos a 2017)>*, com dimensdes geograficas, populacionais e realidades
socioecondmicas bem diferentes. Ao longo do tempo este nimero variou, sendo
substancialmente reduzido, cerca de 27% (1168) o numero de freguesias no ano de
2013, no ambito de uma Reforma Administrativa Nacional fruto das medidas impostas

no memorando de entendimento de Portugal com a “troika” (Fundo Monetario

54 https://www.dn.pt/portugal/autarquicas-93-milhoes-chamados-a-votar-no-domingo-para-308-
camaras-e-3092-freguesias-8804283.html
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Internacional, Banco Central Europeu e Comissdo Europeia) de 2011. (LEIRINHA, 2015:
51)

Em 2018 aprovou-se uma lei-quadro da descentralizagdo que da inicio a um novo
processo de transferéncia de competéncias que sdo exercidas pelo Estado Central para
as autarquias, destacando-se areasfundamentais como a saude, educacao, habitacdo,
justica, acdo social, cultura e patrimoénio bem como nas areas de protecao, saude animal
e seguranca alimentar. No entanto é um processo que estad longe de ter uma opiniao
consensual da parte de todos intervenientes, sendo a sua implementagdo um motivo de
novas discussdes e adiamentos. Certo é que a obrigatoriedade estd prevista na lei para

a transferéncia de competéncias a partir de 2021. (SANTOS, 2020)

As elei¢cOes em que estes orgados representativos dos municipios e freguesias sao
escolhidos sao feitas em simultaneo, através de trés boletins de voto: um para aCamara
Municipal, em que o lider da lista do partido ou movimento de cidad3aos mais votada é
automaticamente reconhecido como presidente da cdmara, elegendo-se igualmente os
respetivos vereadores; um outro para a Assembleia Municipal, em que o nimero de
deputado municipais a eleger varia consoante o numero de eleitores do concelho e o
ultimo boletim de voto que diz respeito a Assembleia de Freguesia, onde o lider do
partido ou movimento de cidaddaos mais votado se torna presidente da junta, servindo

também para eleger os restantes membros desta assembleia. (CNE)

Nas eleigdes autarquicas estdo habilitados a candidatar-se cidaddos
portugueses, brasileiros, cabo-verdianos e cidaddos de Estados Membros da Unido
Europeia, desde que inscritos no recenseamento eleitoral, podendo apenas candidatar -
se a 6rgaos de um Unico municipio, mas podendo integrar listas em simultaneo para a
camara municipal, para a assembleia municipal e para, apenas, uma assembleia de
freguesia. Sendo eleito, apenas podera optar por desempenhar um dos cargos.
Relativamente aqueles que ndo podem ser eleitos, a lista inclui: desde o Presidente da
Republica, varios membros da magistratura, bem como membros da Comissao Nacional
de Eleicbes ou da Entidade Reguladora para a Comunicacdo Social, proibidos de se

candidatar estdo também militares e agentes das forcas militarizadas e de seguranca,
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em servico efetivo, sendo vedado igualmente o acesso a pessoas falidas e insolventes,
caso ndo tenham a situacdo reabilitada, e cidadaos estrangeiros privados do direito de
sufragio ativo ou passivo. Ha também um conjunto de pessoas que ndao o podem fazer
fruto de situagOes geograficas, tais como em circulos eleitorais onde trabalham, como é
o caso de diretores de financas e chefes de reparticdo de financas, dos secretarios de
justica e administradores judiciarios, funciondrios das autarquias com fungdes de
direcdo, a ndo ser que suspendam func¢des. Ficam ainda de fora pessoas com dividas em
atraso a autarquia, ou os seus fiadores, e donos de empresas que tenham contratos em

curso com a autarquia. (CNE)

Desde cedo que em Portugal surgiu a necessidade de estabelecer relacdes de
compromisso entre o municipio e a educacao. Desde logo com o regime liberal, onde
existiu uma tentativa de descentralizacdo dando origem a reforma de 1882, que
pretendia transferir para os municipios questdes relacionadas com a construcdo e
manutencdo das escolas, bem como a promoc¢do da alfabetizacdo, a nomeacdo e
pagamento dos professores e ainda a concessdo de subsidios aos alunos. (CERCA, 2017:

87)

O papel das autarquias antes do 25 de Abril de 1974, estava estreitamente
dependente do poder central, tendo como principal fator a dificuldade de gerar receitas
proprias. Reféns das receitas centrais vindas, a intervencao das autarquias ndo ia além

de ligeiros melhoramentos. (CERCA, 2017: 94)

Apods o 25 de abril de 1974 e com implementacdo da Constituicdo Portuguesa de
1976, o financiamento das autarquias altera-se, bem como o seu nivel de competéncias,
a mobilizacdo local e popular da aso a intervengao dos municipios na educa¢dao, em
concreto na “construcdo, reparacdo e expansao do parque escolar do ensino primario,
pela construcdo de centros de educacdo infantil, bibliotecas escolares e municipais,

entre outros” (FERNANDES, 1996). (CERCA, 2017: 94-95)

Na década de 80 ocorre uma alteracdo legislativa que leva a uma nova
interpretag¢ao do papel do poder local na educagdao, com a Associagao Nacional de

Municipios Portugueses a marcar presenca em oOrgdos de cariz central. Com as
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mudancas verificadas, o municipio passa a estar numa posicdo de parceiro social na
definicdo da gestdo da politica educativa. J& na década de 90 as autarquias sdo
novamente chamadas a responsabilidade para ajudar na promog¢dao do sucesso
educativo, inseridas num programa central que visava promover o sucesso educativo
numa otica de igualdade de oportunidades. O reconhecimento do trabalho autdrquico
chega com a aplicacdoda Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar de 1997, que coloca os
jardins de infancia sobre alcada no municipio passando a integrar a rede publica de

jardins-de-infancia (FERNANDES, 2000).” (CERCA, 2017: 103-105)

Gradualmente, os municipios, passam de uma posicdo de simples apoiantes
financeiros, para vincarem uma posicdo no proprio planeamento da rede escolar,
marcando presenca em 6rgdos como as assembleias de escola e agrupamento. (CERCA,
2017: 106). O ano de 1998 fica marcado pela criagdo dos Conselhos Locais de Educacao,
gue sé seriam verdadeiramente implementados em 2003, destacando os Municipios

como:

“(...) estruturas de participagdo dos diversos agentes e parceiros
sociais com vista a articulacdo da politica educativa com outras
politicas sociais, nomeadamente em matéria de apoio socioeducativo,
de organizagdo de actividades de complemento curricular, de rede,
hordrios e de transportes escolares.” (Decreto-Lei 115-A/98, de 4 de

maio, art.2 29).

Em 2019, fruto da iniciativa da Federacdo Nacional das Associacbes Juvenis,
surgiu a Rede Nacional de Municipios Amigos da Juventude, com o propésito de criar
uma plataforma de contato entre o associativismo e asautarquias com o intuito de gerar
maiores e melhores politicas municipais amigas da juventude, que conta com a adesao

de mais de 100 autarquias de todo o pais.>>

55 https://www.redemunicipiosjuventude.fnaj.pt/
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2. A Escola e os alunos — Enquadramento Metodoldgico

2.1. Enquadramento geografico

A Regido Auténoma dos Acores é conferida autonomia politica e administrativa,
possuindo uma Assembleia Legislativa e um Governo préprio. No ambito internacional
(Unido Europeia) a regido é considerada uma regido ultraperiférica, dadas as suas

vicissitudes geograficas.

Grafico 1 - Distribuicdo da superficie total do arquipélago por ilhas (%)

= Flores = Corvo = SantaMaria = S3o Miguel = Terceira = Graciosa ®m S3oJorge m Pico = Faial

A regidodivide-se em 9 ilhas, em trés grupos geograficos: o Grupo Oriental que
inclui as ilhas de Sao Miguel e Santa Maria; o Grupo Central que abrange as ilhas do
Faial, Pico, Sao Jorge, Graciosa e Terceira; e o Grupo Ocidental que compreende as ilhas
das Flores e Corvo, registando a data, um total de 19 municipios, 155 freguesias. Com a

dimensdo geografica e populacional a balizar-se: Sdo Miguel (744,58 km2 | 137699 pop);
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Pico (444,80 km2 | 14114 pop); Terceira (400,27 km2 | 56437 pop); Sado Jorge (243,65
km2 | 9171 pop); Faial (173,06 km2 | 15063 pop); Flores (140,96 km2 | 3907); Santa
Maria (97,1 km2 | 5578 pop); Graciosa (61,2 km2 | 4391 pop) e Corvo (17,11 km2 | 430

Grafico 2 - Distribuicdo da populacdo total do arquipélago por ilhas
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Figura 1- Mapa da Ilha Terceira com delimitagao dos Concelhos e Freguesias

<80 iFeteira

Angra do Heroiimc'i

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Mapa-da-llha-Terceira-com-

delimitacao-geografica-das-freguesias-e-indicacao-dos fig2 298972255
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Concretamente no que diz respeito ailha Terceira, divide-se em dois concelhos,
Angra de Heroismo com 19 freguesias e Praia da Vitdéria com 11 freguesias, sendo o
concelho de Angra de Heroismo o mais populoso, com 35 402 habitantes, enquanto o

concelho da Praia da Vitdria tem 21035 habitantes (censos 2011).
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2.2. A EscolaSecundarialeréonimo Emiliano de Andrade

2.2.1. Da Fundagao a atualidade

A Escola Secundaria Jerénimo Emiliano de Andrade estd localizada na cidade de
Angra de Heroismo que tem o seu centro histdrico classificado como patrimdnio
mundial pela UNESCO, um reconhecimento pela riqueza histdrica da mais antiga cidade

acoriana, refletida na sumptuosidade arquitetdnica dos seus edificios.

Desde logo Angra concentrou em si fungdes econdmicas, religiosas, politicas,
administrativas e militares, mantendo essa funcdo até aos dias correntes. A cidade
afirmou-se como o coracdo do arquipélago desde o século XVI e a llha Terceira gozou de
um desenvolvimento e dinamismo notérios. A esse respeito, o cronista e sacerdote
terceirense Manuel Luis Maldonado®®, aponta a ilha como sendo “a melhor estalagem
do mundo novo”, pois, oferecia as embarcag¢des tudo o que necessitavam com a maior

celeridade, referindo ainda que:

[..] era a demora daquelas naus da India nesta ilha [Terceira] de tanta
conveniéncia para os moradores dela, que sem embargo das proibicées de se ndo
desembarcar delas nada [para evitar extravios], contudo ainda assim dos manuais e das
que se ndo podiam evitar, se acharam os angrenses enriquecidos das preciosissimas
drogas e muitas joias que daqueles orientais reinos costumavam vir (apud MATOS, 2008:

199).

A fundacao do edificio da Escola Secundaria Jeronimo Emiliano de Andrade data
de 9 de outubro de 1969. O imével tem um logradouro de 21 500 m?, tendo ao tempo
da sua inauguracgdo uma superficie coberta de 2 800 m?, construida entre 1966 e 1969,
tendo custado 21 mil contos, dos quais 3 600 contos foram para aquisicdo de

equipamentos (FERREIRA, 2011: 18).

56 Nasce em Angra, a 8 de setembro de 1644. Historiador, genealogista, sacerdote e militar. Autor de
uma das obras de registo da historiografia do seu arquipélago, Fénix Angrense.
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Figura 2 - Escola Secundaria Jeronimo Emiliano de Andrade atualmente

N
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Fonte: Foto pessoal

Trata-se de uma escola de grandes dimensdes, apetrechada com os
equipamentos essenciais, todavia é notdrio o desgaste dos materiaise da estrutura, que
necessita de obras de requalificacdo. Atualmente, o edificio possui quatro pisos e uma
extensa darea exterior. A entrada principal localiza-se no piso 3, onde podemos
encontrar, entre outros, os servicos administrativos, a sala do Conselho Executivo e o

Gabinete do Presidente.

A Oferta Curricular da Escola oferece um variado leque de opg¢des formativas,
especialmente, no que diz respeito ao ensino profissional, onde existem 14 cursos de
nivel IV, ao abrigo do Programa Formativo de Insercdo de Jovens (PROFlJ). Este
programa tem por objetivo facilitar a entrada dos jovens no mercado de trabalho,

através de uma acgao integrada entre os Servicos de Psicologia e Orientagdo e os
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estabelecimentos de ensino, através da adequacao entre a oferta formativa do ensino

profissional e as necessidades do mercado de trabalho.

Conta também com o Programa Reativar que assume-se como um Programa que
visa qualificar adultos e desenvolve-se, preferencialmente, segundo percursos de dupla
certificacdo, isto é, conferindo uma certificacdo profissional relativa a uma formacdo de
Nivel I, Il ou lll, associada a uma progressao escolar, com equivaléncia ao 2.2 e ao 3.2
Ciclos do Ensino Basico ou ao Ensino Secundario e, ainda, uma formacao de Nivel IV que
podera possibilitar creditacdo de acordo com protocolos celebrados com instituicdes do

Ensino Superior®’.

A nivel do Ensino Secundario mantém-se os Cursos de Ciénciase Tecnologiascom
214 alunos, Ciéncias Socioeconémicas com 58 e Linguas e Humanidades com 99. No que
se refere ao perfil formativo dominante, podemos concluir que o Ensino Regular se
encontra em 1.2 lugar, com 622 alunos, seguindo-se o Ensino Profissional com, 242
alunos, o Programa Reativar, com 209 alunos, e em ultimo lugar o Ensino Vocacional,
com apenas 31 alunos. Na sua totalidade a Escola Secunddria Jeréonimo Emiliano de

Andrade possui 1104 alunos. (Dados relativos ao ano letivo 2019/2020)

57 https://edu.azores.gov.pt/seccoes/reativar/
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2.2.2. Caracterizagdo das turmas

Este estudo foi desenvolvido com alunos de duas turmas de 10.2 ano (Ensino
Secunddrio) e com uma turma, de forma mais aprofundada, do 9.2 ano (Terceiro Ciclo
do Ensino Bdasico), com as quais trabalhamos ao longo de toda a Iniciacdao a Pratica
Profissional (IPP). Esta op¢do deveu-se ao facto de a distancia de ano e ciclo ser minima,
ou seja, apenas de um ano e por a temadtica estudada fazer parte dos conteudos
programas da turma de 9.2, de igual forma por os alunos do 10.2 terem igualmente
abordado a tematica no ano anterior (a excecdo dos repetentes) e por estarem mais
proximos daquilo que deve ser o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria e

de todas as responsabilidades que dai advém.

Para a caracterizacdo seguinte, recorri aos documentos elaborados e
disponibilizados no comec¢o do ano letivo, visto que a turma do 9.2 ano tinha como
diretora de turma a nossa professora orientadora, sendo possivel acompanhar o
processo de caracterizacdo efetuado parafins de controlo escolar, bem como ter acesso
a informacdes importantes relativamente aos dados biograficos de cada aluno. O
mesmo tipo de caracterizagdo aprofundado nao foi efetuado para as turmas do 10.9,
pelo simples fato, de a informacdo anteriormente referida ndo ter sido de igual forma

disponibilizada para consulta.

Sendo assim, a turma do 9.2 ano tinha um total de 21 alunos, em que 14 eram
do género feminino e apenas 7 era do género masculino, nota de que no comego do ano
letivo o total de alunos era de 22, mas um dos alunos da turma deixou de a integrar por
motivos transferéncia para outra escola. Registamos, portanto, uma predominancia de
alunos do género feminino, com a turma a ter um nivel etario médio situado nos 14

anos.

Nenhum dos alunos desta turma se encontrava num quadro de repeténcia no
ano anterior, e do total da turma apenas trés alunos referiram ter repetido o ano por
uma so vez, havendo ainda a referir a existéncia de dois alunos alvo de Necessidades
Educativas Especiais (NEE), atribuindo assim medidas adequadas no respetivo Programa

Educativo Individual (PEI).
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Na caraterizacdo referente ao nucleo familiar, ha a constatar que a maior parte
dos pais e maes dos respetivos alunos possuem um nivel de escolaridade de Ensino

Superior (8 pais e 9 maes), ao passo que sé um pai possui 0 12 Ciclo de Ensino Basico.

Nesta turma, o nimero de alunos beneficiando do apoio da A¢do Social Escolar
perfazem um total de 9 alunos com escaldo, onde um aluno se encontra no | Escaldo,
dois alunos no Il Escaldo, quatro alunos Il Escaldo, dois alunos beneficiam do IV Escaldo,

a0 passo que a restante turma, um total de 12 alunos se encontra no V e ultimo Escalao.

Relativamente aos problemas de saude, oito alunos desta turma apontaram
dificuldades visuais e um aluno apontou sofrera alergias ao pdlen, laranja, acaros do po,

ao famigerado Brufen8, e ainda dificuldades respiratdrias.

Quanto ao gosto peladisciplina de Histdria, somente trés alunos de toda a turma
referenciaram Histéria como uma das suas disciplinas favoritas. Em contraponto sete
dos alunos da turma incluem Histéria como uma disciplina que menos gostam,
apontando como principais entraves o facto de acharem uma disciplina “dificil”, terem

“dificuldades”, “ndo gostam da matéria” e ainda a adjetivarem mesma de “uma seca”.

No que concerne a pretensdo dos alunos de ingressar no Ensino Superior, a
maioria da turma respondeu positivamente, 13 dos alunos da turma, com a area de
direito a ser a mais pretendida (4), seguida da area da psicologia (3), havendo ainda
referéncias as areas a investigacao cientifica, ciéncia do desporto, medicina, politica e

restantes ndao sabem ainda a drea desejada.

Verifica-se, também, que todos os alunos tém acesso a internet nos seus

domicilios e apenas um dos 20 alunos da turma ndo possui computador.

Quando indagados o que para eles é um bom professor, destacaram as seguintes
caracteristicas: “que explique bem; que seja fixe; que ndo desista de nenhum aluno; que

saiba lidar com diferentes situagOes; que capte a atencdo dos alunos de formas criativas

58 https://www.brufen.pt/pt-pt/sobre
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e divertidas; que seja interativo; que estimule a autonomia; que ndo dé aulas de quadro;

gue ndo seja muito autoritdrio e que utilize diversos métodos de ensino”.
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2.3. O que eles sabem:inquérito e aulalecionada

2.3.1. Objetivo e objeto de estudo

O objetivo tracado, embora ainda muito ténue, para a realizagao deste estudo
foi projetar, essencialmente, um quadro geral daquilo que é o nivel de conhecimentos
dos alunos do 9.2 ano e do 10.2 ano sobre os diversos niveis de Poder, ou seja, do
Internacional para o Local, passando pelo Central e Regional, bem como qual seria a sua
relevancia. A escolha desta tematica ndo foi, de todo, uma opgdo facilitadora para a
realizacdo do estudo, pelo contrario viria a revelar-se mais complexa do que o
imaginado. Esta escolha foiresultado de um anseio e preocupacao pessoal com algoque
podera ter implicagOes futuras, futuro esse que cada vez mais se aproxima a passos
largos, porque os jovens ja ndo sdo o mundo de amanhd, mas parte fundamental do
mundo de hoje. Era por isso fundamental perceber se, em termos de conhecimento,

estavam preparados para o amanha.

Depois de uma revisdao de alguma da literatura disponivel, especialmente via
internet, percebi que até agora os focos de estudo passaram muito por se estudar o
peso dos diversos niveis de poder numa perspetiva institucional e onde a perspetiva
educativa teima em se focar quase que Unica e exclusivamente em politica de Educagao.
Em suma era necessdrio perceber que lacunas poderiam existir atualmente na formacao
destes jovens que em pouco tempo estardo bem perto do desejo que é atingir Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria que, como jad abordamos no enquadramento
tedrico, contempla uma série de competéncias fundamentais para a ideal participacao

civica e politica no futuro destes jovens alunos.

Posto isto, para além de quantificar o nivel de conhecimento que os inquiridos
possuem sobre os diversos niveis de Poder, era necessario qualifica-lo, qualificando-o
tanto na sua relevancia como na sua origem, bem com a perce¢ao da necessidade, ou
ndao, do aprofundamento desse mesmo conhecimento. Ficou patente, também, a
necessidade de os alunos hierarquizarem o nivel de importancia dos diversos drgaos,
para compreender o peso que eles entenderem na atribuicdo a cada érgdo de forma

natural. Indispensavel foi também selecionar de maneira criteriosa os parametros a
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incluir no questionario quer no préprio conceito de poder, quer no tipo érgaos, quer nos
cargos, fungGes e a sua relevancia, com o objetivo claro de perceber o estado atual de

todos esses fatores numa vertente global e numa vertente mais especifica.
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2.3.2. Inquérito por questiondrio

Completada a etapa destinada ao levantamento bibliografico, inicieiumaviagem
no tempo, em cerca de uma década, para me colocar, novamente, no lugar de um aluno
do 9.2 ano e 10.2 ano, onde eu pessoalmente e ao contrario da larga maioria dos meus
colegas, na altura, demonstrava interesse pelas questdes politicas e de “poder”,
independentemente de ser a escala internacional, nacional, regional ou local. Foi esta
viagem temporal um dos fatores preponderantes para a definicdo da morfologia do

inquérito e elaborado.

O passo seguinte foi a elaboracdo do questionario, tomando a opcdo de optar
pela sua aplicacdo através de um questiondrio online, em que para esse proposito
recorri a ferramenta Google Forms®®, que atualmente é um servico gratuito
disponibilizado pela Google, com um manancial de recursos que permite a realizacdao de
um questionario extremamente personalizado, tendo-se revelado uma ferramentaideal
para a finalidade. A versdo escrita (Anexo 10, pp. 94-100) também foi elaborada, embora
nao aplicada. Numa fase inicial tentei englobar o maximo de questdes afetas a tematica
do Poder Local em Portugal, o que me daria uma larga margem de um extenso nimero
de questdes relacionadas com a quantificacdo do conhecimento do inquirido, o que
levou a necessidade de efetuar um processo e eliminagdo do nimero de questdes e
emagrecimento da carga de respostas a serem dadas, numa tentativa de equilibrar a
quantificacdo e qualificagdo dos dados pretendidos, fixando o questionario em sete

seccdes, num total de dezoito questdes.

Relativamente a estrutura do questiondrio propriamente dito, foi colocado numa
primeira pdagina, uma curta discricio junto do titulo do questiondrio “Nivel de
conhecimento sobre os diversos Orgdos e Cargos de Poder”, com as seguintes
instrucOes: “Faca uma breve reflexdo sobre o nivel de conhecimento que entende ter
sobre os diversos niveis de poder, respondendo a todas as questdes que se seguem.” e

“Por favor, leia com atencdo as Questdes bem como a sua Discricdo.”, em que na

59 https://www.google.com/forms/about/

60


https://www.google.com/forms/about/

primeira instrugao pretendo dar a entender que ndo existem respostas certas ou
erradas, mas sim aquelas que os inquiridos entendem, de forma genuina e autdonoma,
ser as suas, e a segunda instrucdao em que refor¢o a necessidade lerem com a atencdo e
as suas discri¢des para entenderem da melhor forma o que lhe és questionado, tal como

a resposta que entendem que devem dar em cada questdo apresentada. (Anexo 1, p.

87)

Optando, portanto, por dividir o questiondrio em sete sec¢des: onde na primeira
seccdo requerios dados pessoais, mais basicos, dos inquiridos, nomeadamente: a idade,
0 género e o ano de escolaridade (9.2 ou 10.2 ano) que frequentavam (Anexo 2, p. 87);
numa segunda secc¢do dou inicio a tentativa de compreensao do nivel de importancia
atribuida pelos inquiridos aos “Orgdos e Cargos de Poder” (Parlamento Europeu,
Assembleia da Republica, Assembleia Regional, CAmara Municipal e Junta de Freguesia)
e (Presidente do Parlamento Europeu, Primeiro Ministro, Presidente do Governo
Regional, Presidente de Camara e Presidente de Junta) com duas perguntas obrigatérias,
em que as respostas eram dadas através de uma grelha de escolha multipla,
possibilitando a hierarquizagdo das suas escolhas, numa escalade 1 a5, em que 1era
“Menos Importante” e 5 “Mais Importante”, importa referenciar tanto os 6rgaos como
os cargos de poder estavam ordenados aleatoriamente para nao induzir qualquer tipo

de resposta aoinquirido. (Anexo 3, p. 88)

Passando para a inquiricdo sobre o nivel de conhecimento que os inquiridos
entendem ter, na terceira sec¢ao foi-lhes atribuida uma primeira questdo sobre o seu
nivel de conhecimento sobre o “Poder Europeu (Parlamento Europeu)”, onde aresposta
eradada através de uma escalalinearde 1a 5, em que 1 era “Pouco” e 5 “Muito” (Anexo
4, p. 88); na quarta seccdo do questionario foi-lhes interrogado acerca do nivel de
conhecimento sobre “Poder Nacional (Assembleia da Republica)”, em que as respostas
eram efetuados no mesmo modelo da seccdo anterior (Anexo 5, p. 90); na diz respeito
a quinta seccdo é questionado aos inquiridos o seu nivel de conhecimento sobre o
“Poder Regional (Assembleia Regional)”, sendo as repostas dadas na mesma

modalidade da seccdo quatro (Anexo 6, p. 91); na sexta e Ultima sec¢do, no que diz
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respeito ao nivel de conhecimento, foi colocada a questdo sobre o nivel de
conhecimento entendia ter os inquiridos sobre o “Poder Local (Camara e Junta de
Freguesia)”, sendo as respostas dadas nos mesmos moldes das seccdes anteriores
(Anexo 7, p. 92). De salientar que as 3.2, 4.2, 5.2 e 6.2 secgOes foram, todas elas,
acompanhadas por trés perguntas equivalentes: sendo a primeira de cariz obrigatério e
onde era perguntado o “Em que contexto adquiriu este conhecimento?”, onde as
respostas eram dadas através de grelha de escolha multipla com o intuito e atribuir o
nivel importancia dado ao “contexto familiar”, ao “contexto escolar” e “outro”, tendo
como atribuicdo possivel “Irrelevante”, “Pouco Relevante”, “Relevante”, “Muito
Relevante”; a segunda questdo ndo obrigatdria sobre o “contexto escolar” em que
disciplina recaia a aquisicdo desse conhecimento, tendo como opg¢des “Histéria (9.2
ano)”, “Histéria A (10.2 ano)”, “Cidadania e Desenvolvimento” e ainda a opg¢do de
resposta aberta “Outra”; a terceira e ultima questdo anexada as seccOes referidas, era
também ela opcional e de resposta aberta sobre “Outros contextos (exemplos: amigos,

internet, comunicacao social... etc)”. (Anexos 4-7, pp. 89-92)

Na sétima e Ultima seccdao do questiondrio foi pedido, através de resposta
opcional, aos inquiridos que desenvolvessem uma “pequena reflexdo relacionando
exercicio do poder com responsabilidade civica” (Anexo 8, p. 93). No final do
questiondrio foi colocada uma mensagem de agradecimento pela participacdao do

inquirido. (Anexo 9, p. 93)
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2.3.3. Aulalecionada

Ainda no ambito da Iniciacdoa Pratica Profissional, foi-me permitido alecionacao
de um aula de 90 minutos a turma do 9.2 ano cuja a tematica era a Democratizacdo em
Portugal, referente ao tema “11 - Do Segundo Pds-Guerra aos anos 80”, ao subtema
“11.3 — Portugal: do Autoritarismo a Democracia” e ao ponto “Portugal Democratico —
A Revolucdo de Abril e o processo revoluciondrio; as novas instituicGes democraticas’
do programa da disciplina de Histéria do 9.2 ano®’, com foco nas aprendizagens
essenciais “Compreender a complexidade do processo de democratizacdo, do PREC a
progressiva instalacdo e consolidacdo das estruturas democraticas” e os conceitos de
“Democratizacdo”, “Autonomia Regional”, “Poder Autdrquico” e “Descentralizacao.
Foram colocadas como questbes orientadoras: “Como se caracteriza o regime
democratico portugués?” e “Como evoluiu o regime democratico até a atualidade?”,
tendo como Sumidrio “Portugal Democratico; Democratizacdo e as novas instituicGes

democraticas”.

Estabeleci para esta aula com Plano de Aula, o enquadramento dos conteudos a
serem lecionados, o visionamento de um video sobre o 25 e novembro de 1975
realcando a sua importancia no periodo pds-democratico. Para acompanhar os
conteudos destinados a esta aula, utilizei um PowerPoint como suporte digital, onde
para dar resposta a primeira pergunta orientadora foram colocadas, na primeira parte
da aula: uma linha temporal sobre os principais acontecimentos que marcaram os pés-
25 de abril de 1974; imagens alusivas aos principais lideres e respetivas forgas politicas
e ainda um documento do livro alusivo a Constituicdo de 1976; um esquema sobre a
estrutura do Regime Democratico Portugués; a definicdo do conceito de
semipresidencialismo. Para dar resposta a segunda pergunta orientador, igualmente
através do suporte digital, foi colocado: uma linha temporal animada acompanhada com
imagens e videos sobre os principais acontecimentos que marcaram a evolugdo do

Regime Democratico desde o pdés-Revolugdo 25 de Abril 1974 até aos dias de hoje; uma

60 https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/eb _hist programa 3c_2.pdf
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linha temporal com imagens dos presidentes da Republica desde as primeiras elei¢coes

presidenciais de 1976 a atualidade; dois pequenos videos-resumo sobre a evolucdo da

situagdao econdmico-social e sobre a politica atualmente; imagense pequenos textos, da

Porto Editora, relativas as estruturas de poder em Portugal (Central, Regional e Local)

(Figuras 3, 4 e 5) ; um exercicio coletivo sobre os conteudos lecionados e por fim a

atribuicdo de um trabalho de grupo sobre os principais partidos no pds-25 de Abril de

1974. (Anexo 11, pp. 101-102)

Figura 5 - Org3os do Poder

Orgaos do
Poder Local

Figura 4 - Org3os do Poder Regional

Orgdos do
Poder Regional

Figura 3 - Orgéos do Poder Central

Orgaos do
Poder Central

A Constituigéo de 1976 reconheceu a importancia de dar
mais poderes as autarquias locais por serem os 6rgéos de
poder mais proximos das populacdes, e por isso podiam

0 Poder Central € o poder politico responsével pelas
decises que se destinam a todo o territério e a toda
a populacao portuguesa.

0s arquipélagos dos Acores e da Madeira
estdo dependentes do Poder Central. No entanto, de acordo

Palacio Nacional de Belem, Lisboa
(msidencia oficial do Presidentz da Repdbiica)

Orgaos do Poder Central ou soberania

com a Constituicdo de 1976, cada arquipélago é uma regido
auténoma, com 6rgéos de governo praprio.

Eandzira da Regia Autonoma da Madeira Bandeira da Regido Aultnoma dos Agares

atender mais facilmente as suas necessidades.

Orgdos do Poder Local

~ d . I Assembleia Munieipal Fungges
Presidente da Repiiblica Fungies ﬂ
= rgaos E governo reglona 3 » Aprovar o plano anual de atividades
® Eleito por um periodo > Nomear e demitir o m da Camara;
m de 5 anos, representa a primeiro-ministro; Assembleia Regional Fungdes > Propor solugdes para problemas do Concelho
Repiblica Portuguesa » Aprovar e mandar publicar as leis;
» Marcar as eleigies. . Camara Munieipal Fungies
i » Fazer as leis proprias; 2 >
Governo Fungies l l I » Fiscalizar as atividades do Governo Regional. » Redigir o plano anual de atividades,
apresenta-lo & Assembleia Municipal
Constituido pelo ¥ Elaborar um programa ﬁ e executd-lo;
" primeiro-ministro, eleito pela de governagao e apresent-lo Governo Regional Fungies -ln » Aprovar projetos de construgao;
-l populagao eleitora e nomeado a Assembleia da Repblica; 1 | » Conceder lcengas para a instalagao de
222 pelo Presidente da Repdbiica, por > Fazer cumprir as leis AI » Administrar e fazer executar as leis empresas;
um periodo de 4 anos, € pelos ' de cada regido > Pir em pratica medidas que promovam
respetivos ministros e secretarios. aaa 0 bem-gstar e conforto das populagdes.
Assembleia da Repiiblica Fungdes Assembleia de Freguesia  funies
Em cada Regido auténoma existe um Ministro da Repiiblica, . A

Constituida por deputados,
l l l eleitos pelos cidaddos eleitores,
por um periodo de 4 anos.

» Fazer as |eis;
» Aprovar o programa do Governg;
¥ Fiscalizar a atividade do Governo

nomeado pelo Presidente d:a Reptiblica, que representa
o Poder Central em cada Regido. E da sua responsabilidade assinar
& mandar publicar os decretos da Assembleia e do Governo Regional

iR

Junta de Freguesia

» Propor soluges para os problemas da
freguesia.

Fungoes

Lot (5 0 mandato do Ministro da Reptiblica tem a duragdo » Decutaras prapostas da Assembleia
d dato do Presidente da Repiblica.
" Independente dos restantes ¥ Garantir o exercicio da justica 0 manaato do Fresigente a Repiblica E de Freguesia;
== Poderes politicos —_— » Pérem pratica medidas que promovam

Fonte: Escola Virtual (Porto Editora)

0 bem-gstar e conforto das populaes.
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3. Resultados e feedback

3.1. Resultados do Inquérito

Neste subponto, sdo apresentados os dados obtidos atravéso inquérito colocado
em pratica, criadoa partir da plataforma Google Forms, destinado aos alunos das turmas
do 9.2 e 10.9, realizado a 26 de marco de 2021 (Anexos 1-9, pp. 87-93). De realcar a
obrigatoriedade de resposta a grande maioria das perguntas, procurando de uma forma
clara e evidente quantificar e qualificar o nivel de conhecimento sobre a tematica dos
niveis de poder que os alunos entendiam ter. Foram registadasum total de 45 respostas,
recordar que devido a varios fatores (falta do aluno, falta de recurso tecnolégico para
realizar o inquérito, desisténcia da disciplina), ndo foi possivel adquirir a participacdo de
todos os alunos da turma do 9.2 e das duas turmas do 10.2, ainda assim, participaram

mais de metade dos alunos de cada turma envolvida.

Na primeira sec¢dao (Anexo 2, p. 87) que dizia respeito aos dados pessoais dos
inquiridos, foi-lhes perguntado a idade, género e ano de escolaridade que frequentava
tendo obtido uma variagdo de idades entre os 14 e 17 anos, uma percentagem de 68,9%
(31) de participantes do género Feminino e 31,1% (14) do género Masculino, enquanto
que 68,9% (31) frequentava 0 10.2ano e 31,1% (14) 0 9.2 ano, conforme registamos nos

Grdficos 3, 4 e 5, apresentados em seguida.

Grafico 3 — Idade dos Inquiridos

1.1. Idade:

45 respostas

20

19 (42,2%)

12 (26,7%)

8 (17,8%)

4 (8,9%)

2 (4,4%)

14 15 15 16 17
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Grafico 4 — Género dos Inquiridos

@® Feminino
@ Masculino

1.2. Género:
45 respostas

Grafico 5— Ano de escolaridade que o inquirido frequenta

1.3. Que ano de escolaridade frequenta?
45 respostas

@
@® 10°

Na segunda secc¢do (Anexo 3, p. 88), foi procurado saber, numa escala de 1

(Menos Importante) a 5 (Mais importante), qual era o nivel de importancia que os

inquiridos atribuiam érgaos e cargos de poder.
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Grafico 6 — Nivel de importancia dos Orgdos e Cargos de Poder

2.1. - Qual o Orgao, na tua opinido, com maior importancia? (Ordena por ordem descendente, em que 05 é o
mais importante € 0 10 menos importante)

40 MM 1 (Menos Importante) [ 2 3 N 4 W 5 (Mais Importante)
30
20
10
0 _-
Parlamento Europeu Assembleia da Republica Assembleia Regional Camara Municipal Junta de Freguesia

Em relagdao aos diversos 6rgdaos constatamos o seguinte: 7 alunos consideraram
gue o “Parlamento Europeu” seria o érgdo mais importante optando pela resposta “5
(Mais Importante)”, colocando “Assembleia da Republica”, “Assembleia Regional” e
“Camara Municipal” nos niveis intermédios, entre 2 e 4, enquanto para 38 dos alunos

inquiridos a “Junta de Freguesia” foi tomada como opgao de “1 (Menos Importante)”.

Grafico 7 - Nivel de importancia dos Org3os e Cargos de Poder

2.2. - Qual o Cargo, na sua opinido, com maior importancia? (Ordena por ordem descendente, emqueo5éo
mais importante € 0 10 menos importante)

40 [ 1 (Menos Importante) Il 2 N 4 W 5 (Mais Importante)
30
20
10
0 —
Presidente do Parlamento Primeiro Ministro Presidente do Governo Presidente da Camara Presidente da Junta de
Europeu Regional Municipal Freguesia

Na segunda questao direcionada nivel de importancia a atribuir aos cargos de
poder, 28 dos alunos considerou que é a figura do “Presidente do Parlamento Europeu”
como a opgdo “5 (Mais Importante), ja os cargos de “Primeiro Ministro, “Presidente do

Governo Regional” e “Presidente da Camara Municipal” encontram-se nos niveis
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intermédios de classificacdo (2-4), enquanto o cargo de “Presidente de Junta” é

considerado o “1 (Menos Importante)” por um total de 39 alunos.

Grafico 8 - Nivel de conhecimento sobre o Poder Europeu (Parlamento Europeu)

3.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre o Poder Europeu? (Parlamento Europeu)

45 respostas

20

18 (40%)

15

10
10 (22,2%)

7 (15,6%)
5 (11,1%) GRED)

Grafico 9 - O contexto da aquisicdo desse conhecimento

3.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento?

I rrelevante M Pouco relevante Relevante [l Muito relevante
20
10 JI .I
. | I
Em contexto familiar Em contexto escolar Outro

By

No que a terceira sec¢do (Anexo 4, p. 89), diz respeito, comegcamos por
questionar o sobre o nivel de conhecimento que os alunos entendiam ter sobre o “Poder
Europeu (Parlamento Europeu)”, através de resposta em linha linear, em que 1 era
“Pouco” e 5 “Muito”, 18 (40%) dos alunos considera ter um nivel 3, nivel de intermédio,
de conhecimento sobre este 6rgdo, 17 alunos entender ter nivel 1 e 2 de conhecimento

e 10 alunos os niveis 4 e 5 de conhecimento (Grafico 8). Na pergunta seguinte sobre a
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relevancia sobre contexto foi adquirido esse conhecimento, demonstra que o “contexto
familiar” é pouco ou nada relevante para 31 alunos, ao passo que o “contexto familiar”
é relevante ou muito relevante para 28 alunos e por ultimo “outro” contexto totalmente

irrelevante para 25 de alunos (Grafico9).

Grafico 10 — Contexto escolar

EM CONTEXTO ESCOLAR, QUE DISCIPLINA?

W Histdria (9.2 ano) ™ Histéria A(10.2ano) m Cidadania ™ Outra

Na terceira pergunta, de resposta opcional, referente a esta secgdo, era
perguntado aos inquiridos, no “contexto escolar”, em que “disciplinas” tinham
adquirido os conhecimentos, 15 (36%) afirmaram a disciplina de Histéria A (10.2 ano),
11 (26%) a disciplina de Histéria (9.2 ano), 7 (17%) a disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento e 9 (21%) em Outra disciplina (Grafico 10). Na quarta e ultima questao,
de resposta aberta, destinada a esta seccdo, questionou-se em que “outros contextos”
adquiriram o conhecimento, registando as seguintes respostas: Amigos (2);

Comunicacao Social (6) e Internet (8).

Relativamente a quarta secgao (Anexo 5, p. 90), comegamos por questionar o
sobre o nivel de conhecimento que os alunos entendiam ter sobre o “Poder Nacional
(Assembleia da Republica)” através de resposta em linha linear, em que 1 era “Pouco” e
5 “Muito”, 34 (80%) dos alunos entendia ter o nivel 3 e 5 de conhecimento, enquanto

os restantes 11 (20%) o nivel 1 e 2 (Grafico 11). Na segunda questdo sobre em que
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contexto tinha sido adquirido esse conhecimento, mais de metade dos alunos (23)
considera o “contexto escolar” “Relevante”, com uma nota importante de 9 dos alunos
considerarem o “contexto familiar” como muito “Relevante”, novamente “outros

contextos” possuiram o maior numero de “Irrelevante” (20) (Graficol2).

Grafico 11 - Nivel de conhecimento sobre o Poder Nacional (Assembleia da Republica)
4.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Nacional? (Assembleia da Republica)
45 respostas
20

15 16 (35,6%)

13 (28,9%)
10

7 (15,6%)
G RED)

4 (8,9%)

Grafico 12 - O contexto da aquisicdo desse conhecimento

4.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento?

I irrelevante M Pouco relevante Relevante [l Muito relevante
20
m JI -I
0 I l
Em contexto familiar Em contexto escolar Qutro

Na terceira pergunta, de resposta opcional, referente a esta sec¢do, era
perguntado aos inquiridos, no “contexto escolar”, em que “disciplinas” tinham
adquirido os conhecimentos, 15 (35%) afirmaram a disciplina de Histéria A (10.2 ano),
15 (35%) a disciplina de Histéria (9.2 ano), 8 (19%) a disciplina de Cidadania e
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Desenvolvimento e 9 (11%) em Outra disciplina (Grafico13). Na quarta e ultima questao,
de resposta aberta, destinada a esta seccdo, questionou-se em que “outros contextos”
adquiriram o conhecimento, registando as seguintes respostas: Amigos (4);

Comunicacao Social (4) e Internet (11).

Grafico 13 - Contexto escolar

EM CONTEXTO ESCOLAR, QUE DISCIPLINA?

W Historia (9.2 ano) M Histdria A(10.2ano) M Cidadania ™ Outra

Ja na quinta sec¢ao (Anexo 6, p. 91), comegamos por questionar o sobre o nivel
de conhecimento que os alunos entendiam ter sobre o “Poder Regional (Assembleia
Regional)” através de resposta em linha linear, em que 1 era “Pouco” e 5 “Muito”, 19
(42%) dos alunos considera ter um nivel 3, nivel de intermédio, de conhecimento sobre
este 6rgao, 15 (33%) alunos entender ter nivel 1 e 2 de conhecimento e 11 (15%) alunos
os niveis 4 e 5 de conhecimento (Grafico 14). Na pergunta seguinte sobre a relevancia
sobre contexto foi adquirido esse conhecimento, demonstra que o “contexto familiar”

é pouco ou nada relevante para 25 alunos, ao passo que o “contexto familiar” é
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“relevante” ou “muito relevante” para 28 alunos e por ultimo “outro” contexto

totalmente “irrelevante” para 23 alunos (Grafico 15).

Grafico 15 - Nivel de conhecimento sobre o Poder Regional (Assembleia Regional)

5.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Regional? (Assembleia Regional)
45 respostas

20

19 (42,2%)

15

10
10 (22,2%)

8 (17,8%)

5 (11,1%)
RXCRED)

Grafico 14 - O contexto da aquisicdo desse conhecimento

5.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento?

B rrelevante [l Pouco relevante Relevante [l Muito relevante
20
m JI .I
0 . l
Em contexto familiar Em contexto escolar Outro

Na terceira pergunta, de resposta opcional, referente a esta sec¢do, era
perguntado aos inquiridos, no “contexto escolar”, em que “disciplinas” tinham
adquirido os conhecimentos, 14 (34%) afirmaram a disciplina de Histéria A (10.2 ano),
11 (27%) a disciplina de Histéria (9.2 ano), 10 (24%) a disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento e 6 (15%) em Outra disciplina (Grafico 16). Na quarta e ultima questao,

de resposta aberta, destinada a esta seccdo, questionou-se em que “outros contextos”
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adquiriram o conhecimento, registando as seguintes respostas: Amigos (4);

Comunicacao Social (6) e Internet (9).

Grafico 16 - Contexto escolar

EM CONTEXTO ESCOLAR, QUE DISCIPLINA?

M Historia (9.2 ano) M Histdéria A(10.2ano) ™ Cidadania ™ Outra

No que concerne a sexta sec¢ao (Anexo 7, p. 92), comegcamos por questionar o
sobre o nivel de conhecimento que os alunos entendiam ter sobre o “Poder Local
(Camara Municipal e Junta de Freguesia)” através de resposta em linha linear, em que 1
era “Pouco” e 5 “Muito”, 16 (36%) dos alunos considera ter um nivel 3, nivel de
intermédio, de conhecimento sobre este 6rgao, 15 (33%) alunos entender ter nivel 1 e
2 de conhecimento e 14 (31%) alunos os niveis 4 e 5 de conhecimento (Grafico 17). Na
pergunta seguinte sobre a relevancia sobre contexto foi adquirido esse conhecimento,
demonstra que o “contexto familiar” é “relevante” ou “muito relevante” para 26 alunos,
ao passo que o “contexto escolar” é “relevante” para 19 alunos e por ultimo “outro”

contexto totalmente irrelevante para 26 alunos (Grafico 18).

73



Grafico 17 - Nivel de conhecimento sobre o Poder Local (Camara Municipal e Junta de Freguesia)

6.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Local? (Camara Municipal e Junta de
Freguesia)

45 respostas
20
15 16 (35,6%)

10
0,
10 (22,2%) 9 (20%)

5 (11,1%) 5 (11,1%)

Grafico 18 - O contexto da aquisi¢cdo desse conhecimento

6.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento?

I irrelevante @ Pouco relevante Relevante [l Muito relevante
20
10 JI l.
Em contexto familiar Em contexto escolar Outro

Na terceira pergunta, de resposta opcional, referente a esta sec¢do, era
perguntado aos inquiridos, no “contexto escolar”, em que “disciplinas” tinham
adquirido os conhecimentos, 13 (34%) afirmaram a disciplina de Histéria A (10.2 ano), 8
(21%) a disciplina de Histéria (9.2 ano), 12 (32%) a disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento e 5 (13%) em Outra disciplina (Grafico 19). Na quarta e ultima questdo,
de resposta aberta, destinada a esta secgao, questionou-se em que “outros contextos”
adquiriram o conhecimento, registando as seguintes respostas: Amigos (2);

Comunicacao Social (3) e Internet (7).
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Grafico 19 - Contexto escolar

EM CONTEXTO ESCOLAR, QUE DISCIPLINA?

M Historia (9.2 ano) M Histdéria A(10.2ano) M Cidadania ® Outra

Na sétima seccdo (Anexo 8, p. 93) e ultima deste questionario, foi pedido, através
de resposta aberta e opcional, aos inquiridos que desenvolvessem uma “pequena
reflexdo relacionando exercicio do poder com responsabilidade civica”, obtendo um

total de 39 respostas:

Os cidad3dos sdo os verdadeiros responsaveis pelo exercicio do poder, pois, sdo eles
que votam e escolhem os representantes do poder, tendo influéncia o seu

conhecimento sobre o assunto.

Temos o dever de votar, pois assim escolhemos de uma certa forma o nosso futuro e

quem o vai representar.

E importante as pessoas que possuem o dever civico votar pois podem escolher o que

Ilhes agrada ao ndo votar ndo possuem o direito de reclamar.
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O exercicio do poder é responsabilidade civica, pois o cidaddo deve votar na pessoa

que quer que seja sua representante.

Os cidadaos ndo estdo a cumprir o seu papel civico, cada vez mais estd a haver maior

abstencdo. Sendo que podiam votar pelo menos em branco.

Os cidaddos tém que tomar responsabilidade de votar e eleger os seus

representantes.

Os cidad3dos ndo podem estar fora da politica, ttm que tomar a responsabilidade de

votar num representante.

O representante maximo de um pais ou regido, é alguém que o povo elege, tendo de
reunir todas as condi¢des necessarias(perfil) para exercer um certo tipo de cargo. No
entanto, é necessario que o povo erga a "sua voz" através do voto, s assim sera

possivel a participacdo dos cidadaos na politica.

Os cidadaos escolhem outros cidadaos para os representar.

Os governos sao formados por cidadaos escolhidos por outros cidaddos para os

representar para os governar pelo seu potencial.

Os cidad3dos tém de ter o dever de votar. Ao votarem estdo a eleger quem vai tomar
decisdes por eles e pela localidade (freguesia, pais, unido, etc) na qual eles vivem. O
voto é o nosso principal dever civico e temos de ter muita consciéncia quando o

utilizamos.

O cidad3do tem o dever de eleger os seus governantes e de seguir as notas impostas
pelos mesmos pois se ndo o fizerem a sociedade de como nds conhecemos iria ser
totalmente diferente pois se ndo se seguir regras do governo viria uma anarquia e se
0 povo nao votar nas suas elei¢cdes haveria uma ditadura e a democracia ao acontecer

tal coisa estaria em causa.

O cidaddo tem o dever de eleger os seus governantes que é um dever na sua posse

pois 0s mesmos vivem em democracia pois se ndo houver essas ou 0s mesmos nao
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votarem vivem numa ditadura e o dever de terem de seguir regras impostas pelo

estado.

Os cidadaos tém direito a um voto, e muitos mais direitos. Sem cidaddos nao ha
politica pois quase tudo na politica é por causa dos cidadaos. Mas os cidadaos também
tém que saber que ao votarem em alguém como presidente da Republica por

exemplo, vai haver consequéncias.

Os cidaddos devem votar numa pessoa tendo consciéncia do que ela sera capaz de
fazer, ou seja, tera de corresponder ao que prometeu e se nao o fizer devem se opor
e votar em alguém que realmente seja capaz de corresponder aos problemas da

sociedade.

Os cidadaos devem votar numa pessoa tendo consciéncia do que ela é capaz de fazer,
ou seja, tem que cumprir o que prometeu e se ndo o fizer tem que se opor e eleger

uma pessoa capaz de corresponder aos problemas da sociedade.

Os cidaddos devem escolher os seus governantes através do voto. E por isso que todos

tem o direito e o dever de votar.

Tem de exercer o poder de acordo com o g as pessoas podem, ndo podem, devem ou

nao fazer.

E muito importante a intervengdo dos cidaddos no poder e no direito ao voto.

Para haver por exemplo um Presidente da freguesia alguém tem que votar nele, tem
gue haver cidadaos participativos, e confiar nessa pessoa que vai ser eleita caso essa

pessoa ndo compra elegemos outro.

E muito importante votar para garantimos que o nosso direito e dever foi exercido e
para poder garantir o que é superior a nds e que decide e faz as leis do nosso pais e

regidondo é algo absurdo.

Direito e dever de votar.

Sdo ambas importantes.
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Votar.

O voto é de responsabilidade civica dos cidadaos.

Todos os cidadaos devem cumprir com as leis de cada cargo poder publico para

sermos uma sociedade bem civilizada.

E importante que quem estd a frente do poder consiga atender as necessidades do
seio da civilizacdo da qual estd a delegar e que ao mesmo tempo nés cidadaos
soubermos exercer este titulo da melhor maneira cumprindo com aqui que a nés nos

diz respeito.

Devemos ser bons cidadaos.

Responsabilidade ndao sé pelo Reino mas pelos cidaddos.

Os cidadaos devem votar.

E necessario que todos os cidad3os votem e que o fagam com responsabilidade.

N3o sei. (8)

3.2. Anadlise dos resultados do Inquérito

Nas respostas dadas a segunda sec¢dao ficou bem claro que o nivel de
importancia que os inquiridos atribuem aos “Org3dos e Cargos de Poder” vai diminuindo
a medida que aumenta o afastamento do poder, ou seja, quanto mais elevado o nivel
de poder, mais importancia atribuem, comecando no Poder Local e terminando no
Poder Internacional, ficando excluida a importancia do poder em associa¢cdo com o seu

nivel de proximidade.

Nos resultados obtidos nas terceira, segunda, quarta, quinta e sexta secgdes,
ficou bem latente, que os alunos entendem ter, na sua maioria um nivel intermédio de
conhecimento sobre os diversos niveis de poder (Internacional, Nacional, Regional e

III

Local), mas é no “Poder Nacional” (Assembleia da Republica) que mais alunos inquiridos

entendem ter um maior nivel de conhecimento, relativamente ao contexto de aquisi¢ao
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desse conhecimento, o “contexto escolar” é o que maisdemonstra “Relevante” ao longo
de todo o inquérito, de realcar também o aumento de relevancia do “contexto familiar”
a medida que se aproxima o nivel de poder, ou seja, o “poder local” é aquele que mais

peso possui no referido contexto.

Debrucando sobre o “contexto escolar”, as disciplinas que mais sdo
referenciadas sao Histéria A (10.2 ano) e Histdria (9.2 ano), enquanto que a disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento vai ganhando peso a medida que ha uma aproximacgao do
nivel de poder, é no Poder Local que a importancia da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento ganha uma maior dimensdo em relacdo as de mais. Em “outros
contextos”, a “Internet” é destacadamente o contexto em que ha maior aquisicao de

conhecimento, seguindo-se “Comunica¢ao Social” e “Amigos”.

Sobre a sétima seccao e a reflexdo desenvolvida pelos alunos acerca da relagdo
entre o exercicio do poder e a responsabilidade civica dos cidadaos, ha a realcar as
muitas referéncias ao ato de votar, bem como as consequéncias de o fazer ou ndo fazer,
vendo o exerciciode votar como um “dever” civico, relacionando aimportancia do papel

do ser um “bom cidadao” para exercer um cargo de poder.

3.3. Feedback da Aulalecionada

Uma aula lecionada no ultimo tempo de sexta-feira, a uma turma de 9.2 ano,
nunca se adivinha uma tarefa facil, especialmente quando o tema a ser lecionado se
trata de “politica”, no entanto tentei procurar imprimir uma dindmica agradavel a aula,
tentando através dos recursos utilizados prender a atenc¢do dos alunos. Comecei a
introducdo aos contelidos com um pequeno video da Escola Virtual sobre o 25 de
Novembro de 1975 para contextualizar a situacdo politica de Portugal no meses que

seguiram a Revolucao de 25 de Abril de 1974.

Passei a abordagem dos conteldos através de apresentacdao de uma linha
temporal com um conjunto de momentos que marcaram o periodo em causa,

acompanhado por imagens e videos, passando de seguida para a andlise de imagense
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fotografias alusivas aos principais atores politicos da altura e as suas respetivas forcas
politicas, analisando também um excerto da Constituicio Portuguesa de 1976. De
seguida passei para a apresentacao de um esquema elucidativo da estrutura do Regime
Democratico Portugués e ainda imagens alusivas as regides auténomas, Acgores e

Madeira, para finalizar a primeira parte da aula defini o conceito semipresidencialista.

Na segunda parte da aula, introduzi novamente uma linha temporal dos
principais acontecimentos politicos do periodo compreendido entre 25 de Abril de 1974
e os dias de hoje, onde coloquei alguns de videos e imagens de teor satirico a
acompanhar o apontamento de cada momento, despertando, assim o interesse por
parte dos alunos sobre a matéria a ser lecionada, no seguimento, apresentei outra linha
temporal dos Presidentes da Republica desde 1976 até a atualidade. Prosseguindo com
o visionamento de dois pequenos videos, um sobre a situagdo econdmico-social de
Portugal nas ultimas décadas e outro uma explicacdo da situacdo politica pela mao de

um humorista.

Para finalizar a aula, apresentei um esquema referente aos niveis de poder em
Portugal (Poder Central, Poder Regional e Poder Local), explorando, assim, as fungdes e
competéncias de cada um. Ainda relacionado com este ultimo tema, efetuei varios
exercicios de participacdo coletiva (verdadeiros e falsos, correspondéncia e escolha
multipla) da Escola Virtual, em que os resultados foram manifestamente positivos face

as respostas dadas a cada pergunta.

No geral, mesmotendo em conta que atematica poderia ndo ser muito apelativa
para a maioria dos alunos, consegui com que os alunos acompanhassem o ritmo
desejado, o que permitiu aos alunos disfrutarem das aprendizagens associadas a esta
tematica de forma divertida e igualmente eficaz, como prova disso, a resolu¢ao dos

exercicios coletivos manifestamente satisfatoria por parte dos alunos.
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Consideragoes Finais

A 26 maio de 2019, nem as urnas ainda tinham aberto para mais um ato eleitoral
referente as Eleicdes Europeias e ja se sentenciava tudo que havia para sentenciar, mas
sé ndo explicaram aquilo que nunca vao perceber, porque é que os jovens votam tado
pouco? “Nao é por estupidez nem desinteresse” como relativizava a psicéloga Maria

Gaspar de Matos (Faria, 2009).

Se de “estupidez” e “desinteresse” ndo se trata, podemos ponderar que, talvez,
resida no desconhecimento e ignorancia a principal razdo para que os jovens nao
participem nos atos eleitorais que elegem, ou ndo, os seus representantes
democraticos, quer seja a nivel local, regional, nacional ou internacional. A pergunta que
se impunha era: sera que a escola tem feito o seu papel no combate a uma eventual
ignorancia, mais ou menos generalizada dos jovens que caminham a passos largos para
a maior idade e conquista do poder de decisdo (direito ao voto), sobre os diversos niveis
de poder na atualidade, bem como os seus 6rgaos, fungdes e importancia? Serd, com
certeza, a busca pela resposta a esta pergunta, a base matriz da construcdo deste

estudo.

Posto isto, o presente estudo teria que focar-se na andlise e avaliagao do nivel
de conhecimento que alunos do 9.2 e 10.2 ano possuiam sobre os diversos niveis de
poder, quer nos anos antecedentes, ou eventualmente iniciais, ao direito ao voto. Para
isso, construi um questionario onde procurei ter uma percec¢dao sobre a nivel de
conhecimento ou desconhecimento dos diferentes niveis poder, numa segunda fase
procuro adquirir informacdes do nivel de conhecimento mais especificos da tematica,
sempre numa perspetiva de medi¢ao da relevancia, ou auséncia dela, dos referidos
niveis de poder, na ultima fase busquei, de forma efetiva e através do cunho pessoal do
aluno, avaliar o nivel de importancia do conhecimento numa perspetiva de relacdoentre

exercicio do poder e a responsabilidade civica dos cidadaos.

Sabendo de antemdo que o professor de Histdria, como todos os outros, é

responsavel para contribuir para o desenvolvimento das competéncias previstas no
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Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria, entendi que este estudo poderd
ser importante para a identificacdo de eventuais lacunas no meio escolar relativamente
ao ensino da importancia dos érgaos de poder. Era hora, entdo, de colocar em pratica
uma auscultacdo direta aos alunos através da realizagdo de um inquérito
suficientemente sélido para tirarilagdes necessarias para elaborar medidas concretas

para dar resposta a reduzida participacdo dos jovens nos diversos atos eleitorais.

Mesmo que possamos entender os programas das disciplinas de Histéria e CeD
parco sobre esta tematica, cabe a cada docente, ndo fazer da “politica” um assunto tabu
no meio escolar, que é abordado de forma cirdrgica, sobre o receio de ser mal
interpretado. Afinal de contas os programas das diversas disciplinas estdo recheados de
exemplos politicos, ndo ha como esconder um elefante que estd mesmo meio da sala
de aula, sdo futuros cidadaos que “passam pelas maos” de todo e qualquer docente,
sem subestimar o pré conhecimento que cada aluno possa ter sobre esta e outras

tematicas.

Ao longo de todo o percurso da IPP, foi procurado dialogar com os alunos de
forma formar, mas também e essencialmente forma informal sobre temas como a
politica, ndo fosse o simples facto de possuir algumas tatuagens de teor ideoldgico, o
que despertou o interesse de vdrios alunos das diferentes turmas, o que resultou em
fartas e prolongadas conversas nos corredores da escola sobre politica e outros
assuntos. Apesar de uma pequena minoria destes alunos demonstrar um conhecimento
sélido sobre politica, todos eles manifestaram interesse em aprofundar esse
conhecimento, independentemente das ideologias com que eventualmente

simpatizariam.

Percebi que numa pequena amostra, encontrei jovens despertos, atentos e
interessados sobre aquilo que maioritariamente define os destinos das suas vidas, a
politica. Senti igualmente uma falta de estimulo no sentido do aprofundamento do

conhecimento dos érgaos de poder, mas também sobre as orientagdes ideoldgicas.

Como grande e derradeira consideragao final, entendo que ha uma falta de

articulacdo interdisciplinar para preencher o vaco de contelddos sobre a tematica dos
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niveis de poder, o que vem penalizar e continuard a penalizar os jovens de hoje que

amanha serdo os cidadaos com responsabilidades civicas.

Acredito que ndo sejam necessarios muitos estudos profundos, mas sim atitudes
e medidas de fundo que possibilitem aos docentes, ajudar na preparagdo dos jovens,
artilhando-os com competéncias necessarias para enfrentar o mundo de
responsabilidades civicas que terdo de enfrentar num futuro breve, afinal, esta |a tudo,

no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

83



Fontes e Bibliografia

Fontes Audiovisuais:

Manuel Castells, O poder da juventude é a autocomunicacao

https://www.fronteiras.com/videos/o-poder-da-juventude-e-a-autocomunicacao

Centenas a espera da Greta Thunberg no porto de Lisboa

https://tvi.iol.pt/videosmaisvistos/centenas-a-espera-de-greta-thunberg-no-porto-de-

lisboa/5de61ebb0cf2e726c86002fc

Legislacao:

VIl Revisdo Constitucional (2005), disponivel em:

https://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.asp

X

Constituicao da Republica Portuguesa, Parte Ill, Organizacao do poder politico, Titulo
VII, Regides Auténomas, Artigo 233.2 - (Orgédos de governo préprio das regides)
disponivel em:

https://bo.io.gov.mo/bo/i/pt/crp92pt/titulo3 7.htm#Artigo%20233.%C2%BA

Bibliografia:

CERCA, I. M. L. 0.(2007). Poder Local e Educagdo: Que relagdo? — A
Descentraliza¢do de Competéncias Educativas para o Poder Local. Coimbra: FEUC.
(dissertacdo de mestrado) [Acedido em:

https://myesecweb.esec.pt/cdi/ebooks/docentes/l Cerca/Tese%20mestrado.pdf.

Ultimo acesso em 12/09/2021]

CNE - Comissdo Nacional de Elei¢des (2020). Perguntas Frequentes. Disponivel

em: http://www.cne.pt/faq2/96/90 [Ultimo acesso em: 12/09/2021]

84


https://www.fronteiras.com/videos/o-poder-da-juventude-e-a-autocomunicacao
https://tvi.iol.pt/videosmaisvistos/centenas-a-espera-de-greta-thunberg-no-porto-de-lisboa/5de61ebb0cf2e726c86002fc
https://tvi.iol.pt/videosmaisvistos/centenas-a-espera-de-greta-thunberg-no-porto-de-lisboa/5de61ebb0cf2e726c86002fc
https://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx
https://www.parlamento.pt/Legislacao/Paginas/ConstituicaoRepublicaPortuguesa.aspx
https://bo.io.gov.mo/bo/i/pt/crp92pt/titulo3_7.htm#Artigo%20233.%C2%BA
https://myesecweb.esec.pt/cdi/ebooks/docentes/I_Cerca/Tese%20mestrado.pdf
http://www.cne.pt/faq2/96/90

FARIA, N. (26 de Maio de 2019). Os Jovens ndo votam e “nao é por estupidez”,

Publico. [Acedido em: https://www.publico.pt/2019/05/26/sociedade /noticia/-jovens-

jovens-nao-votam-nao-estupidez-desinteresse-se ntem-partidos-nao-dao-nada-

1874118. Ultimo acesso em 21/09/2021]

FERREIRA, Frederico — Escola Secundaria Jerénimo Emiliano de Andrade.
Relatdrio de Estagio. Angra do Heroismo, 2011. Relatdrio de Estagio do Mestrado em

Desporto, Especializagdo em Educacao Fisica Escolar.

FERREIRA, José Medeiros — “A Revolugdo Autondmica”. In MATOS, Artur
Teodoro de et al. — Histdria dos Acores: Dos descobrimentos ao século XX. Angra de

Heroismo: Instituto Acoriano de Cultura

LEIRINHA, J. C. C. (2015). O Estado, a Sociedade e o Poder Local: andlise nas
freguesias do Concelho de Cascais. Lisboa: ISCTE. (dissertacdo de mestrado) [Acedido

em: https://repositorio.iscte-

iul.pt/bitstream/10071/10775/1/Joana%20Leirinha_Disserta%c3%a7%c3%a3o0 MAP

%202014-2015.pdf. Ultimo acesso em 20/09/2021]

LOBO, Marina costa et al. (2015) — Emprego, Mobilidade, Politica e Lazer:
Situagdes e atitudes dos jovens portugueses numa perspetiva comparada, Lisboa:

Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa

MATOS, Artur Teodoro de — “Escala Atlantica de referéncia. Entre a atalaiae o
oceano e a opressao dos naturais”. In MATOS, Artur Teodoro de; MENESES, Avelino de
Freitas de; LEITE, Guilherme Reis — Histdria dos A¢ores. Do descobrimento ao século XX.

Vol. |, Angra do Heroismo: Instituto Agoriano de Cultura, 2008, pp.199-234.

MONJARDINO, Alvaro — “A criagdo da autonomia regional e as suas inten¢des”.
In MATQS, Artur Teodoro de etal. — Historia dos Agores: Dos descobrimentos ao século

XX. Angra de Heroismo: Instituto Agoriano de Cultura

SANTOS, P. (27 de Fevereiro de 2020) Consenso na transferéncia de

competéncias... ou nao!, Expresso.[Acedido em:

85


https://www.publico.pt/2019/05/26/sociedade/noticia/-jovens-jovens-nao-votam-nao-estupidez-desinteresse-sentem-partidos-nao-dao-nada-1874118
https://www.publico.pt/2019/05/26/sociedade/noticia/-jovens-jovens-nao-votam-nao-estupidez-desinteresse-sentem-partidos-nao-dao-nada-1874118
https://www.publico.pt/2019/05/26/sociedade/noticia/-jovens-jovens-nao-votam-nao-estupidez-desinteresse-sentem-partidos-nao-dao-nada-1874118
https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/10775/1/Joana%20Leirinha_Disserta%c3%a7%c3%a3o_MAP_%202014-2015.pdf
https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/10775/1/Joana%20Leirinha_Disserta%c3%a7%c3%a3o_MAP_%202014-2015.pdf
https://repositorio.iscte-iul.pt/bitstream/10071/10775/1/Joana%20Leirinha_Disserta%c3%a7%c3%a3o_MAP_%202014-2015.pdf

https://expresso.pt/blogues/blogue trocando em miudos/2020-02-27-Consenso-na-

transferencia-de-competencias-ou-nao Ultimo acesso em 20/09/2021]

VENEZA, A. (1986). O Poder Local, 1976-1984: da indefinicao a
(des)centralizagdo estatal. In Revista Critica de Ciéncias Sociais, n2 18/19/20: pp. 693-
708 [Acedido em: http://www.ces.uc.pt/rccs/includes/download.php?id=295. Ultimo
acesso em 12/09/2021]

Sites Consultados:

Assembleia da Republica: https://parlamento.pt

Dire¢do-Geral da Educagdo: https://dge.mec.pt

Educacdo para a Cidadania: https://cidadania.dge.mec.pt

Organizacdo das Nag¢Ges Unidas: https://unric.org/pt

Governo dos Acgores: https://portal.azores.gov.pt

Dire¢do Regional da Educagdo (Agores): https://edu.azores.gov.pt

Federac¢do Nacional das Associa¢Ges Juvenis: https://fnaj.pt

86


https://expresso.pt/blogues/blogue_trocando_em_miudos/2020-02-27-Consenso-na-transferencia-de-competencias-ou-nao
https://expresso.pt/blogues/blogue_trocando_em_miudos/2020-02-27-Consenso-na-transferencia-de-competencias-ou-nao
http://www.ces.uc.pt/rccs/includes/download.php?id=295
https://parlamento.pt/
https://dge.mec.pt/
https://cidadania.dge.mec.pt/
https://unric.org/pt
https://portal.azores.gov.pt/
https://edu.azores.gov.pt/
https://fnaj.pt/

Anexos

Anexo 1 - Questionario Online (Introdugao)

Nivel de conhecimento sobre os
diversos Orgaos e Cargos de Poder

- Faga uma breve reflexfo sobre o nivel de conhecimento que entende ter sobre os diversos
niveis de Poder, respondendo as questdes que se seguem.
- Por favor, leia com atengdo as Questdes bem como a sua Descrigdo.

Inicie sessao no Google para guardar o seu progresso. Saiba mais

Seguinte Limpar fermulario

Anexo 2 - Questiondrio Online (Sec¢ao 1 - Dados pessoais)

Secgédo 1 - Dados pessoais

1.1. Idade; *

1.2. Género: *

(O Feminino

(O Masculino

O outra:

1.3. Que ano de escolaridade frequenta? *

O o
Q o

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Anexo 3 - Questionario Online (Seccdo 2 - Nivel de importancia dos Orgdos de Poder)

Secgéo 2 -Nivel de importéncia dos Orgéos e Cargos de Poder

2.1. - Qual o Orgéo, na tua opinido, com maior importancia? (Ordena por ordem
descendente, em que o 5 € o mais importante e o 10 menos importante) *

1 (Menos 3 5 (Mais
Importante) Importante)
Junta de
Freguesia O O
Assembleia
Regional
Camara
Municipal

Assembleia da
Republica

Parlamento
Europeu

O O O O
O O O O O
O O O O O
O O O O O
© O O O

2.2. - Qual o Cargo, na sua opinido, com maior importéancia? (Ordena por ordem
descendente, em que 0 5 € o mais importante e o 10 menos importante) *

1 (Menos 5 (Mais
Importante) Importante)

Presidente da

Junta de O O O O O

Freguesia

Presidente do

Governo o O o O O
Regional

Primeiro

Ministro O O O O O
Presidente da

Camara O O O O O

Municipal
Presidente do

Parlamento O O O O O

Europeu

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Anexo 4 - Questionario Online (Sec¢ao 3 — Conhecimento sobre o Poder Europeu)

Secgéo 3 - Conhecimento sobre o Poder Europeu (Parlamento Europeu)

3.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre o Poder Europeu? (Parlamento
Europeu) *
Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de conhecimento que possui.

Pouco O O o O O Muito

3.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na
sua escolha.

Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto o O O O

familiar

Em contexto O O O O

escolar

Outro O O O O

Em contexto escolar, que disciplina?
(O Histéria (9° ano)
(O Histéria A (10° ano)

(O cidadania

O outra:

Qutros contextos (exemplos: amigos, internet, meios de comunicagéo social...
etc)

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Anexo 5 - Questionario Online (Sec¢ao 4 — Conhecimento sobre o Poder Nacional)

Secgao 4 - Conhecimento sobre o Poder Nacional (Assembleia da Republica)

4.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Nacional? (Assembleia

da Republica) *
Por favor, utilize 2 escala apresentada para assinalar o grau de conhecimento que possui.

Pouco O O O o O Muito

4.2. Em gue contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na
sua escolha.

Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto O O O O

familiar

Em contexto O O o O

escolar

Outro O O O O

Em contexto escolar, gue discipling?
(O Histéria (9° ano)

(O Historia A (10° ano)

(O cidadania

O outra:

Outros contextos (exemplos: amigos, internet, meios de comunicacao social...

etc)

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Anexo 6 - Questionario Online (Secg¢do 5 — Conhecimento sobre o Poder Regional)

Secgéo 5 - Conhecimento sobre o Poder Regional (Assembleia Regional)

5.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Regional? (Assembleia
Regional) *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o graw de conhecimento que possui.

Pouco O O O O O Muito

5.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na
sua escolha.

Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto O O O O

familiar

Em contexto O O O O

escolar

Outro O O O O

Em contexto escolar, que disciplina?

(O Histéria (9° ano)
(O Histéria A (10° ano)

(O cidadania

O outra:

QOutros contextos (exemplos: amigos, internet, comunicagéo social... etc)

A sua resposta

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Anexo 7 - Questionario Online (Sec¢ao 6 — Conhecimento sobre o Poder Local)

Secgéo 6 - Conhecimento sobre o Poder Local (Camara Municipal e Junta de

Freguesia)

6.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Local? (Camara
Municipal e Junta de Freguesia) *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de conhecimento que possui.

Pouco O O O O O Muito

6.2. Em gue contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na
sua escolha.

Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante
Em contexto
familiar O O O O
Em contexto
escolar O O O O
Outro O O O O

Em contexto escolar, que disciplina?

o Histdria (9° ano)
(O Histéria A (10° ano)

(O cidadania

O outra:

Outros contextos (exemplos: amigos, internet, comunicagao social... etc)

A sua resposta

Anterior Seguinte Limpar formulario
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Anexo 8 - Questiondrio Online (Sec¢dao 7 — Pergunta Aberta)

Secgéo 7 - Importancia do conhecimento sobre os Orgéos e Cargos de Poder

7.1. Relaciona, por palavras tuas, o exercicio do poder com a responsabilidade
civica dos cidaddos. *

Faz uma peguena reflexdo relacionando "exercicio do poder” com “responsabilidade civica”

A sua resposta

Anterior Seguinte Limpar formulario

Anexo 9 - Questiondrio Online (Saudagao Final)

OBRIGADO PELA PARTICIPGAO! :)

(Clica em «SUBMETER=» para concluir o inquérito)

Anterior Limpar formulario



Anexo 10 — Questionario Escrito

Nivel de conhecimento sobre os diversos Orgiios e Cargos de Poder

Nivel de conhecimento sobre
os diversos Orgaos dePoder

- Faga uma breve reflexdo sobre o nivel de conhecimento que entende ter sobre os

diversos niveis de Poder, respondendo as questes que se seguem.
- Por favor, leia com atengdo as Questdes bem como a sua Descri¢do.

*Obrigatério
Seccéo 1 - Dados pessoais

1.1. Idade: ™

1.2. Género:”

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Qutra:

1.3. Que ano de escolaridade frequenta? *
Marcar apenas uma oval.

g°
10°
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Nivel de conhecimento sobre os diversos f)rqéos e Cargos de Poder

Seccéo 2 -Nivel de importancia dos Orgdos e Cargos de Poder

2.1. Qual o Orgio, na tua opinido, com maicr importaneia? (Ordena por ordem
descendente, em gque o 5 € 0 mais importante e o 1 0 menos importante) *

Marcar apenas uma oval por linha.

1 {Menos 2 3 4 5 (Mais
Importante) Importante)
Parlamento Europeu C D ) ( (
Assembleia da . — . e E
Republica L— (_— — (-
Assembleia Regional Y ' ) q
Camara Municipal O OO C -
Junta de Freguesia -, O @] T _

2.2. Qual o Cargo, na sua opinido, com maior impeortancia? (Ordena por
ordem descendente, em que 0 5 € o mais importante e 0 1 0 menos importante)

*

Marcar apenas uma oval por linha.

1 (Menos 2 3 4 5 (Mais

Importante) Importante)
Presidente do — — — — —
Primeiro Ministro ) r
Presidente do Govemo o o o
Regional ) - )
Municipal / L ) L L
Presidente da Junta de o o o o .
Freguesia ) () (_J (.
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Nivel de conhecimento sobre os diversos Orgiios e Cargos de Poder

Secgédo 3 - Conhecimento sobre o Poder Europeu (Parlamento
Europeu)

3.1. Quenivelde conhecimento entende ter sobre o Poder Europeu? (Parlamento
Europeu) *
Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de de conhecimento que possui.

Marcar apenas uma oval

Pouco Muito

3.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, ufilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na sua
escolha.

Marcar apenas uma oval por linha.

Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto familiar (

Em contextoescolar [ !

QOutro

Em que disciplina?
Marcar apenas umaoval

) Histéria (3° ano)
) Histaria A (10° ano)
i Cidadania

) Qutra:

Qutro (exemplos: amigos, intermet, meios de comunicacdo social. .. etc)

T
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Nivel de conhecimento sobre os diversos !f)rqéos e Cargos de Poder

Seccédo 4 - Conhecimento sobre o Poder Nacional (Assembleia da
Republica)

4.1. Que nivel de conhecimento entendetersobre Poder Nacional? (Assembleia
da Republica) *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de conhecimento que possui.

Marcar apenas uma oval.

Pouco Muito

4.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento? *

Par favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada mofivo elencado na sua
escolha.

Marcar apenas uma oval por linha.
Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto familiar
Em contexto escolar

Qutro

Em que disciplina?
Marcar apenas uma oval.
Histéria (9° ano)
') Histéria A (10° ano)
() Cidadania

{ _.- Qutra:

Outro (exemplos: amigos, internet, meios de comunicacdo social... etc)

47
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Nivel de conhecimento sobre os diversos Orgiios e Cargos de Poder

Secgédo 5 - Conhecimento sobre o Poder Regional (Assembleia Regional)

5.1.Que nivelde conhecimento entende ter sobre Poder Regional ? (Assembleia
Regional) *
Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de conhecimento que possui.

Marcar apenas uma oval

Pouco Muito

5.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na sua
escolha.

Marcar apenas uma oval por linha.
Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto familiar

Em contexto escolar - L L

Qutro

Em que disciplina?
Marcar apenas uma oval.
) Histéria (3° ano)
() Histéria A (10° ano)
) Cidadania

) Outra:

Outro (exemplos: amigos, internet, comunicacgdo social. .. etc)

e
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Nivel de conhecimento sobre os diversos -f)rqéjos e Cargos de Poder

Secc¢do 6 - Conhecimento sobre o Poder Local (Cadmara Municipal e Junta

de Freguesia)

6.1. Que nivel de conhecimento entende ter sobre Poder Local? (Camara
Municipal e Junta de Freguesia) *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar ¢ grau de conhecimento que possui.

Marcar apenas uma oval

Pouco Muito

6.2. Em que contexto adquiriu este conhecimento? *

Por favor, utilize a escala apresentada para assinalar o grau de relevancia de cada motivo elencado na sua
escolha.

Marcar apenas uma oval por linha.
Irrelevante Pouco relevante Relevante Muito relevante

Em contexto familiar
Em contexto escolar

Qutro

Em que disciplina?
Marcar apenas uma oval.
_ Historia (9° ano)
Histdria A (10° ano)
 Cidadania

(7 Outra:

QOutro (exemplos: amigos, internet, comunicacao social... etc)

87
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Nivel de conhecimento sobre os diversos ff)rqéos e Cargos de Poder

Seccéo 7 - Importancia do conhecimento sobre os Orgéos e Cargos
de Poder

7.1. Relaciona, por palavras tuas, o exercicio do poder com a responsabilidade
civica dos cidaddos.”

Faz uma pequena reflexdo relacionando "exercicio do poder” com "responsabilidade civica".

OBRIGADO!!
Professor Antdénio Machado

T
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Tema: Do Segundo Pés-Guerra aos anos 80

Subtema: Portugal, do Autoritarismo 4 Democracia

Suma
Portugal Democrético;
Democratizac3o e as novas instituicdes democréticas.

Tempo
letivo:

Anexo 11 -Plano de Aulalecionada sobre a Democratizagao em Portugal

90 minutos
(9.2B)

Aprendizagens Essenciais:

consolidacdo das estruturas democraticas.

e Compreender a complexidade do processo de democratizagdo, d

o PREC a progressiva instalagio e

Conceitos:

Descentral

Semipresidencialismo;
Democratizagdo; Autonomia
Regional; Poder Autarquico e

izagdo.

Questdes-orientadoras:

* Como se caracteriza o regime democratico portugués?

e Como evoluiu o regime democratico até a atualidade?

Contetdos

Indicadores de
aprendizagem

Estratégias de aprendizagem

Avaliagdo

1. Aselei¢des para Assembleia Constituinte, realizadas em
25 de abril de 1975, saldaram-se por uma ampla
participag3o popular e por uma clara preferéncia pelos
partidos moderados (vitoria do PS, seguido pelo
PPD/PSD). Com este resultado, estes partidos ficaram
em condicBes de exigir o regresso a& normalidade,
apoiando”, em 25 de novembro daquele ano, um

1. Descreve
como
carateriza o
regime
democratico
portugués.

Enquadramento dos antecedentes dos
contetidos a serem lecionados: A
Revolugdo do 25 de Abril de 1974
Motivagdo: Visionamento de um pequeno
video sobre pés-revolucio 25 de
Novembro de 1975.

(Diapositivo 5 do PowerPoint)

1.1. Interpreta¢do de uma linha temporal
animada e acompanhada por imagens de
forma a que alunos identifiguem as os
principais acontecimentos do periodo pos-
revolucionario de 25 de Abril de 1974.
(Diapositivo 6 do PowerPoint)

* Observagao direta:

motivagdo e participa¢io;

movimento militar que dominou uma fag8o mais
radical. Em 2 de abril de 1976 foi aprovada a nova
Constituicdo da Republica, realizando-se no dai 25 de
Abril desse ano as primeiras eleigbes para a Assembleia
da Reptiblica, em 27 de junho do mesmo ano foi eleito
presidente da Republica o general Antonio Ramalho
Eanes.

Apesar da instabilidade governativa inicial, as novas
politicas consolidaram-se. Portugal tornou-se uma
democracia parlamentar do tipo semipresidencial,
passando o Governo, nomeado pelo presidente, a
refletir o equilibrio politico expresso na Assembleia da
Republica. A independéncia do poder judicial foi
reforgada e institui-se um poder local democratico bem
0 como a consagragdo da autonomia regional nos
Agores e Madeira.

1.2. Visionamento de imagens alusivas acs
principais lideres e respetivas liderancas
politicas, de forma a destacar os principais
personagens do periodo pos-
revoluciondrio, bem como figurino
partidario da altura; Leitura de um
documento (Doc. 1, pag. 182) com extratos
retirados da Constituicdo de 1976, com o
objetivo dos alunos compreenderem os
pilares fundamentais da constituigdo
portuguesa.

(Diapositive 7 do PowerPoint)

1.3. Interpretagdo de um esquema e de
duas imagens alusivas a estrutura do
Regime Democratico Portugués Central e
Regional (Agores e Madeira) de forma a
que os alunos percebam a sua estrutura de
funcionamento.

(Diapositivo 8 do PowerPoint)

1.4. Leitura e registo do conceito de
Semipresidencialismo, com o intuito dos
alunos  compreenderem o  regime
instaurado em Portgugal.

(Diapositivo 9 do PowerPoint)

1.5 Anélise de processos resultantes do
PREC, com o intuito dos alunos cimentarem
0s conceitos como nacionalizagBes e
reforma agraria.

(Diapositivo 12 do PowerPoint)

« Avaliacdo do interesse

através das respostas
dadas as questdes
colocadas.

e Observagdo direta:

interesse e empenho;
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2. Os primeiros governos constitucionais, sobretudo os

chefiados por Mario Soares (1976-1978), tiveram de
enfrentar uma grave crise financeira e a corregdo dos
excessos do periodo revoluciondrio. Em 1979, uma
coligagdo de PSD e do CDS conquistou a maioria
parlamentar, tendo acordado com o PS, em 1982, uma
revisdo constitucional que eliminou o Conselho da
Revolugao, institui o Tribunal Constitucional e reforgou
as competéncias do Parlamento. Apds um governo de
“bloco central” entre PS e PSD (1983-1985), que
preparou a ades3o de Portugal a CEE, seguiu-se, em
entre 1985 e 1995, um periodo de dominio politico do
PSD, sob a lideranca de Anibal Cavaco Silva. Entre 1995
e 2002, o PS voltou ao poder com Antdnio Guterres e,
apds um periodo de maioria do PSD e do CDS coligados,
regressou em 2005 com José Sécrates. Em 2011 tomou
posse um governo liderado por Pedro Passos Coelho
(apoiado pelo PSD e CDS), a que sucedeu, em 2015, um
governo do PS liderado por Antonio Costa.

Com a elei¢do de Mario Soares para a presidéncia da
Republica, em 1986, os militares retiraram-se
definitivamente da vida politica. Outros civis
sucederam-lhe: Jorge Sampaio, em 1996, Anibal Cavaco
Silva, em 2006 e Marcelo Rebelo de Sousa, em 2016.

2. Descreve a
evolugdo do
regime
democratico até
a atualidade.

2.1 Interpretagdo de uma linha temporal
animada e acompanhada por imagens de
forma a que alunos identifiquem as os
principais acontecimentos que marcaram a
evolugdo do Regime Democratico desde do
pos-revolugdo de 1974 até a atualidade.
(Diapositivos 11 e 12 do PowerPoint)

2.2. Interpretagdo de uma linha temporal
animada e acompanhada por imagens de
forma a que alunos identifiguem os
Presidentes da Republica desde 1976 a
atualidade.

(Diapositivo 13 do PowerPoint)

2.3. Visionamento de dois pequenos
videos-resumo da evolugdo da situagdio
econoémico-social das duas décadas e da
situacdo politica atual, para reflex3o por
parte dos alunos.

(Diapositivos 14 e 15 do PowerPoint)

2.4, Interpretacdo de imagens e pequenos
textos relativos aos diversos drgdos de
poder (Central, Regional e Local), de
maneira que os alunos compreenda o
essencial do seu funcionamento
(Diapositivo 16 de PowerPoint)

2.5. Realizagdo de um exercicio em
coletivo, da Escola Virtual sobre os
contetdos lecionados.

(Diapositivo 16 do PowerPoint)

Trabalho de Grupo: escolha por parte de
cada grupo de um partido politico (dos com

e Observagao

* Avaliagdo do interesse

através das respostas
dadas as questdes
colocadas.

o Avaliagdo: respostas

dadas nos exercicios;

direta:
motivagdo e participagdo;

maior representacdo no pds-25 de Abril),
com entrega de trabalho escrito e
apresentacdo oral do mesmo.

Competéncias especificas da Historia:

-

Consolidar a aquisic3o e utilizar referentes de tempo e de unidades de tempo histérico: antes de, depois de, milénio, século, ano, era; (A; B; C; I).

Localizar em representacBes cartograficas, de diversos tipos, locais e eventos histéricos; (A; B; C; I).
Compreender a necessidade das fontes historicas para a producio do conhecimento histdrico; (A; B; C; D; F; I).

Utilizar adequadamente fontes histéricas de tipologia diversa, recolhendo e tratando a informag3o para a abordagem da realidade social numa

perspetiva critica; (A; B C; D; F; H; 1).

Reforcar a utilizagdo de conceitos operatdrios e metodoldgicos da disciplina de Histéria; (C; D; F; 1).

Compreender a existéncia de continuidades e de ruturas no processo histérico, estabelecendo relacdes de causalidade e de consequéncia; (A; B; C; D;

F; G; 1).

Relacionar, sempre que possivel, as aprendizagens com a Histdria regional e local, valorizando o patriménio histérico e cultural existente na regido/local
onde habita/estuda; (A; B; C; D; E; F; G; H;; ) Promover o respeito pela diferenca, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica, ideoldgica, cultural,

sexual; (A; B; G; D; E; F; G; H; I).
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