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Resumo

Este estudo tem por objetivo analisar o uso de um codigo de correcdo para ajudar 0s
alunos a refletir com mais exatidao na sua producéo escrita na aula de lingua estrangeira do
10° ano. Desenvolvido no &mbito do estagio pedagodgico de Inglés e Espanhol, este estudo,
que segue os principios de uma investigacdo-acdo, parte de uma analise teorica sobre a
competéncia escrita no ensino secundario, abordando o processo de escrita, o tratamento do
erro, a retroalimentacdo da correcdo escrita e 0 uso de um cddigo de correcdo. Apos a analise
desta base tedrica, foi possivel desenvolver atividades préticas, descritas e analisadas, que
foram aplicadas a ambas as turmas de lingua estrangeira acompanhadas durante o estagio

pedagdgico.

Palavras-chave: expressao escrita; processo de escrita; tratamento do erro; codigo de

correcéo; reflexao
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Abstract

This study aims to analyse the use of a correction code that helps students to reflect
more accurately about their written production in 10" grade foreign language classes.
Developed during the practicum of English and Spanish, this study - follows the principles
of action research - and bases itself in a theoretical analysis of the writing skill in the
secondary education, including aspects of the writing process, the error analysis, corrective
feedback and the use of a correction code. Through the theoretical analysis, it was possible
to develop several practical activities, which are duly described and analysed, that were

implemented in both foreign language groups dealt with during the practicum.

Keywords: writing; process writing; error analysis; correction code; reflection
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Introducéo

O trabalho que se segue foi realizado a partir das atividades desenvolvidas durante o
estagio pedagadgico de Inglés e Espanhol, que faz parte da componente de iniciacdo a pratica
profissional do Mestrado em Ensino do Inglés e de Lingua Estrangeira no 3° ciclo do Ensino
Basico e do Ensino Secundario na area de especializacdo de Espanhol, e que decorreu
durante o ano letivo de 2019/2020, na Escola Secundéaria de Penafiel. Durante o primeiro
més de aulas, procedeu-se a observacdo direta das turmas afetas as minhas orientadoras
cooperantes, de forma a poder ser identificada uma problematica a abordar no projeto de
investigacdo-acdo. Através da observacéao direta, foram recolhidos dados, que permitiram,
numa fase inicial, delimitar possiveis areas de estudo, e mais tarde, definir uma area de
intervencdo para este projeto. De seguida, foi iniciado o desenho de atividades pedagogicas,
fundamentadas teoricamente, que permitissem levar a cabo um plano de intervengéo, que se
coadunasse com as necessidades especificas dos alunos, mas também, que se adequasse ao
contexto educativo, e aos programas nacionais e disciplinares de inglés e de espanhol.

O foco central da area de intervencédo é o uso de um c6digo de correcdo na expressao
escrita, ja que se pretende implementar uma nova técnica de corre¢do, nos textos produzidos
pelos alunos. Apesar da competéncia escrita fazer parte do dia-a-dia, dado que é cada vez
mais utilizada através das novas tecnologias, 0s discentes ndo se sentem motivados para
desenvolverem este dominio. Para estes, 0 processo de redacdo, resume-se, normalmente, a
realizacdo de tarefas pré-definidas, o que se traduz, num descuido pelo seu contetdo e pela
sua forma. Adicionalmente, é dedicado menos tempo a lecionar esta competéncia nas aulas
de lingua inglesa e espanhola, o que limita a sua aprendizagem e aperfeicoamento. Esta falta
de tempo, pode estar diretamente relacionada, com o tempo despendido no cumprimento dos
programas nacionais, que muitas vezes, deixam pouca margem de manobra para o
desenvolvimento de outras competéncias e atividades. Ademais, as atividades de expressao
escrita sdo muitas vezes relegadas para trabalho de casa, pois durante a aula néo se dedica
tempo a desenvolver esta competéncia. Logo, os alunos ficam com a ideia, de que a
expressao escrita € menos importante que as demais competéncias. Contudo, esta tendéncia
deveria ser invertida, pois tem-se verificado um aumento do uso da expressdo escrita nas
novas tecnologias, 0 que poderia auxiliar a motivacdo dos alunos para desenvolver e

aperfeicoar este dominio.
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Com a implementacdo desta nova técnica de correcdo, pretende-se valorizar a
expressdo escrita dos alunos, através da tipificacdo dos erros cometidos, e assim,
desencadear um processo de reflexdo sobre o que foi redigido, de forma a que valorizem o
poder da palavra escrita. Tradicionalmente, os alunos atribuem pouca importéncia as
correcdes efetuadas pelo professor, j& que consideram a entrega dos trabalhos corrigidos,
como sinal de tarefa concluida. Com o uso do codigo de correcdo pretende inverter-se este
habito, ja que “La practica tradicional de sefialar con tinta roja las faltas de gramatica debe
sustituirse por técnicas mas modernas que guien el alumno hacia un uso individualizado e
inteligente de la revision” (Cassany, 2007, p. 21). Logo, ao serem tipificados os erros, os
alunos podem iniciar o processo de reflexdo e revisdo, de forma a poderem realizar a
correcdo da sua expressdo escrita, autonomamente, pois “El objetivo principal de corregir es
que éste comprenda las imperfecciones cometidas y que las reformule, de manera que no se
repitan en el futuro.” (Cassany, 2007, p. 26). Os alunos necessitam compreender que 0s erros
gue cometem fazem parte do processo de aprendizagem, e ndo devem ser encarados como
fracassos.

Além disso, os alunos necessitam compreender que a expressao escrita € uma
competéncia que necessita ser aprendida, e mais tarde, desenvolvida de forma continuada,
de forma a garantir o correto dominio das suas convencgdes. Pela mesma raz&o, para assegurar
a redacao de um texto, os alunos precisam, inicialmente, de ativar os processos cognitivos
necessarios para desempenhar a tarefa pretendida. Assim, torna-se imperativo, inicialmente,
trabalhar o tema a abordar, através da partilha de ideias com o professor e com os colegas,
para posteriormente se estabelecer que ideias vao ser apresentadas no texto. Ademais, este
trabalho de preparacao, permite aos discentes estruturar a sua producao escrita de uma forma
mais logica e linear, pois ja sabem o contetdo que pretendem transmitir.

Por conseguinte, com este relatério, pretende-se desencadear nos alunos a valorizacao
dos erros cometidos na expressao escrita, de forma a que estes possam desenvolver uma
maior reflexdao sobre 0s mesmos. Através da analise dos erros tipificados, os alunos podem
comegar a valorizar as suas corregdes, e interpretar as mesmas como um continuo processo
de aprendizagem, que visa a melhoria das suas capacidades. Assim, com a releitura dos seus
textos corrigidos, algo que ndo é usual efetuarem, pretende-se que estes analisem os erros
identificados e se apercebam das incorre¢des cometidas, que as compreendam, e que possam

evita-las em futuros textos. Ao relerem os seus trabalhos corrigidos, passa também a ser dada
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mais importancia a correcdo, que deixa de ser uma mera ferramenta de avalia¢do, para se
converter num instrumento de aprendizagem ao dispor do aluno.

De acordo com a tipologia deste relatorio de estagio, 0 mesmo € constituido por trés
partes: o primeiro capitulo apresentara a contextualizacdo do ambiente onde se desenvolveu
a investigacao, e a caracterizagdo das turmas acompanhadas para este estudo. Através da sua
observacdo, e da analise dos dados recolhidos, serd entdo possivel identificar a area de
intervencdo a desenvolver neste projeto de investigacdo-acao.

O segundo capitulo apresenta o0 enquadramento teérico que fundamentara este projeto,
comegando por abordar os objetivos da competéncia escrita no ensino secundario, de acordo
com os documentos oficiais e de referéncia para o ensino. Seguidamente, sera abordado o
desenvolvimento do processo de escrita, dada a sua relevancia na aprendizagem e
aperfeicoamento desta competéncia. De forma a adequar as técnicas de correcdo a
implementar na producéo escrita dos alunos, serdo também abordados o tratamento do erro
e a retroalimentacéo da correcéo escrita, e por fim, serdo apresentadas as vantagens do uso
de um cédigo de correcéo.

O ultimo capitulo ird iniciar-se com a apresentagdo do plano de intervengédo
desenvolvido durante o estagio pedagdgico, da apresentacdo dos instrumentos de recolha de
dados utilizados nas turmas acompanhadas, e da apresentacdo das opg¢des metodoldgicas
desenvolvidas durante este projeto. De seguida, sera abordada a delimitacdo do codigo de
correcdo implementado nos ndcleos de inglés e espanhol, e das atividades realizadas para
desenvolver a competéncia escrita nos discentes. Posteriormente, serdo também
apresentados os instrumentos utilizados para contabilizar os erros tipificados, com o codigo
de correcdo, ja que foi concebida uma grelha que permitiu o registo e a analise comparativa
dos resultados obtidos.

Por fim, serdo apresentadas algumas conclusdes, relacionadas com as atividades
desenvolvidas durante a realizacdo deste projeto de investigacdo-acdo, e também com as
impressdes dos alunos sobre o uso do cédigo de corre¢do na sua expressao escrita. Do mesmo
modo, serdo assinaladas as vantagens da utilizacdo desta técnica de correcdo para auxiliar o

desenvolvimento da expressao escrita dos alunos, e para fomentar a sua autonomia.
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Capitulo 1 — Apresentacdo do contexto da investigacao

1.1. Escola Secundaria de Penafiel

A presente investigagdo-acdo, ocorreu no ano letivo de 2019/2020, na Escola
Secundaria de Penafiel, como parte do estagio profissional integrado no Mestrado em Ensino
do Inglés e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na
area de especializacdo de Espanhol.

A Escola Secundaria e Penafiel tem uma localizacdo privilegiada dentro da cidade, ja
que foi construida ao lado de um dos seus monumentos mais importantes, o Santuario do
Sameiro. Para se adequar a crescente procura, foi alvo de uma completa remodelacdo em
2010, quando construiram a atual escola. Dado que n&o esté localizada na area comercial da
cidade, a escola beneficia da proximidade com a natureza, pois ao seu redor podemos
encontrar espacos verdes, repletos de tranquilidade, que permitem aos alunos concentrar-se
nos seus estudos.

A Escola Secundéaria de Penafiel apresenta uma visdo humanista do ensino, e esta
reflete-se na variedade de cursos que oferece aos seus alunos. No corrente ano letivo
(2019/2020), é frequentada por 2563 alunos, que estao divididos entre o 3° Ciclo do Ensino
Basico (682), o Ensino Secundario (1493) e os Cursos Profissionais (388), sendo que estes
ultimos estdo relacionados com areas de importante relevancia no mercado de trabalho da
zona, como acontece com o Curso de Manutencdo Industrial — Eletromecanica, o que
facilitara a sua entrada na vida ativa.

O Diretor da escola é o Professor Vitor Leite, e ele defende a visdo de que os alunos
séo 0 elemento mais importante dentro do ambiente escolar. Esta escola ndo tem toques que
indiguem o inicio ou o fim das aulas, pelo que o respeito pela pontualidade é da
responsabilidade dos alunos e dos professores, se bem que toda a comunidade escolar lida
bem com esta auséncia, e normalmente ninguém vagueia pelos corredores durante o periodo
de aulas. O diretor € uma presenca assidua na escola, e frequentemente percorre 0s
corredores para assegurar o bom fluxo de trabalho. Existe estabilidade na duracéo das aulas,
pois tanto o 3° Ciclo do Ensino Basico como o Ensino Secundario tém aulas de 90 minutos.
A pontualidade, assiduidade e responsabilidade observadas, sdo o resultado da boa gestdo

da escola, pois nesta os alunos recebem a melhor educacao possivel, e este € um dos motivos
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para a crescente e continua procura deste estabelecimento por parte dos alunos da regido.
Como os alunos consideram um privilégio estudar nesta escola, os casos de indisciplina séo
minimos, além de ndo existirem tempos mortos entre aulas, ja que foi implementado um
sistema que permite a substituicdo de professores ausentes (por razdes de ordem maior) por
colegas da instituigao.

Por outro lado, os alunos tém acesso a vérias areas de lazer que Ihes permitem estudar,
como é o caso da biblioteca, que estd totalmente equipada com material informatico; que
Ihes permite relaxar, como é o caso do bar, do recreio e do polivalente; e que lhes permite
praticar desporto (ténis, futebol e basquetebol), como é o caso do campo desportivo.

A Escola Secundéaria de Penafiel pretende continuar a consolidar o prestigio que
atingiu a nivel nacional, através da manutencao dos bons resultados académicos, dos valores,
da qualidade de ensino fornecida pelos seus professores e recebida pelos seus alunos, do
dinamismo investido no processo de aprendizagem, e também pelo plano de atividades
desenvolvidas durante o ano letivo, que se caracterizam pelo envolvimento e dedicacéo de
ambas partes.

Para assegurar o sucesso dos estudantes a escola guia-se por trés pilares, e estes sao:
os resultados, que incluem néo sé os resultados académicos, mas também os obtidos através
do bem-estar emocional e intelectual, bem como da manutencdo da ética de trabalho; o
servico educacional, que procura expandir e desenvolver a avaliacdo, através da
implementacdo de praticas de controlo e diagnostico das fraquezas e fortalezas, da
identificacdo de limitagdes e do desenvolvimento de oportunidades de melhoria, de forma a
aperfeicoar o servico educacional; e a gestdo e lideranga, que procuram promover a
proatividade, a responsabilidade e a gestdo dos recursos humanos e técnicos, baseando-se
em critérios como a eficécia, eficiéncia e economia, aumentando assim, o envolvimento da
comunidade e sociedade nas diferentes areas de acdo desenvolvidas.

Numa sociedade em constante mudanca, a escola continua a lidar com o permanente
desafio de responder atempadamente as necessidades dos jovens das gera¢fes mais recentes.

Consequentemente, de acordo com o seu Projeto Educativo 2018/2020, “A Missdo da
Escola Secundaria de Penafiel € garantir aos jovens do concelho e da regido, uma sélida e
eficaz formacdo de exceléncia, nos dominios do conhecimento, dos valores humanos e

sociais, que va ao encontro das suas aspiracoes e necessidades.” (pag. 15).
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Esta escola contribui para a progresséo da autonomia, enquanto propicia o0 harmonioso
desenvolvimento da personalidade dos seus alunos, pois estes veem 0 Seu percurso
académico enriquecido atraves das varias areas de expressdo disponiveis, como acontece
com as artes, desporto, ciéncia e tecnologia. Do mesmo modo, a escola reconhece um
conjunto de principios e valores fundamentais, que s@o o respeito e a valorizagcdo do
individuo, o respeito e valorizacdo da instituicdo, e a equidade, responsabilidade e
democracia educacional.

Como j& foi frisado anteriormente, os alunos e a sua formacdo académica séo o
elemento fundamental da Escola Secundaria de Penafiel, pelo que naturalmente, as
necessidades destes sdo avaliadas individualmente. Para este efeito, a escola dispGe de um
Nucleo de Apoio Educativo, que controla e supervisiona as planificac6es efetuadas para os
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Os professores de Educagéo Especial
acompanham e apoiam os estudantes em variadas disciplinas, e quando estes detetam alguma
dificuldade, é da sua incumbéncia redefinir as estratégias que melhor se adequem as
necessidades do aluno. N&o obstante, para se alcancar o sucesso com as medidas
educacionais especiais implementadas, e para conseguir uma posterior integracdo destes
alunos na sociedade, é imperativo um trabalho conjunto entre professores e pais.

A Escola Secundaria de Penafiel tem quatro Coordenadores de Departamento, que
trabalham diretamente com o Conselho Pedagdgico, que é por sua vez gerido pelo diretor
Vitor Leite. A Coordenacao do Departamento de Linguas esta a cargo da professora de Inglés
Céandida Neves, que coordena os 40 professores deste departamento, onde se incluem todas
as linguas ministradas pela instituicdo, ou seja, Portugués, Inglés, Francés e Espanhol. O
Departamento de Linguas retne os professores mais velhos da escola, sendo que a idade
média dos professores de Inglés € 52 anos, enquanto a idade média das professoras de

Espanhol é 40 anos.
1.1.1. Caraterizagéo das turmas disponiveis

Ainda antes do ano letivo comegar, apresentei-me na escola onde fui colocada para a
realizacdo do estagio pedagdgico, tendo sido recebida pelo diretor Vitor Leite, que me

explicou brevemente o funcionamento da instituicdo. Posteriormente, indicou-me quem

seriam as minhas orientadoras cooperantes nas areas de Inglés e Espanhol, e que gostaria
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que acompanhasse as turmas atribuidas a ambas durante todo o ano letivo, de forma a
assegurar que beneficiaria de uma experiéncia de aprendizagem mais completa durante o
ano de estagio pedagogico.

Convém referir, que os orientadores cooperantes sdo escolhidos pessoalmente pelo
diretor Vitor Leite, que depois estende 0 seu convite aos professores selecionados. A
posterior aceitacdo do convite ndo é obrigatdria, mas os professores cooperantes admitem
gue € uma experiéncia enriquecedora, através da qual ambas partes beneficiam imenso.

A escolha das turmas de espanhol e inglés que iria acompanhar foram decididas de
acordo com a compatibilidade de horéarios destes dois nucleos, pois existiam sobreposi¢coes
de turmas com o mesmo horario. Desta forma, a orientadora cooperante de espanhol tinha a
seu cargo uma turma do 8° ano de iniciacdo e duas turmas do 10° ano de iniciacdo, enquanto
a orientadora cooperante de inglés tinha a seu cargo quatro turmas do 10° ano de continuacéo.
Por exclusdo de partes, e para permitir uma harmonia entre estes dois ndcleos durante todo
0 periodo do estagio pedagdgico, a decisdo final baseou-se num equilibrio entre as duas
turmas de espanhol e as duas turmas de inglés restantes. Por esta razéo, ficou decidido que
iria acompanhar na area de especializacdo em espanhol a turma do 8° ano e uma das turmas
do 10° ano, enquanto que na area de especializacdo em inglés iria acompanhar duas turmas
do 10° ano.

Para assegurar a completa integracdo na Escola Secundaria de Penafiel, desde o
primeiro momento, assisti a trés das reunides de conselho de turma das minhas orientadoras
cooperantes, sendo que o horario da quarta reunido sobrepunha duas turmas. Esta completa
e total integracéo na rotina da escola, e na rotina dos conselhos de turma, possibilitou-me ter
acesso a caraterizacao das turmas antes do ano letivo comecar. Ficou desde logo patente,
que os concelhos de turma conheciam melhor o trajeto dos alunos que ja frequentavam a
escola no ano anterior, pelo que puderam fazer uma caracterizagdo mais detalhada, onde
revelaram vicios e virtudes dos alunos. Em contrapartida, as turmas com alunos provenientes
de outras escolas do concelho, apresentaram uma caracterizagcdo baseada no processo
individual destes, pelo que se revelou mais limitada e menos detalhada, por ndo existir
nenhum contacto prévio com os alunos.

Ademais, assistir a estas reunides, facilitou também o conhecimento dos objetivos
propostos para 0 ano que se iria iniciar, objetivos estes relacionados com o aproveitamento

escolar, com as atividades a desenvolver nas varias disciplinas e com as atividades
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desenvolvidas pela escola em parceria com os alunos. Além disso, este foi o primeiro
contacto contato com a vertente burocratica associada a docéncia, pois, mesmo antes do ano
letivo comegar s@o decididas as datas da avaliagdo sumativa, de forma a assegurar uma
equilibrada distribuicdo durante o ano, sem sobrecarregar demasiado os alunos. Do mesmo
modo, sdo discutidas as atividades de ambito interdisciplinar, e como estas se interligam com
atividades anuais desenvolvidas pela escola, bem como as atividades de enriquecimento
cultural a que os alunos podem assistir.

Desde o inicio do ano letivo de 2019/2020, em concreto a partir de 17 de setembro de
2019, assisti assiduamente as aulas de todas as turmas do meu nucleo de estagio, pois s6 o
contacto prolongado com os alunos me permitiu conhecer as suas fraquezas e fortalezas,
além de facilitar a proximidade necessaria para desenvolver produtivamente o estagio
pedagdgico.

Contudo, das quatro turmas que acompanhei, optei por selecionar para este relatorio
uma das turmas de 10° ano de inglés, na qual identifiquei dificuldades na producéo escrita,
e a turma de 10° ano de iniciacdo de espanhol, com a qual poderia trabalhar a mesma area.
Poderia ter sido interessante trabalhar com a turma de 8° ano de espanhol, mas tal implicaria
trabalhar com duas turmas de ciclos de estudo diferentes, ja que estes alunos frequentam o
3° Ciclo do Ensino Basico, pelo que estdo no nivel Elementar de espanhol, e além disso, sdo
de uma faixa etéria diferente dos alunos do 10° ano. Assim, para limitar as variaveis, optei
por desenvolver a investigacdo acdo deste relatorio em duas turmas de 10° ano, com faixas
etarias idénticas, mas em niveis diferentes.

Desta forma, trabalhei com a turma de 10° ano de inglés que se encontra no nivel
Limiar, pelo que ja dispGe de conhecimentos prévios da lingua estrangeira, e com a turma
de 10° ano de espanhol gue se encontra no nivel Iniciacdo, pelo que este foi o seu primeiro
ano de contacto com o idioma.

O facto, de ambas as turmas que acompanhei estarem em niveis diferentes, permitiu-
me implementar, e posteriormente analisar, os resultados obtidos através do uso de um
codigo de correcdo da producéo escrita, de alunos em fases diferentes da sua aprendizagem
da lingua estrangeira, e assim verificar se 0os poderia fazer reflexionar sobre os erros que
cometem

Por outro lado, ao efetuar este estudo com alunos em niveis diferentes, poderia

verificar se se deparavam com as mesmas dificuldades, e se obtinham os mesmos beneficios
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com a corre¢do. Contudo, como referi anteriormente, estando em niveis de aprendizagem
diferentes, a producdo escrita dos alunos de espanhol tem uma extensdao mais curta e revela
uma menor competéncia lexical, quando comparada com os alunos de inglés que ja estdo
num nivel mais elevado.

Apresenta-se em seguida a caracterizacdo das duas turmas selecionadas para este

relatorio de investigacao-acao.

1.1.1.1. A turma de Inglés

A turma de Inglés, para efeitos deste relatorio designada como 10° X, era composta
por 12 raparigas e 13 rapazes, com as idades de 14 (6 alunos), 15 (17 alunos) e 16 (2 alunos).
Desde o inicio do ano letivo, esta turma sofreu varias alteragdes nos seus elementos, pois
alguns alunos optaram por ser transferidos para outros cursos, com 0s quais se identificavam
mais para prosseguir os seus estudos, e foram também incluidos novos alunos, que queriam
seguir a &rea das ciéncias. Consequentemente, a versao final da turma era constituida por 10
alunos da instituicdo, por 12 alunos provenientes da Escola Joaquim Aradjo, e por 3 alunos
provenientes de outros concelhos. Nesta turma, tinhamos dois alunos com Necessidades
Educativas Especiais, um deles era portador de surdez e o outro tinha disgrafia emocional,
pelo que eram acompanhados pela professora de Ensino Especial. Esta turma frequentava o
Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias e Tecnologia, e a maioria dos seus alunos revelou
que pretendia prosseguir 0s seus estudos e ingressar no ensino superior, sobretudo nas areas
de engenharia, medicina, enfermagem e veterinaria.

Desde o primeiro contato, pelo processo de observacao direta dos alunos em sala de
aula, esta turma revelou ser heterogénea no seu desempenho e participacdo, ja que um
pequeno grupo de alunos se destacou pelas suas intervengdes mais espontaneas, sem revelar
receios de errar, pois pretendia contribuir ativamente para a aula. Por outro lado, a grande
maioria da turma, era reservada e s participava quando era forcada a fazé-lo.

Enquanto assistia as suas aulas pude também observar, que as dificuldades que este
grupo de discentes revelou, eram sobretudo causadas pela sua falta de habito de tomar notas,
pois apesar de serem bem-comportados, e tendo em conta a sua faixa etaria, era ainda

necessario informa-los do que deveriam registar nos seus cadernos.
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Relativamente ao manual adotado pela escola, o Start-up 10 (Barros, V. et al, 2013)
da Porto Editora, 0 mesmo deveria ter sido alterado durante o corrente ano letivo
(2019/2020), pois apresentava temas e contetidos desatualizados. Contudo, esta alteracéo
ndo pode realizar-se, pois o Despacho n® 921/2019 decretou a reutilizagdo dos manuais
escolares e a sua posterior distribuicdo (gratuita) entre os alunos elegiveis de apoio escolar.
Consequentemente, o facto de os alunos desta turma utilizarem livros emprestados pela
escola, limitava a sua aprendizagem, pois na maioria dos casos, as respostas para 0S
exercicios a praticar ja se encontravam no livro. Ademais, este fator contribuiu
adicionalmente, para um menor envolvimento dos alunos na resolugdo das atividades
propostas, pois ao terem as respostas no livro, descuraram 0 seu proprio processo de
aprendizagem e de continua melhora.

A heterogeneidade destes alunos era também patente nas dificuldades que
apresentavam, pois, a sua grande maioria revelou ter dificuldades a conteudos aprendidos no
3° Ciclo do Ensino Basico, por esta razdo, os alunos encontravam-se entre um nivel A2.1 e
um nivel B1+, de acordo com 0 QECRL (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas). O resultado imediato nos alunos com estas dificuldades, foi a falta de vontade de
querer participar nas aulas, pois existia o0 receio de ser corrigidos e de ser julgados pelos
colegas. Tal como a orientadora cooperante me tinha alertado ap6s o primeiro més de aulas,
esta timidez e atitude derrotista, foi ultrapassada com o passar do tempo, a medida que se
estabeleceu uma relacéo de confianga e empatia entre a docente e os discentes.

N&o obstante, a falta de empenho de alguns estudantes, originou a perpetuacdo das suas
dificuldades, pois ndo conseguiram progredir tanto como 0s seus colegas.

No geral esta turma era bem-disposta, preferia o trabalho em pares ou grupos, e reagia
bem a atividades ludicas, fossem elas apresentacfes para toda a turma, jogos com o Kahoot,
ou videos. Mas também esta relagdo de trabalho, foi desenvolvida com o avangar do ano
letivo, pois a inicial falta de fluéncia e vocabulario dos alunos, impedia o seu a-vontade nas
apresentagdes publicas, algo que superaram bem, a medida que passaram a confiar mais nas
suas capacidades.

Durante o processo de aproximacao e conhecimento da turma, que ocorreu durante o
1° periodo de aulas, foram reveladas algumas das razdes para as suas fraquezas, tais como a
falta de habitos de leitura, a falta de contacto com a lingua estrangeira, através de filmes,

cancdes, videos, etc., e a falta de habitos de escrita. Ademais, nas aulas, quando tinham de
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pesquisar informacgdo para uma tarefa, os alunos optavam por consultar informagdo
traduzida, como por exemplo consultar o Wikipédia em portugués, o que também limitava a
sua evolucao no processo de aprendizagem de inglés.

Ao estabelecer uma boa relagcdo com os alunos, tornou-se mais facil implementar o
meu trabalho com estes, j& que reagiram bem ao uso do codigo de corre¢do na sua producao

escrita, e se verificaram melhorias em todos os alunos.

1.1.1.2. A turma de Espanhol

A turma de Espanhol, para efeitos deste relatério designada como 10° Y, era composta
por 18 raparigas e 10 rapazes, com as idades de 14 (9 alunos) e 15 (19 alunos). Esta turma
ndo sofreu alteracdes desde o inicio do ano letivo, e era constituida por 7 alunos provenientes
da Escola Joaquim Araujo, por 16 alunos provenientes da Escola de Paco do Sousa, por 2
alunos provenientes da Escola de Felgueiras, e por 3 alunos provenientes de outros concelhos
ndo especificados. A mesma, ndo incluia alunos com Necessidades Educativas Especiais. A
turma frequentava o Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e Humanidades, e alguns dos
seus alunos revelaram que pretendiam prosseguir os seus estudos e ingressar no ensino
superior, apesar de nem todos saberem que area iriam escolher, pois ainda estavam indecisos
sobre essa etapa das suas vidas.

Quanto aos resultados obtidos na conclusao do 3° Ciclo do Ensino Basico, esta turma
apresentava uma média de 55,8% a Portugués, e uma média de 42,9% a Matematica, pelo
que o Conselho de Turma expressou, desde o primeiro momento, alguma preocupacdo com
0 aproveitamento escolar que estes alunos poderiam obter durante o ano letivo, pois ficou
patente que este curso era, para muitos, a Unica alternativa disponivel para concluir o ensino
obrigatorio.

Tendo em conta que era 0 seu primeiro ano a frequentar a Escola Secundaria de
Penafiel, foi varias vezes referido em conselhos de turma, a notoria e demorada adaptacao
deste grupo as rotinas e praticas da escola, sobretudo no que concerne a pontualidade e ao
comportamento.

Desde o primeiro dia de aulas, de forma a evitar maus habitos de trabalho e
indisciplina, foi decidido que os alunos deveriam deixar o0s seus telemdveis, sem som, na

secretaria da docente, salvo raras excegdes de contactos urgentes que poderiam receber.
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Apesar de alguma resisténcia inicial, este habito tornou-se mais rotineiro e automatico com
0 passar do tempo.

Embora apresentassem uma personalidade docil nas aulas de espanhol, a turma incluia
membros mais indisciplinados que perturbavam a aprendizagem dos demais, tendo sido
necessario, em varias ocasioes, fazer alertas sobre o seu comportamento, e na Gltima semana
de outubro, foram inclusive através alterados os lugares que os alunos ocupavam na sala, de
forma a minimizar as perturbac6es. Por a aula de espanhol fluir melhor que as demais, ficou
a cargo da docente de Espanhol a criagdo de uma planta de lugares a ocupar em todas as
aulas. N&o obstante, com o avancar do ano letivo, tornou-se cada vez mais evidente, quem
eram os elementos perturbadores da turma, ja que apresentavam uma falta de interesse pela
sua prépria instrucdo, ndo se preocupavam em distrair os colegas que queriam aprender,
eram responddes, e gozavam com o0s demais colegas da turma.

Quanto ao nivel de aprendizagem de espanhol, estes alunos frequentaram o ano de
iniciacdo, pelo que se inseriam no nivel Al, de acordo com o QECRL (Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas). Contudo, por estarem a frequentar o Curso de
Linguas e Humanidades, todos os alunos tinham trés aulas semanais de 90 minutos, sendo
uma destas de turnos, pelo que era expectavel que atingissem o nivel A2 no final do ano
letivo.

Através do processo de observacdo direta dos alunos em sala de aula, esta turma
revelou ser heterogenea em varios aspetos, tais como no aproveitamento, na dedicacao ao
estudo e no comportamento em sala de aula. Desde logo, sendo este 0 ano de iniciacéo de
uma nova lingua estrangeira, os resultados obtidos pelos alunos estiveram aquém do
espectavel, ja que se pressupunha que a proximidade entre a lingua materna e a lingua
espanhola facilitaria o processo de aprendizagem. N&o obstante, com o avancar do ano
letivo, através das varias atividades propostas em aula e dos resultados obtidos nos testes de
avaliacdo, constatou-se que os alunos com resultados mais fracos, tinham maus habitos de
estudo, eram avessos a tomar notas durante as aulas, algo que a docente comprovou ao
consultar os seus cadernos, e preferiam estar sentados passivamente a falar com os colegas.
Por outro lado, os alunos medianos revelaram um maior empenho no seu processo de
aprendizagem, pois passaram a esclarecer mais dividas com a docente, e este fator
contribuiu para uma melhora dos seus resultados. Por sua parte, os alunos mais empenhados,

continuaram o seu 6timo trabalho e conseguiram destacar-se entre os colegas.
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Ao ter iniciado o meu trabalho com estes alunos durante o més de margo, de 2020 o
acompanhamento continuo desta turma, facilitou a proximidade necessaria para que eles me
pudessem enviassem 0s seus trabalhos por e-mail durante o periodo de quarentena e posterior

ensino & distancia.

1.2. Identificacdo do tema da investigacéo acao

Convém antes de mais esclarecer o que se entende por investigacdo acao e, segundo
Richards & Lockhart (1996), trata-se de uma “teacher-initiated classroom investigation
which seeks to increase the teacher's understanding of classroom teaching and learning, and
to bring about change in classroom practices (Gregory 1988; Kemmis and McTaggart
1988).” (p.12). Desta forma, Richards & Lockhart (1996) indicam-nos que a “Action
research typically involves small-scale investigative projects in the teacher's own classroom,
and consists of a number of phases which often recur in cycles (...)” (p.12). Por conseguinte,
a investigacéo acdo pretende identificar uma dificuldade no processo de aprendizagem dos
alunos e, para esse efeito, € necessario um periodo de observacao, apos o qual se planifica a
recolha de dados necesséaria, de seguida inicia-se o plano de acdo, e s6 depois se procede a
observacao dos resultados obtidos, de forma a poder ocorrer um periodo de reflexéo e, caso
seja necessario, ajusta-se o plano de acdo de forma a poder executar um novo ciclo.

Todo este processo, pretende promover a mudanca na forma de agir do professor e dos
alunos, pelo que é necessario manter um registo do antes e do depois da implementacdo da
investigacao acao e, sobretudo reflexionar sobre os resultados obtidos, de forma a poder
implementar ajustes, que permitam uma continua melhora dos resultados obtidos.

Para este efeito, e, antes de poder definir o tema da investigacdo acao, foi necessario
conhecer 0s grupos, a sua dinamica de trabalho e, observar diretamente 0s mesmos em
contexto de sala de aula, de forma a poder definir um plano de acdo que permitisse ajuda-

los no processo de desenvolvimento da sua aprendizagem.

1.2.1. Observagéo simples e informal

Apos o inicio do corrente ano letivo, de 2019/2020, foi desenvolvido o processo de

observacdo simples e informal. Deste modo, durante as primeiras semanas de aulas,
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observou-se a dindmica das turmas atribuidas, para assim, se poder verificar a sua forma de
trabalho, comecar a conhecer os alunos, além de, poder prestar atencdo a possiveis
dificuldades que estes revelassem.

Adicionalmente, para conseguir identificar e delimitar o tema da investigacdo acéo
foram utilizadas as grelhas facultadas para o proposito, no ambito das disciplinas de
Iniciacdo a Prética Profissional de Inglés (IPP) e Iniciacdo a Pratica Profissional de Espanhol
(IPP) do Mestrado em Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Basico
e no Ensino Secundario na area de especializacdo de Espanhol, no qual o presente relatério
se insere.

Durante a observacdo inicial das quatro turmas das minhas orientadoras cooperantes,
foi possivel verificar as diferentes dinamicas de trabalho, apesar de nesta fase ainda nao
saber, em que turmas iria desenvolver o meu projeto de investigacao acao. Esta observacao
informal, foi posteriormente complementada pela observacdo formal e, pelo preenchimento
das grelhas de observacdo de IPP. Com a ajuda destas grelhas de observacédo, foi possivel,
desenvolver um trabalho mais focalizado nos aspetos passiveis de atencdo durante a aula,
tais como, as estratégias utilizadas pelos alunos, os padrbes de interacdo desenvolvidos
durante a aula, entre outros.

Ademais, as turmas do nucleo de inglés, encontravam-se num nivel mais avancado do
seu processo de aprendizagem da lingua estrangeira, pelo que foram o alvo inicial da
observacao simples e informal. Desta forma, durante a aula de 17 de setembro de 2019, os
alunos trabalharam o tema “youth” e, tiveram de descrever a sua geracao utilizando varios
adjetivos apresentados no manual. Durante a aula, foram trabalhados os conceitos
necessarios para poder explorar o tema, os alunos trabalharam em pares e mais tarde em
grupos, pois pretendia-se uma partilha de ideias e um amadurecimento das mesmas.

Durante a atividade de escolha dos adjetivos para caracterizar a sua geracao,
inicialmente, os alunos apresentaram dificuldades na interpretacdo dos seus conceitos, pois
muitos admitiram ndo conhecer o seu significado. Posteriormente, durante a interagdo oral,
na qual alguns alunos indicaram o adjetivo escolhido, verificou-se que as explicacbes que
acompanharam a mesma, foram muito breves e pouco desenvolvidas. Mais tarde, quando 0s
alunos trabalharam em grupos, tiveram de escolher uma cangdo para representar a sua
geracdo e, escrever as razdes que justificassem a sua escolha, de forma a assegurar que

registavam o seu ponto de vista, ja que o teriam de apresentar a toda a turma. Nesta atividade,
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foram, desde logo, verificadas dificuldades na escolha da musica, a que se seguiram as
dificuldades na redacéo da justificacdo da escolha. Durante esta tarefa de grupo, foi possivel
observar diretamente, que muitos dos alunos interagiam na lingua materna, que
apresentavam dificuldades na sua expressao oral e, consequentemente na sua expressao
escrita, ja que ndo conseguiam iniciar o seu processo de escrita, e muitas vezes traduziam
para inglés o que ja tinham escrito ou falado previamente em portugués. Durante a realizacao
desta atividade, a orientadora cooperante, indicou que poderia circular pela sala, para
verificar o trabalho dos alunos e para os ajudar em ddvidas que tivessem. Enquanto circulava
pela sala, para confirmar se os alunos necessitavam de ajuda, foi possivel observar que os
mesmos tinham dificuldades em transferir as suas ideias para o papel, solicitando ajuda na
traducdo de palavras, expressdes ou frases completas.

Durante a aula de 1 de outubro, a orientadora cooperante apresentou um trabalho a ser
realizado por toda a turma, que era a redacdo de um poema coletivo e, para o efeito, entregou
a um membro da turma um pequeno caderno, onde os alunos poderiam escrever uma frase,
uma estrofe, ou um pequeno poema. Esta atividade, que foi desenvolvida durante o periodo
de aulas presenciais, acabou por revelar-se um desafio, pois os alunos ndo conseguiram
evoluir no seu processo de escrita criativa.

Durante a apresentacdo do projeto de escrita do poema conjunto, os alunos foram
questionados pela professora, sobre os seus habitos de leitura e, quase todos os alunos,
indicaram que n&@o tinham por habito ler livros na lingua materna, nem na lingua estrangeira.
Apos esta partilha de informacdo por parte dos alunos, foi mais facil compreender alguns
dos motivos associados a sua dificuldade com a expressao oral e escrita. Além disso, estes
dados permitiram-nos ter uma ideia sobre a possivel area de intervencdo da investigacéo-

acao a desenvolver.

1.2.2. A observagéo formal: grelhas de observagéo

Apos identificar uma possivel area de intervencao, através da observacgdo simples, foi
entdo, realizado o processo de escolha dos grupos com os quais trabalhar, através da
observacao formal, que foi realizada durante o primeiro periodo de aulas e, onde foi efetuado
0 preenchimento das grelhas de observagdo fornecidas pela FLUP, em IPP de Inglés e

Espanhol.
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Inicialmente, a observacao da area de intervencdo na turma de Inglés, selecionada para
este trabalho, foi mais simples, ja que este grupo se encontrava no nivel B.1.1, segundo o0
QECRL (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas). Desta forma, ficou
patente, durante o preenchimento da grelha sobre a consciencializa¢do do erro e as técnicas
de correcdo implementadas, que a grande maioria dos alunos ndo tinha consciéncia dos erros
cometidos, pelo que ndo lhes foi possivel autocorrigir-se. Ademais, 0s alunos néo
conseguiram perceber as indicagdes, mais subtis de correcdo, fornecidas pela professora,
pelo que continuavam a repetir o erro, alem de muitas vezes, ignorarem o eco de correcao
fornecido e, ser necessaria, a expressa indicacdo para repetir a palavra ou expressao. Nao
obstante, a maioria dos alunos deste grupo, também revelou néo ter boas técnicas de toma
de apontamentos durante as aulas, o que os impediu, de registarem informacao crucial para
0 seu processo de aprendizagem e melhora, ja que ndo anotavam a informacao escrita no
quadro, nem as correc0es feitas pela professora durante a interagao oral.

Por outro lado, o facto da maioria dos alunos utilizar manuais emprestado pela escola,
ndo ajudou o seu processo de aprendizagem, pois estes ja tinham as respostas dos exercicios
a fazer e, ndo se concentraram nas tarefas a realizar, além de assim, perpetuarem as suas
dificuldades. Este grupo de alunos, normalmente, participou espontaneamente nas atividades
propostas em aula, no entanto, apos a discussao oral e trabalho em pares ou grupos, ndo
conseguiu iniciar o processo de escrita solicitado, fosse ele uma resposta breve, um
comentario ou uma composic¢do. Algumas das dificuldades, que estes alunos revelaram,
estavam diretamente relacionadas, com o facto, de ndo saberem ou quererem tomar nota dos
aspetos mais importantes dos temas que estavam a analisar, pelo que ndo dispunham de

exemplos ou excertos em gue Se basear para iniciar 0 seu processo de escrita.

1.2.3. Analise documental: testes de avaliacdo do primeiro periodo

Um dos instrumentos utilizados pelos professores para avaliar os conhecimentos dos
alunos é a realizacdo de testes de avaliagdo e, desta forma, apos a realizacdo dos primeiros
testes, que ocorreram no primeiro periodo de aulas, as orientadoras cooperantes solicitaram
a nossa ajuda na correcdo dos mesmos, pois pretendiam complementar a nossa instru¢ao

também nesta area.
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Desta forma, apos efetuar a correcdo da expressao escrita dos testes realizados pelo
10° X, de inglés, foi possivel verificar que os alunos apresentavam dificuldades na sua
producdo escrita. Os temas das composi¢cOes a tratar nos testes, ja haviam sido todos
trabalhados previamente em contexto de sala de aula, tendo sido corrigidas pela professora,
pelo que a sua replica ou adaptacdo para o teste ndo deveria ter sido encarado como algo
dificil de alcancar. Nesta fase, a correcdo da expressao escrita pressupunha apenas sublinhar
os erros, sem efetuar qualquer correcdo. Este primeiro teste, realizado a 10 de outubro de
2019, pretendeu diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos, e apresentava o formato
e extensdo dos testes ministrados no ensino secundario, ou seja, este formato era novo para
os discentes. Além de corrigir os testes, também estive presente quando os alunos 0s
realizaram e, pude observar diretamente o panico de varios alunos. Quica este, estivesse
relacionado com a mudanca de ciclo de estudos e, a recente mudanga na forma como o estudo
e a aprendizagem deveriam ser realizados no ensino secundario. Posteriormente, durante a
entrega dos testes, foi efetuada a respetiva correcao pela professora e, nesta fase, os alunos
s0 tomaram nota das correcdes necessarias nos seus testes e, quando terminaram, guardaram
0s mesmos no fundo do seu caderno.

Uma situagdo muito similar foi verificada no 10° Y, de espanhol, pois durante a
realizagdo do primeiro teste, também foi possivel observar diretamente a inquietude de
alguns alunos, sobretudo, porgue a extensdo do mesmo os surpreendeu. Estes alunos também
demoraram a adaptar-se ao novo ritmo de estudo necessario no ensino secundario, pois nos
primeiros dois testes corrigidos, ficou patente a falta de estudo de alguns, pois, sendo este o
primeiro ano de aprendizagem da lingua espanhola e, tendo em conta as similaridades entre
a lingua materna e a lingua espanhola, os resultados dos primeiros testes ficaram aquém do
espectavel. Além do mais, durante a correcdo dos testes, foi também possivel verificar que
os alunos transferiam os erros cometidos na oralidade para a sua produgéo escrita. Ademais,
a correcdo dos testes de lingua espanhola, também pressupunha a marcagdo dos erros e, na
pergunta de expressdo escrita, apenas sublinhar os erros sem apresentar a correcao.

Posteriormente, durante a entrega dos testes, a professora projetou a matriz de
correcdo, de forma a que todos os alunos pudessem ver e corrigir as incorre¢cdes nos seus
testes. No que se refere a expressao escrita, a professora pediu aos alunos para reescreverem
0 texto nos seus cadernos, algo que alguns alunos fizeram relutantemente. Por estes alunos

estarem no seu primeiro ano de aprendizagem da lingua espanhola, as perguntas de
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compreensdo escrita foram sobre textos, previamente trabalhados e criados durante as aulas,
em conjunto, pelo que os alunos apenas teriam de reutilizar parte dos mesmos na sua

resposta.

1.3. Delimitacdo da area de investigacdo e dos objetivos do projeto

No decorrer do processo de observacdo, incluido no processo de avaliagdo mencionado
anteriormente, foram efetuados registos no diario de bordo, bem como, nas grelhas de
observacao formal de IPP e, desde logo, suscitou o0 meu interesse poder desenvolver com os
alunos um trabalho relacionado com o tratamento dos erros cometidos na expresséo escrita.

Neste sentido, o trabalho a realizar com as turmas estaria diretamente relacionado com
a sua producdo escrita, mais especificamente, com os erros cometidos. Pretendia-se, assim,
que fosse efetuada a correcdo dos textos escritos pelos alunos, mas, que estes erros fossem
assinalados através de simbolos, que lhes permitissem a identificacdo da sua tipologia. Esta
utilizacdo de simbolos, ocorreria na margem do texto e, seria complementada com a
sinalizacdo do erro, através de um sublinhado, mas a correcdo final ficaria a cargo do aluno.

Assim, a investigacdo a desenvolver pretendia verificar se a utilizacdo de um cédigo
de correcdo poderia desencadear nos alunos uma reflexdo sobre os erros cometidos na sua
producéo escrita. Contudo, como ja foi mencionado anteriormente, os alunos apresentavam
dificuldades em iniciar o seu processo de producdo, pelo que foi necessario incluir nas aulas,
passos prévios, que permitissem desenvolver algumas das etapas da escrita processual.
Contudo, por a escrita processual ser um tema extenso, que poderia, por si sO, merecer a
atencdo de uma investigacdo acdo, decidi apenas utilizar algumas das sua etapas, as
suficientes, para permitir a analise das ideias e a partilha de conhecimentos entre os alunos,
de forma a assegurar que estes conseguiriam organizar 0s seus pensamentos, antes de darem
inicio ao ato de escrever.

O presente relatdrio de projeto de investigacao acao, pretende descrever e analisar as
atividades desenvolvidas com os alunos, as metodologias didaticas utilizadas e as melhoras
verificadas durante o decorrer da mesma. Tendo sido ja indicado o objetivo primario deste
projeto, podemos também referir alguns objetivos mais especificos associados ao
desenvolvimento da producdo escrita, como:

- fornecimento de input linguistico adequado que propiciasse o processo produtivo;
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- desenvolvimento do trabalho de pares e grupos para o debate de ideias prévio a
escrita;

- analise dos erros cometidos com mais frequéncia;

- consciencializagdo dos erros cometidos (por parte dos alunos), de forma a evitar a
sua repeticéo nas atividades seguintes;

- desenvolvimento da autonomia dos alunos, através da responsabilizacdo dos mesmos
pela correcdo dos erros da sua producao escrita;

- andlise da progressdo dos alunos, durante a realizacdo das atividades.

Convém recordar, que o sucesso de qualquer tarefa desempenhada na sala de aula é da
responsabilidade de ambas as partes envolvidas, pelo que se devem criar e fomentar as
condi¢des adequadas ao desenvolvimento da aprendizagem. Assim, de acordo com Ur
(1212),

The lesson is a type of organized goal-oriented social event that occurs in most, if not all,
cultures. And although lessons in different places may vary in topic, atmosphere, methodology
and materials, they all have several basic elements in common. Their main objective is
learning, they are attended by a predetermined population of learner(s) and teacher(s), and
there is a pre-set schedule for where and when they take place. (p. 14)

Capitulo 2 — Enquadramento teorico

2.1. A competéncia escrita no ensino secundario

De acordo com os programas oficiais, durante os anos de formacdo dos alunos, os
mesmos devem ser expostos a um reportorio textual que os permita preparar para a utilizacao
deste género comunicativo em contextos reais. Este facto, é sobretudo relevante, se tivermos
em conta 0 aumento da utilizacdo das novas tecnologias e, por conseguinte, a utilizacdo da
expressao escrita em blogs, chats, email, entre outros. Desde logo, podemos verificar que o
Programa de Inglés, Nivel de Continuagdo nos indica que: “Pretende-Se que a abordagem,
estudo e producéo de textos desenvolvam uma crescente autonomia no uso das competéncias
linguistica, discursiva, estratégica, sociolinguistica ¢ sociocultural.” (Moreira, A.A et al.,

2001, p. 15). Pela mesma razdo, o Programa de Espanhol, Nivel de iniciacdo 10° ano,
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reforga esta ideia, indicando que por expressdo escrita, se entende a “Escrita de textos
simples (notas, cartas familiares, narracdes e descrigcdes e exposicdo de ideias) de extensdo
limitada, adequando-se a situagdo de comunicagdo, com coeréncia e respeitando as normas
da linguagem escrita.” (Fernandez, 2001, p.10).

Porém, de entre todas as competéncias desenvolvidas em contexto de aula, é
precisamente a expressao escrita que é dedicada menos atencdo, tal como nos indica Ur
(2012) “Writing is often — perhaps mainly — used in language teaching as a vehicle or
language practice and testing, rather than for the sake of the writing skill itself” (p.3). Logo,
os alunos sdo confrontados com diversos tipos de textos, através do uso dos manuais e
materiais complementares fornecidos pelo docente, que sdo utilizados para introduzir o input
linguistico necessario para o desenvolvimento da competéncia leitora, auditiva e oral, mas
que néo se centram no desenvolvimento da competéncia escrita.

Consequentemente, poder-se-a dizer, que o educando utiliza maioritariamente a
expressao escrita para responder a exercicios de pratica controlada, para tomar notas e para

realizar os instrumentos de avaliacdo. Neste sentido, Cassany (2007) refere que,

Escribir deja de ser el instrumento personal y creativo para desarrollar los propios
pensamientos y sensaciones, para analizar el mundo desde el punto de vista intimo e
intransferible; escribir se convierte en algo lejano a uno mismo, en una obligacidn escolar mas,

pesada y aburrida, en un rollo. (p. 16)

Todavia, convém ter em conta, que a producdo escrita € um dominio que requer um
trabalho continuado por parte do discente, ja que é extremamente dificil comecar a escrever
um texto, sem que tenha havido uma preparacao prévia do tema, das ideias e dos objetivos
a abordar. Além do mais, este processo implica a utilizacdo de destrezas cognitivas e
psicoldgicas do aluno, pois este deve, numa primeira fase, organizar o seu discurso mental
de forma logica e, SO depois, este conseguira transferir o mesmo de forma coerente durante
0 ato de redacdo do texto. Fica assim patente, uma das grandes diferencas entre a expressao
escrita e a oral, uma vez que a primeira, requer mais tempo de preparacdo antes de se
conseguir iniciar a producéo escrita, enquanto a segunda, pelo seu caracter imediato, é mais
espontanea, além de permitir ao interlocutor ajustar e reformular o seu discurso de forma a

assegurar a transmissao da mensagem pretendida.
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Ademais, ao tentar escrever, deparamo-nos com dificuldades vérias, como por
exemplo, com bloqueios criativos, com a falta de Iéxico ou com o uso limitado do mesmo,
com a adequacéo do discurso ao contexto comunicativo formal ou informal, bem como com
repeticdes, que podem tornar os textos redundantes, ja que a expressao escrita requere o
cumprimento de convengdes proprias, que necessitam ser ensinadas aos alunos. Neste
sentido, Ur (2012, p. 151) diz-nos que a expressdo escrita ndo € aprendida instintivamente,
ja que necessita de ser ensinada e continuamente trabalhada, de forma a poder ser
aperfeicoada, pelo que, compete ao professor incluir nas suas aulas atividades que permitam
o0 desenvolvimento desta competéncia por parte dos alunos, para que assim, estes se tornem
mais eficazes na sua realizacdo, mesmo sabendo, que de entre todas as competéncias esta é
a menos utilizada. Tradicionalmente, durante as aulas sdo desenvolvidas menos atividades
de expresséo escrita, posto que as tarefas que implicam o seu desenvolvimento sdo efetuadas
como trabalho de casa. Logo, deveria ser alterado este habito, e durante o tempo de aula,
dedicar-se mais tempo a este dominio, seja pelo desenvolvimento da expressdo escrita em
atividades individuais, ou através do desenvolvimento da escrita colaborativa em pares e em
grupos.

Para além dos Programas Oficiais previamente mencionados, também o QECRL
(2001) nos indica as capacidades que o aluno deve desenvolver relativamente a esta
competéncia, ou seja, que “Nas atividades de producéo escrita (escrever), o utilizador como
‘escritor’ produz um texto escrito que € recebido por um ou mais leitores.” (p.95). Ademais,
este documento de referéncia para o ensino de idiomas, apresenta descritores que facilitam
a classificagdo dos conhecimentos e capacidades dos alunos, através de niveis de

aprendizagem espectaveis, 0 que pode ser constatado na figura que se segue:

35



PRODUCAO ESCRITA GERAL

C2 | E capez de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo adequado e efi-
caz, com urna estrutura légica que ajuda o leitor aidentificar 2s questées pertinentes.

C1 |E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos complexos,
sublinhando as questdes relevantes e mais salientes, desenvolvendo e defendendo
pontos de vista, acrescentando informagdes complementares, razdes e exemplos perti-
nentes, e concluindo adequadamente.

B2 | E capezde escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de varics assuntos rela-
cionados com ¢s seus interesses, sintetizando e avaliando informagdes e argumentos
recolhidos em diversas fontes.

B1 | E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que lhe séo
familiares, relativos aos seus interesses, ligando uma série de elementos pequencs e
discretos para formar uma sequéncia linear.

A2 | E capaz de escrever uma série de expressées e de frases simples ligadas por conectores
simples como ‘e’, mas’ e ‘porque’.

Al | E caper de escrever expressées e frases simples.

Figura 1. Escala do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL) dos niveis

comuns de referéncia da proficiéncia escrita geral.

2.2. O Processo de Escrita

Como ja foi mencionado anteriormente, a producdo escrita € uma competéncia que
deve ser desenvolvida durante os anos formativos dos educandos, pelo que Brown (2001)
nos alerta para o facto de muitas vezes ser encarada como “A simplistic view of writing
would assume that written language is simply the graphic representation of spoken language
(...)” (p. 335). Contudo, esta visao simplista ¢ facilmente descartada, quando tentamos
escrever um discurso oral, pois, s6 nesse momento comprovamos que a tarefa ndo é tao linear
quanto se esperava, pois, o discurso oral segue convencgdes diferentes, além de poder ser
improvisado e adaptado de acordo com as necessidades comunicativas.

Por outro lado, pela sua permanéncia, 0 texto escrito pressupde que 0 Seu autor
consegue transmitir a sua mensagem de forma coerente e coesa, pois aquando da sua leitura,

ndo existira a possibilidade de explicacbes ou reformulagdes adicionais. Neste sentido,
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Brown (2001) refere que “Written products are often the result of thinking, drafting, and
revising procedures that require specialized skills, skills that not every speaker develops
naturally.” (p. 335). Logo, ¢ necessario introduzir e desenvolver o processo de escrita, para
que o aluno possa ter acesso as ferramentas necessarias, que lhe permitam construir o seu
texto da melhor forma possivel. Com efeito, Brown (2001) indica que “The process approach
is an attempt to take advantage of the nature of the written code (...) to give students a chance
to think as they write. Another way of putting it is that writing is indeed a thinking process.”
(p. 336). Do mesmo modo, White e Arndt (citado em Harmer, 2001, p. 258) desenvolveram
um modelo de escrita processual, onde incluem as etapas consideradas necessarias para o

desenvolvimento da expressdo escrita e, que pode ser constatado na figura que se segue:

Drafting

Structuring Reviewing Focusing

(ienerating
ideas Evaluating

Figura 2. Modelo de escrita processual de White e Arndt’s (citado em Harmer, 2001, p. 258).

Deste modo, fica patente o trabalho que é necessario realizar na implementacéo da
escrita processual dentro da sala de aula, se bem que Harmer (2001) nos alerta que “One of
the disadvantages of getting students to concentrate on the process of writing is that it takes
time: time to brainstorm ideas or collect them in some other way (...).” (p. 258). Mas por
outro lado, também se podera advogar que a sala de aula apresenta as condi¢fes adequadas
a partilha de conhecimentos, pois os alunos podem debater as suas ideias com o professor,
ou com 0s seus colegas, ideia patente nas seguintes palavras do artigo de Rodrigo-Mateu
(2018) “Segun Cassany (2016), conviene organizar la tarea de escritura en fases que
permitan trabajar los diferentes procesos de composicion y potenciar la interaccion entre los
aprendices.” (p. 164). Com efeito, nas fases que antecedem a producéo escrita em si, podem

ser criadas as condi¢fes necessarias, para ocorrer um trabalho colaborativo, através da
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realizagdo de subtarefas, que permitam aos alunos trabalhar em pares ou grupos e, assim,
estarem num ambiente mais relaxado, onde podem compartir as suas ideias e pontos de vista
sobre o tema a tratar, antes de terem de realizar o texto final. Este ultimo argumento, de
aproveitar a aula de lingua estrangeira, é também subscrita por Harmer (2001), quando refere
“(...) in language classes teachers and students can take advantage of the presence of others
to make writing a cooperative activity, with great benefit to all those involved.” (p. 260).
Ademais, esta partilha de ideias entre os alunos € de suma importancia, pois, além de
auxiliar o processo de escrita, vai também permitir desenvolver as suas competéncias
interpessoais, pois durante o debate, os alunos deveram negociar e justificar os seus pontos
de vista, podendo inclusive, chegar a novas ideias e conclusdes, que ndo conseguiriam
alcancar sozinhos. Por implicar o uso das capacidades cognitivas dos educandos, € essencial
despender o mesmo tempo e atencdo ao desenvolvimento da expressao escrita, como se

despende com as demais competéncias. Do mesmo modo, Brown (2001) indica-nos que,

Control, coherence, and knowing your mind are not what you start out with but what you end
up with. Think of writing, then, not as a way to transmit a message but as a way to grow and

cook a message. Writing is a way to end up thinking something you couldn’t have started out

thinking. (p. 337)

Apesar do exposto e, de acordo com Brown (2001, p.337) a atual énfase dada ao
processo de escrita deve ser vista segundo a perspetiva de um equilibrio entre processo e
produto. Naturalmente, o produto € o objetivo final a atingir, ou seja, € ele que justifica a
realizacdo dos processos de pré-escrita, de rascunho, de revisdo e de edi¢do do texto. Por
esta razdo, o processo ndo é o fim, mas sim o meio para atingir o resultado pretendido, que

é o texto. Este ponto de vista é também reforcado por Cassany (2007), quando refere que,

Escribir no es una habilidad espontanea como conversar. El escritor no redacta los textos a
chorro, sino que los construye con trabajo y oficio: reflexiona sobre la situacion de
comunicacion, apunta ideas, hace esquemas, redacta borradores, repasa pruebas. Mientras
realiza operaciones, relee, corrige y reformula repetidamente lo que esta escribiendo. O sea,
que corregir o revisar forma parte del proceso de redaccion, es un subproceso mas al lado de

otros, como buscar ideas, organizarlas o redactar. (p. 19)
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O desenvolvimento da producéo escrita, dentro da sala de aula de lingua estrangeira
deve tambem ter em conta que o processo de redacdo pode ser similar ou diferente, do
previamente aprendido na lingua materna. Assim, ao iniciar a sua producdo escrita, neste
caso em especifico, em inglés ou espanhol, o aluno pode ver-se tentado a redigir de acordo
com a retérica aprendida na sua lingua nativa, o0 que pode gerar mais entraves a realizacéo

do texto. Esta ideia é reiterada por Brown (2001), quando nos indica que,

(...) that learners of English bring with them certain predispositions, which come from their
native language, about how to organize their writing. (...) No one can deny the effect of one’s
native culture, or one’s predispositions that are the product of perhaps years of schooling,

reading, writing, thinking, asserting, arguing, and defending. (p. 338)

N&o obstante, o docente pode ter em conta as diferencas retdricas entre a lingua
estrangeira e a lingua materna e, dessa forma, auxiliar os educandos durante o processo de
redacdo de forma a evitar que 0s mesmos usem formas inadequadas. Um outro método, ao
qual pode recorrer para colmatar estas diferencas, passa pelo fornecimento e apresentacao
de textos modelo, onde sejam realgadas as diferencas entre os idiomas. Estes textos modelo,
podem ser também utilizados para fornecer input linguistico necessario a realizacdo da
tarefa, pois, como nos indica Rodrigo-Mateu (2018) no seu artigo “Los profesores, (...)
deben ofrecer el input linguistico necesario para que sus alumnos puedan expresarse sin que
las lagunas en el conocimiento de L2 bloqueen la composicion (Hedge, 1998; Cassany,
2016).” (p. 165).

Como ja havia sido referido, a expresséo escrita € mais exigente que a expressao oral,
pois, 0 escrevendo necessita utilizar todo o conhecimento linguistico ao seu dispor, para
apresentar as suas ideias de forma clara, sem redundancias, além de ter de respeitar as
convencdes associadas ao tipo de texto que esta a redigir. Nesse sentido Burns & Richards

(2012) referem que:

(...) L2 writers tend to share several important characteristics (...) they are simultaneously
acquiring both second language skills and writing/composing expertise. (...) L2 students have
not had equivalent amounts of exposure to spoken and written input in the L2. As a result, they
are typically more limited in their knowledge and control of lexical, syntactic, and rhetorical

tolls to express their ideas effectively. (p. 227)
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Contudo, o docente pode, sempre que achar adequado, complementar o input
linguistico apresentado, com materiais que auxiliem o desenvolvimento e a progressao da
expressdo escrita do educando, ja que Burns & Richards (2012) nos alertam para o facto de
“(...) L2 writers are simply too diverse for teachers to make assumptions about their
students’ prior knowledge and literacy/L2 writing experience.” (p. 228”°*"*”’tyg). Assim,
durante a aula dedicada a expressdo escrita, 0 docente pode ressaltar as dificuldades
previamente verificadas, apresentado uma revisdo dos conteldos essenciais para a
consecucdo da tarefa, bem como rever as estruturas necessarias para o tipo de texto a redigir.
Ademais, os escrevendo podem melhorar a sua competéncia escrita se forem expostos a
varios tipos de textos, onde podem observar as estruturas e o Iéxico utilizado, de forma a
poderem recolher as amostras de lingua necessarias para a sua posterior aplicacdo, durante

a redacdo do seu préprio texto.

2.3. Tratamento do erro

No que se refere a aprendizagem de idiomas, os alunos encontram-se num nivel
diferente do da sua lingua materna, ao qual estdo expostos desde os primeiros anos de vida,
pelo que, durante o ato da producdo escrita, na aula de lingua estrangeira, é inevitavel
depararmo-nos com erros de ordem variada. Sendo algo expectavel, o Programa de

Espanhol, Nivel de iniciacdo 10° ano (2001) ressalva esse aspeto, indicando que:

Os erros sdo passos necessarios e inevitaveis no processo de aprendizagem. Constituem a
forma de ensaiar as hipoteses que se véo construindo sobre o funcionamento da lingua, para
comprovar a sua validade; dai que a analise dos erros revele muitas das estratégias que o
aprendente utiliza no caminho da aquisicdo da nova lingua. Se os professores e 0s alunos
estiverem cientes que 0s erros sao necessarios e iniludiveis para aprender, perde-se 0 medo de
dar erros e trabalha-se sobre eles como meio de saber como se aprende e como se pode

progredir. (p. 23)
Como os erros fazem parte do processo de aprendizagem, conveém, antes de mais,

explicitar que tipos de erros podem ser cometidos pelos educandos e, nesse sentido,
tomaremos as defini¢des apresentadas por Edge (Edge, 1989, citado por Harmer, 2001, p.
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99), que explicita a existéncia de trés tipos de categorias para a interpretacdo dos erros

cometidos e, que sdo:

In his book on mistakes and correction Julian Edge suggests that we can divide mistakes into
three broad categories: ‘slips’ (that is mistakes which students can correct themselves once the
mistake has been pointed out to them), ‘errors’ (mistakes which the they cannot correct
themselves — and which therefore need explanation), and ‘attempts’ (that is when a student

tries to say something but does not yet know the correct way of saying it) (Chapter 2)

Seguindo esta categorizacdo das incoeréncias cometidas pelos alunos durante o seu
processo de producdo, torna-se evidente que o docente terd, sobretudo, de auxiliar estes, na
correcdo dos erros e das tentativas, ja que os primeiros podem dever-se a dificuldades ou
lacunas resultantes do processo de aprendizagem, enquanto os segundos, se devem a
utilizacdo de estruturas ou léxico ndo aprendidas em contexto de aula, pois o0 educando
arrisca mais na sua producéo oral e escrita e utiliza linguagem gue desconhece ou que ainda
ndo domina.

Todavia, € apontada uma outra razao para as incoeréncias cometidas pelos alunos, ja
que segundo Harmer (2001, p. 99), pode também verificar-se a interferéncia da lingua
materna, ja que os alunos que aprendem inglés como segunda lingua ja tém um profundo
conhecimento, de pelo menos uma outra lingua e, quando ocorre 0 contacto entre a lingua
materna e a lingua inglesa, tal pode gerar confusdes, que podem desencadear erros quando
o aluno tenta utilizar a lingua estrangeira. Nao obstante, este raciocinio pode também ser
aplicado a aprendizagem de espanhol como segunda lingua, e neste sentido Blanco Picado

(2012) indica-nos que pode ocorrer:

Transferencia o interferencia de las normas de la lengua materna en el sistema de la
interlengua. Sabemos que las hipdtesis que hace el estudiante pueden pasar por un analisis
contrastivo de la lengua materna y la lengua meta para establecer los rasgos comunes, y por lo
tanto faciles de adquirir, produciéndose una transferencia positiva. Son los rasgos semejantes

los que pueden suponer una interferencia. (paragrafo 26)

Ademais, como ja foi referido anteriormente, os erros fazem parte do processo de

aprendizagem e, tal como Harmer (2001, p. 100) menciona, 0s erros estdo associados a
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interlingua do aluno, ou seja, fazem parte da fase de desenvolvimento da lingua na qual o
mesmo se encontra, pois, ao avangar no seu processo de aprendizagem, estas fases sdo
atualizadas e ampliadas com novos conhecimentos, até o aluno atingir o dominio total do
idioma. Posto isto, se estes erros ndo podem ser dissociados do processo de aprendizagem,
como deve o docente lidar com 0s mesmos, corrigi-los a todos ou ignora-los. De acordo com
a prévia classificacdo dos tipos de incoeréncias, em contexto de sala de aula, o docente tera
sobretudo de lidar com erros, ja que também Ellis (2009) refere que “learners can only self-
correct if they possess the necessary linguistic knowledge.” (p.7). Dai que, o docente
necessite implementar técnicas de correcdo, que fomentem o desenvolvimento do aluno,
posto que Ur (2012) nos alerta para o facto de ““(...) in most cases, error correction does lead
to a raising of awareness of the mistake, which is likely eventually, to help students avoid
it” (p.89).

Portanto, se pretendemos desenvolver a expressao escrita dos alunos e, € evitavel que
0S mesmos cometam incoeréncias, poderemos tirar partido dos erros cometidos, para
adequar a nossa pratica e técnicas de ensino-aprendizagem, de forma a implicar o aluno

diretamente neste processo. Com efeito, no seu artigo Rodrigo-Mateu (2018) menciona que:

Segun Cassany (1993: 28), al escribir en una lengua que todavia estamos aprendiendo, los
errores no solo son inevitables, sino también parte normal del desarrollo de competencias (el
alumno infiere la regla, la comprueba, se equivoca, la reformula...). La correccion puede ser,
por tanto, un instrumento eficaz para el aprendizaje si se percibe como técnica didactica. Debe,
eso si, resultar un ejercicio motivante, implicar al alumno y responsabilizarle de su propio

aprendizaje. (p. 167)

Consequentemente, podemos tirar proveito dos erros cometidos durante a producao
escrita, para implicar os alunos na sua correcdo, através do desenvolvimento da sua
autonomia, ja que assim, estes passam a ser responsaveis pela andlise, pela reflexdo das
incoeréncias cometidas e pela pesquisa da correcdo necessaria para 0s seus textos. Esta
adaptacao da técnica de correcdo dos erros, pretende também devolver a responsabilidade
de correcdo ao autor do texto, pois, geralmente, quando os alunos recebem os seus trabalhos
ja corrigidos, acabam por guarda-los, pois ja ndo necessitam dos mesmos.

Contudo, a corre¢do ndo pode ser encarada de animo leve, pois a mesma pode gerar

diversas emogcdes e reacdes nos alunos, pelo que Cassany (2007) nos alerta para:

42



(...) tachamos las faltas que han cometido y adjuntamos la solucidon correcta al lado. jQué
frustrante para alguien que esta descubriendo el poder de la palabra escrita! Los alumnos saben
que seran juzgados de este modo y escriben con temor; saben que no se les otorga ninguna
confianza: escriben una hoja justa y basta, buscan palabras faciles para no cometer errores,
repiten las mismas ideas, no se arriesgan a discutirle a la autoridad. Se saben condenados a

cometer errores de antemano, antes de empezar a escribir. (p. 17)

Por tudo isto, necessitamos observar cuidado durante o processo de corre¢do, pois nao
pretendemos retrair o aluno no seu processo de aprendizagem, nem o penalizar pelos erros
cometidos. Pretende-se sim, desenvolver a reflexdo critica sobre os erros realizados, pois
muitas vezes, estes devem-se a simples distraces ou a auséncia de uma releitura antes da

entrega.

2.4. A retroalimentacdo da correcdo escrita

No entanto, como pode o docente fornecer a retroalimentacdo da correcdo da expressao
escrita, quando Ur (2012) nos recorda que “Error correction means, basically, that you are
telling someone else that they have done something wrong and should do it differently.” (p.
89). Com efeito, ninguém gosta de ser chamado a atencdo pelos erros que comete e, mais
uma vez, se torna evidente, que o docente necessita apresentar a retroalimentagdo de forma
construtiva, para que o aluno a possa encarrar como um processo de melhoria e ndo como
uma simples critica as suas capacidades linguisticas. Assim, devemos ter em conta as

indicacdes de Ellis (2009) quando refere que:

Feedback can be positive or negative. Positive feedback affirms that a learner response to an
activity is correct. It may signal the veracity of the content of a learner utterance or the
linguistic correctness of the utterance. In pedagogical theory positive feedback is viewed as
important because it provides affective support to the learner and fosters motivation to

continue learning. (p. 3)

Assim, dentro do possivel, deveremos fornecer aos alunos retroalimentacdo positiva,

pois esta permitird manté-los motivados durante o processo de aprendizagem. Ademais, a
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retroalimentacdo escrita ndo pretende apenas avaliar o trabalho dos alunos, mas também
ajuda-los e ensinad-los. Desta forma, a retroalimentacdo € efetuada porque se pretende
influenciar a linguagem que os alunos utilizardo no futuro, para além de se comentar a
utilizacdo que foi feita da mesma no passado (Harmer, 2001, p. 112).

Pelo exposto, podemos inferir que a retroalimentacdo pode auxiliar largamente o
processo de aprendizagem de idiomas dos educandos e, nesse sentido Ellis (2009) apresenta

algumas sugestbes que podem ser seguidas pelos docentes no seu ensino-aprendizagem:

In the case of written CF, “indirect correction” (e.g., indicating the presence of an error without
supplying the correct form or using an error-coding system to signal the general category of
an error) constitutes a half-way house—the teacher takes on some responsibility for correcting
but leaves it up to the individual student to make the actual correction. There is evidence to
suggest that prodding the learner to self-correct is effective in promoting acquisition (e.g.,
Lyster, 2004; Ferris, 2006). (p. 7)

Efetivamente, atraves da aplicacdo desta correcdo indireta na producdo escrita, 0
docente, pode indicar a presencga dos erros sem os corrigir, pelo que compete ao aluno, fazer
uma posterior analise destes e efetuar a sua respetiva correcdo. Esta medida, contribui
também, para desenvolver a autonomia do aluno, pois 0 mesmo devera consultar os materiais
necessarios, como por exemplo o dicionério, de forma a poder verificar a resposta correta
que procura. Verificamos assim, que a aplicacdo desta correcdo indireta acaba por
desencadear um processo individualizado de autoestudo, pois 0 aluno passa a ter nas suas
méaos a responsabilidade de encontrar uma solucéo para 0s seus erros na producao escrita,
pelo que inevitavelmente consegue progredir no seu processo de aprendizagem.

Adicionalmente, esta técnica permite, ao docente, ser menos intrusivo durante o

processo de correcdo, pois segundo Ruiz Herrero (2015), passamos a ter em conta:

(...) por un lado, la concepcion del autor como sujeto creativo que realiza un uso propio y
original de la lengua mediante sus escritos y, por otro lado, la importancia concedida al proceso

de composicion de un escrito mas alla de su mero resultado. (p. 2)

Por conseguinte, quando o docente opta por aplicar a correcdo indireta, acaba por

centrar-se mais na correcdo da forma da producdo escrita, e abdica em grande medida da
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correcdo do seu conteudo, o que evita que imponha as suas ideias e opinides, enquanto
realiza a mesma. Mais tarde, ao ser o aluno, quem realiza a corre¢do do texto, tem a
possibilidade, como autor, de corrigir os erros assinalados, bem como de retificar a

mensagem que pretendia transmitir.

2.5. O codigo de correcdo

Com efeito, dentro da sala de aula, o docente pode optar por utilizar a corregéo direta
durante as interacfes orais, deixando assim, a correcdo indireta para as atividades de
producéo escrita. Ademais, como foi previamente referido, esta correcdo indireta pode ser
executada através da sinaliza¢do dos erros com um codigo de simbolos.

Esta retroalimentacdo através do uso de cddigos, consiste na sinalizacdo dos erros na
producdo escrita, ou seja, da sua sinalizacdo direta no texto produzido, bem como na sua
identificacdo, mediante o recurso a um codigo de simbolos previamente acordados, dado que
cada um deles corresponde a um tipo de problema. O interesse didatico nesta ferramenta esta
relacionado com a sua utilizagdo num processo ativo de correcdo, no qual se pretende e
espera que os estudantes assumam a responsabilidade de corrigir 0s seus proprios erros de
expressao escrita, posto que o docente ja os identificou e categorizou (Higgs, 1979, citado
por Ruiz Herrero, 2015, p. 3).

Ademais, alguns professores utilizam codigos, que colocam diretamente sobre o texto,
ou na margem da pagina, pelo que este codigo torna a correcdo mais limpa, menos
ameacadora e, consideravelmente mais 0til do que alguns sarrabiscos e comentarios
(Harmer, 2001, p.111). Desta forma, esta correcdo guiada por um cddigo de simbolos,
permite aos alunos compreender quase de imediato a tipologia do erro que foi cometido, pelo
que se torna, desde logo mais benéfica do que a simples marcacdo sem qualquer significado
associado.

Efetivamente, quando se utilizam estes codigos € assinalada na frase o local onde o
mesmo se encontra e, posteriormente utiliza-se um dos simbolos na margem para indicar
qual é o tipo de erro cometido. Desta forma, o aluno pode posteriormente comegar a sua
tarefa de corrigir o erro (Harmer, 2001, p.112). Adicionalmente, a razdo apresentada para a
utilizacdo de codigos e simbolos é a mesma: se os estudantes conseguem identificar os erros

que realizaram, entdo eles estdo na posi¢ao necessaria para os corrigir (Harmer, 2001, p.112).
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Apesar das vantagens apresentadas, devemos ter também em atencdo, que a utilizagéo
de um codigo de correcao vai implicar, para o docente, o dispéndio de mais tempo durante
a correcdo das atividades de producéo escrita. Contudo, apos a fase inicial de adaptacao e,
com a sua continuada utilizacdo, esté pratica passara a ser mais fécil e reduzir-se-a o tempo
despendido com a mesma.

Pela mesma razéo, também os educandos necessitam ser informados de como devem
interpretar este cddigo de correcdo e, numa fase inicial, pode ser mais demorada a sua
descodificacdo, mas também neste caso, a sua aplicacao continuada ird gerar um novo habito

de trabalho e, os alunos mais facilmente compreenderam o que devem corrigir.
Capitulo 3 — Intervencgao pedagogico didatica

3.1. O plano de intervencéo, os instrumentos de recolha de dados e as opc¢des

metodoldgicas

Tendo em conta as caracteristicas deste relatério de estadgio pedagogico, foi
desenvolvido um projeto de investigacdo-acdo de pequena escala e, este capitulo ira
apesentar as atividades de producéo escrita desenvolvidas durante 0 mesmo. N&o obstante,
tendo em conta a extensdo deste relatdrio, ndo seré possivel descrever e apresentar, de forma
minuciosa, todos os detalhes do trabalho realizado com os alunos, pelo que se optou, por
uma descricdo e analise, mais sucinta, das atividades de maior relevancia que se
desenvolveram com os alunos. Ademais, € necessario referir, que as atividades de producao
escrita realizadas tiveram de adequar-se aos contetdos do programa curricular em vigor, o
que limitou, em certa medida, os temas trabalhados pelos alunos, ja que alguns destes ndo
eram do Seu interesse.

Todavia, convém recordar, que as turmas selecionadas para este relatério se
encontravam em diferentes etapas do seu processo de aprendizagem da lingua estrangeira,
uma vez que a turma de inglés se encontrava no sexto ano de aprendizagem, enquanto a
turma de espanhol estava a frequentar o seu primeiro ano de aprendizagem. Portanto, foi
possivel implementar as atividades de producéo escrita na turma de inglés durante o primeiro
periodo de aulas, e o inicio do segundo periodo, no entanto, com a turma de espanhol, foi

necessario aguardar até os alunos terem um nivel de conhecimentos minimos, que lhes
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permitisse realizar as atividades de expressdo escrita com alguma liberdade criativa, pelo
que, so foi possivel iniciar as atividades durante o final do segundo periodo de aulas e o
inicio do terceiro periodo.

O plano de intervencdo teve como objetivo principal a utilizacdo de um codigo de
correcédo, que permitisse fornecer aos alunos uma retroalimentacdo mais completa sobre o
tipo de erros cometidos na producdo escrita. Durante o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira é normal que se cometam erros, posto que a aprendizagem é gradual,
aumentando de complexidade com o avancar dos anos, além de também aumentar a
quantidade de input & qual os alunos estdo expostos. Logo, pretende-se que com o avangar
dos niveis de conhecimentos, que os alunos deixem para tras erros mais basicos e, que
arrisqguem mais na utilizacdo do idioma, aplicando os novos conhecimentos aprendidos. De
forma a chamar a atencdo dos alunos para 0s erros que estes comentem na sua expressao
escrita, pretendeu-se motiva-los a reflexionar sobre os erros cometidos e implica-los mais
ativamente no processo de correcdo. Do mesmo modo, através da indicacdo da tipologia de
erros cometidos, pretendeu-se sinalizar, em cada atividade, os erros que esse aluno cometeu
com mais frequéncia, e assim, desenvolver um maior grau de autonomia, ja que competia a
estes a correcao final da sua producdo escrita. Por outro lado, quis-se fomentar nos discentes,
um maior grau de reflexdo, sobre os erros cometidos nas varias atividades realizadas por
estes em todas as disciplinas, além de se desejar que 0s mesmos aplicassem esta reflexdo nas
tarefas desenvolvidas no futuro.

Tradicionalmente, os alunos recebiam as suas atividades e testes corrigidos, porém
esta correcdo implicava a mera utilizagdo de marcag@es ou simbolos mais simples, alguns
dos quais eram facilmente compreendidos pelos alunos, como é o caso dos que indicam se
uma resposta esta correta ou errada. Contudo, no que se refere a correcdo da expressdo
escrita, 0s simbolos e marcacdes normalmente utilizados ficavam algo aquém das
expectativas, pois, geralmente era utilizada uma linha de sublinhado reto ou ondulado, que
representa a existéncia de um erro, mas se o aluno ndo tivesse 0s conhecimentos necessarios
para se autocorrigir, acabava por ignorar as marcacdes e guardar o texto no fundo do seu

caderno. Note-se, que neste sentido Cassany (2007) nos alerta para:

Marcar la incorreccion es suficiente cuando se trata de faltas o errores cuya solucién correcta

suponemos que el alumno sera capaz de deducir. En cambio, cuando se trata de incorreciones
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dificiles o0 a las cuales sabemos con seguridad que el alumno no podra corregirlas, es mejor
dar también la solucion correcta.

Las dos posibilidades tienen una diferencia fundamental: el grado de autonomia del alumno.
Sefialando la incorreccidn, el alumno tiene que tomar la iniciativa: tiene que analizar la falta y

encontrar la enmienda apropiada. (p. 51)

O ponto de partida para o trabalho efetuado com os alunos foi, em ambas as linguas, a
adaptacédo de algumas das fases da escrita processual, ou seja, em primeiro lugar, pretendeu-
se dotar os discentes do input linguistico necessario para a realizacdo da atividade, a0 mesmo
tempo gue estes trabalharam em pares, grupos ou com toda a turma, de forma a poder debater
e negociar as suas ideias, e assim chegar a conclusdes sobre o tema a trabalhar. Tendo em
conta que as atividades em pares e grupos sao do agrado dos alunos, tentou tirar-se proveito
dessa dinamica da organizacao da turma, para poder facilitar e motivar a partilha de pontos
de vista e de experiéncias. De seguida, pretendeu-se que os alunos aplicassem 0s novos
conhecimentos na realizacdo da producdo escrita, posto que, ja teriam uma melhor nocao
das ideias a escrever.

Desta forma, acreditamos que ao apresentar e explorar os conteudos linguisticos a
trabalhar, que potenciamos o processo de aprendizagem dos alunos, pois tentamos dar-lhes
a oportunidade de os utilizarem em contextos comunicativos dentro da sala de aula, seja nas
interacfes com o0s seus colegas, seja na realizacdo individual de tarefas de expressao escrita.
Né&o obstante, apesar de este projeto de investigacdo-acdo nao pretender focar-se demasiado
no desenvolvimento das varias fases da escrita processual, considerou-se ser necessaria a
adaptacédo de algumas das etapas que antecedem o ato de escrita, nomeadamente, de forma
a poder facilitar o processo cognitivo que € inerente a redacdo. Assim, nas aulas lecionadas
os alunos tiveram de redigir textos diretamente relacionados com os temas trabalhados na
unidade didatica em que se encontravam.

Ademais, esta investigacdo-acdo tenta descrever e compreender um contexto
pedagogico especifico, apesar de so ter sido possivel realizar um ciclo de investigacao.
Porém, para ser efetuada a avaliacdo dos dados recolhidos, foram criados instrumentos que
permitiram, sobretudo, uma analisar qualitativa os trabalhos realizados pelos alunos. Assim,
foi criada uma tabela com os descritores de avaliagdo da expressdo escrita para inglés e

espanhol, e esta foi complementada, com uma grelha que permitiu quantificar os erros
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cometidos. Ao serem conciliados estes dois instrumentos, pois possivel analisar a evolugéo
dos discentes durante o ciclo de investigacéo.

Contudo, esta analise dos trabalhos realizados focou-se, maioritariamente, na vertente
qualitativa, pois pretendeu-se motivar os alunos a utilizarem os seus conhecimentos
linguisticos durante as atividades de redacdo, sem que estes se sentissem pressionados com
as possiveis notas que obtivessem nesses trabalhos. Do mesmo modo, tirou-se proveito da
boa relacdo mantida com os discentes, para 0s motivar a arriscarem mais durante as tarefas
de expressao escrita, ou seja, para estes tentarem criar textos cada vez mais complexos, sem
terem medo de errar, alertando-0s que 0s erros fazem parte do processo de aprendizagem.

Como a implementac¢do do codigo de correcdo na expressdo escrita foi algo totalmente
novo para os alunos, pretendeu-se recolher a sua opinido apds o uso do mesmo, pelo que se
desenvolveu um questionario para recolher as suas impressdes. Este questionario foi
apresentado apds o primeiro ciclo de investigacao, e os alunos puderam responder a0 mesmo
de forma andnima, através de um Google Form. A realizacdo do questionario apés a
utilizacdo do codigo de correcdo foi propositada, pois como foi referido anteriormente, em
outras disciplinas sdo utilizadas outras técnicas de correcdo, e assim, apds terem
experienciado esta nova técnica, os alunos poderiam analisar a sua experiéncia pessoal como
alunos, e posteriormente responder as questdes apresentadas.

Dado que o ciclo de intervencdo ocorreu em primeiro lugar na turma de inglés, e

posteriormente na turma de espanhol, decidimos manter essa ordem neste relatorio.

3.1.1. O codigo de correcao

O dos objetivos deste trabalho de investigacdo-acao foi a anélise da expressao escrita
realizada pelos alunos através da implementacdo de um cédigo de correcdo, que permitisse
a sinalizacdo dos erros e a posterior identificacdo do tipo de erro cometido. Desta forma,
quando os alunos recebessem os seus textos corrigidos, poderiam iniciar o processo de
correcado, além de poderem refletir sobre os erros presentes no mesmo.

Assim, tendo em conta as diferencas entre os dois idiomas do nucleo de estéagio, foi
necessario elaborar um cddigo de correcdo para cada um deles, para assegurar que este se
adequava ao funcionamento da lingua e, sobretudo, para garantir que os alunos poderiam

compreender a sua utilizacdo adequadamente.
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N&o obstante, a selecdo final do codigo de corregdo a utilizar nas duas turmas
acompanhadas, durante o estagio pedagdgico, foi efetuada com a supervisao das respetivas
orientadoras cooperantes, posto que a implementacdo desta técnica pretendeu respeitar 0s

seus objetivos previamente definidos para estes grupos.

3.1.1.1. Cddigo de correcao utilizado em Inglés

Como referido anteriormente, a implementagdo do codigo de correcdo na producéo
escrita da turma de inglés, foi efetuada ainda durante o primeiro periodo, ja que estes alunos,
durante o corrente ano letivo de 2019/2020, estavam a frequentar o 10° ano, pelo que estavam
no seu sexto ano de aprendizagem do idioma, ou seja, encontravam-se a frequentar o nivel
B1.1, de acordo com o0 QECR.

Durante a fase inicial de pesquisa e delimitacdo dos possiveis simbolos a utilizar no
codigo de correcdo, a orientadora cooperante foi consultada, posto que a turma estava a seu
cargo, e foi necessario obter a sua aprovacao, antes de ser possivel iniciar o trabalho com os
alunos. Portanto, foi necessario assegurar, que 0s mesmos nao seriam demasiado complexos,
0 que poderia impedir a sua compreensdo pelos alunos. Ademais, o ano de estagio
pedagogico, foi um ano de aprendizagem e aperfeicoamento das técnicas pedagdgicas a
implementar durante a docéncia, que neste caso, em especifico, estavam relacionadas com
as técnicas de correcdo da producdo escrita, pelo que se teve de coadunar, e ser definido,
segundo as diretrizes da orientadora cooperante.

Neste sentido, apds a consulta de literatura disponivel sobre alguns dos codigos de
correcdo utilizados na producdo escrita, os mesmos foram compilados (Figura 3), e
posteriormente apresentados a orientadora cooperante, para a analise, e selecdo final do
mesmo. Contudo, a mesma ndo concordava, com a utilizacdo de um codigo demasiado
extenso, ou seja, com demasiados simbolos. Convém referir, que a utilizacdo de simbolos
mais variados, permitiria sinalizar, de forma mais adequada, o tipo de erro identificado na
expressdo escrita, pois 0s mesmos seriam mais especificos, aléem de evitar equivocos na sua

interpretacéo.
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Suggested correction code:

Sp. — Spelling

T — Verb tense

W/O — Word order

Prep — Preposition

Voc. — Vocabulary

G — Grammar

Exp. — Expression

—X— - Something missing

? — What language is this?

Figura 3. Cadigo de corregdo sugerido para inglés®.

Né&o obstante, foi acordado, que seria necessario reduzir esta lista de nove simbolos,
de forma a obter uma, que apenas contivesse 5 simbolos, ja que a orientadora cooperante
considerou, que os alunos poderiam ter dificuldade em interpretar um cddigo de correcédo
demasiado extenso, dado que 0 uso desta técnica de correcdo era novo e desconhecido dos
discentes. Assim, apds a discussdo sobre as vantagens e desvantagens da utiliza¢do de alguns
simbolos em detrimento de outros, foi possivel chegar & lista final dos codigos de correcéo
a utilizar (Figura 4).

Até a implementacdo deste cddigo, a técnica de correcdo aplicada nos textos criados
pelos alunos, consistia em sublinhar as estruturas que continham erros, apesar de nao ser
indicado o tipo de erro cometido, nem ser apresentada a correcdo. Por esta razdo, a etapa
seguinte, consistiu em apresentar este cddigo de correcdo aos alunos, facultando as
explicacbes necessarias para a sua compreensdo e interpretacdo. Logo, foi indicado aos
discentes, que se aplicaria esta técnica de correcdo as atividades de producdo escrita que 0s
mesmos realizassem a partir desse momento, pelo que lhes foi solicitado que registassem

este cddigo, e a sua respetiva significacdo, nos seus cadernos.

! Adaptado de Pulverness, (n. d.), Correcting written work, p. 2
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Final correction code:

G — Preposition and expression
Sp. — Spelling

W/O — Word order

G — Grammar (verb tense and lexis)

——X— - Something missing

Figura 4. Cédigo de correcdo da producdo escrita de inglés.

Quanto a sinalizagdo dos erros em si, os alunos foram alertados, que se sublinharia o
erro no corpo do texto, mas que o codigo seria apresentado na margem da pagina. Ademais,
foram advertidos, que a implementagéo desta técnica pretendia ajuda-los a identificar o tipo
de erros que cometem com mais frequéncia, e que, deveriam ser estes a efetuar a correcao

dos erros assinalados, ou seja, que continuaria a nao ser facultada a correcdo do erro.

3.1.1.2. Codigo de correcdo utilizado em espanhol

No que concerne a turma de espanhol, por esta estar a frequentar o primeiro ano de
aprendizagem da lingua estrangeira, foi necessario aguardar até meados do segundo periodo,
para comecar a ser implementado o codigo de correcdo na sua producao escrita. Este periodo
de espera, esteve diretamente relacionado com a necessidade de se aguardar até que os alunos
tivessem um dominio minimo da nova lingua, para se poder, assim, iniciar o primeiro ciclo
da investigagédo-acéo.

Tal como havia acontecido com o ndcleo de inglés, também em espanhol foi feita uma
consulta prévia de literatura disponivel sobre cddigos de corre¢do utilizados na producao
escrita. Posteriormente, foi compilada a possivel lista de simbolos (Figura 5) a utilizar e,
apo6s a apresentacdo da mesma a orientadora cooperante, foi verificado, que estes se
adequavam as especificidades da lingua espanhola, pelo que poderia ser utilizada nas
atividades de producéo escrita a desenvolver com os alunos. Por o codigo de espanhol ter
sido mais especifico, acabou por facilitar a tarefa de identificacdo dos erros cometidos mais
frequentemente pelos alunos, além de ter sido possivel evitar ambiguidades na sua
interpretacéo.
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Simbolos de correccion de la produccion escrita:

T - Tiempo verbal

M - Modo verbal (Indicativo, Subjuntivo, etc.)
C - Concordancia

v’ - Falta algo

X - Sobra algo

[ 1 - Revisar sintaxis (orden de las palabras)

L - Léxico inapropiado (vocabulario, expresion)
O — Ortografia

Figura 5. Cadigo de corregdo da producio escrita de espanhol?.

Tal como havia acontecido com o grupo de inglés, os alunos do grupo de espanhol,
estavam apenas habituados a utilizacdo de técnicas de correcdo mais simples, pois,
normalmente os seus erros na producdo escrita eram simplesmente sublinhados, sem ser
apresentada a correcdo para 0s mesmos, pelo que, a implementacdo de um codigo de
correcdo com simbolos foi uma novidade.

Adicionalmente, o inicio do ciclo de investigacdo com este grupo, coincidiu com o
inicio do periodo de emergéncia devido a pandemia do Covid-19, pelo que, a apresentacao
do cddigo de correcdo aos alunos, foi realizado atraves das ferramentas disponibilizadas e
utilizadas pela Escola Secundéria de Penafiel, durante o regime de ensino a distancia. No
seu geral, a tipificacdo do erro cometido pelo aluno, foi feito através do sublinhado do erro
no corpo do texto e, da posterior apresentacdo do simbolo correspondente na margem da

pagina.
3.1.2. Atividades realizadas nas aulas de Inglés — primeiro ciclo
As atividades realizadas com a turma de Inglés ocorrem durante o primeiro periodo e

0 inicio do segundo periodo de aulas, num total de trés aulas de noventa minutos, que se

adequaram aos conteudos programaticos previstos para o ano letivo a decorrer, de

2 Adaptado de Lépez Rodriguez, 2007, p. 80
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2019/2020, e que foram incluidos nas unidades didaticas lecionadas. Assim, este primeiro
ciclo de investigacdo-acdo decorreu entre o periodo de 17 de outubro de 2019 e 30 de janeiro
de 2020, quando foram propostas trés atividades de expressdo escrita, relacionadas com os
contetidos apresentados e, o cédigo de corre¢do foi implementado na posterior corre¢do dos
textos.

A primeira atividade proposta aos alunos foi realizada no dia 17 de outubro de 2019,
¢ esta estava diretamente relacionada com a subunidade “Studying abroad”, do manual Start-
up 10 (Barros, V. et al, 2013, p. 58). Neste sentido, a aula leciona apresentou conceitos
temaéticos relacionados com o sistema educativo, ou seja, foi feita a revisao e reintroducao
de vocabulario necessario para expressar as disciplinas frequentadas, além de ter sido
abordado o sistema universitario e algumas das areas de estudo de maior interesse para esta
turma, posto que os mesmos frequentavam o curso de ciéncias e tecnologia.

Para que os alunos pudessem participar ativamente na aula e expressar as suas
opinides, foi fundamental verificar, numa fase inicial da aula, se 0s mesmos dispunham dos
recursos linguisticos necessarios para fazé-lo, e complementar os seus conhecimentos com
input linguistico adicional que Ihes permitisse expressar as suas ideias, ja que, como Harmer
(2001) refere ““(...) before we ask students to take part in a spoken or written activity we may
check their knowledge of key vocabulary , and help them with phrases or questions that will
be helpful for the task (...)” (p.252). Desta forma, para se ativar conhecimentos prévios, foi
revisto o vocabulario necessario para expressar as disciplinas frequentadas, além de ter sido
revista a expressdo de gostos e preferéncias e, este contetdo, foi complementado com a
introducdo do vocabulario necessario para expressar as areas de estudo, que estes alunos
poderiam seguir num futuro. De seguida, e dado que esta aula se centrava no tema “Studying
abroad”, foram apresentados alguns cursos intensivos de inglés, a decorrer no Reino Unido,
além de serem abordados alguns programas de intercambio em vigor no Ensino Secundario
e Universitario. Com a apresentacdo destes programas, vocacionados para a aprendizagem
do inglés, pretendeu-se debater a importancia de dominar uma lingua estrangeira, uma vez
que os alunos puderam expressar as suas ideias sobre as vantagens e desvantagens de saber
inglés. Atraves da apresentacdo destes conceitos, os alunos puderam interagir uns com 0s
outros, partilhar as suas ideias e, indicar se ja tinham planos para o seu futuro académico.

Todo este debate e partilha de ideias, efetuado em grande grupo, permitiu ativar 0s processos
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cognitivos necessarios, além de ter sido acompanhado pela visualiza¢do do input linguistico
discutido, pois os alunos necessitaram dessas estruturas para iniciar 0s seus comentarios.

Esta analise do tema a trabalhar, tinha como objetivo facilitar a realizacdo da tarefa
final da aula, que consistia na redagéo de um texto. Contudo, como nos indicam Burns and
Richards (2012),

L2 writers tend to share several important characteristics (Ferris, 2009). Firstly, they are
simultaneously acquiring both second language skills and writing /composing expertise. (...)
L2 students (in most instances) have not had equivalent amounts of exposure to spoken and
written input in the L2. (p.227).

Assim, apds a partilha de ideias entre os alunos, foi-lhes apresentada a tarefa que
deveriam realizar até ao final da aula e, que consistia na redacdo de um texto sobre um dos
temas debatidos, ou seja, poderiam escrever um texto sobre as vantagens e desvantagens de
frequentar um curso intensivo de inglés, ou em alternativa, poderiam escrever sobre o curso
e a area de estudo que pretendiam frequentar na universidade. No final da aula, todos os
alunos entregaram o seu texto para correcdo e, na semana seguinte receberam o mesmo
corrigido, com a implementacao do codigo de correcéo.

A segunda atividade proposta aos alunos foi realizada no dia 5 de dezembro de 2019,
e esta estava diretamente relacionada com a subunidade “Volunteering” do manual Start-up
10 (Barros, V. et al, 2013, p. 74). Esta aula pretendia resumir os contetdos apresentados
sobre o tema do voluntariado, que havia sido iniciado nas duas aulas anteriores.

Porém, como o tema desta subunidade ndo € muito apelativo para os discentes, pois 0s
mesmos ndo se identificavam com os conteddos apresentados, as atividades realizadas
durante a aula tentaram motiva-los a participarem ativamente na mesma. Assim, as
atividades desenvolvidas nesta aula pretenderam gue 0s alunos revissem o input linguistico
trabalhado previamente, e no inicio da aula, foi-lhes pedido para compartilharam com toda
a turma, alguns dos conceitos chave relacionados ao voluntariado e, de seguida, foi proposto
um trabalho em pares, que consistia na elabora¢do de uma lista de vantagens associadas a
realizacdo do trabalho como voluntario. O resultado deste trabalho, que teve em conta a
experiéncia prévia de alguns alunos como voluntarios, foi a criacdo de uma lista final com
as melhores vantagens apresentadas pelos pares. Como se pretendia a partilha de pontos de

vista entre os alunos, além da partilha de experiéncias previas, que os alunos pudessem ter
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sobre o tema, adicionalmente, foi proposta uma nova tarefa, na qual estes teriam de trabalhar
em grupos para analisarem alguns programas de voluntariado de verdo no estrangeiro,
concebidos especificamente para adolescentes. Ao debaterem a lista com os programas de
voluntariado, os grupos puderam discutir entre si, quais 0s programas que mais lhes
interessavam, e justificar as suas razbes para a escolha, ou seja, se a escolha estava
relacionada com o pais onde ocorria 0 programa, ou com o tipo de programa desenvolvido.

Portanto, verificou-se que as fases de trabalho em pares e grupos, mais uma vez foram
necessarias, para ativar o processo cognitivo dos alunos, e para facilitar a organizagdo das
ideias que foram necessérias para a realizacdo da tarefa final, que nesta aula consistia, na
redacdo de um correio eletrénico a um(a) amigo(a). A realizacdo da atividade de producao
escrita, permitiu aos alunos aplicar as ideias e vantagens ja debatidas, selecionando o input
linguistico necessario para a redacao do seu texto, onde deveriam indicar as raz0es, também
estas previamente analisadas, que fundamentavam a escolha de um programa de
voluntariado de verdo.

A terceira atividade proposta aos alunos foi realizada no dia 30 de janeiro de 2020, e
esta estava diretamente relacionada com a subunidade “Science fiction” do manual Start-up
10 (Barros, V. etal, 2013, p. 116). O tema desta atividade foi muito motivador para os alunos,
posto que estes gostam de ver séries e filmes, e puderam complementar os contetdos

apresentados, com opinides pessoais, e como nos indicam Burns & Richards (2012):

The key lies in orchestrating the social learning environment and learning experiences in such
a way that students will want to participate and want to learn (Ushioda, 2003) (...) [and] As
Good and Brophy (1997, p. 238) put it, interest resides in people rather than in topics or tasks,
and motivation develops as a result of interactions among persons, tasks, and the larger

environment context. (p.80)

Ademais, esta aula centrou-se nas competéncias auditiva e de expressao escrita, sendo
que, as atividades de competéncia auditiva estiveram relacionadas, em primeiro lugar, com
0 autor de um conhecido livro de ficcdo cientifica, e também com a apresentacédo de alguns
trailers de filmes de ficcdo cientifica. Os recursos empregues, nesta exercitacdo da
competéncia auditiva, permitiram motivar os alunos para as tarefas a desempenhar, pois 0s
mesmos sentiam-se a-vontade com o tema, o que facilitou a ativagdo dos conhecimentos

necessarios para a execugdo da tarefa final que se propds, ou seja, a redagdo de um “movie
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review”. Assim, nesta unidade didatica, tentaram variar-se 0S recursos utilizados para o
fornecimento do input linguistico, tendo-se privilegiado os recursos audiovisuais.

Além disso, foram também utilizados trailers de filmes, para os preparar para a tarefa
final que teriam de realizar, pois os trailers transmitem a esséncia de um filme, sem
revelarem demasiados detalhes do enredo, e tentando evitar spoilers, pelo que se revelaram
essenciais, como uma referéncia a ter em conta, para a redagdo do “movie review”.
Adicionalmente, os trailers incluem informacdo especifica acerca do diretor, das
personagens principais, dos atores, entre outros detalhes, nos quais os discentes se poderiam
basear para recolher os dados necessarios para a sua “movie review”, além de terem a
possibilidade de ouvir o narrador, enquanto este relata de forma objetiva alguns aspetos do
filme, uma vez que, segundo Harmer (2001), “students are greatly helped by being exposed
to examples of writing and speaking which show certain conventions for them to draw
upon.” (p. 251).

Posteriormente, antes de iniciarem a tarefa de producdo escrita, foram apresentados
modelos de “reviews” positivas e negativas, de forma a assegurar que os discentes tinham
acesso a um modelo do genero de texto de deveriam redigir. Ademais, de forma a assegurar
que os alunos tinham liberdade criativa sobre a sua expressdo escrita, foi-lhes permitido
escrever sobre um filme que estes tivessem visto recentemente, ou néo, indicando-lhes
também, que a sua “review” deveria motivar o leitor da mesma a ver ou ndo o filme

selecionado.

3.1.3. Atividades realizadas nas aulas de Espanhol — primeiro ciclo

Como j& foi referido anteriormente, as atividades realizadas no nucleo de espanhol
ocorreram entre o final do segundo periodo e o terceiro periodo de aulas, ja que foi necessario
aguardar até que os alunos tivessem um minimo de conhecimentos, de forma a poder
expressar-se com alguma liberdade criativa. Ademais, as atividades apresentadas também se
adequaram aos conteldos programaticos previstos para o ano letivo de 2019/2020, pelo que
nas atividades de expressdo escrita se pretendeu, sobretudo, que os discentes aplicassem o
input linguistico previamente adquirido.

Note-se, também, que o inicio do primeiro ciclo da investigacdo-acdo de espanhol,

coincidiu com o inicio da pandemia causada pelo Covid-19, pelo que a primeira atividade
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desenvolvida, foi solicitada aos alunos imediatamente antes do inicio do estado de
emergéncia, e as demais atividades foram realizadas quando ja estava em vigor o ensino a
distancia. Além disso, todas as atividades de expressdo escritas propostas no nucleo de
espanhol foram realizadas como trabalho de casa, posto que na ultima semana de aulas
presenciais, imediatamente antes da ser decretado o primeiro periodo de estado de
emergéncia®, a professora cooperante deu prioridade ao ensino de novos conteidos e a
realizacdo da prova de avaliacao oral, e mais tarde, durante o ensino a distancia, se valorizou
0 tempo de aula, efetuado através aplicacdo Zoom, para apresentar conteudos e corrigir
exercicios, pelo que as atividades de producéo escrita foram relegadas para trabalho de casa.
Desta forma, assegurou-se que os alunos utilizavam o tempo de aula para aprender e rever
conteddos, evitando ao maximo tempos mortos, onde ndo ocorreria interacdo. Ademais,
durante o periodo de ensino a distancia os alunos foram avaliados pela sua participa¢do nas
aulas online.

Do mesmo modo, por este grupo de alunos estar a frequentar o nivel de iniciacéo, e
tendo em conta a nova realidade do ensino a distancia, foi necessario efetuar alguns ajustes
na implementacdo do codigo de correcdo. Portanto, neste primeiro ciclo de investigacao-
acao foi feita a sinalizacdo do erro no corpo do texto, foi apresentado o cddigo de correcdo
na margem da pagina, e foi também apresentada a correcdo dos erros. Sem este ajuste, 0s
alunos poderiam ndo ter conhecimentos necessarios para efetuar a autocorrecdo, e a
distancia, poderia também impedir os discentes de solicitarem ajuda na corre¢do dos seus
textos.

A primeira atividade proposta aos alunos foi apresentada no dia 12 de margo de 2020,
¢ estava relacionada com as unidades “Vamos a divertirnos” ¢ “A la mesa” do manual
EnDirecto.com 1 (Pacheco, L. et al., 2013, p. 86-110). Assim, os alunos deveriam analisar e
selecionar a informagéo mais relevante destas duas unidades, previamente lecionadas, de
forma a que pudessem realizar a atividade de expresséo escrita, que consistia em comentar
a afirmagdo “Vida sana en cuerpo sano”. Nao obstante, quando se apresentaram as
instrucbes para a realizacdo desta tarefa, os alunos foram esclarecidos que deveriam

comentar a afirmacédo de acordo com a sua opinido pessoal, ou seja, deveriam, em primeiro

3 Antes de ser decretado o primeiro estado de emergéncia, alguns alunos da Escola Secundaria de Penafiel ja
se encontravam em quarentena profilatica, de acordo com as diretrizes da Direcéo Geral de Saide. O primeiro
estado de emergéncia foi decretado a 19 de margo de 2020, de acordo com
https://covid19estamoson.gov.pt/estado-de-emergencia-nacional/o-que-e/.
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lugar, indicar se concordavam com a afirmacéo, e de seguida, apresentar as suas justificacoes
para esse acordo ou desacordo. Ademais, foi solicitado aos discentes que refletissem sobre
0 que esta afirmacdo representava para cada um, e se se identificavam com a mesma ou nao.
Esta atividade pretendeu resumir alguns dos conteddos aprendidos nas duas unidades
didaticas anteriores, ou seja, tinha como objetivo comprovar se 0s alunos haviam adquirido
0 input linguistico, e se conseguiam selecionar e aplicar o mesmo na sua producdo escrita.
Ap0s a redacdo do seu texto os discentes enviaram 0S mesmos por correio eletronico, e sO
entdo, foi aplicado o cddigo de correcdo nos mesmos.

A segunda atividade proposta aos alunos foi apresentada no dia 24 de marco de 2020,
e estava relacionada com as unidades “Dia a dia” e “En familia”, do manual EnDirecto.com
1 (Pacheco, L. et al., 2013, p. 58-82). Esta atividade foi proposta aos discentes durante o
estado de emergéncia, numa época de incerteza, ja que as rotinas da populacdo haviam
sofrido uma dramética mudanca devido & pandemia pelo Covid-19. Assim, pediu-se aos
alunos para “Escribir un texto sobre los cambios de rutina mas significativos durante la
cuarentena’”.

Com este texto, pretendeu-se antes de mais, manté-los em contacto com a lingua
espanhola, mas também, apresentar uma atividade que Ihes permitisse expressar a nova
realidade que vivenciavam. Logo, os discentes tiveram de refletir sobre as mudancas mais
significativas, que as suas vidas tinham sofrido, e redigir um texto, onde apresentassem o
seu novo quotidiano. E certo também, que com esta tarefa se pretendeu entender o0s
sentimentos dos alunos, ou seja, verificar como estes estavam a conseguir lidar com uma
mudanca tdo dréstica, se sentiam falta das rutinas antigas e da ida a escola. Aquando da
criacdo desta atividade, pareceu pertinente que os alunos pudessem escrever um texto, onde
Ihes fosse possivel expressar como estavam a lidar com a quarentena, ja que, a mesma
poderia ser encarada de forma diferente, além de apresentar diferentes vantagens e
desvantagens para cada aluno. Tal como ja havia acontecido com a atividade anterior, 0s
alunos escreveram os seus textos e enviaram 0s mesmos por correio eletronico para correcao.

A terceira atividade proposta aos alunos foi apresentada no dia 30 de abril de 2020, e
estava relacionada com a unidade “Te cuidas”, do manual EnDirecto.com 1 (Pacheco, L. et
al., 2013, p. 114). Este tema foi trabalhado em duas aulas de 45 minutos, nas quais os alunos

receberam o input linguistico necessario para a realizagao da tarefa de expressao escrita, que
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neste caso, consistiu em responder de forma breve a quatro questdes relacionadas com 0s
habitos de higiene pessoal.

Assim, nas aulas via Zoom foram apresentados dois textos relacionados com os habitos
de higiene pessoal, e os mesmos foram utilizados para explorar e apresentar o input
linguistico relacionado com o tema. De forma a implicar os alunos na exploracdo dos
conteddos do texto, as perguntas de analise permitiram verificar se os alunos ja possuiam
conhecimentos prévios sobre o tema, e também, que estes partilhassem alguns dos seus
habitos diérios. Posteriormente, foi apresentada a tarefa de producdo escrita, na qual os
alunos responderam de forma breve a quatro questdes relacionadas com o0s textos
previamente analisados, e estas respostas foram enviadas por correio eletronico para
posterior correg&o.

E de salientar, que no geral, este grupo demonstrou um grande empenho na realizac&o
das atividades propostas durante o periodo de ensino a distancia, pois realizaram as tarefas
nos prazos indicados, e posteriormente enviaram os seus trabalhos por correio eletronico

para posterior correcao.

3.1.4. O questionario final sobre a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

Definimos como objetivo do questionario final (ver Anexo 15) recolher a opinido dos
alunos, sobre a percecao e correcdo dos erros cometidos na expressao escrita. Tentou assim,
identificar-se, entre outros aspetos, como é que estes alunos da Escola Secundaria de Penafiel
estdo em contacto com a lingua estrangeira, saber algumas das suas preferéncias individuais,
relativamente as dindmicas de trabalho, e verificar se os discentes tinham nocdo das areas
onde tinham mais dificuldades.

Este questionario, foi inicialmente criado para ser realizado no final do ano letivo em
ambas as turmas, mas acabou por ser implementado em momentos diferentes, ou seja, foi
apresentado, em cada turma, apos a conclusdo do primeiro ciclo de investigacdo-acdo. O
mesmo foi concebido na lingua meta, pois ndo queriamos criar qualquer entrave a sua
interpretacéo por parte dos alunos.

Uma vez que este questionario pretendia recolher dados sobre o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, considerou-se necessario utilizar questdes de

tipologias varias — quest@es diretas e indiretas, questdes especificas e ndo-especificas, além

60



de questdes e afirmacdes — o0 que, de acordo com Tuckman (2000, p. 309-311) permite variar
0 processo de elaboracdo das perguntas, apesar de cada tipologia apesentar as suas
condicionantes proprias. Logo, foi possivel criar um questionario, que se iniciou com
perguntas mais abrangentes sobre o processo de aprendizagem, e que, com 0 Seu avangar, se
tornou cada vez mais especifico sobre a area desta investigacdo-acao.

Antes o envio e realizacdo do questionario, a populacdo-alvo foi informada das
instrucdes de preenchimento, e dado que o mesmo foi realizado através do Google Forms,
mais uma vez se assegurou a anonimidade de todas as respostas submetidas, recordaram-se
0s objetivos da realizacdo do questionario, e foi frisada a necessidade de todos serem 0 mais
honestos possivel nas suas respostas.

Pretendeu-se apresentar questdes relacionadas com o processo de aprendizagem, que
seguissem uma ordem légica do mais geral para o mais especifico, onde a populacdo-alvo
pudesse, na maioria das questdes, escolher a resposta de entre as opgOes apresentadas.
Assim, para assegurar que a linguagem utilizada se adequava aos questionados, ou seja, que
era de simples compreensao, e que estes ndo teriam dificuldades na sua interpretacdo, foi
consultada a orientadora cooperante de espanhol, que auxiliou a correcdo final, antes do seu
envio a populacao-alvo.

No que concerne a tipologia das respostas aos itens, as mesmas estiveram divididas
entre respostas estruturadas, respostas por escala, e respostas ndo estruturadas. Assim, nas
respostas estruturadas (cf. questdes A, D, F, G, H, 1, J) foi solicitado ao questionado, que
escolhesse a sua resposta de entre as opcOes apresentadas, mas foi limitado o numero de
opcOes a selecionar, de forma a evitar a escolha de todas as opgdes incluidas. Por outro lado,
nas respostas por escala (cf. questdes B, C, E, K, L, M) os questionados deveriam responder
a questdo apresentada, segundo a escala de frequéncia apresentada, ja que se pretendia medir
0 impacto de certos habitos no processo de aprendizagem. Por ultimo, com as respostas nao-
estruturadas (cf. questdes N; O; P) pretendeu-se que a populacdo-alvo pudesse expressar a
sua opinido sobre a importancia de classificar os erros cometidos (cf. questdo N), sobre a
importancia de cometer erros para progredir na aprendizagem (cf. questdo O), e como se
sentem quando cometem erros (cf. questdo P).

O questionario estava dividido em trés partes, pois cada uma destas pretendia recolher
dados sobre momentos diferentes do processo de aprendizagem. Portanto, a primeira parte,

pretendeu recolher informacdo mais genérica sobre o processo de aprendizagem de uma
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lingua estrangeira (cf. questbes A, B, C, D, E, F, G, H), ja que as questbes eram mais
abrangentes, e ndo se focaram em nenhum dominio especifico da aprendizagem. Desta
forma, esta fase do questionario tentou recolher informagdo sobre a exposi¢do do aluno a
lingua estrangeira (cf. questdo A), saber através de que meio aprendem melhor (cf. questéo
B), saber que tipo de dindmica promove o processo de aprendizagem dentro da sala de aula
(cf. questdo C), saber que tipo de atividades preferem realizar nas aulas (cf. questdo D),
pediu-se para identificarem os dominios onde tém mais dificuldade (cf. questdo E), como
reagem as correcdes feitas pelo professor (cf. questdo F), como ultrapassam as suas
dificuldades de aprendizagem (cf. questdo G), e também, para classificarem o processo de
aprendizagem (cf. questdo H).

A segunda parte, pretendeu recolher informacdo mais especifica sobre a producgéo
escrita (cf. questdes I, J, K, L), pois pretendeu aproximar as questdes apresentadas ao ambito
de estudo deste relatdério. Por conseguinte, pretendeu que o questionado indicasse que tipo
de erros comete enquanto redige (cf. questdo 1), que indicasse porque comete esses erros ao
redigir (cf. questdo J), que indicasse que tipo de dindmica fomenta o desenvolvimento da
expressao escrita (cf. questdo K), e que indicassem como prefere ser corrigido pelo professor
(cf. questdo L).

Por ultimo, a terceira parte, pretendeu recolher informacao especifica sobre o codigo
de correcdo (cf. questdes M, N, O, P), dado que pretendeu medir o impacto desta técnica no
processo de aprendizagem dos alunos. Logo, pretendeu-se que o questionado indicasse a sua
opinido sobre a utilizagdo do codigo de correcao (cf. questdo M), e que respondesse de forma
breve a trés perguntas abertas. Optou-se pela apresentacdo destas perguntas no final do
questionario, para que assim, o questionado tivesse a oportunidade de expressar e justificar
a sua opinido, utilizando as suas proprias palavras. As questdes pretendiam recolher a
opinido da populagdo-alvo sobre a importancia de classificar os erros cometidos (cf. questdo
N), saber se consideram importante cometer erros para progredirem na aprendizagem (cf.
guestdo O), e que indicassem como se sentem quando cometem erros (cf. questao P).

Com efeito, a maioria das questdes incluidas neste questionario sdo fechadas, posto
que se considerou que as op¢Oes de resposta apresentadas contemplavam 0s cenarios mais
comuns, contudo, em algumas das questoes foi incluida a op¢do de resposta “outro” (cf.
questdes A, B, D, E, G), de forma a garantir que a populagdo-alvo podia incluir uma nova

resposta, se assim o deseja-se. Ademais, considerou-se que as questdes fechadas iriam
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facilitar a analise dos dados obtidos, e que as trés questdes abertas, seriam suficientes para
obter um comentario mais pessoal da populagdo-alvo sobre o objeto de estudo.

O questionario foi realizado por cada uma das turmas em momentos diferentes, e como
tal ocorreu durante o periodo da pandemia pelo Covid-19, os alunos ja se encontravam no
sistema de ensino a distancia, pelo que foi criada uma tarefa, para ser realizada por cada uma
das turmas, no Google Classroom, que foi a plataforma utilizada para enviar os materiais a
realizar aos alunos. Nesta tarefa, foram apresentadas as instrucbes de realizagdo do
questionario, e foi incluida a hiperligacdo para o questionario no Google Forms. Assim, foi
solicitado aos alunos de inglés que realizassem o questionario entre 29 de maio e 6 de junho,

e foi solicitado aos alunos de espanhol gque o realizassem entre 08 de junho e 14 de junho.

3.1.5. Atividades realizadas nas aulas de Inglés — segundo ciclo

A pandemia que assolou 0 mundo causou sérias mudancas no ensino, e no modo como
os alunos frequentam as aulas, uma vez que a meio do ano escolar, o sistema educativo teve
de adaptar-se as novas circunstancias e disponibilizar aulas online para os seus alunos.
Adicionalmente, durante o 3° periodo de aulas, alguns professores tiveram de regressar a
Escola Secundéaria de Penafiel para dar aulas aos alunos do 11° e 12° anos, de forma a
prepara-los para os exames. N&o obstante, de forma a colmatar a impossibilidade de alguns
professores regressarem a escola, foi decidido pelo Diretor, efetuar algumas alteracdes entre
os professores alocados as turmas de Inglés dos varios anos do Ensino Secundario. Por esta
razdo, a minha orientadora cooperante deixou de ter a seu cargo a turma de inglés, com a
qual estava a ser desenvolvida esta investigacdo-acdo. Este facto, impediu a realizagédo das
atividades que havia programado para o segundo ciclo de investigacao.

Todavia, caso tivesse sido possivel realizar o segundo ciclo de investigacdo-acdo, neste
continuaria a ser apresentado, ou revisto o input linguistico necessario para a realizacdo da
producdo escrita, continuariam também a ser desenvolvidas atividades de grupo ou pares, de
forma a assegurar a partilha de conhecimentos, para que posteriormente os discentes
pudessem aplicar os conteidos analisados na escritura do seu texto.

No que se refere a implementacdo do cddigo de correcdo, neste segundo ciclo,
deixariam de ser sublinhados os erros no corpo do texto, e seriam apenas apresentados 0s

cbdigos na margem da pagina. Pretender-se-ia, assim, que 0s alunos revissem o texto e que
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identificassem os erros cometidos, de acordo com a respetiva tipificagdo na margem, posto
que, desta forma, o trabalho de reflexdo realizado pelos alunos seria ainda mais profundo,
pois ficaria a cargo dos mesmos a correta identificacdo do erro no corpo do texto e a sua

respetiva correcao.

3.1.6. Atividades realizadas nas aulas de Espanhol — segundo ciclo

Como ndo foi possivel iniciar o segundo ciclo de investigacdo-acdo com a turma de
inglés, pelas razbes previamente apresentadas, nao faria muito sentido realizar o segundo
ciclo, somente, com o grupo de espanhol, pois estariamos limitados a comparar os resultados
em apenas um dos grupos.

Como resultado da mudanca drastica na forma de ensino, os alunos viram-se
sobrecarregados por aulas online, seguidas de trabalhos a realizar para as varias disciplinas.
Ademais, 0 cansaco causado por passarem demasiadas horas em frente aos computadores,
acabou por desmotivar muitos alunos, que ndo souberam estudar de forma auténoma. Logo,
ao ser apresentada a correcdo dos erros no primeiro ciclo, tentou motivar-se os alunos a
estarem envolvidos no processo de aprendizagem da lingua espanhola.

Contudo, se tivesse sido implementado o segundo ciclo de investigacdo-acdo
pretendia-se valorizar mais a autonomia dos discentes, ja que, se continuaria a efetuar a
sinalizacdo dos erros no corpo do texto, e a apresentar o codigo de corre¢cdo na margem da
pagina, mas ja ndo se efetuaria a corre¢do dos erros. Logo, os alunos teriam de refletir sobre
0s erros cometidos, além de terem de encontrar a correcdo para 0s mesmos, pelo que, esta

tarefa iria potenciar o desenvolvimento da sua autonomia.
3.2. Apresentacao e interpretacao dos resultados
3.2.1. O primeiro ciclo
Tendo em conta que foram realizadas trés atividades de expresséo escrita em cada uma
das turmas, e dado que pretendiamos efetuar uma analise comparativa entre as mesmas,

consideramos, que dada a extensdo deste relatdrio, seria mais produtivo selecionar uma

amostra de alunos de cada idioma. Desta forma, para a analise e interpretacdo global dos
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resultados, iremos basear-nos em sete alunos de cada turma, optando assim, por uma
abordagem mais genérica dos erros encontrados na correcao das suas atividades de expressao
escrita, pois a explicitacdo dos erros cometidos, e da falta de coeréncia e coesdo textual,

implicariam a transcricdo e analise de composi¢des completas.

3.2.1.1. A turma de Inglés

Durante a realizagdo das atividades de expressdo escrita propostas, foi possivel
verificar que os alunos apresentaram diferentes niveis de competéncia escrita, ja que, alguns
destes, apés trabalhar o tema nas atividades de preparacdo, conseguiram iniciar a sua
composic¢ao sem grandes dificuldades, o que comprova o que foi dito por Ur (2012) e Harmer
(2001), enquanto outros continuavam a bloquear, e ndo conseguiam iniciar 0s seus textos.

Através da utilizacdo dos instrumentos de recolha de dados concebidos, foi possivel
elaborar uma tabela comparativa com os resultados das trés atividades realizadas pelos sete
alunos selecionados de inglés (ver Graficos 1 e 2). Ademais, através da analise comparativa
dos resultados apresentados nestes gréaficos, podemos constatar que nas trés atividades
propostas, é observavel uma notoria evolucdo nos parametros relacionados com o conteddo
e com a organizacao e coesao, 0 que comprova o que foi dito por Brown (2001). Logo, com
0 avancar das atividades, e das suas respetivas correcdes, notou-se que os discentes
apresentaram uma evolugao na abordagem do tema proposto, que a sua redagéo passou a ser
mais bem estruturada, e que ocorreu uma reducdo, ou eliminagdo de redundancias
desnecessarias.

Logo, as atividades de preparacéo, apresentadas e trabalhadas antes da realizagdo da
tarefa de expressao escrita, permitiram aos discentes trabalhar o tema, adequar o registo a
utilizar, e organizar o seu discurso de forma mais coerente. Portanto, nos alunos analisados,
verificou-se uma gradual evolucdo na sua producdo escrita ao longo dos trés textos
realizados, sendo que alguns dos alunos apresentarem melhorias mais significativas do que
outros, contudo a sua maioria passou a utilizar o input linguistico trabalhado na aula, ou
aulas que antecederam a tarefa, o que comprova o que foi dito por Rodrigo-Mateu (2018).
Ademais, verificou-se que todos os alunos analisados passaram a criar textos mais bem
estruturados, e que alguns deles conseguiram desenvolver o seu tema de uma forma muito

coesa e coerente, expondo 0s seus pontos de vista.
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Activity 1 Activi Activity 3 Total
Student Type oftt)a,rror Total errors Type of gror Total errors Type OftZI’I’OI’ errors per
"G | Sp. | WIO | G | —x_ | Perstudent "G | Sp. | WIO | G | —_x_ | berstudent AG | Sp. | WIO| G | —x— | student
EN 1 4 5 0 1 1 11 2 3 0 4 2 11 2 2 1 3 1 9
EN_2 5 2 0 0 1 8 0 8 1 8 1 8 1 0 0 2 1 4
EN 3 1 3 0 1 1 6 2 2 0 5 3 12 1 7 0 7 4 19
EN_4 0 6 0 2 2 10 1 8 1 4 3 12 3 2 0 5 0 10
EN 5 1 1 1 4 0 7 1 2 0 5 4 12 1 0 0 1 3 5
EN_6 2 8 0 2 1 8 2 0 1 3 3 9 0 0 0 4 0 4
EN_7 3 2 3 2 1 11 0 0 0 1 2 3 0 4 0 0 0 4
Total errors 61 8 13 3 25 18 67 8 15 1 22 9 55
per 16 22 4 12 7
category
Correction code: G — Preposition and expression Sp. — Spelling W/O — Word order G — Grammar (verb tense and lexis) ——x—— - Something missing
Grafico 1. Dados referentes aos erros assinalados através o codigo de correcdo nas atividades do primeiro ciclo.
Activity 1 Activity 2 Activity 3
= Assessing written performance Assessing written performance Assessing written performance
(<3}
5 Organization A;fal#]ﬁ:gir?f FEER O] Organization A;fa%?%r?f FEER O] Organization A;fal::]&;rﬁir?f FETER 07
@ ol and cohesion | vocabulary, CETITE 7Y it and cohesion | vocabulary, CETITE 7Y G and cohesion | vocabulary, EIEIITES EI)
. vocabulary - vocabulary - vocabulary
and spelling and spelling and spelling
EN 1 3 3 3 3 4 4 2 2 3 3 2 2
EN_2 2 2 1 1 3 3 2 2 4 4 4 4
EN 3 3 3 2 2 4 4 3 3 4 4 3 3
EN 4 2 2 2 2 3 3 1 2 3 2 2 2
EN 5 3 3 3 2 4 4 3 3 4 4 3 4
EN_6 B8] 3 3 3 4 4 3 3 4 4 4 4
EN 7 2 2 1 1 3 3 2 2 3 3 2 2
Table of content: 4 — Very good 3 - Good 2 - Average 1 - Fair 0 — Poor

Grafico 2. Dados referentes a avaliagdo com os descritores de desempenho das atividades do primeiro ciclo.
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Quanto & utilizacdo do léxico, verificou-se que a maioria dos alunos soube aproveitar as
atividades de preparacdo que antecederam a tarefa de producéo escrita, pelo que conseguiram
apresentar ideais bem definidas que foram ao encontro da sua opinido, e que, por vezes, alguns
dos alunos excederam a dimensdo do texto solicitado, pois pretenderam apresentar as
justificacdes para as suas ideias. Com base nestes resultados, podemos concluir que através das
atividades de preparacdo, nas quais os alunos puderam trabalhar em pares ou grupos, 0s
conteldos apresentados, lhes permitiu debater e amadurecer as ideias necessarias para
realizarem a sua producao escrita.

Quanto aos erros tipificados com o cédigo de correcdo, ao longo das trés atividades,
verificou-se que 0s alunos conseguiram eliminar alguns erros mais basicos, ou seja,
abandonaram a utilizacao de estruturas frasicas mais basicas, ja que tentaram utilizar estruturas

mais complexas, bem como Iéxico mais especifico para o tema a tratar.

Correction code type of errors identified in the written

activities
30
25
20
15
: H ﬂ
. Hm | [
0 I_I |—|
Preposition and Spelling Word order Grammar (verb tense  Something missing
expression and lexis)

[ Activity 1 @ Activity 2 Activity 3

Grafico 3. Frequéncia de erros de cada tipologia do cddigo de correcdo nas atividades realizadas em inglés.

Ao entregar os textos corrigidos, com o codigo de correcdo, foi notério o envolvimento
dos alunos na sua analise, para compreenderem 0s erros cometidos, assim como para
verificarem se tinham menos simbolos na margem do texto. Por outro lado, ao relerem os erros
cometidos, muitos dos alunos aperceberam-se, que alguns destes poderiam ter sido facilmente
evitados, através de uma releitura do texto antes da entrega. Por conseguinte, a falta deste habito
de releitura, foi identificado como um fator que contribuiu para se continuarem a tipificar erros
na expressao escrita, sobretudo os erros de ortografia.

Ao longo das trés atividades, foram tipificados mais erros associados a ortografia e a
gramatica, sendo que os erros de ortografia, como j& foi referido, foram causados por distracéo,

e também, por os discentes arriscarem utilizar léxico novo. Engquanto muitos dos erros
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gramaticais se deveram a uma ma utilizagdo de estruturas aprendidas em anos anteriores, e que
os alunos ainda ndo dominavam. As restantes categorias identificadas pelo cddigo de correcéo
sofreram uma reducédo, como foi o caso das preposicOes e expressdes, e da ordem das palavras
na frase, ja se os discentes recorreram as estruturas exemplo apresentadas e trabalhadas nas
atividades de preparacdo, e posteriormente, aplicaram-nas nos seus textos. So a categoria “falta

algo”, teve uma evolucdo inversa, pois foi aumentando aos longo das atividades propostas.

3.2.1.2. A turma de Espanhol

Os Gréficos 4 e 5 sistematizam a analise comparativa das atividades de producéo escrita
realizadas pelos alunos de espanhol. Por se encontrarem no seu primeiro ano de aprendizagem
da lingua estrangeira, e devido as condigdes especiais causadas pelo periodo de estado de
emergéncia, com estes alunos a corre¢do das atividades realizadas foi sempre feita a distancia.

Ao longo das trés atividades realizadas foi possivel verificar uma evolugédo na abordagem
do tema apresentado, posto que estes alunos aplicaram o input linguistico trabalhado nas aulas,
durante a realizacdo das atividades de expresséo escrita, 0 que comprova o que foi indicado por
Rodrigo-Mateu (2018). A maioria dos alunos analisados revelou uma progressdo gradual no
desenvolvimento tematico, assim como na estruturacdo frasica, apresentando textos cada vez
mais coerentes e coesos, que seguiam uma linha de pensamento cada vez mais clara e linear, o
que comprova o que foi indicado por Cassany (2007).

Os tipos de erros que se destacaram na correcdo da expressdo escrita foram a utilizagéo
inadequada do léxico, e os erros ortograficos. A proximidade linguistica entre a lingua meta e
a lingua estrangeira, originaram que estes discentes cometessem erros ortograficos durante a
composicdo dos seus textos, o que comprova o que foi referido por Blanco Picado (2012).
Contudo, também esta turma pecou por nao reler os seus trabalhos antes da entrega, pois muitos
destes erros ortograficos poderiam ter sido detetados numa releitura. Ademais, a interferéncia
da lingua meta, originou em varias ocasides, a selecdo equivocada do léxico a utilizar, ja que,
quando os alunos desconheciam a palavra ou expressdo adequada a utilizar, optavam por
empregar os termos conhecidos na lingua materna. Recorde-se que estes alunos nao possuiam
proficiéncia na lingua estrangeira, pelo que cometer este tipo de erros fez parte do seu processo

de aprendizagem.
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Actividad 1 Suma Actividad 2 Suma de Actividad 3 Suma
Tipo de error de Tipo de error errores Tipo de error de
Alumno errores por errores
T M|C|Y|X|[]|L]|O por T  M|C[v |[X|[]| L |O| alumno T|IM|C|v | X|[]l1|L|O por
alumno alumno
ES_1 o|0jO0O]2]0|0]1]0O 3 0 |0|0O]j0]|0O]1 2 |0 3 ojoj1j1f1]0]1 0 4
ES_2 2|01 ]1/0| 2|9 |0 15 5 |0]1]1]2]0 7 |1 17 2|0]0]0]|2|0]3 6 13
ES_3 o|j0ojojoOjO|O0O]| 2|7 9 0 |0]Oj1]0]O 5 |2 8 2|{0]1]0]1|0]3 2 9
ES_4 0j|0]O0Oj12|0|0]| 3| 4 8 0 |0]0O]|3]1]O0 2 |2 8 1]0[0|1|]2]1]| 6 1 12
ES_5 ojo0jOoOj1]0|1 ] 2]0 4 2 |0j0j0O]O]oO 3 |0 5 0|0]O0]|2|2]|0] 2 1 7
ES_6 3/|0]j]0j1|5|]2]0]0 11 4 |0[0]1]0]1 5 |0 11 1]0/0|0|J0]2 ]| 0 1 4
ES_7 ojojoj1]1]0] 23 7 1 |]0Jj0j2|1]|0 3 |3 10 2011013 4 12
Suma de
errorespor | 50| 1|7 |6 |5 |19 14 57 12|01/ 8|4 2| 27 |8 62 8/0[3|5|8|4]18]15 61
categoria
Simbolos de correccion de la produccion escrita: T - Tiempo verbal M - Modo verbal (Indicativo, Subjuntivo, etc.) C - Concordancia v - Falta algo
X - Sobra algo [1- Revisar sintaxis (orden de las palabras) L - Léxico inapropiado (vocabulario, expresion) O — Ortografia
Graéfico 4. Dados referentes aos erros assinalados através o codigo de correcdo nas atividades do primeiro ciclo.
o Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3
£ Descriptor de evaluacion Descriptor de evaluacion Descriptor de evaluacion
= - Estructura/ | Correccion | Vocabulario 7 Estructura/ | Correccion | Vocabulario o Estructura/ | Correccion | Vocabulario
< FEGELEE] Coherencia | gramatical /Alcance ARG Coherencia | gramatical /Alcance AEEIEE Coherencia | gramatical /Alcance
ES_1 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 4
ES 2 2 3 1 1 3 8 2 8 3 3 3 3
ES_3 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3 3
ES 4 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3 3
ES_5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
ES_6 4 4 3 3 4 4 3 3 4 4 4 4
ES_ 7 4 4 3 3 4 4 2 2 2 2 1 1
Leyenda: 4 — Muy bien 3-Bien 2 - Aceptable 1 — Respuesta deficiente 0 — No responde

Grafico 5. Dados referentes a avaliacdo com os descritores de desempenho das atividades do primeiro ciclo.
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Todo o processo de composicao dos textos, envio do mesmo a professora, e reenvio
da correcdo aos alunos foi efetuado durante o ensino a distancia, pelo que néo foi possivel
obter as impressdes dos alunos durante esses momentos. Contudo, alguns dos alunos
tentaram obter ajuda adicionar durantes as suas composi¢cOes e na interpretacdo das
correcBes, pois enviaram correios eletronicos a professora a solicitar a informacao
pretendida. Neste sentido, pode concluir-se que os alunos estavam motivados em melhorar

a sua competéncia escrita.

Tipo de errores del codigo de correccion identificados en las
actividades de expression escrita

30

25 27

20

15 89 s

15
14

10 12

5 8 78 8 8
I?I 0 0 O 1 13 5 6| 4 I?I 2 |4

O { |
Tiempo Modo verbal Concordancia Falta algo Sobra algo Revisar Léxico Ortografia
verbal sintaxis inapropiado

[ Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3

Grafico 6. Frequéncia de erros de cada tipologia do codigo de correcéo nas atividades realizadas em

espanhol.

3.2.2. O guestionario final sobre a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

O questionario final (Anexo 15) demonstrou ser bastante informativo na compreenséo
dos habitos de aprendizagem preferidos pelos discentes, na identificacdo das areas onde
sentem mais dificuldades, e na analise da sua relagdo com os erros cometidos na expressdo
escrita.

A populagédo-alvo do questionario incluia um total de 53 alunos, 25 da turma de inglés,
e 28 da turma de espanhol, contudo, por este ter sido realizado através da aplicacdo Google
Forms, durante o periodo de ensino a distancia, apenas se conseguiram obter as respostas de
41 alunos. Contudo, através da data da realizacdo do questionério, sabemos que 17 alunos
eram da turma de inglés, e que 24 alunos eram da turma de espanhol. Ademais, por a

utilizacdo desta aplicacdo garantir a total anonimidade dos questionados, foi impossivel
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solicitar a realizacdo do questionario aos alunos em falta. Apresentam-se, de seguida, 0s
dados obtidos.

3.2.2.1 — A turma de Inglés

As respostas dos discentes a primeira pergunta do questionario, permitiram verificar
como € que os alunos tém contacto com a lingua estrangeira, e podem observar-se no grafico
que se segue. Dado que podia ser selecionada mais do que uma opgdo, apesentamos a

frequéncia dessas sele¢des.

Que contacto tens com a lingua estrangeira, para além da sala de aula?

20
15
10
5 . I
o [ ]
Viagens Leituras (livros, Videos, filmes, TV e Contacto com falantes Nenhum QOutro
jornais, revistas) Internet da LE (nativos ou ndo

nativos)

Gréfico 7. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questéo A.

Como se pode verificar pelas respostas, a quase totalidade dos alunos utiliza as novas
tecnologias e 0s meios audiovisuais para estar em contacto com as linguas estrangeiras.
Como j& supunhamos, 0s habitos de leitura ndo sdo muito usuais, apesar da opgao “leitura”
ser a segunda mais selecionada. Poderemos apenas especular que a auséncia desta pratica,
pode contribuir para as dificuldades sentidas na expressdo escrita. Ademais, os alunos que
viajam com alguma frequéncia, estdo também em contacto com outros idiomas, pelo que
poderdo utilizar os seus conhecimentos para comunicar com a populacao local durante as
suas férias.

As preferéncias das dindmicas de trabalho a utilizar na sala de aula, podem ser

observadas no grafico que se segue.
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Como preferes trabalhar na sala de aula de lingua estrangeira?

15

10

Sozinho Em pares Em pequenos grupos Com toda a turma e o(a)
professor(a)

mNunca mAsvezes mFrequentemente = Sempre

Gréfico 8. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questao C.

Os alunos tiveram de escolher uma das quatro op¢oes de frequéncia para cada uma das
dindmicas apresentadas, de acordo com as suas preferéncias pessoais de trabalho na aula.
Portanto, atraves das respostas a esta questdo, podemos verificar, que duas das opgdes
apresentadas reinem a maioria das preferéncias dos alunos. Assim, observamos que oito
alunos preferem trabalhar “frequentemente” em pares, € que sete alunos preferem trabalhar
“sempre” em pares, enquanto sete alunos preferem trabalhar “frequentemente” em pequenos
grupos, ¢ que oito alunos preferem trabalhar “sempre” em grupos. Das demais opgdes
apresentadas, destacamos que nove alunos “as vezes” preferem trabalhar sozinhos, enquanto
10 alunos indicam que “as vezes” preferem trabalhar com toda a turma e com o0(a)
professor(a).

A questdo E, pretendia verificar se os alunos sabiam identificar as areas onde sentem
mais dificuldades na aprendizagem de um idioma, e pode observar-se no grafico que se

segue.
Qual destas dominios/areas necessitas melhorar?

20

15

10

hhhnha
0 | | | I

A gramética O vocabulario A pronuncia A expressdo oral A expressdo A compreensdo A compreensao Outro

escrita oral e audiovisual escrita

mNada ®Pouco ®Muito

Gréfico 9. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questdo E.
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Os alunos deveriam selecionar uma das opcdes de frequéncia para cada um dos itens.
Ao analisar estas respostas, verificamos que a op¢ao intermédia, “pouco”, ¢ a mais
selecionada na maioria dos itens, sendo que 12 alunos necessitam melhorar a expressdo
escrita e a compreensdo escrita, 11 alunos a gramaética, nove alunos o vocabulério e a
pronuncia, oito alunos a expressédo oral, e sete alunos a compreensdo oral e audiovisual.
Poderiamos concluir, que os alunos tém dificuldades a todos os dominios, sem que exista
um que sobressaia de entre os demais. Desta forma, péde comprovar-se que a area de
intervencdo da investigacdo-acdo desenvolvida, que se centrou na correcdo dos erros
cometidos na expressdo escrita, foi também identificado, pela maioria dos discentes, como
um dos dominios onde tém dificuldades. Ademais, podemos também observar que as trés
respostas mais escolhidas com a frequéncia “muito”, foram respetivamente: oito alunos que
necessitam de melhorar o vocabulério e a expressdo oral, e sete alunos a pronuncia.

Através do questionario pretendeu-se também saber como é que os alunos
beneficiavam das correcdes efetuadas pelo professor, e os resultados podem ser observados

no grafico que se segue.

Qual o resultado das correcdes efetuadas pelo(a) professor(a) na sala de aula?

Reescrevo as palavras para ndo voltar a errar

N&o me preocupo muito, pois 0 mais importante é comunicar [N

Nao presto grande atencéo aos erros, preocupo-me mais com a nota
final

Procuro resolver as dividas com o(a) professor(a)

Procuro memorizé-los para ndo os repetir [N

Presto atengdo a correcéo e procuro o porqué dos erros para ndo voltar
a cometé-los

Reflito acerca dos erros e procuro ndo os repetir | IR
0 2 4 6 8 10 12

Gréfico 10. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questéo F.

Os alunos apenas podiam selecionar um dos itens apresentados, e pode observar-se
que as quatro respostas selecionadas, foram as seguintes: 11 alunos indicaram que prestam
atencdo a correcao e procuram o porqué dos erros para ndo voltar a cometé-los, quatro alunos
refletem acerca dos erros e procuram ndo os repetir, e um aluno procura memoriza-los para

ndo 0s repetir e ndo se preocupa muito, pois 0 mais importante é comunicar.



Com a questdo H, pretendemos analisar a percecdo dos discentes sobre o grau de
dificuldade associado ao processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, e estes tinham
de escolher uma das opgOes apresentadas. Desta forma, 12 alunos indicaram que a medida
que a aprendizagem avanca se vai tornando mais fécil, e cinco alunos indicaram que se
mantém o mesmo grau de dificuldade.

Posteriormente, os alunos responderam a questBes relacionadas com a expressao
escrita, e a questdo |, pretendeu que os alunos identificassem os tipos de erros que estes
cometem com mais frequéncia. Dado que poderiam ter mais do que uma dificuldade, cada
questionado podia selecionar até cinco itens de entre os apresentados. Os resultados para

esta pergunta podem ser observados no grafico que se segue.

Quando escreves um texto na aula de lingua estrangeira, que tipo de erros
consideras que cometes com mais frequéncia?

Desrespeito pela extensdo pedida
Desrespeito pelo tema pedido
Uso do registo inadequado (formal, coloquial, etc) — E—
Desrespeito pelo tipo de texto pedido (opinido, argumentagdo, etc)
Falta de estrutura textual (introdugdo, desenvolvimento, conclusdo) —IEE——
Falta de coeréncia textual (encadeamento das ideias) I
Uso inadequado dos sinais de pontuagdo — IE——
Uso de vocabulério inadequado
Erros gramaticais |

Erros ortogréaficos
0 2 4 6 8 10 12 14

Grafico 11. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questéo I.

A resposta mais selecionada, por 12 alunos, foi erros gramaticais, seguida pelas opgoes
de falta de coeréncia textual, escolhida por sete alunos, e de erros ortogréaficos, escolhida por
seis alunos. Quanto as demais opcOes apresentadas, dois alunos, selecionaram uso de
vocabul&rio inadequado, uso inadequado dos sinais de pontuacéo, falta de estrutura textual
e uso de registo inadequado.

De seguida, com a questdo J, quisemos saber a causa de os alunos cometerem erros na

sua producdo escrita, e as respostas obtidas, podem ser observadas no grafico que se segue.
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Por que consideras que cometes estes erros?

Falta de estudo  IEEG——
Tradugéo da lingua materna  IEEEEE——
Inadequada aplicacdo das regras da lingua (hipergeneralizacdo) I
Desconhecimento .
Interferéncia de outra lingua estrangeira
Hipercorrecdo
Distracao I

Interferéncia da lingua materna I
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Gréfico 12. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questdo J.

Para responder a esta questdo, os alunos podiam escolher até trés itens dos
apresentados, e 14 alunos, ou seja, a maioria considerou que comete erros por distracdo, o
que confirmou algumas das nossas impressdes sobre os erros cometidos nas atividades de
producéo escrita. Seguidamente, cinco alunos indicaram que cometem erros pela inadequada
aplicacdo das regras da lingua (hipergeneralizacdo), e trés alunos cada, indicaram que 0s
cometem por falta de estudo, por traducéo da lingua materna, por desconhecimento, e por
interferéncia da lingua materna.

No que se refere as dindmicas de trabalho dentro da sala de aula, pretendemos saber,
quais as que os alunos consideram que favorecem o desenvolvimento da expressdo escrita,
e os alunos tinham de indicar o grau de frequéncia para cada um dos itens apresentados. As

respostas recolhidas, podem ser observadas no seguinte grafico.

Para ti, que tipo de atividades favorecem o processo de desenvolvimento da
expressao escrita?

Ter exemplos em que te apoiar (outros textos)

Ter instrucdes especificas a seguir e
Trabalhar individualmente —_— 0 0

Trabalhar em grupos S
Trabalhar em pares | —

Debater o tema/tépico a trabalhar — EEEEEEEEEEE——
0 2 4 6 8 10 12 14

Muito ®Pouco mNada

Gréfico 13. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questao K.
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De acordo com as frequéncias apresentadas, a op¢do “muito” foi selecionada em trés
dos itens por 12 alunos, que indicam que preferem debater o tema/topico a trabalhar, que
preferem trabalhar em pares e também trabalhar em grupos. Ademais, 11 alunos indicaram
que preferem ter exemplos em que se apoiar. As duas respostas mais selecionadas na
frequéncia intermédia “pouco”, foram: trabalhar individualmente, escolhida por 12 alunos,
e ter instrucdes especificas a seguir, escolhida por 11 alunos. Como j& haviamos suposto, as
dindmicas de trabalho na sala de aula podem ser uma excelente ferramenta para desenvolver
as varias competéncias dos alunos.

A resposta a questdo seguinte esta relacionada com o trabalho desenvolvido neste
relatorio, pois pretendeu-se saber como os alunos preferem ser alertados dos erros cometidos
na expressao escrita. Os alunos deveriam selecionar uma frequéncia para cada item

apresentado, e as respostas obtidas podem ser observadas no grafico que se segue.

Quando cometes um erro na redacdo de um texto, consideras que o(a) professor(a)
deva: 5 10 15 20

1 - Ignorar 0 mesmo sem corrigir o texto.

2 - Indicar-te o que esté errado (por exemplo, ortografia), sem referira -
resposta correta.

3 - Indicar o erro cometido, sublinhando-o.

4 - Escrever a resposta correta.

5 - Corrigir o erro (utilizando uma das opcdes anteriores 2, 3 ou 4),
sem de tenhas de reescrever o texto.

6 - Corrigir, pedindo para reescrever o texto novamente.
H|nadequado ®Bom ® Muito Bom

Gréfico 14. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questao L.

Comecgamos por mencionar que 16 alunos consideram que ¢ “inadequado” que o
professor ignore o erro sem o corrigir, € que apenas um aluno considera que ¢ “bom” que o
professor o faga. Ademais, a frequéncia de resposta intermédia “bom” foi selecionada por
10 alunos que consideram que se deva escrever a resposta correta, nove alunos que
consideram que se deva corrigir o erro (utilizando as opg¢des 2, 3 ou 4), seis alunos
consideram que se deva indicar o que esta errado, sem referir a resposta correta e que se deva
indicar o erro cometido, sublinhando-o, cinco alunos que se deva corrigir, pedindo para
reescrever o texto novamente, e apenas um aluno considera, que se deva ignorar 0 mesmo

sem corrigir o erro. Por outro lado, com a frequéncia “muito bom”, os trés itens mais
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selecionados pelos questionados foram os seguintes: 11 alunos acreditam que se deva indicar
o0 erro cometido, sublinhando-o, 10 alunos que se deva indicar o que esta errado, sem referir
a resposta correta e oito alunos que se deva corrigir, pedindo para reescrever o texto
novamente. Desta forma, podemos concluir que os alunos preferem que seja tomada uma
atitude perante os erros encontrados na sua expressao escrita, apesar de terem preferéncias
diferentes sobre como preferem ser corrigidos.

Com a questdo M, pretendemos saber a opinido dos alunos relativamente a
implementacdo do cddigo de correcdo na sua produgdo escrita. As respostas obtidas a esta
pergunta, podem ser observadas no grafico que se segue.

Qual é a tua opinido sobre a utilizacdo de simbolos de correcdo nos teus textos.
Consideras. ..

que podes refletir sobre os teus erros, para poderes melhorar.

que é importante saber os erros cometidos, para saber que conteidos
deves estudar e rever.

que ndo sejam utilizados.
I ——

que s6 comecem a ser utilizados a partir do nivel intermedio de
aprendizagem de uma lingua estrangeira. |

que sejam utilizados desde o0 momento que comegas a aprender uma
lingua estrangeira.

Muito Bom Bom ®Inadequado

Gréfico 15. Dados referentes as respostas dos alunos de inglés a questdo M.

Os discentes tinham de selecionar uma das frequéncias apresentadas para cada um dos
itens, e note-se que 15 destes indicaram ser “inadequado” que nao sejam utilizados simbolos
de correcdo. Note-se também, que a frequéncia intermédia “bom” foi selecionada por nove
alunos que concordam que sé comecem a ser utilizados a partir do nivel intermédio de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, e sete alunos acreditam que sejam utilizados desde
0 momento que se comeca a aprender uma lingua estrangeira. Podemos concluir, que 0s
discentes tém opinides diferentes sobre qual o nivel adequado para iniciar a implementacéao
do cédigo de corregdo. Nao obstante, a frequéncia “muito bom” foi a mais selecionada, nos
seguintes trés itens: 14 alunos acreditam que é importante saber 0s erros cometidos, para
saber que contetdos devem estudar, e também, que podem refletir sobre os seus erros, para
poderem melhorar, e 10 alunos concordam que sejam utilizados desde o0 momento que

comegam a aprender uma lingua estrangeira.
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Podemos assim concluir, que o objetivo da investigacdo-acdo desenvolvida com estes
alunos, lhes permitiu compreender a importancia de refletir sobre os erros cometidos na sua
expressao escrita. Ademais, a utilizacdo do codigo de correcdo, permitiu tipificar os erros
que estes cometem com mais frequéncia, além de se ter valorizado o aperfeicoamento da

expressdo escrita, que € um dominio muitas vezes relegado para segundo plano.

3.2.2.1 — A turma de Espanhol

As respostas dos discentes a primeira pergunta do questionario, permitiram verificar
como € que os alunos tém contacto com a lingua estrangeira, e podem observar-se no grafico
que se segue. Dado que podia ser selecionada mais do que uma opcdo, apesentamos a
frequéncia dessas selecdes.

Que contacto tens com a lingua estrangeira, para além da sala de aula?
25

20
15
10
) . .
0
Viagens Leituras (livros, Videos, filmes, TV e Contacto com falantes Nenhum Outro
jornais, revistas) Internet da LE (nativos ou ndo

nativos)

Grafico 16. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questdo A.

Como se pode verificar pelas respostas, a quase totalidade dos alunos utiliza as novas
tecnologias e 0s meios audiovisuais para estar em contacto com as linguas estrangeiras, e
neste grupo, os habitos de leitura sdo mais frequentes. Ademais, os alunos que viajam com
alguma frequéncia, estdo também em contacto com outros idiomas, pelo que poderdo utilizar
0s seus conhecimentos para comunicar com a populacéo local durante as suas férias.

As preferéncias das dinamicas de trabalho a utilizar na sala de aula, podem ser

observadas no grafico que se segue.
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Como preferes trabalhar na sala de aula de lingua estrangeira?

14
12
10
8
6
4
=
0 | |
Sozinho Em pares Em pequenos grupos Com toda a turma e o(a)
professor(a)

mNunca ®Asvezes ®Frequentemente = Sempre

Grafico 17. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questdo C.

Os alunos tiveram de escolher uma das quatro opgdes de frequéncia para cada uma das
dindmicas apresentadas, de acordo com as suas preferéncias pessoais de trabalho na aula.
Neste grupo, podemos verificar que cinco alunos “nunca” gostam de trabalhar sozinhos, que
oito alunos “4s vezes” gostam de trabalhar sozinhos, e que dez alunos “frequentemente”
gostam de trabalhar sozinhos. Podemos também observar, que cinco alunos “as vezes”
gostam de trabalhar em pares, que sete alunos gostam “sempre” de trabalhar em pares, e que
doze alunos “frequentemente” gostam de trabalhar em pares. Quanto a dindmica de grupo,
10 alunos gostam de trabalhar “sempre” em pequenos grupos, sete alunos gostam apenas “as
vezes”, ¢ seis gostam de trabalhar em pequenos grupos “frequentemente”. No que diz
respeito ao trabalho realizado com toda a turma, 11 alunos “as vezes” gostam de trabalhar
com toda a turma, sete gostam “frequentemente” e cinco gostam “muito”. Podemos concluir,
que cada turma apresenta preferéncias de dinamica de trabalho diferentes, pelo que compete
ao docente verificar as mesmas, de forma a poder adequar a sua planificagdo, e assim,
assegurar que as atividades propostas motivam dos discentes durante o processo de
aprendizagem.

A questdo E, pretendia verificar se os alunos sabiam identificar as reas onde sentem
mais dificuldades na aprendizagem de um idioma, e pode observar-se no grafico que se

segue.
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Qual destas dominios/areas necessitas melhorar?
25
20
15

10

. = i - 0 [

A gramética O vocabulério Apronuncia  Aexpressdo oral  Aexpressdo A compreensdo A compreensao Outro
escrita oral e audiovisual escrita

® Nada Pouco Muito

Gréfico 18. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questéo E.

Os alunos deveriam selecionar uma das opg¢oes de frequéncia para cada um dos itens.
Ao analisar estas respostas, verificamos que a op¢do intermédia, “pouco”, ¢ a maiS
selecionada na maioria dos itens, e assim, 20 alunos indicam que necessitam melhorar o
vocabulario, 19 alunos necessitam melhorar a expressao escrita, 18 alunos necessitam
melhorar a gramatica, 16 alunos necessitam de melhorar a pronuncia, a compreenséo oral e
audiovisual, bem como a compreensdo escrita, € que 15 alunos necessitam de melhorar a
expressdo oral. Poderiamos concluir, que também neste grupo, os alunos tém dificuldades a
todos os dominios, sem que exista um que sobressaia de entre 0s demais. Apesar de um dos
alunos ter selecionado a opcdo “outro”, apresentou como resposta que ‘“ndao ha outro”
dominio a melhorar, pelo que ficamos em duvida se tera sido honesto na identificagéo das
areas onde tem dificuldades. Contudo, podemos também observar, que oito alunos indicaram
que necessitam melhorar “muito” a expressao oral, seis que necessitam melhorar “muito” a
gramatica, e cinco que necessitam de melhorar “muito” a expressao escrita, a compreensao
escrita e a compreensdo oral e audiovisual, quatro necessitam de melhorar “muito” a
pronuncia, e que apenas dois necessitam de melhorar “muito” o vocabulério. Podemos assim
concluir, que a &rea de intervencdo da investigacdo-agdo desenvolvida se centrou em um dos
dominios onde os alunos tinham dificuldades.

Através do questionario, pretendeu-se também, saber como é que os alunos
beneficiavam das correcdes efetuadas pelo professor, e os resultados podem ser observados
no gréafico que se segue.
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Qual o resultado das correces efetuadas pelo(a) professor(a) na sala de aula?

Reescrevo as palavras para ndo voltar a errar

N&o me preocupo muito, pois 0 mais importante é comunicar

Nao presto grande atencéo aos erros, preocupo-me mais com a nota
final

Procuro resolver as dividas com o(a) professor(a)

Procuro memoriza-los para ndo os repetir

Presto atencdo a correcdo e procuro o porqué dos erros para ndo
voltar a cometé-los

Reflito acerca dos erros e procuro ndo os repetir

o
N
IS
(o)}
(o]
[N
o

12

Gréfico 19. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questéo F.

Os alunos apenas podiam selecionar um dos itens apresentados, e pode observar-se
que a resposta mais selecionada, por 11 alunos, foi a presto atencdo a correcéo e procuro o
porqué dos erros para ndo voltar a cometé-los , seguida pela op¢do procuro memoriza-los
para ndo os repetir, escolhida por seis alunos, e pela opcao reflito acerca dos erros e procuro
ndo os repetir, escolhida por cinco alunos. Gostariamos também de referir que a opcéo
procuro resolver as davidas com o(a) professor(a) ndo foi selecionada por nenhum dos
questionados.

Com a questdo H, pretendemos analisar a percecdo dos discentes sobre o grau de
dificuldade associado ao processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, e estes tinham
de escolher uma das opc¢Ges apresentadas. Desta forma, 10 alunos indicaram que a medida
que a aprendizagem avanca se vai tornando mais facil, oito alunos indicaram que se mantém
0 mesmo grau de dificuldade, e apenas seis alunos indicaram que se vai tornando mais dificil.

Posteriormente, os alunos responderam a questdes relacionadas com a expressao
escrita, e a questdo |, pretendeu que os alunos identificassem os tipos de erros que estes
cometem com mais frequéncia. Dado que poderiam ter mais do que uma dificuldade, cada
questionado podia selecionar até cinco itens de entre os apresentados. Os resultados a esta
pergunta podem ser observados no gréfico que se segue.
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Quando escreves um texto na aula de lingua estrangeira, que tipo de erros consideras
gue cometes com mais frequéncia?
Desrespeito pela extenséo pedida [l
Desrespeito pelo tema pedido
Uso do registo inadequado (formal, coloquial, etc) Il
Desrespeito pelo tipo de texto pedido (opinido, argumentagéo, etc)
Falta de estrutura textual (introdugdo, desenvolvimento, conclusdo) N
Falta de coeréncia textual (encadeamento das ideias) INEEG_G_—_—_———
Uso inadequado dos sinais de pontuagdo I
Uso de vocabuléario inadequado
Erros gramaticais I
|

Erros ortogréaficos

o
N
N
o))
[eY)
=
o
=
N
=
S
=
[e)}
=
[oe]

Grafico 20. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questéo I.

As respostas mais selecionadas, por ordem decrescente, foram as seguintes: 17 alunos

indicam cometer erros gramaticais mais frequentemente, 12 alunos cometem mais

frequentemente erros ortograficos, cinco alunos cometem mais frequentemente erros

associados a falta de coeréncia textual e ao uso inadequado de sinais de pontuagdo, trés

alunos cometem erros associados ao uso do registo inadequado, € um aluno comete

frequentemente erros associados ao desrespeito pela extensdo pedida.

De seguida, com a questdo J, quisemos saber a causa de os alunos cometerem erros na

sua producdo escrita, e as respostas obtidas, podem ser observadas no grafico que se segue.

Por que consideras que cometes estes erros?

Falta de estudo [N

Tradugéo da lingua materna I

Inadequada aplicagdo das regras da lingua (hipergeneralizagéo) [N

Desconhecimento |GG
Interferéncia de outra lingua estrangeira I NREEEEEEEGEGGG_G_—_—————
Hipercorrecéo
Distracéo | I ——
Interferéncia da lingua materna | IREEEE
0 2 4 6 8 10 12

Gréfico 21. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questéo J.
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Para responder a esta questdo os alunos podiam escolher até trés itens dos
apresentados, e 11 alunos, ou seja, a maioria considerou que comete erros por distracao, e
também, por interferéncia da lingua materna, o que confirmou algumas das nossas
impressdes sobre os erros cometidos nas atividades de producdo escrita. Seguidamente, sete
alunos consideraram gque cometem erros por traduzir da lingua materna, algo que também ja
supunhamos, posto que os alunos tendem a traduzir as suas ideias da lingua meta para a
lingua estrangeira. As demais respostas, por ordem decrescente, foram: a falta de estudo e a
interferéncia de outra lingua estrangeira, escolhidas por dois discentes, seguida por: a
inadequada aplicac&o das regras da lingua e o desconhecimento, escolhidas por dois alunos.

No que se refere as dinamicas de trabalho dentro da sala de aula, pretendemos saber,
quais as que os alunos consideram que favorecem o desenvolvimento da expressdo escrita,
e os alunos tinham de indicar o grau de frequéncia para cada um dos itens apresentados. As
respostas recolhidas, podem ser observadas no seguinte grafico.

Para ti, que tipo de atividades favorecem o processo de desenvolvimento da expresséo

escrita?

Ter exemplos em que te apoiar (outros textos)
Ter instrucdes especificas a seguir
Trabalhar individualmente

Trabalhar em grupos e
Trabalhar em pares

Debater o tema/tépico a trabalhar e

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Muito ®Pouco = Nada

Grafico 22. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questdo K.

De acordo com as frequéncias apresentadas, a op¢ao “muito” foi selecionada pela
seguinte ordem decrescente: 18 alunos preferem trabalhar em pares, 14 alunos preferem ter
exemplos em que se apoiar (outros textos), assim como ter instrucdes especificas a seguir,
10 alunos preferem trabalhar em grupos, nove alunos preferem trabalhar individualmente, e
apenas sete alunos preferem debater o tema/topico a trabalhar. Como ja haviamos referido
anteriormente, as dindmicas de trabalho na sala de aula podem ser uma excelente ferramenta

para desenvolver as varias competéncias dos alunos.
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A resposta a questdo seguinte estd relacionada com o trabalho desenvolvido neste
relatorio, pois pretendeu-se saber como os alunos preferem ser alertados dos erros cometidos

na expressao escrita.

Quando cometes um erro na redacdo de um texto, consideras que o(a) professor(a)

0 5 deva: 10 15 20 25

. |
1 - Ignorar 0 mesmo sem corrigir o texto.

2 - Indicar-te o que esté errado (por exemplo, ortografia), sem referir a  [——
resposta correta.

3 - Indicar o erro cometido, sublinhando-o.

4 - Escrever a resposta correta.

5 - Corrigir o erro (utilizando uma das opgdes anteriores 2, 3 ou 4), sem | 8
que tenhas de reescrever o texto.

6 - Corrigir, pedindo para reescrever o texto novamente.

m [nadequado = Bom Muito Bom

Grafico 23. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questao L.

Comegamos por mencionar que 22 alunos consideram que ¢ “inadequado” que o
professor ignore o erro sem o corrigir, e que apenas dois alunos consideram que é bom que
o professor o faga. Ademais, a frequéncia de resposta intermédia “bom” foi selecionada por
18 alunos que consideram que se deva escrever a resposta correta, 12 alunos que consideram
que se deva corrigir o erro (utilizando as opcdes 2, 3 ou 4), e também, que se deva corrigir,
pedindo para reescrever o texto novamente, 11 alunos que consideram que se deva indicar o
que esta errado, sem referir a resposta correta, oito alunos que consideram que se deva
indicar o que esta errado, sem referir a resposta correta, e apenas dois alunos consideram que
se deva ignorar o erro sem corrigir o texto. Adicionalmente, 0s seguintes trés itens foram os
mais selecionados, pelos questionados, com a frequéncia “muito bom™: 16 alunos acreditam
que se deva indicar o erro cometido, sublinhando-o, 11 alunos que se deva indicar o que esta
errado, sem referir a resposta correta e 10 alunos que se deva corrigir, pedindo para
reescrever o texto novamente. Desta forma, podemos concluir, que estes alunos também
preferem que seja tomada uma atitude perante 0s erros encontrados na sua expressao escrita,

apesar de terem preferéncias diferentes sobre como preferem ser corrigidos.
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Com a questdo M, pretendemos saber a opinido dos alunos relativamente a
implementacdo do cddigo de correcdo na sua producédo escrita. As respostas obtidas a esta

pergunta podem ser observadas no grafico que se segue.

Qual é a tua opinido sobre a utilizacdo de simbolos de correcao nos teus textos.
Consideras. ..

que podes refletir sobre os teus erros, para poderes melhorar.

que é importante saber os erros cometidos, para saber que contetidos
deves estudar e rever.

que ndo sejam utilizados.
]

que s comecem a ser utilizados a partir do nivel intermedio de
aprendizagem de uma lingua estrangeira. ]

que sejam utilizados desde 0 momento que comegas a aprender uma
lingua estrangeira.

0 5 10 15 20 25

Muito Bom ®Bom ®Inadequado

Grafico 24. Dados referentes as respostas dos alunos de espanhol a questao M.

Os discentes tinham de selecionar uma das frequéncias apresentadas para cada um dos
itens, e note-se que 21 destes indicaram ser “inadequado” que nao sejam utilizados simbolos
de correcdo. Quanto ao nivel mais adequado para iniciar a implementacdo do codigo de
corre¢do, note-se que, 16 alunos consideram que seja “bom” que s6 comecem a ser utilizados
a partir do nivel intermédio de aprendizagem de uma lingua estrangeira, enquanto dois
alunos consideram que seja “muito bom”, e 16 alunos consideram que seja “inadequado”.
Ademais, 12 alunos consideram “bom” que o codigo de correcdo seja utilizado desde o
momento que se comeca a aprender uma lingua estrangeira, e 12 alunos consideram que seja
“muito bom” o seu uso. Podemos concluir, que os discentes tém opinides diferentes sobre
qual o nivel adequado para iniciar a implementacao do cddigo de correcdo. N&o obstante, a
frequéncia “muito bom” foi mais selecionada nos seguintes dois itens: 19 alunos acreditam
que é importante saber os erros cometidos, para saber que conteudos devem estudar e que
podem refletir sobre os seus erros, para poderem melhorar.

Para concluir, podemos indicar que a area de intervencdo da investigacdo-acao
desenvolvida, permitiu centrar-nos nos erros cometidos na expressdo escrita, que foi uma
das areas onde os alunos identificaram ter dificuldades. Ademais, tentamos dar mais
relevancia ao desenvolvimento deste dominio, posto que a expressdo escrita deve ser

trabalhada de forma continuada, para assim se potenciar o seu desenvolvimento nos alunos.
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Conclusao

O projeto de investigacdo-acdo aqui apresentado analisa 0 uso de um cddigo de
correcdo para ajudar os alunos a refletir com mais exatiddo sobre os erros cometidos na sua
producdo escrita na aula de lingua estrangeira do 10° ano. Através deste relatorio, tentamos
contribuir, numa pequena escala, para a compreensdo deste tema, além de descrevermos
algumas das atividades desenvolvidas no ambito do estagio pedagdgico.

Contudo, ndo nos foi possivel chegar a interpretacdes definitivas através da analise dos
dados recolhidos, ja que este projeto de investigacdo-acdo teve uma area de intervencgdo
limitada, além de se focar, principalmente, na reflexdo sobre a pratica docente. Durante a
sua realizacdo, surgiram-nos outras questdes, que nao puderam ser abordadas, mas que
podem ser alvo de uma posterior investigacdo. Seria interessante, por exemplo, implementar
0 uso do cddigo de correcdo na aula de lingua estrangeira do ensino basico, de forma a poder
verificar, se também estes estudantes conseguem refletir com mais exatiddo sobre os erros
que cometem. Da mesma forma, atraves da implementacdo desta técnica de correcdo em
alunos mais jovens, e num nivel de aprendizagem mais baixo, poder-se-ia verificar, se 0s
mesmos passariam a aplicar um maior grau de reflexdo na producdo escrita realizada nos
anos subsequentes. Ademais, poderiam ter sido analisados os erros cometidos nas atividades
de expresséo escrita propostas, de forma a serem tragadas metas de aprendizagem individual,
que fomentassem a continua melhoria dos discentes. Paralelamente, poderiam ter sido
desenvolvidas atividades de reescrita dos textos corrigidos, de forma a potenciar um maior
desenvolvimento da expressao escrita. Assim, verificamos, que poderiam ter sido seguidas
varias linhas de investigacdo, além da que foi apresentada. Nao obstante, esperamos que este
relatorio apresente o trabalho desenvolvido durante o estagio pedagdgico, que decorreu no
ano letivo de 2019/2020, tendo em conta que este foi um ano extremamente desafiante, além
de também ter sido um ano escolar atipico.

Tal como nos indica Ur (2012) “(...), the importance of informal writing for
communication has increased immensely in the last generation (Crystal, 2006), mainly due
to the widespread use of email, online chat, blogging, texting (SMS) and social networking
tools such as Facebook and Twitter” (p.3), pelo que deveriamos tirar proveito da utilizacéo
da expresséo escrita nas novas tecnologias para desenvolver esta competéncia nos discentes.

Assim, poderiamos desenvolver atividades que fossem motivadoras para os alunos, e que
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Ihes permitissem uma continua e gradual evolucdo da sua competéncia escrita. Ademais,
esta competéncia faz parte do seu dia-a-dia, pois durante os anos de escolaridade, necessitam
realizar tarefas diversas que implicam redigir. Ao estarem em constante contacto com a
palavra escrita, torna-se necessario dedicar tempo durante as aulas, a fornecer aos alunos as
ferramentas necessarias para que possam aperfeicoar este dominio, ja que apés concluida a
escolaridade obrigatéria, se espera que 0s mesmos possam utilizar e aplicar todos os
conhecimentos previamente adquiridos. Tomando as palavras de Cassany (2007), “Escribir
no es una actividad espontanea como conversar” (p. 19), e assim, torna-se necessario investir
tempo no desenvolvimento da expressdo escrita dos discentes, de forma a assegurar que 0s
mesmos conseguem aprender e utilizar adequadamente as suas convencoes.

Conveém referir, que o trabalho desenvolvido com os alunos ndo pretendeu resolver
todas as dificuldades sentidas pelos mesmos, durante a realizacdo da sua producéo escrita,
mas ao apresentar uma nova técnica de correcdo, tentou alertd-los para a importancia de
rever 0s seus textos, pois tal como indica Lopez-Rodriguez (2007) “Debemos adoptar una
postura flexible ante el error. No corregimos para evaluar sino para que los estudiantes
aprendan” (, 2007, p. 78). Do mesmo modo, e como ja foi referido anteriormente, 0s textos
corrigidos devem ser uma ferramenta de aprendizagem ao dispor do aluno, ja que este pode
aprender com os erros assinalados, e para que tal ocorra “Es fundamental que el alumno
revise el escrito que ha realizado. Fomentaremos esta labor si no le devolvemos el ejercicio
con las respuestas correctas.” (Lopez-Rodriguez, 2007, p. 80). Contudo, dado que a
competéncia escrita deve ser continuamente desenvolvida e aperfeicoada, esperamos ter
incutido nos alunos alguns habitos que Ihes permitam desenvolver esta competéncia. Pela
mesma razao, esperamos ter desenvolvido um grau de reflexdo sobre os erros cometidos, de
forma a que os discentes, consigam ser cada vez mais autbnomos durante a sua autocorrecao.

Em suma, a realizagdo deste projeto de investigacdo-acdo foi pessoal e
profissionalmente gratificante, pois os alunos aceitaram muito bem a implementagédo do
codigo de correcdo, além de se terem mostrado bastante motivados com as suas melhorias.
Ademais, poder ajuda-los a desenvolver as suas competéncias, mesmo que de forma

limitada, permitiu assegurar o cumprimento dos objetivos deste estudo.
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Anexo 1 — Grelhas de observacéo de IPP de Inglés

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS)

Identifying strategies of leamers in mixed ability classes
Before the lesson
= Select two students from two different ‘levels’
During the lesson
+ |se the char below to note evidence of these levels.

Student Level Signs of level Learmer Teacher
strategies strategies
Weak Mon-comprehension Uses L1 Re-formulates
of instructions directly to leamer
Strong Response is quick and | Provides other | Uses student as a
accurate examples model

Adapted from Wajnryb, Ruth (1802 p. 37) Glassroom Obsenation Tasks. Cambridge: CUP
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PORTO

FLUP: MEIBS: Inglés: Observation Sheet : Leamning Tasks (1)

Observe a lesson in which the teacher sets a specific leaming task for students.

Type of task:

Aims:

Major type(s) of interaction pattemi(s) involved in task

Relevance of task to students’ interesisineeds

How well did leamers cope with the logistics of the task? Could they process the instructions?
Could they perform the task as required? Were they ‘comfortable’ performing the task?

Learner language during task

Which language was used to negotiate/collaborate? Did they have the language needed to do
the task? Were the language demands of the task in line with leamer levels? Provide
examples.

adapted from Wajnryb, Ruth (1882 p. 134-5) Ciassroom Obsenation Tasks. Cambridge: CUP
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[MPORTO!

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS)

Classroom Observation Task: Who is doing what?

1. Before the class begins draw a skefch plan of the room. showing clearly where
all the desks are, the teacher’s table is, the blackboard is. efc, etc. When the
students are all at their desks, wrnite their names on the sketch plan.

2. One student teacher should observe the teacher. Draw a line from the teacher to
the student each time the teacher speaks directly to that student Another
student teacher should watch the students and draw a line when a student
speaks directly to the teacher. If there is a third student teacher, she should
watch and draw the student-student interactions.

3. After the class, discuss any patterns with your colleagues. What is happening
in this classroom?

4. Ask and answer these general questions:

a) Does the teacher ask a student by name to answer a question? Always?
How often?

b) Does the teacher ask a question without saying who should answer? If
50, who answers?

c) If there are some students who speak a lot, why do you think they speak
a lot? What does the teacher do in response?

d) If there are students who do not say much, why do you think they do not
say mmuch? What does the teacher do m response?

[adapied from materiaks provided by Joanna Nijakowska, U Loz, Poland]
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IMPORTO!

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS)

Classroom Observation Task: Error Awareness and Correction Techniques
A variety of teacher comrection techniques are available to a teacher, such as:

a) Teacher corrects immediately.

b) Teacher does nothing, but gives learner a chance to self-correct.

c) Teacher repeats incorrect statement with questioning fone of voice.

d) Teacher indicates there is an error with a gesture or facial expression

e) Teacher tells the leamner that there is something wrong.

f) Teacher asks another learner to correct the incorrect statement.

g) Teacher ignores the error.

h) Teacher notes down the mistakes and deals with them after the activity is
finished.

1) ...other .

Make a note in the corresponding space in the table below of mstances of error
comection ... different student teachers may wish to focus on different categories. ..

a)

b)

c)

d)

€)

)

h)

After the lesson ask your mentor how she decided which type of comrection to use. In
what type of language were the mistakes corrected? What manner did she use when
comecting (authoritarian friendly, intimidating, sarcastic, long, extensive, by giving
examples, etc)?

[adapted from materiaks provided by Joanna Hijakowska, U Lodz, Peland]
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[MPORTO!

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS).

Ohbservation Task — Interaction patterns

You will need a watch for this task. Femember about being unobtrusive during the lesson. You
are going to take “samples” every 5 minutes: use the chart below to note down the interaction
that is I progress. There are eleven variables i relation to mteraction patterns and 18 tme
intervals. The mteraction patterns are:

a)
b)
c)

teacher speaks to whole class (T-5s),

idividual speaks to the whole class (5-5Ss)

teacher speaks to individual all the class listen (T-5 open),

teacher speaks to mdividual class working m pairs, groups or individually (T-5
closed),

individual learner speaking to teacher, whole class listening (5-T open),

individual leamer speaking to teacher, class working m pamrs, groups or mdividually
(5-T closed)

individual speaking to another individual whole class listening — open pairs (5-5
apen),

all leamners speaking in pairs (5-5 closed),

all learners speaking i groups (more than 2 people) (S5-5s closed),

all leamners speaking and moving around the class (5-5)

silence/zero

5 J10J15)20)25)30)35)40 (45|50 |55 |60 )65)T0)T75|80)85]90

a) T-5s

b) 5-5s

c) T-5 open

d) T-5 closed

2) 5-T open

f) ST closed

£} 5-5 open

k) 5-5 closed

1) 55-5 closed

R

After the lesson. Do you see any patterns? Total how many times the teacher was speaking and how
many times the leamners were speaking. Discuss your observations with your mentor/colleagues.

Reflect:
1)

2)
3)

If the aims of the lesson are to present new language what would you expect the
pattern to look like?

If the ams of the lesson are to practice language what sort of pattern would you
expect?

How does the type of material and type of activity affect the pattem?

[adapted from material: provided by Joanna Mijakewska, 17 Lods, Doland]
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IAPORTO:

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS).

Classroom Observation Task - Techniques for maintaining discipline.

1. During the class watch carefully and answer the following questions:

a) How does the teacher deal with latecomers?

b) How mmch noise does the teacher tolerate in class?

c) How does the teacher show disapproval for inappropriate behaviour?
What exactly does she do or say?

d) Does the teacher have a clear set of class management rles? Is the
teacher consistent in enforcing these miles?

e) Is the teacher fair to all students? Describe how.

f) How would you assess the teacher's style of class management
(authoritarian cooperative, other .. )7

Make a list of a) verbal and b) non-verbal techniques employed:

a) Verbal techniques b) Non-verbal techniques

1)

2)

3)

4)

3)

6)

2. After the lesson discuss with your mentor:

a) How she decided which technique to use. Try and complete the table
above with ideas from your colleagues or other sources.
b) How the students responded to the different techmiques of keeping

discipline employed

[adapted from materials provided by Jeanna Wijakowska, 17 Lodz, Poland]
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[MPORTO
FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIES).

Classroom Observation Task: Reflecting on the Role of the Teacher.
Orwer the course of a series of classes, record the actions/language associated with the different
interpretations of the role of the teacher.

Role of What did the teacher say or do?
the Teacher
Manager Organise and manage the classroom environment and Ss behaviour to maximise learnimg
potential

Quality Mamtam the quality of the lanpuage used m the classroom Comect language use to be
Controller | encouraged and incorrect discouraged.

Group Develop an environment in which the Ss work cooperatively on group tasks.
Organiser

Facilitator | Help the 55 discover ther ways of leamning and to work mdependently.

Motvator | Improve 55 confidence and mterest m language learming by creating motivating
activities

Empowerer | Take as Little control as possible. Let the 55 make their own decisions about approaches
to learning and leaming outcomes.

Team member | Seen as a team member and encourages class to act and mteract like a team should
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Post-Observation Discussion Topics.

1} What do teachers say/do to establish routines or procedures or rules?

2) How do teachers maintain an acceptable level of performance during the class?

3) Is there any connection between type of activity and role of the teacher?

4) To what extent iz each role limited by the “culture™ of the school in question?

5) Are there any roles that were not listed in the observation task worksheet?

6) How much are these roles subservient to the basic need for motivation and
discipline?

fadapted from Richards, J C and Lockhart, C. (1904}, pp 1051007
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[AFORTO

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS).

Classroom Observation Task: Transitions in Events/Phases.

Instructions: While observing the lesson, record the events in chronological order by
marking them with a number in column 1). Make notes in cohmm 2) and cohmm 3) about
what the teacher said and did An example has been provided.

1) 2) 3) 4)

Example What did the teacher say? What did the teacher do? When /

mumber: lesson phase?
o “right - oKr” Clapped her hawds 2z
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Pre-Task:

The student teachers seek their mentor’s agreement to watch a particular class or
series of classes (one student teacher per class).

Post-Observation Discussion Topics.

1) Are there any patterns or tendencies in the signalling of transition that have
emerged?

2) Does the language/action emploved vary according to the type of activities being
set up?

3) Is the language/action different for accuracy-oriented activities?

4) Whether the activity in question is teacher focussed or learner centred effects the
language/actions of the teacher?

5) What 15 the overall importance of “signalling™ in the lesson?

6) How did the Ss react to the various different actions/chunks of language
employed?

[adapted from Wainryb, B (1992) p.837
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PORTO

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS).

Classroom Observation Task: Timing, Pace and Stages.

Instructions: While observing the lesson, record the time actually taken for each stage of the

lesson. Make notes on how ONE student reacts dunng the different stages.

1)
Leszon Plan Phases

2
Time Planned

3
Time Spent

4)
Student Case Study
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Pre-Task:

1) The student teachers seek thewr mentor's agreement to watch a particular class.
They go through the proposed plan with their mentor, discussing issues related to
staging and fining.

2) Each student takes responsibility for one individual “case siudy™ student in the
class (column 4 of record sheet).

Post-Observation Discussion Topics.

a) Discuss how the plan varied from what actually happened. Omissions? Changes?
Differences? Discuss rationale for the on-the-spot decisions taken

b) What changes could be introduced, in retrospect, at etther the planning or
execution phase? What assumptions are behind these changes?

c) What specific techmques were employed to keep the lesson dynamic and “on
course”? How can Ss be kept alert, motivated and engaged?

d) What was specifically said or done at stage transitions? By the teacher? By the
students?

e) What does each case study of an individual stndent reveal? What external signs
were apparent?

f) What 1s the relationship between tinung, pace and lesson stages?

[adapted from Wajnryd, B (1992) pp. 1 16/115]
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IMPORTO!

FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIBS).

Classroom Observation Task: Teacher’'s Meta-language.

Instmictions: While observing the lesson, record what the teacher says in chronological order
by marking chunk with a umber in column 1). Make notes m colomn 2) about what the
teacher said and m cohumm 3) about what the commumicative purpose was.

An example has been provided. When the sheet is fill, the next student teacher takes over!!!

1)

€. mumber:

%)

What did the teacher say?

3)
Comnmmmicative purpose?

o

‘locke at the board, wow, please”

Giving Lnstructions
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Pre-Task:

The student teachers seek their mentor's agreement to watch a particular class. This
works best the class 15 a low level and the lesson will involve the presentation and
practice of new language. One student teacher starts the record and then the others
take over as the chart fills up. Or each one records the same limited part of the lesson
and then they cross-reference.

Post-Observation Discussion Topics.

1) To what extent was the mefa-language employed deliberately purposeful and
immediately obvious to the Ss77

2) How does the meta-language emploved compare linguistically fo the “formal
language input™ of the lesson? Is level of language a consideration? Are there
L2 alternatives available?

3) Are there discernable patterns to the meta-language that might be exploited to
supplement learning?

4) What situational contexts are associated with particular chunks and/or
comnmnicative purposes?

5) To what extent is the meta-langnage simplified or authentic? How far from a
native speaker model does the meta-language vary?

6) How much variety was there in non-verbal contexfualising of the meta-
language?

[adapted from Fajnryb, R (1992) p.44]
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[BAPORTO
FLUP: Estagio e Seminario: Inglés (MEIES).

Classroom Observation Task: Lesson Aims and Staging.

Instructions: During the class, each student teacher works individually to
identify the main aims of the lesson as well as the different stages and their
subsidiary or procedural aims.

Main Aims:

1)

2)

3)

Stages: Procedural aims:

A
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Pre-Task

1) The student teachers seek their mentor’s agreement to watch a
particular class. This task may work best if the class is low level and
the lesson involves the presentation and practice of new language.

2) The student teachers should NOT have access to their mentor’s
lesson plan

Post Observation Discussion Topics:

a) Student teachers discuss the main aims they have identified with
their mentor.

b) Student teachers take turns to identify each lesson stage and its
procedural aim. All student teachers have the same vision? What are
the differences?

c) Feedback from the mentor on her planning rationale

d) Evaluation of achievement of aims (combining original plan and
observation).
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Anexo 2 — Grelhas de observacéo de IPP de Espanhol

ASPECTOS A OBSERVAR ANOTACIONES/COMENTARIOS 1

1" FOOramacon
Ubjctives: claridad, adocaazior
kspecificacidn contcn cos: claridad, adocaacion
larcas, sus fascs, 54 sccucnoigcidan: scloocidn,
adecuacidn, conerercia, planificacidn deta lada

Taress: potenc 3l ce interés, de motvacidn, de
paibvipacidn, de apulac e de los 22

"

Eyuilibr iofinbey acidn de as deslr2:zas
Yarizdad de agiupamienlos v dindmives Jde case
TEll'l'JUlﬂiﬁdLi\:lll
Crikerios y procedimier Los de evaluac dr srogramados
Conzier cig chj=livos, conben dus y evaluacion

El cula

Crsbiicacidr dz sillas g razsas; alros eyuioamiznlos,
Nbres tackares mel=vantes

Pareces ¥y otros ~ecirsas. s aprowecismisntes
Atrvasters genersl
"ntemaccinn ert-e F'_.".!-..!-. oy A

| s aluinmnns

Tntem-gs, motrac cr, parbicipacsa, imcetem, aporeacsn
al trabaje cc clasc, atercidn, csfucrzo

Uso oc la L2 como lengua wen eular
Farma de trakajar indiv cualmertz vy cn graoo
Urade do responsabil cac v autonom iz

areas para la reflexion e instrumentos para la

Canazidac dz cvaluar lo realizado

El prafesor: gestidén de la clase, apoyo al aprendizale,
habilid ades docemnles

Alencion 2 la muolivacidan
Sxo vlac dr de malerniales v Larees

Alenvidn al babajo cenaede =0l 2lunnu v oa la
mubonammia

Srmrvacion de conooimientos previos y estsalecimiento d=
conzxiones entre le rucvo v lo va conocido

Brencign a la diversidad
Crtzrios w orocedimicnios do evaluacicn
Beotuacidn or primer planoson scgunde plana
Lnstrazzidoncs: claridad, procis on
=2 icacioncs: claridad, oreeisicr
Temniems de comprohacian. Tesn cas de recaptulaoion =l
fimalizar tarcas
Iratamicrts del crror
varicdad do tpes do proguntas
Jso de apoyos vizud cs. Otros apoyos
Jesarrol ¢ dz las destrezas
—armas dc trabajar los conton dos inga’sticos
—armas do trabajar otras cortzn cos
~ormas deiniciar v torminar @ casc v de marcar las
diferentes face:s cel trabatc
Zonsecdacidn de ckietivos
Comentarlio ganeral

observacion. En D. Lasagabaster & ). M. Sierra (Eds.) La observacién como instrumento para la mejora de la
ensefianza-aprendizaje de lenguas. Cuadernos de Educacién, 44. Barcelona: Editorial Horsori. Disponible en

Estaire, S. {(2004) La observacidn en la formacion permanente
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Tipo 2. Hoja en blanco (basado en Nena Sanchez Quintana, La observacion de claszs y el
desarrollo de la competencia docente. curso del IC)
Tema: observaclén general

Profesor observador. echa:

rofesor observado: iempo de clase

Nivel: g2 alumnos.
ESCRIPCION OBJETIVA *HISA_COMENTARI_OS

Fuente: Verdia, E.: “La observacion de la actuacion docente y |a sesion de retroalimentacion”. Materiales del curso CFP228-10 La
tutorizacion de las practicos docentes de los profesores en formacion. Formacion de Profesores. Instituto Cervantes. 28-30 de junio
2010.
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Tipo 3. Preguntag generales bagicas basado en A. Ruiz Marsli
Tema: Anailsia de actividades

| Profesor observador: Fecha:
| Profesor cbiservado: Tiempo de clase:
| Nival: N° de alumnos:

1. Objetivo de |a achividad analizadz:

2. Introducelén de la achividad:
El profesor ha introducido la actividad, ha realizado una actividad de transicién o de motivacion
al tema, ha explicitado los objetivos de ia actividad:

3. Fase d2 presentacidn:
- Input de la actividad (texto escrito, texto oral, ilustraciones, videe, ete.}
- Agrupamiento: individual, parejas, pequefios grugos, gran grupo
- Papel del profeser: conferenciante, docente, facilitador

4. Fase de practica confrolada o con apoyo
- Realizacién de actividades controladas: si/ no
- Aspectos trabajados
-  Explicaciones del profesor
- Instrucciones para la realizacion de la tarea
- Agrupamientc: individual, parejas, pequefios grupos, gran grupo
- Papel del profeser: conferenciante, docente. faciltador

5. Fase de produccién o practica sin apoyo
Realizacion de actividades de produccidn libre
- Tarea pedagagica o de la vida raal
- Explicaciones del profesor
- Instrucciones para la realizacion de la tarea
- Agrupamiento: individual, pareias, pequefios grupos, gran arupo
- Papel del profesor: conferenciante, docente, facilitader

Fuente: Verdia, E.- “La observacion de la actuacdon docente

y |a sesion de retroalimentacion”. Materiales del curso

6. Cierre de ia acividad CFP228-10 La tutorizacion de las procticas docentes de los
LComa lo realiza ef profesor? profesores en formacion. Formacion de Profesores. Instituto

Cervantes. 28-30 de junio 2010.
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ot AAHE e

Tipo 4. Con interpretacién (Richards y Lockhart)
Tema: Anaélisis del plan de clase

Profesor observador: Fecha:

Profesor observado: Tiempo de clase:

Nivel: N° de alumnos:

Actividad Tipo Tiempo |C
actividad*

*Tipo actividad: transicion (Tra), Presentacion (Pre), Practica ‘ (Cie)

Fuente: Verdia, E.: "La cbservacion de la actuacion docente y la sesion de retroalimentacion”. Materiales del curso
CFP228-10 Lo tutorizacion de los prdcticas docentes de los profesores en formacidn. Formacion de Profesores.
Instituto Cervantes. 28-30 de junio 2010.
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Tipo §. Lista de control con frecuencia de aparicién de las conductas

Tema: La modificacién del habla del profesor

Profesor observador: Fecha:
Profesor observado: ITiempo de clase:
Nivel: N° de alumnos:

Descripcién del comportamiento

N° de veces

Ejemplos

Repeticién de palabras, frases o preguntas

Ritmo mas lento

Pausas mas largas y

frecuentes

Articulaciéon mas cuidada

Modificacién del léxico

Modificacion de la gramética

Modificacién del discurso

Oftros recursos

Fuente: Verdia, E.

Instituto Cervantes.

28-30 de junio 2010,

“La observacion de la actuacign docente y la sesion de retroalimentacion’™.

Materiales del curso

CFP228-10 Lo tutorzacidn de ias procticas docentes de los profcsores cn formacidn. Formacién de Profesores.
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Tipe 7. Recuento codificado de frecuancia y  grafico
Tema: interaccitn en ol awla

Ee trata ce obaervar para cada una de las actividades © subactividades que tienen | ugar en €l aula,
camo s& desarrolla 8 comunicaddén, qué patrenes ce interaccion benen lugar, qué redss de
COMmUNicAccn s& establecen.

Fara ello, pare cada actividad o subactividad, c2bes sefialar en un plane de dass, medianle lineas
¥ cruces, (38 infaracciones que tienen lugar entre |33 difsrertes mismbros del grupe v 8 profezor,
Pusdes utilizar e cidigo gue (e propenemos a centinuazisn,

___‘If.-.i't Newton Kimy ¥ Sanrip
- ~, P P —
n ( ¢ ) ' \I / "\ |I ¢

= a_ _.-/ \‘I\._./"rll R‘\. .r'/ '-s.___._.r') _
Eﬂlﬂ* \ rJ! b
ll& [ J | I |
o ] x“_fﬂf
P o
H j . | % |
Hi‘-\-—r ¥ E‘J i“) l‘-\.u i‘

b

TN

e Ee sefalan con una cruz () caca una de lzs intervenciores de esta persona cuandc sa
dirige a lodo el grupo
—* G sefala con una lecha cuando una persona se dirge & ofra
+—— Sesefala con une doble flecha |a imeraccicn antre dos personas en una actividad en
¢ 4 Pargjas (safialado por el prefesar).
*/ 7% Se arade un palote () caca vez que vuelvan a interactusr £5tas dos personas

Fuente: Verdia, E.: "La observacion de la actuadion docente y |a sesion de retroalimentacion”. Materiales del curso
CFP228-10 La tutorizacion de las practicas docentes de los profesores en formocion. Formacion de Profesores. Instituto
Cervantes. 28-30 de jumio 20:0.
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12

LENGUAJE USADO POR EL PROFESOR
FICHA 12 Las transiciones et N

A. Las transiciones

Observa y anota las transiciones, 108 pasos de Una atividad o otra, el lenguaje que usa
dwmh‘wmu—mmnwummdh&am
mdMohMmmmmmmumnuna
trabajas, etc,

- Que dce o hace Come lo dice

—

|
|

Fuente: Verdia, E.: “La observacion de la actuacdon docente y |a sesion de retroalimentacion”. Materiales del curso
CFP228-10 La tutorizacion de las practicas docentes de los profesores en formacion. Formacion de Profesores.
Instituto Cervantes. 28-30 de junio 2010.
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Acua1s | LENGUAJE USADO POR EL PROFESOR
El lenguaje no verbal

A. El lenguaje no verbal ’
Ommymmgmumamfw.mmm«m.wm

faciales (sonrisa, cejas etc.), los cambios en las miradas. en la tonacion, el volumen
, &1C.), .enlavoz,
€N qué momento e realizan y con qué finalidad. o . -

S BN e
| i

| I

Fuente: Verdia, E.: "La observacion de la actuacion docente y la sesion de retroalimentacion”. Materiales del
curso CFP228-10 La tutorizacion de las practicas docentes de los profesores en formacion. Formacion de
Profesores. Instituto Cervantes. 28-30 de junio 2010.
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Observacion de la actividad alumnos/profesor.

Fase L

Fase 2

Fase 3

Comentaria
general

Commenlario | e o e laoan lividlal
de lus alunmos

subre
gspectos
quc
tuncionaron
ben

iIndiv.] Leen a0y
[ 15T e ||_r.-|“|| |||'.|".|
descub-r errores de

irterpretazion del grafiza en
rfcrmazion cada en texto,

Los subrayan,

{15, 3) Diszuter con

g dl“il.'rll"u |I L |||""|-|'.|"1|."‘-

entre grafico v tewo,

Cormparan rasidaments can
otro qrapo. (Gran aqr.) Fuzsta

&N COMUn.

indiv.} Cormiger todos oS

ELLO =2 II." i|||’ WAl iI'III

hallados en texto, Puzsts en

COMAL T,

Mt i iomn eles la

dtlivided el
profesor

Conecual za tarza.
M pslrn e =.

Circala. Azesora.
|-:||I'-|."|' Wi I.'I ||r||| il
Coo~ding pussts er
COmiln,

Circala y ayuda; pide
a s i s AL e
yivan escrbiendo
version correcta,
Cocording pusska or
Comun,

FICHA 15

Comnenlarioes

sulire

aspettos a

mejerar

Tichs 2, Obse-vac on de s actividsd & urrnos/profesar
radaptads da Woodwa-d [1942]].
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Observacion de responsabilidades profesor/alumnos.

Obszrva la clase v, nara los aspectos seleccionados, haz una szfal en 2l contiruum en el punte
que mejor rzpresente lo observado. Puedes también anatar en =l reverso los detalles que
desees recordar para la corversacion con & profesor naservado.

RESPONSABILIDAD SOLO DEL
FROFESDR

Salo P detecta y comige errores

Solo P conoze objetvos de la clase y de
a unidad didactica

S8lo P controla el tiempo v 2l rudo en el
rrabajo en grupa

Saln P evalia

Salo P distribuye v recoge materiales

Solo P contesta preguntas farmulacas
Jor A4

Solo P ofrece explicacionss ~equeridas
solo P aporta materiales a utilizar en
clasz

solo P rzcoge infarmacidn en la pizarra

Otres

CONTINUUM

RESPONSABILIDAD DE LOS
ALUMNOS

A& colaboran en deteccidn y
correzcion de errares

A8 conoczn objetivos v los ufilizan
para evaluar su progreso

Al colaboran en 2l control del tlempc
v del ruids

A% narticipan en A evaluarion

AL colaboran en a distribucion v
recogida de materiales

A& contestan preguntas farmulacas
por 545 COmpaneros
A ofrecen explicaciones a dudas

panteadas por otros A%

A% aportan materiales a utilizar en
clase

A colaboran en a recogda de
irformacian en |z pizarra

“icha 6. Observacon de responsabilidadas profeser/alimnes

(adaptada de Fitzpatrick [1%93]).

Estaire, 5. (2004) La observacion en la formacion permanente: areas para la reflexion e instrumentos
para |la observacion. En D. Lasagabaster & J. M. Sierra (Eds.) La observacion como instrumento para la
mejora de la ensefianza-aprendizaje de lenguas. Cuadernos de Educacion, 44, Barcelona: Editorial
Horsari. Disponible en:
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FICHA 16

Ficha de observacion para tareas de expresion oral
Esta ficha, disefiada para la observacion de tareas de expresion oral, puede ser utilizada para auto-observacion,
co-observacion y observacion con tutor. Los comentarios deberan ir acompafiados de una descripcion de la tarea y
de los materiales de clase utilizados.

1. Datos concretos que sirvan como evidencia de que |a tarea
funcioné bien/mal; estuvo bien/mal organizada; resulto
efectiva/no efectiva como herramienta de aprendizaje; a los
alumnos les resulto interesante/poco interesante.

2. ¢Tuvieron todos los alumnos suficientes oportunidades de
hablar? éPrestaron atencion a lo que decian sus companeros?

3. éHubo alumnos que no parecieron involucrados? éPor que?

4. Muestra de lengua utilizada por los alumnos. éRepresentan
estas muestras un uso real, auténtico de la lengua?

5. ¢Se evalud la tarea? éQué criterios de evaluacion de la
expresion oral se utilizaron o podrian haber sido utilizados en
relacion con esta tarea? cParticiparon los alumnos en la evaluacion
de la tarea?

6. éDe qué diferentes formas se trataron los errores? Ejemplos.

7. Ideas para seguimiento de esta tarea.

Cuando se utiliza esta ficha para la auto-evaluacion se pueden agregar
los siguientes puntos:

8. ¢Qué aspectos funcionaron bien en esta tarea? ¢Qué hizo que
funcionaran bien?

9. éQué aspectos querrias que hubieran funcionado mejor en esta
tarea?

10. éQué has aprendido a través de esta reflexion?

11. De las cosas que funcionaron bien y que quieres continuar
haciendo y reforzando, y cosas que quieres que funcionen de
forma diferente, ésobre cudles querrias trabajar en las proximas
semanas? Haz un plan de accién y, pasadas algunas semanas,
reflexiona sobre estos propositos y agrega tus reflexiones a la
ficha.

Ficha 5. Observacion de tareas de expresion oral
(adaptada de Cathy Myers (1994), British Council, Madrid).

Estaire, S. (2004) La observacion en la formacion permanente: dreas para la reflexion e instrumentos
para la observacion. En D. Lasagabaster & J. M. Sierra (Eds.) La observacion como instrumento para la
meijora de la ensefianza-aprendizaie de lenquas. Cuademos de Educacion, 44. Barcelona: Editorial
Horsori. Disponible en:

://cvc.cervantes, iblioteca ele/antologia di i ue02/estaire2 05.htm
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Anexo 3 — Desenvolvimento da expressao escrita em Inglés: atividade 1

REPUBLICA
PORTUGUESA

EDuCACAO

Activity 1

ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL 2019/2020

STUDYING IN THE
UNITED KINGDOM (UK)

¥ Which are your favourite subjects?
My favourite subject is..
Englizh, Poruguese, Maths, Bioleqyand Geoloqy: Chemical physics, Philesophy or Sports

¥ Would you like to go to the university?
“es, | would like o go to the university becsise | would like o stdy. ..
Mo, | don’t want togo to e univesitbecause. ..

+ What would you like to study in the university?
| wowld like to stwdy medicine, nursing, enginesring, physics, maths, economics, business. ..

+ Haweyou thought about your future?
“fes, | hawe thowght sbout nmy fiture, that is whiy | stedy hand to have good grades.
Mo, | hawen't feouwght sbowt nmy irture, becawse sl in the 104 grade. | stll have o mone
years todenids what | want todo with nylife.

126



NUCLEAR
MEDICINE

THARRISON'

INTERNA
MEDICIN

Do you think you will use
English in the university?

2
>
x
o
e
9
<
@A

Did you know that many of the books
you will ne=d to read are in English?

S
L
E

v Studying programmes available in the Unitad Kinggon (LK)

- International Summer School or Teens (ISSFT) in Soofand (intensive courses)
For students aged 12-17 years old
Crwration: 3 wesks

- Erasmus {during one or two semesers of universityd

v Wowld youlike to attend an inensive English cowrse™

- | | could, | would apprecisi the opportunity of attending an inEnsive English cowrse. Besides
imyproew g inmy Eingllish, | cowld get o know better the: kecal cutiure and the country:

-l have never thowght sboutit befor, but itrmight be 3 good way toimprowe my English level.
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University degrees

+ Foundstion oowEss:

To help candidstes improwve ther English shalls and give them the confidencs o srt
undergradusts or postyraduse stedy

v Undergradusie Degresin ...
* Bacheslor {3 yeas)— BSc{Bachelor of scenoes)

v Graduate degress:
* Post Graduse Diploma {1 year)
* Poct Gradusie Cerfficate |1 year)
* Masters Degres Post Graduste Diploma (1-2 years) - M
* Doctoral {34 years) — Ph.D. {Docor of Philosophyd

Write a short text about cne of the following topics:

1 - Would youlike to sttend an inEnsive English cowrse? WhyT (advanteges/deadvantzges)
Yes, | would like o atiend ..

2 - Which course would you atiend at universiny® Wiy
| would choose o go to... , bess | wantto be 3.
| am undecided betwesn.. and. .., becauss both universiies sesm vany good.

Write yourtextona separate sheet to deliver at the end of class.
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Anexo 4 — Desenvolvimento da expressao escrita em Inglés: atividade 2

‘e REPUBLICA
O - POR}'UGUESA
Activity 2
ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL 2019/2020

ouU g¢ i give improve offer
y SCrVICGSki“ howeve';"_‘”_

oful

socialisin
9‘ WarGny un local POsitive

~ - = involved ° motivate

caring

promote projocts happy
' feeling buis
hopo jevelonment

il

good quality talent

difference
initiative

I— worth —l

Why should you participate in a volunteer
program for high school students?

VOLUNTEERS DO
NOT NECESSARILY
HAVE THE TIME;

THEY JUST HAVE
THE HEART.

129



Some advantages

1 — Become more driven in vour studies

2 — Learn about new cullures

3 — Pick up language =killz while vou are yvoung

4 — Dizcover new friendships

3 — Challenge vourself

& — See beautiful places, in a safe parent-approved way
7 — Complete required community service

& — Adaptabilty fosters success

9 — See famous places

10 — Gain unigue perzpeclives

11 — Grow up

1

+ VWrite an email to a friend explaining why vou are attending one of
M the summer wvolunteer programs. (120 to 150 words)
* writz the fina draft of the textin 3 separakE shest of paperto deliver at the endof

clzss

Exampls:

Hi...,

Hope everything is fine with you and your family. As you probably know, | have beenthinking
of doing something really meaningful to help communities in need. Afriend of mine suggested
8 summer volunteer programand my parents agreed that it might deme good. .. .

1
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9 summer volunteer programs for high school students abroad

oo 85 i TN
Alright! We now know why we should support our child's inserest in =~ * "7 Gl imoved (101118 gm0
teenape volunteer summer programs sbroad and are fesling at least a Little ! ot N e
calvuer showt the sty -fartor Now we've arrived st the soodamiE the R P g DULEIQUE fodling 8
go-to list of organizations that not only mm international wvolumbeer : h Bl
programs for teens, but un GREAT internations] vohmieer programs for v difféi"enqé'"”
N ini'@ia__tiue

warth

1. Global Vizion International (GVI)

These summer vohmteer programs for hizh school students abroad tackle critical local and global izsnes through education and
traiming programs on sustzinable development projects aroumd the world. GVI programs even nm in in parmership with
acclaimed international parmers like Save The Children WWF, The Bed Cross, and PADL

Popular countries: South Africa Taos, Thailand

Popular projects: Teaching, Wildlife Fesearch Marine Conservation

2. Study Programs International (SPT)
High school sudents can combine an suthenfic lanFuaze immersion experience and leadership skills that will set them up for an
sdvantage in college admissions and fomre job oppormmities. These summer vohmteer programs sboead foos on developing
lifelomg skills while gaining global perspectives and learning another language.

Popular countries: Spain Costa Rica Mexico

Popular projects: Public Works Projects, Orphanage Work, Construction

3. Youth For Understanding (YFU)

Full cultral immersion is the best way for high school smdents to gain skills needed to thrive in an incressingly mmltoalmral
inferconnecied, and competitve world These high school sommer volunteer programs sbroad promote the type of mberonl tural
umderstanding, mmmal respect, and secial responsibility necessary for firtore suocess.

Popualar countries: Ecuador, Thailand

Popular projects: Teaching Enslish Working with Disshbled Chil dren

4. Projects Abroad

High school smdents can volunteer abroad in incredibly meaningful and worthwhile projects in developing (and safe!) countries
with top-notch in-country support from program staff o ensure 2 safe and fim experience.

Popualar countries: Fiji, Philippines, Belize

Popular projects: Teaching Sports, Conservation, Public Health Projects

5. The Experiment in International Living

These high school summer wolmmtesr sbroad programs equip students not only with essentis] cultaral skills, but also with a
desper awareness of and sensitivity to global issues. Sindenis will walk away with imvalushle new skills, connections, swarensss,
and knowledge that help them to thrive in diverse environments.

Popular countries: Argentina, Micaragua, Costa Rica

Popalar projects: Sustainability, Community Service and Development
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6. Volunteering Journeys

Anthentic hizh school summer vohmteer sbroad experiences wnfold when smdents are immersed in local ving with the
communities they are serving. These programs fpcns on building relationships. showing the value of personal growth, and seeing
how sirong real-life leaming comes through volunteering abroad in high school

Popular countries: Hepal, India Sr Lanka

Popular projects: Sports Coaching, Sea Turtle Conservation

7. Academic Program: International (API Study Abroad)

These affordable, high-quality summer volunteer abroad programs for students are designed to offer smdents meaningful travel
opporhumitiss that allow them to transform their Hves while transforming the lives of others.

Popular countries: Costa Rica, Ecuadar

Dopular projects: Conservation, Farming Sustainsbility

8. Broadreach

Responsible, hands-on voluntesr abroad experience helps smdents zzin 3 new perspective on the world and leam more about
themselves. These programs also help simdents eam relevant certifications (scuba, sailing, first 2id, eic) as hard proof (and
another Impressive line on their resome) of their achisvements.

Popular countries: Dominican Bepoblic, Guadeloupe, Bahamas

Popular projects: Marine Conservation, Community Service and Development

0. IVHQ

IVH is 3 beavy hifter in the world of teenaze voluntesr opporionities sbroad with destinations spanning from Madagaccar,
Bali, 50 Lanka Pern Costa Fica, Gustemala, Ecusdor, Laos, the Philippines, Vietnam and even Porfugal 5o, whether yon
picture yourself racking up comommity service howrs in Burope, Latin America, Asia, or Afnca, IVHE) is bound fo have a
program that's right for you

Popular couniries: Madagascar, Guatemala

Popular projects: Tartle Conservation, Constraction, Rengvation, Child Development

{ndapted from: bitps-Forae goabroad com

Glossary:

WWF: World Wild Fund for Nature

PADI: Professional Association of Diving Instructors

IVHQ: International Vohmteer HQ (volunteer travel organization)
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Anexo 5 — Desenvolvimento da expressao escrita em Inglés: atividade 3

Activity 3

ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL

REPUBLICA
PORTUGUESA

uuuuuuuu

2019/2020

# Thers are many genres of bools and movies? Can vou name some?

% Do vou lonow any mowies or boolks that dzal with alternative futures?

Fiction basad on imazinad fisturs scientific o technolomical sdvancas
=nd major zocisl or environments] chenges. fegquently postravine
Fpace of time travel and lie on other planets.

Science fiction iz 2 literzry of movie ganie that portrays 3 dvstopisn

world.
Books

Fiction: < > Non Fiction:
Fantzzy Narstive non fiction
Science Fiction Biography
Crime Peripdicals
Mlpstary Salfhelp book
Suzpenza Theiller Fiafrzncs  book
Horor Temtbook
Mowal Spaach
Fomencs Ezzay
Divams Moy Memais
Short story ]
hirtholozy E
Lazand
Fairy tail
Satirs

133




https:/ wwwimdb com videoplaver vid 10683 765 7 Pplavlisid=tt1 53 51088xef =
tov vi

F & 7——1 https://wwwimdb com ' vidsoplaven'vis 78711221 Thplavlisdd=tt
6450804 & e=f =tt ov i

. https:/ ' wwwimdb com vidsoplaven vil 6040704

y  S7plavlistid=0343818&x=f =tt ov vi

. httos:wwwindb com'vids

oplavenvi23650156737play
liztld=tt0C88 263 8xr=f =tt ©
v vi

hitpe e wimdb . com'ifle o4 0TS Y videoplaven wiT 4433 TERD Tef =vi prev bin

PR o
e .{'..-ﬁ...‘:l!
.

hitpes S wwwimdb ooy wideoplepenwil S BE TR 60 Tplavlisld—al R
168008 af =tt ov W

hettps Y wwwiodh o' videoplenyer wid 1104 T1
385 Tplaylistld=t] 3 TSRt =t ow i

hitps ' wewimdb comvid
coplayerwi2 192 703760 Tl
avlistld=ro00 1007 Dfaraf =t
t ov v
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+" Do vou know what a movie review 127
¥ Why are theywritten?

When swou watch a film wvou vsually form an opimion about it and share it with
others like vour friends, family and even wour teachers. Your opinion mayv be
about the actors, director, story, photosraphy or scensry and sstting or amy other
relevant topic. Above all, it 1s important becavss it can help others decide whether
of not to watch the film.

+ Have vou ever written a moviereview:

User Reviews
- Wow
v wotcheng Ly o very pview About K. A & e 80 e St there ave 8 bt Focus points of this review:
A itz e = Cast and their performance
o1 as he her ard aoorval w ‘ L very cvwe et & oood
Y enabied the Sim 42 Rpes et breas = Storyline/synopsis
» Comparison with District ©
- [}
1 £
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W =

Ghi Tha W

ather Gulaide Is Frightlul...

Ha ER R o il ]

| realy aevjorpd ehig d By diristior Redand Benerrich & areal deal, B i a Tasl pacid,

Rlled with wonde

ewcibing, serpse sl § orts, plausibie
BCting, and @em & oohes Soripl. How realistic b5 L7 1 Fopa not &% o, But the diresior
Tl Chvil Pl S0 DA I fubir®el w0y Pl Bl DGR SSmal fing (Al M fi, This
oy rpveives arpars] sommae malor climas chifls Ehed causs the
hesrisphesre: bo Bacome Artks tundra. Mow Yook City 1s devastabod
Bl ir buiGis, Dnn Chiskl 4
e of thisse everks. woiugh s perspactive and that of his son forr
o Dol ey, Thi &R i geecad i bl Ml 1 paerticialarty Bkosd L Holan's
Al D BT el s S AR K (0 Rl kol rdevtulnt w1 Falah o hieredeid
adwanced. Much of the credit Bor Bhe Blm's sucoess musd go fo Ememerich. This s easdly
ore of B Bart Tl H kaaprs D Vs on el edkos ol e saal Bheoisohs tha anbing
Hilim, ACESH W D N
what his character's r
rathar Hhan what [
rlligd, IRl 14 & greal g

| imaages, great L] e

rid B O6ad TSI 88 A I

el 1R

TR

thoeres. e, and | for one, endyed secing Hhat skie of humaniby
volighl s urahod Shenilar OircumGlandes. A% & P Vidree

Example of a bad review
w i

The Terminator Awakens

F b hdedrm Bk fa gty T Shotidbesr 2079

The tesminakor gelts & simi

g dlcartoorish snad your donT Care about

L k]

aree ol the Charactedrs

ar politically correct treatment as fhe shar waers Disrey saguesls
with: racial diversity and heminkm. You can bell Anold and Linda Jdid &
withaut bringing masch passion bo Bhe scresen and the new actorscharacters ane (Rat and
woak, There's not muach action till the kst 30 min and even then s baerily

O Bl irateiiiy

diow all we need 5 o meent & time machine and send somesne to 1997 and stop James
Camaarcan hroem maaicine Rikandc &0 P Coibd direct the proper comnClusion T Hha farmminabon
Trilogy with & young Amnokd and save us Prorm all Ehese dreadhul Sequesls from Dhe kst 20
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Write a moviereview (vour text should have 140 to 180 words)

*  write the inal draft of the temt ina seperste shest of peper to deliver st the =nd

ﬁ of cla=z

Your review should include allor zome of theze relevant points:
v Film fact file: director, releasze date_ budgst, =te.
v Cast/performance: lead and supporting actors/actresses

v Estting: location where the scenes take place, cinematography, ste.

v Eovndtrack: the music created or adapted for the film, its effect on the viewsrs

* Personal opinion: vour reaction to the film, what vou do or don’t lilce

v Comparison: with other films of the same genre, of the same director,

ate.

®.2

&
&
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Anexo 6 — Desenvolvimento da expressao escrita em Espanhol: atividade 1

Actividad 1

ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL

9 REPUBLICA

PORTUGUESA

AAAAAAAA

2019/2020

1- Comenta la siguiente afirmacién “Mente sana en cuerpo sano” (90 a 110 palabras).
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Anexo 7 — Desenvolvimento da expressao escrita em Espanhol: atividade 2

9 REPUBLICA
PORTUGUESA

nnnnnnnn

Actividad 2

2019/2020

ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL

1 - A causa de la pandemia nuestras vidas sufrieron un gran cambio, sobre todo en lo

gue podemos hacer o no hacer diariamente.

Escribe un texto (100 a 120 palabras) donde describas los cambios més significativos que
han ocurrido en tu cuotidiano. Puedes seguir la siguiente pauta:

- ¢Echas de menos no poder ir al cole? ;Porqué?

- ¢Como ha cambiado tu rutina diaria? ;Para mejor o para peor?

- ¢Quiénes son tus comparieros de cuarentena? ;Como os divertis en casa?
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Anexo 8 — Desenvolvimento da expressao escrita em Espanhol: atividade 3

= REPUBLICA
PORTUGUESA

EDuCAcAC

Actividad 3

ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL 2019/2020

Ficha de trabajo

1- Lee el siguiente texto.

T Habitos de higiene personal imprescindibles para nuestros hijos

La adquisicion de habitos de higiene saludables es fundamental para la salud y es importante que, tanto en casa
como en el colegio, seamos capaces de transmitir a los nifios la importancia de estos. Con una buena higiene se
evita que los nifios caigan enfermas en muchos casos vy se fomenta &l bienestar propio, asi como las relacionss
interpersonales.

1 Tenersus proplos ul:ll&s d&aseopersmal

7 Este es el primer paso para acostumbrare a mantener unos buenos habitos de higiene. Desde que son =

-:;: muy pequenios los nifios han de disponer de su propio cepillo v pasta de dientes, peineg, su jabon o toallas ;ff

i ¥ sentirse responsable de ellos. Ademas de los que fiene en casa, es importante animarle a llevar una |

‘- pequefia bolsa de aseo diario con un jabén o gel desinfectante, un cepillo v pasta de dientes, sobre todo -

_:f si come en el colegio. i

T T P P P AR A P AR R KRR

o 2. Lavarse las manos y las unas

, Las manos son uno de los vehiculos més importantes de transmision de infecciones, por lo que hay que poner -

mucha atencion en que las tengan siempre limpéas. Deben aprender a lavarse comectamente las manos con agua t'g'

-y jabdn, sobre todo antes de manipular alimentos y comer, despuése de tocar animales, antes y después de iral -~
: bafio y, por supuesto, cada vez que estén sucias. También pueden utiizar un gel desinfectante, q.l&pueden

rmmrelmmmhmadeunmm,ylhmhaemmmhdsadem

MR - - Ve P - O TP ST AP AP

o 3.Tomarmal:ll.l:lmobaﬁu diaricr T
Si la hora del baro se convierte en algo divertido, no sera dificil establecer una rufina. A medida que van \
11:maﬂormyqrmﬂ&5wmmmhﬂ1mdapatedemmﬂmpﬁmmzmymmmrﬂu
- auh'mn'ua Esmhtbqnelha‘nseamlanod}eyalammtﬂa,aﬂdelﬂm
4CudarcDrTectamem:eelcabellu' N N a a a a a a N N ’ B
;' Mo es necesaro lavarse e pelo cada dia, pero si levario aseado. Para ello, se debe ensefiar a los nifios a’
I cepillarse cada dia el pelo v, si ko tienen largo, a peindreslo. Cuando tengan edad de empezar a lavarselo solos,
_-_:'rﬂndeaplmderammmymmmmmmmmmlmmedmm
= Hﬂ)raque&stapﬂﬂaﬁedeelmd:ra‘t&ﬂg.nharpoymmmqmsehmlmﬂdﬂe{palodeh'rm
-_’ adecuada mmmmmmmmmmm

B, l:epilarse Ins cientea ﬁ'nscathmridﬂ :
-‘;f Cepillarse los dientes después de cada comida es un habito fundamental que los nifios han de aprender -C__f
:;i desde edades tempranas para prevenir caries, mal alienio y posibles enfermedades. Sobre los 18 meses :_Ji
‘. se les puede ir ensefiando solo con el cepille para gue vayan tomando contacto con la nutina de higiene:
V! oral, y a parlir de los 3 afios pueden ulilizar pasta de dientes especial para nifios. Es conveniente estar
pendatedeqmmseﬂvﬂdempilamehsdent&symwbw comectamente, siendo . -
- mas importante el cepillado de antes de dormir, ya que es por la noche cuando la prollferaclond&':::g
= bactenasesrrusm F

fﬁ 50 helaznranz% SR A L A T T A i
: Los catarmos, alergias y resfriados producen mucosidad, ymexnmmﬂde%lrhsfoﬂsnml&sydlﬁcdh’ ;
|HI‘&E|:ITBC-ICI"| Para eliminar &l moco, hay que ensefiar a los nifos a sonarse la nariz, levanclusra‘mrepamm

E Ilwpmyema'thamelananzmlmmmsumm_

S - - T T T R T

P I L T - P Y
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7. Mantener la higiene en el cuarto de baie T T
"\ Cuando los nifios empiezan a ir al bafio solos, han de aprender a limpiarse bien ya que los genitales son
:‘.;: una parte del cuerpo que requiere de especial atencion a fin de evitar posibles infecciones. Después de :‘__':
',_'idebt:a'm;'qmirrl:iarmtimLﬂi:aﬂopﬂpelﬁgiéﬁmmﬂi:ienhdefﬂmu:p&mq&dmr&stm{el;
g Ultimo trozo de papel usado debera quedar limpio). Es muy importante que las nifias sean conscientes de -
“quedehenllmarmdeadela‘terﬂm atrds para no amastrar restos de heces a la vagina. Después de .

- utilizar el inodoro, tienen que tirar de la cadena y comprobar que haya quedado limpic. Por dltimo, hay | :
. gue recalcarles gue inmediatamente deben lavarse las manos con agua y jabon. :

2 — Lee de nuevo el texto y di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) Los nifios desamollan una mayor responsabilidad sobre su higiene cuando tienen sus propios diiles de

ase.

b) Con que lavemos las manos dos veces al dia es suficiente para eliminar los gérmenes.

c) Es mejor ducharse por la manana antes de ir al cole.
d) Es necesario supenvisar el lavado del cabello hasta gue los nifios lo hagan bien.

e) Para no desgastar los dientes los debemes cepillar una vez por dia.

f) Lanariz debe sonarse con panuelos limpios v descartables para garantizar ka eliminacion del moco.

(prcuccien propl)

3 - ;Estas de acuerdo o en desacuerdo con Amaia?

a) Me encanta ducharmme por la mafiana.

b} Mo me gusta utilizar el hilo dental.

c) Cepillo mis dientes ocho veces al dia.

d) Mo me gusta ir al dentista.

e) Cuido mucho de mi higiene para evitar enfermarme.

f} Me encanta comprar productos de higiene.

4 — Completa el texto con las palabras del recuadro.
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La 1) constituye una de las primeras (2) del organismo para defenderse de las
()] del medio, es ademas un (4) de relacion porgue en ella esta el senfido del tacto.

E= aconsejable ducharse diariamente y hacero preferentermente por la noche, pues asi el (5) s2
relaja v descansa mejor.

”' n:';ang e Juﬁa.s‘ e El (6) =2 ensucia con mucha faciidad porque retiene el (7)
g polvo jabén ; las secreciones del (8) ¥ sU descamacion (la caspa).
v frotar pies . Es= aconsejable lavario 2 o 3 veces a la semana en funcion del tipo de cabello
% infecciones E (graso, seco) y teniendo en cuenta (9) con las yemas de los dedos,
§ sudor cabello % nunca con las ufias, y realizar al final un buen enjuagado para no dejar restos
: agresiones ; de (10) :

pie':"““"e"ﬂ;:; i Las(11) por su relacion directa y constante con el medio, son
T i P -

: mal olor olfato E unio de los mas importantes vehiculos de (12) _Hay
cepillo dental ' que lavarselas con agua y jabon. Especial atencion merecen las (13)
bameras : ya que =u estructura hace que se acumule facimente k& (14)
.' infecciones en encias i esto hace necesario la utiizacion de cepillo para limpiarias. Es
: suciedad ¢ aconsejable cortdrselas frecuentemente.

y transmision de infecciones ; | 5 jimpieza de los (15) es de gran importancia, ya que al estar
; hanz denticion  * 14g) por la utilizacién del calzado es facil que se acumulen
canes Cuerpo : L.

; cuero cabelludo : enellos el (17) que favorece la aparicion de (18)

; periodontales ; ¥(19) - ) -

H fozas nasales i La (20) ademas de tener una funcion fundamental en el
;x__,ﬁqgr‘:_'; xq_qrrﬂc_ﬂ_:' sentido del (24) interviene en la respiacion. La  (22)

mn‘nh.tlﬂ.canteyﬁhupa'naa’m&shmtmtepa‘nelexn&md&mmuhﬂ‘uyelas{ﬂl
y dificulta la respiracion, la limpieza de la nariz consiste en la eliminacion del moco v las particulas
retenidas con el paso del aire.

Con la [(24) los cuidades estidn encaminados a prevenir las (25) y ofras
enfermedades (26) , la ufilizacién de un (27) para la limpieza después de todas
las comidas es un factor imprescindible para prevenir la aparicion de (28) ¥ Canes.

(adaptade: hitps-/isites googie comisita/accidentesylueqosintoduccion

5 - Contesta a las siguientes cuestiones (15 a 30 palabras).
a) ;Por qué deben ensefiarse habitos de higiene personal a los ninos?
b) ;Como afecta la higiene la autoestima de las personas?
¢) iCQue importancia aplicas con respecto a tu higiene personal?
d) ;Qué habitos de higiene influyen en un mejor rendimiento escolar?
(produccitn popla)
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Ficha de trabajo — con soluciones

1- Lee el siguiente texto.

7 Habitos de higiene personal imprescindibles para nuestros hijos

La adquisicion de habitos de higiene saludables es fundamental para la salud y es importante que, tanto en casa
como en el colegio, seamos capaces de fransmitir a los nifios la importancia de estos. Con una buena higiene se
evita que los ninos caigan enfermos en muchos casos y se fomenta el bienestar propio, asi como las relaciones
interpersonalkes.

- 1. Tener sus propios tiles de aseo personal
‘7 Este es el primer paso para acostumbrare a mantener unos buenos habitos de higiene. Desde que son -
3 muy pequefios los nifios han de disponer de su propio cepillo y pasta de dientes, peine, su jabdn o toallas -
;> v sentirse responsable de ellos. Ademés de los que fiene en casa, es importante animarle a llevar una ;;
= pequefia bolsa de aseo diario con un jabdn o gel desinfectante, un cepillo y pasta de dientes, sobre todo
_:?simmemelmleg‘o_ i
R T A I PIL P N R o
2 Lmrselasmnm ylasurm :
: LasnﬂrmsmumdelcsV&hluiosnmmmﬁt&sdetammmoﬂdenfem pﬂrbquehayq.leponer
E: mucha atencion en que las tengan siempre impias. Deben aprender a lavarse comectaments |as Manos con agua :
y jabon, sobre todo antes de manipular alimentos y comer, después de tocar animales, antes y después de iral
:; bafio vy, por supuesto, cada ver que estén sucias. También pueden utlizar un gel desinfectante, q.lepueden
rmelmwmmmhajmdadeunmm,ylhemhaemmwhdsadem

[ . i i A Ve T e e T

3. Tmrmadmumﬁudiario B
. 5i la hora del bario se convierte en algo divertido, no sera dificil establecer una rufina. A medida que van \
mmmm&mmlﬂvmhmmhpﬂtedesumﬂmpﬂmmmmmm
- autn:m'ua &nﬁhﬁbq&ﬂh&'ﬂs&apﬂrlamﬂ}eyalanﬁnﬁmmmmm -

_- 4Cudarcunectamenteelcahellu' S KN kS kX KN kS kX . RS . . .

.. No es necesario lavarse € pelo cada dia, pero si levarie aseado. Para ello, sedeb&ennenaralusmlma"
- cepillarse cada dia el pelo vy, si ko tienen largo, a peinarselo. Cuando tengan edad de empezar a lavarselo solos,
_-_:'I'ﬂndeaplmderaa]ﬂrma’ioymh‘emmmmmmmmlmmmmmjm ~
x Hﬂ)raque&stﬂpﬂﬂaﬁedeelmet&ﬂg.nharpoymmsﬂrqmsehmlmaﬂuelpﬂlcdeirma
= adewada mmmmmmmmwsum

. e el “a. i, r. i, e P )

5 l:epilarse Im t:ierrt&a trasca:hmndﬂ
Depilalse los dientes después de cada comida es un habito fundamental que los nifios han deq:rﬁ'ider *
.- desde edades tempranas para prevenir canes, mal akento y posibles enfermedades. Sobre los 18 meses -
*. 32 les puede ir ensefiando solo con el cepille para que vayan tomando contacto con la rutina de hlglene__
"oml v a partir de los 3 afios pueden utilizar pasta de dientes especial para nifios. Es conveniente estar -
perﬁaiedeqmms&dvﬂdewptlamehsdenh&ymmbhagm comectamente, semlo
mas importante el cepillado de antes de dormir, ya gque es por la noche cuando la prollferacmnde
, bat:tenasesmm

650 elanarlz . . . . . . . . . . . .- . .. . .
: Los catarmos, alergias y resfriados producen mucosidad, v su exceso puede obstruir las fosas nasales y dificultar ;
|EI‘&E|:ITBCICI’I Para eliminar &l moco, hay que ensefiar a los nines a sonarse la nariz, Ievaru:bsna‘rwepa‘u.lelus

N IlmyMMrmhmnzmlﬁmmsumm

T T
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?hhntemrlahgmmenelcuutoﬁeham T e e
&mdﬂh&nlm&n‘pmnﬂlrﬂlhﬂmmb&,hmd&mrmraIrmﬂsebﬂnyam&hsgemtal&ssm 'f
unaparbdelu.ﬁpuqﬂ requiere de especial atencion a fin de evitar posibles infecciones. Después de “E
deiacxrmquimarmhmLﬂaﬂﬂopapelhgmmsuﬁcmhdefﬂmmq.lemwdmrﬂtm{elx
- litimo frozo de papel usado debera quedar limpio). Es muy importante que las nifias sean conscientes de -
fqmdﬂnlimammmmﬂi&mmmrﬁmmmalavagirm.[]&apuésdef
',:uijizarelimth]n,ﬁm&nm&ﬁrﬂ'd&hmd&mymﬂuﬂhﬂmﬂhﬂyﬂmﬂdminﬁlF'orl.'lrti'm,l'my,':
que recalcaries que inmediatamente deben lavarse las manos con agua y jabon.

2 — Lee de nuevo el texto y di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a) Los nifios desamollan una mayor responsabilidad sobre su higiene cuando tienen sus propios dliles de
ase0. ¥

b) Con que lavemos las manos dos veces al dia es suficiente para eliminar los gérmenes. F

c) Es mejor ducharse por la mafana antes de ir al cole. F

d) Es necesario supenvizar & lavado del cabello hasta que los nifios lo hagan bien. Y

e) Para no desgastar los dientes los debemos cepillar una vez por dia. |

f) La nariz debe sonarse con panueles limpios y descartables para garantizar la eliminacion del moco. V

[produccion propia)
3 - ;Estas de acuerdo o en desacuerdo con Amaia?
a) Me encanta ducharme por la mafiana. A mitambién. | A mino.
b) No me gusta utilizar el hilo dental. Amitampoce,/ A mi si,
c) Cepillo mis dientes ocho veces al dia. Yo también. / Yo no,
d) Mo me gusta ir al dentista. A mi tampoco. [A mi si.
&) Cuido mucho de mi higiene para evitar enfermarme. Yo también. | Yo no.
fj Me encanta comprar productos de higiene. A mi también. | A mi no,
(produccion propia)
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4 — Completa el texto con las palabras del recuadro.

La (1) piel constituye una de las primeras (2) barreras del organismo para defenderse de las (3) agresiones
del medio, es ademas un (4) drgano de relacion porque en ella esta el sentido del tacto. Es aconsejable ducharse
diariamente y hacerlo preferentemente por la noche, pues asi el (5) cuerpo se relaja y descansa mejor.

e ual-';an; T Rae El (6) cabello se ensucia con mucha facilidad porgue retiene &l (7) polvo,

+ polvo jaban élmm&dﬁmd&ltﬂ}Wy&ud&&mnﬂﬂh{lﬂm}.Eﬂ
fmtar_ ) pies - aconsejable lavaro 2 o 3 veces a la semana en funcion del tipo de cabello
’ sudﬂrmec:m:henu I [(graso, seco) vy teniendo en cuenta (9) frotar con las yemas de los dedos, nunca
% agresiones ,, con las ufias, y realizar al final un buen enjuagado para no dejar restos de (10)
poco veniilados * jabdn.

¢ piel manos : Las {11) manos, por su relacion directa y constante con el medio, son uno
L e ; delos més importantes vehiculos de (12) fransmisién de infecciones. Hay
i = n H

; EE'arreras * que lavarselas con agua vy jabon. Especial atencion merecen las (13) ufias ya
: infecciones en encias E que su estructura hace que se acumule facimente |a (14) suciedad esto hace
! _ Suciedad " necesario la utilizacién de cepillo para limpiadas. Es aconssjable cortireelas
: tans-lrumon de mfec!:n_:lrnea i i te.

¥ nariz denficion . i i .

: caries CUEIPO : La limpieza de los (15) pies es de gran importancia, ya que al estar (16)
i cuero cabelludo g poco ventilados por la utilizacion del calzado es facil que se acumulen en elles

periodontales . &l (17) sudor que favorece la aparicion de (18) infecciones v (19) mal olor.
fosas nasales . La (20) pariz ademés de tener una funcion fundamental en el sentido del
produccion de moco y -_ . .
Srmeecsens s ssen - men- -2 () plifato interviens en la respiracion. La (22) produccion de moco como
lubricants v filtro para el aire es importante pero e exceso de moco obstruye las (23) fosgs ngsales v dificulta la
respiracion, ka limpieza de la narz consiste en la eliminacion del moco v las particulas retenidas con el paso del
aire.
Con la (24) genticion los cuidados estan encaminades a prevenir las (25) giries v ofras enfermedades (26)
pericdontales, la utilizacién de un (27) cepillo dental para la limpieza después de todas las comidas es un factor
imprescindible para prevenir la aparicion de (28) infecciones en encias y carnies.

AT

5 - Contesta a las siguientes cuestiones (15 a 30 palabras).

a) iPorgué deben ensenarse habitos de higiene personal a los ninos?
b) iComo afecta la higiene la autoestima de las personas?
¢} iQué importancia aplicas con respecto a tu higiene personal?
d) ;iQueé habitos de higiene influyen en un mejor rendimiento escolar?
{produccitn propia)
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Anexo 9 — Descritores de desempenho de Inglés

Assessing writing performance

Very good

Good

Average

Fair

Poor

All content points are fully dealt with and
presents a wide range of ideas relevant to the
task.

All content points are dealt
with and presents ideas
relevant to the task.

Most content points are dealt with and
presents sufficient valid ideas.
Has several inconsistencies in the text

Some content points are dealt with
but presents few valid ideas and/or
repetitive ones.

Hardly any relevant content
points are dealt with.
Hardly any or no valid ideas are

’g Meets the text type requirements including | Has some inconsistencies in | type requirements. Most content points are mentioned | presented.
€ specified length. the text type requirements. Reasonable, if not always successful, | and barely meets the text type | Does not meet text type
S Register and format are consistently | Register and format are | attempts are made at appropriate register | requirements. requirements.
appropriate. overall appropriate. and format. Attempts at appropriate register and
format are  unsuccessful  or
inconsistent.
- Presents valid ideas which are organized | Presents valid ideas, which | Presents mainly valid ideas, which are | Presents choppy ideas, that are | Presents confusing ideas, that
S effectively. are organized clearly. connected and coherent, and also | organized inadequately. are disconnected and that lack
55 Uses a variety of appropriate linking words | Uses suitable linking words | attempts to  create  appropriate | The communication or purpose of | logical sequencing.
E=] (but; and; so; then...) and cohesive devices | and cohesive devices (now; | paragraphs. writing is sometimes obscured and | No appropriate use of linking
E 5 (reference pronouns, substitution, ellipsis, or | naturally, by the way; etcand | There are a limited number of basic | repetitive. devices.
s o repetition) to connect ideas both within and | some reference pronouns). linking works (and; because; but; so; | Rare or incorrect use of linking
5 between sentences. then...) and  cohesive  devices | devices.
(referencing pronouns).
Accurate word/idiom choice; confident | Language is  generally | Well-formed  sentences;  generally | Frequent errors of vocabulary, | Frequent errors distract the
E—g’ handling of appropriate constructions to | accurate. accurate expression. grammar, or spelling. reader.
£ communicate efficiently and concisely. Demonstrates mastery of | Uses simple grammatical forms with a | Errors may impede meaning at | Frequent errors obscure
g F Uses a range of simple and some complex | basic grammatical | good degree of control. times: communication:
58 grammatical forms (noun clauses, relative | structures. While errors are noticeable, meaning can | - the frequency of errors | - the reader cannot
s ® and adverbial clauses, subordination, etc.) | Possibly some errors but | still be determined. demands some effort on the understand the message.
P § with a good degree of control. errors  do not impede part of the reader.
g E Hardly any errors. communication.
8 3
<8
= Wide range of appropriate vocabulary and | Good range of appropriate | Moderate range of structures and | Limited range of vocabulary and | Inadequate range of structures
< o structures to express valid ideas efficiently. | vocabulary and structures. vocabulary: structures: and vocabulary.
e C P - Py .
£ Ambitious attempts at less common lexis | Ambitious  attempts at | - uses everyday vocabulary generally | - uses basic vocabulary | Lack of vocabulary obscures
&3 and idiomatic expressions. advanced language. appropriately, while occasionally reasonably appropriately. communication; essentially
g’g overusing certain lexis. Evidence of direct translation; | translation.
© 2 interference from mother tongue.
DT
&
o4
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Anexo 10 — Grelha de avaliagéo dos textos de Inglés

Activity 1

Assessing written performance

Student

Content

Organization and
cohesion

Accuracy of grammar,
vocabulary, and spelling

Range of grammar and
vocabulary

N~

w

M || M (m M| m
Z\Z2\Z2Z2\Z|Z2 2
~N[o (o

Table of content: 4 — Very good

3 - Good

2 - Average 1 - Fair

0 - Poor
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Anexo 11 — Grelha de analise dos erros assinalados através do codigo de

correcdo nos textos de Inglés

Activity 1
Student Type of error
"G Sp. W/O G —X—

Total errors per
student

EN

EN

EN

EN

EN

EN

~NogBswiN(F

EN

Total errors per
category

Correction code:

G — Preposition and expression Sp. — Spelling W/O — Word order G — Grammar
(verb tense and lexis) ——X—— - Something missing
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Anexo 12 — Descritor de desempenho de Espanhol

Descriptores para la evaluacion de la produccion escrita

Muy bien

Bien

Aceptable

Respuesta deficiente

No responde

Escribe textos claros y precisos que cumplen los
siguientes requisitos:

Escribe textos claros y sencillos, pero presenta
algunas carencias que podriamos considerar
leves:

Escribe textos muy breves y basicos que presentan fallos
graves:

El texto producido se limita a una serie de
frases sencillas aisladas, por lo que:

Textos que tengan 20
palabras o menos. Texto sin

alguna imprecision Iéxica de escasa importancia.

imprecisiones, repeticiones o errores si utiliza
estructuras o vocabulario méas complejos o se
expresa sobre temas abstractos.

puntual, etc.). Comete imprecisiones y errores, aunque no
afectan a la comunicacién.

s I se ajusta al tipo de texto (género de - no respeta el tipo de texto (género de transmision|- no respecta el tipo de texto (género|sentido, o tan pobre que no
'S transmision escrita) que se le pide; - presenta algunos fallos respecto al tipo de escrita) que se le pide; de transmision escrita) que se le|permite valorar los criterios
2 | utiliza el registro adecuado; texto (género de transmisién escrita) que|- el registro presenta muchas inexactitudes; pide; y no llega al nivel de
3 |- responde a la situacion comunicativa se le pide; - no respeta los puntos de orientacién dados, presenta|- el registro es inadecuado; respuesta deficiente.
< planteada, o sea, sigue los puntos de|- el registro presenta algunas inexactitudes; desviaciones respecto al objetivo comunicativo|- no responde a la situacion

orientacion dados y a la extension del texto|- se omite alguno de los puntos de planteado, introduce material irrelevante, la extension comunicativa planteada (puntos de

se ajusta a lo que se le pide. orientacion dados. del escrito no se ajusta a las normas dadas. orientacion, extension).

Escribe textos claros, coherentes y estructurados, |Escribe textos breves y cohesionados mediante |[Escribe textos basicos con oraciones breves enlazadas|El texto presenta graves problemas en su|El  texto  carece  de

€ON un uso: una secuencia linear de elementos sencillos,|mediante recursos algo limitados: estructura: estructura:

- relativamente variado de mecanismos de|utilizando: - conectores sencillos (y, pero, porque, asi que...); - escribe una serie de frases sencillas|- no hay claridad en la
cohesion como oraciones subordinadas y/|- organizadores de la informacién (primero, |- relativos (que, quien...); 0 grupos de palabras enlazados con exposicion de las
conectores  (como..., no solo... sino luego, después); - pronombres. conectores muy basicos (y, pero); ideas;

=z .© también); - conectores frecuentes (y, también, por eso,|Pueden producirse errores (uso indebido de elementos de|- tanto en la ordenacion de las ideas|- no existe orden en su

g § - de organizadores de la informacion (para entonces, pero, porque, ademads, sin|referencia, elecciéon indebida de deicticos, falta de como en la relacién entre las partes distribucion;

S5 empezar, finalmente, por otra parte, en embargo...); organizacion del texto) y fallos o imprecisiones en la del texto, y en el uso de los signos|- no hay relacién entre

25 cuanto a...); - aunque el texto presenta alguna deficiencia |puntuacion que dificulten la lectura, aunque no afectan el de puntuacion. las partes del texto y

wol de recursos de referencia (marcadores, o limitacion en su estructura. significado. - Se hace necesario  recurrir hay ausencia y/o uso
deicticos, etc.) para enlazar frases en un|Utiliza adecuadamente las reglas basicas de continuamente a la relectura para arbitrario de  los
discurso planificado, puntuacion. conseguir la interpretacion del signos de puntuacion;

- aunque puede haber errores esporadicos. texto. - ni siquiera con la

Utiliza adecuadamente las reglas basicas de relectura es posible

puntuacion. comprender el texto.

Mantiene un buen control gramatical (uso de los|Muestra un control razonable de elementos|Muestra cierto control de estructuras gramaticales|Utiliza estructuras gramaticales muy|El texto presenta numerosos

pasados, perifrasis verbales, uso de lo,|linglisticos bésicos y estructuras habituales|sencillas, pero sistematicamente comete errores basicos de|basicas y sencillas relacionadas con|errores y resulta imposible

S= comparativos...), aunque todavia puede cometer|(distincién ser y estar en sus usos basicos,|gramatica (ser/estar/haber, formas de los tiempos verbales|necesidades basicas inmediatas. Comete|la comprension del escrito.
g -2 |algln error esporadico o pequefios fallos en la|oraciones interrogativas y exclamativas, uso de |regulares e irregulares, pronombres y adjetivos indefinidos, |abundantes  errores  gramaticales y

@ g estructura de oraciones largas o complejas|las perifrasis verbales mas frecuentes...) en|concordancias de sujeto-verbo o nombre-adyacentes...) y|ortogréaficos (concordancias, personas del

S ©|(sentimientos, temas abstractos...), que no|temas predecibles o de interés personal, aunque|de ortografia, que no impiden que se entienda lo que quiere|verbo, formas del presente...), lo que

O @|provocan malentendidos. La ortografia es|comete errores gramaticales y ortograficos. transmitir. dificulta la comprensién del mensaje.

razonablemente correcta, aunque puede cometer

algun error en léxico menos frecuente.

Domina un vocabulario amplio, que puede incluir|Domina el vocabulario basico suficiente para|Tiene un repertorio limitado de exponentes lingiisticos,|Utiliza un repertorio de palabras muy|El texto presenta numerosos

algunas expresiones idiomaticas y coloquiales, lo|desenvolverse con bastante precision en|que utiliza para transmitir informacion basica en|basicas (datos personales y necesidades|errores en el uso del

= |due le permite describir situaciones impredecibles|intercambios cotidianos préximos a su entorno [situaciones que respondan a necesidades muy concretas y|inmediatas) y frases aisladas que no son{vocabulario que impiden la
=gl explicar los puntos prir_mipales de una idea o un més inmediato. Esto le permite solicitar|cotidianas (dar informacion personal, hablar de aspectos suficie_ntes para transmitir la informacion|comprension.

= problema de forma sencilla pero razonablemente|informacién y expresar deseos. La falta de|del entorno mas cercano, etc.) y expresarse sobre temas|requerida. Comete constantes errores e

-2 S |precisa, asi como expresar pensamientos sobre |especificidad y los circunloquios muestran sus|conocidos, sencillos y habituales (describir acciones,|imprecisiones léxicas y se producen

§ Lltemas abstractos o culturales. Puede cometer|limitaciones léxicas, y puede cometer|hechos o situaciones habituales, solicitar informacion|interferencias de otras lenguas.
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Anexo 13 — Grelha de avaliagéo dos textos de Espanhol

o Actividad 1
g Descriptor de evaluacion
= -
< Adecuacion Egt}:ggﬁé?; Correccion gramatical V;)X?g:r:g:o
ES 1
ES 2
ES 3
ES 4
ES 5
ES 6
ES 7
Leyenda: 4 — Muy bien 3 - Bien 2 - Aceptable 1 — Respuesta deficiente 0 — No responde
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Anexo 14 — Grelha de analise dos erros assinalados através do cddigo de

correcéo nos textos de Espanhol

Actividad 1

Alumno Tipo de error

T M Cc v

X

[

Suma de errores por
alumno

ES 1

ES 2

ES 3

ES 4

ES 5

ES 6

ES 7

Suma de errores por
categoria

Simbolos de correccidn de la produccion escrita:

C - Concordancia v - Falta algo

L - Léxico inapropiado (vocabulario, expresion)

T - Tiempo verbal M - Modo verbal (Indicativo, Subjuntivo, etc.)

X - Sobra algo [ 1 - Revisar sintaxis (orden de las palabras)
O - Ortografia
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Anexo 15 — Questionario sobre a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

Questionario sobre a aprendizagem de uma €9 FERTEGEsA
Lingua Estrangeira 2019/2020
ESCOLA SECUNDARIA DE PENAFIEL

O presente questionario pretende saber um pouco mais sobre as preferéncias de aprendizagem de
uma lingua estrangeira na sala de aula. Pretende também recolher a opinido sobre a percecéo e

correcédo dos erros cometidos na expressdo escrita.

A - Que contacto tens com a lingua estrangeira, para além da sala de aula? (Assinala as opc¢des adequadas)

1 - Viagens 4 - Contacto com falantes da LE (nativos ou ndo nativos)
2 - Leituras (livros, jornais e revistas) 5 - Nenhum
3 - Videos, filmes, TV e Internet 6 — Outro. Qual?

B - Como preferes aprender uma lingua estrangeira? (Assinala a opgdo correspondente)

Nada | Pouco | Muito Nada | Pouco | Muito
1- Lendo 5 - Vendo televiséo
2 - Escrevendo 6 - Usando aplicagdes de mensagens/chats
3 - Falando 7 — Outro. Indica qual?
4 - Ouvindo

C - Como preferes trabalhar na sala de aula de lingua estrangeira? (Assinala a op¢éo correspondente)

Nunca | Asvezes | Frequentemente | Sempre

1 - Sozinho

2 - Em pares

3 - Em pequenos grupos

4 - Com toda a turma e o professor(a)

D - Nas aulas de lingua estrangeira preferes... (Assinala as op¢des adequadas, até um maximo de trés)

1 - fazer atividades de observacéo e prética gramatical. 4 - fazer jogos.
2 - aprender vocabulario novo. 5 - fazer atividades relacionadas com a tua experiéncia, com a atualidade, etc.
3 - falar com os colegas. 6 - Outro. Indica qual?
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E - Qual destes dominios/areas necessitas melhorar? (Assinala a opgao correspondente)

Nada | Pouco | Muito Nada | Pouco | Muito
1 - A gramatica. 5 - A expressao escrita.
2 - O vocabulario. 6 - A compreensdo oral e audiovisual.
3 - A pronuncia. 7 - A compreensao escrita.
4 - A expressao oral. 8 - Outro. Indica qual?

F - Qual o resultado das correcdes efetuadas pelo(a) professor(a) na sala de aula? (Seleciona a frase mais

correta)

1 - Reflito acerca dos erros e procuro ndo os repetir.

2 - Presto atencéo a correcdo e procuro o porqué dos erros para ndo voltar a cometé-los.
3 - Procuro memoriza-los para ndo os repetir.

4 - Procuro resolver as ddvidas com o(a) professor(a).

5 - N&o presto grande atencao aos erros, preocupo-me mais com a nota final.

6 - Ndo me preocupo muito, pois 0 mais importante é comunicar.

7 - Reescrevo as palavras para ndo voltar a errar.

G - De que forma procuras ultrapassar as tuas dificuldades a aprendizagem da lingua estrangeira?

(Assinala as opcOes adequadas, até um maximo de trés)

1 - Estudo mais/fago mais exercicios.

2 - Procuro contactar mais com a lingua estrangeira (televisdo, musica, cinema, Internet, leituras...).
3 - Coloco as minhas duvidas a professora.

4 - Utilizo gramaéticas, livros ou dicionarios.

5 - Estou mais atento e concentrado nas aulas.

6 - Escrevo e leio mais.

|| 7- outro. Indica qual?

H - A medida que a aprendizagem avanca... (Seleciona a frase mais correta)

1 - vai-se tornando mais facil.
2 - vai-se tornando mais dificil.

3 - mantém-se 0 mesmo grau de dificuldade.

% Relativamente & tua producéo escrita...
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I - Quando escreves um texto na aula de lingua estrangeira, que tipo de erros consideras que cometes

com mais frequéncia? (Assinala as opgdes adequadas, até um maximo de cinco)

1 - Erros ortograficos [ ] 6 - Falta de estrutura textual (introdugo, desenvolvimento, conclusio)
|| 2-Erros gramaticais ] 7- Desrespeito pelo tipo de texto pedido (opinido, argumentacéo, etc.)
|| 3-Uso de vocabulario inadequado | ] 8-Usodo registo inadequado (formal, coloquial, etc.)

4 - Uso inadequado dos sinais de pontuacéo ] o- Desrespeito pelo tema pedido

5 - Falta de coeréncia textual (encadeamento das ideias) ] 10- Desrespeito pela extensdo pedida

J - Por que consideras que cometes estes erros? (Assinala as opgles adequadas, até um maximo de trés)

1 - Interferéncia da lingua materna 5 - Desconhecimento

2 - Distragdo 6 - Inadequada aplicacéo das regras da lingua (hipergeneralizagio)
3 - Hipercorrecéo 7 - Tradugdo da lingua materna

4 - Interferéncia de outra lingua estrangeira 8 - Falta de estudo

K - Para ti, que tipo de atividades favorecem o processo de desenvolvimento da expressdo escrita?

(Assinala a opcéo correspondente)

Nada Pouco | Muito

1 - Debater o tema/tdpico a trabalhar

2 - Trabalhar em pares

3 - Trabalhar em grupos

4 - Trabalhar individualmente

5 - Ter instrucdes especificas a seguir

6 - Ter exemplos em que te apoiar (outros textos)

L - Quando cometes um erro na redacao de um texto, consideras que o(a) professor(a) deva: (Assinala a

opcao correspondente)

Inadequado | Bom | Muito Bom

1- Ignorar o0 mesmo sem corrigir o texto.

2 - Indicar-te o que esté errado (por exemplo, ortografia), sem referir a resposta correta.

3 - Indicar o erro cometido, sublinhando-o.

4 - Escrever a resposta correta.

5 - Corrigir o erro (utilizando uma das op¢oes anteriores 2, 3 ou 4), sem que tenhas de reescrever

o0 texto.

6 - Corrigir, pedindo para reescrever o texto novamente.

% Sobre o codigo de correcdo...
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M - Qual é a tua opinido sobre a utilizacao de simbolos de correciao nos teus textos. Consideras...

(Assinala a opcédo correspondente)

Inadequado

Bom

Muito Bom

1 - que sejam utilizados desde o0 momento que comecas a aprender uma lingua estrangeira.

2 - que s6 comecem a ser utilizados a partir do nivel intermedio de aprendizagem de uma lingua

estrangeira.

3 - que ndo sejam utilizados.

4 - que é importante saber os erros cometidos, para saber que contetdos deves estudar e rever.

5 - que podes refletir sobre os teus erros, para poderes melhorar.

N - Parece-te importante classificar os erros cometidos (gramatica, vocabulario, etc.) para que possa ser

feita uma reflexdo sobre os mesmos. Porqué?

O - Pensas que cometer erros é importante para que possas progredir na tua aprendizagem da lingua

estrangeira ou para ti significa fracasso? Justifica.

P - Explica como te sentes perante 0s erros que cometes. Justifica a tua resposta.

Obrigada pela tua colaboragdo.
A Professora Estagiaria

Isabel Russo
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