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Resumo

O presente projeto de investigacdo-acdo tem o intuito de demonstrar a possibilidade,
recorrendo a diversas estratégias de aprendizagem, de incrementar o capital lexical dos
alunos nas disciplinas de Portugués Lingua Materna e de Espanhol Lingua Estrangeira. A
partir de um enquadramento tedrico, através do qual colocamos em evidéncia as
competéncias fundamentais na aquisicdo vocabular e explicitamos os conceitos chave
subjacentes a tematica, referimos atividades em situagGes comunicativas que
potenciem a aquisicao de capital lexical, aplicadas em contexto de intervencdo
pedagdgico-didatica. O que se propde é a reflexdo acerca do papel da competéncia
lexical nas aulas, da necessidade de ampliar a consciéncia linguistica do aluno e das

possiveis estratégias de aprendizagem e atividades para a desenvolver.

Palavras-chave: consciéncia linguistica, competéncia lexical, estratégias, aquisicdo,

capital lexical



Abstract

The present research project aims to illustrate the possibility, using different learning
strategies, to increase the lexical capital of students who are taking the subjects of
Portuguese and Spanish as a Foreign Language. From a theoretical framework, through
which we highlight the fundamental skills in vocabulary acquisition, and also explain the
key concepts underlying the theme, we refer to activities in communicative situations
that enhance the acquisition of lexical capital, applied in the context of our pedagogical-
didactic intervention. What is proposed is to reflect upon the role of the lexical
competence in the classes and the learning strategies and activities which aim to

develop it.

Key-words: linguistic awareness, lexical competence, strategies, acquisition, lexical

capital



Resumen

El presente proyecto de investigacion tiene como objetivo demostrar la posibilidad,
utilizando diferentes estrategias de aprendizaje, de incrementar el vocabulario de los
estudiantes en las asignaturas de portugués, lengua materna y espaiol como lengua
extranjera. Desde un marco tedrico, a través del cual destacamos las habilidades
fundamentales en la adquisicidn de vocabulario y explicamos los conceptos clave que
subyacen a la tematica, nos referimos a actividades en situaciones comunicativas que
potencian la adquisicién del Iéxicon, aplicadas en el contexto de intervencion didactica.
Lo que se propone es una reflexion sobre la competencia léxica en las clases, la
necesidad de ampliar la conciencia linglistica del alumno y las posibles estrategias de

aprendizaje y actividades para desarrollarla.

Palabras clave: conciencia lingliistica, competencia |éxica, estrategias, adquisicion,

lexicon
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Introducao

O presente relatério € um projeto de investigagao-agao realizado na unidade
curricular (UC) de Inicia¢Go a Prdtica Profissional do Mestrado em Ensino de Portugués
e de Lingua Estrangeira no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na area de
especializacdo de Espanhol. A referida UC contemplou a realizacdo de um estagio
pedagdgico que decorreu no ano letivo 2019/2020 no Agrupamento de Escolas de
Pedroucos e que serve de base a este documento.

O trabalho desenvolvido com as turmas de Portugués Lingua Materna e Espanhol
Lingua Estrangeira teve como objetivo primordial o incremento do capital lexical dos
alunos por ser uma area transversal as duas disciplinas e por se terem observado
caréncias a este nivel. A esse incremento acresce a melhoria possivel nos dominios da
escrita e da leitura e a componente de formacado e desenvolvimento pessoal e social.

Acreditamos que devemos fomentar nos alunos a consciéncia linguistica e lexical
enguanto pilares da competéncia comunicativa inerente as aulas de linguas. Como tal,
importa potenciar estratégias de aprendizagem que permitam a reflexao e levem a uma
evolucdo do processo de ensino-aprendizagem.

A importancia da promogdo por parte da classe docente de um conhecimento
explicito de Iéxico nos alunos, ndo obstante o conhecimento intuitivo, é fundamental
para deixarmos de ver este conteudo como secundario em relacdo aos demais e
passarmos a olhar para o ensino de |éxico e para a consciencializagao lexical como um
objetivo inerente a acdo pedagodgico-didatica.

Importa, antes de mais, referir que, durante a realizacdo do estagio, a situacao
educativa em Portugal sofreu uma alteracdo relevante. A partir do momento em que
nos deparamos com uma pandemia global, provocada pelo coronavirus Sars-Cov-2 e
consequente doenca Covid-19, o modelo de ensino teve de se adaptar as novas
circunstancias. Por decreto ministerial as aulas em regime presencial deixaram de ser
realizadas e passaram a ser em regime a distancia, e, atendendo a este fator, as
atividades foram igualmente adaptadas a esse modelo.

No que diz respeito aos pilares para a elaboragdao deste projeto, baseamo-nos na

reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de contetdos lexicais; na andlise das
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estratégias a adotar para o desenvolvimento lexical e nas atividades que permitem a
ampliacdo do capital lexical. Assim, na procura da concretizacdo destes pressupostos,
delimitamos objetivos especificos para as duas disciplinas: rever os processos
morfoldgicos de formacdo de palavras; rever as relagcbes semanticas ente palavras;
abordar a polissemia e a monossemia; reconhecer neologismos e variacao linguistica-
geografica; abordar conteudos lexicais com recurso a componente criativa e ludica,
entre outros.

Relativamente a estrutura do trabalho, esta segue as orienta¢gGes metodoldgicas do
projeto de investigacdo-acdo decorrente da intervencdo realizada.

O primeiro capitulo deste projeto destina-se a justificagdao e contextualizagao da agao
pedagodgico-didatica, nomeadamente a caracterizagdo da instituicdo escolar que
acolheu o estagio, o perfil dos alunos envolvidos no projeto, a pergunta de partida, a
definicdo da area a intervir e os objetivos nucleares.

No segundo capitulo, é realizado um enquadramento tedrico acerca da area
selecionada, concretamente a revisdo da literatura que se achou pertinente e a
delimitacdo de conceitos chave, como é o caso de consciéncia linguistica, aquisicao e
aprendizagem, competéncia lexical, |éxico e vocabulario e estratégias de aprendizagem.

O ultimo capitulo comporta a apresentacao de algumas atividades realizadas com as
quatro turmas durante a nossa intervencgao e a metodologia adotada em cada disciplina.
Neste capitulo serdo analisados os resultados obtidos apds a intervencdo pedagdgica,
tendo em consideragdo os objetivos tracados e mediante o tratamento dos mesmos.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais que retiramos deste projeto e as

possiveis investigagdes futuras nesta area de intervengao.
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1. JUSTIFICACAO DA ACAO PEDAGOGICO-DIDATICA -
CONTEXTUALIZACAO

A realizagdo do estagio referente ao Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua
Estrangeira no 3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, na area de
especializagao de Espanhol, permite a iniciagdo a pratica profissional durante cerca de
nove meses numa instituicdo de ensino, com acompanhamento de dois professores
orientadores e supervisao de dois professores da Faculdade de Letras da Universidade
do Porto. Como tal, é importante fazer a contextualizagdo desta pratica, na medida em
gue influencia e determina a escolha e o decorrer do projeto de investigacdo-acao a

implementar.
1.1. Caracterizagao da instituicao escolar

O Agrupamento de Escolas de Pedroucos (AEP) foi a instituicdo escolar que acolheu
o ano de iniciagdo a prética profissional, nas dreas de Portugués e de Espanhol. E uma
instituicdo localizada no concelho da Maia, distrito do Porto, que, segundo os dados do
projeto educativo, documento orientador da acdo educativa, € composta por onze
escolas, seis no concelho da Maia e cinco no concelho de Gondomar, concretamente em
Rio Tinto, no total de 1812 alunos. Segundo dados referentes ao ano letivo de 2018-
2019, trabalham nas diversas instituicdes 180 docentes, desde o pré-escolar ao 3.2 ciclo,
bem como na educagdo especial. No presente ano letivo 2019-2020 teve inicio a oferta
de ensino secundario no AEP, pelo que a comunidade escolar devera ter aumentado,
embora ainda ndo nos tenham sido facultados esses dados. Em relacdo ao pessoal ndo
docente, o AEP tem 72 assistentes operacionais repartidos pelas varias instituicdes. Dos
1812 alunos, cinco sdo alunos de lingua portuguesa ndo materna e 127 alunos tém
necessidade de implementacdo de medidas de suporte a aprendizagem e/ou inclus3o,
denominados anteriormente como alunos com necessidades educativas especiais, isto

é, com medidas de suporte a aprendizagem e apoio a inclusao.

O AEP encontra-se abrangido pelo projeto de Territérios de Intervengdo Prioritaria

(TEIP) devido as condicGes desfavoraveis das suas imediacGes, nomeadamente as
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dificuldades econdmicas e sociais. O projeto TEIP entrou em agao no ano letivo de
2006/2007 para responder sobretudo as situagdes de abandono escolar, indisciplina e a
necessidade de inclusdo de alunos com um contexto desfavoravel. Considerando as
dificuldades socioecondmicas da populacdo escolar, comprovada pela percentagem
elevada de alunos apoiados pela acdo social econdmica (ASE), que é de 63%, o
agrupamento tem de ter um papel ativo nas condi¢des que permitam melhorar o
processo de ensino-aprendizagem da sua comunidade. Como tal, regido pelo programa
TEIP, o AEP constréi e reconstréi um plano de a¢cdo, denominado «Plano Plurianual de
Melhoria» (PPM), mediante as necessidades de cada ano letivo. Segunda a ultima
avaliacdo externa ao AEP existem pontos a melhorar, conforme explicado no projeto
educativo, como a taxa de abandono escolar especialmente em alunos de etnia cigana,
a relacdo mais efetiva entre instituicdo e familia, a taxa de absentismo escolar, a
capacidade de aprender autonomamente e colaborativamente, e como tal estdo
implementadas estratégias, denominadas acdes de melhoria, como salas de estudo,
apoio de pares, ou seja, entreajuda entre alunos, acompanhamentos tutoriais
individuais, gabinete de psicologia, ou os projetos «Portugués-Mais» e «Matematica-
Mais», que consistem, apds diagnose por parte do professor/a de
Portugués/Matematica, em selecionar um conjunto de alunos para que estes tenham

acompanhamento ao longo do ano letivo, mediante as dificuldades diagnosticadas.

Para além das acbes implementadas pelo PPM, o AEP tem igualmente em
funcionamento diversas parcerias com entidades externas, como é o caso de entidades
locais privadas, de autarquias e de entidades do ensino superior, nomeadamente a
Universidade do Porto, acolhendo alunos do ensino superior em fase de iniciacdo as suas
praticas profissionais na area do ensino. Nota-se, portanto, o envolvimento da
instituicdo escolar com o meio circundante e a preocupacdao com o desenvolvimento

escolar.

Relativamente ao nucleo de estagio no qual realizei a minha pratica profissional, este
integrou trés alunos do mestrado em ensino, nas areas de Portugués e Espanhol, e dois
alunos de Mestrado em Ensino, nas areas de Inglés e Espanhol, ndo se tenho verificado

nenhuma condicionante, pelo contrdrio, os distintos elementos foram uma mais valia
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para a nossa progressao pedagdgica, ndo so pela entreajuda como pela possibilidade de

troca de experiéncias e também pela possibilidade de observarmos mais aulas.

Para concluir a caracterizagdo do agrupamento importa realgar os seus valores,
apresentados no seu projeto educativo, como pilares da sua acdo educativa,
nomeadamente a «exigéncia, responsabilidade, inovacdo e cidadania» (Projeto
Educativo, 2018, p. 6) colocados em pratica pelos dominios de intervencdo estratégica
que assumem como fundamentais, «Gestao e organizagdao», «Desenvolvimento das

aprendizagens» e «Interagdao com a comunidade» (Projeto Educativo, 2018, p. 18).
1.2. Perfil das turmas e alunos envolvidos

1.2.1. Caracterizagdo do perfil da turma de Portugués — 8.2 A

A professora orientadora da area de Portugués, Dr.2 Fatima Alves, tinha conferidas
duas turmas do 3.2 ciclo do Ensino Basico, concretamente o 8.2 A e o0 8.2 B. Apds a
realizacdo do mapa de unidades diddticas a lecionar pelos professores estagidrios,
ficaram-me atribuidas a aula zero e as trés unidades didaticas a turma do 8.2 A, pelo que
sera deste grupo que tracarei o perfil e com o qual trabalhei o tema do projeto de
investigacdo-acao, ndo obstante termos observado as aulas da turma 8.2 B dadas pela

professora orientadora e pelos colegas de estagio.

Relativamente ao perfil dos alunos do grupo em que iniciei a pratica profissional na
area de Portugués, o0 8.2 A, é uma turma composta por 21 alunos, sendo doze do sexo
feminino e nove do sexo masculino, com média de idades de 13,1 anos, todos com
Portugués como lingua materna, apesar de um dos alunos ter nacionalidade brasileira.
Da totalidade dos alunos, 11 tem o apoio da ASE, seis dos quais do escaldo a, devido a
caréncias de ordem econdmica e social, pelo que o contexto tem aqui particular
relevancia. Existe um caso identificado de apoio a aprendizagem e apoio a inclusao,
concretamente um aluno portador de sindrome de Asperger, que é caracterizada como
uma perturbagdo do desenvolvimento que se manifesta nas areas da interagdo social ou
da comunicacdo ndo verbal, que, segundo informacdo da professora orientadora,
encontrava-se medicado e tinha um bom desempenho escolar, como pude verificar

durante as aulas.
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Com recurso as informagdes fornecidas pela diretora de turma do 8.2 A de Francés,
em relacdo a caracterizacdo da turma verificamos que dos 21 alunos, dois tinham
negativa no ano anterior a disciplina de Portugués e trés alunos ja tinham uma retencgao.
Os dados da turma em relagdo ao 7.2 ano referem que dois alunos tiveram trés
negativas, um aluno teve uma negativa, um aluno teve duas negativas e um aluno teve

cinco negativas, e por fim dois alunos ndo transitaram para o 8.2 ano.

Dada a situagdo atual do pais, que esta perante uma pandemia ativa, o regime de
ensino foi alterado a partir do més de marco de 2020, quando o Governo Portugués
decidiu o fecho das escolas e, dessa forma, terminou com o ensino presencial, alterando
o calenddrio escolar, nomeadamente o término do ano letivo. Importa neste sentido
referir que, no inicio do ano, a totalidade dos alunos da turma mencionou a diretora de
turma que possuia computador e acesso a internet em casa, o que confirmamos nas
duas ultimas unidades didaticas lecionadas neste regime.

Nas informagdes transmitidas pela professora titular da turma, nas diversas reunides
ao longo do ano letivo, registei que os alunos eram faladores, desatentos e tinham
alguns problemas de aprendizagem, o que fazia com que ndo estivessem motivados.
Através do primeiro ciclo de observacdo e da aula zero comprovamos esses dados,
concretamente nos dominios da oralidade e da escrita: quer na interpretacdo oral ou
escrita de textos, quer em momentos de expressao escrita. Em especial, ndo conseguiam
por vezes responder oralmente ao questionario pedagdgico e até tinham algumas
dificuldades em encontrar o vocabuldrio adequado nas atividades escritas seguintes,
prejudicando a sua participacdo e deixando-os desmotivados; outras vezes, nao
compreendiam, mesmo apds duas leituras, o sentido global do texto devido ao
desconhecimento de determinadas palavras.

1.2.2. Caracterizagdo do perfil das turmas de Espanhol - 9.2C/8.2D/10.2 B

No que concerne ao estagio na area de Espanhol, a professora orientadora, Dr.2 Carla
Carvalho, tinha atribuidas turmas do 3.2 ciclo do Ensino Basico (8.2 D, 9.2C,9.2D, 9.2 E,
9.2 G) e do Ensino secundario (10.2 B). Durante a realizacdo do plano de aulas a lecionar,
visto sermos cinco estagiarios nesta area, foram-me atribuidas as turmas do 9.2 C, 8.2 D

e 10.2 B, uma unidade didatica cada. Para a caracterizagao do perfil da turma e alunos,
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e tendo em conta as atividades que desenvolvi em prol do projeto de investigacdo-acao,
sera apresentada uma breve caracterizacdo das trés turmas, segundo os dados
fornecidos pelas diretoras de turma.

A turma do 8.2 D, do 3.2 ciclo do Ensino Basico, é composta por 17 alunos, dez do
sexo masculino e sete do sexo feminino, oito sdao apoiados pela ASE, o que comprova os
dados fornecidos na contextualizagdo da instituicdo com respeito a importancia do PPM

na inclusdo e apoio dos elementos da comunidade escolar.

A média de idades é de 13,4 anos e dos 17 estudantes 13 escolheram como lingua
estrangeira ou lingua segunda (L2) o Espanhol e quatro o Francés. Existem dois alunos
identificados como portadores de medidas de suporte a aprendizagem e apoio a
inclusdo, e nenhum teve negativa no ano anterior, 7.2 ano, a disciplina de Espanhol.
Contudo, trés dos alunos estdo a repetir o presente ano letivo por terem ficado retidos.
Quinze sdo de nacionalidade portuguesa, um é de nacionalidade brasileira e um é de
nacionalidade inglesa, o qual ndo frequenta a turma de Espanhol. Todos informaram a
diretora de turma que possuiam computador e acesso a internet em casa. Pela
observagado que fizemos das aulas da professora titular da turma e durante a aula zero,
gue foi lecionada ao grupo em questao, verificdamos que os alunos sdo muito faladores,
desinteressados e tém muitas dificuldades em quase todos os dominios, seja na

oralidade, na leitura ou na escrita.

No que concerne a turma do 9.2 C esta é composta por 18 alunos, 12 do sexo
masculino e seis do feminino. Existem dois casos de retencdo no 9.2 ano e a média de
idades é de 14,4 anos. Em relacdo a escolha da disciplina de Espanhol como L2, estdo
inscritos 17 alunos, praticamente a totalidade do grupo, visto que nenhum teve negativa
no ano anterior a disciplina. Seis alunos sdo apoiados pela ASE, dois dos quais no escaldo

A.

Treze alunos sdo de nacionalidade portuguesa, trés de nacionalidade brasileira, um
de nacionalidade coreana e um de nacionalidade moldava. Através da observacao das
aulas verificdmos que estes dois ultimos tinham poucas competéncias no dominio da
oralidade, tanto em Portugués como em Espanhol, contudo, no dominio da escrita,

revelam algumas competéncias. De maneira global, os alunos desta turma sao
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interessados, porém sdo muito faladores e distraidos. O aproveitamento a disciplina de
Espanhol é débil, pois tém dificuldades na proficiéncia comunicativa, visto que ndo

dominam as competéncias de interagdo e expressao oral.

O grupo do 10.2 B de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) € composto por 22 alunos, 11
do sexo masculino e 12 do sexo feminino, no entanto apenas 13 alunos escolheram a
disciplina de Espanhol como terceira lingua, e desses, sete sdo raparigas e seis sdo
rapazes. Importa realcar que, sendo o Espanhol de formacdo especifica, os alunos
escolheram-no, o que revela ja um grau de motivacdo adicional. Dos 13 alunos que
frequentam a disciplina, existe um caso com medidas de suporte a aprendizagem e
apoio a inclusdo, especificamente um aluno diagnosticado com trissomia 19, o que faz
com que tenha mobilidade reduzida e utilize o computador em aula para as atividades
de leitura, escrita e gramatica. A média de idades é de 15,2 anos e, de todos os
elementos do grupo, 17 sdo apoiados pela ASE, dos quais sete pertencem ao escaldo A.
Nao se verificam retencdes no ano atual, ou seja, todos frequentam o 10.2 ano pela
primeira vez, embora quatro alunos tenham retencdes em anos anteriores. A maioria é
de nacionalidade portuguesa, existindo dois casos de nacionalidade brasileira. Oito
alunos dizem possuir computador em casa com ligacdo a internet e 13 informam que
ndo possuem computador, contudo a frequéncia das aulas no regime a distancia foi
concretizada pelo recurso a outros gadgets.

Os alunos deste grupo sao muito interessados, estiveram em ambas as modalidades
de ensino, presencial e a distancia, sempre motivados; sdao estudantes participativos e
curiosos e tém um nivel de intervencdo muito elevado. Através da observacdo direta,
realizada durante as aulas observadas e as aulas dadas, verificdmos que sao alunos
muito trabalhadores e esforcados o que proporciona um 6timo ambiente em sala de

aula ou em videoconferéncia e ajuda no processo de ensino-aprendizagem.
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1.3. Aulas observadas e aulas lecionadas

O estagio pedagodgico teve o seu inicio no arranque do ano letivo 2019/2020 através
da assisténcia a reunido geral de professores do AEP, durante a qual foi realizada a
apresentacdo dos estagidrios a direcdo da escola e aos professores que fariam a

orientacdo nas diferentes disciplinas.

Dadas as circunstancias particulares na forma como funcionou o presente ano letivo,
o AEP teve de se adaptar as novas circunstancias, pelo que o plano de a¢do tracado no
inicio do ano teve igualmente alteragdes. O ano letivo iniciou a 13 de setembro de 2019,
em regime presencial, pelo que as aulas zeros e as primeiras unidades didaticas foram
lecionadas nesse mesmo modelo. Face ao encerramento das institui¢cdes escolares, a 12
de marc¢o de 2020, decretado pelo Governo de Portugal, enquanto medida de contencao
a pandemia da COVID-19, e em resultado do estado de emergéncia, decretado a 18 de
margo de 2020, pelo Presidente da Republica Portuguesa, teve inicio o regime de ensino
a distancia.

Em Conselho de Ministros de 9 de abril de 2020 surgem as seguintes medidas
excecionais e tempordrias como prevengao a propagacao do novo Coronavirus, o
alargamento do ano letivo até 26 de junho de 2020 para todos os niveis de ensino, do
pré-escolar ao ensino secundario, o cancelamento de todas as provas que ndo fossem
realizadas em fim de ciclo, como é o caso da prova de afericdo do 8.2 ano, e a
necessidade de continuar o ensino em formato a distancia, como referido
anteriormente. Como tal, o AEP seguiu as indicagdes do Ministério da Educacdo e
adotou uma plataforma, denominada de Microsoft Teams, que permitiu que os alunos

continuassem a ter aulas a partir de casa.

Relativamente a disciplina de Espanhol, comegamos ainda em setembro de 2019 a
observar as aulas da professora da disciplina nas turmas que nos foram atribuidas e nas
suas outras turmas. A aula zero, de 45 minutos, foi lecionada a 15 de novembro de 2019
aturmado 82D, tendo como tema o dia da hispanidade. As restantes unidades didaticas

foram lecionadas segundo a tabela seguinte:
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Tabela 1 — Unidades didaticas lecionadas — Disciplina de Espanhol

mesa

19/02/2020 - 90 minutos

20/02/2020 — 90 minutos

Turmas: Unidade didatica: Data e duragao: Regime:
9.2eC Unidade 2 - En 15/11/2019 — 45 minutos Presencial
cartelera 25/11/2019 — 45 minutos
27/11/2019 — 45 minutos
02/12/2019 — 45 minutos
8.2D Unidade 6 - 22/01/2020 — 45 minutos
Periodista por un dia 23/01/2020 — 45 minutos
¥ 28/01/2020 — 45 minutos
Realizagdo da prova | 59,01/2020 - 45 minutos
de avaliacao
30/01/2020 — 45 minutos
05/02/2020 — 45 minutos
10.2B Unidade 7 - A la 17/02/2020 — 90 minutos

No que se refere a disciplina de Portugués, concretamente ao 8.2 A, que tinha como

carga horaria presencial, um bloco de 45 minutos e dois de 90 minutos, passou a ter trés

blocos de 45 minutos de aulas sincronas, ou seja, aulas com professor e alunos por

videoconferéncia, e dois blocos de 45 minutos de aulas assincronas, ou seja, o aluno

autonomamente realiza tarefas que o professor previamente |he atribui. A nossa

intervengdo nesta disciplina aconteceu nos dois tipos de regimes, o regime presencial e

o regime a distancia. A aula zero foi lecionada a 5 de novembro de 2019 a turma do 8.2

A, em regime presencial, tendo a dura¢do de 90 minutos e visou a unidade Textos ndo

literdrios, especificamente o cartoon, a noticia e o anuncio publicitario. As intervengdes

posteriores foram as seguintes:
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Tabela 2 — Unidades didaticas lecionadas — Disciplina de Portugués

Turma: Unidade didatica: Data e duragao: Regime:
8.2A Unidade 3 — 09/01/2020 — 90 minutos Presencial
Narrativas

14/01/2020 - 90 minutos

portuguesas do

16/01/2020 — 90 minutos
século XX.

8.2A Unidade 5 — 30/04/2020 — 90 minutos A distancia

Narrativas dos 05/05/2020 — 90 minutos

paises de lingua
07/05/2020 — 90 minutos (45  minutos

oficial portuguesa.
sincrona + 45
8°A | Unidade 8 — Modo 12/05/2020 — 90 minutos | M "40S
assincrona)

lirico — Luis de 14/05/2020 — 90 minutos

Camoes.
19/05/2020 — 90 minutos

20/02/2020 - 90 minutos

Mediante as calendarizacdes acima expostas orientamos o projeto de investigacao-
acdo como resultado de um primeiro ciclo, denominado ciclo zero, que teve inicio
durante a observacdo de aulas e durante as aulas zero. Nesta primeira etapa foi
identificado o problema a explorar e intervencionar quer na disciplina de Espanhol quer

na disciplina de Portugués.
1.4. Definicdo da area de interveng¢ao, pergunta de partida e
objetivos

Tendo em conta o perfil das turmas acima mencionado, a calendarizagao das aulas a
lecionar e os dados recolhidos nas reunides, nas aulas observadas e nas aulas zero, ficou
decidido que a intervencdo a realizar deveria ser na area do léxico, ou seja, no dominio

da gramatica, mas com implicagcdes em distintos dominios, visto que permite a melhoria
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ndo sé da leitura, como da escrita ou da oralidade. Por conseguinte, formulamos a
seguinte questdo inicial de pesquisa: quais as estratégias que podem potenciar a
aquisicao e a ampliagao do capital lexical? Os objetivos deste projeto de investigagdo-
acdo passam entdo por: (1) refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem no que se
refere aos conteudos lexicais; (2) analisar que estratégias intervém nesse processo; (3)
considerar atividades para trabalhar |éxico na sala de aula de maneira a conseguir
promover o desenvolvimento da competéncia lexical dos alunos e consequentemente o

aumento do seu capital lexical.

O processo da escolha da area a intervir foi determinado em grande parte pela
observacdo das aulas, ajudando esta a conhecer os alunos envolvidos e a identificar os
seus pontos mais débeis. No que concerne a disciplina de Portugués, verificdmos
dificuldades no desempenho escolar dos alunos, pois durante a interpretacao de textos
existia a necessidade de clarificar um leque variado de palavras que os alunos diziam
desconhecer e que por vezes eram até de uso comum. Este problema prejudicou a
compreensao do texto e também as intervengées dos alunos, pois mediante um capital
lexical fraco, os alunos recorrem ao uso errado e sistematico de palavras, como muletas

linguisticas, por exemplo: «tipo» ou «prontos».

Para além das questdes de ndo compreensdo do valor semantico das palavras
evidenciadas, por exemplo, pelo ndo recurso aos sindbnimos ou anténimos, repardmos
gue os estudantes ndo tinham em atencdo a formacdo das palavras para chegarem ao
seu sentido, ou seja, ndo “desconstruiam” a palavra em radicais ou afixos, prefixos ou
sufixos, e ndo conheciam o seu valor, o que poderia facilmente ajudar na identificacdo
e conhecimento do valor semantico das palavras.

No que se refere ao dominio da escrita, comprovdmos num momento de oficina de
escrita, durante a primeira unidade de PLM, que os textos produzidos, tal como as
intervengOes orais, eram muito curtos e débeis, e que os alunos repetiam

frequentemente as mesmas palavras.

Note-se que nos critérios de avaliagdo do 8.2 ano elaborados pelo AEP para a
disciplina de Portugués sdo contemplados aspetos como: a escrita com correc¢do

sintatica, com vocabulario diversificado, com uso correto da ortografia e dos sinais de
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pontuacdo; analisar relacdes de sentido entre palavras; empregar formas linguisticas
adequadas, entre outros. No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico, podemos analisar a existéncia, no dominio da gramatica, especificamente da
lexicologial, dos seguintes aspetos: «neologismos, palavras polissémicas e palavras
monossémicas, campo semantico e relacdes semanticas: sinonimia, antonimia,
hiperonimia e holonimia» (Buescu et al., 2015, p. 34), os quais, se identificados e
compreendidos, permitira ao aluno uma competéncia lexical melhorada. Contudo,
acreditamos que o problema que propomos analisar € muito mais abrangente que os
aspetos de aprendizagem que referi: tem uma vertente social intrinseca, porque
permitird o seu sucesso escolar e também formagao geral.

No que respeita a disciplina de Espanhol, e ndo excluindo a relevancia dos demais
conteudos, a aprendizagem de conteudos lexicais € de importancia crucial para a
aquisicdo da lingua estrangeira, embora nem sempre assim se pensasse, como refere
Peris, o qual aponta que anteriormente «la gramatica ocupaba un espacio hegemodnico
y autonomo, y el vocabulario venia a rellenar los huecos que dejaba la gramatica» (Peris,
2013, p. 15). Atualmente, enquanto futuros professores de linguas, podemos verificar
gue o léxico é uma parte fundamental na aprendizagem de qualquer lingua, ndo
obstante n3do ter ainda grande autonomia nos programas de Portugués e Espanhol,
porque é imprescindivel nos dominios da compreensao e da expressao oral e escritae é
necessario em qualquer situacdo comunicativa. Neste sentido importa, nos grupos em
questdo, reparar as lacunas que as turmas apresentam, nomeadamente por ser a
primeira vez que tém contacto com determinadas palavras ou por nao reconhecerem o
valor semantico das mesmas, bem como potenciar a competéncia lexical como fator
fundamental para a aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois «la competencia
Iéxica es la base del desarrollo de las destrezas y habilidades comunicativas en una

lengua extranjera» (Baralo, 2007, p. 384).

! Segundo o Diciondrio Terminoldgico, disponivel em http://dt.dge.mec.pt, é a «Disciplina da linguistica
que estuda o conjunto de palavras possiveis e de recursos disponiveis numa lingua para a formagao de
palavras, bem como a forma como estas se relacionam.»
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Tendo em conta o que estamos a referir neste subcapitulo, o presente relatério tem
como objetivo explanar o projeto implementado nas intervencdes realizadas nas aulas
das duas linguas, com recurso a diferentes estratégias de aprendizagem, para que
pudéssemos potenciar e ampliar o capital lexical dos estudantes. Contudo, e
identificado o aspeto a trabalhar, importa primeiramente fazer um enquadramento
tedrico que nos levou a concretizacdo desse projeto e que justifica as medidas

pedagodgico-didaticas executadas.
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2. A AQUISICAO LEXICAL - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. O papel do Iéxico nos documentos curriculares em vigor

Os documentos curriculares em vigor que permitem a elaboragao, por parte de cada
agrupamento de escolas, da planificagdo anual de cada disciplina sdo concebidos pelo
Ministério da Educacdo, concretamente pela Direcdo-Geral da Educacdo. Assim, os
documentos orientadores que guiam este enquadramento tedrico sdo para a disciplina
de Portugués Lingua Materna (PLM), o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico, concretamente o referente ao 8.2 ano, e as Aprendizagens Essenciais do
8.2 ano, e para a disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE) os Programas e Metas
Curriculares de Espanhol Lingua Estrangeira e as Aprendizagens Essenciais, referentes

aos 8.2ano, 9.2 ano e 10.2 ano - iniciagao.

Para além dos documentos reguladores do processo de ensino-aprendizagem, para a
disciplina de ELE foram igualmente consultados os documentos orientadores para os
trés niveis de ensino, especificamente o Plano Curricular do Instituto Cervantes? (PCIC)

e o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).
2.1.1. Documentos curriculares em vigor em Portugués Lingua Materna

Ao analisar o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico,
verificdmos que o relevo que é dado ao léxico é muito fugaz. De maneira global espera-
se que, como ja referido no subcapitulo 1.4, se proceda a aprendizagem do léxico
relacionando-o com os dominios estabelecidos pelo programa, ou seja, com a gramatica,
a oralidade, a escrita, a leitura e a educacdo literaria, como é apontado logo na

caracterizacdo do programa do 3.2 Ciclo:

Acrescentam-se ainda, no 8.2 e no 9.2 ano, conteudos articulados com as
propriedades das palavras e a organizacdo lexical, bem como a explicitagcdo dos
principais processos fonoldgicos do portugués, tendo também em vista a leitura

e o estudo de textos em que tais aspetos surgem de forma explicita. Releve-se,

2 Disponivel em: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan curricular/
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também neste dominio, as vantagens de interagao com os outros dominios, visto
gue em todos eles, desde a Oralidade a Educacdo Literaria, existem finalidades e
objetos de conhecimento que sé ganhardo em ser cruzados com o estudo da

Gramatica. (Buesco et al., 2015, p. 28)

De facto, quando o |éxico surge no Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico esta sempre associado a um dominio sem possuir autonomia ou propostas
para o seu ensino explicito. E referido concretamente nos dominios da oralidade, da

escrita e da educacao literaria, conforme referido no inicio documento:

No dominio da Educacdo Literaria, o objetivo principal é capacitar os alunos para
a leitura, a compreensao e a fruicao de textos literarios. Todas elas exigem o
dominio de vocabulario prdprio. No entanto, reduziu-se a sua presenca ao
considerado necessario a compreensdao dos procedimentos de sentido que
permitirdo ao aluno aperceber-se das principais caracteristicas dos textos

literarios (Buesco et al., 2015, p. 28)

Como podemos verificar, a relevancia dada ao Iéxico no dominio de referéncia da
educacdo literdria comporta apenas a propriedade de vocabulario préprio inerente as
obras estudadas com a finalidade de que estas sejam compreendidas e que delas se

extraiam as caracteristicas essenciais.

Em relagao aos conteudos por dominios de referéncia, o programa do 8.2 ano aponta
apenas, no dominio da oralidade, a producdo de texto, concretamente «Vocabulario e
estruturas frdsicas: diversidade» (Buesco et al., 2015, p. 32), cujas Metas Curriculares
especificam enquanto a capacidade de «4. Produzir textos orais corretos, usando
vocabuldrio e estruturas gramaticais diversificados e recorrendo a mecanismos de
organizacdo e de coesdo discursiva. 4. Diversificar o vocabuldrio e as estruturas

utilizadas no discurso.» (Buesco et al., 2015, p. 79).

J4 no que se refere ao dominio da escrita, o conteddo apresentado pelo programa
engloba a «Planificagdo, textualizagdo e revisdo» (Buesco et al.,, 2015, p. 33),
concretamente na «Textualizagdo: ortografia; pontuagdo; vocabuladrio e estruturas

sintaticas (diversificacdo)» (Buesco et al., 2015, p. 33). As Metas Curriculares associadas
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a este conteddo reforcam que para «Redigir textos com coeréncia e correcdo
linguistica» (Buesco et al., 2015, p. 80) é necessario «4. Diversificar o vocabulario e as
estruturas sintaticas.» (Buescu et al., 2015, p. 80).

Nota-se, portanto, que os conteudos referidos se prendem com a producgdo, oral ou

escrita, e sugerem apenas a diversificacao de vocabulario ou de estruturas sintaticas.

No dominio de referéncia respeitante a gramatica, o programa afunila um pouco mais
os conteudos relevantes para o 8.2 ano, nomeadamente no ponto que denomina de
lexicologia, falando de «Neologismos, Palavras polissémicas e palavras monossémicas,
Campo semantico, Relagbes semanticas: sinonimia, antonimia, hiperonimia e
holonimia» (Buescu et al., 2015, p. 34) e demarcando igualmente esses conteudos nas

Metas Curriculares de Portugués conforme figura abaixo.

Figura 1- Metas curriculares de Portugués — 8.2 ano

25. Reconhecer propriedades das palavras e formas de organizag¢do do léxico.
1. Identificar neologismaos.
2 Identificar palavras polissémicas e seus significados.
3. Distinguir palavras polissémicas de monossémicas.
4 Determinar os significados que dada palavra pode ter em funcao do seu contexto de

ocorréncia: campo semantico.

5. Reconhecer e estabelecer as seguintes relacdes semanticas: sinonimia, antonimia,
hiperonimia e holonimia.

Fonte: Buescu et al., 2015, p. 83

J4 no respeita ao documento das Aprendizagens Essenciais, elaborado em
concordancia com o perfil dos alunos a saida do Ensino Bdsico, averiguamos que o papel
do Iéxico estda em concordancia com o estabelecido pelo Programa e Metas Curriculares
de Portugués do Ensino Bdsico, sem lugar de destaque e relacionado com os dominios
da oralidade e da escrita. Espera-se que os alunos escrevam com «diversidade e
propriedade vocabular» (Ministério da Educacdo, 2018a, p. 3), € o mesmo se aplica a

expressao oral, e que o professor potencie o gosto pela leitura, recorrendo ao Plano
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Nacional de Leitura, de maneira a que a fruicao literaria permita explorar qualquer dos

cinco dominios e motive o habito de ler.

Em nenhum dos objetivos ou descritores das Aprendizagens Essenciais é apontada,
como acontece igualmente com o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdsico, a necessidade ou importancia de potenciar a competéncia lexical ou o
ensino de léxico explicito que proporcione aos alunos essa melhoria da propriedade
vocabular, o que se torna, na nossa perspetiva, uma lacuna que pode ser corrigida pelo

professor e pelo uso de estratégias de aprendizagem referentes ao Iéxico.

2.1.2. Documentos curriculares em vigor e documentos orientadores em

Espanhol Lingua Estrangeira

Em relacdo aos documentos curriculares em vigor em ELE, concretamente ao
Programa de Espanhol — Nivel de Iniciagéo — 10.2 ano — Formagdo Especifica, verificdmos
gue este é bastante claro na necessidade de que as aprendizagens veiculadas sejam
significativas, no sentido em que devem fomentar a competéncia comunicativa em
lingua estrangeira como um elo entre as demais subcompeténcias. E, por isso, devem

fazer do aluno o centro da aula, como descreve Sonsoles Fernandez:

O paradigma metodolégico que se escolheu foi o comunicativo, ja que ele
privilegia um crescimento holistico do individuo, em que o aluno é o centro da
aprendizagem, sendo que a competéncia comunicativa surge como uma
macrocompeténcia, que integra as subcompeténcias — linguistica, discursiva,

estratégica, sociocultural e sociolinguistica (Fernandez, 2001, p. 3)

Dentro das subcompeténcias importa realcar a linguistica que «centra-se no
conhecimento e na capacidade de utilizar a gramatica, o |éxico, a pronuncia e a
ortografia, tendo em vista a compreensao e a expressao» (Fernandez, 2001, p. 18)

Em concreto, e em relacdo a conteudos lexicais, o programa menciona, por exemplo
nos conteudos linguisticos, os morfossintaticos, «Femininos e plurais irregulares
relativos ao léxico introduzido» (Fernandez, 2001, p. 45) e os lexicais «Vocabuldrio

proprio das situages e temas propostos; Familias de palavras e valor dos afixos mais
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frequentes; Sindnimos e antdnimos usuais; Reconhecimento do nivel formal ou
informal do Iéxico nas situagdes trabalhadas» (Fernandez, 2001, p. 48).

De relevo é a sugestdo dada pela autora no dominio das tarefas e projetos a
desenvolver na aula de ELE em relagdo ao léxico «Desenvolver estratégias de facilitacdo
e compensacao para superar dificuldades e para aprender as novas estruturas do |éxico»
(Fernandez, 2001, pp. 52-53) que iremos desenvolver no subcapitulo 2.3.

O Programa de Espanhol do 3.2 ciclo do Ensino Bdsico, ao contrario do que acontece
em relacdo aos conteludos gramaticais, ndo é t3o objetivo com os lexicais. Contudo,
conforme figura 2, podemos realcar alguns objetivos em relagdo a conteddos que terdo
de ser adequados aos temas dos grupos em questdo: o recurso a lingua materna; a
inferéncia de vocabulos desconhecidos mediante o contexto ou palavras-chave e o

contraste semantico entre palavras das duas linguas.

Figura 2- Programa de Espanhol do 3.2 ciclo do Ensino Basico

« Vocabuldrio relativo aos temas mais COmMUNS.......... « Ultilizar estratégias de inferéncia para determinar o
significado de termos desconhecidos (contexto, deri-
vagdo, composicdo, familias de palavras, palavras-
-chave...).

= Identificar palavras semelhantes comparando a lingua
materna, a primeira lingua estrangeira e o espanhol.

= Contrastar, comparando a lingua materna com o es-
panhol, palavras formalmente semelhantes mas seman-
ticamente diferentes.

Fonte: Ministério da Educagao, 1997, p. 14

Em relacdo aos documentos orientadores em ELE, de forma a auxiliar e
complementar os programas de Espanhol, tal como é preconizado pelas Aprendizagens

Essenciais de Espanhol:

Os descritores das Aprendizagens Essenciais para Espanhol s3o o resultado de
cruzar os documentos reguladores e os programas para o Ensino Secundario,

homologados e em vigor, com as orientagdes do Perfil dos Alunos a Saida da
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Escolaridade Obrigatdria (2017), do Quadro europeu comum de referéncias para
as linguas: aprendizagem, ensino, avaliagdo (2001 e 2017) e, pontualmente, do
Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006). (Ministério da Educacdo, 2018d, p.
1)

leva-nos a necessidade de considerar a pertinéncia do léxico em dois documentos
concretos, o PCIC e o QECR, como instrumentos de orientacdo curricular para o
professor de linguas.

O QECR foi publicado pelo Conselho da Europa, em 2001, de forma a uniformizar as
indicagcGes curriculares no ensino de linguas e, como tal, guia o processo de ensino-
aprendizagem, estabelecendo um padrao europeu. Este documento adota sobretudo
um enfoque orientado para a agdo, isto é, para o uso da lingua em situagdes reais. Esta
proficiéncia privilegia, portanto, as atividades linguisticas e a competéncia
comunicativa. Ou seja, a aprendizagem da lingua da-se pelo:

uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagem inclui as ac¢des realizadas
pelas pessoas que, como individuos e como actores sociais, desenvolvem um
conjunto de competéncias gerais e, particularmente, competéncias
comunicativas em lingua. As pessoas utilizam as competéncias a sua disposicao
em varios contextos, em diferentes condi¢bes, sujeitas a diversas limitacdes, com
o fim de realizarem actividades linguisticas que implicam processos linguisticos
para produzirem e/ou receberem textos relacionados com temas pertencentes

a dominios especificos. (Conselho da Europa, 2001, p. 29)

Por outras palavras, as competéncias sdo o conjunto de medidas ou capacidades que

o aprendente possui e que levam a realizagao da dita agao.

O documento elaborado pelo Conselho da Europa coloca o Iéxico como um dos

elementos abarcados pela competéncia linguistica, a qual define como:

A competéncia linguistica inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais,
fonologicas e sintacticas, bem como outras dimensdes da lingua enquanto
sistema, independentemente do valor sociolinguistico da sua variacdo e das

funcbes pragmaticas e suas realizacdes. (Conselho da Europa, 2001, p. 34)
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Assim, e especificando a competéncia linguistica, o documento adiciona uma
subcompeténcia, a lexical, que «Consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar
o vocabuldrio de uma lingua e compreender elementos lexicais e gramaticais.»
(Conselho da Europa, 2001, p. 159). A competéncia lexical abarca, segundo o QECR, os
aspetos lexicais, por exemplo, as palavras isoladas ou as expressdes idiomaticas, e
aspetos gramaticais, por exemplo, artigos, adjetivos, verbos, pronomes, preposicdes ou
conjuncoes. (...)

Como verificamos, os elementos lexicais estdo aliados aos gramaticais, o que faz com
gue o QECR nos dé uma perspetiva um pouco simplista e até incompleta do papel do
Iéxico e, consequentemente, da abrangéncia da competéncia lexical. Contudo, este
documento fornece-nos alguns descritores, no que se refere aos dominios da amplitude
e do dominio vocabular. Importa analisar os descritores correspondentes aos niveis Al

e A2, que correspondem aos grupos que foram intervencionados na disciplina de ELE.

Figura 3- QECR — Amplitude do vocabulario

AMPLITUDE DO VOCABULARIO

€2 | Tem um bom dominic de um vasto repertério lexical que inclui expressées idiomaticas
e coloquialismos; demonstra conscigncia de niveis conotativos de significado.

€1 | Domina um repertdrio alargado que lhe permite ultrapassar dificuldades/lacunas com
circunlocughes; ndo é evidente a procura de expresstes ou de estratégias de evitagéo,
Bom dominio de expressdes idiomaticas e coloquialismos.

B2 | Possui uma gama de vocabulario sobre assuntos relacionados com a sua drea e sobre a
maioria dos assuntos.

E capaz de variar a formulacio para evitar repeticoes frequentes, mas as lacunas lexicais
podem, ainda, causar hesitagdes e o uso de circunlocucdes.

B1 | Tem vocabulario suficiente para se exprimir com a ajuda de circunlocugties sobre a maio-
ria dos assuntos pertinentes para o seu quotidiano, tais como a familia, os passatempos,
os interesses, o trabalho, as viagens e a actualidade.

A2 | Tem vocabulario suficiente para conduzir transacctes do dia-a-dia que envolvam situa-
goes e assuntos.que lhe sao familiares.

Possui vocabulario suficiente para satisfazer as necessidades comunicativas elementares.
Tem vocabulario suficiente para satisfazer necessidades simples de sobrevivéncia,

A1 | Tem um repertario vocabular elementar, constituida por palawras iscladas e expressoes
relacionadas com certas situacdes concretas,

Fonte: Conselho da Europa, 2001, p. 160
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Figura 4- QECR — Dominio de vocabulario

DOMINIO DO VOCABULARIO

C2 | Utilizagho sempre correcta e apropriada do vocabulario.

C1 | Pequenas falhas ocasionais, mas sem erros vocabulares significativos.

B2 | A correcgdo lexical é geralmente elevada, apesar de poder existir alguma confuséo e
escolha incorrecta de palavras, mas sem que isso perturbe a comunicacfio.

Bl | Mostra bom dominic do vocabulario elementar, mas ainda ocorrem erros graves
quando exprime um pensamento mais complexo ou quando lida com assuntos ou
situacdes que nao lhe sio familiares.

A2 | E capaz de dominar um reperiario limitado relacionado com necessidades quotidianas
concretas.

Al | Nio ha descritor disponivel.

Fonte: Conselho da Europa, 2001, p. 161

Note-se nas figuras acima que os descritores referentes a amplitude envolvem o
conhecimento do vocabulario para situagdes elementares e/ou quotidianas, o que da
lugar de destaque a competéncia comunicativa. A amplitude do vocabulario traduz-se
mais concretamente no conhecimento e/ou uso de palavras isoladas. No que respeita
ao dominio do vocabulario, para o nivel A2, o aluno deve ser capaz de ter um leque
limitado de palavras que usa no seu quotidiano, e para o nivel de iniciagcdo, Al, ndo
existem descritores. Parece-nos claro que estes descritores sdo pouco especificos e que
valorizam a competéncia comunicativa como um todo, sem esmiucar o papel da

competéncia lexical.

Em relacdo ao PCIC (2006), é uma ferramenta deveras util para o professor de ELE,
pois fornece uma quantidade consideravel de “apartados”, concretamente as “nociones
generales” e as “nociones especificas” referentes a conteldos lexicais. Nestes dois
separadores o |éxico é tratado como um contetdo amplo e ndo isolado, sdo «concebidas
como conceptos descriptivos generales, que no se ajustan al concepto tradicional de
palabra, sino que dan cuenta de la dimensién combinatoria del Iéxico y se basan en un

concepto mas amplio de unidades Iéxicas». (Instituto Cervantes, 2006)

Feita a analise dos diversos documentos orientadores da pratica letiva nas areas de
PLM e ELE, verificdmos que o estudo do léxico figura como um elemento transversal, ou

seja, o léxico estd presente nos dominios da escrita, da oralidade e da gramatica. Cabe
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ao professor de linguas escolher estratégias de aprendizagem e atividades que
potenciem a competéncia lexical dos alunos, melhorando o seu leque vocabular, e que
estimulem a competéncia comunicativa em aula, tal como referido em Duarte e
Figueiredo (2011, p. 346) «o professor devera planificar unidades lexicais que
compreenda diferentes areas tematicas, tendo em consideracdo varios contextos de

uso».

Para que seja possivel essa planificagdo de unidades de léxico, é pertinente a

delimitacdo de conceitos que segue no préximo capitulo.
2.2, Delimitagao de conceitos-chave

2.2.1. Os conceitos de aquisicao e aprendizagem

«A competéncia é sempre resultado de aprendizagens» (Duarte e Figueiredo, 2011,
p. 346). Tomando esta afirmag¢do como ponto de partida deste subcapitulo, poderiamos
discutir se os conceitos de aquisicao e aprendizagem sdo similares e se tém como

resultado a melhoria do capital lexical e consequente competéncia lexical.

Na realidade os vocabulos aquisicao e aprendizagem sao diversas vezes usados
indistintamente e, embora o objetivo deste projetivo de investigacdo-acdo ndo seja o de
concordar com a distingdo ou ndo dos termos, existe a necessidade de aclarar os seus

conceitos.

Segundo Martin (2004), citando Thatcher e também Krashen, os termos aquisicdo e
aprendizagem tém significados diferentes. Por um lado, o primeiro encontra-se no
dominio da lingua materna e o segundo refere-se as restantes linguas, ou seja, a uma
lingua segunda ou a outras linguas estrangeiras. A aquisicdo é um processo similar ao
que uma crianga realiza espontaneamente, em LM, quando comega a falar com as
pessoas que a rodeiam; ja a aprendizagem é um processo mais complexo e que
usualmente envolve o estudo formal da lingua em questdo, no caso, «en el aula, con
profesor, explicaciones gramaticales, ejercicios de conocimiento explicito de la lengua
(...)» (Martin, 2004, p. 261). A estes pontos Fernandez (2004) acrescenta que, segundo
Krashen, a aquisicdo é o «proceso que conduciria a un uso automatizado de la lengua»

e a aprendizagem «el que permitiria monitorizar la produccién».
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O que ambos os autores, no seguimento das definigdes de 1989 de Stephen Krashen,
pretendem elucidar é que a aquisicdo de uma lingua é um procedimento mais natural
ou inato e frequentemente inconsciente ou involuntdrio e que pode ocorrer em
contextos significativos, por exemplo, numa viagem ao pais da lingua a estudar, estando
em situacdes de interacdo oral com nativos. E a aprendizagem, em oposicdo, é algo mais
protocolar, consciente e explicito que usualmente ocorre em contextos mais formais,
como é o caso do contexto educativo. Contudo, e corroborando a citacdo de Ferndndez,
Krashen (1989) também coloca a hipdtese de aliar os dois conceitos, aquisicao e
aprendizagem, no dominio da producdo oral e/ou escrita. Pois, o aluno, ao falar e ao
escrever, tem acesso as aprendizagens formais que teve até ao momento e formula as

alteragdes que achar mais convenientes.

No seguimento da distingdo dos conceitos anteriores, Martin (2004) refere que,
sobretudo ao nivel da psicologia, muito se tem estudado acerca da aquisicdo e
aprendizagem de linguas, nomeadamente como o cognitivismo e ou as teorias da
aprendizagem de Skinner ou de Vygotsky. Ndo aprofundando estas teorias, que fogem
ao ambito deste relatdrio, o autor aponta igualmente os fatores que podem condicionar
a aprendizagem de linguas. Esses fatores sdo indicadores do éxito total ou parcial
durante a aprendizagem de uma lingua, e consequentemente na garantia da
competéncia. Em primeiro, encontram-se fatores externos ao sujeito, como a relagao
com o meio e o contexto envolvente, que leva a determinacdo do ritmo de
aprendizagem. Visto a iniciacdo a pratica profissional ter sido realizada num contexto
desvantajoso — confrontar capitulo 1 —, poderiamos afirmar que o tema deste relatdrio
é plausivel no sentido de poder criar competéncias em alunos de contextos menos
favoraveis a aprendizagem. Em seguida, temos os fatores internos, ou seja, a
competéncia linguistica ja presente no sujeito. E por ultimo, os fatores individuais, como
€ o caso da «edad, personalidade, inteligéncia, etc.» (Martin, 2004, p. 268). No que
concerne a idade, sdo igualmente apontados beneficios a aprendizagem de linguas por
alunos ndo adultos (também os ha para adultos), os quais obtém mais facilmente
resultados porque «ni le importa ni tiene miedo a cometer errores» (Martin, 2004, p.

266), entre outras variantes. Independentemente dos diversos fatores, importa realgar
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que «El lenguaje humano es un fenémeno complejo y poliédrico» (Martin, 2004, p. 262),
portanto os estudos nesta area continuardo, pois, a aquisicdo e aprendizagem de linguas
pode ser influenciada pelo contexto de intervengao e pelas caracteristicas de cada grupo

e/ou perfis dos alunos.

A afirmac3o inicial deste subcapitulo poderiamos acrescentar que a competéncia é
sempre resultado de aprendizagens, e estas podem ser alcancadas através de um
processo de aquisicdo enquanto algo mais natural e automadtico. Para o
desenvolvimento correto de formas de aquisicdo, é necessaria «a apresentacdao de
materiais linguisticos selecionados em consondncia com situa¢cdes de comunicagdo»
(Fonseca, 1990, p. 34) e igualmente o «xemprego de técnicas e adoc¢do de procedimentos

e praticas que permitam a exploracdo dos mesmos materiais» (Fonseca, 1990, p. 34).
2.2.2. Léxico e Vocabulario: distingao

Pensamos e comunicamos, oralmente ou por escrito, recorrendo a palavras, e sao
essas que importa esclarecer e nas quais se baseia este projeto. Segundo o Dicionario
Terminolégico, doravante DT, a palavra corresponde a um «item lexical pertencente a
uma determinada classe, com um significado identificavel ou com uma fungao
gramatical e com forma fonoldgica consistente, podendo admitir variacdo flexional».
Portanto conhecer uma palavra engloba diferentes niveis e admite a transversalidade

de competéncias.

Importa, no entanto, aclarar a duvida persistente entre as definicGes dos termos

Iéxico e vocabuldrio, que sdao usados frequentemente enquanto sinénimos.

O conceito de “vocabulario”, segundo a proposta do DT, refere-se ao «conjunto
exaustivo das palavras que ocorrem em determinado contexto de uso», ou seja, é o
conjunto de palavras que o sujeito utiliza no seu discurso, o que faz com que seja
reduzido em relagdo ao conjunto de palavras existentes. Ja no que concerne ao termo
“léxico”, este é o «conjunto de todas as palavras ou constituintes morfoldgicos
portadores de significado possiveis numa lingua», ou seja, o vocabulario usado em
determinado contexto e todos os novos vocabulos que os processos de formagdo de

palavras permitem formar.
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Portanto, a diferenca entre os dois termos é estabelecida pela efetividade de uso em
determinado contexto, ou seja, as palavras que o sujeito usa no seu discurso pertencem
ao seu vocabuldrio, porém o léxico inclui essas mesmas palavras, as que sdao usadas, «
mas também as que ja ndo sdo usadas, as neoldgicas e todas as que os processos de

construgao de palavras da lingua permitem criar» (DT).

As definicGes anteriores assemelham-se ao que ja havia sido proferido por Galisson
(1983) acerca da parelha léxico/vocabulario, que por sua vez alude ao exposto pela
ideologia do linguista Saussure. Segundo os autores, o par léxico/vocabulario é analogo
aos pares lingua/fala e lingua/discurso (na versdo original lange/parole e
lange/discours), isto é, o «léxico diz respeito a lingua e vocabuladrio ao discurso»
(Galisson, 1983, p. 433). Por conseguinte, € normal que se defina o Iéxico como algo
mais abrangente e o vocabulario como algo mais especifico e usualmente associado a
producdo oral e a producdo escrita; o vocabulario de determinado sujeito é parte do

Iéxico total da lingua falada ou escrita.

O objetivo do professor de linguas é fomentar o uso de determinadas palavras que
ndo fazem ainda parte do repertdrio do aluno, ou seja, de fazer com que o vocabulario
usado pelo aluno contenha léxico ndo usado, desconhecido ou novo; que gradualmente
e progressivamente o aluno adicione corretamente as unidades lexicais, fornecidas pelo

professor ou por outros meios, ao seu vocabuldrio.

Através das definicGes anteriores e da premissa de que o ensino de Iéxico é mais do
gue o ensino de palavras isoladas, temos a necessidade de delimitar o que constitui uma

unidade lexical.

A unidade lexical, ou conjunto de elementos lexicais, & primeiramente referida e
definida por Michael Lewis (2002) através da sua abordagem lexical (Lexical Approach).
Para o autor, o ensino de Iéxico ndo se limita a contemplacdo de uma Unica palavra, mas
sim a diferentes tipos de unidades lexicais. Higueras afirma que por um lado temos «las
que coinciden con la unidad palabra» (Higueras, 1996, p. 112), como adjetivos, verbos,
advérbios, nomes, preposicdes, locucdes; por outro, as que «constan de mas de una

palabra» (Higueras, 1996, p. 112). As ultimas podem ser definidas como dois tipos, as
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combinagbes sintagmaticas ou “collocations” (colocacbes) que «describe the way
individual words co-occur with others» (Lewis, 2002, p. 93), isto €, a combinacdo de duas
ou mais palavras. As colocagdes sdao associagdes de palavras mediante o que o sujeito
guer expressar. O segundo tipo, as “institutionalised expressions”, cuja traducdo literal
é “expressdes institucionalizadas”, sao frases que variam em extensdo, podendo até
formar frases completas. Estas permitem ao sujeito gerir a interagcdo oral com uma
vertente mais pragmatica. Sao exemplos destas frases como “uma lufada de ar fresco”

ou “um momento, por favor”, entre outras.

Poderiamos também acrescentar ao significado de unidade lexical os provérbios ou
frases feitas ou, como apontado pelas autoras Pichardo e Cervero (2000), tudo o que
englobe «una secuencia con significado unitario que remite globalmente a un concepto,
constituye un sistema abierto y puede estar integrada también por una o mas palabras»

(Cervero e Pichardo, 2000, p. 40).

O efetivo uso de uma unidade lexical ndo é um processo facil porque implica
determinados conhecimentos, quer a nivel gramatical, quer a nivel de contexto.
Segundo Marta Higueras, existem determinados pressupostos que temos de ter em

conta acerca da unidade lexical, para que facamos o devido uso da mesma. Sdo eles:

«la denotacidén y referencia; el sonido o grafia; las estructuras sintacticas en
las que aparece; las peculiaridades morfoldgicas; las relaciones paradigmaticas
con las unidades que podrian haber aparecido en su lugar; las combinaciones
sintagmaticas o palabras con las que normalmente se asocia; el registro; el
contenido cultural; los usos metafdricos; la frecuencia de uso; la pertenencia a

expresiones institucionalizadas» (Higueras, 1996, p. 114)

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem de conteudos lexicais deve privilegiar:
a importancia da relagdao da unidade lexical com a realidade; o reconhecimento das
funcBes sintaticas que a unidade lexical pode desempenhar; o uso, mediante o contexto,
da unidade lexical mais indicada, por exemplo, recorrendo as nogdes de sinonimia ou
antonimia; as combinagdes possiveis referentes as unidades lexicais; a adequagdo das

unidades lexicais ao registo, ou seja, a situacdo, tema ou interlocutores; e quais as
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implicagdes culturais e/ou usos metaféricos que o uso de determinadas unidades

lexicais possuem.

Para concluir, o aluno, na busca da melhoria do capital lexical, deve compreender e
saber como usar determinada palavra em determinado contexto; usar palavras
conhecendo os seus significados e escolher a palavra mais adequada em detrimento de
outra. Por isso, quanto mais contacto for proporcionado ao aluno com distintas
unidades lexicais e com diferentes contextos, melhor desenvolvera o seu grau de

conhecimento e mais acervo lexical possuira.
2.2.3. Léxico mental, vocabulario ativo e vocabulario passivo

Feita a distincdo entre os conceitos de léxico e vocabulario e apontada a definicdo de
unidade lexical, é relevante compreender outros conceitos-chave de forma a interpretar
as atividades presentes no capitulo 3. Assim, se tivermos em conta a seguinte afirmagao:
«el vocabulario posee unas caracteristicas propias, relacionadas tanto con su extension,
composicion y estructura como con su almacenamiento en la memoria y su
recuperacién cuando se necesita» (Peris, 2013, p. 15), verificamos que o processo de
ensino-aprendizagem de Iéxico engloba o procedimento de armazenamento mental das
palavras e o possivel uso das mesmas em determinadas situagdes. Estamos perante a
existéncia do conceito de “léxico mental”, em espanhol “lexicon mental”, ou seja, a
organizacdao mental ou arquivo de palavras, expressdes e frases e relacbes entre as
mesmas, que o sujeito faz quando aprende uma lingua, seja ela a materna ou
estrangeira. Contudo, este armazenamento ndo é sempre um processo facil, estanque
ou intuitivo, como afirma Baralo: «El conocimiento de una palabra es una
representacion mental de gran complejidad, que integra diferentes aspectos y
componentes cognitivos, algunos mas automaticos e inconscientes y otros mas

conscientes, reflexivos y experienciales.» (Baralo, 2006, p. 2).

A informacdo armazenada no “léxico mental” individual de cada pessoa é obtida
através de um processo de rececao e interpretacdo e nao ainda de producao, ou seja, é
o conhecimento que resulta de um percurso gradual e que pode estar em constante

evolucdo. Para a autora referida anteriormente, o “léxico mental” é um
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conjunto de elementos léxicos; basicamente, una lista de elementos que
constituyen las unidades atomicas de la sintaxis. Cada item contiene un sistema
articulado de rasgos que debe especificar las propiedades fonéticas, semanticas,
morfoldgicas y sintacticas que son idiosincrasicas para él. En particular, cada
entrada especifica las relaciones tematicas en las que interviene, o que puede

establecer con otros elementos. (Baralo, 1997, pp. 59-60)

A definicdo engloba, portanto, uma pluralidade de areas de conhecimento, da
semantica a fonética através de um processo mental associativo de unidades lexicais.
Por conseguinte, é normal que o Diciondrio de Términos Clave de ELE® do Instituto
Cervantes aponte determinadas caracteristicas comuns a criangas e adultos, a nativos e
a nao nativos no que se refere ao “léxico mental”. Entre elas, a existéncia de uma
organizacdao mental que facilita o reconhecimento e o uso de unidades lexicais. As
associacOes, ou seja, a ligacdo ou vinculo que se estabelece entre as unidades que pode
ser de diversas ordens: fonéticas, graficas, morfoldgicas, discursivas, semanticas ou

linguisticas, por exemplo, a criacdo de imagens mentais de determinadas unidades.

O facto de ter presente uma unidade lexical no “léxico mental” ndo pressupde que
se tenha o conhecimento completo ou o adequado acerca da mesma. A titulo de
exemplo, podemos saber o significado de uma determinada unidade lexical, mas ndo
saber qual a funcdo sintdtica que desempenha. As informacdes e relacbes mentais
presentes no “léxico mental” sdo, especialmente por serem individuais e pessoais, de
cariz objetivo e sobretudo subjetivo. Esta ultima caracteristica referida, e que tem
grande relevancia para o professor de linguas, proporciona o incremento do “léxico
mental” de cada aluno, visto que a quantidade de unidades lexicais presentes em cada
aluno é variavel face a exposicdo que o mesmo tem em relagdo a quantidade de
unidades facultadas, pelo professor, e as oportunidades de ampliacdio e de

conhecimento em relacdo a cada uma delas.

3 Disponivel em: https://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/default.htm
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Chegados a este ponto, encontramos novos conceitos a desenvolver, porque o que o
aluno realiza com o conhecimento que tem armazenado acerca das unidades lexicais
leva-nos a mencionar a componente produtiva do “léxico mental”, isto é, de como o
colocar em pratica. Como tal, importa esclarecer a diferenca entre “vocabulario ativo”
ou “produtivo” e “vocabulario passivo” ou “recetivo”. Ja em 1983, Galisson definia o
“vocabulario ativo”, em oposicdo ao passivo, como comum a todos os elementos da
comunidade linguistica, mas varidvel na produgao de cada um dos sujeitos. O autor
estabelece um paralelismo com conhecimentos ativos e passivos, em que o0s
conhecimentos ativos sdo: «os que o locutor pode empregar espontaneamente na sua
produgdo linguistica» (Galisson, 1983, p. 21) e os passivos 0s que sO reconhece e
compreende e ndo utiliza. Embora considerados opostos, o “vocabuldrio passivo” e o
“ativo” sao fundamentais no processo de aprendizagem tal como o é a compreensao e
a expressdo. Neste seguimento de ideias, Cervero e Pichardo (2000, p. 39) fornecem
uma definigao similar de “vocabulario recetivo” e de “vocabulario produtivo”: o primeiro
enquanto aglomerado de unidades ou itens lexicais que sdo reconhecidos e
compreendidos pelo aluno ao ouvir ou ao ler; e o segundo: enquanto unidades que os

alunos podem recuperar do seu “léxico mental” e usar oralmente ou por escrito.

Moreno Ramos (2004), aponta uma pequena alteracdo aos conceitos anteriores,
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afirmando que existe um terceiro termo a ter em conta: o “vocabuldrio potencial”, ou
seja, o léxico que o sujeito conhece, compreende e ndo usa, passando o “vocabulario
passivo” a ser o conjunto de itens lexicais desconhecidos. De forma mais esmiugada

encontramos as definicGes seguintes:

vocabulario pasivo (voces desconocidas para los discentes), el vocabulario
potencial (palabras que conocen o han oido alguna vez pero que no emplean), y
algunos términos del vocabulario activo (vocablos de uso comun para ellos)

(Moreno Ramos, 2004, p. 137)

Tendo estes trés conceitos em mente compete ao professor de linguas explorar a
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melhor forma de passar o “vocabulario passivo” a “potencial” e este a “vocabuldrio

ativo”, aumentando assim a competéncia lexical dos alunos.
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2.2.4. A competéncia comunicativa e a consciéncia linguistica

Como ja foi mencionado, no subcapitulo 2.1.2, através da analise dos programas do
Ministério da Educagdo, do PCIC e do QECR, é inegavel que a competéncia comunicativa
assume papel central na aula de linguas e que esta deve ser estimulada pelo professor.
Note-se que, como definido anteriormente, esta competéncia é uma
macrocompeténcia que aglomera outras competéncias (linguistica, discursiva,
estratégica, sociocultural, sociolinguistica), como tal a realizacdo linguistica tem como

prioridade a funcdo comunicativa.

A competéncia comunicativa é, para Fonseca e Fonseca (1990), a capacidade do
sujeito em dominar a «estrutura formal de um sistema» e a sua adequagdo ao «uso em
situacdes concretas, preenchendo, em articulacdo com outros cédigos (ndo verbais)»,
ou seja, compreender e usar palavras submete o aprendente a um contexto
comunicativo ao qual se deve adaptar porque a realizagdo linguistica «implica
(re)conhecer o(s) seu(s) significado(s), a sua estrutura, mas também o(s) seu(s) uso(s),
ou seja, adequar os termos e 0s conceitos aos contextos» (Duarte e Figueiredo, 2011, p.
345).

Podemos afirmar que o objetivo central da competéncia comunicativa é a eficacia na
atuacdo social, colocando em relevancia a capacidade de acdo, o papel ativo do
aprendente no dominio desta competéncia, enquanto uma atividade «humana, como
un instrumento social desarrollado por y para los humanos para conseguir propdsitos
diversos - decir es hacer» (Cassany, 1999, p. 3).

Ao direcionar-se para o uso linguistico, é relevante ter em conta a subcompeténcia
linguistica como uma das partes da competéncia comunicativa e como pode o professor
desenvolver a consciéncia linguistica nos alunos.

O Ministério da Educacdo, através da Direcdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular, desenvolveu, em 2008, da autoria de Inés Duarte, um
documento de apoio pertinente no que respeita a consciéncia linguistica, intitulado
«Desenvolver a consciéncia linguistica». A autora do documento de apoio introduz uma
questao pertinente: «sera necessario colocar como objetivo curricular o

desenvolvimento da consciéncia linguistica?» (Duarte, 2008, p. 9), de forma a passarmos
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de um conhecimento intuitivo da lingua para um explicito. A resposta é afirmativa,
fundamentada na necessidade de melhoria da competéncia escrita e da compreensao
leitora, que necessitam de um conhecimento explicito para atingirem determinados
niveis de desempenho. Ou seja, para que as aprendizagens sejam significativas e o
desempenho frutifero, é fundamental que o professor contribua nos dominios referidos
(escrita e leitura) para o «alargamento do conhecimento intuitivo da lingua» e que leve
desde o desenvolvimento da «consciéncia linguistica até ao conhecimento explicito».

Para chegar a esse ponto devemos conceber atividades que permitam a consciéncia
linguistica; esta € um estado de reflexdo e analise sobre diversos componentes da
linguagem — fonoldgica, morfoldgica, lexical, sintatica, discursiva e textual — que se
encontra entre o conhecimento intuitivo ou implicito da lingua e que leva ao
conhecimento explicito, processo reflexivo e sistematico. Para Duarte (2008), as
atividades devem ser desenhadas com o intuito de «consciencializacdo e
sistematizagdo», de modo a desenvolver nos aprendentes a «autoconfianga linguistica»,
«o dominio de estruturas linguisticas», isto €, o conhecimento formal da lingua e o
«aperfeicoamento do uso» em contextos de comunicagdo ou até desenvolver
«competéncias de estudo».

Concluindo, o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica no aprendente de
linguas é uma pré-condigao para chegarmos a proficiéncia escrita e a fluidez oral e, por
conseguinte, ira permitir o amadurecimento da competéncia comunicativa, tornando a
comunicacdao mais eficaz.

2.2.5. O capital lexical e a competéncia lexical

Inés Duarte aporta-nos a definicdo de capital lexical, enquanto um «conjunto
organizado de palavras que conhecemos e usamos» (Duarte, 2011, p. 9), o qual, ao ser
fomentado, leva a que o aluno tenha um melhor desempenho na leitura e na
compreensdao da mesma. A autora aponta o conhecimento lexical como a base do
sucesso escolar, referindo que o capital lexical que o estudante possui melhora a sua
competéncia leitora e é determinante no processo de escrita, pois o aluno que possui o
maior leque de palavras melhor desenvolverd essa competéncia, ja que tem mais

recursos e evita repeti¢des. Para a autora, como podemos observar na figura 5, o capital
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lexical esta relacionado com a leitura e a escrita, e na altura de entrada na escola, esta
condicionado por fatores socioecondmicos, por conhecimentos prévios e pela variedade
linguistica do aluno. O volume de leituras influi no capital lexical que por sua vez afeta a

gualidade da producgdo escrita, que ajudard na compreensao leitora.

Figura 5- Capital lexical

Figura 1 - Modelo conceptual que inter-relaciona conhecimento lexical,
compreensao de leitura e qualidade da producao escrita

Factores Ensino explicito
socioecondmicos do léxico
Conhe?'.u.'nemo qu:\ncll Voll:rme | Comprf-:\ensuo
prévio lexical de leituras | de leitura
Dominio
do portugués
padréao
Producdo
—_— P
escrita

Fonte: Duarte, 2011, p. 9

Com respeito a descricdo dos aspetos envolvidos no conhecimento de palavras,
Duarte (2011) refere que este é um processo complexo, pois envolve conhecer o
significado, a forma fonica, saber a sua subclasse e as condi¢des que a palavra impoe ao
contexto sintatico e a sua estrutura interna, entre outras. Para a autora, existem
dificuldades no ensino orientado para o enriquecimento do capital lexical,
nomeadamente a diferenca entre a oralidade e a escrita, que se verifica sobretudo no
momento de entrada da escola, quando o aluno ainda ndo sabe escrever. A dimensao
da tarefa de incremento lexical é colossal, visto existir um nimero quase incontavel de

palavras na lingua portuguesa ou na espanhola, e de recursos disponiveis para professor
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e alunos, visto que, ao usarmos apenas o dicionario, podemos ndo obter os resultados

gue desejamos.

Inés Duarte (2011) aponta alguns aspetos que considera essenciais quando
projetamos atividades de enriquecimento de capital lexical, em especifico: estimular a
leitura de tipologias diferentes de textos, expor os alunos a inputs orais significativos,
promover a consciéncia lexical e ensinar explicitamente palavras novas e potenciar a

descoberta dos significados através de diferentes estratégias.

O conceito de capital lexical em muito se pode assemelhar ao conceito de “léxico
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mental”- confrontar subcapitulo 2.2.3 —, contudo o primeiro é composto por elementos
vocabulares, que sdo efetivamente usados pelo aluno e o segundo pode ser composto
por itens lexicais reconhecidos e ndo usados. O que é certo é que quantas mais palavras
o aluno tiver no seu capital lexical ou no seu “léxico mental” melhor é a sua competéncia

lexical e proficiéncia oral.

A competéncia lexical, segundo o QECR (2001), «consiste no conhecimento e na
capacidade de utilizar vocabuldrio» estando sujeita ao processo de aquisicdo e

III

desenvolvimento do “capital lexical”; a competéncia lexical leva ao desenvolvimento das
destrezas e habilidades comunicativas; é o conjunto de conhecimentos que o aluno
coloca em pratica oralmente ou por escrito. Contudo, o conhecimento de palavras a
utilizar € um processo complexo, pois envolve outras competéncias, tal como aponta

Baralo (2006) na figura 6:

46



Figura 6- Conhecimento de palavras

Niveles “Saber una palabra” MRE
Competencia léxica
Fénico ¢ Como suena? jComo se pronuncia? Competencias fonética,
£ Como se la ve? jComo se escriba? ortpépica y orfografica
Morfoldgico ¢ Qué partes se reconocen en ella?
£ Qué estructura tiene? Competencia gramatical
Sintactico Funciones gramaticales:
L En que estructuras podria aparecer? Competencia gramafical
¢ En que estructuras se debe usar?
Semantico £ Qué significados sefiala la forma de la palabra?
¢ Queé esta incluido en el concepto? Competencia semantica
£ Qué items pueden refarir ese concapto?
Redes Colocaciones:
|éxicas £ Qué otras palabras o tipos de palabras Compelencia léxica
aparecen | pueden usarse con ella?
Redes Asociaciones:
lexicas £ Que otras palabras nos hace recordar? Competencia semantica
£ Qué otras palabras podria usar en su lugar?
Sociolinglistico | Restricciones de uso: (registros, frecuencia...)
¢ Donde, cuando, con qua frecuencia se puede Competencia sociolingiistica
encontrar y usar esa palabra?

Fonte: Baralo, M, 2006, p. 1

Verificamos, ao analisar a figura anterior, que a competéncia lexical comporta
diferentes niveis — fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico, sociolinguistico, lexical
- associados as competéncias correspondentes, propostas pelo QECR (2001). E,
portanto, uma subcompeténcia da macrocompeténcia comunicativa, que permite a
transversalidade de competéncias. Contudo, importa-nos analisar em seguida as
competéncias semantica e léxica por serem as mais significativas para este projeto de

investigacdo-acao, sobretudo no caso de ELE.

A perspetiva apontada por Marta Baralo (2007) esta mais relacionada com o ensino
de léxico na aula de lingua estrangeira e refere a importancia da competéncia lexical
como a base da competéncia comunicativa, porque sem l|éxico ndo comunicamos.

Sabendo que a comunicac¢do é o fio condutor ou a base no ensino de uma segunda ou
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terceira lingua, a autora subdivide a aquisicdo de palavras, ou seja, o aperfeicoamento
da competéncia lexical dependente de dois tipos de redes: as redes semanticas e as
redes associativas. Importa realcar que este processo de aquisicdo de palavras é um
processo construtivo, isto é, realizado de forma gradual. Ao conhecer determinada
unidade Iéxica o aluno n3ao passa a dominar o seu conhecimento nos diversos niveis,

essa capacidade tera de ser desenvolvida, treinada e reforcada ao longo do tempo.

As redes semanticas/competéncia semantica referem-se as constru¢ées mentais que
cada aprendente faz no processo de aquisicdo de léxico, ou seja, estdo igualmente
relacionadas com o significado e com a organizacdo das palavras e podem ser as

seguintes:

Figura 7- Redes semanticas

e Relacion de las palabras con el contexto general:

— referencia;
— connotacion;
— exponencia de nociones especificas generales.

* Relaciones semanticas como, por ejemplo:

— sinonimia/antonimia;

— hiponimia/hiperonimia;

— régimen semantico;

— relaciones de la parte por el todo (metonimia);
— analisis componencial;

— equivalencia de traduccion.

Fonte: Baralo, 2007, p. 389

Assim, a relagao de palavras com o contexto geral refere-se ao conhecimento do
mundo pelo aprendente, bem como aos seus conhecimentos prévios e as suas
experiéncias. As relacdes semanticas prendem-se com a capacidade cognitiva fornecida
através de aprendizagens até ao momento e guardadas no “léxico mental” de cada um;

sdo as conexdes mentais que realizamos a diferentes niveis perante uma palavra.
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As redes associativas estdo divididas em dois tipos: as associagdes através de redes
semanticas, referidas anteriormente, e as associacdes relacionadas com o contexto
sociocultural do aluno e com a experiéncia ou conhecimento prévio. Este tipo de redes
pode ser potenciado por atividades de associacdo de palavras e de imagens através da
construgao de grupos combinatdrios, por exemplo quando estamos perante atividades
em que se faz a correspondéncia entre uma palavra e a imagem ou representagao da

mesma.

Esta concecdo apresentada por Baralo (2007) acaba por surgir como uma amalgama
das ideias preconizadas pelos enfoques Iéxico e holistico, defendidos por Lewis e Molina

respetivamente.

O enfoque léxico, desenvolvido por Lewis, considera a existéncia de unidades lexicais
minimas, por um lado, as palavras, as polipalavras, os grupos de duas ou mais palavras,
e por outro lado, as colocagOes, ou seja, a associacao de palavras: tanto formas rigidas
como novidades (neologismos). Lewis assenta na ideia de que a lingua é Iéxico
gramaticalizado e ndo gramatica lexicalizada, colocando em relevo o processo de

ensino-aprendizagem de conteldos lexicais.

Para Lewis (2002), aprender Iéxico é sempre um processo inacabado, porém existem
alguns principios orientadores na metodologia do ensino de léxico como é o caso da
«comprension auditiva», «presentacién», «reformulacién» e «segmentacién» (Hayas,
2009, p. 631). Para ele, o aluno aprende melhor quando tem um exemplo de lingua real.
Além disso, é fundamental apresentar mecanismos que fomentam a motivacao,
interesse e participacdo do grupo. No que concerne a pratica das atividades, estas
devem desenvolver-se de forma consciente e devem ser reformuladas no sentido de

reforcar a aquisicdo e de aumentar a fluidez oral.

O segundo autor defende que se devem conhecer todos os aspetos relacionados com
a palavra, o que sortird num maior dominio e fluéncia linguistica do aluno. A alternativa
dada por Molina (Hayas, 2009) é a do uso do conceito da palavra nuclear ou palavra

estimulo, proveniente de “core vocabular”. A partir deste conceito, o autor estabelece,

49



mediante o seguinte plano metodoldgico (figura 8), as dreas a ter em conta na

elaboracdo de atividades de forma a potenciar a competéncia lexical.

Figura 8- Plano metodoldgico proposto por G. Molina

Lexicogénesis
4

Relaciones 3
semanticas

5 Niveles de uso
(registro)

Agrupaciones 2 Palabra estimulo 6 Unidades fraseologicas

conceptuales y (USF)
funcionales
Referentes 1 7 Generalizacion

Fonte: Hayas, 2009, p. 364

A partir da palavra estimulo, o plano a seguir comporta os seguintes passos:
estabelecer referentes com unidades lexicais ja conhecidas, por exemplo recorrendo a
atividade de mapas mentais ou “chuva de ideias”; descobrir agrupamentos de palavras,
como é o caso da familia de palavras; praticar as relagdes semanticas, por exemplo com
atividades de sinonimia ou antonimia; na drea da lexicologia trabalhar com a formacao
de palavras; desenvolver atividades que permitam a situagcdo comunicativa com recurso
aos diferentes tipos de uso da lingua e em contacto com exemplos significativos e reais;
relacionar palavras com o significado, levando ao entendimento de frases idiomaticas e,
por fim, realizar uma tarefa final com recurso aos passos anteriores de forma

interpretativa e complementaria.

Molina (2004) acredita igualmente que o processo de ensino-aprendizagem do |éxico,
concretamente de unidades lexicais, para que seja efetivo envolve a planificacdo de

atividades que sigam estas quatro premissas: a aprendizagem
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«pasa por diferentes estadios: exposicion a la lengua, comprensién o
interpretacion, practica contextualizada, retencién (memoria a corto plazo), uso
y mejora (fijacién, memoria a largo plazo, reutilizacion)»; «el uso de diversas
estrategias de aprendizaje y de comunicacién, lo idoneo sera una variedad de

actividades que faciliten el desarrollo de dichas estrategias»;

«el profesor debe conocer diversas técnicas, opciones o alternativas para utilizar

en el aula de ELE, sin olvidar que el proceso de adquisicion léxica puede

beneficiarse de las tecnologias de la informacion y de la comunicacién (TIC)»; e

por fim o « incremento del lexicdn se favorece mas en los primeros niveles con

procedimientos ludicos (sopas de letras, crucigramas, letras desordenadas de

una palabra, describirimagenes ...) y técnicas asociativas (mapas mentales, pares
asociados imagen-palabra, asociaciones contextuales, tarjetas, parrillas, etc.)»

A importancia da competéncia lexical como um dos aspetos consideraveis na

competéncia comunicativa abarca vdrios niveis de conhecimentos, desde a

aprendizagem de uma soO palavra, sua forma e significado, até as redes de relages

formais e semanticas entre uma ou mais palavras. A representagdao mental de uma

palavra é um processo cognitivo gradual, complexo e reflexivo. Resumindo, portanto,

«No caso da competéncia lexical, o objetivo didatico é levar os alunos a assinalar as

variantes significativas das palavras, usa-las em diferentes registos, estabelecer relagdes

associativas entre elas, a emprega-las nas combina¢Ges mais frequentes». (Duarte e

Figueiredo, 2011, p. 345)
2.3. Estratégias de aprendizagem

Ao aprender uma lingua o sujeito aplica estratégias, de forma consciente ou
inconsciente. Cabe igualmente ao professor de linguas saber que estratégias de
aprendizagem utilizar ou potenciar nas suas atividades/aulas. N3do se trata apenas de
fornecer aos alunos uma lista de procedimentos, mas sim de dota-los de capacidades
gue os facam refletir e compreender determinados aspetos do Iéxico e que os levem a
criarem mecanismos ou procedimentos para se a tornarem aprendentes auténomos e

responsaveis no processo de ensino-aprendizagem.
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Na perspetiva de Sonsoles Ferndndez (2004), as estratégias no ambito da
aprendizagem sdo «operaciones mentales, mecanismos, técnicas, procedimientos,
planes, acciones concretas, que se llevan a cabo de forma potencialmente consciente y
gue movilizan los recursos para maximizar la eficacia tanto en el aprendiente como en
la comunicacion» (Fernandez, 2004, p. 411). Assim, o aluno torna-se central no processo
de ensino-aprendizagem, assumindo um papel de relevo e o professor de mediador. A
palavra estratégia ultrapassa a ideia veiculada pela etimologia, que estava relacionada
com a expedicdo militar em contexto de guerra, e passa a estar associada as «actividades
gue ayudan a resolver un problema o conseguir un nuevo objetivo» (Fernandez, 2004,

p. 412).

O QECR oferece-nos, na mesma linha de pensamento, o seguinte objetivo no que
concerne a capacidade de aprender: «conseguindo que os aprendentes identifiquem o
seu proprio estilo cognitivo e desenvolvam, consequentemente, as suas proprias
estratégias de Aprendizagem» (QECR, 2001, p. 208), valorizando assim a autonomia do
aprendente. J& o PCIC identifica os procedimentos de aprendizagem «desde la
perspectiva de su uso estratégico o condicionado al tipo de tarea al que el aprendiente
se enfrente en cada momento» e enquanto motores da melhoria da aprendizagem e do
uso da lingua. Assemelhando-se as definicbes anteriores, acrescenta que os
aprendentes da lingua tém um papel ativo na aprendizagem, pois «realizan operaciones
destinadas a movilizar, regular e incrementar los recursos cognitivos, emocionales o
volitivos de que disponen, tanto en el proceso de aprendizaje como en el uso de la

lengua».

Orford (1990) declara que as estratégias de aprendizagem sdo «steps taken by
students to enhance their own learning» (Oxford, 1990, p. 1) e que sdo usadas desde ha
muito, embora ndo com essa designagdo, tanto no ensino da lingua materna como de
uma lingua estrangeira, permitindo a melhoria da competéncia comunicativa. Essa
melhoria é concretizada através da planificacdo e acdo consciente do sujeito que o leva
a atingir os seus objetivos. E entdo para que servem em concreto as estratégias de
aprendizagem? A autora declara que as estratégias ajudam o aprendente a adquirir,

armazenar, recuperar e usar informacdo, a¢cdes que proporcionam uma aprendizagem
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mais facil, motivadora, eficaz e rapida na concretizagdo de um objetivo principal, o da
competéncia comunicativa. Na perseguicao do desenvolvimento vocabular, o aluno, ao
aceder ao leque de estratégias que possui, melhora a competéncia comunicativa, assim

como a competéncia lexical e a sua capacidade de aprendizagem.

Ndo obstante, as estratégias a selecionar para a realizagdo de atividade tém de ter
em conta fatores como «o conhecimento das caracteristicas da turma e do seu percurso
evolutivo que vai determinar se a utilizagdo das estratégias até ai utilizadas para a
aquisicdo de vocabulario continua a dar bons resultados em termos de aprendizagem

ou se é necessario investir em novas estratégias». (Torrdo, 1997, p. 5)

De forma a assinalar que estratégias podemos usar enquanto docentes, recorremos
a «Aprender y ensefiar vocabulario» de Maria Jesus Cervero e Francisca Pichardo Castro
(2000), que, tendo como base a obra de Rebecca Oxford (1990) intitulada «Language
learning styles and strategies», indicam a existéncia de dois tipos de estratégias: as
diretas e as indiretas, que devem ser adaptadas ao contexto e aos tipos de

aprendizagem que a mesma indica no livro.

Quanto as estratégias diretas, as autoras subdividem-nas em trés grupos: as
estratégias de memorizacdo, cujo objetivo principal € o armazenamento de informacao,
ajudando na ampliacdo do “léxico mental” do aprendente. Os exemplos fornecidos pelas
autoras em relacao a este grupo sdo atividades como a criacdo de relacdes mentais, ou
seja, atividades de agrupar palavras ou imagens, estabelecer associacdes ou contar
pequenas histdrias, a manipulagdo de imagens e sons, ou seja, atividades de associagdes
de imagens ou redes semanticas, as revisées de conteudos e a colocacdo de novas
palavras em contexto. O segundo grupo de estratégias diretas sao as estratégias
cognitivas, divididas em estruturacdo de input e output, analise, deducdo de regras e
pratica, como é o caso de atividades como anotar conceitos chave, sublinhar palavras,
fazer resumos de textos, colorir palavras, comparar com outras linguas, analisar palavras
e expressdes, descobrir, aplicar e praticar regras conscientemente. Por fim, as autoras
referem as estratégias compensatérias ou de comunicacdo que estdo projetadas para a
rececdo e producdo e tém como objetivo superar caréncias. Estas incluem atividades

como adivinhar o significado, utilizar conhecimentos prévios, inferir significados
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mediante o contexto, usar sindnimos e anténimos, substituir palavras por outras ou

recorrer a mimica e gestos.

No que concerne ao segundo tipo de estratégias (indiretas), Cervero e Pichardo
(2000), subdividem-nas em: metacognitivas, afetivas e socais. As primeiras regulam a
aprendizagem do aluno, dando-lhe autonomia, através do estabelecimento de objetivos
a curto e longo prazos; a finalidade é o aluno ser capaz de ordenar, planificar e
autoavaliar. O segundo grupo, as estratégias afetivas, tem em conta o ambito emocional
no processo de aprendizagem do aluno, por exemplo, o uso de temas, musicas, videos
ou jogos no ambito do interesse do aluno, de maneira a motivar os aprendentes e a
reduzir a ansiedade por exemplo. As estratégias sociais estdo associadas a gestao
pedagdgica em sala de aula e a interacdo entre os intervenientes, apostando em
atividades de cooperacdo, trabalhos de pares ou de grupos, seguindo o principio da
empatia entre os alunos e entre alunos e professor, ou em estratégias como pedir

esclarecimentos ou tirar duvidas.

Nos subcapitulos seguintes, especificaremos a teoria e posteriormente a pratica
referente as estratégias utilizadas no plano de investigacao-agao, que passaram em PLM
pelo recurso a atividades de caracter morfolégico e em ELE pelo estabelecimento de
associacOes entre unidades lexicais e atividades de caracter mais ludico. Ndo é uma lista
de estratégias usadas, mas uma sintese contextualizada das atividades realizadas e mais

relevantes na aquisicdo e ampliacdo do capital lexical dos discentes.
2.3.1. Morfologia

Conforme mencionado no subcapitulo 2.2.4, a consciéncia linguistica comporta a

reflexao acerca de diversos componentes da linguagem como é o caso da morfologia.

A morfologia é definida pelo DT como a «disciplina da linguistica que descreve e
analisa a estrutura interna das palavras e os processos morfolédgicos de variacdo e de
formacdo de palavras», ou seja, é o estudo da constituicdo da palavra e a formacédo da

mesma ou de novas palavras através de constituintes morfologicos.

De maneira a desenvolver o leque vocabular dos alunos, a estratégia morfoldgica

pode ser uma mais valia no sentido de proporcionar a manipulagdo das palavras. De
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outro modo, a consciéncia morfolégica consiste na reflexdo acerca da existéncia de
regras morfossintaticas e da possibilidade de compreender a estrutura das palavras e,

por conseguinte, alargar o dominio vocabular através de constituintes morfoldgicos.

As vantagens inerentes a esta estratégia sdo as seguintes: o aumento ou aquisi¢cdo
de capital lexical; os significados das palavras podem ser inferidos ja na leitura, se
soubermos o significado da palavra que as originou; facilidade na construcdo de novas

palavras através dos elementos que as formam, seja na escrita ou na oralidade.

Em funcdo da natureza dos constituintes morfoldgicos, segundo o DT, sdo a «unidade
constituinte das palavras, como, por exemplo, os radicais e os afixos. A um constituinte
morfolégico minimo chama-se morfema»; podemos verificar a existéncia de uma
morfologia flexional e de uma morfologia derivacional, ou seja, de afixos flexionais e
derivacionais, e que diferem, segundo Varela (2003, p. 575), porque «los nifios producen

los afijos derivativos mas tarde que los flexivos».

No que se refere ao radical, este possui um significado lexical e pode conter afixos
derivacionais, pertencendo a diferentes categorias sintaticas. Os afixos, que mediante a
posicdo na palavra podem ser prefixos, sufixos ou interfixos, podem ocorrer nos
processos flexivos ou derivativos. A derivacdo pode ter extensado do sentido das palavas,

e as flexdes (nominal, adjetival ou verbal) possuem estabilidade semantica.

Neste seguimento e tendo em conta o trabalho desenvolvido com a turma de PLM,
importa esclarecer os processos morfoldgicos de formacdes de palavras trabalhados,

especificamente a derivagao e a composigao.

No que concerne a derivacao, falamos dos processos que englobam a adicdo de
constituintes morfolégicos, como é o caso da afixacdo. A juncdo de um afixo,
constituinte associado a forma base da palavra, em inicio da palavra, denomina-se
prefixagdao, no fim, sufixagao; quando ocorrem os dois prefixagao e sufixagdo, da-se o
nome de parassintese, que consiste no acréscimo em simultdneo de um prefixo e um
sufixo a palavra base, formando uma nova palavra. Importam igualmente os processos
que ndo tém adig¢do de constituintes morfoldgicos, como a derivagao nao-afixal, que

consiste em formar nomes derivados de verbos, ou seja, é o «Processo de formacgdo de
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palavras que gera nomes deverbais, acrescentando marcas de flexdo nominal a um

radical verbal» (DT).

No que respeita a composi¢ao, subdivide-se, de acordo com o DT, na morfoldgica e
na morfossintatica. Pela primeira entendemos o «Processo de composicdo que associa
um radical a outro(s) radical(is) ou a uma ou mais palavras. De um modo geral, entre os
radicais ou o radical e a palavra associada ocorre uma vogal de ligacdo». Pela segunda
entendemos o «Processo de composicdo que associa duas ou mais palavras». A
estrutura destes compostos depende da relacdo sintatica e semantica entre os seus

membros, o que tem consequéncias na forma como sao flexionados em nimero.

Cabe ainda mencionar outros processos de formacdo de palavras, apelidados de
irregulares, como a sigla, palavra que resulta da reducdo de um conjunto de palavras as
suas iniciais e que é pronunciada letra a letra; o acronimo, similar a sigla mas nao
soletrado; a truncagdo, processo que origina uma nova palavra através do apagamento
de parte da palavra original; a amalgama, processo de unido de duas ou mais palavras;
o empréstimo, palavra adota de outra lingua; a onomatopeia, criada através da imitagao
de sons produzidos por objetos, animais ou fendmenos; a extensdo semantica, uma

palavra que outrora tinha um significado e adquire outro.

Os processos indicados neste subcapitulo serviram como base na elaboracdo de
atividades em PLM para desenvolver a consciéncia morfoldgica dos alunos e melhorar a
competéncia lexical, bem como a «exploracdo das palavras compostas, através de um
conhecimento, ainda que sumario, dos prefixos e sufixos mais usuais, o que permitiria,
através de uma escolha criteriosa do vocabulario a estudar, um aumento quase
exponencial do niumero de palavras que se ficariam a conhecer». (Torrdo, 1997, pp. 2-

3)
2.3.2. Relag¢bes semanticas entre palavras e significa¢ao lexical

A lexicologia é definida no DT como a «disciplina da linguistica que estuda o conjunto
de palavras possiveis e de recursos disponiveis numa lingua para a formacgao de palavras,
bem como a forma como estas se relacionam», importa relevar nesta definicdo as

relagdes que a nivel semantico ocorrem nas palavras. Assim, as relagdes semanticas
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podem ser de diferentes tipologias, entre elas, a parte-todo (holonimia e meronimia), a

hierarquia (hiperonimia e hiponimia) e a oposicao/ semelhancga (antonimia e sinonimia).

No Programa e Metas curriculares de Portugués do Ensino Bdsico é apontado no
dominio da gramatica o objetivo de percecdo, reconhecimento e estabelecimento de
relagdes semanticas entre palavras, sem referir que deste objetivo pode advir o
incremento lexical, porém este parece-nos dbvio. Acreditamos, todavia, que as relagdes
semanticas e as atividades elaboradas a partir das mesmas podem contribuir para o
desenvolvimento e crescimento lexical por fornecerem vantagens, como palavras

alternativas, agrupamentos de palavras e organizacdo do “léxico mental”.

As palavras podem ter diversos sentidos, ou seja, sao portadoras de significagdao
lexical. E objetivo enunciado nas Metas curriculares de Portugués do Ensino Bdsico a
identificagdao de palavras polissémicas e seus significados e a distingdao entre estas e as
monossémicas. Embora pareca, a primeira vista, um objetivo simples, a verdade é que
se podem realizar atividades bastante enriquecedoras no que respeita ao aumento
vocabular, visto que a polissemia é um campo que coloca problemas concretos e torna-

se um desafio criativo e motivador para os alunos.
2.3.3. Variagdo linguistica

A variacdo linguistica, que segundo o DT é a «propriedade que as linguas tém de se
diferenciarem em funcdo da geografia, da sociedade e do tempo, dando origem a
variantes e a variedades linguisticas», ndo estando inserida na lexicologia, é relevante
para este projeto de investigacdo-acdao na medida em que pode igualmente potenciar a

aquisicdo de palavras.

Afirma Duarte (2008, p. 10) que «levar todas as criancas a acederem ao portugués
padrdo n3o significa erradicar da escola outras variedades sociais ou geograficas». E sim
uma oportunidade para estar em contacto com diferentes variedades nos paralelismos
gue se pode obter e na identificacdo das diferencas ou na ampliacdo de itens lexicais
que ndo sejam analogos as variedades. E de igual relevancia educativa as questdes de
sensibilizacdo que se prendem com os conteudos culturais que a variagao linguistica

pode oferecer, seja em PLM, seja em ELE.
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As atividades desenvolvidas nas aulas em que foi abordada esta temdtica foram
muito frutiferas em termos de motivacdo, interesse e empenho dos alunos, o que

permitiu a concretizagdo do objetivo principal, aquisi¢ao e ampliagao vocabular.
2.3.4. Neologismo

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico apontam a
necessidade de se alcancar o seguinte objetivo: «Reconhecer propriedades das palavras
e formas de organizacdo do léxico». Entre as indicacbes encontra-se: «ldentificar

neologismos» (Buesco et al., 2015, p. 83).

Como a propria etimologia indica o neologismo é uma palavra nova, e segundo a
definicdo do DT, é a «Palavra cujo significante ou cuja rela¢do significante-significado
era inexistente num estadio de lingua anterior ao da sua atestacdo», ou seja, é o
surgimento de uma unidade lexical até a data ndo existente e que varia no que concerne

a sua forma ou ao seu sentido.

E j4 um dado mais do que adquirido que a mudanga é uma das caracteristicas da
linguagem, como tal, é natural que esta se espelhe em qualquer area linguistica, seja na
fonologia, morfologia, ou noutra componente. Portanto é normal que na lexicologia
encontremos a formac¢do de novas palavras que até determinado momento ndo

existiam e, em oposicdo, palavras que caem em desuso (arcaismos).

Este fendmeno é relevante em contexto de ensino aprendizagem, pois o ensino de
conteudos lexicais passa por ensinar unidades lexicais que englobem igualmente as
novidades a data. Sublinhe-se que o conceito de |éxico, anteriormente definido, abarca
as palavras “neolégicas” e todas as de possivel criacdo através dos processos de

formacgdo de palavras.

Em suma, uma determinada unidade lexical pode ser considerada nova, em relacdo
a altura em que aparece e em relacdo ao anteriormente estabelecido ou em relagdo ao
contexto em que surge, podendo significar algo novo. O neologismo é um componente

associado ao Iéxico pois é neste que se manifesta mais visivelmente.
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2.3.5. Outras estratégias

Tendo em conta que a intervencdo realizada compreendia duas linguas, uma materna
e uma estrangeira, prevalecia um desfasamento em relagdao a abrangéncia lexical dos
alunos. As turmas de ELE estavam em niveis iniciais de aprendizagem, o que fez com que
as estratégias adotadas tivessem de ser adaptadas a esta situagao. Como tal, tendo em
conta o ja referido por Molina (2004) acerca dos procedimentos lidicos, que na sua
perspetiva favorecem mais o ensino-aprendizagem de Iéxico em niveis iniciais, optamos
sobretudo por construir atividades que se regessem pelo enfoque criativo de Marita
Lining (1996), citada por Hayas (2009).

O enfoque criativo € um método bastante explorado nos dias de hoje no ensino de
lingua estrangeira e tem como base a realizacdo de atividades que sejam construtivas e
efetivas para suportar e dar utilidade a memorizagdo preconizada pela psicologia
cognitiva. A criatividade é definida em Hayas (2009, p. 354), citando Karbe (1993), como
«crear algo nuevo y original, descubrir problemas por iniciativa propia y probar
posibilidades multiples para solucionarlo, realizar combinaciones nuevas, ser flexible y
capaz de pensar de una manera divergente».

Assim, o enfoque criativo é sustentado pela ideia de que o professor deve explorar
todas as ferramentas possiveis dadas por uma atividade, de maneira a contemplar o
maximo de dominios possiveis (expressao, interacdo e compreensao, orais e escritas) e
de forma a reativar conhecimentos. O aluno deve igualmente assumir uma postura de
reflexdo e solugdo de problemas, promovendo a autonomia.

As atividades indicadas por este enfoque incluem mapas mentais ou “chuvas de
ideias”, que permitem a estimulagdo da criatividade dos estudantes; a ativagao do
“léxico mental” e a criacdo de redes associativas (anteriormente referidas neste
relatério no subcapitulo 2.2.5); atividades de escrita criativa, estimulando a criatividade
e a imaginacdo, o gosto pela escrita e a experimentacdo. Mais ainda: atividades de
substituicao de palavras por imagens e de correspondéncia entre ambos suportes; e a
experimentacdo da componente ludica, como é o caso dos jogos pedagodgicos, tendo
estes como objetivo aprender e reter palavras e ativar destrezas audiovisuais. Mais

atividades poderiam ser numeradas, contudo importa realcar que este tipo de
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abordagem faz com que o ensino-aprendizagem de Iéxico invoque nos estudantes,

professor e na gestdo de aula autonomia e dinamismo.
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3. PRATICA LETIVA

3.1. Metodologia

A metodologia cientifica, para levar a cabo os objetivos que delimitamos e para
responder a questao formulada inicialmente, prende-se com a realizacdo de um projeto
de investigacdo-acdo no decorrer da iniciacdo a pratica profissional. Este projeto visa a
reflexdo enquanto método de formacdo de professores, cujos objetivos sdo:
«desenvolver competéncias cientificas e pedagogico-didaticas», «articular entre teoria
e pratica», «desenvolver capacidades e atitudes conducentes a um desempenho
profissional reflexivo, problematizador, critico e em permanente aperfeicoamento»
(Almeida et al., 2016, p. 2). Por conseguinte, o relatério que realizamos € um documento
gue surge de um processo de reflexdo que é adaptado aos grupos concretos com quem
trabalhamos e é suscetivel de melhoria, no sentido de estar em constante processo de
alteragcdo. Em concreto ha uma divisdo na metodologia que adotei em trés ciclos
diferentes para PLM: no primeiro ciclo, realizdamos um processo de observagao de aulas
dos colegas e da professora orientadora, identificando a questdo que queremos
implementar com as turmas, bem como a recolha de algum material de diagnose; no
segundo, introduzimos estratégias de incremento do capital lexical e num ultimo ciclo
de intervengdo, repetimos algumas das estratégias ou introduzimos alteragdes que
permitissem diferentes resultados. No caso de ELE, face ao plano de intervencdo que
contemplou trés niveis de ensino, a metodologia adotada foi igualmente a diagnose,
através da observacdo dos trés grupos, e um plano de intervenc¢ao para cada grupo que
fosse contemplado durante a unidade a lecionar (trés ou quatro aulas). Visto que as
dificuldades apresentadas pelos grupos de espanhol eram comuns, as estratégias a
adotar foram as mesmas com ligeiras alteracdes inerentes ao perfil da turma, interesses

dos alunos e a adequagdo ao tema/unidade atribuida.

Neste seguimento, os resultados apresentados neste relatério surgem porque
seguimos essa linha de intervengdo: a observagao participante, a implementagao do
plano de acdo na area definida, a recolha de dados, presencial ou a distancia, e a analise

documental.
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3.2. Descrigao do plano de agdo em Portugués Lingua Materna

N3o sendo possivel, dada a extensdo do presente relatdrio, descrever ao pormenor
todas as intervengdes realizadas no ambito do estagio realizado no AEP, daremos
importancia apenas as atividades propostas que contemplaram o tema da aquisigao e
ampliacdo do capital lexical. Assim, por cada unidade didatica descrita serdo apontados
0s objetivos relativos ao tema do presente relatdrio e realgadas as atividades realizadas

no que concerne ao incremento vocabular.

Importa salientar que a escolha dos textos mencionados no presente subcapitulo
para a disciplina de PLM teve em atencdo a planificacdo anual do AEP e também as
Metas Curriculares do 8.2 ano e o Plano Nacional de Leitura. Para a realizacdo das
planificagcOes e consequentes atividades e materiais partimos do Programa e das Metas
Curriculares definidas pelo Ministério da Educacdo para o 8.2 ano de escolaridade, bem
como das Aprendizagens Essenciais nos dominios da gramatica, da oralidade, da leitura,
da educacdo literaria e da escrita. Assim, para PLM planificdmos as aulas de noventa
minutos, presenciais ou a distancia, dividindo cada uma em momentos distintos: a pré-
leitura, a leitura e a pOs-leitura, a oficina de gramatica e a de escrita. Contudo,
realizamos adaptagdes para o modelo de ensino a distancia através do recurso a

materiais mais interativos como o PowerPoint, imagens ou videos.

O cronograma final relativo as unidades lecionadas pode ser consultado no

subcapitulo 1.3 do presente relatério.

No caso concreto da disciplina de PLM, a intervencao pedagdgica passou pelo recurso
as estratégias de caracter morfologico, as relacdes semanticas entre palavras, a
significacdo lexical (Polissemia), aos neologismos e a identificacdo de variacdo

linguistica.
3.2.1. Diagnose

No periodo inicial da pratica profissional verificdmos, através das aulas observadas,
que a professora orientadora estruturava usualmente a sua aula da seguinte forma:
momento de leitura, interpretacdo de texto oral e escrita, explicacdo da gramatica e

pratica controlada de gramatica. Durante este ciclo concluimos que os alunos tinham
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sempre problemas com a definicdo de palavras que encontravam nos textos,
perguntando constantemente a professora o que significava determinado vocabulo.
Reparamos igualmente que o desconhecimento de determinadas palavras ndo permitia
que realizassem uma leitura correta ou que, por vezes, ndo compreendessem o sentido
global do texto. Assim, durante a aula zero estipulamos um momento de exploragao de
palavras desconhecidas apds uma primeira leitura, estratégia que foi usada durante as
unidades seguintes, de maneira a possibilitar uma segunda leitura aperfeicoada no
sentido de j& conhecerem o sentido global do texto. Esta foi a primeira estratégia
implementada para potenciar o capital lexical: os alunos e professor questionavam o
significado de determinadas palavras oralmente e anotavam no quadro, no PowerPoint
e nos seus cadernos as suas definicdes ou a sua formagao. No que concerne a aula zero,
as palavras presentes no texto (vd. Anexo |) em questdo foram: “potdvel”,
“disseminam”, “afronta”, “minam” e “decorréncia”, cuja explicacdo foi realizada

oralmente.

A aula zero, de 90 minutos, incidiu sobre o estudo dos Textos ndo literdrios,
especificamente o cartoon, a noticia e o anuncio publicitario. E no dominio referente a
gramatica, mediante indicacdo da professor titular acerca dos conteidos gramaticais até
entdo vistos no ano transato e no atual, os objetivos foram rever a sinonimia e
antonimia, entre outros, e como tal elaboramos a atividade colocada em Apéndice |, que
surge como confirmacdo da necessidade de expandir o capital lexical dos alunos apds a
observacdo direta aquando da realizacdo do mesmo. O tema da atividade estava
relacionado com a noticia trabalhada em aula: um texto sobre a poluicdo das aguas, e
na propria interpretagao escrita do texto ja havia sido colocada uma questao sobre o

conteudo gramatical, conforme figura abaixo:
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Figura 9- PLM - Aula zero - Interpretagdo do texto

3. Selecciona a opgdo que permite obter a afirmagde adequada ao sentido do texto,
assinalando a opgdo correcta com um circulo.

3.1. Agua potével é sindnimo de:
a) dgua poluida.

b) dgua bebivel.

c) agua contaminada.

d) dgua ndo tratada.

m

Fonte: elaboracdo propria.

Por ultimo, compreendendo que as dificuldades dos estudantes residiam na leitura,
na interpretagao de texto e na revisdao de conteudos gramaticais, decidimos, nas trés
unidades seguintes, colmatar a respetiva dificuldade. A partir desse momento
delimitamos outras estratégias que levassem o grupo a enriquecer o seu capital lexical,

relatadas nos subcapitulos seguintes.
3.2.2. Unidade didatica 1: descri¢do da interveng¢ao pedagodgica

A unidade diddtica 1 de PLM decorreu em regime presencial nos dias 9,14 e 16 de
janeiro de 2020, ou seja, trés blocos de 90 min. O tema desta unidade foi o Texto
Literdrio - As narrativas juvenis, concretamente o estudo dos textos “A besta”, de Isabel

Allende e “A tempestade”, de Virgilio, adaptado por Jodo de Barros.

Os objetivos tracados para esta primeira unidade didatica foram, entre outros,
esclarecer palavras desconhecidas e rever e reforcar conteddos gramaticais: relagdes

semanticas entre palavras.

A primeira aula da unidade contemplou o estudo do texto de Allende e o estudo dos
seguintes conteudos gramaticais: o discurso direto e indireto. Tal como acontecera na
aula zero, apds a atividade inicial de motivacdo e da leitura do texto, durante o inquérito
pedagodgico exploramos as dificuldades apresentadas com as palavras presentes no

texto, oralmente e com recurso ao PowerPoint, conforme diapositivo abaixo:
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Figura 10- PLM - UD1 -Palavras desconhecidas

que merece abominac3o, execravel, odioso

Humanoide: (humano + -oide) (-Oide € um sufixo
que significa forma ou semelhanca)

que se assemelha a forma humana

Expele: (ex- prefixo que significa agdo de tirar)f
Verbo expelir — langar, atirar, sair

Fonte: elaboracdo propria.

Nesta primeira abordagem, os alunos tiveram contato, ainda que breve, com prefixos
e sufixos, especificamente com o prefixo ex- e o sufixo -oide, e com os valores de ambos,
0 que permitiu que relembrassem ou formassem outras palavras.

A segunda aula teve como objetivos a alcancar: recapitular conteddos da aula
anterior, reconhecer as subclasses dos verbos e planificar, escrever e reescrever um
texto, concretamente um didlogo, de forma a aplicar o uso do discurso direto/indireto.
Uma das diretrizes para a realizagdo desta oficina de escrita passou por evitar
determinados vocabulos, por exemplo, o verbo “dizer” ou o nome dos interlocutores, o
objetivo foi que usassem palavras ou expressées similares (vd. Apéndice Il). O facto de
ser um didlogo e de estar contextualizado, no seguimento do texto da primeira aula,
motivou os alunos e os resultados foram relativamente positivos para uma primeira
atividade de escrita.

Na terceira aula exploramos o texto adaptado por Jodo de Barros, “A tempestade”
de Virgilio, e os objetivos que delineamos para esta foram: rever relagdes semanticas e
clarificar palavras desconhecidas. Apds a audicdo do texto, surgiram muitas duvidas em
relacdo as palavras que os alunos ndo conheciam. Algumas ja estavam presentes no
pequeno glossario do manual, no final do texto, as restantes foram explicadas oralmente

e apontadas nos cadernos e/ou manuais dos alunos, entre elas “dispersa”,
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n s n  u

“desvairados”, “impeto”,

n u

procela”, “amaina” e “ancido”. A esquematizacdo no quadro
de palavras desconhecidas e a exploracdo oral do excerto visou a compreensdo global

do texto e permitiu que as atividades seguintes fossem realizadas com maior facilidade.

No que respeita a gramatica, a professora titular indicou que seguissemos o manual
no sentido de rever as relagdes semanticas entre palavras, visto que apds o texto
estudado encontrava-se um exercicio gramatical acerca deste conteldo. Assim,
recorremos ao PowerPoint para atingir os objetivos de (revendo e reforcando contetudos

gramaticais) apresentar as relagGes semanticas entre palavras, conforme figura abaixo:

Figura 11- PLM - UD1 -PowerPoint rela¢goes semanticas entre palavras

De
semelinanca [BINCRIrmos) | Lorelo J lindd

oposicdo [ Arirmos)

De o]z ] SETONIMO
hierarguia ' [e] e

De Holo f H
parne-roao Eror

Fonte: elaboracdo propria.

Apds a revisdo dos conteldos gramaticais, realizamos o exercicio da sua consolidacao
presente no manual adotado, figura 12, e fizemos a corre¢do oralmente e com recurso

ao quadro.
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Figura 12- PLM - UD1 - Exercicio: Rela¢g6es semanticas entre palavras

| p. 244 = A Minha Gramdtica F’:

sramatica |

‘Levanta as vagas contra a amurada das naus, rasga as velas, quebra 0s remos,
atira 0s navios ao fundo, levanta-os ao ar, junta as ondas [...], sobre cujas cristas
jangam vertiginosamente as embarcac0es.” (inhas 34-37).

Completa as afirmagdes seguintes com as palavras do quadro, considerando as
elagoes semanticas entre elas.

3. As palavras vagas e ondas s30...

0. A palavra embarcacies € um ... de naus e navios.

-, As palavras amurada, velas e remos sao ... de naus.

anténimo(s) = sinénimo(s) = hiperénimo = hipénimo(s) = holénimo = merénimo(s)

Fonte: Costa, 2018, p. 103.

3.2.3. Unidade didatica 2: descri¢do da interveng¢ao pedagodgica

O segundo ciclo de intervencdo, na area de PLM, ocorreu no periodo compreendido
entre 30 de abril de 2020 e 07 de maio de 2020. A unidade didatica em questdo tratou
o Texto Literdrio — Modo Narrativo - Narrativas dos paises de lingua oficial portuguesa.
O modelo de ensino a distancia, devido a situacdo epidemioldgica provocada pelo
coronavirus SARS-CoV-2 e pela doenga COVID-19, englobou trés aulas sincronas de 45
minutos, durante as quais procedemos ao estudo dos textos “Meu pai Agualberto” de
Mia Couto, “A espada” de Luis Fernando Verissimo e “Os calgdes verdes do Bruno” de
Ondjaki e trés aulas assincronas de 45 minutos. As aulas assincronas contemplaram a
realizacdo de atividades, usualmente de revisdo de conteddos gramaticais, propostas
nas aulas em videoconferéncia e deixadas enquanto “tarefas” na plataforma adotada
pelo AEP (Microsoft Teams). As atividades assincronas seguiram os pressupostos de
revisdo ou reforco de conteldos, a pedido da professora titular de PLM e do AEP, de
forma a ndo introduzir conteddos novos em final de periodo e durante o novo regime

de ensino.
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Os objetivos propostos para esta unidade, no que concerne ao tema deste projeto,
foram rever os processos morfolégicos de formacdo de palavras, rever a variagao e
normalizagdo linguistica — varagao geografica, africana e brasileira, relembrar o
significado de pseuddnimo e identificar e compreender neologismos.

A primeira aula considerou o estudo do excerto “Meu pai Agualberto” do escritor
moc¢ambicano Mia Couto, retirado da obra “Mar me quer”. Antes da audicdo e da leitura
propriamente dita, os alunos devem estar motivados, inferir conteiudos ou reforgar
conhecimentos. Dessa forma, o inicio de cada aula contemplou alguma atividade
motivadora, porém, interligada com os conteudos, de forma a cativar a atencdo e o
interesse do grupo. Este aspeto é, a nosso ver, essencial no que respeita ao ensino a
distancia, durante o qual nem sempre conseguimos ter acesso as expressoes faciais ou
a proépria voz dos alunos, muitas vezes ndo auferindo se estdo ou ndo motivados,
empenhados ou interessados.

A atividade introdutdria aludiu ja a tematica das trés aulas através de um PowerPoint
acerca da variacdo e normalizacdo linguistica, nomeadamente da variacdo geografica,
visto que os textos a estudar foram os de Paises de Lingua Oficial Portuguesa
(Mocambique, Angola e Brasil) e porque este pareceu-nos um conteldo benéfico para
este relatdrio. Esta primeira aula incidiu sobretudo sobre o neologismo, seu significado
e identificagdo. Apds o visionamento de uma entrevista sobre a vida e obra do autor,
verificdamos numa das primeiras atividades, acerca da biografia do escritor, que Mia
Couto recorria ao neologismo, inclusive nos titulos das suas obras, conforme figura

abaixo, e que gosta de “brincar” com as palavras.
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Figura 13- PLM - UD2 - Ficha utilizada na aula sincrona sobre a vida e obra de Mia Couto

Mar -me-quer-(mar-me-quer-vs-mal-me-quer)¥
A-confissdo-da-leoa¥]
Jesusalém-(jesus-+-além)q

Principais-obrasc

|
O-autor'gostade-brincar-com-as-palavras-e-e-pioneiro-na+

Caracteristicas'da- | criacdo-de'neologismos-(neo="novo; logos=palavra)q
sua-escritaz

Formacao de novas-palavras-através de-processos-como-a-
composicdo,-a-derivacio-(prefixacao, a-sufixacao,

S5AME
q

Fonte: Ficha de elaboracdo propria.

Preenchemos a tabela em grande grupo, visto ser uma aula em regime a distancia,
embora esta tenha sido facultada apds a aula sincrona. Relembrdmos o que significava
a palavra neologismo através da sua formacdo (“neo” + “logos”) e foram os préprios
alunos que identificaram os neologismos presentes nesta primeira atividade e
referentes aos titulos das obras do autor: “Jesusalém” (Jesus+além) e o jogo presente
na expressdo “mar me quer” (mal me quer).

Antes da exploracao do texto pedimos aos alunos que tivessem especial atencdo ao
titulo do excerto e se identificavam algum neologismo. Facilmente chegaram a palavra
“Agualberto” e oralmente decifraram qual o processo irregular de formacado de palavra
(amalgama: “adgua” + “Alberto”) que ja haviam trabalhado no 2.2 ciclo. Aquando do
inquérito pedagogico, que se seguiu a audicdo e a leitura do excerto, fizeram o mesmo
com os neologismos presentes: “espantacao” e “desaparéncia”. Os alunos apuraram
gue existiam palavras ou expressdes no texto que ndao conseguiam identificar, como
“concho” ou “xiculunguelavam”, que equivaliam a “embarcacdo” e a “gritar

efusivamente”, respetivamente. Ao interpretar o excerto, averigudmos que estas

formavam parte do tipo de variacdo que estdvamos a estudar e para além das diferencas
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de uso de palavras préprias de Mocambique, também a ordem de determinados
elementos nas frases era distinta ou a omissao de artigos definidos nas frases. Para
complementar a analise e interpretacdo oral do texto, de maneira a sistematizar este
conteudo, os alunos realizaram um exercicio relativo a variagao linguistica geografica -

variedade africana — Mocambique, conforme figura abaixo.

Figura 14- PLM - UD2 - Exercicio sobre a variedade africana
Variedade africana do portugués (Meu pai Agualberto de Mia Couto)

1. Associa as duas colunas e descobre as caracteristicas que distinguem a variedade africana do
portugués (mogambicana) da variedade europeia.

a) “56 um sendo ztrapalhava sua humanidade ™

1- Formagao de novas palavras por derivacgio.

2- Uso do promome pessoal com fungiio de b) "glhandg o concho alternando-se com o mar™
complemento indireto em vez do pronome
pessoal com fungdo de complemento direto.

3- Auséncia do determinante artigo definido antes
do determinante possessive.

¢) “Eu lhe tinha avisado da tristeza dessa
memora.”

4- Utilizagio de palavras e expressdes propriasdo  d) “Minha mée nada ndo respondia.™
portugués de Mogambique.

5- Colocagao do pronome pessoal stono antes do - €) “Acon?ceu-se quando, certa vez, ele saltou
verbo. do barco.”

6- Alteragdo da ordem logica de posicionamento ﬂ:mr_e_ que atender também o desjuize de minha
dos elementos na frase Lo

. g) “um rumor se espalhou como nuvem fria.”
7- Insergdo de pronomes em situagdes em que tal
ndo se verifica na norma europeia do portugués.

Fonte: Soares, 2016, p. 69.

Na parte dedicada a gramadtica, foram revistos os processos morfoldgicos de
formacao de palavras ja dados pela professora titular da turma, através de um pequeno
resumo em video, e a pratica dos conteldos da primeira aula da unidade realizou-se na
atividade da aula assincrona. Esta incidiu sobre os elementos trabalhados: o neologismo
e a formacgdo de palavras, conforme Apéndice Ill. Esta atividade assincrona englobou um
pequeno exercicio de consulta de dicionario online, porque nem todos os alunos tinham
acesso a dicionarios fisicos, pois as bibliotecas estavam encerradas. O objetivo desta

estratégia passou por recorrer a pesquisa de sindnimos das palavras base (daquelas que
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ja tinham visto a sua formacdo) e incentivar o uso do diciondrio online como um
complemento aos conteldos que eles tinham estudado na aula sincrona.

A segunda aula, dedicada ao estudo do texto “A espada” do escritor brasileiro Luis
Fernando Verissimo, teve como objetivos a alcancar, no que concerne a aquisi¢cdo
lexical: a identificacdo e exploragdo da variagao linguistica geografica, nomeadamente a
variedade brasileira e, como ja acontecera em aulas anteriores, a realizacdo, apds a
leitura, do levantamento de palavras desconhecidas.

O conto do autor brasileiro permitiu-nos fazer uma atividade introdutéria motivante
através do uso simbdlico do objeto que da nome ao excerto, fazendo uma analogia com
espadas de personalidades histdricas ou mitoldgicas e remetendo para o universo do
adolescente, para o cinema ou videojogos. Depois dessa atividade, os alunos
procederam a audicao do excerto e facilmente identificaram qual a variedade presente.

Durante o levantamento oral de palavras desconhecidas, os alunos identificaram
algumas palavras ou expressdes da variedade brasileira como “guri”, “sorvete”,
“histérias aos quadradinhos” ou “vai ser duro para ela” e estabeleceram os devidos
paralelismos com a variedade europeia. O excerto era relativamente acessivel, e a
compreensao global foi facilmente atingida, portanto a sua interpretacdo decorreu sem
complicacdes. Em seguida, focdmo-nos na atividade de identificacdo das caracteristicas
da variedade com mais pormenor, conforme figura 15. Tal como ja acontecera na
primeira aula da unidade, realizdmos uma atividade de identificacdo dos aspetos
inerentes a variagao linguistica, no caso a brasileira, que para os alunos ndo era
desconhecida pelo contato diario com um colega brasileiro. O objetivo da tarefa a
realizar era fazer a correspondéncia entre os elementos da primeira coluna,
identificando as caracteristicas presentes no texto, com a segunda coluna através de

exemplos retirados do conto.
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Figura 15- PLM — UD2 - Atividade: Variedade brasileira

O quadro abaixo faz uma sistematizacio das caracteristicas da
variedade brasileira.

a. Utilizacioe do gerindio 1

b. Adocdo da forma de tratamento vocé em vez
de tu

ic. Emprego do determinante possessivo sem
lartigo

id. Colocacdo do pronome itono antes do verbo M. «Eu a receberiay (linha 21)

LA

le. Utilizacio de vocabulos diferentes

if. Uso do pronome ele antecedido de preposicio 5
para em vez de [he

2. Uso de palavras ou expressdes proprias do
portugués do Brasil.

Fonte: Costa, 2018, p. 153

Os alunos compreenderam que a diferenca entre as variedades, na primeira e na
segunda aula da unidade, ndo se verifica apenas no uso de vocabulos distintos, embora
estes sejam 0s mais dbvios numa primeira leitura, mas por exemplo na utilizacdo de
tempos verbais pouco usuais na norma europeia, como o gerundio, ou na prépria forma
de tratamento: o “vocés” pelo “tu”.

A terceira aula desta unidade didatica referiu-se ao autor angolano Ondjaki e ao
estudo do excerto “Os cal¢bes verdes do Bruno”, da obra “Os da minha rua”. Os
objetivos desta aula passaram por reconhecer o significado de pseudénimo, identificar
palavras desconhecidas e apontar as marcas da variedade portuguesa de Angola.

A tarefa inicial consistiu em conhecer o autor a estudar, através do recurso a um
video em que o proprio fala sobre a sua vida e obra, nomeadamente as suas inspiragoes,
o porqué do seu nome, os temas das suas obras e o seu percurso até entao. Os alunos

ficaram logo a partida curiosos em relagdao a estranheza que o nome do autor lhes
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causava e, como tal, partimos deste pressuposto para relembrar o significado do
pseudodnimo, (pseudo= falso + 6nimo= nome).

Como referimos anteriormente, as aulas em ensino a distancia foram planificadas de
modo a intensificar o recurso a imagens, videos e PowerPoint, por serem mais
motivadores para os alunos, visto que ndo tinham contacto fisico ou visual com os
professores ou com os colegas do grupo. Nesta terceira aula, ndo obstante o uso do
video inicial sobre o autor, utilizamos o PowerPoint, que na plataforma adotada pelo
AEP, Microsoft Teams, tinha a peculiaridade e facilidade de ser editado por todos os
utilizadores a quem fosse dada essa autorizagdao. Como tal, o primeiro diapositivo, figura
16, foi preenchido em conjunto, depois de compreendidos os elementos fornecidos no

video com os dados do autor.

Figura 16- PLM - UD2 - Atividade: Ondjaki

Fonte: PowerPoint elaboracdo propria.

A audicdo e leitura do texto, projetado na tela através do manual virtual (recurso
utilizado nas aulas por videoconferéncia), levaram-nos a identificacdo de palavras
desconhecidas, as quais “decifrdmos” recorrendo ao diapositivo na figura abaixo e a

formacgdo de palavras.
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Figura 17- PLM - UD2 - Palavras desconhecidas “Os calgoes verdes do Bruno”

Fonte: PowerPoint de elaboragdo conjunta- PLM —8.2 A

A analise que fizemos em grupo, recorrendo ao PowerPoint, permitiu a revisao,
embora muito geral, da formagdo de palavras por derivagao afixal, visto que tinhamos
presentes no texto as palavras “esverdeada” e “contraluz”. Foi igualmente relembrado
a diferenca ente a parassintese e a derivagao por prefixagao e sufixacao, que por vezes
é confusa para os alunos, reforcando que no caso da parassintese o prefixo e o sufixo
sdo acrescentados em simultaneo e se retiramos um dos dois ndo estamos perante uma
palavra.

Visto a turma estar interessada, e por estar programado, a atividade posterior
englobou o visionamento acerca do jogo tradicional angolano “trinta e cinco vitérias”,

gue nos levou em seguida a interpretacao escrita do conto e sua correcao.

3.2.4. Unidade didatica 3: descricdao da intervencao pedagodgica

A terceira unidade lecionada, em regime a distancia, visava o estudo do Modo Lirico,
nomeadamente a poesia Camoniana. Esta unidade teve lugar no periodo compreendido
entre os dias 12 e 21 de maio de 2020, num total de quatro aulas sincronas de 45
minutos e quatro aulas assincronas de 45 minutos. Os poemas de Camdes que formaram
parte da unidade foram: “Descalca vai para a fonte”, “Aquela cativa”, “Alma minha

gentil, que te partiste” e “Amor é um fogo que arde sem se ver”.
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Os objetivos propostos para a terceira unidade foram, entre outros, introduzir o
modo lirico e identificar os seus elementos constitutivos, rever as relagbes semanticas
entre palavras, rever os processos de formagdo de palavras, identificar palavras
polissémicas e seus significados e distinguir palavras polissémicas de monossémicas.

Na primeira aula sincrona realizdmos uma introducdo ao modo lirico e, a pedido da
professora titular, ressalvdmos a importancia do estudo de Luis de Camoes, autor da
epopeia que os alunos estudardo no ano seguinte. Nesta introducao foi necessario
relembrar as no¢Ges de versificagdo; e como o grupo seguiria com aulas de outro colega
estagidrio, estas foram repartidas pelos dois. Comecdmos precisamente por este tdpico
no que concerne as nogdes de verso, estrofe, classificagdo das estrofes quanto ao
numero de versos e rima e tipos de rima. Em seguida aborddmos o autor através de um
pequeno texto e o recurso a videos.

A analise do poema “Descalca vai para a fonte” englobou a necessidade de explorar
o conceito de vilancete e no que respeita as estratégias de incremento lexical a primeira
tarefa neste dominio foi a exploracgdo do vocabuldrio presente no poema,
nomeadamente “fermosa”, “escarlata”, “sainho”, “chamalote” e “vasquinha”. A
interpretacdo do poema continuou com atividades no que se refere ao universo de
referéncia do poema e ao retrato de Leonor, mencionando em paralelo o ideal
Petrarquista da mulher.

A atividade de gramatica apontou atingir o objetivo acima referido de rever as
relagdes semanticas entre palavras, em concreto a sinonimia, antonimia, hiperonimia,
hiponimia, holonimia e meronimia. Esta atividade foi realizada com recurso ao
PowerPoint (figura 18) e a pratica de conteudos foi realizada na aula assincrona (figura

19).

Figura 18- PLM — UD3 - PowerPoint acerca das relag6es semanticas entre palavras

Relacbes semanticas entre
palavras
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Relacoes semanticas de Exemplos

sinonims perlar / saltar; velho / ddose;
; face / rosto; oferta / dadiva;
semelhanca (Duas n;alau;as 0 Hmdm quanda padem professor / docente: inguinl / perguntar;
5B usadas no mesmo contextn.) pensay / refletl
antonimia belo # feio; gordo / magre: alte / baixo;
oposiciao {Duas palavras 530 antinimas quando curle / comprido; simpatico / antipdtico;
apresentam significados opostos.) fraco / forte; mave / vetha, viva / maro
hiperonimia / hiponimia
{0 hiperdnime ¢ a palavra cujo significado, e
hi i par ser mais geral, inclui 0 de outras palavras - i
oo oo de sentido mais restrito; o hipénime possuium sas0e g &
significado mais restrito, que estd contido no R robato
do hiperanimo,)
holonimia / meronimia alhos :
parte-todo (" halonimo refere o todo; o mendnimo refere rosto nariz
uma parte de um todo.) ; T
R driimi mal -

Fonte: PowerPoint elaboragao prépria.

Figura 19- PLM - UD3 - Atividade da aula assincrona

Ficha de sramatica:
1 Indica o hiperomime das palasras indicadss em cada afmea,
A testo — faca — prato
. Cinso — sainkn — vasganka

Z. Tndica o holepimo das palasras indicadas e cada almea.
1 cabeca — maos — cabalos
. bmeim — AP — pots
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agrujiamenio Y ] m B'A

e
ESCOLAS DE PEDFCE DS ¥ s
3. Resscreve as frasss sepuinnes elimsnando 2: repetides desnecessarias, Com reamso
2 sinemirnes.
. Enconmed 1 pote na foots. O pobe & de Darmo oo um 1esto

b. Leamor era punio fermosa. Tao fermosa gue catvava o olbar d= todos.

4 Indica o3 apfoninos das sepuintes palavs
1 a3
b, segma

[. pareza

5. Indica como 530 formades os anbonimos de segm & purem

Fonte: elaboracdo propria.

Ao longo da segunda aula procedeu-se ao estudo do poema “Aquela cativa”
estabelecendo-se uma comparagcdo com o primeiro poema estudado, igualmente
realizando o retrato fisico e psicoldgico da cativa. Anteriormente, realizdmos atividades
acerca do esquema rimatico e da rima toante e consoante. O estudo das palavras
desconhecidas do poema fez-se em grande grupo com recurso aos diapositivos abaixo

mencionados.

77



Figura 20- PLM - UD3 - Palavras desconhecidas de “Aquela cativa”

A

Aquela cativa,

que me tem cativo,
porque nela vivo,

ja nao quer gue viva.
Eu nunca vi rosa

em suaves molhos,
que para meus olhos
fosse mais fermosa.

Nem no campo flores,
nem no céu estrelas,

Ua graga viva,

que neles Ihe mora,

para ser senhora
de quem e cativa.
Pretos os cabelos,
onde o povo vao
perde opinido

P resenca serena

que a tormenta amansa

nela enfim descansa
toda a minha pena.
Esta & a cativa

que me tem cativo.
E pois nela vivo,

e forga que viva.

me parecem belas
COMO OS Meus amores.
Rosto singular,

olhos sossegados,
pretos e cansados,
mas nao de matar.

que os louros sdo belos. / |

Pretidao de Amor,
tao doce a figura,
que a neve lhe jura
que trocara a cor.

Leda mansidao (J& a \5'

que o siso acompanha;
bem parece estranha,
mas barbora néo.
Luis de Camides, Lirica Corplera |, 2.9 ed., Imprensa Macional-Casa da Moeda, 1986

* Fermosa: bela, bonita.

« (Cativa: escrava.

« Cativo: verbo cativar.

« Singular: unico.

+ Leda: alegre.

* Mansidao: calma.

« Barbora: rude; nome proprio.

« Ua: uma.

* «Mas ndo de matar» : de amores.
+ Siso: juizo, bom senso, ponderacao.
* Pena: tormentos, dor.

« Serena: calma, tranquila.

« Descansa: termina.

Fonte: PowerPoint de elaboracdo propria (imagem retirada do manual Didlogos 8.°

ano)

Na parte da aula correspondente a gramatica, e possibilitando a concretizacao do
objetivo estipulado de rever a polissemia e monossemia, os alunos visionaram dois
videos acerca dos conteudos e fizeram um resumo dos mesmos recorrendo ao manual
virtual. A aula assincrona possibilitou a consolidacdo dos conteudos através das

atividades elaboradas a partir do poema analisado na aula sincrona, conforme figura 21.
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Os alunos utilizaram o dicionario online para descodificar o significado de determinadas

palavras e, posteriormente, identificaram se estas eram monossémicas ou polissémicas.

Figura 21- PLM — UD3 - Atividade Polissemia e Monossemia — aula assincrona

1. Le a seguinte frase:
- A beleza da cativa partiu o coracao do sujeito poético.

1.1 Comprova se a palavra partir € polissémica, integrando-a em quatro frases.

3. Pesquisa as seguintes palavras, no dicionario, e transcreve as suas definicoes. Indica
quais as palavras que sdo monossémicas e as que sao polissémicas.

Cetaceo
Banco
Contar
Aracnideo
Eritrécito
Pasta
Palavra

Lid by

Monossémicas:

cetaceo
banco
contar
Polissémicas: aracnideo
eritrocito
pasta
palavra

Fonte: elaboragdo prépria.

No que concerne a quarta aula, em relagao as estratégias adotadas de incremento,

continudmos a seguir a estratégia de esclarecimento de palavras desconhecidas, que
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por esta altura os proprios alunos pediam para realizar, como é possivel verificar na

figura 22, no PowerPoint elaborado em conjunto.

Figura 22- PLM — UD3 - Palavras desconhecidas de “Amor é um fogo que arde sem se ver”

Amor é um fogo que arde sem se ver

Amor é um fogo que arde sem se ver,
e ferida que doi, e ndo se sente;

& um contentamento descontente,

& dor gue desatina sem doer.

E um ndo querer mais que bem querer;
€ um andar solitario entre a gente;
& nunca contentar-se de contente;

= 3 Desatinar: Fazer perder a
€ um cuidar gue ganha em se perder.

razaao, o tino, a sensatez.

E querer estar preso por vontade; prefixo des- (ag&@o contraria)
€ servir a quem vence, o vencedor; + tino

& ter, com quem nos mata, lealdade. Favor: cortesia, prova de
. '

bondade ou simpatia.
Mas como causar pode seu favor P

nos coragdes humanos amizade,
se t3o contrario a si € o mesma Amaor?

Luis de Camdes, Linca Completa i,
2% ed._ Imprensa Nacional-Casa da Moeda, 1994

Fonte: PowerPoint de elaboragdo conjunta -PLM (imagem retirada do manual Didlogos

8.2 ano)

Em seguida, voltdmos aos processos morfolégicos de formacdo de palavras ja
abordados durante a unidade 2, contudo agora optando por reforcar o significado/valor
dos prefixos e sufixos e dos radicais gregos ou latinos. Por conseguinte, elaboramos um
PowerPoint acerca desta tematica, que se encontra no Apéndice IV, e que foi usado na
aula sincrona. Os exercicios acerca da formacdo de palavras, devido ao modelo de

ensino a distancia, foram realizados na aula assincrona. (figura 23)
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Figura 23- PLM — UD3 - Aula assincrona

«Amor & um contentamento descontentey - Luis de Camdes

1. Repara nas palavras sublinhadas. Identifica os seus processos de formacio.

Contentamentao:
Descontente:

Os prefixos e os sufixos podem ter diferentes valores, por exemplo: qualidade,
negagio, aumentativo, diminutivo, aiiyidade/profissio, repeticio, movimento. ..

2. Completa a tabela criando palavras derivadas de acordo com o valor do prefixo
apresentado ou referindo o valor dos prefixos usados.

Palavras Palavra derivada por prefixacio Valor do prefixo
“interessou-se” | a. Negacdo
“comegou’ recomecou b.
“fazer” refazer c.

d. Negagdo

3. Procede como no exercicio anterior criando palavras derivadas de acordo com o valor
do sufixo apresentado ou referindo o valor dos sufixos usados.

Portugugs - 8° ano
Palavras Palavra derivada por sufixacio Valor do sufixe
“palida™ palidez a.
“papel” b. Atrvidade
“voz” C. Aumentativo
“suave” suavidade d.

Fonte: elaboracdo propria.
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De salientar que em relagdo a intervengao pedagogico-didatica em PLM os exercicios
realizados nas ultimas duas unidades em regime a distancia, nas aulas assincronas,
foram corrigidos nas aulas sincronas seguintes e serviram para obteng¢ao dos resultados

deste plano de investigacdo-acao.

3.2.5. Interpretacdo e avaliacdo das atividades realizadas

As conclusdes que, em seguida, expomos em relagdo as atividades realizadas (e
sumariamente descritas nos subcapitulos anteriores) resultam de dados obtidos pela
observacdo direta e participante, que consiste na participacdao do investigador na
situacdo estudada, afetando-a, no caso especifico, procurando produzir resultados, isto
é, o incremento lexical. Amado (2014: p. 151), recorrendo a linguagem metafdrica,
descreve-a como uma «espécie de ‘descida ao poc¢o’ (descente dans le puits),
consistindo numa imersdo prolongada do observador num grupo local onde escolheu
viver para observar sistematicamente os seus modos de vida e de pensamento».

O registo resultante da observacdo teve como objetivo os seguintes aspetos:
interesse, empenho e motivacao dos alunos, reacao, questionamento e comportamento
dos grupos em relacdo as atividades e conteudos apresentados, interacdo entre alunos,
entre alunos e professor, resultado das estratégias aplicadas para o incremento lexical,
e contemplou diferentes fases, pré-intervencao pedagodgico-didatica, o momento apds

cada intervencdo e o feedback facultado pelas professoras orientadoras.

Além do registo, adicionamos outra ferramenta ao processo de recolha de dados
concretamente as fichas realizadas pelos alunos, fossem de expressdo escrita ou de
exercicios gramaticais. Embora sem querer quantificar as fichas, os resultados das
mesmas permitiram retirar reflexdes acerca do plano de investigacdo-acdo colocado em

pratica durante o estagio.

Na disciplina de PLM iniciamos através da exploragdo do texto com a clarificacdo das
palavras desconhecidas, que resultou na sua compilacdo (figura 10). Durante este
momento os alunos estavam interessados especialmente em relacdo ao sufixo —oide,
tendo até tentado construir com ele outras palavras. Contudo, verificdmos que no texto

«A tempestade» a abrangéncia vocabular era muito débil, durante o questionario
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pedagdgico estivemos imenso tempo a decifrar determinadas palavras que os alunos
nao conheciam. Na atividade de escrita (Vd. Apéndice Il) acerca do texto «A besta»,

embora com textos pequenos e pouco ricos, os alunos evitaram utilizar a palavra “dizer”,

7 o

como era proposto pelas instrugbes, e usaram as palavras “responder”, “perguntar”,

o v

“refletir”, “explicar”, “questionar” entre outras, conforme figura abaixo:

Figura 24- PLM — UD1 - expressao escrita (Apéndice Il)

- Cormo Gmwm aud ! Forgqui qus Gaan qua 0.uida mob o mimpma?“g.@_-
Lemen O .
~Ram, tn BANA0. 59 fANAko IMAK, mis pubid © qua ¢ o Ao ge-
prnda gﬂﬁ%ﬁfﬁmﬁn Vol

Aot smealfpu ©2 avndies ;2 mmm pcm e Camtose taoudo Ak @y
0quilly AAUNO Ghe Tnbo. Jocade. i | Cubadh

- Mo vida! $n Laemple, ot Qe ¢ \:mﬂ: % U TV VT EVRVUTE L (T
me%ldm Midrfaes iumu.‘umcaw ?mm Ao oo ol , e A0 Ae
podusea oL At wiveo | 7 Achovs P vl £ DERD, oo Jm
(e Jot ol pasion campeyseen Guntio Mmmwrlmﬁua??‘muum? i
W40, TMER foie mem Huien g Rmpe , mp&ﬁ.nﬁm‘l&m quandd ne
Jam w Rukost PANCE RN Gk‘ﬁm\.l@:a ¢ Ar Fum qm_u&mm%um AN
Ei@ 0 QNG OB REY NS .

- Cooo qua o 0V0 Fhoo A 008 b {920 AEMpen, mE® Avuo. 5
Mussdodn ) ~ wgyfatiay A

- T fodo o .»1,&55?51 = eﬁ_mlh_ hooman 0 awa o pombuoca e Gnmiuce .

Fonte: atividade realizada pelos alunos.

A atividade das relagdes semanticas (figura 12), como era bastante simples e curta,
nao colocou entraves aos alunos. Foi realizada e corrigida na aula presencial e era um

conteudo de revisdo e reforgo.

Na segunda unidade de PLM, na ficha (figura 13) utilizada na aula sincrona, e apds
conhecerem o autor, os alunos ficaram extremamente curiosos acerca da criagao de

novas palavras. Facilmente chegaram a construcdo da prdpria palavra neologismo e
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identificaram, tanto no texto, como ainda no nome das obras do autor, os neologismos
presentes. O conceito ja ndo lhes era estranho, mas contextualizado deu-lhes mais
motivacdo, o que se verificou na participacdo ativa dos alunos, mesmo sendo uma aula
em videoconferéncia que até ao momento tinhamos verificado que limitava a
participacdo dos alunos. A ficha resultante desta unidade (Apéndice lll) permitiu-nos
refletir sobre os contelddos gramaticais da unidade (formag¢do morfoldgica de palavras).
Tivemos a necessidade de voltar a reforcar e rever estes conteddos na unidade 3,
adicionando os significados dos prefixos, sufixos e radicais, porque, conforme se verifica

na figura seguinte, existia ainda alguma duvida em relacdo a prefixacdo e sufixacdo.

Figura 25- PLM — UD2 - ficha da aula assincrona (Apéndice Ill)

3 — Irremediara — prefixacdo e sufixacao
Desaparéncia — prefixacdo

Encabrinhado — parassintese
Desguarnecido — sufixacdo [ MLpeLcis
Adentrou — parassintese

Deslavados — sufixagdo AL 4o xete

Fonte: atividade realizada pelos alunos.

Em relagdao ao sentido das palavras, como havia sido contextualizado durante a
exploracdo do conto, os alunos tiveram menos dificuldades (Vd. figura 26). Em termos

globais, os alunos decifraram corretamente os significados das palavras do texto.
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Figura 26- PLM — UD2 - ficha da aula assincrona (Apéndice Ill)

Ir—remediada—  Nao havia solugdo
Des—aparéncia—  deixar de ver
En—cabrinhado—  estar bem

Des — guarnecido — tirou a guarnigdo
Ad —entrou— fazer entrar

Des — lavados — ficou sem substancia , insipido

Fonte: atividade realizada pelos alunos.

No decorrer da unidade dois, nos momentos de audicdo, leitura e interpretacdo dos
excertos, observamos o interesse e a motiva¢do dos alunos pela variacdo geografica a
que se referiam os textos. As variedades brasileira e mogambicana suscitaram a
curiosidade e a descoberta de novas palavras, por exemplo “concho”, e causaram

estranheza em relagdo a ordem das frases.

Achamos relevante realizar um exercicio para cada variante clarificando os principais
aspetos e identificando as caracteristicas principais. Os dois exercicios, embora simples,
compilavam tudo o que aborddmos. Foi uma atividade de reforco e consolida¢do do que
havia sido explorado na aula sincrona, revelando resultados muito positivos e a
motivagao e empenho dos alunos. A totalidade dos alunos realizou as correspondéncias

corretamente, como verificamos nas figuras abaixo.
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Figura 27- PLM — UD2 - ficha aula assincrona

Variedade africana do portugués
1-  1-1)

1)f

2-1}
2)c

3-a)
3)a

4-h)
4)b

5-g)
5)g

6—d
6)d )
7)e 7—e)

1- Formag3do de novas palavras por denivagio.

2. Uso do promome pessoal com fungio de b)“plhando o concho altemnando-se com o mar.”
complemento indireto em ver do pronome
pessoal com fimgdo de complemento direto.

3- Auséncia do determinants artigo definido antes | &) "0 e tinha avisado da tristeza dessa
do determinante possessivo, S

4- Utilizagio de palavras e expressdes proprias do @) “Mmha mie nada nio respondia ™
portugués de Mocambique.

5. Colocagdo do pronome pessoal étono antes do | €) "Aconteceu-se quando, certa vez, ele saltou
verbo. do barco,

6- Alteragio da ordem Iégica de posicionamento D ”;[é! que atender também o desjuizo de minha
dos elementos na frase. m3e.

g) “um mmor se espathou como auvem fria”

a) "56 um sendo strapalhava sua humanidade”

T- Insergio de pronomes em situagdes em gue tal
ndo se verifica na norma europeia do portugués.

1 2 3 4 5 ] 7
f) c) a) b) 2) d) (3]

Fonte: atividade realizada pelos alunos.

Na ultima unidade de PLM os objetivos compreendiam rever os processos de
formacao de palavras da segunda unidade e voltar as relagdes semanticas da primeira
unidade. Pois, aguando do inicio das aulas em regime a distancia, em abril de 2020,
fomos informados que as aulas que faltavam até ao término do ano seriam de revisao
de conteldos gramaticais. Achamos, portanto, importante rever estes conteldos
indicados pelos objetivos, pois ajudariam a incremental capital lexical, e porque

identificdmos lacunas nas primeiras estratégias adotadas.

Assim, dedicdmos nesta unidade algum tempo ao estudo do processo morfolégico de

formagdo de palavras e aos valores dos prefixos, sufixos e radicais (vd. Apéndice IV);
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continudmos com a exploracdo das palavras nos poemas, através do recurso ao
PowerPoint, instigando os alunos na sua descoberta, o que se tornou algo positivo. Os
alunos gostavam deste momento e competiam entre si para descobrir as palavras. O

diapositivo era construido em grupo e facultado na plataforma.

Acreditamos que ao realizar atividades que permitem ao aluno manipular as palavras
e ativar a consciéncia morfolégica |hes damos ferramentas para a anadlise dos
componentes da linguagem e consequentemente adquirem, conscientemente e

também intuitivamente, mais palavras para o seu capital lexical.

A atividade final desta unidade didatica confirmou a melhoria, nos exercicios acerca
dos processos morfoldgicos de formacao de palavras, apds uma segunda abordagem ao
tema, sendo que os resultados obtidos sdo mais favoraveis (vd. figura 28). Os alunos
conseguiram formar novas palavras recorrendo aos valores dos prefixos e sufixos, por
exemplo, com o prefixo des- (valor de negacdo) formaram as palavras “desfazer” e

“desinteressou-se”.

Figura 28- PLM - UD3 - ficha da aula assincrona

«Amor é um contentamento descontente» - Luis de Camdes

1. Repara nas palavras sublinhadas. Identifica os seus processos de formagdo.

deiNa@iaw ad k@l « Puirags

Contentamento: sufixacio g
' — ¥ afurab - P Wl xagie

Descontente: prefixagdo denivagee

Os prefixos e os sufixos podem ter diferentes valores, por exemplo: qualidade,
negagcio, aumentativo, diminutivo, atividade/profissio, repetigio, movimento. ..

2. Completa a tabela criando palavras derivadas de acordo com o valor do prefixo
apresentado ou referindo o valor dos prefixos usados.

Palavras Palavra derivada por prefixacio Valor do prefixo

“interessou-se” a. desinteressou-se O Negacio
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Portuguds - B® ano

“comegou” recomegou b. repeticio g~
“fazer” refazer ¢, repeticio

- - Negacio

d. desfazer . 2ach

3. Procede como no exercicio anterior criando palavras derivadas de acorde com o valor
do sufixo apresentado ou referindo o valor dos sufixos usados.

Palavras Palavra derivada por sufixaciio Valor do sufixo
“palida” palidez a. Qualidade ~ |
“papel” b. papelaria (,,-’ Atividade

“voz” c.vorfiod  \jeleifde Aumeniativo

“suave” suavidade d. Qualidade C;|.-

Ficha de gramatica

1 — Contentamento — palavra derivada por sufixac&o
Descontente — palavra derivada por prefixacio
2 —“interessou — se” — desinteressou-se — Negacéo
“Comegou” — recomecou — repeticéo
“Fazer” — refazer — repeticéo
- desfazer — movimento
3 — palida — palidez — qualidade
Papel — papelao — aumentativo

Voz — vozeirao — aumentativo
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1. Contentamento : derivada por Sufixacdo
Descontente : derivada por Prefixacao

2. a) desinteressou-se
b e ¢) repeticdo
d) desfazer

3.a) p{llidez - qualidade
0 L Cr
b) Sapelas “atividade

¢) vozeirao - aumentativo
d) suavidade - qualidade

Fonte: atividade realizada pelos alunos.

Esta unidade contemplou, também, a revisdo da polissemia e monossemia (vd. figura
21) que os alunos tinham aprendido no primeiro periodo com a professora titular. Os
resultados, conforme a ficha na figura abaixo, foram bastante positivos, agora em
contexto de modo lirico que por vezes os alunos pensam ser mais dificil. Ao recorreram
ao diciondrio online, os alunos conseguiram identificar as palavras polissémicas e

monossémicas pelo significado que pesquisaram.
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Figura 29- PLM - UD3 - ficha da aula assincrona

Ficha de Gramatica

1.1. . Ajarra partiu-se aos bocados quando caiu ao
chao.
. A rapariga partiu para a California
. O coracao do rapaz ja foi partido varias vezes.
. Eu parti o osso do pé.

2. Monossémicas: cetaceo, aracnideo, eritrocito
Polissémicas: banco, pasta, contar, palavra

3. Cetaceo : ordem de mamiferos adaptados ao
meio aquatico. Monossémica
Banco : assento ;mesa de trabalho ; instituicdo
financeira ; edificio onde funciona essa
instituicao ou departamento hospitalar.
Polissémica
Contar :determinar a quantidade ou o valor;
fazer contas ;medir ; narrar (historia) ou levar
em conta. Polissémica
Aracnideo : artropodes quelicerados, com
quatro pares de patas locomotoras.
Monossémica
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Eritrocito : célula anucleada do sangue que
transporta o oxigénio necessario ao organismo.
Monossémica

Pasta : dinheiro ; arquivo de documentos ;
massa ou substancia de consisténcia semissdlida
ou mole que resulta da mistura de substancias
solidas e liquidas. Polissémica

Palavra: facilidade de falar ; ensinamento
;sentenga ;opiniao ;recado ;mensagem ;
discurso. Polissémica

Fonte: atividade realizada pelos alunos.

Verificdmos, portanto, que no final da unidade trés em PLM, mediante interpretagao
das respostas dadas, os alunos tinham maior seguranca na identificacdo dos processos
morfolégicos de formagao das palavras, conheciam o valor dos prefixos e sufixos,
identificavam palavras polissémicas e usavam-nas em contextos diferentes e realizaram
corretamente a maioria os exercicios. Registamos, igualmente, que o uso do PowerPoint
nas aulas sincronas foi muito motivador, nomeadamente em atividades em que os
alunos participavam na construcao dos diapositivos, como é o caso do momento de

identificagdao de palavras desconhecidas do texto.
3.3. Descri¢ao do plano de acao em Espanhol Lingua Estrangeira

No que se refere ao plano de acdo para a disciplina de ELE, adotdmos uma perspetiva
diferente da de PLM, pois 0s grupos encontravam-se num nivel inicial de aprendizagem
de lingua. Decidimos, portanto, que, para que se verificasse um incremento lexical, era
necessario tracar objetivos para esta disciplina, que passassem por utilizar estratégias
como: inferir o significado de palavras desconhecidas, associar palavras/unidades
lexicais a imagens ou videos, realizar atividades ludicas de incremento lexical ou criar

mapas conceptuais de itens lexicais.
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Neste sentido, mediante o cronograma apresentado no capitulo 1, as trés unidades
letivas foram lecionadas em novembro de 2019, janeiro e fevereiro de 2020, todas em
regime presencial, e cada uma com temas pré-estabelecidos e facultados pela
professora orientadora. Dentro desses temas, analisamos quais os conteudos lexicais
que a unidade abordava e quais as estratégias a usar no desenho das atividades, de
forma a colocar em pratica o nosso plano de investigacdo-acdo. Visto cada unidade
contemplar apenas trés ou quatro aulas, decidimos realizar uma tarefa final em cada
unidade que nos permitisse comprovar se as estratégias utilizadas tinham sido ou ndo
eficazes. O objetivo de realizar atividades com recurso ao enfoque por tareas* é o de
permitir ao aluno usar uma série de estratégias e solucionar problemas concretos em
relacdo a cada tarefa proposta, de forma a concluir uma tarefa final. A atuacdo na
disciplina de ELE, no que respeita as atividades de incremento lexical, tem a
peculiaridade de, em niveis iniciais, os itens lexicais ensinados serem de indole muito
concreta, usualmente associados ao tema das unidades, como a casa, a alimentacao, a

roupa ou outros.
3.3.1. Diagnose

Durante o més de setembro e outubro de 2019 procedemos a observacdo das aulas,
dos varios grupos e niveis da professora orientadora de ELE, e a 15 de outubro de 2019,
com a duragdo de 45 minutos, leciondamos a aula zero ao grupo 8.2 D, cujo tema foi a
hispanidad. Este periodo inicial permitiu verificar as dificuldades apresentadas pelos
alunos no que respeita ao dominio linguistico e a debilidade do capital lexical. Era
comum aos trés grupos a ideia de que, por se assemelhar ao portugués, o espanhol era
uma lingua facil, mas ndo era, como verificdmos pelos erros na producdo oral e na
expressao escrita. O que nos pareceu igualmente notodrio foi a desmotivagdo geral, pelo
facto de falarem sempre em portugués na aula e, quando tentavam falar espanhol,

afirmavam que tinham vergonha ou que ndo sabiam. Idénticas dificuldades eram

4 Segundo o Diccionario de términos clave de ELE este enfoque tem como objetivo: «fomentar el
aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el aula y no solo mediante la manipulacién de unidades
de sus diversos niveles de descripcidn; de ese modo se postula que los procesos de aprendizaje incluiran
necesariamente procesos de comunicacién»
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sentidas pelos alunos com os falsos amigos e com a capacidade de atribuir significados
a palavras que pareciam a primeira vista simples, o que talvez seja uma caracteristica de
quem ainda esta a comegar a aprender uma lingua e ndao tem uma grande abrangéncia
vocabular.

A atividade final da aula zero consistiu em associar determinados itens lexicais,
colocando-os num texto que fazia o resumo de um video previamente explorado acerca
da descoberta da América. O pequeno texto (vd. Apéndice V) foi projetado no quadro
interativo, e os alunos teriam de fazer a correspondéncia entre os itens lexicais escritos
em cartolina e o texto, ou seja, preenchendo as lacunas do mesmo. Por proporcionar a
participagcdo dos alunos, estes revelaram interesse e estavam motivados, contudo
verificdamos que uma atividade com unidades lexicais simples e previamente

contextualizadas, ouvidas no video, ndo foram facilmente identificadas.
3.3.2. Unidade didatica 1: descri¢do da interveng¢ao pedagodgica

A unidade 1 decorreu no periodo compreendido entre 18 de novembro de 2019 e 2
de dezembro de 2019, dirigido a turma do 9.2 C, com a duracdo de quatro aulas de 45
minutos. A unidade foi intitulada En cartelera e tinha como objetivos conhecer o léxico
mais frequente relativo a atividades de 6cio e lazer e compreender itens lexicais acerca
do cinema, entre outros. A tarefa final da unidade consistiu na elaboracdo por escrito
de uma critica cinematografica a uma curta-metragem visionada em aula para
apresentar a turma e deixar exposta na escola, no quadro relativo a disciplina de
Espanhol que ao longo do ano ia exibindo as atividades das professoras do

agrupamento.

Durante a segunda aula, foi objetivo conhecer algum |éxico referente ao tema da
unidade e identificar os géneros cinematograficos existentes, entre eles o da curta-
metragem que iam visionar posteriormente. Para isso, comegamos por mostrar a
seguinte imagem, para que os alunos identificassem os objetos presentes na figura e o
tema da aula (cinema) e de forma a motivar alguma interacdo oral acerca dos seus

gostos.

93



Figura 30- ELE - UD1 - Cinema

Fonte: PowerPoint de elaboracao prépria, imagem retirada da internet

VerificAmos que os alunos respondiam em portugués e incentivamos a que
encontrassem a palavra em espanhol; alguns conseguiram fazé-lo com a palavra “gafas”,
no entanto, sentimos a necessidade de explorar, oralmente e por escrito, com recurso
ao quadro, as restantes unidades lexicais, “refrescos”, “palomitas de maiz”, entre

outras.

Para comprovar e acrescentar a introducao de itens lexicais, realizdmos em seguida,
em grande grupo, com recurso ao PowerPoint, um exercicio de correspondéncia (rede
associativa) entre palavras/unidades lexicais e imagens que, por exclusdo de partes, os

alunos resolveram facilmente.
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Figura 31- ELE - UD1 — unidades lexicais (cinema)
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Fonte: PowerPoint de elaboragdo propria, imagens retiradas da internet

Em relagdo aos géneros cinematograficos e a sua identificacdo, os alunos observaram
um video que falava acerca do tema e de imediato estabeleceram comparacdes com a

lingua materna, pela semelhanca de alguns géneros, por exemplo o drama ou o terror.

A realizacdo do exercicio de consolidacdo desenvolveu-se em grupos de quatro
alunos, através de uma atividade (vd. Apéndice VI) de associagdo entre imagem e item
lexical. A turma gostou da atividade porque tinha uma componente ludica de

“adivinhacdo” e ao mesmo tempo de competicdo entre os estudantes.
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3.3.3. Unidade didatica 2: descri¢ao da intervengao pedagodgica

A unidade didatica 2 foi lecionada presencialmente entre os dias 22 e 29 de janeiro
de 2020, no total de quatro aulas de 45 minutos e duas aulas adicionais para o primeiro

momento de avaliagdo do 2.2 periodo, pedido pela professora da turma.

A unidade foi intitulada Periodista por un dia e visava o tema dos meios de
comunicacgado, entre os quais a internet, o telemdvel, o jornal e a televisdo e a abordagem
a noticia, a entrevista e a reportagem. Os objetivos planificados para estas aulas foram
o incremento lexical no que se refere aos meios de comunicagdo, em particular a

distincdo e identificacdo das seccoes de um jornal e dos programas televisivos.

Decidimos atribuir o estudo de meio de comunicag¢do por aula, abordando em todas
as aulas o desporto, face aos dados recolhidos durante a observagao das aulas inicial.
Identificdmos que os alunos, maioritariamente rapazes, gostavam de desporto e
participavam nas atividades do Desporto Escolar®, portanto achamos adequado o tema.

Ao mesmo tempo, a tematica desportiva fazia a coesdo entre as aulas da unidade.

A tarefa final desta unidade didatica compreendeu a realizacdo de uma atividade de
escrita acerca dos tempos livres, a qual tinha um plano a seguir, foi explorado um
exemplo em aula e foi escolhida para que os alunos praticassem para o momento de

avaliacdo que se seguia.

Durante a primeira aula, utilizamos a técnica da “chuva de ideias” para recordar
unidades lexicais que o tema sugeria. Através da rede associativa, figura 32, composta
pela unidade lexical “medios de comunicacion”, os alunos diziam quais os meios de
comunicacdo que conheciam e os mesmos apareciam em imagens. Posteriormente

colocdmos os seus nomes no quadro e cadernos.

> Segundo a Direc3o-Geral de Educacdo: O projeto de Desporto Escolar visa promover o acesso a pratica
desportiva regular de qualidade, com o objetivo de contribuir para a promogao do sucesso escolar dos
alunos, de estilos de vida saudaveis e de valores e principios associados a uma cidadania ativa»

96



Figura 32- ELE - UD2 - meios de comunica¢ao

Los medios de
comunicacion

Fonte: PowerPoint de elaboracdo propria, imagens retiradas da internet

Na segunda aula, cujo tema foi a televisao, os alunos observaram um video sobre um
programa de informagdo meteoroldgica e identificaram o tipo de programa. De forma a
conhecer outros programas televisivos realizdmos uma atividade de associagao de
imagens e unidades lexicais (vd. figura 33), que consistia em cada aluno ir ao quadro

colar o nome do programa junto da imagem correspondente.

Figura 33- ELE - UD2 - programas televisivos

Fonte: elaboragao prépria.

97



As unidades lexicais usadas nas atividades aqui mencionadas foram selecionadas por
serem as mais usuais no que se refere ao tema, as de possivel utilizacdo em situacoes
de interagdo oral e para que fossem revistas e aplicadas na atividade final e no momento

de avaliacdo.
3.3.4. Unidade didatica 3: descri¢ao da interveng¢ao pedagodgica

A terceira e ultima unidade didatica lecionada de ELE ocorreu entre 17 e 21 de
fevereiro de 2020, trés blocos de 90 minutos, a turma do 10.2 ano de iniciacdo. O tema
da unidade foi A la mesa, e os objetivos passaram por conhecer unidades lexicais
referentes a alimentacdo e aos objetos da cozinha. Decidimos atribuir um tema a cada
uma das aulas, concretamente: a alimentacdo exdtica, a alimentacdo saudavel e o
restaurante, de forma a manter uma determinada ordem e coeréncia na gestao das
aulas. A tarefa final foi uma atividade de expressao escrita, realizada em grupos de
guatro alunos, em particular um didlogo no restaurante (vd. Apéndice VII) e a posterior

representagdo ao restante grupo.

Para além das tarefas que levaram a realizacdo da tarefa final, as atividades de
aquisicao lexical foram abundantes ao longo desta unidade, contudo iremos mencionar
apenas as que utilizdmos recorrendo a estratégicas da componente criativa - atividades

Iddicas — confrontar subcapitulo 2.3.5.

No final da primeira aula, cujo tema versou sobre os alimentos exéticos, os alunos
foram divididos em trés grupos de quatro alunos. A tarefa consistiu em ouvir uma
instrucdo de como colocar bem a mesa, de forma a conhecer o léxico relativo as
refeicOes. Para esta atividade cada grupo tinha os objetos necessarios: toalha, prato,
copo, talheres, entre outros. Ao seguir as instrugdes, deviam colocar as pegas no local
correto da mesa e um papel com o nome do objeto a seu lado (vd. Apéndice VIII). O
objetivo foi conhecer o nome dos utensilios e, tal como era de esperar, neste género de
atividades os alunos estavam motivados e atentos ao audio.

Na segunda aula, com o tema alimentos sauddveis, os alunos construiram, entre
outras atividades, uma piramide com a imagem dos alimentos para ficar na sua sala de

aula. Os alunos conheceram as unidades lexicais e identificaram quais eram alimentos

98



saudaveis e quais eram prejudiciais, colocando, posteriormente, a imagem na piramide.
As atividades realizadas ao longo dos 90 minutos, tiveram o objetivo geral de dar a
conhecer unidades lexicais acerca da tematica, entre elas, “sal”, “pimiento”, “lechuga”,

“mantequilla”.

Como tarefa final, numa vertente mais ludica, os alunos jogaram ao “bingo” dos
alimentos para praticar as denominagdes que tinham conhecido durante a aula. Cada
aluno tinha um cartdo com 12 imagens de distintos alimentos. Outro aluno retirava de
um saco um pequeno cartdao com a imagem e o nome do alimento, deveria |é-lo para a
turma, e quem tivesse no seu cartdo esse alimento assinalava-o. A inten¢dao desta
atividade ludica de incremento lexical foi praticar, rever e reter os conteddos dados em

aula, introduzir novos elementos lexicais e motivar os alunos.

Figura 34- ELE - UD3 - Bingo

ds| [W| |selbd|
e w (w

e

Fonte: elaboragdo prépria.

Na ultima aula da unidade, os alunos observaram um video com uma interagao real
num restaurante e realizaram a atividade escrita, em grupo: um didlogo entre clientes e
funcionario de restaurante. A atividade tinha indicagbes a seguir, contudo os textos

foram muito criativos. Aquando da interpretacdo do didlogo a turma, os alunos nao
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necessitaram do suporte em papel e conseguiram interagir em espanhol com a vontade,

mesmo estando a ser filmados pela professora titular, e cometendo poucos erros.
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3.3.5. Interpretacdo e avaliacdo das atividades realizadas

Os resultados alcancados em ELE na primeira e segunda unidade foram produtos da
observagao participante, referida no subcapitulo 3.2.5, na terceira unidade analisamos
a producdo escrita da ultima aula e refletimos acerca do empenho dos alunos nas
restantes atividades. Ndo nos foi permitido recolher resultados das produgdes escritas

das duas primeiras unidades (9.2 e 8.2 ano) devido ao encerramento das escolas.

Em ELE, durante a primeira unidade, o método usado foi o da observacao; a atividade
proposta de identificacdo dos géneros cinematograficos foi muito entusiasmante para
os alunos. O tema do cinema é algo com o qual aqueles se identificam, como tal
revelaram interesse desde o primeiro momento. Como a atividade tinha uma
componente de “adivinha¢do”, os alunos ficaram curiosos e queriam participar. Na
verdade, a atividade foi realizada corretamente e os alunos chegavam a dar alternativas

as imagens apresentadas, acrescentando assim novas palavras as ja estudadas.

A segunda unidade, que iniciou com uma “chuva de ideias” acerca dos meios de
comunicacgao, revelou-se frutifera porque conseguimos adicionar bastantes unidades
lexicais as imagens que existiam e criou-se um didlogo sobre a importancia dos mesmos
e do facto de os alunos usarem cada vez mais meios como a internet ou o telemdvel em
detrimento da televisdo ou do jornal. Este género de atividades comprova a eficacia na
memorizacdo de unidades lexicais recorrendo ao enfoque criativo, defensor de mapas
conceptuais ou de listas de palavras (chuva de ideias) — confrontar subcapitulo 2.3.5.

A atividade que se referia aos programas televisivos permitiu adquirir unidades como
“pelicula”, “dibujos animados”, “telediario”, “prevision del tiempo”, “entrevista”,
“anuncio publicitario”, “concurso”, “programa desportivo”, que efetivamente utilizaram
na producdo escrita da tarefa final e da prova de avaliacdo, quando tinham de redigir
acerca dos seus gostos dentro desta tematica.

No que se refere a Ultima unidade, as atividades que propusemos, usando a teoria do
enfoque criativo, surtiram efeitos muito positivos. Os alunos estiveram muito motivados
e participativos. Tanto na atividade referente a colocar a mesa, como no jogo do bingo
ou o do restaurante, os alunos interagiram em lingua espanhola para concretizarem as

atividades, enquanto aprendiam vocabulario acerca da tematica. A atividade de colocar
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a mesa permitiu, de forma original, a descoberta, por iniciativa prépria, de unidades
como “servilleta”, “tenedor”, “cuchara”, “mantel”, entre outras. A atividade de
componente ludica, o jogo pedagdgico do “bingo”, revelou o interesse dos alunos, que
competiam entre si para preencher o cartdo, e a vontade de lerem o nome dos
alimentos/bebidas presentes nos cartdes e de identifica-los enquanto saudaveis ou
prejudiciais. Visto possibilitar a aquisicdo de vdérias unidades lexicais (“manzana”,
“naranja”, “cebolla”, “leche”, “patatas”, entre outras), foi uma atividade muito
abrangente para a aprendizagem e retenc¢do vocabular e repardmos que o grupo nao
teve dificuldade em associar a palavra a imagem, ativando destrezas audiovisuais.
Verificdmos que a palavra “granada” (roma) foi a Unica suscetivel de algumas duvidas,
esclarecidas em grande grupo, fazendo a associacdo a configuracdo similar entre o fruto
e o objeto “granada”, em lingua materna.

Na aula final, na atividade de construir por escrito um didlogo para posterior
apresentacdo a turma, a modo de interpretacdo, os alunos trabalharam bem em grupo
e o resultado foi excelente. Os trés grupos ndo recorreram ao trabalho escrito para
interagirem em espanhol, interpretando o papel de clientes e de funcionario de
restaurante, fazendo os seus pedidos, cumprimentando os intervenientes, criando até
falas espontaneas.

Nas figuras seguintes podemos verificar que os textos foram realizados com alguma
propriedade, e os alunos usaram léxico que tinhamos abordado ao longo da unidade,
inclusivamente expressdes sociais em ELE relativas ao tema, previamente trabalhadas.
Acreditamos, portanto, que as atividades de aumento de capital lexical realizadas ao

longo das trés aulas permitiram a melhoria da expressao escrita.
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Figura 35- ELE — UD3 - atividade de expressao escrita
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Consideragoes Finais

O nosso objetivo ndo foi abordar a lexicologia ou a lexicografia de forma teérica, mas
sim implementar, no seio educativo, estratégias que permitissem uma aprendizagem
explicita, significativa e contextualizada de conteudos lexicais. E, que possivel, facultasse
aos alunos ferramentas para usarem no futuro que lhes permitissem o reforco ou o
aumento vocabular.

O tema do presente trabalho surgiu pela necessidade permanente, em contexto
escolar, de aumentar o capital lexical dos alunos. Esta matéria revela uma
transversalidade ndo s6 nos dominios em que é aplicado (leitura, escrita, oralidade,
gramatica), mas igualmente na componente social, tendo em conta o perfil dos alunos
e a importancia para a formacao escolar. Independentemente da disciplina, o professor
deve potenciar o aumento lexical do aluno como competéncia base, contudo é de
especial relevancia o papel do professor de linguas, materna ou estrangeira, no
desenvolvimento desta tematica.

Como verificdamos ao longo do estagio, os alunos nao tém autonomia para usar
estratégias que lhes permitam colmatar as caréncias vocabulares ou acrescentar novas
palavras ao seu “léxico mental”. Como tal, cabe ao professor construir atividades que
possam contribuir para a melhoria do desempenho dos seus alunos e, assim, os ajudem
a ultrapassar essa lacuna.

Segundo o nosso entendimento, baseado na observacado de aulas e nas atividades
realizadas ao longo do presente ano letivo, podemos concluir que o capital lexical dos
alunos pode ser aumentado. Os exercicios gramaticais de formagdo de palavras, o
momento de explicacdo de palavras desconhecidas apds a leitura de um texto, as
atividades de associacoes e listas de palavras, o recurso ao diciondrio, aos anténimos e
sindnimos, as atividades Iudicas e os jogos pedagdgicos com itens lexicais ajudam a que
esse reforco seja efetuado.

Assim, na primeira parte deste relatdrio, tivemos a necessidade de delimitar e
explanar conceitos e “construir uma ponte” com os documentos curriculares e
orientadores em vigor, para as duas linguas, e a tematica que queriamos abordar. Foi-

nos necessario estudar o papel do léxico nos programas, compreender o que abarca o
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capital lexical, delimitar as competéncias comunicativa e lexical e mencionar estudos
sobre as estratégias de aprendizagem mais relevantes. Apds este momento, tinhamos
um enquadramento tedrico que nos ajudaria a produzir atividades que respondessem a
nossa pergunta de partida: quais as estratégias que podem potenciar a aquisicdo e a
ampliagao do capital lexical?, e que nos levassem a concretizar o objetivo de aumentar
o capital lexical dos alunos.

Somos conscientes, no entanto, de que a falta de tempo, o nimero elevado de
conteudos programaticos a cumprir e a alteracdo do regime de ensino, condicionaram
0 nosso projeto de investigacdo-acdo. Aos aspetos mencionados devemos acrescentar,
ainda, que as estratégias a adotar em turmas de LM s3o distintas das estratégias em LE,
uma vez que os alunos partem de diferentes lugares no que concerne ao capital lexical.
Ndo obstante, as atividades foram desenvolvidas com entusiasmo e com as devidas
alteragOes ao seu desenvolvimento em regime a distancia, apos o surgimento da Covid-
19.

Por conseguinte, no que se refere a disciplina de Portugués optamos por dar énfase
as atividades referentes aos processos morfolégicos de formagdo de palavras e na
disciplina de Espanhol realizamos atividades regidas pela componente criativa, através
de atividades ludicas ou jogos pedagodgicos, desafiando o aluno a aprender uma lingua
nova. Acreditamos que o patamar em que se encontravam os alunos nao era 0 mesmo,
e a diferenca ente uma lingua materna e uma lingua estrangeira, em niveis iniciais, tem
objetivos diferentes. Por um lado, em PLM prevé-se que os alunos acrescentem léxico
ao capital lexical que ja possuem e por outro lado em LE que aprendam léxico
desconhecido tendo em conta os pressupostos da competéncia comunicativa.

Temos noc¢do de que ambos os procedimentos requerem treino e repeticdo, isto é,
reflexao e consciencializagdao e que para tal seria necessario mais tempo. Sentimos, por
isso, que na disciplina de ELE, visto termos lecionado trés unidades a trés grupos e niveis
diferentes, ndao nos foi possivel dar continuidade ou repetir estratégias, de forma a
reforcar o capital lexical. Contudo, nas trés aulas da Ultima unidade verificdAmos

melhorias na expressao escrita e na simulacdo oral que os alunos realizaram. A atividade
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final, aplicdvel em situagdes de uso concreto da lingua, valorizou a competéncia
comunicativa e colocou o aluno no centro da aprendizagem.

Acreditamos que, em PLM, a estratégia morfoldgica permitiu resultados positivos, o
reforco e a pratica nas aulas assincronas evidenciou melhorias na leitura e na escrita e,
além disso, provocou a participagdo e o interesse dos alunos. Potencidamos o
conhecimento explicito do léxico e fornecemos ferramentas, de consciencializacdo
morfoldgica, para a manipulacdo das palavras e o uso espontaneo da lingua.

Esperamos, diante do exposto, que este projeto de investigacdo-acdao, mesmo sendo
um caso peculiar face as mudancgas durante este ano letivo, contribua para um melhor
entendimento sobre a tematica. Admitimos que a imensidao de estratégias que podem
ser levadas para a sala de aula, no que concerne ao ensino de léxico, permitem
investigagOes futuras com resultados diferentes. A titulo de exemplo, em niveis mais
avancados de ELE, seria proveitoso explorar os processos formagdo de palavras como

fizémos em PLM.
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Apéndice |

PowerPoint usado na aula zero de PLM

Gramatica

Instrucdes

¥ Este questionario € uma atividade de revisdo de conteudos gramaticais

v'Grupos de 4 elementos;
v'Antes de responder os elementos tém de estar de acordo com a resposta.

v'Todos os grupos devem responder. (1 resposta por grupo)
v'Por cada resposta certa o grupo ganha 5 pontos.
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a) lixo b) reutilizagao
c) ecoponto d) usar

2L b) Bebivel.

a) mar b) dgua

o) lua d) paises
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Apéndice Il
Unidade 1 — PLM — Atividade de escrita

" Porfugués
T 8 A
Oficina de escrita:
Felo contrario, alguém que esid morio pode continuar vive em espirito.

- E complicade — disse Alex, que nio acreditava em espiritos.
- Duem fe disse gue a vida era simples?

Continua o didlogo do excerto «A bestaw respondendo a questio de Kate

A. PLANIFICACAQ

1. O gue vou descrever?

Antes de escreveres o teu texto, deves elaborar uma lista de topicos sobre o que vais
abordar em cada uma das suas partes (introducdo, desenvolvimento e conclusdo).

- Continoar o didlogo. respondendo a avo Eate

Escolher os intervenientes (Kate, Alex Besta ou outros)

Acrescentar um contratempo na historia.
Ter em atengdo ao local onde ze dezenvolve o dialogo.

Apresentar acontecimentos novos e a opinido dos intervenientes. |

Palavras finaiz do didlogo.

¢ Num didloge, € muito importante ufilizar verbos gue indiguem a maneira de falar das
PETSONAgQENS € que revelem o seu estado de espirito.
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B. TEXTUALIZACAO

Agora, 12 podes escrever o ten texto. Segue o teu plano.

Portuzués

Qo A
b A

C. REVISAD

Para te ajudar na tarefs de revisfo, apresentamos-te wm quadro com os itens a que deves
prestar especial atencio. Sempre que responderes «nfos a uma destas perguntas, deves

farer as corregdes necessarias no tew texto.

Evitei repetir o nome dos interlocutores, eliminandeo-os ou subsfituinde-
05 pOr pronomes pessoais.

Encadeei logicamente as falas.

Litilizei fravessies no inicio de cada fala.

Empreguei cometaments outros indicadores graficos do didlogo como
paragrafos e dois ponfos.

Evitei a repeticdo do verbo “dizer”.

Recormi a verbos diferentes para introduzir as falas das personagens.

Usei interjeicdes e sinais de pontuacdo para expressar sentimentos.

Separei sempre o vocativo com virgulas.

Dei uma apresentacdo cuidada ao texto.

POR FIM... passa o tew texto a limpo, mas ja com as corregdes que fizeste
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Apéndice Il

Unidade 2 — Portugués — Ficha da aula assincrona

2. e pai so chamava Azvalberie Salvo-Eonoe (lnka 1%
2.1 A palaira sublinhada & um neclogizmo. Identifica o sen processo de formacio.

%]

Mia Couto, o sutor do texto, & conhecido por inventar novas palavras. Fepara na
palavra espapitardo {linha 200, Sequmdo o conteto, o que pensas que quer dizer?

1ad

.1 Como & que == formou ezsa palavral
Sufixacdo: Espanta+ {akao
Amalgama: Espanto+admiracio
Prefixacio: Esp + admiracio

4. Identifica o= processos de formacdo das sapuintes palairas:
[merpadisra (linka 43
Desgparancia (linka 15}
Encavrinhado (limha 10}
Dreszuamecido {linha 44}
Adentron (linha 38)
Deslavados (limha 327
3. Pesquisa, mum dicionaric online, o significado das palavras anteriores. Deves ter

em atenc3o o camtexta.
Ir-remediara (lnha 43)

Des-aparéncia {linha 15)
En-czbrinhada (linka 10}
Diea-gnamecida {linha 4475
Ad-entrou (linhs 38)
Des-lavados (linha 52
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Apéndice IV

Unidade 3 — PLM — Powerpoint Processo formacgao de palavras

Processos de formagéo de

palavr‘1

Quanto ao processo de formacgao de
palavras, a lingua portuguesa € constituida
por:

PALAVRAS SIMPLES PALAVRAS COMPLEXAS

Palavras que sao Palavras que que sao formadas por
formadas por um Unico derivacao ou por composicao.
radical.

. « felizmer
Bx.: cranca Ex.: felizmente

estudar fotografia
rico
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Derivacao afixal

Acrescento de um afixo a uma forma de base.

Prefixagéo_

Associacao de
um prefixe antes
de uma forma de
base.

EX.: re- + ler > reler

Sufixagéo_

Associacao de um
sufixe a seguir a uma
forma de hase.

Ex.: belo + -eza >
beleza

Prefixacdo e
Sufixacao

Jungao de um prefixo e
de um sufixo a uma forma
de base. E possivel associar
ou retirar apenas um dos
afixos, originando palavras
com sentido,

Ex.: i- + real + -idade >
irrealidade

Principais prefixos do portugués e seu significado

Prefixos Significado
. des-,in-, im-, |- Megacao, contrario
super- sobra- Excesso
. pre-, pre- Anterior
| Das-, pos- Posterior
e Repeticao
ift-, I & Mevimento para dentro

121

Exemplo
desleal, indispensavel, impio, ifegal
superproducio, sobredotado
prefacio, pré-escﬁta
posfacio, pas-venda
refazer, repor

ingerir, imigrar, embarcar



Principais sufixos do portugués e seu significado

Sufixos Significado Exemplo
-anite,-ente, -or ' Agente, instrumento | estudante, pintor, reéa:ﬂ
dade,-eza-ice-a | Qualidade, estado alegria, beleza, verdade, tolice
-, ~aca, -inha, -ita Aurmentativa/diminutivo dedan, barbaga, bolinho, gatito
050, -onho,-aco amorosa, risonho, velhaco
-4vel, -ivel Gakdace ! amauﬂ .prm‘arh.reﬂ. =
-3, =iZar, -ecer Acao jogar, enfatizar, amanhecer

1.2. Derivacao nao afixal

Criacao de nomes a partir de um radical verbal.

E retirada ao verbo a terminacdo -ar -er ou -ir que se

substitui pela vogal -a,-e ou-o).

EX.t cortar = o cortg
regar > a rega
frocar = a rocg

ganhar = o ganho
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B Associacio de radicais

Ex.: redilineo > radical + radical

Associacao de radicais e
Ex.; fisiolerapia > radical + palavra

W) ralavras
afro-luso-brasileiro > radical + radical + palavra

Associacao de duas ou mais

. palavras

Ex.: limpa-vidros > palavra + palavra
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Radicais
Eregos Significado Exemplos
latinos
Asro- Ar Aerddromo, Aeroporto
Anftropo- Homem Antropologo, Antropologia
Arqueo- Antigo Arqueologia, Arquedlogo
Auto Proprio Autobiografia, Auténomo
Biblio- Livro Biblioteca, Bibliografia
Bio- Vida Biclogia. Biosfera
Cali- Belo Caligrafia, Caliope
Crono- Tempo Cronologia, Cronoémetro
Demo- Povo Demografia, Democracia
Filo- | filia- _ Amizade,amigo _ Filosofia, Filomena
Fono- Som, vor Fonética, Fonologia
Foto- Luz Fotografia, Fotofobia
Geo- Terra Geografia, Geologia
Hemo- Sangue Hemograma, Hemonagia
Hidro- Agua Hidroterapia, Hidroginistica
Hipo- Cavalo Hip&dromo, Hipopotamo
Macro- Grande Macrobidtica, Macroesttura
Micro- Pequeno Microbio
Mono- Um Mondlogo, Monoteismo
Neo- Novo Neologismo, Neoliberalismo
Oftalmo- Olho Oftalmologia, Oftalmologista
Orto- Reto, direito Ortografia, Ortopédico
Piro- Fogo Piromano, Pirotemica
Psico- Mente Psicologia, Psicopata
Radicais Gregos
2° Elemento da Composicio
Radicais
aregos e Significado Exemplos
latinos
-cracia Poder Democracia, Aristocracia
-fobia Medo Fotofobia, Claustrofobia
| -grafia Registo, escrita Monografia, Ortografia
-grama Registo, Grama  Telegrama, Quilograma
-logia Conhecimento Sociologia, Psicologia
-metro Medida Quilometro, Decimetro
-teca Depésito Biblioteca, Mediateca
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Apéndice V

Aula zero — ELE

iVamo: 8 comprobar les dacex del videa! ﬂi&l

El 12 d= pctabre se celebra el dia de la hispanidad.
Se comoce tambien cama el dia:

v Dlel descuhrmiento de America

v Tela

v Tlel encuentra de ydalz

resistencia mdigena
s celebra el descubrimiento de America por Cristebal Celon, un
navegante Senoves, JuUe GUAMNA ENCORITAT LN CAMIMO mas corto para legara

Ia

Cristobal Colon sale dal puerte de Palos, ex 1492, con tres carzbelas:

La

La

Th

Despuss de dos meses lejos de casza 23 el mannere Bodrigo de Triana quisn

BTl |

La tripulacion desembarca en [z fala Gumnzhan, en las Bzhamas, gue paso
2 [lamarze
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Apéndice VI

Atividade da unidade didatica 1 — géneros cinematograficos

A ver si
sabes:

é¢Queé género de pelicula es?

IARIO :
“PEUNAPASIO \
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¢Queé género de pelicula es?

127



¢Qué género de pelicula es?
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é¢Qué género de pelicula es?
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Apéndice VII

Atividade da unidade 3 de ELE — expresao escrita

Ahora, a escribir. Trabaja con tus

compatieros. Crea un didlogo entre un
camarero v dos clientes en el restaurante

Gozpachite (=1 mend estd en 13 pagma 102).
Sigue la pauta abajo v representadlo en
claze.

Mo quieren entramtes;

Primer comensal:

- De primero: carne.

- De segundo: pescado.
- Postre: helado.

- Beber: agua.

Sepundo comensal:
- De primero: sopa.

- De segundo: camne.
- Postre: dulee.

- Beber: zumo de naranja.
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Apéndice VIII

Atividade ludica da unidade 3 de ELE
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Anexos
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Anexo |

Texto da aula zero PLM

1. L& atentamente o texto que se segue. Responde aos itens, de acordo com as
orientacoes que te sdo dadas.

AGUAPOLUIDA MATA MAIS DOQUEGLERRAS

A falta de dgua potdvel mata, anualmente, pelo menos 1,8 milhdes de criancas com
menos de 5 anos em todo o mundo, revela um relatdrio da ONU divulgado ontem,
Dia Mundial da Agua.

Todos os dias, cerca de dois milhdes de toneladas de residuocs domésticos,
industriais e agricolas contaminam dois mil milhdes de toneladas de agua, envenenam
a vida marinha e disseminam doencas que acabam por matar, todos os anos, milhdes
de criangas um pouco por todo o mundo.

De acordo com um relatdrio apresentado ontem pela ONU, a utilizacdo e o
consuma de dgua poluida matam mais do que todas as formas de violéncia, guerras
inclusive. "Essas mortes s3o0 uma afronta para 2 humanidade e minam os esforgos de
muitos paises para atingir o desenvolvimento®, disse ontem o secretario-geral da OMU.
Para Ban Ki-moon € uma situacdo inadmissivel, porgue "o homem ja tem
conhecimentos cientificos suficientes para administrar melhor os recursos naturais”.

O relatério “Agua Doente”, do UNEP-Programa para o Meio Ambiente das
Macdes Unidas, alerta para a necessidade de adocdo de medidas urgentes, tanto mais
que as populacdes urbanas deverdo duplicar nas proximas quatro décadas. Os atuais
3.4 mil milhdes de pessoas passardo a & mil mithoes.

A guestdo & que nas grandes cidades ja ha caréncia de gestdo adequada das
dguas residuais, em decorréncia do envelhecimento do sistema, de falhas na
infraestrutura ou esgotos insuficientes.

em «lornal Expressos.
2. ldentifica a fonte de onde foi retirado este texto.

3. Selecciona a opcdo que permite obter a afirmacdo adeguada ao sentido do texto,
aszinalando a opgdo correcta com um circulo.

3.1. Agua potavel & sindnimo de:
8] agua poluida.

bj dgua bebivel.

cl deua contaminada.
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