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Materialidade da cultura escolar, A importincia da
museologia na conservagdo/comunicagio da heranca

educativa

Margarida Louro Felgueiras’
) o em 01 de dezembro de 2004, ‘ Resumr_:': Na abordagem da materialidade da cultura escolar, partimos das nogées de passado,

Recebido em 06 dz novembro de 2004 ¢ aprova, memdrias, recordagiio e dos conceitos de cultura material, patriménio e heranca educativa,
» para inscrever as produges escolares como um patriménio matetial e imaterial, constituindo
., uma-heranca a preservar, Comao qualquer actividade humana, a educagio escolar utilizou
~ ¢ produziu artcfacros, gestos, lugares concretos e simbélicos, alojados na sociedade ¢ na
 mentalidade de cada época e com ela mantendo ostnose, que the permitia existir. Conservar,
“conhecer, criticar ¢ comunicar a heranga da actividade educariva, hoje indispensével nas
- nossas sociedades, exige investigagdo histérica e cuidados especificos. Conservar os arquivos
‘escolares e musealizar objectos da actividade escolar aparecem como tarefas que os
~historiadores da educagio nio podem descurar. Esta tem sido 2 nossa experiéncia em diversos
projectos de inventariago do espdlio de escolas do 1° Ciclo do Ensino Bésico em Portugal.

bstract; On the approach to cultural scholar materiality, we begin with past notions,
memories, recollecrions and material cultural concepts, ie., the educative heritage and
¢Bacy, to register scholar productions as a material and immaterial heritage. Through this
Tocess it becomes a legacy to preserve. As any other human activity, the scholar education
sed and produced artefacrs, gestures, concrete and symbolic places, lodged in society and

he: mentality of the petiod, keeping an osmosis which aHows it to exist, To preserve, to
now, to criticize and to communicate the heritage of the educational activity, essential on
day’s society, demands an historical investigation and specific care, To preserve scholar
ivities and objects from the educational activity, are chores which cannot be disregarded

ducational historians, such has been our experience in several projects on”the
ventorying of primary schools assets.
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Introdugao

i ia histdri i olhada como
iva de poderes, reais ou miticos, memoria h1s_t6r1ca fo rada com
e : =o do grupo, da linhagem ou do Bsrado,
um instrumento de afirmagdo e de coesdo do grupo, 4a B o e,
es
ue era necessdrio controlar. Ela era também um .reposwémi) : usur};agao -
?éncias comuns, que davam sentido a uma comunidade. Da. que e e
' a
memérias ou o seu silenciamento correspondam ao dor:llfmc; rr'x\m1as o
‘ i ré
um grupo pode exercer sobse outro. Implicam a perda de refe )
dade de se nomearem no devir temporal. o i eom simalines
Em contraposigdo, a tomada de consciéncia dos grupo 1 s e
] i atr
m a (re)construgio de uma memoria, peka necessidade daque e; ss:emmgém:ia .
co . . :
i odo. A afirmacio da meméria anda a par
si mesmos um passado. o da
exercicio de um poder e da sua legitimacdo. i e consitncia do papel
Tratando-se de narrativas legitimadoras do poder, es e
: istori e o )
ial'da memdria esteve presente entre os historiadores e semp g e pe
s de e i é rocura recafa geralmente nos do
quisa. de testemunhos variados. Por(;:m: a pN e dade, ety
i entros de decisio. Na con idad '
entos Com Ofigem nos ¢ - Na = e PR
o artir de correntes como a Nova Historia francesa, thmtér mandya o
© noo.mas ias, usualme _
a neo—erxista inglesa, procurou-se recuperar outras memdrias, : ,
valorizadas e produzidas nas margens do po.der. ocesde “gente poucd ‘
da histéria oral emergiu um cenjunto de recordag 3 >
A AL ligadas ao viver quotidiano, acom- -
» (ANDRES-GALLEGO, 1993), ligadas 2

’ .. .
importante m. O
paxl:hadas de um conjunto de artefactos, cue remerem para as formas rep as

i i rganizagio
ducio da vida: a procura da subsisténcia, as formas de o g : ¢ )
LG simbolizacdes a que ddo lugar,

o as
elementares, as relagdes ¢ os gestos do trabalho,
Ses ritualizadas
com expressbes ritualizadas, . o
lotes e a transmisso de saberes aos mais novos, segun
balho.
Toda essa produgao da vida se encon

i istada nos ar
o degneres feidadec regl'St 6 indo na historiografia aspectos até
préticas e condensaram significagBes, emergindo

subalternizados do social. E nesta pers[:fectiva; que argggﬁ[pfij;a?t;acisic:fz 1
pré-hiéroriador,cs, em particular os de orentagio mT'{,E:?’. gs e
turd marerial relafivamentc aps mais antigos gigpcltls (;1 _rzx: aesta tradi‘;io o
recentes. £ enquanto 'historiadores. da educagdo, her e:hr,. o
co-social, que falamos na materialidade da cultura c;c .d. s s

Resgatar o passado plurifacerado da escola, prc::1 1.1;,1 op e e

-t avive um trabalho de elaboragac e procura de o;?tes, ni quivos
et c}lc:ég . u'unto de pessoas, despertando recordagdes, recolhenclio matem__ .
;:‘;SS;;‘: pergirjxdo auxilio para inteerqzar outros, existenj:cs nas escolas, nas m

divisio social do tra-

ura atravessada por divisdes de classe saci-
-efactos quotidianos, que deram forma as;
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o desenvolvimento de um conjunte de normas, va-’
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diferentes situagBes, muitas vezes em degradacio-owem risco de se perderem com-
pletamente. E, se esquecer, descartar e recordar o passado sdo fungBes da vida tio
importantes, convém ndo as deixar apenas aos acasos da sorte ¢ dos podetes. O
que implica a responsabilidade da sua preservagiio, acessibilidade ¢ interpretagio
dos vestigios do labor humano, para o que os arquivos e musetis tém.um contributo
indispensdvel. E nossa pretensio sublinhar o significado’ da cultura material da

escola e a importincia de se aliar uma politica de conservacio a0 estudo dessas
fontes, salientando o contributo da muscologia.

- Passado, memdrias e recordacio

A individualidade, 3o afirmada no mundo contemporineo, alimenta-se de

um patriménio comum que nos condiciona em vdrios aspectos e partilha, em’
. grau varidvel, um conjunto de referentes. Os acontecimentos passados inscrevem
aiskuas marcas no espago fisico, social, cultural, bem como na. corporeidade ¢ na
consciéncia individuais. Sdo esses vest{gios que tornam possivel revisitar o passa-
do e constituir cadeias temporais, que estruturam a percepgic e a memdria, uma
. vez que o passado, como ndo ser jd, permaneceria inacessivel.

... fs memdrias — a social ¢ a cultural — efaboram simbolizagges, a partir de expe-
riéncias representativas ¢ de recordagBes socializadas que, segundo A. Custédio
'C‘x.':gngalves, constituem novas leituras de acontecimentos passados. Desse modo, 2
antropologia assinala que “as situagbes objectivas nas quais se inscreve o passado
‘?p}érccem sempre alteradas e associadas a novas simbolizaces” (1992, p:127-130).
O_;Eir‘cs.'cnte serfa, assim, responsdvel por modificagbes na percepedo do passado e
pgl? predeterminagio do futuro. Continuando na esteira de filésofos da Histéria
¢omo H.-Irené Marrou e Ortega e Gasset, o passado sé existe em funcio de um
: que o constitui como passado, “re-evocando” a sua actualidade.

Nas diferentes formas que assumem, as memdrias social, cultural e colectiva

processos dindmicos de conflito e de mudanga, através-dos quais se rememora |
reproduz o passado. A meméria histérica opera por diferengas ou por

especificidades e procura inscrever as significagées do passado em novas maneiras
de pensar, sentir e agir.

A meméria colectiva, constituida pelas memérias dos grupos de que se com-

multipla € a sua fungdo ¢ manter:a identidade do grupo. Selecciona recor-
acdes'e representaghes e transmire-as, oralmente através de um processo
petitivo, apresentando-as como especificas da comunidade: A-meméria indivi-
0 capacidade de evocar, recordar as impressGes causadas por- aconteci-
assados em que se tomou-parte ou de que se foi.espectador &, segundo
stédio Gongalves, insepardvel da meméria colectiva. Contudo, apesar de.cada
r sociali percepcionar os acontecimentos ¢m fungio do modelo cultural do
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- seu grupe, opera uma selecgdo ¢ atribui-lhes siznificagbes diferenciadas. O que
se recorda & também o resultado da actividade, nio menos importante, de esque-
cer. A persisténcia das memérias individual e colectiva dependem da persisténcia
da estrutura do grupo, do sistema de comunicacio e das relagBes sociais articula-
das entre os membros de um grupo. Verifica-se 2m ambos os casos a importincia
da comunicacio e rememotagio colectivas; da socializacdo de experiéncias signi-

ficativas.

Na abordagem da materialidade das culturas escolares, partimos das nogdes
de recordagio, meméria e passado no que elas sstrururam e limitam a visdo que
os actores sempre tém da realidade vivida, desejada, justificada. Em simultineo
com a identificacio dos espdlios das escolas, procuramos resgatar recordagdes do
passado, quer através de histérias de vida, quer pela recotha de lembrangas da
infincia, Ao propormos na investigagio em Listéria da educagio a recolha de
memérias, provocando junto de um grupo de zctores sociais, geralmente ignora-
dos, a recordagio do passado, temos em conta a importancia da soctalizagdo das
memérias no grupo profissional, como meio de as inscrever num conjunto de
referéncias comuns ¢ historicamente vividas. Nos crabalhos que temos desenvol-
vido, consideramos as memdrias individuais na sua interacgio com as memorias
histérica e colectiva. Valorizamos as informagges recolhidas ¢ os significados que

os actores lhes atribuem, como parte de um patriménio imaterial da escola, in-"

dispensdvel 4 compreensio ndo sé dos artefactos, mas também da prépria socie- ‘
dade que os produziv. '
Este didlogo tornou-se mais significativo, como prética simultaneamente indi-"
vidual e inserida em dinimicas colectivas, no semindrio Jagos do Recreia, qué;l
realizdmos com professores reformados e que se traduziu na realizagio de um’
v{deo. Os jogos aprendem-se e brincam-sc em grupos, sujeitos a condicionalismos
dentro de uma comunidade escolar ¢ fazem patte da meméria colectiva adulea,
transmitida s criangas. Estas recriam ¢ inovar a partir da tradiggo.

Fvocar  infincia ou a vida € inscrever, a partir de um tempo presente, novas

simbolizagbes nas muitas histérias de que a vida se compge. No vaivém entre o
esforco de evocagio do passado e o presente, 2 zocializagdo das memérias gera uma
forma de apresentagio da pessoa e cria também as suas mdscaras, constituindo os
scus limites. Manifesta histdrias do “eu” e por vezes um baixo controlo da narrati-
va, no que se refere a datas, locais, personagens. Revela, para além do conjunto de
constrangimentos comuns, formas diferenciadas de os viver ou sofrer e fornece

e de como estes lograram invadir o espago local e privado. Ao estabelecer o didlog
entre estas memdrias e a memdria histérica, necessita-se do confronto com outras
-

- fontes ¢ informagdes.

an

informagbes relevantes de uma época: formes de vida, de pensamento, valores,
conhecimentos locais ou localizados e repercussbes de acontecimentos mais vastos *
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Através d'as prdticas de memérias instituidas nos semindrios que realizdmos
lczgramos unir memdrias, espagos, objectos, simbolizagbes sobre a escola e a fun:
5o docente. Somos depositdrios de um conjunto de modos de ser ¢ viver a profis-
80, 10 cruzamento de momentos fundamentais da pessoa, desde a dinl:ensﬁo
mais intima e pri\tada 4 mais colectiva e exteriorizada. Permitiu-nos recolher um
conjunto de depoimentos capazes de povear os objectos da escola, resgarando o
passado, transformando as imagens cristalizadas em novos modos de interr
_ presente ¢ problematizar o futuro. Mas também existem memérias da i figm: y

conra'da.f pelos idosos, que se misturam com as nossas recordagdes e a;::::?r?
:fgr:f;:u; rtzanzzlifaﬁnnjdzﬁ que o tempo se anula. A escola, na percepeio de
: 0 ou, se mudou, parece ter perdido o sentido.

.Parnlhar me'mérias foi, no dispositivo de investigagio-formacfio utilizado, um
meio de respeitar o narrador considerando-o par do investigador ,clas
s_‘ubjectmclades partilhadas, pela prioridade e importincia do que narra\:ap |
[l,berd.ade de escolha do tipo de narrativa e da cronologia utilizada, Esta r’ cia,
 constitufda numa base contratual, reconhece o narrador como prop-rictéril:c,)adi)c:a,
texto, o'ra.l ou escrito. Para o(as) professor(as) reformado(as) que participaram n:slf
- tes semfnénos, foi simultaneamente, um desafio 20 futuro, através do envolviment
em projectos e, de algum modo, também, o aceitar a vida presente com optimismocf

Para os i : i
b membros da equipa, uma oportunidade de formagdo e enriquecimento
‘humano, para além da recolha histérica.

« » s
ésgsj:;do se fala de “heranga” ou “patriménic” educativo, o que se pretende
termo “patriménio” tem significado principalmente o conjunto de b
al.dos', transmitido de pais para filhos, de geragio em geragdo. Segundo Babefc?:
hﬁs_tcl (1994, p.49), a inscri¢do, no conceito de pattiménio, do sentido de
Irf:edaldc comum ¢ uma generalizagdo do uso primeiro do termo e nasceu da
'g bc;;:c:: rcr'llz:;zscci:solcctwidade.. Os autores salientam que a heranga podia con-
1-bens cor » que constitufam a fortuna, ¢ bens que de algum medo
gsentavam a pessoa, eram inegocidveis e deviam permanecer na familia To-
dp ainda como base a definicfio de Babelon e Chastel {p.58), este duplo s'i i
ado estd presente no conceito actual de patriménio: um b::m quer;odcgltlé;
u menor valor de mercado, mas que € considerado fundamental, inaliengvel
o“p_c.losl valores que se ;he atribuem ¢ o explicam, como pelo sen’timcnto de
1.lago comum, de uma riqueza moral. Se no passado este sentimento se referia
scdominantemente & nagdo, hoje parece ser indispensivel ao reforco de gru
roﬁlsgxgnaxs, das comunidades locais, regionais, supranacionais ou da I—Ifmai:;f
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mundial e de conservar conjuntos considerados de valor universal. l?eran.tero cres-
cimento sem precedentes da chamada era “pés industrial” e da destruigio, que
i desencadeia, uma nova preocupagio de card=ter etnoldgico veio cl'laj'nar a atengio
X para os procedimentos da vida-simples, do quotidiano, das tradigdes p.opulatrcsé
dos espagos, enriquecendo a consciéncia dz um bem comum. O patrlmc:’mlo
visto inserido num espago de vida, organizado ¢ edificado, povoado por conj untos
de objectos portadores de formas, imagens, significados e valores. Patnmomodque
¢ “resignificado” primeiramente pelas comunidades que o thdam e podcfc eve
ser partilhado por grupos mais vastos & afascados, como contributo para a forma-
¢ao de um imagindrio comum, que poderd ser fortalecido por lagos a_fect}vos.
Ao falarmos de heranga educativa partilhamos quer o sentido afectivo inerente
% nossa condigio comum de alunafo,’que fomos, ¢ de professor/a, que somos,
quer ainda a perspectiva de uma histéria social, que traba!ha a culeura r.natcnal
articulada com uma visio etnolégica. Na heranga educativa inclufmos, assim, ran-
to os edificios, o mobilidrio, os materiais diddcticos, os materiais dos altu.ms, os
clementos decorativos e simbdlicos preser:tes nas escolas, quanto as praticas de
ensino, as técticas dos alunos, as brincadeizas e as cangGes no recreio, as recorda-
cGes do quotidiano escolar, que as memdrias de profe.ss?res e alunos podem reve-
las. Da cantina ao gabinete médico, A actividade administraciva, p‘rete’nfle—sc Vcrl’a
escola como lugar de interacgBes em que professores, alunos, funcxona.rlos e fan}k
lias construfram e constroem um espago relacional, num quadro Hs.lco' e social
estruturado, que participa na definigio do conceito dz? ctianga. \?e as ideias ¢ teo-
rias pedagégicas podem ser conhecidas através de escritos, as rotinas do quotlch‘a—
1o escolar e das vivéncias da condicdo de crianga, de aluno/a e de professor terdo
de ser investigadas através das memérias e mareriais a elas associados.

Cultura material e meméria emergem em contextos sociais especificos ¢ toda a
cons.idcrac;io da heranca educativa tem de ser contextualizada para ser c‘ompreenfh-
da. Ao utilizarmos o conceito de cultura mazerialafastamo-nos da reténc.a da curio-
sidade” (PESEZ, 1978), em que tendem par vezes a cair 08 estudos. locais e biogrd-~
ficos, para nos colocarmos perante as condicdes de trabalho, de vida, entre 0 que
sdo as necessidades das pessoas e a sua saticfagho. Colocamo-nos nio perante casos

l\ dade (UNESCQ, 1972 ). Por isso temos necessidade de falar de um patriménio

I UNESCO, Corvengdo para @ protecedo do pe triménio cultural e natural mundial, 1972, definiu
uma categoria de bens culturais, que constitiem bens n&o s6 de um povo, mas de toda a
Humanidade.
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isolados, mas face aos grandes niimeros, & maioria das pessoas. At%'avés da aitc}]gigi
aos pequenos factos e ao vivido macerial, que constituem a vida q-uotldlana;f
reincroduzem-se os actotes sociais, ndo na sua singularidade, mas naquilo que lhes:
¢ comum, enquanto sujeitos vivendo em seciedade, onde a individuagdo toma lugar.
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* A noglo de eultura material aparece directamente ligada ao materialismo his-
térico e A arqueologia, impregnada de positivismo e de crenga no poder transfor-
mador da ciéncia e patece querer recobrir o projecto voltaitiano e comtiano de
uma histétia sem nomes, atinente aos gestos reperidos do quotidiano dos povos. £
na arqueologia, que estuda as culturas a partit dos seus tragos materiais, que a
nogio de culture material se destacada de “cultura” e de “civilizagio”. O termo
cultura, na acepgdo francesa, era entendido como sistema de pensamento, de cren-

© . gas, de sentimentos, por vezes inconscientes, formando uma totalidade, que sim-

boliza e constitui a individualidade de cada sociedade e do género humano

- {THINES; LEMPEREUR, 1984, p.231). O termo civilizagdo, surgido no século

- XVI1IL, pretende representar as criages explicitas de uma sociedade no dominio

material, tendendo também a abarear as formas de organizagio, os sistemas

" normativos, os costumes. Estas acgbes colectivas sdo transmitidas pela socializagdo

- eafastam as sociedades de formas mais ancestrais de producdo da subsisténcia e da

vida em grupo. Este termo chega a ser usado indistintamente e a substituir o de

.cultura, pela sua pretensfio mais totalizante, significando todos os processos

colectivos, que afectam toda a sociedade. Segundo Denys Cuche (1999), esta no-

.30 estd ligada a uma concepgio progressiva de histéria. Tenderia a designar uma

sociedade configurada pelas aplicacées técnicas dos resultados da ciéncia e por isso

.mais homogénea. A diversidade dos diferentes estddios das sociedades teria como

fundo o seu “estado de civilizagio”, setia explicada pelos caracteres dos povos e sua

- capacidade para se apropriar do processo civilizatério e nele intervir.

", Com origem no magxismo e na experiéncia de arquedlogos, pré-historiadores,

historiadores da Nova Histéria e da arqueologia industrial, a nogio de cultura

ﬁéd;grial define cultura como “conjunto de resultados materiais, fruto de acgdes

.distintas inspiradas por uma mesma tradigdo”. O que permite associar e interpre-

tar os diferentes resultados materiais é a presenga de tradigBes, que eles incorpo-

tados materiais e das tradigBes que representam, que os arquedlogos distinguem as
d}ift::xentcs culturas. Os objectos encontrados nas jazidas s6 ganham sentido quan-
do ‘integrados num contexto significativo. Isolados sdo meras curiosidades, até
|u€ outros do.mesmo tipo, observados também em contexto significativo possam
n'eles ser relacionados (CHILDE, 1961). Nesta acepgio, os dados materiais
stituem expressbes de pensamentos e finalidades humanas e 56 t2m interesse
o tal” (CHILDE, 1961, p.11). O projecto historiogtifico que procura com-
reender a gesta humana e siiperar a interrogagio sobre o “possivel e o impossi-
e”, num dado momento histérico, tem necessariamente de prestar atengio aos

ensamentos e vontades-humanas.
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" % Neste sentido, o desenvolvimento do nosso sistem
:  dado quer integrado no campo das politicas sociais, tendo em conra que a educa-
" clo se torno, na segunda metade do século XX, um produto de consumo & um
facror de produgio (FERNANDES, 1997; MEYER; RAMIREZ; SOYSAL, 1992),
no conjunto de possibilidades materiais e sociais de produgdo do quotidiano.
E isto pode sem divida questionar as interpretagoes claboradas a partir dos dis-
Cursos, que parecem, por Vezes, instaurar uma realidade outra, que a maioria dos
contemporineos desconheceu. A hiscéria da cultera material nio esclarece, pot si
s6, os ritmos das transformagdes, pois, segundo ainda Pesez (1978, p.129), “a
multiplicidade dos pequenos factos que a constiriem necessita, para s¢ organizar,
de procurar fora dela os elementos que os possai escruturar”. Poderd contribuir
para estabelecer as formas como se produziram as relagBes sociais, enquadradas
pelo véu didfano dos discursos, que rmuitas vezes impedem o conhecimento das
condigdes reais de existéncia e da sua produgio.
Estudar a educacio hoje significa prestar ztengio
sistema educativo, Nos CONIEXLOs CONCIELOS de realizacho,
material, que, simultaneamente, traduz as concepges de uma sociedade e mani-

festa as condi¢Bes em que puderam ocorret.

a educativo rem de ser estu-

quer

3 densidade histérica de
expresso numa cultura

Os olhares sobre a escola € © movimento museoldgico no campo
da educacio em Portugal

A percepgio social da escola primdria em Po-tugal vive muito ligada ao estere-
étipo da escola da ditadura dos anos 40 e 50. Fizou fixada nos livros obrigatérios;
na palmatéria; nos mapas com o império colonial, outros com as linhas-férreas,
que era necessdrio saber de cor; e na propria tipologia dos edificios escolares (as
chamadas “escolas centendrio”). Este estercétipo ¢ feito de imagens de um real
préximo, constituidas a partir das vivéncias e dos materiais que a memobria ainda
visualiza.

Os estudos com referéncias a0 que a escola foi no século XIX ou no inicio do
século XX ndo permitem ainda tragarmos uma evolugdo contextualizada das prd-
ticas pedagégicas. Contudo, nas duas dltimas d#cadas, em Portugal como noutros
pafses europeus, tem-sc salientado a necessidace de conservar o patriménio esco-

lar. Nos encontros € semindrios de Histéria da Educagio o tema vem sendo abor-

dado?. Os historiadores da educagio tém enfatizado geralmente a necessidade de -

conservar a documentagao arquivistica, os manuais escolares, os mapas, assumin-

do que pouco se sabe dos trabalhos de professcres e de alunos, fundamentais para

7 CF, atiulo de exemplo, as actas dos encontros do SCHE. d
da Educagio e dos lil, V e V Encontros Luso-Brasileiros de Histéria da .Educagio.
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:ﬂ :ct)eli?;zmlzntc; d_as préticas c.d.ucativas. Porém, nesses discursos, os edificios, os
e rkicon o crsnd o v ars s et e
[ ‘ 0s iy amente preocupados com a
cultura material, neles se incluindo etnélogos, musedlogos, arquitectos e historia-
dores da educagio, que iniciaram a recolha e recuperacio desses materiais relativa-
mente A escola e & infincia. Todo este movimento faz parte de um outro mai
‘a;nplf), de democratizagiio da cultura ¢ das memérias de grupos e lugares -
forte identidade cultural, que ndo s6 levou  constituico de toda uma r;gova Z?nrz
d.c m.useu.s: eco-museus, museus da industria, do traje, agricolas, centros de gcién—
cia Viva, muscus vivos, etc., como também questionou as perspectivas sobre
organizagio, finalidades e fungio social dos museus. ’
~ Contudo, & também ao esquecimento, nos armdrios ou nas arrecadages, que
se deve 2 manutengio de muitos desses objectos, assim como ao carinho de al, Ens
. professlores. I\'To caso portugués, continua a faltar, em todos os niveis do sisima
“et':[ucatﬂvo, orientages sobre o que e como preservar a meméria da educacio. A
. hlf..stono%raﬁa da educagdo tem sido parca em reflexdo e propostas sobre critzri(;s e
:c_)_nentagocs a tomar. Podemos dizer que na prdtica se assiste —— face a outros as-
_'pectos da educagio — a uma hipervalorizagio da meméria administrativa, mas
Mesmo esta tem sido maltratada. ’
-"’"-. V'Estamc.":s habituados a olhar as escolas como espagos de transmissdo/aquisicio
c}fa conhcqmc.antos, onde educadoras e educadores participam, de modos divcrfos :
21(; fesenv(ti)lwrrfento e na socializagdo de criangas e jovens. Nas tilrimas décadas, c;
e gl astenghspa s e s ntmitns e e e
em dirigi o p os na escola. As transforma-

coes soclais de tendéncias o opostas e conflituais tém gerado, nos educadores
_onscn:nc:la de novas exigéncias educativas, enfatizadas no discurso pedagé icc;:
,Snvolvcndo novas temdricas, como a necessidade de uma Educagiio araga %’az
) i,r_;tercultural., para u‘ma cidadania responsdvel, de modo a atingir-se unf desenvo[i
drm'{«.i:lr_xto sécio-afectivo dos ulldiw'duos € contextos sociais mais equilibrados. Tam-
¢mi ' escola se tem cometido o papel de apoio social s criangas, de modo
ompensar as desigualdades sociais que as privam de sucesso. ’ ’
A percepgio da escola, como estrutura fisica e humana, com a sua identidade e
Féna; COmo Contexto, que influencia o tipo e a qualidade do trabalho desenvol-
oy te—m sido lenta. A sociologia da educagio, a teoria do currfculo e a histéria da
(liucagao tém pl:ocdr:eldo nas dlimas décadas conhecer as transformacges culcu-
ai .;que flo seu interior se tém operado, falando de cultura escolar. Este termo
emete para um conjunto de atitudes, sentimentos, sistema de pensamento e de
oqhemmentos ministrados na escola. Porém, como jd referimos, a culcura mate-

12 da\eSCOIa fem pcrmaﬂeCldO uco v Orlzad clos educﬂdol o] §
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"Tal como nos restantes paises europeus, 2 instituicdo escolar foi-se constituin-
do pa sua longa trajectéria como objecto material e imaterial. Contudo, até mea-
dos do século XX, o olhar que sobre ela recaiu viu-a apenas através das doutrinas
pedagdgicas ou como Jugar de aplicagdo de polfticas educativas. Analisava-se a
estrutura dos-sistemas educativos, tragava-se a biografia de educadores tidos por
inovadores ou exemplares. Os discursos cient{ficos e politicos relegavam as préti-
cas ¢ as vivéncias para o domfnio do romance ¢ das memérias familiares. O ediff-
cio escolar, que se foi Jestacando da habitagio comum, erguia-se na paisagem das
cidades e das aldeias ¢, progressivamente, estrutirava a vida das criangas. Mas o
seu interior permanecia opaco 2 sociedade que o criara’.

Cultura material e educagao

O termo cultura material parece ter relevincia e ucilidade quando pensamos
no campo educativo. Nas escolas, os professores estio incumbidos de criar as con-
digbes e gerir os processos de aprendizagem dos alunos, que se relacionam
direcramente com a escrita, o cileulo, a leitura. O dominio destes instrumentos
intelectuais assegurard a assimilagio de um conjunto de valores, ideias, conheci-
mentos. Tudo na escola se justifica em termos da actividade mental, da inteligén-
cia, das competéncias 2 desenvolver. Neste sentido, toda a atengdo é convocada
para os contelidos, para s resultados, esperados ou atingidos, para 0s currfculos,
para as nOrmas emanadas dos ministérios, da inspecgdo de ensino, das Camaras.
O olhar desvia-se dos sujeitos, alunos e professores, das escolas, dos materiais
diddcticos e escolares, do recreio, da cantina, do gabinete médico. Nio se vé o
livio nem 0s processos Concretos de trabatho escolar. Comose tudo estivesse su-
bentendido, conhecido, ndo tendo porque s¢ NOMEAL A escola € vista como um

continente ordenado, organizado, simbolizado, mas cujo conteiido se desconhe-
ce. B, fundamentalmente, tem sido olhada como uma pega de um sistema, que

funcionaria por sl mesmo € 5¢ explicaria pelas suas normas internas, num circuito -
fechado 2s relagdes sociais mais amplas. Como s¢2 escola ndo fosse umna realidade
viva, que partilha com todas as outras instituigbes as condigdes sociais que as

limitam ou expandem.
Poder-se-4 objectar que sobre o livro escolar existem importantes trabathos

realizados, que se realizam estudos sobre a problemdtica da indisciplina, que se
la tem estado encerrada. Ao que diremos
com as normatividades

procura abrir a “cdixa negra’ em que a esco
queé, aindaassim, a preocupagio com as préticas relacionais,
impostas € negociadas, que s pretende descrever conhecer. B o subtil, as pratica

3. Historadores e sociblogos fatarn mesmo da“caixanegra’ da escola, Vide autores cOmMo Dominiqti
Julia, Anténio NGvoa, Michael Apple, entre OULros. '
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| O movimento museoldgico no campo da educagdo

Nos anos :
ol m7'0 do século XX, um pouco por-toda a Europa, assistiu-se a uma
tcﬁdos F € uscus, 'qU.C procuram salvaguardar € mostrar os mais diVCrSOS con-
. Foi i i
teicos. Fo t1.1m movimento que polarizou as necessidades de identidade social e
. N
de democra 13&933 cu‘l(tiurai.fA primeira provocada pela desagregacio de comuni-
) odos de vida e formas d ;
foieen de Taodos de e trabalho; a segunda gerada pela consciéncia
da divers ulturas presentes numa mesma sociedade. A cultura passa a ser
,p ta como apropriagio/produgdo/ transformagdo de legados pelos diversos gru
©.pos sociais ¢ ndo como o atrib i ;
,atributo erudito de um grupo soci i
social dominante. As
profundas 5 i e -
'Em unc m_ut?;;o?s tef:noléglcas, que abalaram as diferentes actividades, geraram
‘.i_ns.t os profissionais a necessidade de salvaguardar, musealizando artefacros
rum i ri i . ’
i (:mc;s.A mdquinas, vestudrio, memérias do quotidiano, que sentiam-estar a
desaparecer. A precariedade da i i -
_ memédria pessoal impunh
' . a-se a conservagio d
‘uma meméri i . S enere
uma mems a colectiva, capaz de comunicar um sentido de continuidade entre
: s. i i
-i * ;; 0 cal?po educativo, os anos 80 viram florescer os museus e colecgdes
olares i .
sscplare , como forma de mostrar ¢ analisar. o passado educativo das comunid
des. Foi um, movimento comu manha,
cos ot 'Réin vimenio n;nos paises curopeus e de Leste. Alemanha,
o] ) o Unido, Austria e Franga sio al i
' guns dos palses da Unigo E i
ue mais ¢ melhor t&m cons o am
_ ervado a sua heranga educati i
que mais ¢ . : i ucativa. Existe me
semnindrio i i colares,
oindsi mt;rlnacmnal,\ que interliga uma rede de colecgtes & museus escolares
trado na iodici ,
P;r}ilha or2 ! ex'ijan.ha, reune com uma periodicidade de dois anos e permite a
E ; e experiéncias, envolvendo pafses da Europa e de ourros continéntes
‘Em Portugal assiste-se a um i imi artir dos ‘l
m '
e g e } movimento similar a partir dos anos 90, fruto das
PLof ormagdes operadas no sistema educativo’. Em 2000 um grupo de

.Em 1986 foi aprovad.a a Lei d i
.Em 1986 e Bases do Sist i jecti
+ *navas formas de funcionamento ao Ensino Béseirc]: FILGIINO G aponiou novos objectives ¢
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invesrigadores e docentes preocupados corr: a conscr_vagﬁo do patr.iménio escc?lar
constitu{mos uma Rede de Investigadores em Histéria e Museologia da Infﬁncta.e
da Escola — RIHMIE, que integra alguns cclegas brasileiros ¢ cstf;i aberta A parrici-

paggo de quem o desejar. Em Espanha foi c:iafia em 2003 a S‘oaedadc Espanhola

para o Estudo do Patriménio Histérico-Eduzativo® e em 2004 inaugurado o‘Museu

Pedagégico da Galiza, MUPEGA. No Brazil encontramos o rriesrflo movimento

com realizagbes como o Museu Pedagégico do Centro de Referéncia do ProfeSfo‘r,

em Belo Horizonte; iniciativas da Prefeitura de Sdo Paulo, o (;cntro de Meméria
da USE, a recuperagio do arquivo da Escolz Normal de Ca.mpma.?‘. Rastreamos na
Internet idéntico movimento em diversos pafses da América Latina.

Em Portugal, até ao presente, no se logrou criar um grande museu; ?llienas se

desenharam projectos, se realizou investigagao, além de algum.as exposlgo?:l; :lm
.alguns casos, por iniciativa de antigos professores com o apo1ci df: autoridades
locais, constitufram-se colecgdes e salas-mmusen, que o grande pubhc_o YaL come-
cando a conhecer. O Museu Escolar, em Marrazes, e a sala museu Oliveira Lopes,
em Vilega, sdo os projectos melhor sucedidos.

Por uma pesquisa e educagdo comprometidas com a conservagao/
comunicagdo da heranga educativa

Este olhar que urge langar sobre o patriménio educativo ndo pode ficar preso
no saudosismo triste e ineficaz. Inserido mo espaco de vida dos investigadores ¢
professores, somos os primeiros responsdveis pelo seu estudo, conservacio e valc.i—
rizagdo. Se defendemos que ele pode e deve ser um conuributo para o desenvolvi-
mento local, isso se deve ndo apenas aos significados que lhe atribuimos, mas,
principalmente, a0 pressuposto de que invzstigadores, docentes e alunos sdo cida-
ddos capazes de colaborarem num deseavelvimento integrado.

Mais uma vez importa salientar que o patriménio escolar ndo pode ser visto
como um conjunto de objectos folclricos de um passado que se desconhece, mas
tem de ser integrado na transformagio dos contextos escolares e da relagio da
docéncia com a cultura. Esta nfo restltz apenas das aprendizagens doseadas ¢
limitadas ao estritamente previsto, mas de um conjunto de préticas hébiFos que
se adquirem em situagBes diversificadas. E aqui ressalta a importincia da disponi-
bilidade dos professores para participar e zransformar Jocalmente os seus contex-
tos profissionais, numa relagio mais dinimica com a heranca cducat.xva. Nest'e
sentido, o patriménio de cada escola adquire relevo se integrado no conjunto mais
vasto da cidade ou da regido, que o ajuda a explicar e, se recolhido e conservado,

5. E presidente da Sociedade o Prof. julio Ruiz Barrio, da Universidade Complutense de Madrid,
onde também existe um museu pedagdgico.
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for comunicado ao piiblico. Neste, tomam relevo, naturalmente, as eriangas, A
exposi¢io do patriménio educative, nio sendo exclusivamente a elas dedicada,
permite-lhes adquirir a espessura da temporalidade, valorizar a sua heranga cultu-
ral e trazer para o estudo do campo social a nogdo de prova, de comprovagio.
Adquirir o hdbito de que também nestas dreas o saber se constréi com rigor, se-
gundo processos verificdveis, na base da prova e da sua refutagio, e nfo por uma
qualquer afirmacgo silogfstica, )

A sala-museu ou o museu sio os lugares do espanto e da emogio, da descober-
ta e da confirmagdo. Para as criangas funciona como um campo de pritica
experiencial, de reconhecimento do real e de expansio do mundo conhecido, da
 fantasia e da criatividade. A todos ajuda a viajar no tempo ~ entre o passado e o
- futuro, para mudarmos o presente, ou a visdo que dele temos.

Nesta participagio, que reputamos civica, porque orientada para um fim
colectivo, comunitdrio, elemento fulcral de “um museu vivo”, consideramos que a
-eficicia na motivagfio ¢ na comunicagio serdo fundamentais para o reforgo da
auto-estima dos docentes, da coesdo social e da identidade local: Daf que, na
.~ nossa experiéncia, no Porto, centrerhos a actuagio em motivar os/as docentes para
" a necessidade de salvaguardar a heranga educativa das escolas, no sensibilizat paraa
participagio efectiva e voluntdria como cidadios e cidadis, em colaboragfio com
“outros agentes locais: Cimara, associagBes, agentes econdmicos e culturais.

Inventarias, estudar ¢ preservar sio os primeiros passos na criagio de uma iden-
" tidade dos contextos escolares. Mas este trabalho ficard incompleto se nfo e cola-
- borar no tratamento mais geral desses mareriais, que permita dar-lhes visibilidade,
participando na methoria da qualidade cultural da cidade. Essa qualidade ird ma-
‘nifestar-se na capacidade em lidar com a meméria colectiva local nas vertentes
formal e informal da educagdo. Na vertente informal, assume um papel de educa-
gdo permanente, difundida através da utilizagio dos tempos livres socioculturais,
“que tanto atinge jovens como familias ou pessoas idosas. O turismo cultural e a-
industria do entretenimento, vistos geralmente como concorrentes poderosos das
actividades culturais participativas, devem ser integrados num quadro de desen-
volvimento, que promova a melhoria da oferta cultural ¢ ndo o seu rebaixamento.
Novamente, a ligagao das criangas a bens culturais locals, reconhecidos e reconhe-
“civeis pelos seus préximos e familiares, alarga o contexto educativo e reforga posi-
‘ ili.raxncnte o trabalho escolar, atribuindo-lhe novos significados, reconhecendo-os
-como socialmente relevantes.

Tendo como premissas tudo o que temos vindo a desenvolver, defendemos
que a melhoria das condigbes e do rendimento escolar das criangas, desde a pré-
-escola e do primeiro ciclo, passa também por este contacto vivo, alegre, prazeiraso,
_com as memdrias e os tragos do passado educativo, A qualidade do trabalho de-
.- senvolvido nesses tempos mareard positivamente as aprendizagens ¢ o desenvolvi-
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mento:das criangas. Assumc especial 1mpo;t£ncia neste contexto a ideia de cidade
educativa, que se regonhecc e potencia gr_quanté tal ¢ consideraa escola como um
dos seus clementos. Como afirma Jaume Bernet, cidade educativa pode ser um
slogan sugestivo, que proporciona uma imagem da complexidade do acto educativo:
a educagio ndo é s6 um facto isolado, localizado em espagos fixos, mas uma reali-
dade que estd em todo o lado, dispersa, difusa, muitas vezes confusa e fruto do
acaso, como as préptias cidades. Simultaneamente, ¢ também uma expressao que
afirma a cidade como um espago € um agente de educagdo, com uma dimensdo
projectiva e de sensibilizacao, que sugere intervengBes quantitativas, qualitativas e
sobretudo criativas. No seguimento deste autor podemos pengsara cidade educativa
como um conjunto de estruturas pedagégicas estéveis, que ddo consisténcia a0
trabalhp ec!ucativolgl_.obal; \uma malha de equipamentos, recursos, meios, institui-
goes que gegam educagio, sem que esse seja o seu fim primeiro (e aqui enquadra-
mo§ 0§ MUseus, 05 parques infantis, os equipamentos désportivos, os centros civi-
C0S); um conjunto, de aéo_nte&irﬁedtos edul:ativqs planeados, mas efémeros; e fi-
almente uma massa difusa e permanente de espagos, encontros e vivéncias
edugativas ndo planeadas, assim cormio a vontade de aproveitar esses recursos que o
meio urbano ¢ a vidaem comunidade permitem. Na metafora da cidade educativa
estio em reciprocidade meios e vontades, numa dialéctica do planeado e da res-
ponsabilidade de quem governa ¢ do inevitavel acaso de encorntros, que a pattici-
pagio civica promove, comio resultado da responsabilidade dos cidadgos.

‘Tendo em conta que sobre as présicas escolares muito se desconhece e sdo
mesmo escassas as fontes de informacio sobre aspectos da vida na escola e, ainda,
a ne_f:c;Si:dédg de dbtgr info'r}naé;éés‘capazes de elucidar sobte objectos e material
d_id:ictiéo ~— que hoje nos aparecem como estranhos —, consideramos o modelo
de compreensio dos objectos arqueoldgicos adequado 20 estudo da realidade es-
colar, E a rqiﬁp' aparece'simples: s6 ¢ conjunto permite interpretat © todo ¢ as

partes que o compdem. As pegas sio significativas enquanto contribuindo paraa,

interpretagio de um modo de vida, ndo se eguacionando o desmémbrar dos ves-

tigios retirados de uma determinada jazida. Dada a raridade de outro tipo de

ipfprlr'n:a:g'c‘:cs_ sobre o passado, todos 03 elementos encontrados ¢ a forma como se

enconiraram parecem indispensdvels & sua compreensio.

A escola aparece como uma real:dade bem definida, onde se entrelaga um
conjunto de fungdes ¢ de relagdes de que os respectivos materiais, sejam objectos:
ou documentagio (impress, manuscrita, oral) sio a condigio para perceber ¢
e);iqliggr. Hi neles interdependéncia e jcor:t_lblen_'lcritaridadc's vrias. Nesta perspec-

tiva, ndo é mais defensdvel o deghlcmBramentd de colecgdes, s6 porque sio docu-
mg:ngégio;_EsE_a{ ¢ jd uma visio que encontramos em alguns directoresfas de arqui-
vo, Mas defender esta perspectiva implica enquadramento, NO Museu escolar, de
um centro de documentagio que contemple arquivo € biblioteca histérica. E,

inn
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Os arquivos escolares nas instituicbes educativas
portuguesas. Preservar a informacio, construir a meméria'

Maria Joie Mogarre'

Resumno: Actualmente, os arquivos escolares motivam profundas preocupagBes relativamente
A salvaguarda e preservagio dos seus documentos, que constituem instrumentos
fundamentais para a construgio da meméria educativa. A existéncia desses arquivos ganhard
verdadeiramente um sentido quando o acesso 3s informag3es que possuem for garantido,
" através da sua insralagio em condigdes adequadas e de uma organizagiio correcta dos seus
documentos. Os arquivos escolares constituem o repositério das fontes de informagio
directamente relacionadas com o funcionamento das instituigtes educativas, o que lhes
confere uma imporrincia acrescida nos novos caminhos da investigagio em educagdo, que
. colocam essas instituices numa posigio de grande centralidade para a compreensio dos
fendmenos educartivos e dos processos de socializagio das geragSes mais jovens. Com este
centributo, pretendemos reflectir sobre os seguintes aspectos: o papel dos arquivos escolares
nas instituicdes educativas; a situagio dos arquivos escolares em Portugal; a natureza dos
dacumentos e os estudos a desenvolver; os arquivos escolares ¢ as fontes de informagio de
diversa naturezs; os arquivos escolares ¢'a construgio da meméria educativa,

. Patavras-chave: Documento, arquivo, cultura escolar.
1,

<. Abstract: Nowadays, school files promote deep concerns regarding the safety and preservation
of their documents. These documents constituce fundamental tools to build the educational
_memory. The existence of these files will gain a true meaning when the access to the

irformation they hold is guaranteed, through a correct organization of the documents and
. W'proper location, School files are the stock of the sources of information directly related
with school work. This gives schools an additional importance for new approaches in
educational research and also puts them in a central position for the understanding of

ducative phenomena and the socialization process of younger generations. With this
EPl_}l;r'il?utio'n, we intend to discuss the following points: t%u: role of files in schools; t'hc
conditions of school files in Poreugal; the nature of the existing documents and the studies
to Follow; the school files and the several sources of informarion; the school files and the
building of educational memory.

Key,words: Documen, file, schoo! culrure.
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Este texto baseia-se na intervencio da autora na Mesa Redonda “Cultura escolar e cuitura
; material escolar: os arquivos escolares”, ne | Semindrio sobre Educagio e Histdria realizado na
" Unicarnp, Campinas, em julho de 2003,
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