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Hoje € um lugar comum afirmar o fracasso da educagio. Sdo variados os motivos deste
fracasso. Talvez seja devido, em grande parte, & auséncia ou escassez de uma reflexdo
filoséfica, ética e global acerca desse fenémeno. Estamos numa hora de simples receitas
técnicas, dissociadas de um pensar aprofundado que, porém, se ndo confunda com sonhos de
um outro mundo, nem com qualquer espécic de serméo pessimista e demasiado moralista.

Em termos decisivos importa considerar que a reflexfio sobre a ac¢o educativa ndo
evite as incontorndveis opgdes acerca do tipo de ser humano a formar e, por consequéncia,
o modelo de sociedade a promover. Nesta ordem de ideias, quero submeter 4 vossa
apreciacdo uma proposta de legitimagfo da salvaguarda de uma exigente dimensdo ética na
educagdo, que além de contribuir para a formagfo integral da pessoa, visa propiciar a con-
vivéncia numa sociedade plural, mantendo ¢ aprofundando a Democracia, porque nio serd
possivel uma auténtica Democracia sem vma cidadania bem assumida e esta nfo brota
espontaneamente, pois somente resultard da maturidade moral, impossivel sem uma edu-
cagéo plenamente humanista.

Um pensar ético da educagdo requer, antes de tudo, uma vigilancia perante as instincias
ideolégicas, por vezes, intencionalimente perpretadas em apresentar a mentira e a injustica
subtil e sedutoramente como um discurso verdadeiro e justo. Sim a uma educagio aureolada
pela Toleréncia; ndo, se fundada na complacéncia. Sim a uma exigéncia de radicalidade nos
juizos; ndc a essa espécie de corrupgdo do interior das personalidades que deriva de uma
acglio educativa acomodada a um permanente pacto com a neutralidade que sempre con-
duzird a um desolador laxismo que, sem margem para divida, provoca arbitrariedades,

" caprichismos, sinais de irracionalidade e acriticismo, bem presentes na realidade quotidiana-
mente vivida. Em consequéncia disto, uma das principais tarefas da Filosofia da Educacdo
consiste em debrugar-se sobre os fins e os valores da educagéo, sem qualquer espécie de
subordinagfio as ciéncias da educacfo, porém sem as subalternizar, mas abrindo-se a um

_ questionamento de fndole filoséfico prioritariamente voltado para as questdes que afectam a

vida humana como vida em sociedade. E porque nem todas as opinides sdo igualmente
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respeitdveis niio acompanhamos o pensamento débil da chamada pés-modernidade na sua
intenciio de nos libertar de deveres e também da busca de um fundamento racional para
exigéncias normativas indispensdveis para a construgdo de sociedades onde o pluralismo nfo
provoque a indiferenga moral visto que se compatibiliza com minimos morais susceptiveis de
legitimar acordos intersubjectivos em torno do que € moralmente correcto, mormente no
campo da educagio. Aqui, penso chegada a hora de combater, decisivamente, em prol de uma
cultura de indole personalista e, por consequéncia, transmissora da importancia de partici-
paciio responsével e soliddria contra uma educagdo que acolhe e consente uma cultura de
individualismo que se reclama do “direito & diferenga” gerador, em dltima instdncia, de
alguma apatia social.

Com efeito, educar niio s6 ndo pode assumir-s¢ como uma relativista e até insfpida trans-
missio de conhecimentos, como também ndo deverd encorajar a contemplar a vida através de
convicgdes assépticas do ponto de vista axioldgico. Estd em causa a formagdo de pessoas, por
isso aqui radica o imperioso dever, irrenuncidvel para quem defenda os ideais democraticos
de evitar que aquelas convicgBes conduzam a dogmatismos e a intolerdncias ou, no minimo,
aum indiferentismo moral que acentuard a autodestruigio da sociedade pluralista. Nesta pers-
pectiva, pensamos que o fim da intervengdo educativa reside na formagdo de seres humanos
criticos, por consequéncia, cultos, Iicidos e livres, ndo apenas profissionalmente compe-
tentes, mas igualmente vocacionados a inculear dimensdo ética no seu trabalho, logo marca-
dos por uma ideia responsdve! de Humanismo. Todavia, o cumpumento desta vocagdo radi-
cal s6 poderd efectuar-se se no ensino da sua drea de saber, por especializada e operativa que
seja, cada educador assumir plenamente aquele sentido prometeico e faiistico matriz europeia
por exceléncia que poderd estimular o rumo para uma auténtica civilizagéo da Dignidade.

Evoquemos a este propdsito, um pensamento de um genial universitdrio ¢ grande
europeu como foi Ortega y Gasset. Para ¢le, a cultura “é o sistema de ideias vivas que cada
tempo possui. Melhor: o sistema de ideias a partir das quais um tempo vive”.! Por essa razdo,
“¢ ela o plano da vida, a gufa dos caminhos ao longo da selva da existéncia™. Com efeito, a
cultura é uma necessidade iniludivel ¢ constitutiva da vida humana; identificada com a cul-
tura, ndo caberd A Escola, universitdria ou qualquer outra, tragar os rumos para a plena cons-
trugdo de uma sociedade moral? Decerto que sim, mormente naguela perspectiva em que
transmitir cultura mais ndo é do que ensinar valores {ntegros para o tempo presente, mediante
o exercicio de uma forga tranquila, que é a forga da Razdio. Na entrega a esta causa reside o
que poderfamos chamar ‘ética educativa’, manifestamente norteada por uma ideia de
Humanismo onde a criagio dinfimica do saber quer dirigir-se & sociedade que a rodeia, nao
apenas na ordem da transmissdo de saberes, mas também no sentido de levar a sociedade a
novas situagdes, isto &, visando transformar a sociedade. '

Seguramente o que determina a singularidade da vocagdo e importincia da acgéo educa-
tiva, para que nio se reduza a uma simples pe¢a na engrenagem de uma economia de mer-
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cado; €, sem tergiversaghes, a afirmacdo permanente da dimensdo cultural e ética do Desen-
volvimento, mediante o mais elevado grau de saber ¢ de preparagfio profissional, susceptivel
de um didlogo prospectivo com a realidade e consciente de que sé a Cultura salva a vida
humana de ser mero fracasso, de permanecer um continuo caos, i deriva.

A educagdo ¢ inexoravelmente normativa, A edecagio ndo pode ser neutral relativamen-
te aos valores. Alids, hd que pensar que se tal acontecer, constitui também uma formacéo:
uma formagéo negativa, na desorientacfio, na divida, na confusio e na perplexidade. A
educagdio € sempre uma tomada de consciéncia de opgdes € por este motivo, 0 processo
educativo é responsdvel pelo futuro da comunidade humana; daqui a responsabilidade
publica do educador, ainda que o resultado da sua ac¢fio ndo dependa sempre inteiramente
dele, restando-lhe, como Kant dizia, a satisfacio de ter actuado como devia.

Mas agora devo perguntar-me: guem educa o educador? Donde vem a sua legitimidade?
Valerd a pena educar a um constante ritmo de valores éticos?

Tema vasto, mas, considerando os limites definidos para esta comunicagio e sem cair em
receitas nem férmulas penso essencialmente que ndo hd respostas faceis para aquelas
questdes, no dmbito de uma sociedade pluralista, visto que aqui sdo vérias as instdncias que
com alguma legitimidade emitem opiniGes acerca do que podemos designar por verdade
moral. Com efeito, igrejas, politicos e intelectuais surgem, por vezes em profunda discrepan-
cia, a intervirem quase sempre com honestidade ¢ honradez, nesse processo cultural de mora-
lizago. Intervengdes que, em principio, ndo visam a uniformidade, jd que, sendo de indole
democritica, ndo pretendem abolir as diferencas, embora possam aparecer incompativeis
entre si. Neste contexto, entendemos que nada poderd substituir a busca de argumentos
racionais num debate aberto ¢, por consequéncia, pluralista; esta serd a via para uma certa
convergéncia entre as diferencas legitimas. Por outro lado, a elaboragfo das perspectivas que
0s educadores apresentam terd de fazer-se sob o signo do saber das Humanidades e do conhe-
cimento histdrico da aventura hurtana, com o objectivo de perpetuar uma cultura humanista,
a tinica capaz de instaurar justica social. Claro que tudo isto exige fortes convicgbes ractonais
na recusa de um permanente discurso da crise, marcado pelo amoralismo, incerteza de tudo e
negatividade absoluta de que nos falou Maurice Blanchot a propésito da hora actual. Daf
pensarmos que aquilo que importa ndo € reflectir melancolicamente na “desintegragio das
grandes narrativas da Modernidade” de acordo com a tese catastrofista de Jean-Frangois
Lyotard, mas sim assumir, numa atitude de plena abertura ao futuro que, 4 partida, define toda
a acgdo ética, a ideia de que a legitimagio do que € justo e bom, ndo pode resultar dos capri-
chos do inconformismo, antidogmatico e heterodoxo, mas sim de uma racionalidade que parta
de um sempre insatisfeito e insacidvel dever de comunicagdo intersubjectiva que, perante o
pluralismo moral contemporineo, nao hesita em propor, como nos lembrou José Luis
Aranguren, uma “ética civica” que no dmbito politico corresponderd a uma democracia plena
¢ na drea da educagfo se traduz no esforgo de socializag@io ao ritmo de uma visdo da vida néo-



262 Educagio, pos-modernidade ¢ democracia

violenta e, portanto, num compromisso permanente em prol da autonomia, da justica e da
solidariedade, isto €, ensinar a viver bem.

A ética na educagio é tarefa essencial, tarefa dotada de perenidade dada a intengéo
paideutica ou formativa do ser humano que a define fundamentalmente. A mutabilidade dos
ideais pedagdgicos em nada altera a finalidade da educagfio que permanece voltada para a’
estruturaco da personalidade; dai que a instrugfo deva estar subordinada a educacfo, isto €,
obediente a uma preocupagio que exige o respeito pelo ser humano em formagéo; ora isto
equivale a afirmar, sem ambiguidade, a missdo humanizante da instru¢do — manifesta cons-
ciéncia da responsabilidade, propésito orientador de uma acgéo de valorizagdo do humano, a
um tempo, formacgio do cardcter e comunicagdo de saber, com vista a uma cidadania moral;
alicerce firme de uma civilizacfo oufre, um mundo onde ndo hajam “nem vitimas, nem
carrascos” como quis Albert Camus, em memdria de quem dedico esta comunicago.

E neste sentido que entendemos a responsabilidade moral da Filosofia da Educagdo, a .
sua vocagdo para um combate pelo aperfeigoamento da realidade humana, estimulando o
aprofundamento das razdes da Democracia, visto ser o modelo ético-politico que possibilita
e favorece o mdximo desenvolvimento de todos os seres humanos. Nio € outro o convite que,
de Platdo a John Dewey, a reflexdo filos6fica sobre a educagfo nos quer transmitir para a -
construgdo de um mundo onde os seres humanos se assumam como pessoas criticas e
responsdveis €, em consequéncia, o sentido da histéria da Humanidade decisivamente se
traduza num movimento continuo em prol da emancipagio humana.

Tais sdo algumas das questdes que a crise de valores e da educagdo colocam a reflexdo
ética enquanto drea significativa da Filosofia da Educagfo.
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