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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado tem como objetivo conhecer e discutir de forma
fundamentada tedrica e contextualmente, uma politica educacional de bem-estar de criangcas num Ji
multicultural da cidade do Porto. No referencial teérico problematizaram-se conceitos capazes de
iluminar a nossa problemética. Foca-se tanto em elementos acerca da construcéo socio historica de
infancia e da crianca, como em estudos sobre cidadania (cidadania infantil e pedagbgica) e
multiculturalismo educacional, discutindo finalmente como uma politica de bem-estar anda a par
com pedagogia da interculturalidade educacional para a infancia.

Para percebermos o bem-estar das criancas e as suas dimensdes permaneceu-se no local a
observar e escutar o ambiente e 0s sujeitos, onde criangas de varias culturas vindas de varios pontos
do mundo se cruzavam diariamente entre si e com seus educadores. Teve-se a preocupagao de captar
a experiéncia e relacdes vividas pelas criancas e a relacdo pedagdgica e social propiciada. Foram
realizadas observacfes semanais no contexto da sala e da escola e realizaram-se uma entrevista
semiestruturada a sua educadora e conversas intencionais com as criangas em estudo. Optou-se por
uma metodologia qualitativa e por um estudo de caso, utilizando a observacdo-participante e as
conversas intencionais com criancas e com a equipa pedagégica. Estes procedimentos estavam
focados em perceber se 0 bem-estar entre e com as criangas de varias culturas se encontra ou nao
presente, e o lugar e os recursos envolvidos neste processo.

Os resultados obtidos evidenciam como 0s espagos que a escola concretiza através das suas
acOes pedagogicas resultam em lugares que satisfazem criangas e equipa. Os interesses € as culturas
estdo presentes de forma positiva; as criancas tém liberdade de expressdao, voz e agem, criam e
decidem com autonomia; nota-se uma relacdo que possibilita a expressdo de capacidades multiplas;
existem momentos de desconforto entre culturas, mas existem também dinamicas para os enfrentar;
a equipa educativa incentiva a participagdo e a construcdo conjunta nas atividades, através de escuta
das suas vozes, por direito proprio.

Mostra-se como uma politica de bem-estar educacional mobiliza uma pedagogia da
interculturalidade para lidar com todas as criancgas, que se situa na intersecdo de varias dimensdes-
recursos, ambiente, respeito, voz, proximidade, afetos, relacGes e profissionalidade multicultural

responsavel social e educacionalmente.

Palavras-chave: Criancas, Vozes, Participacdo, Pedagogia da interculturalidade, Bem-estar,

Jardim de infancia



ABSTRACT

This Master's dissertation aims at knowing and discussing in a theoretically and contextually
founded way an educational policy for the welfare of children in a multicultural Kindergarten in the
city of Porto. In the theoretical framework, concepts capable of enlightening our problematic were
problematized. It focuses both on elements about the socio-historical construction of childhood and
the child, as well as on studies about citizenship (child and pedagogical citizenship) and educational
multiculturalism, finally discussing how a welfare policy goes hand by hand with pedagogy of
educational interculturality for childhood.

In order to understand the well-being of children and their dimensions, we stayed on the spot
observing and listening to the environment and subjects, where children from various cultures
coming from various parts of the world crossed daily with each other and their educators. We were
careful to capture the experience and the relationships lived by the children, and the pedagogical and
social relationship provided. Weekly observations were made in the context of the classroom and
school, and a semi-structured interview with their teacher and intentional conversations with the
children under study were held. Weekly observations were made in the context of the classroom and
school and a semi-structured interview with their teacher and intentional conversations with the
children under study were held. A qualitative methodology and a case study were chosen, using
participant observation and intentional conversations with children and the pedagogical team. These
procedures were focused on understanding either or not well-being among and with children, from
various cultures, is present, as well as the place and resources involved in this process.

The results obtained show how the spaces that the school achieves through its pedagogical
actions result in places that satisfy children and the team. Interests and cultures are present in a
positive way; children have freedom of expression, voice and act, create and decide autonomously;
there is a relationship which allows the expression of multiple capacities; there are moments of
discomfort between cultures, but there are also dynamics to face them; the educational team
encourages participation and joint construction in the activities, through listening to their voices, in
their own right.

It shows how a policy of educational welfare mobilizes a pedagogy of interculturality to deal
with all children, which is situated at the intersection of various dimensions - resources, environment,
respect, voice, closeness, affections, relationships and socio-educationally responsible multicultural

professionalism.

Keywords: Children, Voices, Participation, Interculturality pedagogy, Well-being,

Kindergarten



Résumé

La présente dissertation de master a pour but connaitre et discuter de forme théorique fondée et
contextuellement une politique éducationnelle de bien-étre des enfants dans un jardin d’enfants
multiculturel de la ville de Porto. Dans le référentiel théorique on a posé des questions concernant
les concepts capables d’illuminer notre problématique. On s’est focalisé sur des éléments par rapport
a la construction sdcio-historique de I’enfance et de I’enfant mais aussi sur les études de la
citoyenneté (enfantine et pédagogique) et le multiculturalisme éducationnel, en discutant finalement
comme une politique de bien-étre est toujours en lien avec la pédagogie de I’interculturalité
éducationnelle pour I’enfance.

Pour comprendre le bien-étre des enfants et leurs dimensions, nous avons resté en place pour
observer et entendre I’ambiance et les sujets du jardin d’enfants, ou les enfants de plusieurs cultures
et venues de différents endroits du monde se croisaient au quotidien entre eux et leurs éducateurs.
Onaceul’égard de capter ’expérience et les relations vecues par les enfants et la relation pédagogique
et social favorisée.

Des observations hebdomadaires ont été réalisées dans le contexte de la salle et de I’école et on
a réalisé une interview semi-structurée a I’¢ducatrice et aussi des conversations intentionnelles avec
les enfants de 1’étude. On a opté par une méthodologie qualitative et pour une étude de cas, en
utilisant I’observation-participante et les conversations intentionnelles avec les enfants et 1’¢quipe
pédagogique. Ces procédés étaient focalisés sur le fait de comprendre si le bien-étre entre et avec les
enfants des différentes cultures est présente ou pas, et ’endroit et les resources impliqués dans ce
proces.

Les résultats obtenus mettent en évidence le fait qu’a partir des espaces réalisés par 1’école, a
travers des actions pédagogiques, on obtient des endroits satisfaisant les enfants et 1’équipe. Les
intéréts et les cultures sont présentes positivement; les enfants ont la liberté d’expression et la voix
ainsi que I’action d’agir, de créer et de décider de fagon autonome; on met en évidence un lien créé
donnant la possibilité d’exprimer les capacités; il existe des moments d’inconfort entre cultures mais
les dynamiques existantes permettent de les surpasser; 1’équipe éducative encourage a la participation
et a la construction en commun dans les activités a I’aide de I’écoute des ses voix, dans son propre
droit. On démontre la facon de comme une politique de bien-étre éducationnel mobilise une
pédagogie de I’interculturalité pour s’occuper des enfants, se situe dans le croisement de plusieurs
dimensions - ressources, ambiances, respect, voix, proximité, affects, relations et professionnalisme

multiculturel responsable au niveau social et éducatif.

Mots-clés: enfants, voix, participation, pédagogie de ’interculturalité, bien-étre, jardin d’enfants
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Introducéo

A presente dissertagdo realiza-se no ambito do Mestrado em Ciéncias da Educacao,
no dominio “Arte, Sustentabilidade e Educag¢ao”. A problematica que a guia centra a
tematica de interculturalidade e a politica de bem-estar de educagdo na infancia e explora
pedagogias de valorizagdo e expressdo cultural das criangas. O objeto deste estudo incide
numa politica de bem-estar de crianc¢as, em sala de jardim de infancia multicultural. Sendo
o titulo da presente dissertagdo: Olhares, Lugares e Expressdes numa politica de bem-estar
e interculturalidade de criancas: realcar a experiéncia num jardim de infancia; expressa o
sentido de explorar vérias visdes sobre culturas, cidadania e infancia; Lugares sociais e
educacionais, no sentido das varias condi¢des e processos vividos da infancia/crianca; e
expressdes, incluem tanto as vozes e o envolvimento ativo das criangas em préticas holisticas
(sustentabilidade) e expressdes variadas de tipo artistico, culturais ou outras. Este conjunto
de sentidos apontam, pensamos, na dire¢cdo de uma politica e pedagogia de bem-estar e
interculturalidade educacional das criancas.

Assim, este estudo tem como objetivos compreender as dimensdes de bem-estar, num
jardim de infancia multicultural, situado na zona histérica da cidade do Porto. Igualmente
explorar estratégias de trabalho com as criancgas; conhecer e pesquisar 0S Processos
pedagdgicos utilizados; explorar as relagdes que se estabelecem; compreender quais as
potencialidades e dificuldades inerentes a essas relagdes; aprofundar conceitos e dimensdes
do bem-estar e multiculturalidade e explorar as mudancas que estdo a ocorrer na atualidade
nos jardins de infancia. Esta procura ter em consideracdo potencialidades e problemas
existentes na vivéncia e aceitacdo de outras culturas, topico que nos parece importante e
atual na nossa sociedade. Ademais, compreender e estudar o lugar das relagdes geradas entre
criancas e equipa pedagdgica pode potenciar o campo educativo. Em causa esta uma vontade
e orientacdo em busca de um conhecimento inovador assente num paradigma
epistemoldgico, tedrico, metodologico e ético acerca da infancia e das criancas na
contemporaneidade, assumindo as criangas como sujeitos com autonomia concetual, ou seja,
enquanto seres capazes de produzir significados e sentidos proprios de bem-estar/mal-estar
sobre as suas vivéncias. Esta preocupacdo é cada vez mais visivel, quando vivemos num
mundo globalizado de grande contacto entre culturas. Pensar a educacéo sob o prisma da
homogeneidade, deixou de ser possivel. Trata-se assim, de compreender um problema no

contexto especifico. A discussdo em torno da questdo da escola como espac¢o de cidadania
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ndo é nova e encontra-se no centro de muitas outras preocupac¢des sociopoliticas (Nada &
Araujo, 2019). Neste sentido, promover o bem-estar € visto como pilar central da educacgéo
e da evolucdo social que deve ser sublinhado e cuidado, ndo apenas para uma adequacao as
mudancas sociais processuais e flexiveis, mas também como um direito humano e social,
independente da idade, género, cultura ou classe socioecondmica. Este é hoje um direito
incontornavel e uma dimensdo estruturante da infancia de modo a garantir o
desenvolvimento integral, como preconizam os direitos de proviséo e protecdo da crianga
(CDC, 1989). Trata-se, afinal, de conhecer as realidades e as experiéncias de vida das
criancas a partir delas e dos seus pontos de vista, das suas preocupacdes, concecdes e praticas
infantis para que se possa vir a conhecé-las e intervir de modo fundamentado,
contextualizado e multilateral.

Este estudo inscreve-se nas Ciéncias da Educagdo com particular incidéncia nos
Estudos da Crianga e nos Estudos multi(inter)culturais, num cruzamento entre a dimenséo
educativa, a dimensdo social e a dimensédo subjetiva e empirica do conceito de bem-estar.
Assim, tem presente o didlogo entre os contributos tedricos varios/as autores/as na area da
Educacéo, especificamente da Sociologia da Infancia (Manuela Ferreira, Manuel Sarmento,
Teresa Vasconcelos, Maria Jodo Cardona)?, onde se reconhece a area de infancia, como uma
area pluri/interdisciplinar, na sua complexidade e pluralidade de sistemas sociais/politicos
existindo varios olhares e perspetivas. Também autores/as (Carlinda Leite, Luiza Cortesédo,
Stephen Stoer, Anténio Magalhdes, Alain Touraine)?, tornaram-se fundamentais para
aprofundar perspetivas sobre a diversidade cultural e o respeito pelas culturas e cidadania,
incluindo das criancas. Para compreender as dimensdes do bem-estar das criancas, por forma
a como chegar a uma pedagogia da interculturalidade, fundamentamo-nos sobretudo em
(Manuela Ferreira, Manuel Sarmento, Eunice Macedo, Rosinha Madeira, Laura Fonseca)®.
A metodologia utilizada é de cariz qualitativo assente num estudo de caso, focado na
observacdo e na consulta das pessoas participantes no JI, para compreender melhor o
contexto e suas dindmicas. Sendo o publico alvo, criancas com idades bastante precoces e
provenientes de diversas culturas, para a recolha de dados, iniciamos por uma observacao

participante (inicialmente, um dia por semana e, posteriormente de segunda a sexta) num

! Ferreira (2004); Vasconcelos (2011), Sousa & Sarmento (2010), Grande et al. (2017), Carvalho (1996; 2008); Cardona
(2015), etc.
2 Leite (1997; 2002); Stoer & Cortesdo (1999), Magalhaes (2004); Touraine (1997), Stoer & Magalhées (2005), Macedo
(2018), etc.
3 Ferreira & Sarmento (2008); Green et al. (2018), Golman (2011) e Macedo (2018), Fonseca (2009), Madeira (2012), etc.
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periodo total de 5 meses. Ap0s esta, teve lugar uma entrevista semiestruturada, realizada a
educadora de infancia. Houve, ainda espaco para a participacao e escuta ativa das vozes das
criancas, de modo a obter dados e desafiar a minha prdpria capacidade de dar voz e interagir
com elas. Os procedimentos éticos foram garantidos ao longo de toda a investigacdo. As
questdes relacionadas com a confidencialidade, anonimato, privacidade, consentimento
informado e tratamento fiel de dados foram questdes tidas em conta.

Deste modo, a estrutura do trabalho inicia com uma descricdo e apresentacdo da
probleméatica em estudo, objetivos, fundamentacdo da tematica e a linha de pensamento a
seguir na pesquisa. No primeiro capitulo desenvolve-se o enquadramento tedrico que
sustenta a investigacdo, com trés seccBes: A construcdo socio histdrica e concecdo de
infancia e crianga; os Estudos sobre cidadania e multiculturalismo — cidadania infantil; e,
Politica de bem-estar anda a par com pedagogia da interculturalidade educacional para a
infancia. Num segundo capitulo tem lugar a fase metodoldgica, onde se desenvolve
posicionamentos metodoldgicos a adotar e a descricdo com detalhe dos passos da
investigacao recolha e analise dos dados - a entrevista semiestruturada, diarios e a respetiva
analise do conteudo. O terceiro capitulo aparece com uma apresentacdo dos resultados,
anélise e reflexdo de todas as componentes da investigacdo onde tem lugar no
aprofundamento, interpretacdo e cruzamento de todo o material recolhido com a teoria
desenvolvida, selecionando as seguintes categorias: contexto local e educacional da pesquisa
empirica; caracterizacdo do ambiente, atores e mudancas; caracterizagdo fisica, cultural e
institucional; recontextualizacdo do percurso e profissionalidade; profissionalidade e agir
pedagdgico; compreensdo do que € ser um bom profissional; funcionamento da
profissionalidade numa escola heterogénea; aprender a (con)viver com a diversidade; bem-
estar das criancas e um espaco de expressdo da voz; estratégias de comunicacao
potenciadoras de bem-estar intercultural; criancas como cidadds, inteligentes e providas de
voz; voz como elemento fundador do bem-estar; e momentos de desconforto, inerentes em
todos os espacos educativos. Termina-se com a conclusdo que resulta de uma perspetiva
transversal, com lugar a reflexdes e consideracdes finais do estudo, com o objetivo de

responder a questdo de partida, que persistiu desde o inicio ao final deste processo.



Capitulo I — Politica de Infancia, ambiente (Inter)Multicultural e de
Bem-Estar: Enquadramento teorico-concetual



Introducao

Este primeiro capitulo tem por finalidade central discutir e apresentar o
enguadramento tedrico e conceptual da presente pesquisa. Trata-se do resultado da reflexao
critica acerca de pressupostos teoricos que me movem procurando articular e intersecionar
as areas de infancia, educacao, bem-estar e diversidade cultural. Particularmente, o caminho
percorrido assenta no dialogo conseguido entre, por um lado a escuta de diferentes teorias e
autores/as relevantes nestes campos e, por outro lado, o interesse e confronto com o meu
objeto de estudo, em torno do bem-estar das criangas que estdo a ser educadas numa escola
publica. Isto de modo a compreender e iluminar concetualizacdes sobre possibilidades de
cidadania de criangas pequenas, oriundas de diferentes origens e culturas, que se encontram
diariamente numa escola publica de uma zona histérica da cidade do Porto.

Assim sendo, este enquadramento tedrico e concetual ird desenvolver-se em trés
seccdes. Numa primeira seccdo, iremos aprofundar a construcao socio-historica e concec¢ao
de infancia e crianca e educacédo de infancia, através de visdes tanto sociais como politicas
do estatuto das criangas, enquanto sujeitos sociais e educacionais com direitos. No momento
e Seccao seguinte, a nossa preocupacdo passa por recorrer a estudos sobre culturas e culturas
da infancia e cidadania, procurando particularmente fundamentos para pensar as vidas em
cidadania infantil, tentando compreender melhor como estes conceitos podem ser
mobilizados num mundo cada vez mais global e de grandes mudancgas e contradicGes.
Procura-se também desconstruir 0s conceitos de multiculturalidade, interculturalidade e
diversidade cultural, suas distingdes e diferentes visdes. Como ultima seccdo deste
enquadramento procuramos desenvolver o conceito de bem-estar em diversas dimensoes,
destacando as médico-psicoldgicas, as sociais e politicas e as da ciéncia da infancia, numa
perspetiva educativa, através de um dialogo com diversos autores/as. Procuramos neste
ponto, discutir uma pedagogia da interculturalidade desenvolvendo-a em dois pontos: um
primeiro, em que se salienta a voz e a participacao; e, um segundo atraves da importancia de

valorizar as diferentes culturas, especificamente na educacéo de infancia.

1. Evolugdo e construcdo socio-histérica da infancia — marcos, passagens e
mudancas da noc¢ao de crianca

Assumir uma nova Visao sobre a infancia € encarar as criangas como sujeitos sociais
de direitos e é preocuparmo-nos com o0 seu bem-estar nas suas multiplas dimenses. E
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também estar ao servico da Educacdo num contexto global, com um sentido de
desenvolvimento e de progresso, como diria Karl Popper participando na construcdo de um
mundo melhor, onde todos os seres humanos possam viver em tranquilidade e bem-estar.
Esta parece ser uma aspiracdo e um desejo que pode iluminar possibilidades de educar
criancas e de analisar formas passadas e de pensar e fazer no presente.

Como iremos desenvolver mais adiante, através da pesquisa empirica, neste percurso
procura-se um pensamento tedrico que traga luz e energia ao trabalho a que me proponho,
sendo para isso inevitavel triangular a dimensdo ontoldgica e epistemoldgica do ser crianca,
com as questdes relativas ao bem-estar infantil.

Pensa-se ser crucial para que a dimenséao de bem-estar infantil seja garantida assumir-
se 0 respeito pelos direitos e pelo desenvolvimento das suas potencialidades, de modo a
responder aos clamores das proprias criangas, que «reclamam» acdo no mundo, e a
participagdo nos seus diversos contextos. Neste ambito, verdo atribuidos e conquistados
ambientes em que se sentem competentes, satisfeitas e integradas.

Reclama-se também como importante e urgente a participacao e o bem-estar infantil
em meio familiar, nos érgdos e institui¢oes dedicados a infancia (e também ao pensamento),
no trabalho das autarquias e de toda a sociedade, dando o seu contributo e envolvimento na
construcdo de um presente e de um futuro mais equitativo e justo, democratico e ético.
Considerar 0 bem-estar da crianga como parte fundamental de uma sociedade inovadora cada
vez mais globalizada é um objetivo de pesquisa educacional valido e pertinente
contemporaneamente.

Neste sentido, recorre-se, neste ponto, a um corpus teorico atualizado, com recurso
aos recentes estudos da infancia, particularmente os contributos da Sociologia da Infancia
em Portugal, de modo a construir uma compreensdo acerca do percurso socio-historico e dos
marcos que influenciaram mudancas sociais e educacionais na emergéncia e concretizagéo
da educacéo de infancia e da nocédo de crianga como ser social.

Neste ambito quer-se destacar, particularmente, as perspetivas mais interpretativas
da sociologia da Infancia porque consideram as crian¢as como integrando a categoria social
da infancia e, simultaneamente, evidenciam o seu lugar na construgdo do mundo dado,
conquistado ou reconstruido. Isso acontece tanto através de processos estruturais e
institucionais, que ligam com a sociedade e os cidaddos, como com processos relacionais,
simbolicos e subjetivos entre as criancas e 0s adultos. Por conseguinte, nesta perspetiva, a

infancia e as criancas séo conceitos distintos, mas interdependentes, que passaremos de



seguida a debater, olhando para o passado e como este se foi alterando histérica e
socialmente para chegarmos as concecdes de crianga como hoje as entendemos, mesmo no

meio de muitos polémicas e de mudancas sociais e educativas.

1.1 Emergéncia da nogdo de crianca, infancia e educacdo: apontamentos socio- historicos

A &rea da infancia e da educacdo de infancia, ndo tiveram sempre as mesmas perspetivas
e modos de agir com e sobre as criangas. Perceber este percurso e as mudangas que
ocorreram e ocorrem é crucial.

De acordo com os historiadores da infancia, até ao século XVI a criang¢a néo tinha um
estatuto prdprio definido, tal como ndo exista uma distin¢do social entre infancia e adultez
claramente reconhecida. A crianca era cuidada nos primeiros anos de vida e, assim que
cessassem as suas necessidades basicas primarias de dependéncia maternal, era integrada no
mundo adulto (Ariés, 1981 cit in Carvalho, 1996). N&o havia uma consciéncia clara sobre a
especificidade deste grupo, assim como ndo se admitia uma existéncia auténoma (Levin,
1997 cit in idem).

A educacdo das criangas pequenas encontrava-se entregue a familia (idem: 12) e suas
comunidades mais proximas.* Se nos focarmos no caso de Portugal, vemos que s6 em 1889,
durante a monarquia liberal, é criado o primeiro jardim de infancia, enquanto estrutura
claramente orientada para a educagéo das criangas dos 3 aos 6 anos de idade. O caminho de
saida da tarefa de cuidar e guardar fora da familia inicia-se. Contudo, na Monarquia, as
primeiras instituicOes destinadas a estas criangcas eram de iniciativa privada e tinham
preocupacdes de caracter asilar, circunscrevendo-se as grandes cidades e sendo destinadas a
criancas de classes sociais mais vulneraveis.” A preocupacdo com o desempenho das
criangas na escola elementar conduz a finalidade, para os referidos asilos, de oferecer

“planos educativos estruturados e consequentes” (Magalhdes 1997: 21) dando origem a uma

4 Estas concecdes sobre a importancia da educagéo de infancia, mais concretamente em idades téo precoces,
como em ambiente de jardim de infancia, sdo uma realidade que vai em linha com o que autores
internacionais nos referem, quando: “A primeira institui¢do idealizada especificamente para criangas
pequenas tera sido a “escola do tricd”, criada pelo pastor protestante Jean Frederick Oberlin (1740-1826), em
Franga, mais concretamente na vila de Ban-de-la-Roche — Alsacia” (Gomes, 1986; Spodek & Saracho, 1998;
Spodek & Brown, 2002 cit in Carvalho, 2008: 15).

5 Em plena monarquia liberal, a Carta de Lei n° 1106 (1880) indicava que as assembleias gerais distritais e 0s
municipios deviam promover a criagdo de “asilos de educac¢do como auxiliares da escola priméria para
acolher criangas dos 3 aos 6 anos”.



“meta-escolarizacdo da educagdo de infincia” que tendeu para a reducdo da agdo
educacional a uma propedé€utica escolar” (idem).

S6 num periodo mais recente, em 1882 é que foi criado o primeiro jardim de infancia
em Lisboa, no entanto o pensamento destas institui¢des era principalmente “...como forma
de dar resposta as necessidades das familias que, frequentemente, ndo tém possibilidade de
assegurar os cuidados e educagio das suas criangas, sem recorrer a este contexto.”(Portugal,
1998 cit in Grande et all, 2017: 248). Além disso, também se pensava no jardim de infancia
como uma forma de dar respostas as necessidades e aos direitos das mulheres que
trabalhavam, ou seja, sempre numa perspetiva de assisténcia as maes e as familias, mas
nunca como uma forma de ser uma mais valia para a educacdo e o desenvolvimento das
criancas.

Em 1893, o pedagogo José Augusto Coelho publica o projeto “para uma escola infantil”,
um programa para as criangas dos 4 aos 8 anos, cujas linhas de orientacdo se aproximam
das ideias de Froebel e Montessori, tendo como objetivo desenvolver a dimenséo social da
crianga ao nivel “fisico, intelectual e tecnoldgico para que esta se desprenda do meio simples
e individualista da familia para realizar, no seio dos seus companheiros, a dimenséo social”
(Cardona, 1997: 29-30). No entanto, apenas com o Decreto-Lei de 22 de dezembro de 1894
¢ que se estabelece: “Nas cidades de Lisboa e Porto e em outras povoag0es importantes
podem ser estabelecidas escolas para a educacdo e ensino das classes infantis” (Gomes,
1977: 48-49).

Apenas no final do séc. XIX, com novos conhecimentos sobre a biologia e psicologia
da crianca, para o qual contribuiu a ciéncia, é que as criancas viriam a ganhar um estatuto
social e educativo, claramente marcado pela separagéo® entre adultos e criangas — a infancia
passou a ser considerada uma etapa da vida, caracterizada como vulneravel e com
necessidades de provisdo e protecao, cujo sentido € o de atingir o estado adulto. A republica
teve nesta aparicdo um lugar como refere Maria Jodo Cardona,

Exceptuando o periodo da Primeira RepUblica, em que, paralelamente a definicdo de
orientacOes oficiais para as escolas infantis, a educagéo de infancia sempre ocupou um lugar
diferenciado no sistema educativo. Estas diferencas comecaram a observar-se durante o
periodo do Estado Novo, em que a educagédo de infancia foi completamente negligenciada,

6 Separago é um aspeto crucial na construgéo e histéria da infancia. As criangas foram separadas da familia
e mandadas para a escola e/ou institui¢des de assisténcia com o objetivo de serem educadas
institucionalmente e de forma obrigatéria. Aqui ndo é alheia, a miséria social e infantil, o trabalho das
mulheres, mas também preocupac¢des com a guarda e a escolarizagdo das criangas (em locais como orfanatos,
patronatos, e depois centros sociais, entre outros contextos até chegar mais recentemente a educacgéo publica.
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sendo o seu desenvolvimento quase exclusivamente entregue a iniciativa privada e a
iniciativa da assisténcia social (Cardona, 1997: 108).

O periodo da 1.2 Republica (1910-1931) corresponde a uma nova forma de conceber a
educacdo infantil, pois ela ndo é apenas vista como um modelo de preparagdo para a
escolaridade formal, mas é vista como uma forma de atendimento a infancia tendo em
atencdo as caracteristicas proprias ao seu desenvolvimento. Com a preocupacdo na
realizacdo de exercicios de “educagdo sensorial”, aquisi¢do de “habitos de higiene” e
“métodos de trabalho” norteados em “harmonia com a idade das criancas, a diversidade do
seu temperamento, robustez, precocidade ou atraso”, tendo em vista o desenvolvimento
integral, fisico, moral e intelectual das criancas. Este programa ja tinha como objetivo
proporcionar “um comeg¢o de habitos e disposi¢des, nos quais se possa apoiar 0 ensino
regular da escola primaria” (idem: 36).

Contudo, o periodo do Estado Novo (1926-1974) foi fortemente marcado pelo retrocesso
a nivel da Educacdo de Infancia. Numa politica baseada na ideologia da maternidade e de
regresso das mulheres ao espaco privado domeéstico, em 1936 a educacgdo de infancia fica
confinadaa Obra das Maes pela Educacao Nacional, sendo esta Obra a principal responsavel
pela educacdo infantil e pré-escolar, em complemento da acdo familiar, e tendo como
finalidade orientar as mées através dos ideais de familia proclamados pelo regime ditatorial.
Assim, as propostas de ensino infantil sdo entregues a iniciativa privada ou, eventualmente,
a um tipo de atendimento com caracter exclusivamente assistencial. Aqui, tal como a
educadora refere na entrevista, apenas existiam estabelecimentos de ensino particular —
“colégios” - incluiam classes pré-primarias destinadas sobretudo as criangas de 5 anos, no
ano anterior a sua entrada na escolaridade obrigatdria e/ou classes “infantis” destinadas as
criancas a partir dos 3 anos de idade, e cerca dos anos 50, que as Escolas Privadas de
Formag&o de profissionais para a Infancia formavam educadoras “infantis”.

O sentimento da infancia foi sendo construido de um modo progressivo, o afeto da
familia comeca a ganhar espaco e a responsabilidade pelo seu bem-estar foi-se tornando
mais evidente. A grande maioria das criancas pequenas eram, assim, educadas pela familia
e apenas passaram a ir para a escola quando atingiam a idade do primeiro nivel de ensino.
Sé foram criadas instituigdes para criancas mais pequenas quando emerge a necessidade de
dar resposta a necessidades de ordem social, mesmo numa primeira fase sem valorizar a

sua funcéo educativa e apenas muitos anos mais tarde isso se verificar.



Nos anos 70 trazem novas preocupacdes ao sistema educativo. Em 1971, o Ministro
Veiga Siméo publica o Projeto de Reforma do Sistema Escolar no qual, entre outras
medidas, propde a reintegracdo do ensino pré-escolar publico no sistema educativo
portugués. Mas apenas com a revolugdo de 25 de Abril de 1974 é que se verificaram
profundas mudancas econdmicas, culturais e sociais em Portugal criando condi¢des para a
valorizacdo e posterior expansdo da educacdo de infancia. Durante este periodo sdo as
préprias comunidades que se organizam autonomamente - comissdes de moradores,
comissBes democraticas de aldeias, comissdes de ocupacdo de edificios devolutos, etc., -
aproveitando recursos locais para construir novas institui¢cdes vocacionadas para a educagao
e 0 atendimento de criancas.

Apenas em 1979, através da publicacdo dos Estatutos dos Jardins-de-Infancia, é que se
definiu que estd funcdo educativa da educacdo pré-escolar, deveria ter em vista o
desenvolvimento global das criangas:

A educacdo pré-escolar é o inicio de um processo de educacdo permanente a realizar pela
acdo conjugada da familia, da comunidade e do Estado, tendo em vista: assegurar as
condicdes que favorecam o desenvolvimento harmonioso e global da criangas; contribuir
para corrigir os efeitos discriminatérios das condi¢Bes socioculturais no acesso ao ensino
escolar, estimular a sua realizagdo como membro Util e necessario ao progresso espiritual,
moral, cultural, social e economico da comunidade.” (...) os objetivos (...) centram-Se
essencialmente no desenvolvimento socioafectivo, sendo determinada a necessidade de
“assegurar uma participacdo afetiva e permanente das familias no processo educativo,
mediante as convenientes interagdes de esclarecimento e sensibilizacdo (idem: 87).

E neste contexto que a escola vem a ganhar maior relevancia social, cujo intuito, ndo era
apenas o de garantir direitos sociais (sendo que estes surgem sobretudo na 22 metade do
século XX), mas sim o de formar «futuros adultos», segundo determinado projeto educativo
que fosse imbuido de valores, crengas, cultura, saberes, praticas sociais, capacidades,
competéncias e habilidades Uteis ao desenvolvimento e organizacdo de uma nova estrutura
social.

Contudo, ainda hoje a infancia é entendida como tendo um estatuto minoritario, em que
as criancgas necessitam de protecdo, por serem seres com menos capacidades e terem menos
maturidade e menos forca em comparacdo com os adultos. Esta visdo ainda é visivel
implicando relagdes de poder desiguais numa sociedade cada vez mais globalizada. Como
refere Catarina Tomas citando Leo, as criangas “(...) sdo “sujeitos imaturos, incompletos,
subordinados, incapazes de elaborar posicdes e de formular peti¢bes dignas de se terem em

conta” (Leo, 1985: 15 cit in Tomas, 2007a: 97). Neste sentido, podemos perceber a perce¢ao
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duradoura como a crianca € vista, como um ser imperfeito, inacabado, cujo propdsito é o de
vir a tornar-se um cidadao adulto.

Uma visdo ainda se encontra muito enraizada na cultura na nossa sociedade, em que a
cultura adultocéntrica apresenta ainda tragos dominantes, especificamente moldada através
de uma politica centralizada que regula as instituicbes de educacdo formal. Ainda que se
apele a sua contextualizacdo, a ideia de reproducédo interpretativa (Corsaro, 1997 cit in
Sarmento, 2007: 22-23) domina, enquanto espaco de reproducédo das culturas e das crengas
da sociedade, tornando os sujeitos infantis passivos, apesar de vistos como interpretando e
consciencializando de acordo com seus codigos proprios. A reprodugio interpretativa”
funda-se na nocao de que a crianga contribui ativamente para a preservacédo da sociedade e
sua reproducédo, mas também para a mudanga social.” (Trevisan, 2007: 43). Deste ponto de
vista mantém-se uma visao de que as criangas devem reproduzir-se a imagem e na mesma
linha dos adultos, contudo com uma aspira¢do de mudanga social.

Na verdade, pareceria ingénuo assumir que as criangas sao seres imaturos, na medida
em que todas trazem uma cultura prépria com as suas aprendizagens. Elas ndo sdo “(...)
recetaculos passivos das culturas adultas, mas sujeitos ativos na producdo cultural da
sociedade, recebendo através das multiplas instancias de socializacdo as culturas
socialmente construidas e disseminadas, mas que interpretam de acordo com 0S Seus
proprios codigos interpretativos, produzindo novas e suas configuracdes singulares.

Neste raciocinio, Teresa Vasconcelos (2011: 16) argumenta como é importante
reconhecer a area da infancia, como sendo esta uma area pluri/interdisciplinar, que tem de
ser entendida na sua complexidade e na pluralidade de sistemas sociais e politicos,
mobilizando-se os varios olhares, abordagens e perspetivas existentes sobre ela. Nesse
ambito a educacdo de infancia pode ser entendida como “...o conjunto de processos
geralmente dirigidos pelos adultos que, voluntaria e intencionalmente, desenvolvem as
potencialidades do ser humano para o levar a desempenhar um papel activo e responsavel
na sociedade em que vive.” (Sousa & Sarmento, 2010: 144)”.

Deste modo, ja é possivel entender as instituicdes de infancia como um espago que
contribui para o desenvolvimento da crianga, tal como Meireles (2006: 173) refere em um
dos seus estudos, existem muitas provas por parte de varios autores de que a participa¢do em
programas pré-escolares de qualidade produz efeitos positivos tanto para o desenvolvimento
cognitivo como social e emocional das criancas e este influencia positivamente na posterior

adaptacdo destas criangas a escola. A educacao passou entdo a ser entendida como “(...) a
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primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida. Complementa
a acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo. Favorece a
formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianca e tem em vista a sua plena insercdo na
sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (Cardona et al., 2015: 49).

E neste didlogo entre autores/as que nos foi possivel sustentar este estudo, quando
consideram que este desenvolvimento em contexto de jardim de infancia esta diretamente
ligado com as questfes da participacdo e do bem-estar nas criangas, assim como da propria
comunidade educativa:

Segundo Bronfenbrenner (1979), a qualidade da relacdo familia-creche influencia o
comportamento da crianga, que, por sua vez, influencia a relacdo com os cuidadores. Estes
dois sdo os contextos de vida mais relevantes para as criancas destas idades, devendo, assim,
estar em constante sintonia, pois a confianca reciproca entre cuidadores proporciona as
criancas recursos importantes para o seu desenvolvimento e bem-estar. (...) permitindo,
segundo Eichmann (2014), melhores niveis de adaptacdo e de desenvolvimentos das
mesmas. (Grande et all, 2017: 258-259).

De facto, tal como acima descrito, a relacdo familia-jardim-de-infancia é bastante
importante no sentido de facilitar o processo de transi¢ao da crianga de casa para a institui¢éo
escolar, para que esta se mantenha num ambiente de confianca entre todos/as, e para isso, a
comunicacgéo é um elemento fundamental. Pois, “Sendo a escola e familia os dois suportes
estruturantes e complementares do crescimento e da educacéo/formacao das futuras geracoes
imp0de-se que se desenvolvam acgdes de aproximagdo rumo a uma cooperacgao efectiva para
a realizagdo da comum missao educativa.” (Gongalves, 2008: 10).

Assim, atualmente temos de compreender que “Néo ¢ entdo possivel continuar a falar-
se de infancia, mas de infancias, assumindo-se que ela varia de cultura para cultura, de
sociedade para sociedade, e mesmo dentro de grupos aparentemente uniformes.” (Trevisan,
2007: 42). Também autoras como Manuela Ferreira (1995; 2003; 2004; 2008; 2010) e
Rosinha Madeira (2009; 2012; 2013), defendem esta visdo e concegdo de infancias, com
culturas proprias: “(...) para todas as Criangas ¢ preciso reclamar o direito proprio a
experiéncia pessoal e a significagdo da propria vida e construgcdo de uma identidade social
que ndo as exclua das esferas de decisdo publica, sobre assuntos coletivos que sdo do seu

comum interesse” (Madeira, 2012: 18).
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1.2. A crianca emerge como sujeito social: processos de evolugédo, de exclusdo e

de inclusdo (subordinada) das criangas

Como temos vindo a discutir, o desafio que a educagdo apresenta, revela como as
criancas nem sempre foram entendidas como seres sociais de direitos. Durante muito tempo
as criancas foram vitimas da indiferenca, invisibilidade ou tidas como propriedades dos
adultos. S0 a partir do século XVI-XVII € que se iniciaram as mudangas que viriam alterar
0 seu estatuto em relacdo aos adultos. No entanto, foi necessario aguardar a transi¢ao do
século XIX para o século XX para assistir ao langamento das primeiras medidas politicas
associadas a sua protecdo e a provisdo, atendendo as suas especificidades diferenciadas
dos/as adultos/as.

Esta consciéncia coletiva sobre a realidade e o valor da infancia, desenvolvida em
estreita ligacdo entre o investimento social na infancia e a qualidade da sociedade futura,
permitiu comecar a delinear um espaco social diferenciado para elas no qual se enraiza a
construcdo social dos direitos para a infancia. Assim, no seculo XX, conhecido como o
século da crianca (Ferreira, 1995), em 1924 foi elaborada a 1* Declaragdo dos Direitos da
Crianca, também conhecida como Declaracdo de Genebra, resultado de um movimento
internacional em defesa das criancas e em funcéo de tudo o que sofriam por causa da guerra,
dos problemas econdmicos e sociais. Esta declaracdo, sendo o primeiro documento da
histdria dos Direitos Humanos a tratar especificamente dos direitos das criancas, continha
cinco principios reconhecendo as necessidades fundamentais das criangas no que diz
respeito ao seu bem-estar, seu direito a desenvolver-se, a receber assisténcia, socorro e
protecdo. Embora se afirmasse a proposi¢éo da crianca em 1° lugar, o documento dava maior
énfase as responsabilidades dos adultos em relacdo as criangas, do que nos direitos destas
(Soares, 1997), o que corrobora o que salientamos anteriormente quando assumimos uma
visdo adultocéntrica da criancga.

Posteriormente, quando terminou a Il Guerra Mundial, em 1946 foi fundada a UNICEF
— Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia -, que tomaria a frente na defesa dos direitos das
criancas, e em 1948 foi aprovada a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (DUDH),
reavivando os discursos sobre os direitos das criangas (idem). Este foi o primeiro documento
a reconhecer, universalmente, que a crianca deve ser objeto de cuidados e atengOes

especiais, dada a sua natureza e particularidades: "a maternidade e a infancia tém direito a

13



cuidados e assisténcia especial. Todas as criancas, nascidas dentro ou fora do matriménio,
gozardo da mesma protecédo social” (DUDH, 1948, artigo XXV, item 2).

Mais tarde, em 1959, foi promulgada a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(DDC), um conjunto de direitos mais alargados, que estabelecia especificamente os direitos
ao nome e a nacionalidade, a educacao, cuidados de salde e protecdo especial. Contudo, esta
declaracdo ndo tinha forca junto aos estados que a assinaram. Aquando das comemoragdes
dos 20 anos da DDC, no Ano Internacional da Crianca (1979), a Comissdo dos Direitos
Humanos das Nac¢des Unidas, por iniciativa da delegacdo da Poldnia, comegou a elaborar
um projeto de convencao (Soares, 1997): um documento com peso de lei para fazer valer
esses direitos e uma forma dos Estados se comprometerem com o seu cumprimento, e com
um contetdo a ser adequando as novas concecdes de criangca em ascensao. Assim, em 1989,
a Assembleia Geral da ONU aprova por unanimidade a Convencdo sobre os Direitos da
Crianca (CDC), que passa a vigorar no ano seguinte, sendo atualmente reconhecida por 193
paises, e estando incorporada na legislacdo de mais de 70 deles. E importante realcar que
apenas os Estados Unidos néo a ratificaram.

Consideramos fundamental descrever como os direitos das criangas foram evoluindo,
para compreender de melhor forma que a CDC promoveu uma maior compreensao dos
direitos das criancas e uma inovadora visao de infancia. Nesta declaracdo, ja mencionava
que, nas situacOes que as afetavam, elas tém o direito de se manifestar e de serem ouvidas,
pois 0 seu bem-estar deve ser prioridade, fazendo valer o artigo 3° da CDC (“Todas as
decisdes relativas a criangas, adotadas por instituicGes publicas ou privadas de protecao
social, por tribunais, autoridades administrativas, ou 6&rgdos legislativos, terdo
primacialmente em conta o interesse superior da crianga”). Desta declaracdo, surgiram
agrupados os direitos civis, politicos, culturais, sociais e econdmicos das criancas, que
podem ser agrupados em trés categorias, os “3 Ps”: direitos de provisdo - garantem as
criancas direitos sociais ao bem-estar e um bom desenvolvimento, a vida familiar, cuidados
médicos, educacdo, ou seja, direitos que lhes permitam uma vida digna -, direitos de protecao
- protegem as criangas dos maus tratos, da discriminacao racial, de credo e género, de abuso
e exploracdo econdmica e sexual - e direitos de participacdo - atribuem as criancas o direito
de serem ouvidas e consultadas, de se expressarem e opinarem livremente, de ter acesso a
informacdes e de decidir em proveito proprio (Soares, 1997).

De facto, estas declaracbes elaboradas ao longo dos anos promoveram uma melhor

compreensdo dos direitos das criangas, no entanto, continua-se a verificar constantes
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desafios que estas tém de suportar, dentro dos quais, a exclusdo ou uma inclusao subordinada
das mesmas, onde o seu silencio e ignorancia tem sido a norma.

Neste contexto as criancas tém sido um dos grupos sociais que tem permanecido
sistematicamente fora dos espacos de discussdo e participacdo, ainda que seja um dos que
mais sofrem da exclusdo e das desigualdades socioecondmicas provocadas pela
globalizag8o. (...) muitas criangas estdo excluidas das condi¢bes minimas e dignas de um
ser humano e que muitas outras estdo no limbo dessa fronteira. As desigualdades, como as
que afetam as criancgas, sdo no fundo, um outro rosto da opressdo e da exclusdo (Tomas,
2007: 76/77).

Contudo, as lutas e as mudangas sociais que foram acontecendo motivaram a ideia de
reconhecimento das criangas. O mundo e a sociedade tornaram-se mais complexos,
desiguais e heterogéneos, o que desencadeou maiores desigualdades que afetam a todos, mas
principalmente as criangas. “Apesar de os processos de globalizacdo terem impacto no
quotidiano das criancas (Boyden, 1997; Bissell, 2001; Fass, 2003; Tomas et al., 2004) elas
possuem sistemas de construcdo de conhecimento e apreensdo do mundo e das realidades
que as rodeiam ¢ de que fazem parte.” (idem: 86-87).

Assim, assume-se que conceber as criangas e a infancia, tendo em conta também os
desafios da globalizagdo e os novos processos de consciéncia social é um exercicio de
cidadania e participacao, de democracia mais participativa das criancas e de afirmacao das
mesmas como atores sociais. Para pensar a questdo da exclusdo tornou-se importante para
nos a perspetiva de Catarina Tomas (2007) quando diz que “A exclusdo social é uma
problematica que ndo so viola os direitos e servigos reconhecidos na CDC as criancas, mas
também ameaca a estabilidade democratica e a governagdo de uma sociedade. Para além de
outras consequéncias, a exclusdo leva a incapacidade de as criancgas participarem de forma
efetiva na sociedade.” (idem: 102). De facto, se pensarmos nas varias possibilidades de
exclusdo social existentes, desde as diferencas culturais, as diferencas de etnias, entre outras,
é simples compreender que o facto das criangas ndo se sentirem bem nem incluidas num
dado espaco, vai impedir que estas participem de forma ativa nesse mesmo local.

Mas a visao de exclusdo nem sempre foi assumida da mesma forma. Se no século XIV
estava intimamente associada a ideia de ndo ser admitido, ser repelido, posteriormente, o seu
significado passou a designar alguém que se encontra desprovido de direitos (Kowarick,
2003).

Como defendem cientistas educacionais, apreciamos o sentido de exclusdo como um
“... processo pelo qual certos individuos e grupos sdo sistematicamente impedidos de aceder

a posicdes que lhes permitiriam uma forma de vida autdbnoma dentro das normas sociais,
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enquadrados por instituicdes e valores, num determinado contexto” (Stoer & Magalhaes,
2005: 65). Trata-se de compreender que esta exclusdo pode ser considerada um processo
dindmico, multidimensional, por meio do qual se nega aos individuos ao acesso a
oportunidades e servigos de qualidade que Ihes permitam viver produtivamente, quer por
motivos de raca, etnia, género e outras caracteristicas que os definem. (Mazza, 2005).

Contudo, contrario a este conceito, mas intimamente ligado surge o conceito de inclusédo
social que garante as pessoas que poderdo estar em situaces de exclusdo acedam as
oportunidades e aos recursos necessarios para participarem plenamente nas esferas
economica, social e cultural e beneficiarem de um nivel de vida e bem-estar considerado
normal na sociedade em que vivem (COM, 2003). Esta inclusdo esta relacionada com a
procura de estabilidade social através da cidadania social, ou seja, todos os/as cidadaos/as
tém os mesmos direitos na sociedade.

Também muitas autoras, particularmente autoras feministas tem vindo defender que os
grupos excluidos foram ndo apenas excluidos das instituicbes sociais e educativas da
modernidade, como foram muitas vezes incluidos de forma subordinada ao terem de habitar
em contextos em que foram humilhados, violentados, ignoradas e silenciados (Fonseca,
2009, entre outras).

Estas questbes de exclusdo/inclusdo social/inclusdo subordinada, estdo muito presentes
na escola e também na educacdo infantil. Esta ultima tem um significado importante quando
se pensa na concecdo de crianca cidada, como iremos abordar no proximo capitulo.

Deste modo, “(...) cabe lembrar que a escola e outras instituicdes educativas, como as
creches e as pré-escolas, sdo instancias que selecionam valores culturais que serdo
transmitidos.” (Tristdo, 2005: 38). Rosa Batista (1998) cit in idem, 2005: 56) salienta que
estas instdncias educativas ja tém estruturadas rotinas rigidas que sdao uniformes e
homogeneizadoras, e podem, assim dificultar a expressdo das singularidades e
especificidades de cada criancga, nas quais ndo ha espaco para escolhas. Nesse ambito propbe
a producdo de rotinas mais flexiveis que permitam as criancas ndo se sentirem excluidas e
terem espago para participarem e se expressarem.

Assim, “A Escola &, pois, por n6s vista como uma instituicdo onde, também ocorrem
intervencOes geradoras de mudanca, ou seja, onde se desenvolvem estratégias que fazem dos
actos de ensinar e de aprender ndo apenas um meio de reprodu¢do, mas também de producao
e transformacao social.” (Leite,1997: 25).

Ainda se verifica na educacdo atual, como Nada & Araujo (2018:10/11) referem,
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some teachers appeared to be ‘suffering’ from ‘cultural daltonism’ (Stoer and Cortesdo
1999), failing to identify the cultural diversity present in their classrooms. The concept of
cultural daltonism is applied to those teachers who are unable to see and to acknowledge the
diferente colours of the ‘sociocultural rainbow’ (Cortesdo 1998) which exists in their
classrooms and, consequently, who do not take into account the need to develop and
implement pedagogic approaches adapted to the specificity of each student,

e, por isso, muitos professores ainda ndo tém “consciencializagdo da diversidade cultural
que nos rodeia em multiplas situa¢des” (Stoer & Cortesdo, 1999: 56) sendo considerados
por estes autores como professores monoculturais, isto é, aqueles que apenas conseguem
“ver” e lidar com a sua cultura e ndo compreendem as restantes. Deste modo, continua a Ser
importante “(...) que o professor possa e saiba ver a diversidade com que trabalha e que
queira e possa tentar encontrar algumas formas de o fazer de modo a contribuir, mesmo que
modestamente, para o desenvolvimento de uma escola com um funcionamento mais
democratico.” (idem: 60), ou seja, refletir sobre dispositivos que promovam um professor
mais multicultural. A diversidade é, entdo, mais que a tolerancia das diferencas, implica
respeito e esforco de compreensdo das diferentes caracteristicas dos individuos. No entanto,
estes pensamentos e respostas educativas ainda tém um longo caminho a percorrer como
mostram varios estudantes,

Based on students’ perceptions, most narratives revealed significant weaknesses in the
strategies employed by Portuguese universities to deal with their increasingly diverse student
bodies. In fact, some situations narrated by students raise doubts regarding the actual
existence of an institutional strategy focused on diversity issues. (Nada & Aradjo, 2018: 9).

Importante é “tornar a escola num lugar privilegiado de comunicagdes interculturais”
(Stoer, Cortesdo & Correia, 2001: 265). Esta pode ser uma visdo essencial quando se pensa
na construcdo das relacGes entre criancas com diferentes origens. Se escola tiver a
capacidade para aceitar a diversidade, tornando-se “um importante espaco de socializacao,
pode ser olhada como contexto promissor para a anélise da construcao de identidades (...)”
(idem: 241). Mas ¢ também verdade que neste processo “Frequentemente menosprezamos
as capacidades criativas dos mais novos, quando nédo as coartamos, e, em vez de criarmos
condigOes para que se possam exprimir, preferimos encharca-los de informacéo ou apelar
exclusivamente ao seu desenvolvimento cognitivo.” (Magalhaes, 2004: 14).

Toma-se a educagdo como um espago com um largo lugar para poder contribuir para o
bem-estar relacional das criancas, uma mais valia para a sua inclusdo social das criancas, no
sentido de se sentirem capazes de aprender a participar e envolver-se em tudo o que as rodeia.

Touraine (1998) argumenta bem a ideia de promover uma comunicacao entre as culturas,
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como designio da democracia, de forma a reconhecer o pluralismo de interesses, das

opinides e dos valores.

Em sintese, nesta primeira sec¢do procurou-se demonstrar e sustentar o respeito das criancas
pelos seus direitos e pelo desenvolvimento das suas potencialidades. Visibilizou-se como
pesquisadores da infancia mostraram a auséncia de estatuto da crianca até ao século X VI, tal
como néo exista ainda uma distingdo social entre infancia e adultez claramente reconhecida.
No caminho historico percorrido nos séculos anteriores até a atualidade, mostrou-se alguns
dos passos da emergéncia das primeiras estruturas e respostas socio-historicamente
encontradas para a infancia, a par dos avangos e dos enormes constrangimentos e problemas
até podermos vir a falar de cidadania da infancia.

Defendeu-se a importancia de falar de infancias e ndo de infancias, assumindo a
variedade de culturas existentes presentes na Educacdo. Demonstrou-se como os direitos das
criancas foram evoluindo e s@o entendidos atualmente, sendo um processo que esta em
constante atualizacdo, pois apesar dos enormes avangos neste caminho persiste a exclusao e
nédo inclusdo. Procuramos, por isso, tentar defender nesta seccéo que a educacéo de infancia
tem um longo caminho a percorrer e como este caminho pode possibilitar uma maior

inclusdo e bem-estar destas criancas.

2. Cidadania e diversidade cultural na infancia - contributos e conceitos para
perspetivar bem-estar nas criancas

Varios sdo os estudos e as construcdes tedricas desenvolvidas no ambito da cidadania.
Cada vez se tornam mais urgentes estas questdes, quer por uma sociedade cada vez mais
global, em que vivemos, como dos proprios acontecimentos atuais que nos colocam davidas
constantes de como devemos agir para uma sociedade mais inclusiva de outras culturas.

Como vimos no anterior capitulo, é crucial assumir um respeito pelos direitos das
criancgas, assim como garantir que estas se sintam bem aquando a sua participacdo no mundo
e ndo excluidas deste. Para que este respeito e participagdo sejam assumidos é intrinseco que
esta cidadania infantil seja respeitada e que exista um multiculturalismo na infancia. Neste
sentido, neste capitulo tedrico recorre-se a um corpus teorico atualizado, com recurso a

estudos recentes sobre multiculturalismo e cidadania, particularmente estudos que se
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fundamentem numa cidadania infantil, para compreendermos melhor estes conceitos muito
discutidos, mas pouco aprofundados nesta area em particular.

Assim, num primeiro momento iremos salientar que vivemos num mundo cada vez mais
global e quais os desafios que este traz para as nossas vidas e para a construcdo da cidadania
destas criancas. Nesse caminho procuraremos desconstruir e compreender 0s conceitos de
multiculturalidade, interculturalidade e diversidade cultural, que séo distintos e defendidos

segundo diferentes visdes que importam neste trabalho evidenciar.

2.1. Desafios e concecOes de cidadania infantil no mundo atual - apelo a participacéo

ativa deste grupo social

De modo geral, a cidadania tornou-se uma questéo central na organizacdo das sociedades
contemporaneas e hoje ndo é possivel discuti-la sem contemplarmos as suas novas
configuracdes, as transformacGes nas composicdes familiares, as questdes de género e de
classes sociais, a diversidade de papéis e de sujeitos no exercicio da cidadania. As varias
perspetivas sobre cidadania mostram como o conceito e as suas elaboragdes em torno desta
se relacionam intimamente “com concegdes de estado, de classe social, de género, de
diversidade étnica e “racial”, de comunidade, de individuo, de poder, de igualdade, de
diferencga, de exclusao, etc.” (Araujo, 2007: 84).

Segundo o dicionario da Academia de Ciéncias de Lisboa (2001), a palavra origem grega
polis significa «cidade» e, decorrentemente, a palavra politize quer dizer «participagéo na
vida da cidade». J& o latim indica que a etimologia de civitas, atis (cidade) corresponde a
uma «unidade territorial e politica na Antiguidade, cujos membros se governavam a Si
préprios»; «cidadao» serd a pessoa em plena posse dos seus direitos civis e politicos para
com um estado livre e sujeita a todas as obrigacdes inerentes a essa condigdo. E por estas
razdes que podemos inferir que ser-se cidadao implica o exercicio de direitos e deveres e,
mais do que isso, uma negociacao entre direitos e deveres de modo a que sempre prevaleca
0 bem comum. Ser cidadao, assim, pressup@e identidade e pertenca, mas também, o sentido
solidario de participacdo numa causa comum.

Varios sdo os/as autores/as que refletem nos seus trabalhos sobre cidadania. Desde logo,
T.H. Marshal, em 1950, foi um pioneiro nesta teorizacdo. Pensava a cidadania como civil
(direitos necessarios a liberdade individual), politica (direitos de participacdo no exercicio

de poder civico) e social (mais centrado no conjunto de direitos que respondem as
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necessidades humanas basicas, como o direito a saude, habitacdo, alimentacéo, etc.). Este
autor, apesar da distancia temporal, ja nos alertava para a importancia de o sistema
educacional garantir a expansdo da cidadania social e servigos sociais, 0 que nos leva a
pensar que atualmente ainda € evidente esta necessidade. Mais tarde, Young (1989), sendo
também uma autora muito conceituada pelo seu contributo sobre estas questdes, argumenta
que a definigdo classica de cidadania onde as pessoas sao reconhecidas como sujeitos com
0s mesmos direitos perante a lei, deve ser alterada. Segundo a autora € preciso uma cidadania
diferenciada onde as diferencas de grupo sejam afirmadas e ndo ignoradas. Isso significa, de
acordo com as teorias criticas, que a cidadania tem sido um conceito circunscrito a
determinadas categorias sociais, nomeadamente adultos, homens e brancos.

Embora ao longo dos tempos, por meio de lutas e reivindicac6es por direitos iguais essas
categorias se tenham vindo a ampliar, reconhecendo por exemplo, os direitos das mulheres
e de outros grupos minoritarios, a infancia permanece ainda numa categoria excluida, sendo
a questdo idade a principal justificativa para comprometer o exercicio da cidadania das e
pelas criangas. A este fator outros vém se aliar como a sua imaturidade e vulnerabilidade, ja
referidos no capitulo anterior, que, para muitos adultos, ndo conferem as criangas as
competéncias necessarias para 0 exercicio da cidadania. A expansdo de teorias que
reconhecem as criangas como atores sociais, sujeitos de direitos, tém fomentado discussfes
sobre a participacdo das criangas, ja que sendo sujeitos de conhecimento e produtoras de
culturas contribuem para a (re)producdo e renovacao social nos e dos espagos socioculturais
em que participam. Assim, ser cidadao,

(...) significa estar presente, reivindicar protagonismo nos processos sociais e politicos da
comunidade. (...) Paralelamente a este pressuposto serd necessario motivar o actor para a
acgdo (...), porque os objetivos da participacdo passam pela informagéo, a educacéo, o
conhecimento e a cultura dos individuos para os problemas individuais e colectivos. (...) Ja
ndo € possivel considerar o debate da cidadania sem lhe incorporar as novas formas de
organizacdo social e familiar, as alteragbes na estrutura das desigualdades sociais, as
alteracdes nas relacdes de género, nas relagBes intergeracionais e mesmo nas relagdes entre
pares. Estas novas marcas contribuem para uma enorme diversidade do viver em sociedade,
implicam a definicdo de novos papéis, novos espacos e novas vozes no exercicio da cidadania
(Soares & Tomas, 2004:149/150).

Assim, podemos compreender melhor a importancia de aprofundar este conceito de
cidadania pois é bastante controverso atualmente e, poucos sao 0s estudos que nos informam
sobre esta cidadania de infancia. Nesta mesma direcdo, Agostinho (2015) advoga o

desenvolvimento de abordagens que partam das criangas e que reconhecam as suas
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diferencas, fundamentando-se no paradigma da escuta de modo a informarem o exercicio de
praticas contextualizadas e democraticas, implicadas numa cultura da comunicacéo.

Por seu turno, Trevisan (2012) defende a necessidade de repensar as esferas
publicas/privadas e as relacdes individual/coletivo, realcando a vivéncia da cidadania, de
modo a ultrapassar a visdo redutora que remete a perspetivas dos direitos e deveres. Para que
as criancas possam ser vistas como cidadds, precisam ser primeiramente consideradas
sujeitos politicos, com uma acdo politica prdpria, que decorre no dia-a-dia, nos diferentes
contextos da vida quotidiana. Nesse sentido, consideramos gque compete aos governos
assegurar que os direitos a participacdo expressos na Convencao dos Direitos das Criangas
encontrem as condi¢des necessarias para serem postos em pratica.

Deste ponto de vista, € possivel compreender que a cidadania ndo pode ser algo dado,
mas sim co construido através de uma participacdo ativa que acontece nas experiéncias nas
familias, na escola, nos grupos de pares, na comunidade, quando é possivel uma partilha de
expressao de ideias, pensamentos, opinides, escolhas, tomadas de decisdes, ou até mesmo o
acesso a informagdes para adquirir conhecimentos. Esta cidadania da infancia, aqui
defendida, tem como elementos fundamentais a acdo e participacdo dos sujeitos, uma vez
que “um sujeito de direitos s6 o é na medida em que a sua acgdo ¢ a priori considerada valida
¢ manifestagdo singular do seu ser” (Castro, 2001, cit in em Soares & Tomaés, 2004: 153).
Com isto, é possivel entender que as agdes sociais intrinsecas a participacao, requerem o
reconhecimento das criangas para influenciarem/intervirem no curso habitual dos seus
quotidianos, podendo gerar mudangas sociais.

Para varios/as autores/as, a participacdo é um dos elementos fundamentais para a
cidadania das criangas. Segundo Catarina Tomas (2007), participar significa “(...) influir
directamente nas decisdes e no processo em que a negociacdo entre adultos e criangas €é
fundamental, um processo que possa integrar tanto as divergéncias como as convergéncias
relativamente aos objectivos pretendidos e que resultam num processo hibrido (idem: 49).
Neste alinhamento, o direito das criangas a participarem nos ambientes educativos é
fundamental para o reconhecimento de suas competéncias sociais. No entanto, compete aos
adultos assegurarem tempos e espagos nas suas praticas pedagogicas conducentes a que a
participacdo se efetive “num exercicio de dialogo intergeracional e de compartilhamento de
poder,