Desafios da distancia ou
os sentidos da relacao
presencial




Quando se invoca como mais-valia do ensino a distancia a

possibilidade de o estudante recorrer & ‘gravacao’ da aula as

vezes que tiver necessidade, esquece-se

(ou desvaloriza-se) o significado do momento, o qual,

na elocucdo do(a) professor(a), nio representa um ato de

reproducdo estrito, mas um ato de producio.

Esbocei inicialmente esta breve reflexdo com uma discussio en-
tre as distingGes semndnticas do ‘ensino a distincia’ e do ‘ensino
a distancia’ para rapidamente perceber que, pese embora me soe
estranha a primeira expressdo, ela serd a mais correta. Interpretava
entdo o ensino a distdncia mais como uma modalidade alterna-
tiva de trabalho, capaz de superar questdes de distanciamento,
enquanto o ensino a distancia, que se tornou quase um impera-
tivo nestes tempos de covid-19, pareceria nio discutir apenas
uma modalidade, mas antes uma conformidade, indiscutivel pela
sua urgéncia, configurando-se mais como uma disposi¢io social.
Em comum partilham, em todo o caso, a ‘distdncia’ no processo
comunicacional.

Sendo, entretanto, indmeras as reflexdes que, a este respeito, vio
sendo feitas nos diversos quadrantes, procuraria aqui olhar esta
questdo sob uma perspetiva educativa. Num tempo no qual se
abordam as questdes da aprendizagem muito centradas no sujeito
que aprende — € este que aprende, as estratégias e modalidades
de aprendizagem deveriam consideré-lo o centro do processo do
ensinar e aprender —, é previsivel que as questdes da discussio de
modalidades de aprendizagem a distancia se foquem, elas também,
no sujeito aprendente. Nao podendo ignorar aspetos como o apro-
fundamento das desigualdades (de partida, de recursos familiares
e tecnolégicos) que o ‘estigma’ da distincia possa gerar, tendo a
acreditar que aquelas apenas se tornam mais visiveis, o que nio
significa que nio existissem anteriormente; a distancia acentua a
limitagdo de recursos de natureza diversa, mas nio os cria.

O modelo educativo formal vai construindo dispositivos diversos
que procurem atenuar estas diferentes condigdes de partida (con-
digbes socioeconémicas, socioculturais), mas olha-as muito de
acordo com o principio das desigualdades justas que John Rawls
desenvolve na sua ‘Teoria da Justica’ como uma inevitabilidade
face a qual se constroem medidas compensatérias; é a ideia segun-
do a qual, ndo € injusto que alguns consigam beneficios maiores
que outros, desde que a situagdo das pessoas menos afortunadas
seja, por esse meio, melhorada. E com alguma perplexidade para
ndo dizer, suspeita, que acredito que este pressuposto seja com-
pagindvel com a ideia da aprendizagem centrada no(a) aluno(a).

Saber em ato. Mas queria propor uma outra discussio aqui, a qual
se centra mais no trabalho do(a) professor(a). Quando se invoca
como uma mais-valia do ensino a distdncia a possibilidade do(a)
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ensino presencial —, esquece-se (ou desvaloriza-se) o ‘significado
do momento’, o qual, na elocugio do(a) professor(a), nio repre-
senta um ato de reprodugio estrito, mas um ato de producio; o(a)
professor(a) nio replica um conteiido, o(a) professor(a) interpreta
um conteido, o(a) professor(a) enquanto agente educativo nio
transmite contetidos, estritamente, adiciona-lhes uma dimensio
interpretativa que o(a) distingue enquanto profissional da edu-
cagdo. O(a) aluno(a)/estudante ndo se confina a um saber, mas
a um saber em ato, que € aquele que o(a) professor(a) professa.
E a minha interrogagdo é se a distancia nio aparece aqui como
algo que anula esta relagdo de proximidade, esta relagio de au-
tenticidade que ndo discorre de uma asser¢do deliberativa dos
saberes, mas, sobretudo, de uma assercio interpretativa desses
mesmos saberes. Dizendo de outro modo, precisamos, efetivamente,
dos(as) professores(as) num ‘ensino a distancia’? Ou precisamos,
fundamentalmente, de aperfeicoar contetidos e modos de trans-
missdo de informagdo, que até nos distanciem dos saberes, mas
garantam a acumulagio daquela dita informacio?

Centralidade da relagdo. Complementando a reflexdo a partir
do principio das desigualdades justas de John Rawls, proponho
um olhar alternativo, aquele sugerido por Amartya Sen quando,
ao invocar o conceito de capability, sugere a impossibilidade de
compreender medidas tendentes a um principio de igualdade (de
acesso, de oportunidades), descontextualizando-as do contexto
da sua produgio, isto €, colocando esta discussdo entre um prin-
cipio de complementaridade compensatéria ou um principio de
estruturagio assumidamente diferenciado.

Reportando-me ao trabalho dos professores como ao trabalho dos
alunos, invoco aqui Jorge Larrosa e a distingdo por ele estabelecida
entre a prética (do dominio da a¢do) e a experiéncia (do dominio)
da paixdo para acentuar a duplicidade destas dimensdes no ato
educativo e a dificuldade de conter, particularmente, a segunda
em modalidades de trabalho a distancia. Se a pratica pode ser do
dominio reprodutivo, da aplicabilidade/replicabilidade, a experién-
cia remete-nos antes a um dominio interpretativo e testemunhal,
indissocidvel do sujeito que a detém. E esta perspetiva é adequi-
vel quer a situagdo dos professores, quer a situagio dos alunos.

O ensino a distincia pode ampliar as desigualdades, mas nio as
constr6i. Penso-o assim porque, no trinémio aluno/professor/saber,
ndo entendo o aluno como o centro do processo; entendo como
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