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Resumo

A colonizacdo da Guiné por regimes politicos de Portugal foi acompanhada por um
sistema educativo ao servigo dos interesses coloniais defendidos nesse territorio, como
em todas os outros sob dominio do colonialismo portugués em Africa. Este sistema
educativo procurava reproduzir, através de variados mecanismos, a ideologia colonial
baseada na suposta superioridade da raca dos colonos em relacdo a dos colonizados, que

eram supostos a serem “civilizados” ¢ conduzidos aos caminhos de salvacao.

No principio da segunda metade do século XIX, surge o PAIGC que, no seu projecto de
libertagdo dos povos da Guiné e Cabo-Verde, inclui uma pratica educativa com objectivo
oposto ao do sistema educativo colonial, mas igualmente de promocao da sua visdo sobre

0 mundo e da legitimacéo da luta pela independéncia travada pelo partido.

Fundada na pergunta “O que distingue a ideologia educativa colonial da ideologia
educativa do PAIGC?” — e através de analise de discursos de alguns actores dos dois
projectos politicos, de depoimentos de alguns professores e/ou alunos pelos dois sistemas
educativos, de algumas das suas legislagdes e dos manuais escolares usados nos seus
ensinos primarios — o presente trabalho procura compreender a oposicao entre o caracter
ideoldgico do sistema educativo colonial na Guiné, de 1954 a 1974, e o do PAIGC, desde

a sua criacdo em 1964 até 1986.

Palavras-chave: colonialismo portugués; ideologia educativa; Guiné(-Bissau);
Libertacdo; PAIGC.
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Abstract

The colonization of Guinea by Portugal's political regimes was accompanied by an
educational system at the service of the colonial interests defended in that territory, as in
all others under Portuguese colonialism in Africa. This educational system sought to
reproduce, through various mechanisms, the colonial ideology based on the supposed
superiority of the colonists' race over that of the colonized, who were supposed to be

“civilized” and lead to the paths of salvation.

At the beginning of the second half of the 19th century, the PAIGC emerged which, in its
project to liberate the peoples of Guinea and Cape Verde, includes an educational practice
with the opposite objective to that of the colonial education system, but also to promote

its vision of the world and to legitimate the party's struggle for independence.

Founded on the question “What distinguishes colonial educational ideology from
PAIGC's educational ideology?” — and through the analysis of the speeches of some
actors of the two political projects, of the testimonies of some teachers and/or students
for the two educational systems, of some of their laws and of the school manuals used in
their primary education — the present work seeks to understand the opposition between
the ideological character of the colonial educational system in Guinea, from 1954 to 1974,
and that of the PAIGC, from its creation in 1964 until 1986.

Keywords:  Portuguese colonialism; educational ideology; Guinea(-Bissau);
independence; PAIGC.
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Introducéo

A colonizagdo da Africa, em geral, e da Guiné, em particular, pelos regimes coloniais
portugueses, ja mereceram variados estudos tanto no ambito da historiografia geral da
Africa, como nos ambitos das histografias nacionais da Guiné-Bissau e Portugal, como
demostrara a bibliografia de que nos servimos para 0 nosso trabalho. Sendo um tempo
histérico que durou praticamente um século — da conferéncia de Berlim em 1884-1885 a
desocupacao dos territorios colonizados em Africa até 1975 — a colonizag&o portuguesa
possibilitou aos pesquisadores estudos relacionados com as suas diferentes dimensoes e
variantes, desde questfes econdmicas subjacentes a empreitada colonial, probleméticas
de cultura e civilizacdo, violéncia gerada durante a sua vigéncia, mas também estudos de
como a escola colonial acompanhou o processo de dominacao dos povos africanos no seu

proprio territorio.

Enquadrado no ambito do Mestrado em Histéria Contemporanea pela Faculdade de
Letras da Universidade do Porto, o presente estudo procura compreender 0 modo como
as ideologias colonial e de libertacdo foram promovidas pelos sistemas educativos
praticados pelo colonialismo portugués e pelo PAIGC na Guiné(-Bissau), na medida em
que os dois projectos politicos encontravam na educacdo um terreno de formacdo dos
cidaddos em conformidade com os ideais defendidos por cada um deles como sendo
melhor visdo de construcao do progresso social e, consequentemente, também um terreno
de disputas entre a ideologia para a legitimacdo da colonizacdo e outra, assumida pelo
PAIGC, para a libertagdo dos povos da Guiné e Cabo-Verde da dominagédo colonial

portuguesa.

O presente trabalho tem por recorte temporal o periodo que vai de 1954, ano da
publicacdo do Decreto-Lei n® 39 666, de 20 de Maio, referente ao Estatuto dos Indigenas
das Provincias Ultramarinas da Guiné, Angola e Mocambique, vulgarmente conhecido
por Estatuto do Indigenato, até 1986, seis anos depois do golpe militar que derrubou o
primeiro governo da Guiné-Bissau e igualmente ano de adopcdo do Programa de
Ajustamento Estrutural, negociado com FMI e Banco Mundial, sendo este um momento
importante para o processo de liberalizacdo econdmica iniciado em 1983, base para a
liberalizagdo politica que viria a dar-se nos primordios da década de 90, mas antes, um
periodo de viragem ideoldgica no PAIGC, que abandonaria gradualmente o viés marxista-

leninista seguido desde os primoérdios da luta armada pela independéncia. Portanto, um
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periodo temporal que nos possibilita analisar a problematica da ideologia educativa na
Guiné(-Bissau) a partir dos anos cruciais para o regime colonial do Estado Novo em
Africa e o alvorecer de uma préatica educativa nas chamadas zonas libertadas pelas forcas
do PAIGC no interior da Guiné.

Embora o instrumento que justifica o ano inicial da delimitagdo temporal do nosso
trabalhno — o Estatuto do Indigenato — tenha sido também aplicado em Angola e
Mocambique, dois paises africanos igualmente colonizados por Portugal; e ainda que a
luta desencadeada pelo PAIGC tenha sido pelas independéncias da Guiné e Cabo-Verde,
0 estudo a que nos propusemos centra-se na compreensao das ideologias educativas na
Guiné(-Bissau). Primeiro, porque o tempo disponivel e &mbito da realizacdo da nossa
pesquisa assim nos obrigam a escolher, mas também porque cada uma destas realidades
educativas (Angola, Cabo-Verde, Guiné-Bissau e Mogambique) apresentam as suas
particularidades complexas em relagdo ao objecto do nosso estudo (ideologias
educativas), mesmo que se reconheca existir muita matéria em comum entre as mesmas
realidades, ndo s6 por terem sido colénias do mesmo explorador, mas por terem existido
relacbes ndo pouco estreitas entre as liderancas e organizagdes politico-militares que

conduziram as lutas pelas independéncias em cada um desses territorios.

Na historiografia educativa da Guiné-Bissau, duas dissertagdes de doutoramento
merecem aqui uma meng&o da nossa parte, ndo por mera raz&o de serem de autoria de um
guineense e de uma cabo-verdiana, mas por serem estudos que mais se aproximam do
aspecto analisado do sistema educativo comum aos nossos trabalhos. Tratam-se de
Perspectiva Histdrica da Organizagdo do Sistema Educacional da Guiné-Bissau, tese de
Lourengo Ocuni C& (2005), apresentada a Faculdade da Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas, no Brasil; e Militant Education, Liberation Struggle,
Consciousness — The PAIGC education in Guiné-Bissau 1963-1978, da autoria de Sonia
Vaz Borges (2019), tese de doutoramento apresentada a Universidade Humboldt-Berlim
em 2016. Estudos de que nos debrugamos com alguma extensao no segundo capitulo da
nossa dissertacdo. Por agora, afirmamos apenas que, tanto estas teses, como outros
estudos similares de que nos servimos, ndo tiram a pertinéncia ao nosso trabalho, pelo
contrario, acreditamos que sejam complementares uns aos outros para o aprofundamento

das abordagens sobre a problemética educativa na Guiné-Bissau.

O que distingue a ideologia educativa colonial da ideologia educativa do PAIGC? A partir

desta questdo, que ndo é simples como pode parecer a primeira vista, partimos para a
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analise das visbes sobre o mundo reproduzidas nas duas praticas educativas em
comparacao. Para esta tarefa, recorremos a varias fontes que nos possibilitaram elaborar
a sintese que aqui apresentamos: algumas legislagdes produzidas no ambito da
organizacdo dos dois sistemas educativos; alguns manuais escolares usados no ensino
primario colonial e nas escolas do PAIGC, mas também um manual de alfabetizacéo de
adultos usado na Gltima pratica educatival; entrevistas com quatro actores educativos que
passaram pelos dois sistemas educativos como alunos e/ou como professores; e alguns
discursos e reflexdes de agentes politicos e educativos com influéncias directas sobre as
realidades educativas que aqui analisamos. Destes discursos e reflexdes, contam quatro
edicbes em compilacdo de textos do Amilcar Cabral, lider independentista da Guiné e
Cabo-Verde e primeiro Secretario-geral do PAIGC; uma edi¢do que reune discursos e
entrevistas do General Antonio de Spinola durante o tempo em que exerceu as funcdes
do Governador da coldénia da Guiné, ja nos finais da colonizacdo; e uma publicacdo de
compilacdo de cartas-relatorios que o pedagogo e fildsofo brasileiro, Paulo Freire,
enviava aos responsaveis do entdo Comissariado da Educagdo da Guiné-Bissau, com 0s
quais trabalhou nos primeiros anos da independéncia do pais para a concepgdo da
alfabetizacdo de adultos e do sistema educativo nacional em geral. Estas publica¢des séo
aqui consideradas de fontes por se tratarem de reflexdes sobre o processo em que eles
mesmos se envolveram no ambito da administracdo politica e educativa da Guiné(-
Bissau). Os critérios gerais para a seleccdo das fontes indicadas foram: estarem a
disposicao para as nossas consultas e, sobretudo, possibilitarem o registo de informacdes
que nos ajudassem a realizar o nosso intento de compreender as ideologias educativas na

Guiné(-Bissau).
Neste quadro, sdo objetivos do nosso trabalho:

- Compreender 0 modo como as instituicdes educativas foram usadas para a legitimacéo
dos ideais coloniais do regime do Estado Novo na Guiné em comparagdo com a préatica

educativa do PAIGC para a libertacdo dos povos da Guiné e Cabo-Verde;

- Compreender o caracter ideologico dessas praticas educativas atraves da analise focada
nos periodos colonial, primeiros anos da independéncia da Guiné-Bissau e apds o golpe
militar de 1980;

1 Os manuais a que nos referimos est&o disponiveis na Biblioteca Digital Memorias da Africa e do Oriente,
da Universidade de Aveiro.
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- E analisar os factores que terdo originado a viragem ideoldgica na concepcao educativa
do PAIGC a partir do golpe de Estado de 14 de Novembro de 1980.

Elaborada numa metodologia essencialmente qualitativa, baseada em anélise documental
e de depoimentos dos nossos entrevistados, apesar de termos usado alguns dados
estatisticos que nos eram indispensaveis para a consisténcia de algumas fundamentacdes
tracadas, 0 nosso estudo apresenta cinco capitulos, para além desta nota introdutoria e

outra de consideracdes finais, apresentada na parte final da sintese.

Nos dois primeiros capitulos, apresentam-se enquadramentos sobre como a educacao
colonial, enquanto parte da sujei¢do dos povos africanos, tinha por objectivo a aculturagédo
desses povos, através do que a linguagem colonial trata de “assimila¢ao”, incidindo-se
sobretudo na administracdo colonial pelo regime do Estado Novo; e, de seguida, a
percepc¢do da génese da escola do PAIGC para a libertacdo dos povos da Guiné e Cabo-

Verde, ainda nos primordios da luta armada pela independéncia.

No terceiro capitulo, a nossa abordagem centra-se na compreensdo do modo como a
ideologia colonial foi promovida pelas instituicGes educativas da Guiné, atraves de
analise da questdo da imposi¢do do portuguesa como lingua do ensino, mas também
lingua de conotacdo de civilizacao, e pela analise de dois dos manuais escolares utilizados
no ensino primario colonial, nivel escolar com maior massificacdo durante toda a vigéncia
do colonialismo portugués na Guiné. No quarto capitulo, em paralelismo com a analise
feita do carater ideoldgico do sistema educativo colonial, procuramos compreender a
forma como os ideais independentistas do PAIGC séo representados em dois dos manuais
usados no seu sistema escolar, nomeadamente no ensino primario e na alfabetizacdo de
adultos, bem como as motivacdes que justificaram a escolha do portugués como lingua
para ensino nas escolas do partido que, entre outros objectivos, almejava o resgate e
valorizagdo das culturas nacionais durante muito tempo subjugadas pelo colonialismo.
Neste capitulo, ainda tragamos um breve olhar sobre a participacdo de Paulo Freire e da
equipa do IDAC por ele liderada na missdo de apoio as autoridades nacionais na
concepcao do novo sistema educativo do pais recém-independente. O nosso interesse
nesse olhar é sobretudo o de perceber até que ponto a visdo pedagodgica freiriana se

identificava com os ideais politicos e educativos do PAIGC.

No ultimo capitulo, onde analisamos a viragem ideoldgica que se deu no PAIGC apds o

golpe militar de 14 de Novembro de 1980, sobretudo a partir da liberalizacdo econémica
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com assisténcia do FMI e Banco Mundial, e como essa transi¢do do socialismo para o
capitalismo no modelo econdmico assumido pelas instituicbes do pais era tratada no
ambito educativo, mas também com reflexos noutros valores ideoldgicos do partido,
como o de Unidade Guiné-Cabo-Verde. Aqui, 0 manual de 42 classe editado em 1986,
com o golpe consolidado, é a principal fonte a que recorremos para a tarefa de
compreensdo deste tempo de “mudanga” no partido e nas instituicdes do Estado, com

atencdo para os seus reflexos no plano da ideologia educativa.

Tendo enfrentado dificuldades decorrentes da dispersao das fontes entre Lisboa e Bissau,
onde, infelizmente, ndo existem grandes possibilidades de aceder a documentacédo
referente ao percurso da préatica educativa no pais, incluindo as imprescindiveis edi¢es
de instituicdes como INDE e INEP, que outrora produziram excelentes estudos no ambito
do sistema educativo nacional, propomos nas paginas que se seguem o que acreditamos
constituir um estudo pertinente para a historiografia nacional, em particular para o &ambito

de estudos sobre a pratica educativa na Guiné-Bissau.
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1. Colonizagéo, Educacéo e Aculturagao

A colonizac&o da Africa pelas poténcias europeias efectuou-se com o principal objectivo
de pilhar as riquezas do continente através da exploracdo do trabalho indigena e, desta
forma, tirar o maximo proveito econémico dessa empresa que se seguiu a Conferéncia de
Berlim de 15 de Novembro de 1884 a 26 de Fevereiro de 1885, determinante para
ocupacao dos territdrios africanos invadidos por regimes coloniais europeus, procurando
que se realizasse com o0 maior entendimento possivel pelo menos entre si e em
salvaguarda dos seus interesses comuns de expropriar a Africa dos seus abundantes

recursos em nome de uma falsa misséo civilizadora das populagdes nativas.

O argumento de que a colonizacao se tratava de simples contacto entre 0s povos europeus
e africanos, ou entre o colonizador e o colonizado de qualquer parte do mundo, foi dos
mais usados durante muito tempo pelos regimes politicos coloniais e seus agentes para
legitimar a violéncia sobre as populacdes dos territdrios dominados. Para contrariar este
argumento, uma das vozes anti-colonias mais conhecidas dos tempos em que muitos
paises africanos ainda se encontravam sob dominio imperialista, Aimé Césaire (1971:
22), afirma com vincada assertividade que “entre o colonizador e o colonizado apenas ha
lugar para os trabalhos forcados, para a intimidagéo, pressao, policia, imposto, roubo,
violacdo, culturas obrigatorias, desprezo, desconfianca, morte, presuncdo, carrancas,

elites estupidificadas e massas aviltadas”.

Para justificar a sua presenca administrativa em Africa, as potencias coloniais tinham que
arranjar mecanismos de alienacdo das populacdes dominadas e como a guerra por si sO
ndo conseguiria garantir esse objectivo fundamental para a consolidacdo das suas
instituicbes no continente, o colonizador tinha que convencer o colonizado que a sua
civilizagdo néo existia, que era um povo sem historia e que vivia num mundo selvagem.
Porém, a veracidade dos seus argumentos tinha de ser suportada por constante
engrandecimento da civilizagdo ocidental como a Unica existente sobre a face da terra e
que s6 a partir da sua assumpgcdao pelo colonizado é que este passa, gradualmente, a deixar

o seu mundo “animalizado” para se tornar em “assimilado’?.

2 Sobre a colonizagio na Africa e seus contornos em diferentes ambitos, ver: CESAIRE (1971); CABRAL
(2008); FANON (1959, 1961); M"'BOKOLO (2011), com referéncias completas na pagina sobre a
bibliografia.
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Os mecanismos de colonizacdo diferem de colonizador para colonizador. N&o existindo
uma forma padronizada e partilhada de dominacéo entre as poténcias coloniais. Assim,
do colonialismo francés, sabe-se do seu pendor essencialmente “burocratico, centralizado
e assimilacionista” (CORREIA & MADEIRA, 2019: 415) na medida em que procurava
integrar os povos colonizados no estrito comportamento cultural francés. Diferente do
colonialismo inglés, caracterizado como sendo ‘“mais pragmatico, descentralizado e
liberal” (idem). Por outro lado, o colonialismo portugués é conhecido sobretudo pelo seu
paternalismo nacionalista e caracter assimilacionista, assemelhando-se neste aspecto com
o modelo francés e transportando para Africa o0 modelo de dominacio que tinha sido
praticado no Brasil (idem). No entanto, uma caracteristica € comum aos colonialismos
praticados em Africa: a superiorizagdo das civilizacdes dos colonizadores em relagio as
dos colonizados. A este respeito, Elikia M"bokolo (2011: 305) faz alusdo a Léon
Gambetta e Jules Ferry, lideres da esquerda republicana francesa no final do século XIX,
que encontravam “na colonizagdo maneira de cumprir «o dever das ragas superiores» para

com as «ragas inferiores»”.

No caso portugués, que é o regime colonial sobre o qual se funda o0 nosso estudo, 0s seus
objectivos eram assim apresentados pelo Decreto-lei n® 22:465, de 11 de Abril de 1933,

referente ao Acto Colonial, no seu artigo 2°:

E da esséncia organica da Nagdo Portuguesa desempenhar a sua fungo historica de
possuir e colonizar domineos ultramarinos e de civilizar as populacGes indigenas que
néles se compreendam, exercendo também a influéncia que lhe é adstrita pelo Padroado

do Oriente.

Que a colonizagéo tenha sido uma accdo violenta sobre os povos colonizados e sobre as
suas culturas, ndo restam menores duvidas, sobretudo porque, na posse de documentos de
autoria dos servigos da propria administracao colonial, como veremos ao longo deste e
dos préximos capitulos, através de leitura a algumas leis coloniais, descobrem-se os mais
variados mecanismos usados para a sua legitimagdo, nomeadamente atraveés do ensino
formal, como sdo os exemplos de imposicdo de lingua e cultura do colonizador, tendo
secundarizado e, desta forma, desvalorizado as culturas e linguas nativas, através de um
sistema onde “a educagdo para e pelo trabalho era claramente valorizado face a educacao
escolar” (JERONIMO, 2010: 164). Perante estes factos, mesmo a Gnica justificacio que
poderia beneficiar de algum apoio a ac¢édo colonial, a de contacto entre os povos, torna-

se infundada, sobretudo quando pensamos, como Césaire (1971), que esse contacto de

21



certo ponto de reconhecido valor para a vitalidade das civilizagbes em conexao, foi
efectuado sob variadas formas de violéncia fisica e psicol6gica contra 0s povos
dominados, o que podia acontecer (o contacto) de forma totalmente diferente, se tomado
no sentido de que as culturas logram de maior dinamismo quando nédo se fecham sobre si,
ou quando se abrem a novas experiéncias, mas ndo impostas. E afirma o martinicano: “a
Europa [colonialista] é indefensavel!”® (CESAIRE, 1971: 6).

1.1. Estado Novo e Educacio Colonial em Africa

Uma boa parte do periodo determinado para o nosso estudo coincide com a vigéncia do
regime salazarista e/ou fascista em Portugal, que na altura ainda detinha a administracao
dos territdrios colonizados em Africa. Para consolidar o seu comando sobre cada uma das
colonias, o colonialismo portugués ndo s6 usou da sua forca policial e militar, mas
também usou os servicos da educacdo como meio de dominacgédo dos nativos e, sobretudo,
para a sua aculturagcdo e consequente desenraizamento em relagdo as suas culturas

seculares.

Para além dos objectivos coloniais determinados pelo Acto Colonial de 1933, o Decreto-
Lei n.° 39 666, de 20 Maio de 1954, referente ao Estatuto dos Indigenas das Provincias
Ultramarinas da Guiné, Angola e Mogambique, vulgarmente conhecido por Estatuto do
Indigenato, estabelecia, no artigo 56° e suas alineas, os termos para que um “indigena” se
tornasse cidadao na sua propria terra e, desta forma, tivesse acesso as escolas frequentadas

pelos filhos dos colonos.

Este estatuto discriminatorio e baseado em fundamentos sobretudo racistas, ndo sé
limitava aos nativos o acesso ao ensino oficial, como os obrigava a um esforco enorme
no sentido da sua aculturacdo, em crescente alienagao das culturas indigenas, impondo,
entre outros mecanismos, 0 uso da lingua portuguesa nas escolas e nos servicos
administrativos do ultramar, uma questdo que mais a frente veremos com maior detalhe

em relagdo a colonia da Guiné.

Anténio Novoa (2005: 111), um destacado estudioso da questdo educativa colonial
portuguesa, resume que “até meados da década de 1950, a educagdo colonial ¢ marcada

por logicas de inculcacdo ideoldgica, no contexto do enquadramento legal do “ensino

3 Italico do original, como sempre acontecera ao longo do nosso trabalho, mantendo o caracter das fontes e
bibliografia.
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rudimentar” e de praticas discursivas que celebram a importancia do trabalho, da religido
e da lingua portuguesa da “educa¢do do indigena”. Este sistema “rudimentar” (Como era
oficialmente chamado pela propria administracdo colonial) do ensino dos nativos era
deixado, até 1961, sob as responsabilidades exclusivas da Igreja Catélica que, em 1960,
pela voz de um dos seus mais eminentes agentes, Cardeal Cerejeira, referenciado por
Basil Davidson no prefécio a obra de Eduardo de Sousa Ferreira (1977: 25), afirmava que
o regime precisava “de escolas em Africa, mas de escolas onde seja indicado aos
indigenas o caminho para a dignidade do homem e a gléria da Nagdo que o protege”. Esta
afirmacéo reveladora da pretensdo de um Portugal protector e “civilizador” das colonias
era logo a seguir desmentida pelo mesmo Cardeal Cerejeira, quando no mesmo discurso
diz: “Queremos ensinar os indigenas a escrever, a ler e a contar, mas ndo pretendemos
fazer deles doutores” (idem). Aqui, o Cardeal deixa perceber que a verdadeira intengédo
da escolarizacdo do indigena ndo era nem para a sua “dignificagdo”, muito menos para a
sua “civilizagdo™ a portuguesa, mas para estar em condi¢des de melhor servir os interesses

coloniais e, por isso, bastava-lhe saber comunicar com o usurpador na lingua deste.

Em Setembro de 1961, através do Decreto-lei n.° 43 893, foi revogado o Estatuto do
Indigenato e, em 1964, o Decreto-Lei n.° 45 908, de 10 de Setembro, faz a reforma do
ensino primario, estabelecendo normas que ja ndo diferenciavam a populacao estudantil
através da raca ou nascenca em todos os territorios sob ordens do salazarismo, sendo
ainda o periodo em que houve maior alargamento da rede escolar nas col6nias africanas
de Portugal (PAULO, 1999: 324), apesar de serem “ténues sinais de mudanga” (NOVOA,
2005: 111)*. Estas reformas estatutarias® no dominio da cidadania e ensino foram
sobretudo influenciadas pelas crescentes alteragcdes na questdo dos Direitos Humanos na
conjuntura politica internacional e pelo inicio da ac¢do armada por parte dos movimentos
independentistas que desde 0s anos da década de 1950 tinham comecado as suas
actividades politicas de mobilizacdo das massas, sendo 1961 o ano em que MPLA iniciou
a luta armada anti-colonialista — abrindo portas para que, por exemplo, em 1963, 0 PAIGC

(Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo-Verde) recorresse também a acgéo

4 Uma leitura cuidadosa dos quadros estatisticos sobre ensino nas colénias portuguesas de Africa ap6s a
abolicdo do Estatuto do Indigenato em 1961 e inicio das lutas armadas no mesmo periodo, apresentados na
obra de Eduardo Sousa Ferreira (1977), ajuda a verificar o melhoramento na oferta escolar no ensino
primario, sobretudo, que era o ciclo em que o sistema educativo colonial escolarizou mais nimero de
pessoas.

5 Sobre as reformas na legislagdo ultramarina ocorridas neste periodo, veja-se Jeronimo & Monteiro (2018),
que analisam o contexto e factores determinantes para a revogagéo do Estatuto do Indigenato.
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militar para expulsdo do colonizador nos territorios da Guiné e Cabo-Verde — e 0 ano em
que, entre 18 e 20 de Abril, em Casablanca, Marrocos, reuniu pela primeira veza CONCP
(Conferéncia das OrganizacGes Nacionalistas das Colonias Portuguesas), num encontro
que jogou papel importante para internacionalizacdo das lutas pelas independéncias
desencadeadas pelos movimentos independentistas (MARTINS: 2018). Sobre a
conjuntura internacional desfavoravel as pretensdes coloniais portuguesas nos anos que
antecederam a revogacao do Estatuto do Indigenato, Aniceto Afonso e Carlos de Matos

Gomes (2000: 45) explicam que:

A mudanca essencial acabou por acontecer em 1960, quando o nimero de paises afro-
asiaticos e comunistas ultrapassou as presencas dos paises ocidentais e seus aliados [na
ONU]. A ONU converteu-se entdo no porta-voz das exigéncias dos paises do terceiro
mundo e em calvario para a politica portuguesa, especialmente para a sua componente

colonial.

Apesar da revogacao da Lei do Indigenato e das reformas no ensino verificadas nos anos
sessenta, tendo sido uniformizado o sistema educativo colonial portugués, a pratica
educativa nas coldnias continuava a basear-se na aculturacdo dos indigenas e em
coeréncia com 0s objectivos coloniais exploratorios do regime, facto que era possivel
antever através do proprio decreto revogador do Estatuto do Indigenato que, ao longo do
seu preambulo, o legislador ndo poupou criticas aos que se opunham aos fundamentos da
Lei em queda, como ainda recorda o seu papel na assimilagdo dos nativos, o que para nos
é melhor identificado por alienacéo, para sé no fim tentar uma justificacdo baseada numa

suposta evolucdo dos povos colonizados:

Considerou-se, na verdade, que o condicionalismo politico e social das nossas provincias
da terra firme de Africa permitia ja hoje dispensar muitas das normas que definiam um
mecanismo de proteccdo da populacéo inteiramente confiado ao Estado e que haveria
vantagem em generalizar o uso de mais latos meios para a gestdo e defesa dos seus
proprios interesses e, também, para a participacdo na administracdo dos interesses
locais. (Decreto-lei n.° 43 893, de 6 de Setembro de 1961)

Estas afirmacdes pecam sobretudo por ndo corresponderem ao que era a realidade nas
coldnias em que o Estatuto do Indigenato era aplicado, sobretudo no dominio educativo,
onde se mantinha o objectivo de “assimilacdo” a que Gomes (1996: 161) se refere como
definidor de “uma relacdo de poder, de violéncia simbdlica, [onde] o estado de “indigena”

ou de “tribalizado”, como estadio inferior da humanidade, deve encontrar no espaco da
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escola uma vontade de civilizagdo e paixdes constantes e ortodoxas”. O mesmo sentido
era atribuido ao objectivo educativo nas coldnias pelo entdo Ministro do Ultramar Silva
Cunha que, citado por Ferreira (1977: 99), afirmava, em 1972, dois anos entes do fim da
ocupacdo colonial portuguesa em Africa e onze anos ap6s a revogacdo da Lei do

Indigenato, que:

[...] o ensino deve, pois, ser eminentemente pragmatico. Nao pode ter como objectivo a
simples difusdo do conhecimento, antes a formacéo de cidaddos capazes de sentirem o
imperativo da vida portuguesa, interpreta-los e torna-los numa realidade constante, de

modo a assegurar a continuidade da Nagéo.

N&o sendo o0 nosso objectivo voltar a todo o percurso da educagéo colonial na vigéncia
do regime do Estado Novo, de que existem variados e proficuos® estudos, avangamos para
0 proximo passo deste breve enquadramento teorico, olhando para a génese da escola
guineense, no sentido nacionalista do termo, a partir da sua fundacao ainda no decurso da

luta armada pela independéncia do pais.

6 Os autores de que nos servimos para a construcéo deste ponto do nosso trabalho sdo exemplos da matéria
existente sobre a educagdo colonial portuguesa entre 1926 a 1974: FERREIRA (1977), GOMES (1996),
NOVOA (2005) e PAULO (1999), com referéncias completas na pagina de Bibliografia.
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2. A Nascenca das Escolas do PAIGC para Libertacio

Com o inicio da ac¢do militar de guerrilha em 1963, o PAIGC langou-se na decisiva
operacdo para a libertacéo total dos povos da Guiné e Cabo-Verde, unidos por uma causa
comum de expulsdo do colonialista portugués dos seus territorios. No entanto, sendo uma
luta contra uma forca de opresséo colonial que tinha estado a desenvolver a sua acc¢ao de
dominacdo através de varias instituicdes, para além das suas forcas policiais e militares,
o partido da libertacdo da Guiné e Cabo-Verde tinha que procurar respostas aos meios de
colonizacao usados por Portugal sob comando do Estado Novo, mas cuja experiéncia de
dominag&o ja levava mais de um século no uso do sistema educativo para inculcacéo dos

ideais coloniais aos povos subjugados.

Quando o PAIGC abria as suas frentes armadas, em 1963, ja com o Estatuto do Indigenato
abolido, as escolas sob administracao colonial na Guiné contavam com um total de 11.827
alunos sob a responsabilidade de 162 professores, no ensino primario; e apenas 987
alunos para 46 professores no ensino secundario. Um total de 12.814 alunos e 208
professores, numa populacdo calculada em 510.777 habitantes, dos quais 502.457 (98,
3%) eram considerados indigenas, portanto “ndo-civilizados”, segundo o censo de 1950,
e pouco mais de 530.000 habitantes nos meados de 1960. Numeros que ndo especificam
os alunos de nascenca guineense e filhos de colonos portugueses, como acontecia nos
tempos em que vigorava o Estatuto do Indigenato, mas que, confrontados com os dados
relativos ao primeiro ano lectivo em diferentes escolas das zonas sob controle das forgas
do PAIGC em 1965, apenas dois anos depois do inicio da luta armada, o observador era
jacolocado perante um decidido esforco de contrariar a oferta educativa colonial por parte
dos nacionalistas guineenses e cabo-verdianos. Nesse ano, as escolas do partido nas zonas
libertadas contavam com um total de 13.361 alunos inscritos no ensino primario,

distribuidos para 191 professores’.

Entre 13 a 17 de Fevereiro de 1964, o PAIGC realizou o seu | Congresso em Cassaca, um
acontecimento de grande relevancia para a reorientacdo da luta pela independéncia,
atendendo que foi nessa reunido magna dos seus dirigentes que o partido definiu a maior
parte das suas estruturas politicas e militares com vista a enfrentar o poder colonial nos

anos que se seguiram, mas sobretudo porque estava ali o embrido das instituicdes do

" Dados apresentados por LOBBAN e FORREST na segunda edigdo de Historical Dicionary of Guiné-
Bissau (1988: 47, 55, 57)
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futuro Estado da Guiné-Bissau: tribunais populares, instituicdes de ensino, saude, forcas
armadas locais e nacionais e armazéns do povo. O encontro de Cassaca representa um
passo decisivo na consolidacdo de avangos que o partido ia construindo no dominio
militar com a libertacdo progressiva de localidades no interior do territorio da Guiné e
subsequente funcionamento dessas estruturas do Estado a nascer a partir desses
territorios. Aliés, a confirmacdo da existéncia dessas zonas libertadas em mais de dois
tercos do total do territorio nacional constituiu o principal factor de reconhecimento do
PAIGC pela ONU, em 1972, ap0s observado o relatério de uma comissao que havia sido
enviada ao territorio para se inteirar dos factos decorrentes da luta pela independéncia
(LOPES, 2010: 76).

As escolas do ensino primario nas zonas libertadas representavam uma das prioridades
do &mbito social da luta pela independéncia, sendo a principal, como se denota pela
seguinte afirmacdo de Amilcar Cabral, num encontro em Meeting Hall, Londres, em

Outubro de 1971, em que dava conta dos avancos da luta desencadeada pelo PAIGC:

No Congresso de Cassaca em 1964 mudamos radicalmente as nossas formas de luta.
Primeiro, acabdmos com autonomia das unidades de guerrilha, ligando-as a um comité
orientador; e decidimos formar a primeira unidade de um exército regular. Também
decidimos iniciar os trabalhos sociais nas zonas libertadas, instalando escolas, postos
médicos, um sistema de comércio e assim por diante, ao mesmo tempo que reforcdvamos
0 nosso esfor¢o politico. (CABRAL, 2018: 290)

Se a questdo educativa fazia parte de uma agenda politica multidimensional, ndo existiam
duvidas da sua importancia para o futuro do projecto independentista em marcha desde a
primeira reunido magna do partido. No mesmo discurso em Londres, logo nas primeiras
palavras de Cabral (2018: 285) as saudagdes eram também dirigidas aos “jovens e os
estudantes que por toda a parte representam a forca do progresso”. Progresso que

representava o maior objectivo da luta do PAIGC.

Antes de entrarmos no cerne do nosso trabalho, para este capitulo de enquadramento
tedrico, afigura-se-nos importante tragar algumas abordagens, ainda que a titulo breve,
sobre dois trabalhos que tém muito a ver com o d&mbito da nossa pesquisa, objectivando
uma demarcacdo da particularidade que pretendemos dar ao nosso exercicio,

reconhecendo, porém, o suporte que cada uma dessas obras representa em sua relacao.
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Atendendo a ordem cronoldgica das suas apresentac6es publicas, a primeira obra refere-
se a tese para obtencdo do grau de doutoramento apresentada por Lourengo Ocuni C4,
guineense, a Faculdade de Educacdo da Universidade de Campinas, no Brasil, intitulada
Perspectiva historica do sistema educacional da Guiné-Bissau, em 2005. Nela, o autor
faz um olhar cronoldgico do sistema educativo guineense desde o periodo pré-colonial,
analisando o sistema tradicional oral de transmissao de saberes nas sociedades africanas
antigas; seguindo depois para uma leitura sobre a génese da escola colonial na Guiné,
ainda na época da exploracdo dos territdrios além-mar chamada de “descobrimentos”, de
1471 até o ano da proclamacéo da independéncia da Guiné-Bissau pelo PAIGC, em 1973.
O estudo ainda aborda a educacédo nas escolas do PAIGC nas zonas libertadas (1963 a
1973); as escolas do pds-independéncia no periodo da primeira administracdo do Estado
por PAIGC presidido por Luis Cabral (1975 a 1980); deste ultimo ano (1980)
correspondente ao ano do golpe militar liderado por Nino Vieira ao regime de Luis
Cabral, a 1993, correspondendo também ao periodo da instituicdo do liberalismo
econdmico; e, finalmente, de 1993 a 1997, com atencdo as caracteristicas do sistema
educativo (que o autor trata de sistema educacional) nos primeiros anos do advento da

abertura democratica.

A tese de Ocuni Ca recorre ao uso de uma vasta bibliografia sobre a educacéo colonial e
educacdo pos-colonial na Guiné-Bissau, mas também de informacGes a ele
disponibilizadas através de alguns documentos produzidos pelo Ministério da Educacéo
Nacional do seu pais, sendo que a sua analise centra-se sobre a organizac¢do do sistema e
objectivos educativos em periodos correspondentes a determinados regimes politicos,
sobretudo depois da independéncia, procurando sempre uma percep¢do do fenémeno
educativo em funcdo dos contextos sociopoliticos e econdémicos dos periodos

cronoldgicos da sua pesquisa.

Ji a obra de Sonia Vaz Borges, Militant Education, Libeberation Struggle,
Consciousness: the PAIGC education in Guinea Bissau 1963-1978, publicada em 2019
pela editora Peter Lang, € resultado de uma pesquisa para a sua tese doutoral pela
Universidade Humboldt de Berlim, Alemanha, sobre o sistema educativo do PAIGC com
atencdo a um periodo que se estende desde o ano do inicio da luta armada pela
independéncia da Guiné e Cabo-verde (1963) até 1978, ano em que se realizou em Bissau
o | Encontro de Ministros da Educacdo e Educadores de Angola, Cabo-Verde, Guiné-

Bissau, Mocambique e S. Tomé e Principe, entre 15 e 24 de Fevereiro.
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Tendo recorrido sobretudo a fontes orais, através de testemunhos que Ihe foram prestados
por varios combatentes guineenses e cabo-verdianos, mas também usando uma variada
documentacéo®, até a leitura dos primeiros anos da independéncia que antecederam a

mudanca do regime no seio do proprio PAIGC em 1980.

Em relacdo ao que nos propomos estudar sobre a mesma tematica: educacao na Guiné(-
Bissau), os dois trabalhos aludidos, que constituem um importante suporte para quem se
interessa pela compreensdo do sistema educativo do pais numa perspectiva geral e
historica, ja apresentam, como seria de esperar, abordagens de alguns assuntos que serdo
aqui retomados, nomeadamente as questdes de lingua de ensino, a reproducdo dos
principios politicos de colonizacdo e ideologia do partido independentista através da
educacdo militante, tanto mais que haverdo coincidéncias em fontes que fundamentam as
nossas pesquisas em alguns casos, sobretudo com “Militant Education”, mas que
acreditamos ndo sejam (essas semelhancas) suficientes para invalidar a pertinéncia e
originalidade da nossa pesquisa. Alias, estamos seguros que, da mesma forma que a tese
de Ocuni Céa ndo invalida o aturado trabalho de Sonia Borges, esta ndo colocara em causa

0 que a partir de agora passa a ser o centro da nossa atengéo.

2.1. O que pretende o nosso trabalho?

Sendo a problematica da ideologia educativa na Guiné(-Bissau) o0 &mago do nosso estudo,
a pergunta do sub-capitulo em desenvolvimento incita-nos a outra que nos conduz a um
rapido olhar sobre o conceito de ideologia. Portanto: o que é ideologia? O conceito de
ideologia € das que mais variadas e complexas abordagens suscitou no dominio das
Ciéncias Sociais e Humanas, tendo ganhado maior atencdo com os estudos marxistas e
desde ai até aos estudos sobre os fenémenos sociais em geral®. O que vamos aqui dizer
sobre este polémico assunto entre varios autores da area da nossa pesquisa € tdo somente

no sentido de situar o0 nosso trabalho em relacdo ao seu objecto de estudo e sobre um

8 Que vai desde relatdrios de reunides de elevada importancia no quadro do funcionamento do PAIGC nos
anos a que o estudo se refere; programas escolares de disciplinas que lhe possibilitasse compreensao sobre
a matéria da sua investigagdo; recursos didaticos, sobretudo manuais escolares usados nas campanhas de
alfabetizacdo e nas escolas primarias do partido; a cabo-verdiana analisa a pratica educativa desencadeada
pelo partido sob a lideranca de Amilcar Cabral olhando para as suas instituicdes nas zonas libertadas e nos
paises fronteiricos (Guiné-Conacri e Senegal), a relacdo com o projecto de libertacdo da Guiné e Cabo-
Verde, os seus actores (alunos, pioneiros do partido e professores), tracando uma interessante analise do
quadro geral da escolarizacdo e formagao militante do partido desde o embrido dessa pratica.

® Para além de autores aqui citados, para mais informaces sobre as diversas correntes em discusséo sobre
ideologia, ver MCLELLAN, David (1987) — A ideologia. Editorial Estampa: Lisboa.
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contexto especifico: Guiné(-Bissau). Ndo constitui 0 nosso objectivo entrar na discussao
sobre a forma mais correcta de definir ideologia, mas juntar a nossa reflexdo os conceitos
propostos por autores que mais se aproximam ao que trataremos ao longo dos proximos

capitulos.

Na obra intitulada Ideologia, Ferruccio Rossi-Landi e Esteban R. Sauri (1980: 19) fazem
uma interessante abordagem sobre o conceito do termo, situando-o em dois grandes
blocos conceptuais que resumem cerca de onze diferentes concepcdes: as agrupadas no

sumario da ideologia como “falso pensamento” e as que a definem como “visdo do

mundo”. Ora, tanto na primeira como na segunda visao sobre a ideologia hd uma nocao
subjacente: a de “pensamento”, “visao”, tomados aqui no sentido humano de capacidades
de construcao de ideias. Como afirma Edgar Morin (1981: 50), “os sistemas de ideias ou
ideologias permitem ver o mundo e proporcionam visdes do mundo”, por outras palavras,
0 mesmo autor afirma que “a ideologia traduz o mundo em ideias” (idem) e “devemos
portanto saber que uma ideia, mesmo aberrante, constitui uma dimensdo da realidade
desde 0 momento em que é tida por verdadeira por uma comunidade humana, e sobretudo
quando se torna a ideologia de um Estado” (ibidem: 53). E, pois, o sentido de ideologia
enquanto “visao do mundo”, legitimada numa determinada comunidade, sociedade ou
Estado através do sistema educativo, o que constitui 0 motor de busca da nossa pesquisa,
considerando a escola uma instituicdo que conserva e divulga a cultura imposta pela
classe dominante numa determinada sociedade, o lugar usado pelo Estado politicamente
dirigido por uma elite como meio de massificacdo da sua “visdo do mundo”, da sua
ideologia, conforme analisa detidamente Michael Apple (1986), na obra intitulada de
Ideologia y Curriculo, onde aborda o curriculo escolar como meio de divulgagéo e

legitimac&o da visdo econdmica, social, cultural e ideoldgica da classe dominante.

A partir deste ponto, o nosso trabalho centrar-se-4 em analise de como a “visdo do
mundo” traduzida em pensamento politico de dominacdo colonial é legitimado nas
escolas sob administracdo do regime portugués do Estado Novo na col6nia da Guiné e o
modo como a pratica educativa instituida pelo PAIGC, a partir das chamadas zonas
libertadas, contraria esse projecto educativo colonial. De igual modo, olhar para a forma
como essa ideologia que se construiu a partir da luta pela libertacdo foi reproduzida e/ou
divulgada através do sistema educativo do periodo pds-independéncia.

Diferente da pesquisa de Ocuni C&, que faz uma abordagem geral da organizacdo do

sistema educativo guineense desde o periodo pré-colonial até aos nossos dias, e do
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trabalho de Sénia Borges sobre a educacdo para militancia do PAIGC, de 1963 a 1978, o
nosso trabalho procura compreender como os ideais politicos colonial e independentista
foram promovidos através da escola em quatro enfoques especificos: de 1954 a 1974,
anos do inicio da aplicacdo do Estatuto do Indigenato e o do fim da presenca da
administracdo colonial portuguesa na Guiné; de 1964, ano do Congresso de Cassaca,
determinante para a criagdo das escolas do PAIGC nas zonas sob 0 seu comando, a 1974;
deste Gltimo ano, a da entrada das tropas do partido em Bissau — depois de ter proclamado
a independéncia um ano antes em Madina de Boé —a 1980, ano em que o golpe de Estado
liderado por Nino Vieira, dirigente guerrilheiro, derrubou o regime encabecado por Luis
Cabral; e a partir de 1980, com o comando do poder pelo entdo auto-proclamado

Movimento Reajustador®®, a 1986.

A nossa abordagem basear-se-& sobretudo na questdo da lingua usada para o ensino em
cada um dos periodos identificados; na leitura dos manuais escolares coloniais e das
escolas do PAIGC; na percepcdo contruida sobre a abordagem ideoldgica da educacéo a
partir de legislacGes da matéria educativa e discursos de alguns actores da lideranca do
processo de colonizacdo e o de auto-determinacdo dos povos da Guiné e Cabo-Verde;
mas também recorrendo a quatro fontes orais, entrevistas com diferentes professores e
professoras das duas praticas educativas em estudo, que tém a particularidade de
possibilitarem-nos o uso de testemunhas que estiveram ao servico das escolas do PAIGC
e, mais interessante do ponto de vista do caracter comparativo do nosso trabalho, aqueles
que trabalharam primeiro para escolas coloniais e depois para escolas de pos-

independéncia.

10 Liderado por Jodo Bernardo Vieira (Nino), o Movimento Reajustador foi o grupo dos dirigentes da ala
guineense do PAIGC que a 14 de Novembro de 1980 desencadeou um levantamento militar que culminou
com a deposicdo do primeiro governo da Guiné-Bissau, na altura liderado por Luis de Almeida Cabral.
Como mais a frente veremos, a adopgio do nome “Movimento Reajustador” é justificada pelo objectivo de
retoma da linha ideoldgica Cabralista, que, segundo os insurgentes, estava a ser abandonada pelos dirigentes
do regime golpeado.
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3. Educacdo Colonial Portuguesa na Guiné (1954-1974)

Como se deixou perceber nos capitulos anteriores, 0 ensino na colonia da Guiné durante
0 periodo em que vigorou o Estatuto do Indigenato caracterizava-se por ser
discriminatorio, racista e elitista, porque baseava-se na separacdo de instituicGes a
frequentar por nativos — as chamadas Escolas de Posto para ensino de adaptagéo — e as
oficiais, reservadas a populacdo minoritaria branca em idade de frequentar o ensino
primario; mas também por impedir a popula¢do considerada “indigena” de aceder as
escolas oficiais, sobretudo ao unico liceu (ensino secundario) existente no territorio
durante toda a vigéncia do colonialismo — Liceu Hondrio Barreto, em Bissau. Ao analisar
a situacdo do ensino com vista & sua eventual melhoria nos anos que se seguiam,
sobretudo a favor das populacdes rurais, José Luis Moraes Ferreira Mendes (1969: 73),
num trabalho solicitado pela administracdo provincial da Guiné, apontava para 1.172
alunos inscritos no ensino primario no ano lectivo de 1959/1960, um ano antes da
revogacgédo do Estatuto do Indigenato. Comparado ao ano lectivo de 1964/1965, quatro
anos apods a revogagdo da mesma lei, havia 12.173 inscritos (16,45%) no mesmo ciclo de

ensino para uma populacao escolarizavel calculada em 74.000 jovens.

Sem qualquer pretenséo de sobrevalorizar 0os nimeros apresentados por Luis Mendes, o
Seu uso aqui é tdo somente para ajudar a ter nocao do quadro do atraso no ensino da
colonia da Guiné, mesmo que se reconhecam os esforcos para a melhoria da situacao,
sobretudo apos o inicio da luta armada pelo PAIGC, um factor de pressdo sobre o poder
colonial portugués, mas também porque o projecto independentista do partido liderado
por Amilcar Cabral encontrava no sector educativo um espaco para promocdo do seu
projecto revolucionério junto das populacdes. Esta estratégia, diga-se, era tambem visivel
nos discursos dos responsaveis pela administracao colonial, particularmente nos discursos
de Antdnio de Spinola para a divulgacdo da sua visdo para melhoria da vida das
populacbes na coldnia, que se podem ler em Por uma Guiné Melhor, publicacdo da
Agéncia Geral do Ultramar, de 1970, em que as referéncias aos esfor¢os para a
escolarizacdo da populacdo apareciam como factor para cativar a aceitacdo das
populagdes, sendo que o proprio General Spinola acreditava que “ndo ¢ falta de dinheiro
que trava o progresso econdmico da Guiné, mas sim a precaria preparagao da populagao”
(1970: 102) e, para contrariar essa realidade, propde, “por imperativo de justig¢a social,
que a grande massa da populacao atinja rapidamente o nivel minimo correspondente as

exigéncias culturais do mundo” (1970: 103). Para além de reconhecer o atraso na
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instrucdo da populagdo da Guiné, as afirmagdes do Governador Militar denotam a
persisténcia da légica discursiva que apresentava Portugal como civilizador dos povos

colonizados em Africa, uma quest&o a que continuaremos a olhar.

Uma série de reformas no ensino do ultramar sucederam-se depois da revogacdo do
Estatuto do Indigenato em 1961. Entre elas destaca-se o Decreto-Lei n° 45 909, de 10 de
Setembro de 1964, referente as mudancas que o novo contexto legal impunha um ensino
primario, sobretudo no que refere a sua abertura para as populac@es das col6nias em geral,
sem distin¢gdo da raga e de quem era “indigena” ou “assimilado”, embora a populagdo
negra escolarizavel continuasse prejudicada pelas consequéncias do estado anterior das
desigualdades promovidas pelo Estatuto do Indigenato. Sobretudo porque o acesso as
escolas primarias oficiais, que se encontravam apenas nas zonas urbanas ou semi-urbanas,
dependia do nivel do Portugués do pretendente a matricula, que, em alternativa, podia
estudar quatro anos numa Escola de Posto — que funcionava sobretudo nas zonais rurais
e onde se ministrava o ensino de adaptacdo — incluindo um ano de pré-primaria que,
conforme o exposto no niimero 1 do artigo 2° da lei em leitura, “a classe pré-primaria visa
aquisicdo do uso corrente da lingua nacional e actividades preparatérias de receptividade
para o ensino escolarizado”. De resto, 0s trés niveis subsequentes continuariam a servir
sobretudo para a aprendizagem da lingua portuguesa e a fazer contas matematicas basicas,
0 que, por si s6, ndo ia em contradigdo com 0s objectivos educativos de aprender em
portugués, que serd tratado particularmente ainda neste capitulo, mas o modelo educativo
continuava a promover as desigualdades no acesso ao ensino qualificado quando, por
exemplo, nas escolas das zonas rurais e nas Escolas de Posto de zonas urbanas, ainda ndo
funcionava a 42 classe, que era o ultimo ano da escolaridade primaria e nivel mais elevado
do ensino para a maioria da populagdo naquela altura, j& que, tal com j& acontecia no
Portugal metropolitano, desde 1964, ainda ndo se tinha decretado o ciclo preparatorio

para ensino secundario, que so viria a acontecer em 1967.

O ensino na coldnia da Guiné, desde 0s mecanismos que permitiam o0 acesso aos nativos
até na sua pratica, teve sempre o objectivo de promocao da cultura e maneiras portuguesas
de estar e, consequentemente, desvalorizacao das culturais e vivéncias locais. Prestemos
atencdo a seguinte afirmacéo do General Spinola, num discurso de Ano Novo dirigido a
populacdo da col6nia em 1969, onde um dos desafios de promogdo social a anunciar-se
era: “multiplicar as instituigdes de previdéncia e de educacdo, em ordem a elevar as

massas populares a um nivel social e de cultura que permita o livre acesso dos melhores
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valores aos lugares mais altos da administragdo” (1970: 58). Para além de reforgar a
realidade de que se tratava de um ensino para aculturacdo, esta afirmacdo expde o que
bastante se sabe da escolariza¢do dos nativos essencialmente para trabalhos de auxiliar
nos servigcos administrativos. Sobre a alienacdo cultural a que os nativos eram sujeitos
para frequentarem a escola, oicamos o testemunho de um dos entrevistados para 0 Nn0sso

trabalho:

Meu nome é Mutar Cassama'!, mas tenho nome de baptismo, que é Antonio Mutar
Cassama, porque na época colonial, para ter acesso a escola, sobretudo escolas
missiondrias, ndo se podia ter nome africano. Foi assim que acrescentei “Antonio” ao
meu nome e ficou “Antonio Mutar Cassama’”, porque sem isso seria dificil ingressar na

escola. Para eles o meu nome ndo era de um civilizado.

Uma histéria semelhante tem Maria do Carmo, que conta como a sua familia adquiriu o
apelido que hoje tem no documento oficial, obrigada a abandonar o apelido tradicional e

com origens ancestrais:

Quem /...] tivesse um nome nativo, sentia-se diminuida. Posso contar-te a minha histdria.
Eu sou da etnia mansoanca e sei que o0 nome do meu avd era Matcha, mas como
trabalhava para o regime colonial, foi-lhe mudado o0 nome para Anténio Matcha. Quando
nasceu 0 meu pai, obrigaram o meu avd a registar-lhe com o nome de Firmino Lopes
Machado. Ja ndo era Firmino Matcha. O nosso avd disse-nos que ele tinha dito o nome
de Firmino Matcha, mas recusaram esse home e puseram o0 que entendiam ser correcto.

Por isso é que eu fiquei com 0 nome portugués gque tenho e com o qual ndo me sinto bem.

O sistema educativo colonial portugués era claramente voltado a imposi¢do da visdo do
mundo que o regime politico que o praticava pretendia promover junto das populacbes
sob a sua administracdo, incluindo a populagdo a viver em Portugal, onde também se
promovia, através do ensino, a ideia de um pais imperialista com provincias em que
exercia uma missdo historica e religiosa de civilizar e cristianizar povos considerados
“atrasados”. Para a consecucdo dessa tarefa, a igreja catolica auxiliava no processo
educativo e a préatica educativa, ainda que nao estivesse sob alcada da igreja, promovia

saberes religiosos e biblicos.

Em anexo ao Decreto-Lei n° 45 908, de 10 de Setembro de 1964, referente as reformas

no ensino primario nas coldnias, encontra-se o programa com indicacdo das disciplinas

11 Entrevista realizada a 9 de Setembro de 2019, em Bissau, referenciada na pagina refente as fontes de que
nos servimos para este trabalho, como sera em relagdo a outros testemunhos a citar ao longo da redaccao.

34



que constituiriam o curso de habilitacdo de professores de Escolas de Posto nas colonias.
Entre elas, trés merecem a atencdo do &mbito do nosso estudo: Lingua Nacional
(Portugués, a que reservamos um ponto de analise no presente capitulo), Historia da Patria
e Moral e Religido. Denominados no caso de Portugal metropolitano de “postos de
ensino”, importa referir que, também neste caso, os requisitos de admissao de professores
para este estagio de formacdo de professores fundamentavam-se essencialmente na
“idoneidade moral e intelectual” de quem pretendesse fazer parte do corpo docente
(CORREIA, 1998: 75).

A promocao da Historia de Portugal e de figuras que se acreditavam ser exemplos da
grandeza do nacionalismo portugués, mas também o estudo sobre as realidades
geograficas de Portugal continental, insular e ultramarino sdo algumas das fontes
passiveis de andlise com vista a percep¢do do carécter ideoldgico da pratica educativa
colonial lusa. Para além desta disciplina de frequéncia particularmente para formacao de
professores do ensino primario, a analise que mais a frente faremos dos manuais usados
neste ciclo do ensino basico permitir-nos-a compreender como o nacionalismo portugués
e 0 aportuguesamento das populac6es dos territorios dominados foram promovidos pelo
sistema educativo. Sobre o sentimento de pertenca ao mundo portugués adquirido na

escola, Mutar Cassama recorda os reflexos das licGes sobre Portugal, enquanto aluno:

Criava em nos um sentimento de ser portugués, que pertenciamos a uma nagao, que era
Portugal. Criava em nés um desejo de conhecer a metrdpole, pela descri¢do que dela se
fazia: Mosteiro de Jerénimos, Guimaraes, castelo de Guimaraes, Caminha (visitei alguns
desses sitios depois). De facto, criava-se em nds um sentimento de que pertenciamos a

uma grande nacéo e poderosa.

A mesma recordacdo tem Jodo José Silva Monteiro que, como Mutar Cassama, fez
estudos primarios nas escolas coloniais, entre os finais dos anos da década de 1960 ao
inicio de 1970:

Para n6s ndo existia outra coisa sendo Portugal e faziamos todo o esfor¢o para sermos
bons cidadaos portugueses. Apesar das dificuldades e apesar das rixas, desavencas entre
nos e os filhos de portugueses, porque sabiamos que nao éramos portugueses. Sabiamos
que 0s portugueses na Guiné eram na sua maioria brancos, alguns cabo-verdianos, mas
gueriamos ser portugueses. Os livros de leitura (porque na escola priméria ndo havia
livros de Historia, era tudo nos livros de leitura) os temas eram todos ligados a “Portugal

multirracial e pluricontinental”.
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Em relacdo a disciplina de Moral e Religido para habilitagdo dos professores das Escolas
de Posto, um dos seus objectivos apresentados no referido anexo do Decreto-Lei que em

1964 instituiu a reforma no ensino primario do ultramar referia que:

os fundamentos religiosos da civilizacdo portuguesa sdo os valores cristdos definidos
pela religido catolica, que € religido professada pela quase totalidade dos Portugueses.
[Portanto] o bem geral da sociedade e o direito absoluto da verdadeira religido

identificam-se.

A definicdo da “verdadeira religido” presente neste trecho demonstra o nao
reconhecimento a outras religides praticadas na colonia, como sdo exemplos do Isldo e,
sobretudo, religides nativas de matriz africana, no caso da Guiné, e de outras religides em

outras realidades coloniais nas regides africanas ocupadas por Portugal colonial.

A seguir, em duas seccdes distintas, analisaremos 0 modo como se promoveu a ideologia
colonial atraves de imposi¢édo da lingua portuguesa & populagéo nativa, tendo sido desde
sempre a lingua do ensino, mas também lingua de conotagdo da alta “civilizagdo”; e

através dos manuais usados no ensino primario nos finais da colonizacao na Guiné.

3.1. Lingua Portuguesa — um instrumento de colonizagéo

Num territorio compreendido em 36.125 km? e de cerca de 530.000 habitantes, de acordo
com a estimativa da primeira metade da década de 1960, e de 777.214 habitantes, pelos
dados do censo de 1979 (FORREST & LOBBAN, 1988: 47), a Guiné-Bissau é um pais
com cerca de 15 grupos étnicos com maior nimero de populacéo, numa escala de 28.5%
a 0.4%, entre as maiorias e minorias registadas no quadro do censo de 2009, embora este
nimero possa ser ultrapassado, se consideradas todas as sub-comunidades étnicas
existentes no pais. Estes grupos étnicos estdo espalhados de modo dificilmente
discriminado pelo territorio nacional em termos de localizagdo especifica de cada grupo
étnico, tendo cada um a sua lingua com o0 nome coincidente com a denominagao da etnia.
Segundo uma estimativa de 1982 (idem: 48), as etnias com maior nimero de populacéo
sdo: Balanta (27.2%), Fula (22.9%), Mandinga (12.2%), Manjaco (10.6%) e Pepel
(10.0%), o que ndo anda muito longe da ordem apresentada pelo mais recente censo de
2009: Fula (28.5 %), Balanta (22.5%), Mandinga (14,7%), Pepel (9.1%) e Manjaco
(8.3%).
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A imposicdo de préticas culturais no pais pelo colonizador e o menosprezo,
desvalorizacao da cultura dos povos dominados € uma caracteristica comum a todos 0s
colonialismos praticados por paises europeus em Africa. Neste dominio, a imposicdo da
lingua do dominador torna-se numa realizacdo fundamental para atingir o objectivo de
alienacdo cultural do nativo e, consequentemente, transformacao do dominador aos seus
olhos num exemplo de civilizag&o digno de imitar, uma fonte de cultura pura, diferente
das culturas nativas, consideradas de atrasadas e até selvagens. A procurar diferenciar os
tipos de alienacdo a que sdo sujeitos os povos da América do Sul e da Africa dominados
por regimes coloniais europeus, Fanon (1959: 185), constata, para o caso africano, que
estes povos sdo vitimas “de um regime baseado na exploragdo de uma raca por outra, no

desprezo de uma parte da humanidade por uma civilizagao tida por superior”.

A pratica colonial portuguesa abunda de exemplos que comprovam esta afirmacéo do
martinicano, tanto mais que o Estatuto do Indigenato, no nimero 1 do artigo 6°, estabelece
que “o ensino [...] procurara sempre difundir a lingua portuguesa”, ainda que no mesmo
ditame se salve que, para facilitar a aquisi¢ao da lingua do colono, “podera ser autorizado
o emprego de idiomas nativos”. Alias, é a mesma lei que, no artigo 56°, logo na sua alinea
b), ao elencar as condi¢des para um nativo sair de estado de “indigena”, nao civilizado,
ao estado de “assimilado”, cidaddo portugués de segunda nas colonias, tinha de “falar
correctamente a lingua portuguesa”. Sobre esta imposicdo, Amilcar Cabral, lider co-
fundador do PAIGC e profundo conhecedor da realidade portuguesa, onde aprovara o
curso superior de Agronomia e que lhe permitiu voltar a Guiné ao servigo do governo

portugués, comentou o seguinte, em 1960:

99,7 % da populagdo africana de Angola, Guiné e Mogcambique é considerada “ndo
civilizada” pelas leis coloniais portuguesas e 0,3% é considerada “assimilada”. Para
que uma pessoa “ndo civilizada” obtenha o estatuto de “assimilado”, tem de fazer prova
da estabilidade econdmica e gozar de um nivel de vida mais elevado do que a maior parte
da populacéo de Portugal (CABRAL, 2008: 54).

E quais sdo essas provas a que Amilcar Cabral se refere como condicdes para ser
assimilado? Tal como aparecem definidas no Estatuto dos Indigenas Portugueses nas
Provincias da Guiné, Angola e Mocambique, permitem concluir que, vistas essas
condi¢cdes em comparacdo com a realidade em Portugal, na altura, um “indigena” que se

transita para a situagdo de “assimilado”,
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Tem de viver a “europeia’, pagar impostos, cumprir o servico militar, e saber ler e
escrever correctamente o portugués. Se os portugueses tivessem de preencher estas
condicdes, mais de 50% da populagdo ndo teria direito ao estatuto de “civilizado” ou de

“assimilado”. (idem)

Para além de se revelar injusta e discriminatoria, com factores que levam a clara
constatacdo de promocéo de desigualdades sociais baseadas em preceitos raciais, a Lei
do Indigenato revela a contradicdo com a qual o regime colonial portugués se deparava
quando, a0 mesmo tempo que tomava para si o papel de “civilizar” as populagdes dos
territérios dominados através da escolarizacdo, a metrépole apresentava uma taxa de
analfabetismo na ordem de 40%, em 1950, e 30% e 1960. Apesar de representarem
avancos significativos em relacdo hd 30 anos anteriores, em que 0s numeros de
analfabetismo se situavam em 66% (1920), estes dados demonstram que Portugal
continuava a ter desafios a enfrentar para a alfabetizacdo da sua populacéo e, nos termos
em que colocava a questao de “civilizagdo”, para ascensdo da propria populacao a viver
na metropole (NOVOA, 2005: 113).

A imposicdo linguistica ndo se colocava pelo projecto colonial numa estrita visdo
educativa ou pedagdgica, mas sobretudo enquanto instrumento de revelacdo da
superioridade cultural portuguesa e principal fundamento da nacédo que se queria forjar
nos territorios dominados. Citado por Ferreira (1977:148), este desejo de construcdo de
uma nacdo lusa no ultramar, mesmo que enfrentando as forcas de resisténcia local,
aparecia desta forma resumido no livro sobre a Guiné, organizado pelo Instituto Superior
de Ciéncias Sociais e Politica Ultramarina: “o terrorismo de ferro ¢ fogo tem de ser
aniquilado pela acgdo militar, e ela é imprescindivel e quer-se fulminante, mas a batalha
final, a 100% de rendimento, é a batalha pela lingua portuguesa. Com esta vitoria — a
Nagao forja a sua melhor arma”. Se restarem mais evidéncias que ajudem a perceber o
papel central da imposi¢do da lingua ao colonizado, Anténio de Spinola ajuda-nos a
reforcar a nossa percepcao, por ser uma questdo varias vezes repetida nos seus discursos
enguanto Governador Militar da Guiné, ao afirmar, em Outubro de 1969, na diplomacéo
de professores de Escola de Posto, em Bolama, que a principal missdo dos recém-

formados e da administragdo sob a sua lideranca era,

Antes de tudo, /...] elevar o nivel cultural do povo guineense, criando as condigdes

necessarias para uma selec¢do escalonada de valores. Enquanto ndo satisfizermos esse
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objectivo que, em Ultima analise, se traduz em todos saberem falar portugués, escrever e

contar, a nossa missao ndo estara cumprida (Spinola, 1970: 164).

A lingua portuguesa serviu de vector de aculturacéo através da frequéncia da escola a que
Spinola (1970: 221) se refere em Novembro de 1969, na vila de Bissord, curiosamente na
inauguracdo de uma mesquita (onde normalmente se falam linguas das etnias islamizadas
e arabe) e trés escolas primarias, como lugares para “criangas, avidas a aprender, se
preparam a luz dos principios e valores que informam a vida portuguesa”; ou quando
ainda afirma, na inauguracédo da Escola Preparatoria do Ensino Secundario de Bissau, em

Dezembro do mesmo ano, que,

A escola [...] simboliza a mais solida garantia da continuidade dos principios e valores
gue constituem a esséncia da Patria. Assim, a difusdo em larga escala da lingua e valores
gue integra a Nacdo Portuguesa, representa factor primario na prossecucdo dos

objectivos que nos propomos atingir (idem, 1970: 242).

O uso do portugués nas escolas era obrigatério, mesmo que a realidade fosse
reconhecidamente de outra natureza, em que a maioria da populacdo, que € nativa,
considerada pela logica colonizadora de ndo civilizada, ndo se expressava em portugués,
sendo que, mesmo os que o falavam, enfrentavam dificuldades para se exprimirem
cabalmente. Jodo José Silva Monteiro, um dos nossos ja citados entrevistados, recorda-
nos como foi a dolorosa experiéncia de aprender em lingua portuguesa nas escolas sob a

tutela da administracéo colonial:

Naturalmente que portugués era um obstaculo porque ndo era uma lingua que nds
falavamos todos os dias e em todas as circunstancias. Na minha geracéo, passavamos
95% do nosso tempo diario a falar crioulo. Mesmo na escola, entre os colegas, falavamos
em crioulo. Ndo se falava em portugués. O Unico momento em que nés falavamos o
portugués era nas leituras, se te couber ler, ou entdo no didlogo com o professor. Ora,
podes bem perceber que ha poucas ocasides de didlogo com o professor numa sala de
aula daquele tempo. O professor falava para a turma e ndo para uma pessoa. E nos s6
nos dirigiamos ao professor para queixar do colega ao lado que me tera roubado o lapis,
a borracha, um colega que mexeu comigo, ou entdo para responder a uma pergunta

colocada pelo professor.

Apesar de terem sido unanimes a reconhecer que seria mais produtivo terem aprendido
na lingua que melhor compreendiam, kriol neste caso, todos 0s nossos entrevistados nao

se esqueceram de referir a importancia que o dominio de lingua portuguesa tinha durante
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a vigéncia do colonialismo, bastando o exemplo de ser uma conotacéo de civilizagéo e de

a sua apropriagdo constituir um factor de reputacdo social.

No entanto, se a lingua portuguesa é, como acabamos de constatar, um indiscutivel
instrumento de dominag&o colonial e, desta forma, o principal elemento de aculturacéo
ao servico de alienacdo dos povos dominados, 0 que tera motivado a sua escolha para
servir de lingua de ensino e vestido de estatuto de lingua oficial dos paises africanos
colonizados por Portugal, mesmo ap0s as suas independéncias? Esta questdo constitui um
dos pontos a desenvolver no préximo capitulo do nosso estudo, com enfoque para o caso
da Guiné-Bissau. Por agora, avancemos para um olhar sobre o modo como a ideologia
colonial é representada nos manuais do ensino primario usados nos finais da colonizagéo

na Guiné.

3.2. ldeologia colonial nos manuais do ensino primario da Guiné

Mesmo apds a queda do Estatuto dos Indigenas, para além de o ensino continuar selectivo
e 0 seu acesso, deste modo, limitado a maioria das populacbes nativas, nos manuais
escolares, que fazem o centro desta seccédo, continuavam ainda representados os ideais
coloniais nos seus principais aspectos, nomeadamente na exaltacdo da nacionalidade e de
herois portugueses, no engrandecimento da missdo civilizadora e evangelizadora de
Portugal colonial e na legitimacdo da ocupacdo dos territérios sob administracao
portuguesa na Africa e na Asia. Neste Gltimo caso, num texto de duas paginas intitulado
“A Unidade Portuguesa no Mundo de Hoje”, do manual de 4* Classe (Ministério do
Ultramar, 1972), logo no primeiro paragrafo, Portugal é apresentado como “uma nagdo
pluricontinental e plurirracial que se estende do Minho a Timor” (p. 166)*?, um exemplo
do que se pode encontrar ao longo de todo o manual no que concerne & intencéo de levar
0 educando a aceitar e a admirar o conceito de Portugal imperial e alegadamente tolerante

para com a diversidade racial dos territorios sob a sua dominagé&o.

12 preferimos adoptar este modelo de indicagdo de paginas apenas para a leitura dos manuais escolares tanto
nesta sessdo como na sessdo do préximo capitulo em que olharemos para os manuais escolares do PAIGC
e evitar a repeticdo da indicacdo do ano das suas edi¢fes, que serdo devidamente apontados nas Fontes.
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Oezcilho

De cor

/_Qatéu?ués

Orgulho-me de ser portugueds. ..

Tenho a honra de pertencer
a esta ditosa Pitria que. dum
mingsculo condado, se transfor-
mou numa terra Imensa, espa-
Ihada pelo mundo Inteiro!

Talhada a golpes de langa ¢
com os olhos fitos na Cruzx
cresceu ¢ fez-se gigante, grande
entre as malores, a mals bela ¢
a mais gloriosa que © saber e a
vontade dos homens podiam ter
criado

Sim, orgulho-me de ser por
tuguls, porque sinto dentro de
mim © esforgo que talhou a minha
Pitria, 3 indomivel coragem que
he vestiu a terra de searas ¢ Of
homens de ideals, o nobre pro
pésito que a dilatou para além
de mares ignotos e traigoeiros
¢ revivo em mim todos o8 sacri
ficios ¢ toda: as honras, todas as

catistrofes que coastituem a vida

de Portugal!

Figura 1 — “Orgulho de ser Portugués”

Do manual de 42 classe (p. 5), este texto de leitura é acompanhado de imagens a sugerir o poder imperial
portugués, destaca as viagens de exploragdo e ideais de evangelizagdo, intimamente ligados a “missdo
civilizadora” que o colonialismo atribui a si.

No caso especifico da colonia da Guiné, logo a partir do manual da 12 Classe, intitulado
O Meu Livro de Leitura (Governo da Provincia da Guiné: 1972), é revelada essa intengdo
de levar a aceitagdo e orgulho de se viver num territorio ultramarino portugués. Tais séo
exemplos de: “Os soldados defendem a nossa Guiné” (p. 31); “No recreio da escola esta
escritaa palavra PORTUGAL” (p. 39); ou ainda para enaltecer a presenga, em visita numa
tabanca, do Governador que “deseja o bem do povo” (p. 83). Todas estas frases para
serem lidas e exercitadas as suas escritas estdo acompanhadas de imagens que

correspondem as suas respectivas noc¢des, como acontece ao longo de todo o manual.

3.2.1. O hino, a bandeira e os herois nacionais portugueses

O regime do Estado Novo é também (e talvez sobretudo) conhecido pelo seu forte apego
a patria e a nacdo, neste sentido, a exaltacdo do nacionalismo e do patriotismo abundam
de todos os manuais do ensino primario ultramarino consultados para o nosso trabalho.

Acompanhando uma imagem com criancas em formatura num recinto escolar,
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destacando-se uma delas a hastear a bandeira portuguesa, O Meu Primeiro Livro de
Leitura (1972) apresenta a seguinte frase para o exercicio dessa pagina: “Os alunos
cantam o hino” (p. 20); e ainda com a bandeira acompanhada de um pequeno texto em
versos, engrandece-se a imagem de Portugal em haste: “Bandeira verde, encarnada /

Como tu ndo ha igual / Es a bandeira sagrada / Deste nosso Portugal” (p. 76).

=0
Os alunos cantam alunos aAume

o hino O= Os
O afumes ecamtam cantam c,omjg
o hime hino ume

Os cantam o hino
Os alunos o hino
Os cantam o
cantam os o0

cobre limpa do jardim arroz
A menina coze a mandioca
A mulher ¢ o homem tratam do jardi

20

Figura 2 — Simbolos nacionais portugueses

Esta imagem (do livro de leitura de 12 classe — p. 20) exemplifica o realce dado nos manuais escolares aos
simbolos nacionais portugueses (hino e bandeira, sobretudo), mas também a individualidades
consideradas de herois nacionais pelo regime do Estado Novo e tidos por este como referéncias de amor
e devocdo a pétria.

No manual de 42 Classe (idem), ha um titulo especifico para os “Simbolos da Patria” (p.
50), iniciando por explicar que a bandeira, enquanto simbolo da patria, “quem a defende,
guem a respeita e quem a honra, defende, respeita e honra a sua terra, as suas familias, os
seus sagrados afectos e a sua propria pessoa” (idem). Depois desta demonstracdo da
importancia da bandeira, segue uma breve explicacdo do hino enquanto outro simbolo
nacional merecedor de devocao e respeito dos portugueses, o qual é transcrito na integra,
na mesma pagina, para ser aprendido “de cor”, como devem todos o0s portugueses, na
explicagdo do titulo em apreciagéo.
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Este engrandecimento de Portugal enquanto “nagdo valente e imortal”, como reza um
verso do seu hino, ndo deixa de recordar as suas “ilustres figuras” no processo de dilatagao
da nacéo e do seu império, sobretudo no manual da 42 Classe, comecgando pelos grandes
reis e guerreiros que defenderam a sua independéncia, como sdo os casos de D. Afonso
Henriques, seu aio Egas Muniz e seus soldados; passando pelos protagonistas das viagens
maritimas de exploragdo, consideradas pelos manuais de “viagens dos descobrimentos”;
de que é expoente maximo o Vasco da Gama que, com a sua tripulacdo, inaugurou o
caminho maritimo para a desejada india; até aquelas figuras que ajudaram a consolidar
as coldnias portuguesas ja consideradas “provincias ultramarinas” no periodo da
publicacdo destes manuais, como sdo os casos de Afonso de Albuquerque, exaltado
enquanto governador exemplar da india Portuguesa (Goa); ou Salvador Correia,
considerado no manual em apreciacdo como o Nuno Alvares de Angola pela coincidéncia
da data em que recupera a colonia de Angola da posse dos holandeses com a
comemoracdo dos 263 anos da célebre Batalha de Aljubarrota, na Historia de Portugal,
cujo episodio aconteceu a 14 de Agosto de 1385.

A uma extensa lista de herdis da patria portuguesa, quase que todos da raca branca e
naturais de Portugal metropolitano, acrescentam-se alguns exemplos para 0s
“portugueses” naturais das provincias coloniais, sobretudo para os indigenas e
assimilados, ja que constituiam as camadas por civilizar e integrar nos moldes da cultura
portuguesa. Tratam-se do Governador Hondrio Barreto (Figura 3), conhecido por ter sido
um soldado que, por vezes, “sozinho, corajosamente e com fé, defendeu a honra do seu
Portugal” (p. 127) na Provincia da Guing; e “Um Homem Notdvel de Angola” (p. 146),
Luis Gomes Sambo, cabindense que, em Angola, ao servigo das forgas armadas
portuguesas, na cultura, educacgéo e medicina tradicional, foi diversas vezes condecorado

pela administracdo colonial daquela possessao africana.
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HONORIO
BARRETO

Das populagBes de todas as provincias portuguesas todos
os dias se destacam figuras de relevo; e as provincias ultrama
rinas tém produzido, em escala aprecifvel, nomes verdadeira
mente fulgurantes em todos os campos, nas cifncias, nas letras
e até nos mais altos postos da administragio nacional. Julzes
o professores vindos de Africa, da India, de Macau, ministrarm
justica e ensino ds gentes o nas terras metropolitanas.

Poderd haver mais alto e claro exemplo de uma tota

comunhlio? ANMENTO RODR

Figura 3 — “Honério Barreto”

Natural da Guiné, é das poucas figuras naturais das col6nias exaltadas nos manuais escolares do ensino
primario colonial. Outro exemplo é de Luis Gomes Sambo, nascido em Angola e também destacado pelos
feitos ao servico da nacdo portuguesa. Estes raros destaques tinham sobretudo objectivo de incutir nos
alunos o desejo de se notabilizar em defesa dos interesses de Portugal nas suas possessdes africanas, mas
também para atender ao novo contexto colonial imposto pela luta de libertagdo desencadeada pelos
movimentos independentistas, em que se precisava realcar a colaboracdo de alguns nativos com a
administracdo colonial e, desta forma, reforcar a legitimidade a presenca colonial nos territdrios
ocupados. — Fonte: Manual de 42 classe (p. 127)

Nestes Ultimos casos, as figuras enaltecidas, apesar de serem nativas, tratavam-se de
assimilados ao servico dos interesses coloniais e, portanto, glorificados no quadro dos
seus tributos a causa colonial portuguesa e ndo propriamente no sentido em que se podia
entender uma suposta aceitacdo dos negros africanos pela sua valentia independente de
estarem ao servico do colonialismo e que deviam servir de exemplo de patriotismo, como
Mamadu, um menino que € mostrado a acompanhar o desfile militar no manual da 1?
Classe, e que “gostava também de ser um soldado-comando, para engrandecer o nome de

Portugal” (p.79).
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3.2.2. Assimilacéo dos indigenas

Como foi antes dito, a par da ocupacdo territorial, o colonialismo portugués néo se
esqueceu de instituir a desvalorizacdo das culturas indigenas e elevacdo da ocidental,
portuguesa, através da politica de assimilacdo, que ndo deixou de ser fortemente
valorizada e destacada nos manuais escolares em estudo, como forma de levar os nativos
a aceitacao da sua aculturacgdo e, aos filhos dos colonos com que ja podiam partilhar as
mesmas salas de aula, ainda que em numero efémero daqueles, a consolidacdo da sua
supremacia em relacdo as racas sem histdria e sem civilizacdo, como se deixava perceber

pelas narrativas coloniais nos proprios manuais.

O processo de assimilacdo passava por esforco do nativo a obrigatoriedade de falar
correctamente a lingua portuguesa, em assumir comportamentos e até forma de vestir do
colono, que era tido como modelo, condi¢Bes que até 1961 determinavam o acesso do
nativo a cidadania (cf. CABRAL: 2008; CORREIA & MADEIRA: 2019). Como bem
resume M'bokolo (2011: 445), na analise ao ensino colonial em Africa, este “destinava-
se a permitir que o «indigena» assimilasse os fundamentos da cultura ocidental, os

respeitasse e lhes reconhecesse a superioridade”.

Deste modo, Portugal é apresentado no manual de 42 Classe como responsavel, até por
confianga divina, de civilizar os povos indigenas, pelo que as missionarias portuguesas
deviam ser respeitadas e engrandecidas, porque a elas também era confiada, muitas vezes,
a missao de “[...] nestas lides de civilizagdo, propagar a f¢ e de aumentar a Patria pelos
sertdes dentro” (p. 12), que entre sacrificios dos herdis dessa missao narrados nos
manuais, sempre aparecem expressdes de engrandecimento dos que se ddo a essa tarefa,
como exemplifica a pergunta: “Se a missao era dilatar a patria, evangelizar e civilizar os

povos gentios, que importavam o0s sacrificios?” (p. 45).

Desde a forma de vestir das personagens que fazem esses manuais, até o0 modo de se pér
a mesa para tomar uma refeicdo, os manuais denunciam a intencdo de aculturacéo e

assimilacao dos indigenas por parte do colonizador.

3.2.3. Areligido catolica como caminho para a salvacao

A evangelizacdo e a expansao da religido do Cristo é outra das principais missdes a que
a colonizacdo portuguesa se propds desde os seus primordios, embora tenha havido

momentos ao longo da sua Histéria em que o Estado deixou de se aliar a igreja para a
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consecucgdo dos seus objectivos sociais, nomeadamente na pratica educativa®. A figura
de Jejus Cristo, de Deus Pai, da Nossa Senhora e dos Santos ligados a Historia de
Portugal, “Terra da Santa Maria” (p. 19, manual de 4* Classe), aparecem em todos 0s
manuais usados nas escolas primarias da Provincia da Guiné e as usadas também noutras
provincias, no periodo correspondente a administracao do regime do Estado Novo. Alias,
as proprias vastas terras colonizadas sdo consideradas em muitos momentos como

cedéncias de Deus a Portugal e seu povo.

A VIDA DE JESUS

Fol M guase dois mil anos, na Palextina

E poderiamos comegar assim, como nos contos de fadas que pos
falam 80 coragio: Era uma vez em Nararé, uma mulber virtvosa,
livre de todo o pecado, que vivia com sew esposo, o carpinteiro José
E era tal a sua virtude que Deus 3 escolbeu para ser a Mie do Sen

Filho muito amado

© as palhas de uma

> as caricias suaves de Sua

Figura 4 — “A Vida de Jesus”

Do manual de 42 classe (pp. 62-65) — Num longo texto, dividido em trés partes, é narrada “A Vida de
Jesus”. Um exemplo do que acontece frequentemente nos livros do ensino na era colonial consultados para
0 nosso trabalho: pregacdo da fé cristd como parte importante da “missdo civilizadora” nas colonias.
Apesar de podermos encontrar algumas referéncias a mesquitas e algumas festividades muculmanas no
manual de 12 classe usado para ensino primario na Guiné — o que revela a compreensdo do governo da
colénia da importancia social desta religido com que disputa no terreno da fé e em como era importante
cativar simpatia dos seus seguidores — a religido oficialmente reconhecida pela administracdo continuava
a ser catolica.

13 Como aconteceu entre 1913 (em que se aprovou uma lei que separava a Igreja do Estado) a 1919 (numa
altura em que as Missbes Civilizadoras laicas demonstravam serem incapazes de cobrir todas as
necessidades educativas das coldnias, levando a assinatura de um decreto que garantia apoio do Estado as
missdes catolicas na sua missdo civilizadora) durante a vigéncia do regime republicano (cf. FERREIRA,
1977: 65-70).
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Mesmos nas escassas lendas populares indigenas que eram selecionadas para 0s manuais,
como ¢ caso de “Uma Lenda da Guiné” (pp. 54-55), que aparece no livro da 42 Classe, ou
eram exaltadoras do poder divino, ou eram textos que de certa forma interessavam aos
objectivos da dominacdo colonial e, neste caso concreto, trata-se de um texto a relatar um
conflito provocado pela arrogancia dos seres na terra, que julgavam poder viver sem a
presenca de Deus, que com eles vivia, mas resolveu subir ao céu, deixando como praga a
seca que ja matava os animais, as plantas e absorvia tudo em que aparecia agua. Um
conflito que se viria a resolver apenas com um pedido de perddo a Deus, que resolve criar

entdo a trovoada e o relampago para simbolizar a sua forca antes de mandar chover.

Textos semelhantes ao que acabamos de referir aparecem com maior frequéncia ao longo
dos manuais em analise, tanto no sentido de enaltecer a grandeza divina e o caminho da
fé cristd como a Unica para salvacdo, bem como de Portugal enquanto nagdo com missao

divina de evangelizar e de civilizar os “gentios”, como se pode constatar nos textos.

De tudo o que ficou dito, resta ainda sublinhar que apesar de se registarem presencas de
algumas referéncias a elementos culturais locais, como sdo alguns nomes préprios de
pessoas, particularmente no manual da 12 classe, 0s manuais em analise continuavam
sobretudo a servir de instrumentos de divulgag&o e legitimacao do colonialismo portugués
e dos seus ideais bem representados no regime do Estado Novo pela triade Deus-Pétria-
Familia, que de resto orientam cada um desses manuais. Como exemplo para confirmar
esse caracter de doutrinacdo que domina 0s manuais escolares, aparece no fim do de 42
Classe “Um Pedido” (pp. 170-171) quase que em forma de testamento a chamar atengéo
ao aluno para amar a sua escola, aos seus pais, a patria, mas sobretudo a Deus. Ideias
essas bem patentes no seguinte trecho do mesmo texto: “Nao te esquecas que a patria
precisa de todos nos: dos nossos esforcos, do nosso animo e da nossa fé, do nosso saber
e do nosso caracter, e talvez até da nossa propria vida”. Vidas eram, pois, precisas para
servir a Portugal em trés frentes de guerra que na altura travava contra 0s movimentos

independentistas da Guine, Angola e Mogambique.
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4. Educagdo para a Libertacéo — a Experiéncia do PAIGC (1964-1980)

O Congresso de Cassaca, a que ja nos referimos e que teve lugar entre 13 a 17 de Fevereiro
de 1964, numa aldeia com o mesmo nome, no Sul da Guiné-Bissau, foi um evento
determinante para instituicdo das escolas do PAIGC, raiz do que seria progressivamente
0 seu sistema educativo a partir das zonas libertadas, dentro do pensamento que
sustentava a visdo do partido sobre a independéncia dos povos da Guiné e Cabo-Verde.
Nesta reunido magna, as principais resolucbes adoptadas sobre 0 modelo educativo a
praticar pelo partido apesentava os seguintes objectivos, resumidos por Fafali Koudawo
(1996: 74-75):

Criar uma alternativa face a educacéo colonial;

Descolonizar os espiritos submetidos a propaganda colonial e a consequente alienacéo;
Promover a mobilizacéo contra a opressao colonial;

Emancipar os espiritos face as forgas obscurantistas locais;

Criar as condices para o afastamento da Guiné-Bissau dos modelos estrangeiros de um

desenvolvimento alienador.

Como se pode denotar, estes objectivos educativos estdo sobretudo concebidos para
oposicdo ao modelo educativo colonial e, consequentemente, contava como parte
importante da luta pela independéncia, um objectivo definido mais tarde por Amilcar
Cabral (2018: 292), no seu discurso ja citado num meeting em Central Hall, Londres, em
1971, como sendo “a libertagao de todas as for¢as produtivas do nosso pais, a liquidagéo
de todas as formas de dominacdo imperialista ou colonial no nosso pais e a adogédo de

todas as medidas para evitar qualquer nova exploragao do povo”.

Sendo a educacdo uma questdo de cultura e esta inUmeras vezes considerada por Amilcar
Cabral como parte integrante dos modos de resistir contra a opressao colonial, o lider do

PAIGC afirma no mesmo discurso:

N&o preciso recordar-vos que o problema da libertacdo € também da cultura. No
principio é cultura e no fim é também cultura. Os colonialistas tém o habito de nos dizer
que quando chegaram a Africa nos trouxeram para a historia. Vocés estdo bem cientes
de que é o contrario — quando chegaram tiraram-nos da nossa prépria historia.

Libertacdo para nos é recuperar 0 nosso destino e a nossa propria histéria. (idem)

Os objectivos da pratica educativa iniciada pelo PAIGC nas zonas libertadas visava essa

finalidade do que Cabral considerava a necessidade de “reafricanizag@o dos espiritos”, ou
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“descolonizacdo das mentes”, na expressdo de Aristides Pereira, membro da direcgdo
superior do partido na altura (FREIRE, 1978: 16) mas também como parte de garantias
de “igualdade, justi¢a social e liberdade” (CABRAL, idem), aspiracdes do partido para o

povo com o qual lutava pela independéncia.

No entanto, o objectivo de democratizacdo do ensino, procurando garantir que todas as
populacdes das zonas libertadas tivessem acesso as escolas, entrava em contradi¢cdo com
a seleccéo que se fazia dos melhores alunos, que seriam preparados para se tornarem parte
da elite que assumiria os destinos do novo pais em projecgdo, conforme sublinha Fafali
Koudawo (1996: 75), deixando a seguinte pergunta por responder: “Como conciliar
harmoniosamente seleccao e democratizacdo do ensino?”. Embora legitima a questao
colocada pelo autor, sobretudo quando encarada em relacdo ao combate do partido ao
individualismo e sentimento de superioridade dos que tiveram oportunidade de estudar
em relacdo a maioria da populacdo que continuava ainda por alfabetizar, afigura-se-nos
importante lembrar que o PAIGC, por outro lado, preparava-se para assumir a
administracdo das instituicdes do Estado, como viria a acontecer com a independéncia do
pais, pelo que era compreensivel essa aparente contradi¢cdo nas decisGes tomadas no
ambito educativo no sentido de servir de espaco para a promogéo de alunos que podiam
integrar a classe dirigente do partido e do pais independente. Outra contradi¢do na pratica
educativa do PAIGC que merece aqui uma referéncia, é a que constata Sonia Borges
(2019: 116) em relagdo a:

Introducdo de elementos de militarismo, hierarquizacao nos cargos directivos das escolas,
apesar de esforcos na promoc¢do de liderangas democraticas através da participacao
colectiva baseada no modelo socialista de critica e auto-critica, mas ao mesmo tempo

impelindo os alunos a obediéncia.

No primeiro ano lectivo apds a libertacdo total do pais (1974/1975), as escolas do PAIGC
ja contavam com um numero significativo de inscri¢des: 60.000 alunos, para um total de
127 escolas primarias. Comparados ao ano e nivel escolares no sistema educativo formal
sob administracdo das autoridades coloniais em 1973, ano da proclamacéo unilateral da
independéncia pelo PAIGC, as inscrigdes eram de 47.626 alunos (FORREST e
LOBBAN: 1988: 55-57). Embora ndo apresentem os dados relativos as desisténcias e
numeros dos que efectivamente concluiram os anos lectivos para efeitos de comparacéo,
estes dados estatisticos revelam, por um lado, a aposta que os independentistas faziam do
sector educativo como integrante dos seus principais objectivos para a libertacdo dos
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povos da Guiné e Cabo-Verde e, por outro lado, deixam perceber a residual oferta
educativa por parte da administracdo colonial portuguesa na provincia, que até a
independéncia ndo fundou qualquer escola de ensino superior e apenas em 1958 teve o

seu primeiro liceu e Unico até a saida das suas forcas da Guiné.

4.2. Escola pela emancipacéo e integrada na vida da comunidade

O sistema educativo edificado pelo PAIGC no decurso da luta pela independéncia era
concebido como parte integrante do projecto pela libertacdo do jugo colonial, como ja
referimos, e envolvia ndo apenas as escolas do ensino primario formal, que funcionavam
nas zonas que se iam libertar progressivamente da ocupacgdo colonial, mas também as
organizacbes de massa criadas pelo partido, com destaque para JAAC (Juventude
Africana Amilcar Cabral) e um grupo de militantes encarregues de difundir a ideologia
do partido e o seu projecto independentista junto da populacdo, de modo a impulsionar a
sua mobilizacdo para a luta, 0 que Sonia Borges trata como parte da educacgdo para a
militancia, desencadeada pelo partido (cf. BORGES: 2019: 56-62). Uma questdo que

retomaremos mais a frente.

Dentro das limitagbes que o contexto da luta impunha ao partido, o proprio quadro
docente era essencialmente constituido por alunos e alunas com a 42 classe concluida nas
escolas das zonas libertadas e que frequentavam, no final de cada ano lectivo, um
seminario de reciclagem para docéncia nas instalagfes do ensino do partido na vizinha
Guiné Conacri. Segunda Lopes, ex-professora da escola do partido nas zonas libertadas,

recorda-nos como era feita a recruta para leccionar:

Apbs termos feito a 42 classe, eu e Malam Bacai Sanha'®, fomos seleccionados para
leccionar nas escolas do partido e fomos assistir ao seminario dos professores em Conacri,
porque Cabral dizia: “Os que sabem devem ensinar aos que ndo sabem”. Depois do
semindrio, voltdmos a Guiné e fomos distribuidos pelas zonas sob comando do partido
para trabalhar nas suas escolas e a fim de cada um ensinar o que sabia, porque era este 0
principio. Foi assim que entrei na educacgdo. Fui trabalhar na altura para Can, aldeia
onde nasceu 0 Malam Bacai. Ele foi para outra tabanca. Eu sou de Cubusseque de Baixo,
nos arredores de Empada. O nosso responsavel pelos servigos de educacao do partido era
Serifo Fall Camara. Em 1968, voltamos a Conacri para seminario de professores, que se

fazia depois de cada ano lectivo e era dependente daqueles seminarios que os professores

14 Este viria a ser Presidente da Republica da Guiné-Bissau entre 2009 e 2012, ano em que faleceu.
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eram promovidos para leccionar em niveis mais avancados, ou, no caso de fraco
desempenho, a pessoa mantinha-se a trabalhar no mesmo nivel em que vinha leccionando.
42 classe era o nivel mais elevado nas escolas onde trabalhdvamos. Os seminarios na esola
Piloto em Conacri eram para capacitar os professores a fim de responder as necessidades
educativas na altura. Em 1969, fomos receber instrugio militar no centro para o efeito em
Boé, porque liddvamos com criancas e era preciso aprender formas de agir em situagdes
de ataques militares. Depois da instrucdo, procedemos o juramento a bandeira nacional,

um acto testemunhado por Amilcar Cabral.

Porém, a realidade de ser admitido a leccionar com a 42 classe do ensino primario
concluida ndo era exclusiva da pratica educativa nas escolas do PAIGC. O mesmo
acontecia nas escolas coloniais, onde, apds ter concluido o dltimo nivel do ensino
primario, Mutar Cassama, um dos nossos entrevistados anteriormente citados, recorda ter
sido colocado a trabalhar como Monitor Escolar (equivalente a professor do ensino

primario nas escolas coloniais) na vila de Mansab4, no Norte do pais.

A educacdo era claramente um ambito de disputa, para alem do que ja acontecia no
dominio militar, entre o poder colonial e 0 PAIGC. De um lado, funcionava um sistema
educativo para assimilacdo dos nativos, sobretudo para servirem de auxiliares na
administragdo publica; e do outro, um modelo educativo baseado nos anseios de
libertacdo do jugo colonial e, por isso mesmo, usado como terreno de combate a alienacao
de que os povos da Guiné e Cabo-Verde eram alvos do colonialismo portugués. No
entanto, segundo Koudawo (1996: 73-74), duas contradi¢fes da pratica educativa colonial
deram terreno ao surgimento das escolas do PAIGC como parte da sua agenda de luta
contra o colonialismo e do que o partido considerava de, segundo o autor, “uma educagio
nova ao servigo de homem novo”. A primeira contradi¢éo referia-se ao facto de o ensino
dos nativos (tratados na linguagem colonial por indigenas) ter sido entregue as missdes
catélicas a0 mesmo tempo que se dava primazia a aprendizagem de lingua portuguesa,
quando as mesmas missfes estavam interessadas em promover as linguas locais para o
fim de evangelizacéo; e, segunda contradi¢do sublinhada por este investigador, a falta de
possibilidades de os nativos que concluirem a 42 classe prosseguirem com os estudos para
0s proximos niveis, o que os conduzia para o que chama de “beco sem saida”, atendendo
que “ando existéncia de pontes entre o sistema educativo dos indigenas e o dos civilizados
colocava a politica portuguesa de formacgdo na impossibilidade de criar as condi¢des

necessarias para a lusitanizagao e assimilacao” (idem).
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Visando a libertacdo de povos da opresséao colonial e objetivando a institucionalizagéo de
um projecto de reconstrucdo do pais, através do poder politico que ja se forjava na luta
pela independéncia, o sistema educativo do P.A.l.G.C. procurava fundar-se nas
necessidades sociais como as de emancipacdo dos povos da Guiné e Cabo-Verde, a
retoma do sentido da historia e cultura nacionais, como anteriormente lemos das palavras
de Amilcar Cabral, mas também procurava estabelecer uma relacéo estreita entre a escola

e comunidade em que se inseria.

Num contexto em que as familias tendiam a resistir em mandar os filhos para escolas, por
razfes que se prendiam com a colisdo entre o calendério escolar, os trabalhos agricolas e
tarefas domésticas reservadas sobretudo as meninas, mas também levantando suspei¢coes
dos pais em relacdo as influéncias que a instrucdo escolar podia exercer sobre 0s seus
filhos, os agentes educativos do PAIGC eram obrigados a incluir na sua concepgéo
educativa a consciencializacdo das familias sobre a necessidade de permitirem que os
filhos e as filhas fossem para escola, o que também obrigou o partido a adaptar o seu
calendario escolar as actividades agricolas dos agregados, ja que esta era a principal fonte
de subsisténcia da maioria deles nas comunidades em que as escolas funcionavam
(BORGES: 2019: 62). Como resultado do trabalho de sensibilizagcdo das comunidades
sobre a importancia da escola para o futuro do pais, as populagdes comecaram a engajar-
se, elas mesmas, na construcdo das suas escolas, como testemunha Segunda Lopes,
professora nas escolas do PAIGC.: “a populacdo juntava-se na construcdo das escolas.
Todos nos envolviamos naquele trabalho™, e, para confirmar que essa mobilizacéo para a
vida escolar tenha sido efeito de um trabalho de consciencializacdo politica sobre a

educacéo, ela reforca:

As comunidades tinham boas referéncias da escola. Eram sensibilizadas sobre o valor
da educacdo e sabiam que ndo era para brincadeira. Cabral sempre dizia: “hoje a luta
¢ com armas, mas amanha ser com canetas”, entdo todos deviam aprender para
enfrentar as sociedades para que nos preparavamos ingressar e que, se ndo estivessemos
preparados, ndo poderiamos competir com os que nas grandes vilas estudavam. N&o nos
deviamos esquecer gque estadvamos a cumprir 0 programa minimo e que 0 maior estava a

nossa espera.

Mesmo apds a independéncia, manteve-se essa relagdo estreita existente entre a escola e
a comunidade a que pertencia. Maria do Carmo, que foi professora no sistema educativo

colonial até a libertacdo total dos territérios da Guiné em 1974, recorda a novidade que
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foi 0 envolvimento no chamado Trabalho Produtivo, que fazia parte do curriculo escolar
do PAIGC, sistema para o qual se transferira, como muitos dos seus conterraneos

anteriormente ao servico do ensino colonial:

Como deve calcular, quando se muda de uma situagdo para outra a tendéncia é haver
sempre resisténcias. Em algumas situagdes, por exemplo, nés e os alunos tinhamos de
fazer trabalho produtivo. Uma vez, fomos com os alunos para umas matas trazer troncos
para a beira da estrada e resolver umas construcfes na escola. Antes da independéncia
ndo havia trabalho produtivo nas escolas coloniais, mas nos primeiros anos da

independéncia houve e de modo sério.

Esta relacdo que o partido procurava manter entre a escola e a vida comunitaria tinha os
seus objectivos politicos e ideoldgicos, que eram: evitar que a escolarizacdo seja
interpretada pelos alunos como superioridade & vida rural, essencialmente agricola e,
consequentemente, aliar a escola a maior actividade produtiva nacional (agricultura). A
este respeito, Mario Cabral, o primeiro a desempenhar as fungbes do Comissario da

Educacdo®® da Guiné-Bissau independente, afirma:

Um dos objetivos principais de transformacéo do ensino, é fazer a ligacdo da escola a
vida — liga-la & comunidade onde se encontra, a tabanca, ao bairro. Ligar a escola ao
trabalho produtivo, em especial ao trabalho agricola; aproxima-la das organizacdes de
massas — JAAC, Pioneiros, Sindicatos, Organizacdo Feminina. [e assegura] Podemos
dizer que esse trabalho foi realizado e, em varias regifes, de maneira bastante eficiente.
Na regido de Bafata, por exemplo, em 106 escolas, 96 produziram nos seus campos
agricolas (Cabral apud FREIRE, 1978: 44).

Esta ligacdo da escola a vida comunitaria é outro factor importante que distinguia a escola
do PAIGC a escola colonial. Enguanto esta consolidava a sua natureza elitista, mesmo
que o Estatuto do Indigenato tenha sido revogado em 1961, como vimos no primeiro
capitulo, aquela (a escola do Partido) era uma escola comunitéria, inserida no dia-a-dia
da comunidade. Porém, no dominio da relagdo com as organizacGes de massa, os dois
sistemas educativos tinham semelhancas no facto de sustentarem as suas extensdes
através de organizagdes como JAAC, no caso do PAIGC, e Mocidade Portuguesa, no
caso da administracdo educativa colonial, ambas funcionando como espagos para
promogédo e difusdo das ideologias das instituicdes que as criaram. Sobre a ultima

organizacao, afirma Luis Grosso Correia (1998: 79) que a sua finalidade, “inspirada na

15 Nome correspondente ao actual Ministério da Educacéo
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Juventude Hitleriana, era a de complementar a formacéo de jovens portugueses de modo

ideolégico”.

4.2.1. ldeologia educativa do PAIGC e a participacdo do Paulo Freire na

organizacao do sistema educativo apos a independéncia

Desde os primordios da sua criagdo, como ja vimos, a pratica educativa do PAIGC
demonstrou-se claramente como opositora ao modelo educativo colonial portugués.
Contrario do que era a escola colonial, fundada na necessidade de instruir nativos que
servissem aos interesses do dominador e, sobretudo, um projecto educativo alienador e

prejudicial as culturas dos povos dominados.

No dominio ideoldgico, a I6gica elitista e segregacionista — chegando a haver a separacao
entre escolas para brancos e outras para negros, nativos, sobretudo antes da queda do
Estatuto do Indigenato — e a sua forte ligacdo a interesses econémicos exploratorios das
colonias, de que a formacao de assimilados para servirem de auxiliares administrativos €
exemplo, atribui a educacao colonial um pendor capitalista, promotor de individualismo
e desigualdades sociais, beneficiando uma minoria detentora dos poderes politico e

economico suportados por uma maioria em alienagéo e dominada®®.

N&o é forcado até falar de disputas ideoldgicas entre o poder colonial na Guiné e o
PAIGC, tal como recorda José Silva Monteiro, no testemunho que nos prestou como
antigo aluno da escola colonial e na do PAIGC e ainda professor nos primérdios da

independéncia:

A guerra entre 0 PAIGC e o poder colonial era uma luta armada, mas também guerra
ideoldgica, na qual a escola desempenhava um papel muito importante. Eu, por exemplo,
quando entrei para o liceu, éramos 200 a 300 alunos, pela primeira vez, porque antes
entrava-se em grupos reduzidos de 10, 20 alunos de cada vez. NGs entramos em massa
para o liceu, numa reac¢do dos portugueses contra a propaganda do PAIGC e de Amilcar
Cabral que acusava o0s tugas de ndo darem atencéo a escolarizacéo dos guineenses. Dizia-
se que nds tinhamos direito apenas ao ensino rudimentar. Entdo, os portugueses viram-se
obrigados a abrir as portas do liceu e da escola técnica para uma maior propor¢ao de

jovens guineenses. Portanto, havia uma competicao entre o poder colonial e o PAIGC.

16 Sobre a economia colonial portuguesa, vide MURTEIRA (1999), referéncia na bibliografia.
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Numa entrevista a Independent Television, da Gré-Bretanha, em Maio de 1970, Antonio
de Spinola (1970: 378) abordava a mesma questdo de seguinte maneira:

A situacdo na Guiné reduz-se a termos muito simples: de um lado, o Governo e a populacéo
desta terra, em perfeita identidade de pensamento e accédo, operando uma verdadeira
revolucdo social altamente construtiva; do outro, uma tese politica representada pelo
PAIGC, servindo uma estratégia imperialista, visando anular pelas armas a realidade
social da nossa politica de promogé&o.

Estas afirmacGes do entdo Governador da colénia da Guiné incitam-nos a duas
observacdes: primeiro, o0 seu manifesto caracter propagandistico, objectivando a
promogdo da politica denominada Por uma Guiné Melhor aos olhos da comunidade
internacional, mas também junto das popula¢des locais, através de uma “ousada
campanha psicossocial capaz de concitar o apoio das populacdes e retira-las a influéncia
do inimigo, logrando dividi-lo e enfraquecé-lo” (ROSAS, 2018:172) e, a0 mesmo tempo,
a curiosa caracterizacao da luta travada pelo PAIGC como sendo de natureza imperialista,
exactamente o carécter que se dava ao colonialismo em geral naquela altura. Sobre o cariz
socialista revolucionario das ac¢des do partido liderado por Amilcar Cabral, o general
Spinola (1970: 188-189) afirmava, numa entrevista ao jornal O Século, em Outubro de
1969:

O programa do PAIGC. ndo contém reivindicagdes, no verdadeiro significado do termo.
Como todo o programa revolucionario, apresenta objectivos sociais aliciantes, mas o
amago da questdo situa-se na viabilidade da sua efectiva concretizacéo. E, ndo vejo outro

modo da Guiné atingir esses objectivos sendo integrada na Nacéo Portuguesa.

Nesta afirmacdo, nota-se a contradicdo do que Spinola afirmava em 1969 sobre o
programa revolucionario como sendo aliciante, mas inexequivel para, menos de um ano
depois, em 1970, falar de uma “verdadeira revolugao social” a ser empreendida a favor
das populag¢Bes na Guiné pela administracdo colonial sob a sua lideranca. A este respeito,
Amilcar Cabral (2018: 304) observa:

A principal mudanca ocorrida na Guiné é o facto de General Spinola, governador militar
de Bissau, agora afirmar ndo apenas que ele conduzird o nosso povo a autodeterminacao
sob a bandeira portuguesa, mas também que criara uma revolucdo social no pais. 1sso é
muito estranho porque, em Portugal, ¢ ilegal falar de “revolu¢do social”. Ndo se pode
mesmo utilizar a palavra “social”, é considerada uma palavra perigosa. E “revolugcdo” é

muito mais terrivel. Ora, para nds, seria muito bom se Portugal realizasse uma revolucéo
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social. Isso significaria que a nossa independéncia seria concedida de bom grado e ndo

teriamos de lutar por ela.

A observacao de Cabral permite-nos afirmar uma realidade conhecida sobre o regime do
Estado Novo, que na época governava Portugal, como sendo de orientacdo fascista e
repressiva a qualquer tendéncia politica socialista ou revolucionéria, como era a
orientacdo ideoldgica do PAIGC. Esta questdo, entretanto, a da ideologia politica em que
se baseava a ac¢éo da luta pela independéncia por guineenses e cabo-verdianos, mereceu
um comentario de Amilcar Cabral que, no mesmo discurso de Londres j& aqui citado
anteriormente, e apos ter comecado por responder afirmativamente que seja impossivel
uma luta como aquela levada a cabo pelo PAIGC sem que esteja ancorada a uma
ideologia, responde de seguinte maneira a pergunta de um dos presentes no encontro:
“partir das realidades do nosso préprio pais para a criacdo de uma ideologia para a luta,
ndo implica que se pretenda ser um Marx ou um Lenine, ou qualquer outro grande
ideo6logo, mas é simplesmente uma parte necessaria da luta” (2018: 306), reconhecendo
depois a necessidade que o PAIGC teve de conhecer esses pensadores socialistas para a
defini¢do da sua ideologia de emancipa¢do da dominagdo colonial portuguesa: “nés
tivemos necessidade de conhecé-los, como disse, a fim de julgarmos em que medida
podiamos aproveitar a sua experiéncia para ajudar a nossa situacdo — mas nao
necessariamente para aplicar a ideologia cegamente, s6 porque ela ¢ uma ideologia muito
boa” (idem: 307). Qual seria entdo o fundamento da ideologia do PAIGC? Cabral

responde:

O nosso desejo de desenvolver 0 nosso pais com justica social e com o poder nas maos do
povo, é a nossa base ideoldgica. Nunca mais queremos ver um grupo ou uma classe de
pessoas explorar ou dominar o trabalho do nosso povo. Esta € a nossa base. Se quiser

chamar marxismo a isso, chame-lhe marxismo, tanto faz (ibidem).

Apesar de evitar a categorizacdo do caracter ideoldgico do partido independentista da
Guine e Cabo-Verde, sobretudo para evitar outra questéo por ele considerada de perigosa,
a de dogmatismo ideoldgico, Amilcar Cabral deixa perceber nas afirmacdes agora citadas
que a base ideologica da organizacdo seja, de facto, de orientacdo marxista-leninista,
advogando para um programa socialista de libertacdo nacional. Aliés, é conhecida a
influéncia de paises como URSS e Cuba nas lutas de libertacdo dos paises africanos sob
dominacdo de Portugal. Entre 3 a 15 de Janeiro de 1966, por exemplo, realizou-se a

Conferéncia da Tricontinental em Havana, Cuba, juntando forcas politicas anti-
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imperialistas de Africa, América de Sul e Asia, numa reunifo considerada como
“momento de expansdo do socialismo nos trés continentes, como resposta a dependéncia
colonial ou neocolonial do capitalismo e as crescentes intervencfes, militares e
economicas, dos EUA” (RIBEIRO, 2018: 152). Sobre a base ideoldgica em que se
assentou a luta de libertagdo nacional, Sonia Borges (2009: 118) faz uma observagéao que
resume bem as opcdes do PAIGC:

O conhecimento das realidades africanas, adquirido pela profissdo, as influéncias das
correntes ideoldgicas politicas e culturais que marcaram o mundo na segunda metade do
século XX — marxismo-leninismo, o pan-africanismo, negritude, e a sua actividade
diplomética permitiram que Cabral construisse e desenvolvesse um projecto politico-

cultural, adaptado ao contexto africano mais concretamente a Guiné e Cabo Verde.

A promogdo da visdo do PAIGC para a independéncia da Guine e Cabo-Verde e
reconstrucdo nacional continuou a ser o principal objectivo do sistema educativo que se
edificava apds a independéncia dos dois territorios. Mario Cabral, entdo Comissario da
Educacdo, afirmava ao jornal estatal N6 Pintcha em 1976, citado por Paulo Freire (1978:
43) que:

O objetivo real do novo sistema € eliminar o que resta do sistema colonial para que
possamos realizar os objectivos tracados pelo PAIGC: criar um homem novo, um
trabalhador consciente das suas responsabilidades historicas e da sua participacao efetiva

e criadora nas transformacdes sociais.

Um sistema educativo, portanto, que procurava ser coerente com 0 pensamento que
conduziu a luta pela independéncia desencadeada pelo partido, de continuidade da
promogcéo da ideologia do partido independentista e do nacionalismo que este pregava. A
este respeito, Luis Cabral, primeiro Presidente do Conselho de Estado da Guiné-Bissau®’,
afirmou, num discurso de 1975 alusivo ao encerramento do Centro de Preparacdo de
Monitores Escolares, em Gabu: “a primeira coisa que devemos ensinar aos nossos
meninos é a amar a nossa terra, ter orgulho na nossa histéria e na nossa luta, e a amar o
nosso partido como coisa principal que 0 nosso povo criou durante toda a nossa histéria”.
(apud CIDA-C, 1976: 114)

Como qualquer processo de mudancga, a fase transitoria € sempre dificil e, por vezes,

polémica, dado a resisténcias de varias naturezas susceptiveis de ocorrer por parte de

17 Funcéo equivalente ao que hoje é a de Presidente da Republica.
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alguns dos sujeitos envolvidos no processo. No caso da transi¢do do sistema educativo
colonial para o sistema educativo a edificar ap6s a independéncia, no seguimento do
processo iniciado com as escolas das antigas zonas libertadas, as resisténcias enfrentadas
pelas novas autoridades educativas nacionais referiam-se as opinides que advogavam para
mudangas radicais imediatas em relacdo aos rastos do colonialismo no ensino; aos que
defendiam mudancas progressivas no sistema; e dificuldades de integracao de professores
nativos que até a independéncia do pais trabalhavam para escolas coloniais. Méario Cabral,

em 1976, explica desta forma as dificuldades daquela fase transitéria:

Queriam que nds fechassemos as nossas escolas para reorganizarmos o Comissariado.
Para podermos de facto fazer um ensino como deve ser, com a qualidade e meios
necessarios. Isso era um sonho. Ainda hoje nao estariamos em condicGes de comecar as
aulas, porque ndo conseguimos ter, até agora, os meios de que um tal ensino precisa.
(Cabral apud FREIRE, 1978: 44).

Adicionado ao facto de que os funcionérios dos servicos de educacdo e os professores
portugueses que trabalhavam para escolas da administracdo colonial regressaram para o
seu pais com a independéncia consolidada em 1974, o projecto educativo na fase
transitdria era obrigado a iniciar quase que de zero, conforme explica o Comissario na
mesma entrevista ao N6 Pintcha aqui referida, o que fazia agravar a situacéo dificil, mas
que ndo impediu o inicio do que era a nova fase do sistema educativo nacional. No que
refere a experiéncia de deixar de ser professor para escola colonial e passar a servir ao
ensino para a libertagdo, dois modelos educativos quase antagonicos, Mutar Cassaméa, um

dos nossos entrevistados, recorda-nos como viveu 0 processo:

Na primeira fase foi dificil. Sentia que havia alguma desconfianca em nés. Com a
independéncia, procuravam introduzir a sua ideologia no ensino e essa mudanca néo foi
facil para nds, quer no que tem a ver com os contetidos que foram alterados por completo,

quer em relacéo ao proprio salario.

As mudangas, no entanto, ndo podiam acontecer de forma radical, como reconhece 0
proprio Comissario Mario Cabral, e como deixam perceber as contrariedades que o
partido enfrentava no dominio de garantia de materiais didacticos que possibilitassem,
por exemplo, a supressdo do uso dos que tinham servido ao ensino colonial, conforme

testemunha Mutar Cassama:

Como o partido veio com a sua ideologia, n6s tinhamos de aceita-la. Um caso curioso foi

quando, numa aula minha, apareceu um comissario politico a perguntar-me do manual de
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leitura com que trabalhavamos na nossa aula. Mostrei-lhe o livro, que foi o herdado do
ensino colonial. O comissario ordenou entdo que a partir daquele dia fosse o livro do
partido a ser usado, mas o problema era que o livro que queriam impor néo era suficiente
para todos os alunos. Levei a questdo depois para uma reunido em Bissord, que era a
partir de onde se coordenavam as escolas de Binar, e onde se decidiu que, por ndo serem
suficientes os livros fornecidos pelo partido, transitoriamente podiamos trabalhar com
livros coloniais. A Unica coisa que se fez, pela minha sugestdo, era que se deixasse de
trabalhar com os textos do livro que denotavam principios contrarios aqueles defendidos

pelo partido.

Estas dificuldades colocavam a prova o objectivo de promover os principios ideoldgicos
do partido, mas as novas autoridades também sabiam que néo lhes era possivel operar
uma mudanga brusca, em forma de corte imediato com o que restava do sistema educativo
colonial. Era um processo continuo, que ndo se pode fazer “de noite para o dia”, como
concorda Paulo Freire (1978: 44).

Com objectivo de ajudar o Comissariado da Educacdo e o governo da Guiné-Bissau a
organizar o sistema educativo nacional, Paulo Freire coordenou uma missdo do IDAC!®
que se havia deslocado para o pais nos finais de 1975, apenas um ano depois da
independéncia. Na altura conhecido, sobretudo, por uma das suas mais célebres
publicacdes — Pedagogia do Oprimido (1968)'° — uma obra que versa sobre o modelo
pedagdgico que se deve adoptar para uma educacdo que se pretende emancipatoria das
sociedades vitimas de qualquer forma de opressdo e fundada na experiéncia do autor que
se havia envolvido em vérias campanhas de alfabetizacdo de adultos na América do Sul,

nomeadamente no Brasil e Chile.

Como o proprio Freire afirma em Cartas a Guiné-Bissau (1978) — um livro-relatdrio de
correspondéncias que havia trocado com os responsaveis do Comissariado da Educagao
no decurso da sua colaboracgdo — antes de partir para a Guiné-Bissau, a equipa do IDAC
teve o cuidado de procurar conhecer melhor a histéria da Guiné-Bissau, sobretudo através
de leitura de pensamentos de Amilcar Cabral publicados na época, de forma a melhor
conceber e orientar os moldes da sua participacdo no desafio que lhe era langado pelas
autoridades guineenses. Paulo Freire ndo tinha duvidas de como devia ser a acgéo junto

da equipa do Comissariado da Educacéo na tarefa de pensar a campanha de alfabetizacédo

18 Instituto de Acéo Cultural, ligado ao Conselho Mundial de Igrejas, sedeado em Genebra, Suica.
19 A referéncia que fazemos da obra na bibliografia é da 172 edicéo, de 1987.
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de adultos e problematicas que o sistema educativo do pais colocava na altura, pois em
coeréncia com o que sempre defendera, de a educacgéo ser um ambito em que o0s sujeitos
nele envolvidos ensinam e aprendem uns com outros. O envolvimento na Guine-Bissau
sO podia ter bons resultados se a equipa por ele liderada se aplicasse “enquanto militantes,
jamais como especialistas ‘neutros’, membros de uma misséo estrangeira de assisténcia
técnica” (1978: 11) e, portanto, ndo seria de esperar que levassem consigo formulas
acabadas de como pensavam que devia ser 0 processo de alfabetizacao a ser desenvolvido
no pais: “este projeto, pelo contrério, teria de nascer 14, pensado pelos proprios
educadores nacionais em fun¢do da pratica social que se da no pais” (idem). Era, portanto,
uma participagdo que muito se identificava com a perspectiva da organizagdo do sistema
educativo que o partido vinha praticando desde a experiéncia com as escolas nas antigas

zonas libertadas: uma educacéo ligada a realidade sociocultural do pais.

Para uma educacgdo verdadeiramente emancipatéria, conforme acredita Freire, o novo
sistema educativo tinha de recuperar os ideais de “reafricanizacdo das mentalidades” e os
de “suicidio de classe” defendidos por Amilcar Cabral (FREIRE, 1978: 16), como forma
de iniciar o &rduo processo de retorno a valores culturais e historicos que o colonialismo
censurou durante muito tempo e desvalorizados pelo sistema educativo por este praticado
na Guiné, como fizera em todas as suas provincias coloniais. Por isso, fazendo leitura do
que vinha sabendo sobre os passos pela transformacao do sistema educativo herdado do
colonialismo, particularmente no nivel do ensino priméario — o chamado ensino bésico —

era a convicgdo de Freire (1978: 40) que:

Desde o primeiro ciclo deste nivel do ensino, o de quatro anos, participando de
experiéncias em comum, em que se estimula a solidariedade social e ndo o individualismo,
o trabalho baseado na ajuda mtua, a criatividade, a unidade entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, a expressividade, os educandos irdo criando novas formas de

comportamento de acordo com a responsabilidade que devem ter diante da comunidade.

Como facilmente se repara, a perspectiva educativa defendida por Paulo Freire era de um

forte cunho socializante e, por isso, convergente com a visdo politica do PAIGC.

Em 1978, entre 15 a 24 de Fevereiro, realizou-se, em Bissau, o | Encontro de Ministros
da Educacdo e educadores de Angola, Cabo-Verde, Guiné-Bissau, Mogcambique e S&o
Tomé e Principe — ex-col6nias africanas de Portugal — com o objectivo de debater as
praticas educativas em cada um desses paises e que, conforme viria a ser noticiado pelo

periddico do PAIGC, O Militante (1978: 48), em Mar¢o do mesmo ano: “esta assembleia
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permitiu aprofundar uma reflexdo conjunta sobre os sistemas educativos em cada um dos
nossos Estados emergentes da luta armada de libertagao nacional”. No fim do encontro
de Bissau, a reunido adoptou recomendacdes baseadas na visdo pan-africanista e
socialista partilhada por responsaveis politicos dos paises que nela tomaram parte e que,

como se sabe, partilham um passado comum de resisténcia ao mesmo poder colonial.

Aludimos aqui a este encontro sobretudo pelo seu caracter ideoldgico, apresentado nas
recomendacdes da Comissao do encontro pela Educacéo e Conhecimento como sendo
“um acto politico em que todas as actividades devem ser orientadas por principios
concordantes com a ideologia que norteia cada uma das vanguardas politicas respectivas”
(idem), referindo-se aos partidos independentistas dos paises representados no forum;
mas também — ja que estamos a abordar a sua participacdo na edificacdo do sistema
educativo guineense — porque Paulo Freire foi o principal influenciador tanto do encontro
dos Ministros da Educdo dos paises africanos ex-colonias de Portugal, como do |
Seminario de Iniciacdo a Linguistica Africana, através de financiamento do IDAC,
igualmente organizado em Bissau em 1978 (sobre o qual retornaremos mais a frente),
conforme o préprio afirma numa conversa com Antonio Faundez (1985: 66). Mario
Cabral, entdo Comissario da Educagdo da Guiné-Bissau, num depoimento a Seérgio
Guimardes, outro companheiro de longa data de Freire, afirmava a influéncia de Freire
no encontro de Bissau (2011: 104):

Em 1978 fizemos o primeiro encontro dos ministros de Educacéo e alfabetizadores dos
paises lus6fonos, dos PALOP’s?, a influéncia de Paulo Freire foi perfeitamente
evidente. E ai envolvemos outros paises, nossos irmaos, Cabo-Verde, S&o Tomé e
Principe, Angola, Mogambique, e foi realmente um momento especial. [Lamenta a

seguir] Foi pena que néo tivesse continuado.

Tanto Faundez (1985) como Guimardes (2011) questionaram Freire sobre o que seriam
as causas de fracasso na colaboragdo com a Guiné-Bissau, ao que este respondeu que nao
aceitaria como fracasso, mas sobretudo como impossibilidade de impor as autoridades
nacionais a sua visdo sobre a educacéo, facto que ele mesmo néo aceitaria, de acordo com
a sua opcao pedagogica de ndo imposi¢do. E, portanto, ter limitado a sua participacéo e a
da equipa do IDAC a discutir a sua visdo com as autoridades nacionais, sendo que,

naturalmente, a Ultima palavra era sempre destas; mas também nota-se que atribui muita

20 Designacéo usada para referir Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
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responsabilidade ao facto de a campanha de alfabetizacdo que se estava a desencadear e
a propria pratica educativa nas escolas do ensino formal acontecerem em lingua
portuguesa, que para ele era ndo apenas contraditorio com o objectivo de valorizacéo da
cultura nacional, mas um entrave ao processo de aprendizagem efectivo sobretudo dos
adultos a viverem nas regides do interior do pais. O ponto a seguir do nosso estudo sera
exactamente sobre a questdo da lingua do ensino nas escolas do PAIGC.

Para fechar este ponto, importa reconhecer que, pelo que nos foi possivel compreender
da colaboracdo do Paulo Freire e toda a equipa do IDAC com as autoridades educativas
da Guiné-Bissau para a concepcao e materializacdo do novo sistema educativo, sobretudo
no tocante a alfabetizacdo de adultos, reconhece-se que se procurou fazer sempre em
coeréncia com o0s principios pedagogicos pela emancipacdo que caracterizam o
pensamento do filésofo e pedagogo brasileiro, destacando-se a defesa da perspectiva de
harmonia entre o ensino formal e alfabetizacdo de adultos, enquanto partes de um Unico
sistema educativo, e adopcéo das linguas nacionais, sobretudo o kriol?!, para servirem de

lingua de ensino, a par de portugués.

4.3. Lingua de ensino para libertagdo, unidade nacional e justica social

A escolha de portugués como lingua de ensino nas escolas do PAIGC sempre suscitou
questionamentos por parte dos que ja se dedicaram a percepcao de como funcionava essa
pratica educativa, sobretudo porque ela visava a integracdo na luta pela emancipagdo ndo
apenas do territdrio fisico na altura ocupado pelas forcas coloniais portuguesas, mas
também uma luta pela retoma do sentido da historia e cultura dos povos da Guine e Cabo-
Verde, durante varios tempos subjugadas e desvalorizadas pelo poder colonial.
Retomando as palavras do primeiro Secretario-geral dos independentistas, concordamos
que “uma sociedade que se liberta verdadeiramente do jugo estrangeiro, retoma os
caminhos ascendentes da sua propria cultura — a luta de libertacéo é, antes de mais, um
acto de cultura” (CABRAL, 2008: 228). E, sendo a lingua o mais importante meio de
expressdo de uma cultura, considerando o que ja dissemos sobre a padronizagéo da lingua
portuguesa nas sociedades dominadas por colonialismo portugués, através do longo
processo alienatério de “assimilagdo”, importa trazer a reflexdo a seguinte consideracao

de Cabral sobre o seu significado para a Guiné(-Bissau):

21 Designacéo local de crioulo
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O portugués (lingua) é uma das melhores coisas que os tugas nos deixaram, [e explica]
porque a lingua ndo é prova de mais nada se ndo um instrumento, para 0s homens se
relacionarem uns com os outros, € um instrumento, um meio para falar, para exprimir as
realidades da vida e do mundo. (CABRAL, 1974a: 214)

Nesta afirmacdo, Amilcar Cabral demonstra encarar a questéo de portugués apenas como
meio de comunicacdo, deixando encobrir o significado ideol6gico de supremacia cultural
atribuida a esta lingua ao longo de toda a presenca colonial lusa no territério da Guiné.
Alids, afirma no mesmo discurso que, para o ensino nas zonas libertadas, “tanto faz usar
0 portugués, como o russo, como o francés, como o inglés, desde que nos sirva, como
tanto faz usar tractores dos russos, dos ingleses, dos americanos, etc., desde que tomando
a independéncia, nos sirva para lavrar a terra” (1974a: 217). Segundo se soube de Paulo
Freire, a explicacdo da vilva de Cabral era que o seu marido, com a decisdo de ensinar
em lingua portuguesa nas escolas do PAIGC, pretendia evitar que entre 0s seus camaradas
prevalecesse o sentimento de repudio a tudo o que fosse portugués, tendo, portanto, usado
a lingua como exemplo de uma heranca positiva de colonizacdo (FREIRE apud
ROMAO; GADOTTI, 2012: 70-71). Esta justificacdo, no entanto, entrava em contradi¢ao
com o objectivo de resgate e valorizacdo das culturas nativas, parte do programa do
partido pela libertagdo, o que ndo era razoavel, como se pode pensar, considerando que,

como diz Fanon (1959: 50): “falar uma lingua é assumir um mundo, uma cultura”.

Ao contrario da justificacdo que refere a escolha de Cabral no sentido de evitar o
radicalismo dos independentistas face a tudo o que fosse portugués, nds acreditamos que
a decisdo tenha resultado mais da consciéncia que ele tinha da vantagem de que a lingua
portuguesa gozava em possuir uma gramatica ja descrita e, por isso, de possibilitar o uso
para fins didacticos, ndo apenas no dominio oral, mas também na vertente escrita, o que
ndo era o0 caso das linguas nacionais guineenses, particularmente do kriol, que servia de
meio comunicativo para entendimento entre combatentes de diferentes identidades
étnicas, e a respeito do qual fala no possivel uso para escolarizacdo apenas no “dia em
que, de facto, tendo estudado profundamente o crioulo, encontramos todas as regras de
fonética boas para o crioulo, possamos passar a escrever o crioulo” (CABRAL, 1974a:
216). Porém, a complexidade da problematica da escolha da lingua do ensino néo fica
resolvida por esta justificacdo, dado que ela ndo faz referéncia a outras linguas nacionais
com elevado nimero de falantes, em alguns casos até superior ao portugués e/ou kriol, se

consideradas como Unicas linguas faladas por uma parcela de populagéo. Teré sido porque
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o kriol é tido como lingua de entendimento nacional (de unidade nacional para muitos) e,
por isso, beneficiasse do cunho nacionalista de Cabral para eventualidade de servir de
lingua de ensino? E as culturas expressas nas outras linguas nacionais nao estariam a ser

marginalizadas?

Estas questdes conduzem-nos a outras duas dimensfes importantes sobre a lingua de
ensino pela libertacdo na Guiné-Bissau, nomeadamente a de unidade nacional e a
dimensao de justica social. Se por um lado o uso de kriol como lingua de ensino podia
ser visto como factor de consolidacdo de uma identidade nacional, j& que serviu de lingua
para o didlogo entre os proprios guerrilheiros do PAIGC; por outro, colocava a questdo
de valorizacdo das linguas usadas por diversas comunidades étnicas do pais, cujos

membros, em muitos casos, ndo compreendiam o préprio kriol.

A consolidacdo da unidade nacional era uma das grandes lutas que o partido tinha por
travar, alias, “unidade e luta” eram as suas palavras de ordem durante toda a luta armada
pela independéncia. Justificando a necessidade de lutar pela unidade nacional ao mesmo
tempo em que se lutava pela independéncia, Cabral dizia aos seus camaradas no
Seminario de Quadros de Novembro de 1969, que a longa abordagem a fazer sobre a
importancia do tema no encontro, era “para dar aos camaradas uma ideia do que é unidade
e para dizer aos camaradas que o fundamento principal da unidade é que para ter unidade
é preciso ter coisas diferentes. Se ndo forem diferentes, ndo é preciso fazer unidade. N&o
ha problema de unidade” (CABRAL, 1974b: 12). As diferencas a que Cabral se referia
tinham a ver com as diversidades étnica e religiosa no caso da Guiné — que ndo se
colocava no caso de Cabo-Verde, de que nao nos deteremos aqui — pelo que era necessario
juntar as forcas diferentes e “agir em conjunto”, fazendo até referéncia a maxima “unido
faz a forga” para se explicar melhor aos seus companheiros. E nds perguntamos: essas
diferencas ndo se colocavam no dominio linguistico? A resposta é no sentido de que, se
0 que tende a transparecer a primeira vista quando falamos das diferencas entre balantas,
fulas, mandingas, pepel, etc., é a sua diferencas linguistica, por ser, sem duvida, o seu
principal elemento identitario, claro que a questdo da sua unido deve colocar-se também
ao nivel linguistico, tanto mais que a lingua de maior uso entre os guerrilheiros de
diferentes origens étnicas era kriol, a Gnica capaz de servir de meio de comunicag¢do com
0 minimo de discriminacdo possivel e sobre a qual se pode falar de lingua de identidade
nacional sem conflitos que poderiam surgir se a escolha fosse de lingua de um grupo

étnico.
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Mas serd que a unidade linguistica implica unidade nacional? Embora haja quem nao
tenha diavidas em responder afirmativamente a esta questdo, como € o caso de Manuel
Nassum (1994), preferimos concordar com Ibrahima Diallo, um experiente investigador
da problemaética educativa na Guiné-Bissau que, observando sociedades como o Chile de
Pinochet ou o Libano, com unidades linguisticas que ndo as evitaram de enfrentar guerras
civis; ou ainda o facto de o pluralismo linguistico ndo ter impedido a unido dos guineenses
em torno do PAIGC para a luta de libertagdo, como demonstrativos para afirmar que um
projecto de unidade nacional ultrapassa a singularidade da questdo linguistica, ainda que
tenha reconhecido o papel da unidade linguistica “com as facilidades que da em qualquer
sociedade (unida ou nao), em termos de intercomunicacao” (DIALLO, 1989: 217),
fundamentando o seu conceito de unidade nacional, enquanto projecto social, com uma
passagem das recomendacdes do Il Congresso do PAIGC, de Novembro de 1977,
significando entdo “a liquidagdo da explora¢do do homem pelo homem e de todas as
formas de sujeicdo da pessoa humana a interesses degradantes, em proveito de individuos,
de grupos ou de classes”, concluindo que, para a consecugdo desse objectivo, deveria
acontecer “profundas mudangas na esséncia dos vinculos econémicos que relacionam os

membros da sociedade” (DIALLO, 1989: 218).

Para nos, esta visdo sobre a relacdo entre lingua de ensino e unidade nacional representa
a capital importancia deste instrumento de comunicagdo para a construgdo da unidade
nacional, ainda que ndo seja a sua Unica condi¢cdo, mas considerando a justificagcdo
historica de ter servido na experiéncia de unir pessoas de diferentes realidades culturais
para a luta de libertacdo nacional, o que seria possivel continuar com o uso de linguas
nacionais para aprendizagem com vista a constru¢do do proprio projecto social para
unidade nacional a que refere Diallo e, deste modo, também ser um elemento de defesa
face aos riscos de instrumentalizacdo étnica para fins contra o proprio desejo de coesao
pelo progresso, o programa maior do partido. Para isso, porém, importa sublinhar que o
processo ndo pode ser visto hoje como sendo negligenciado pelos dirigentes do PAIGC
na altura, mas analisado dentro das limitagGes técnicas e financeira a que o partido estava
sujeito para a formalizacdo do kriol e outras linguas nacionais que podiam servir para uso

no processo do ensino.

No tocante a lingua/s a usar no ensino para promogdo de justica social, recorremos aos
dados do censo de 1979 (LEPRI apud DIALLO, 1989) para verificarmos que as linguas

mais faladas no quadro monolinguistico sdo, respectivamente: fula, com 17% do total da
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populacéo; balanta com 15%, mandinga 7% e manjaco com 5%, correspondendo todas
juntas a 44% do total da populacdo que, somados a 44% correspondente a populagédo
falante de kriol em situacdes de bilinguismo e/ou trilinguismo, totalizam 88% da
populagdo, uma “grande maioria” — comparado ao portugués, com 11% da populagéo,
mas que é lingua oficial e de escolarizacdo — levando Diallo (1989: 213) a considerar que
“a escolha do crioulo, balanta, fula, mandinga e manjaco, a0 mesmo tempo, seria um
grande passo para a situacdo da problematica das linguas nacionais no processo do
ensino/aprendizagem” e para a promocao da justica social, acrescentamos nds, atendendo
que a lingua seja um dos elementos-chave da realizagéo da vida sociocultural. Mas como
reconhece o préprio Paulo Feire, apesar de ter insistido tanto com as autoridades do pais
na necessidade de usar as linguas nacionais sobretudo para a campanha de alfabetizacéo
a desenvolver na época em que foi convidado a auxiliar o Comissariado da Educacéo,
numa conversa com um grupo de estudantes em Lyon, Franga, em Fevereiro de 1978, a
convite do seu amigo e companheiro Sérgio Guimardes, na qual analisavam a sua

experiéncia na Guine-Bissau:

Se eu fosse guineense e pudesse amanhd ter uma resposta a todos esses problemas, para
que as criancas da Guiné e os jovens da Guiné aprendessem geografia, historia,
matematica, biologia, ciéncias naturais, etc., com seus necessarios textos em lingua
crioula, eu faria isso. Mas acontece que isso toma um pouco de tempo. Isso implica na
formagdo de quadros, implica em ter dinheiro também para a impressdo de todos 0s
textos em lingua crioula. E isso ndo se faz da noite para o dia. Agora, o que eu acho
importante é a deciséo politica de fazer isso 0 mais rapidamente possivel (FREIRE &
GUIMARAES, 2011: 25).

Resultado de apoio financeiro e técnico do IDAC, numa missao liderada por Paulo Freire,
realizou-se em Bissau, em Marco de 1978, o | Seminario de Iniciacdo a Linguistica
Africana, com objectivo de garantir “na Guiné, desenvolvimento das linguas nativas e do
dialeto crioulo, com a criacdo de escrita para essas linguas. Em Cabo-Verde,
desenvolvimento e escrita do dialeto crioulo” (O MILITANTE, 1978: 44), conforme era
0 desejo do partido anunciado por Méario de Andrade, na altura Coordenador-Geral do
Conselho Nacional de Cultura da Guiné-Bissau, num discurso em que ainda considera
“evidente que as linguas nacionais sdo a fonte, o suporte e o veiculo dos valores da
civilizacdo criados pelos povos africanos ao longo da historia, 0 acesso da maioria da
populacéo ao saber moderno, procede necessariamente da revalorizagao desses meios de

comunicagdo” (idem). Uma observacao consciente dos desafios a enfrentar pelo pais no
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plano linguistico-cultural, mas que ndo pdde ser realizado, porque dois anos depois, em
1980, um golpe militar interrompeu o percurso de reconstrugdo nacional iniciado ha seis

anos pelo primeiro governo do pais. Um assunto para abordar no proximo capitulo.

O uso da lingua portuguesa para alfabetizacdo nas zonas rurais ndo era contestado apenas
por Paulo Freire, as préprias populacBes do interior do pais, capazes de questionar
algumas decisdes que eram tomadas sobre as suas vidas a partir da experiéncia de
subjugacdo de que as suas culturas foram vitimas do colonialismo portugués, indagavam
as autoridades do pais recém-independente sobre 0 que motivava estas a ensinar em lingua

do colonizador, como recorda o Comissario Mario Cabral:

Tinhamos uma pequena equipa que foi trabalhando, mas os primeiros embates
comegaram por ser pela lingua. Porque nos, a alfabetizacéo, estavamos a fazé-la em
portugués. Além de ser uma lingua desconhecida pela grande maioria da populagéo, as
pessoas ndo entendiam muito bem a razdo. Lembro-me de que, uma vez, me disseram:
“Mas afinal 0s colonialistas estiveram ca quinhentos anos e ndo nos fizeram aprender a
lingua deles. Como é que agora o PAIGC, que lutou contra o colonialismo, vai-nos
ensinar o portugués?!” (FREIRE & GUIMARAES, 2011: 101-102).

Para além da consciéncia que revela sobre o que anteriormente afirmamos em relacéo ao
portugués como lingua com marcas ideoldgicas da colonizacdo na Guiné — o que também
se explica pela selectividade e elitismo que caracterizaram o processo de assimilacéo dos
nativos pelos colonialistas — esta inquietacdo manifestada ao entdo Comissario da
Educacdo leva-o a expressar apego que os dirigentes do PAIGC tinham em relacdo a
justificagcdo dada por Amilcar Cabral em como o portugués seria “melhor heranga” que o
colonialismo deixara para 0s guineenses e cabo-verdianos, fazendo olvidar o facto de esta
lingua ter sido um instrumento de dominacdo e encarando-a apenas no seu aspecto

comunicativo. O argumento de Mario Cabral é quase uma citacdo de Amilcar Cabral:

Olha, é to simples como isso: eu sou agronomo, estamos a tentar melhorar a nossa
agricultura. N6s temos que recorrer a instrumentos, sementes melhoradas, etc., mas
também vamos recorrer a tratores. Nao fomos nds que inventamos o trator. N6s vamos
utiliza-lo para abrir os caminhos do desenvolvimento. Ora, a alfabetizagdo é isso mesmo.

As nossas linguas sdo muitas, uma trintena, e ndo temos a capacidade de fazer a
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alfabetizacao em todas as linguas. Vamos utilizar o portugués. Se calhar vamos utilizar

o crioulo, que é uma lingua falada por mais ou menos 80%?% da populag&o (idem).

Apesar de ter sido claro na impossibilidade de serem usadas todas as linguas nacionais
para ensino e de ter colocado hipotese de usar o crioulo para 0 mesmo fim, Mério Cabral,
como Amilcar Cabral, justifica a escolha considerando o portugués apenas como meio de
comunicacdo, 0 que por si coloca sérios problemas a este argumento, porque, mesmo
enguanto instrumento de comunicacao, ndo era usado por uma esmagadora maioria da
populacdo. Alias, nas proprias escolas do partido, ainda antes da independéncia, crioulo
era a lingua mais usada no contacto entre o professor e seus alunos, reservando-se ao
portugués o papel de mediar a escrita e a leitura, conforme testemunha Segunda Lopes,
uma professora das escolas do PAIGC nas antigas zonas libertadas, na entrevista para o

nosso trabalho.

4.4. Objectivos de libertacéo representados nos manuais escolares do PAIGC

A educacdo das massas era parte importante do que o PAIGC considerava o programa
maior do partido: o progresso. Para os independentistas, a reconstrucdo do pais
apresentava-se como uma tarefa mais dificil e mais exigente do que a propria luta armada.
Neste sentido, era necessario a formagdo do que Cabral chamava de “homem novo”,
combater a alienacgéo cultural propagada pelo colonialismo e aliar a pratica educativa ao

processo politico-social de reconstrugdo do pais em processo de independéncia?®.

22 A percentagem de cerca de 80% de falantes do kriol talvez seja do periodo de 2002, ano em que Mario
Cabral teve esta entrevista com Sérgio Guimardes, porque, de acordo com os dados citados do Censo de
1979, periodo em que foi Comissario da Educacéo, os falantes do kriol correspondiam a 44% do total da
populacéo.

23 Sobre o papel da cultura e educacéo na luta pela independéncia, o progresso enquanto tarefa mais exigente
e educacgdo para a reconstrucdo nacional, vejam-se as referéncias a CABRAL (2008) e FREIRE (1978)
deixadas na secgdo sobre as fontes e bibliografia.
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Figura 5 — “O Nosso Livro”

Nesta capa, como se pode ver, a ilustracao transmite a mensagem representada pela ideia cabralista de
que “as criangas sdo as flores da luta e a razdo do combate”, ainda hoje vulgarizada entre os guineenses
tanto pela propaganda politica do PAIGC, como em ocasides mais espontaneas em que a matéria da
conversa sejam “as criangas”. A capa ainda apresenta marcas do nacionalismo revoluciondrio através do
militar armado e do homem a empunhar a bandeira do pais; e simboliza o esforco de reconstrugdo nacional
nos machados e catana a posse de outras duas personagens na imagem. E todos unidos a erguer a crianga
com o livro na méo, dando entender a importancia que o partido atribuia & educacéo escolar para o
progresso almejado. — Fonte: O Nosso Livro (Servi¢os da Educacéo e Cultura do PAIGC, 1974)

O conjunto dos legados da luta pela independéncia — a Unidade da Guiné e Cabo-Verde,
0 amor a patria, de que sdo exemplos os combatentes da liberdade da pétria, os simbolos
nacionais — e a necessidade de participacdo na nova luta, a de alcancar o progresso do
pais, aliados a exaltacdo da vitoria sobre o colonialismo, sdo as principais ideias
transmitidas pelos manuais que a seguir passamos a analisar, centrando-nos sobretudo no

fio motor do que nos propomos compreender neles: os ideais de libertacdo do PAIGC.

Ainda antes da independéncia, os ideais da Unidade Guiné-Cabo-Verde e os da luta pela
reconstrucdo nacional ja apareciam nos manuais escolares produzidos pelo partido para
as escolas que funcionavam nas entdo zonas libertadas, como é exemplo O Nosso

Primeiro Livro de Leitura, editado em 1966, e que mereceu um estudo atencioso do
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Professor Luis Reis Torgal®*, nio deixando escapar que, no manual, “surgiam palavras
ou pequenas frases que ndo sé indicavam a accdo da guerrilha, que fazia parte do
quotidiano da gente do mato, como também representavam a criacdo de uma consciéncia
politica em relacdo a realidades a eliminar ou a criar” (1996: 370). Voltamos a questdo
de que se estava perante uma forma de oposicdo do PAIGC ao colonialismo na sua forma
de educacdo escolar, ja que, como tivemos aqui oportunidade de dizer, este regime (0
colonial) fazia da educacdo um campo de legitimacdo da sua accdo nos territdrios
africanos sob a sua dominacéo e os ideais promovidos nos seus manuais ndo o escondiam.
Para atingir esse objectivo oposto ao do ensino colonial através dos manuais escolares,
“tematicas politicas e ideoldgicas eram intercaladas com outros textos que abordassem os
objectivos da luta de libertagao” (BORGES. 2019: 135).

A Guiné-Bissau é um pais com uma notavel diversidade étnica que desde sempre colocou
aos seus actores sociais e politicos o imperativo de encontrar melhores formas de conviver
sem conflitos entre si. Esse desafio acentuou-se mais quando o PAIGC se propds a tarefa
de unir os povos da Guiné e Cabo-Verde numa luta contra o poder colonial portugués.
Alids, as nocbes da Unidade e Luta sempre foram das principais bases ideoldgicas do
partido durante a luta pela emancipacdo dos povos em nome dos quias lutava e, no manual
NO Pintcha (PAIGC, s.d.)?, essa questdo transparece em novos moldes, ja que o pais era
independente e a unidade ndo era para a luta contra o colono, mas agora para enaltecer
que “O povo luta na unidade” (p. 22) e que “O comité da tabanca trabalha com o povo”
(idem). A questdo da unidade aparece aqui ndo apenas como indicador da necessidade de
unido das comunidades e dos povos da Guiné e/ou da Guiné e Cabo-Verde, assim como
deixa perceber a linha socialista de aproximacao as massas que o PAIGC seguia enquanto

parte da sua ideologia.

24 Antigo militar portugués na frente da Guiné e docente universitario em Coimbra

25 Embora ndo apareca nenhuma informagao no seu corpo que indique o nivel escolar que serviu, o manual
em questdo demonstra ser aquele usado nas escolas de alfabetizag8o de adultos a que FREIRE se dedica a
perceber na sua Cartas Para a Guiné-Bissau (1978). Outra questdo a notar é a de que as referéncias aos
nameros de paginas € a que aparece na versdo digital consultada.
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FINDOU A NOITE E RAIOU
A MADRUGADA

E a vontade de ser livre era cada dia mais forte!

Era preciso abolir a exploragdo, a miséria, o sofrimento do Povo!

Foi entdo que comegou a parte mais bela da Historia do nosso
Povo. Foi um momento glorioso, que aboliu a noite ¢ fez raiar a
madrugada.

Em 1956, no dia 19 de Setembro nasceu a Luz ¢ o Guia dos filhos
da Guiné e Cabo Verde.

E o Partido chamou o Povo, o Partido mobilizou o Povo. E ac
Povo mostrou o caminho:

UNIDADE E LUTA!
Estudantes, camponeses, emprega
dos!

UNIDADE E LUTA!
Balantas, Papéis, Caboverdianos,
Mandingas, Fulas, Mancanhas!

UNIDADE E LUTA!
Homens, Mulheres, Jovens ¢ Ve
lhos!

UNIDADE E LUTA!

E o Povo ouviu e entendeu. O Povo
entendeu muito bem.

E FLORIU NOS CEUS A BANDEIRA DA LUTA!

Figura 6 — Unidade e Luta

Para além de incluir imagens de celebragdo da independéncia, o texto em destaque, do manual da 32 classe
(p. 95), enaltece as palavras de ordem do partido, “unidade e luta”, com objectivo claro de incutir 0 seu
conceito nos alunos, desde os seus tracos de aglutinagdo inter-étnica até nas necessidades da sua

promog¢do entre “estudantes, camponeses, empregados”’, numa clara expressao marxista, e entre Guiné e
Cabo-Verde.

Ainda do mesmo manual (N6 Pintcha) e continuando a tratar da Unidade e Luta, a ideia
era fazer perceber que, se foi “com a unidade na luta que libertamos a nossa terra” —uma
clara retoma da questdo enquanto legado da luta pela independéncia — “agora somos
independentes e lutamos para o aumento da nossa riqueza” (p. 44), mas, “a nossa riqueza
é 0 nosso trabalho por isso todos os filhos da nossa terra devem juntar as suas forcas e
trabalhar ainda mais para tornarmos a nossa terra prospera e feliz” (idem). Esta ideia de
trabalho, disciplina e patriotismo no processo de reconstrucdo do pais aparece ao longo
de todos os dois manuais a que nos servimos para este exercicio, sendo importante referir
que os mesmos valores, embora em moldes diferentes, eram também representados nos

manuais escolares coloniais anteriormente analisados.

Em O Nosso Livro de Leitura (1974), manual escolar usado na 3?2 Classe, logo na nota de

abertura deixada aos alunos, percebe-se da alianga que o PAIGC pretendia entre 0s seus
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ideais educativos e os da libertacdo, pois, de modo destacado e sublinhado, aparece a
adverténcia: “um povo instruido ¢ um povo livre”. A educa¢do era uma forma de luta pela
liberdade para o partido e, deste modo, ao longo de todo o manual, sdo recordados os
sacrificios dos combatentes pela independéncia, como exemplos a seguir pelos que entédo
lutavam pelo progresso e Cabral ¢ apresentado como “o melhor filho da nossa terra” (p.
152) e imortal pelos seus feitos patridticos na lideranca do processo da luta pela

independéncia.

Figura 7: “No Pintcha”

Traduzido, o titulo deste manual usado na alfabetizagdo de adultos significa “Avante” e trata-se de uma
expressdo que era usada entre os guerrilheiros durante a luta pela independéncia, representando uma
forma de motivar o companheiro da trincheira, tendo adquirido o sentido de motiva¢do para a
reconstrucdo nacional ap6s a independéncia. Nesse manual, como noutro da 32 classe, Cabral e outros
combatentes séo celebrados constantemente pelos feitos da libertacéo dos povos da Guiné e Cabo-Verde.

A constante referéncia a Historia da Guiné, sobretudo a relacionada com a recente luta
pela independéncia, demonstra a clara intengéo de fazer face ao que acontecia nas escolas
coloniais e nos seus manuais: a legitimacéo da colonizacéo e a ideia de que as sociedades

colonizadas ndo tinham a sua historia anterior a chegada dos exploradores imperialistas,
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como tivemos aqui oportunidade de dizer. O colonizador ndo deixa de ser denunciado
como escravizador, explorador e criminoso, como ¢ exemplo em “Passado do Nosso
Povo” (p. 84) ou nos poemas em crioulo “Lala Quema” (p. 61) e “Liberdade” (p. 74), o
primeiro, denunciando a violéncia do colonizador e devastacdo das terras da Guiné pela
guerra, e o0 segundo, abordando o conceito de liberdade na perspectiva independentista

enquanto expulsdo do colonialista portugués e construgdo do progresso nacional.

Aprende esta poesia para recitares:

LALA QUEMA...

A. Lima Gomes
(Tino)

Catchu bua lundju
lebre curi pantado
cobra perdi veneno
gazela odja cansado
Fugo cria nan

fugo na limbi lala

lala na lampra nan
fumo sucuro tapa céu
Sucuro, lamprado, limbido, criado
colonialista quema lala
lala de nos

lala de n6 Povo

lala quema oh!
lala quema...

61

Figura 8 — “Lala Quema”

Um poema cujo titulo, traduzido, significa “Queimou-se a floresta”, a denunciar a devastagdo de que esta
terd sido alvo pelas forgas aéreas do colonialismo e as consequéncias do incéndio representadas em fuga
de animais do seu habitat e na eliminagdo do bosque. Como outros, 0 poema encontra-se escrito em kriol,
lingua de entendimento entre os guerrilheiros e maioria dos guineenses desde a época colonial.

O nacionalismo e exaltacdo dos simbolos nacionais sdo outros aspectos importantes a
perceber nos manuais em anélise. Da primeira questdo, ao contrario do que se podia
pensar, ndo estamos perante um nacionalismo com pretensdes de sobrepor 0 guineense a
nenhum outro povo, nem numa manifestacdo de desprezo as civilizacdes e culturas que
ndo sejam guineenses, como acontecia na pratica educativa colonial, mas sobretudo de

regozijo da vitoria da guerrilha nacionalista na luta pela independéncia e, assim, da
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resisténcia do povo guineense anterior mesmo aquela exercida pelo PAIGC contra a

presenca colonial no seu territorio.

O hino, “Esta ¢ a Nossa Patria Amada”, transcrito na tltima pagina de NO Pintcha, a
bandeira e o emblema do partido, apresentados no manual da 32 classe, representam os
novos tons do Estado a sair da situacdo de dominio colonial, sendo esse facto merecedor

de atencdo no seu processo educativo que se queria pela libertacdo tanto quanto possivel.

Outras questdes merecedoras de referéncias em relagcdo a esses manuais séo as que tém a
ver com as imagens a retratar a luta e os primordios da independéncia, reforcando ainda
mais a importancia dada ao legado desse sacrificio de onze anos (1963-1974) para a
libertacdo dos povos da Guiné e Cabo-Verde; e do valor dado ao trabalho, contribuicao
em pagar imposto, solidariedade e fraternidade internacionais — sobretudo para com
outras antigas colonias portuguesas — como forma de contribuir para o progresso do pais

e do continente.

Como observa Sonia Borges (2019), os manuais das escolas do PAIGC davam mais
atencdo a descricdo dos episodios, actores e todo o processo da luta de libertacdo do que
outras tematicas socioculturais que podiam ser objectos de estudo propostos pelos textos
escolares, nomeadamente as questdes relacionadas com a historia pré-colonial do pais e
sua diversidade cultural e étnica. Ndo seréa de forma deliberada que os responsaveis do
partido o fizeram, mais uma vez, em nome de salvaguarda da unidade nacional?
Preferimos ndo arriscar em responder afirmativamente a esta questao, mas fica aqui pela
sua legitimidade, sobretudo sabendo que o partido dava muita importancia a este desejo
de, cada vez mais, promover a ideia de uma identidade nacional acima das diferencas

étnico-culturais que alberga.
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O Lai e a Brinsam
¢stao sempre muito
limpos, bem pentea
dos e correctamente
vestidos, como de
vem estar sempre os
futuros pioneiros do
Partido.

Lai ¢ a Brinsam merecem Descreve esta gravura ¢ diz

tar na Escola-Piloto. jue ¢ que estes dois me

S nao merecem estar na

Escola-Piloto

AS SILABAS

)serva as seguintes palavras

tem uma silaba ¢ monossilabo
a - lu-ta - tem duas silabas - ¢ dissilabo
irtido ~ Par-ti-do — tem trés silabas — ¢ polissilabo
litante — mi-li-tan-te - tem quatro silabas - ¢ polissilabo (mais de duas

1bas)

laba tonica

E aquela que ¢ pronunciada com mais forga

a silaba tonica é ti

vore a silaba tonica é ar

Figura 9 — “Sejamos Limpos, Ordenados e Arrumados”

Do manual de 32 classe (pp. 11-12), este texto de leitura assemelha-se, no conteudo e na forma, a textos de
caracter instrutivo para os modos de apresentagéo pessoal, de que nos referimos atras quando analisamos
os tracos ideoldgicos dos manuais do ensino colonial na Guiné.

No que toca a omissao da tematica religiosa nos manuais, compreende-se que o partido
tenha decidido por aplicar aos textos um caracter laico, desprovido de qualquer interesse
de promocé&o de credos religiosos, o que, a acontecer, podia dificultar na mobilizagéo das
familias a permitirem que as criangas frequentassem as escolas, dadas as diferencas
religiosas existentes nas comunidades, e ainda seria uma equacdo dificil de resolver, ja
gue os responsaveis educativos do partido teriam que escolher entre ensinar sobre todas
as religides professadas no pais, ou eleger uma entre elas. Como observa Sonia Borges
(2019: 135), “o objectivo era de explicar e desmistificar os fendmenos naturais para 0s
alunos, mas ao mesmo tempo ter muito cuidado em nao colocar as suas crengas religiosas
em causa”. Uma diferenga com os manuais do ensino colonial, que claramente
promoviam a fé catélica e, em menor escala, a religido muculmana, referindo-se apenas

as suas principais festividades?.

26 Como acontece no manual da 12 classe do ensino colonial, analisado no terceiro capitulo.
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Quadro 1: Outras frases com forca ideoldgica nos manuais analisados

Manuais do ensino colonial

Manuais das escolas do PAIGC

Frases do manual da 12 classe

Frases do manual de alfabetizac&o?’

“O governador deseja 0 bem do povo” (p. 83)

“O povo luta na unidade” (p. 22)

“Todos trabalhamos para o bem da patria
portuguesa” (p. 46)

“A nossa riqueza é o0 nosso trabalho” (p. 44)

“O bom portugués honra e defende a sua
patria” (p. 80)

“A resisténcia é o seguinte: destruir alguma
coisa, para construir outra coisa” (54)

“Os soldados defendem a nossa Guiné” (p. 31)

“Queremos que 0 NOSSO povo mande no seu
destino, através dos seus filhos, na Guiné e em
Cabo-Verde” (idem)

Frases do manual de 42 classe

Frases do manual de 32 classe

“O ideal que inspirou os descobrimentos
portugueses e depois a obra que se lhe seguiu
foi o de espalhar a fé e a comunicar aos povos
os principios da civilizacdo” (p. 92)

“A histéria do nosso povo comegou ha muitos
e milhares de anos” (p. 80)

“Quem haverd, pois, que possa negar a
Portugal o direito de estar em muitas partes do
mundo?!” (p. 116)

“0 nosso povo nunca aboliu a sua vontade de
ser livre.” (p. 92)

“Juizes e professores vindos de Africa, da
india, de Macau, ministram justica e ensino as
gentes e nas terras metropolitanas.” (p. 127)

“Nés, do PAIGC, sentimos a luta e as vitdrias
desses povos como a nossa propria luta e as
nossas préprias vitorias.” (p. 97)

“Os territérios que constituem Portugal sdo
aqueles gque foram descobertos e civilizados
pelos seus filhos.” (p. 102)

“Quando o lobo colonizou a republica dos
animais” (p. 101)

“Herdis do mar, nobre povo / Nagdo valente e
imortal” (p. 51)

“Floriu nos céus a bandeira da luta! / Avante
contra o0 jugo estrangeiro!” (NO Pintcha,
manual de alfabetizacéo, p. 68)

4.5. Formacao Militante e alfabetizacéo de adultos

Na perspectiva educativa do PAIGC, o ensino ndo se limitava ao espaco formal de
aprendizagem. As suas escolas estendiam-se a uma dimensao com forte pendor politico
e de formacdo militante, que era a alfabetizacdo de adultos. Visando sobretudo a
conscientizacdo da populacdo adulta — assim como acontecia com as criangas e
adolescentes do ensino primario formal — a alfabetizacdo de adultos decorria sobretudo
em cumprimento da maxima cabralista “os que sabem devem ensinar aos que nao sabem”.

De acordo com Sonia Borges (2019: 117), ainda havia o trabalho desencadeado pelos

27 Maior parte das frases citadas deste manual resultam de trechos de discursos de Amilcar Cabral que nele
abundam.
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comissarios politicos na mobilizacdo da massa para engajamento na luta armada pela
independéncia, através de informacao sobre a luta e os seus objectivos, sublinhando que
estes comissarios possam ser considerados os primeiros professores do ensino do partido
para militancia nas suas fileiras e, consequentemente, para garantir apoio popular a luta.
A educacdo para a militancia tinha trés grupos-alvos a formar: professores-militantes,
militares do partido e os outros estudantes das escolas do partido. Ela é definida por
Borges (2019: 106) enquanto pratica educativa consciente e empenhada, baseada nos
principios anti-colonial e decolonial?®, focada na ampla concepgéo e objectivos da luta
pela independéncia. Como se pode compreender pela abordagem feita até aqui sobre o
caracter ideolégico da préatica educativa do PAIGC, ele entra nesta definicdo da educacao
para militancia tracada pela investigadora cabo-verdiana e como parte importante da luta

pela independéncia.

Entretanto, sendo objectivo desta seccdo tracar um olhar sobre o dominio ideol6gico da
alfabetizacdo de adultos, através do seu caracter de educacgdo para militancia, mas também
lancar um breve olhar sobre a disciplina escolar de Formacdo Militante, afigura-se
importante convocar a analise que Paulo Freire fez, em Cartas a Guiné-Bissau, da
situacdo em que decorriam as campanhas de alfabetizacdo nos esforcos empreendidos
pelas autoridades nacionais nos primeiros anos da independéncia. Centrar-nos-emos,
sobretudo, nas incidéncias dessa campanha entre as Forcas Armadas Revolucionérias do
Povo (FARP), a populacdo civil de Bissau e a do interior do pais, e focando a
compreensdo dos sucessos e dificuldades que se vinham registando nessas campanhas
nos dominio de politizacdo dos alfabetizandos e nas apropriacfes do acto de escrever e
ler em portugués. Analisando a alfabetizagcdo sobretudo como &mbito de formacdo
popular para reconstrucdo nacional, tendo o factor de consciencializa¢éo politica como

principal objectivo a alcancar, Freire (1978: 25-26) constatava que:

Como era de esperar, os trabalhos no seio das FARP, pelo alto indice de clareza politica
dos seus militantes, em decorréncia de luta de libertacdo, ja apresentavam resultados

verdadeiramente positivos, apesar de indmeras dificuldades a serem transpostas e de que

28 O termo “decolonial” é usado aqui pela traducdo que fizemos da autora em citagdo. No entanto, a leitura
de Andrade & Reis (2018) ajuda a compreender o0 seu conceito como procura de afirmacdo de abordagens
epistemoldgicas do Sul Global (América do Sul, particularmente, de onde é originéria esta corrente
epistemoldgica) face ao eurocentrismo do saber, que tende a subalternizar aquelas através de mecanismos
de hierarquizacdo do conhecimento. Uma corrente intelectual a procura de independéncias cultural,
econémica e do saber nos paises do Sul, que ultrapasse a abordagem da corrente pds-colonial e que advoga
pela coexisténcia de epistemologias de acordo com a diversidade geografica e de contextos socioculturais
global.
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se achavam conscientes os responsaveis. Dificuldades ora quanto a falta de material, ora
no que respeita a eficiéncia de certos animadores (alfabetizados), a demandar um

permanente aperfeicoamento.

Esta observacao refere-se aos resultados da campanha de alfabetizacao nas estruturas das
FARP apenas um ano ap0s a assumpcao da administracdo dos servi¢os de governacao
pelo PAIGC (1975). Dois anos mais tarde, em 1977, Freire (1978: 26) observava que 0s
esforcos de alfabetizagdo nas mesmas estruturas militares de Bissau garantiam que “ja
ndo hé, praticamente, analfabetos, enquanto a alfabetizacdo atinge 80% dos militantes das
Forcas Armadas Revolucionarias do Povo nas demais zonas do pais”, acreditando, como
dissemos, que este relativo sucesso de alfabetizagdo nas FARP se deva sobretudo a
consciéncia politica dos seus agentes em relacdo aos objectivos de reconstrugdo nacional,

de que a educacéo é parte chave.

Do mesmo processo de alfabetizacdo dos adultos entre a populacéo civil de Bissau, no
mesmo periodo analisado por Freire, os resultados desafiavam as autoridades a actuar
com urgéncia nesse ambito especifico e o0 pedagogo brasileiro explica por que motivo os
sucessos que se registavam nas estruturas das FARP ndo eram possiveis nas campanhas

de alfabetizacdo dos civis, em Bissau:

Uma coisa é trabalhar no seio das FARP, com militantes forjados na luta de libertacéo,
claros com relacdo ao que significa os empenhos de reconstru¢cdo nacional, como
continuacdo daquela luta, e outra é trabalhar nos bairros populares de Bissau, intocados,
de maneira direta, pela guerra, e fortemente marcados pela ideologia colonialista
(FREIRE, 1978: 28).

Ja nas campanhas de alfabetizacdo das populacdes a viver nas regides rurais da Guiné-
Bissau, as dificuldades a enfrentar ganhavam outros contornos, diferentes, portanto, da
situacdo nas estruturas das FARP e também dos desafios nos bairros da capital Bissau.
Na analise do Paulo Freire a que nos recorremos para 0 nosso trabalho, ele faz uma
apreciacdo da experiéncia na altura (1977) decorrendo em Sedengal, uma aldeia na regiéo
de Cacheu, Norte do pais, e em que, no plano cultural e politico, neste caso sobretudo na
consecucdo da alianca entre a alfabetizacdo e trabalho produtivo colectivo, um aspecto
muito valorizado pelo conjunto dos objectivos educativos do PAIGC, registavam-se
conquistas exemplares e geradoras de entusiasmo no seio da prépria populacdo local,
mobilizada para contribuir no que lhe cabia na realizacdo dos objectivos tragados pela

campanha de alfabetizacdo como parte do desafio da reconstrucdo nacional. No entanto,
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0 maior obstaculo ao processo de alfabetizagdo de adultos era o desconhecimento, em
muitos casos, da lingua em que se pretendia que os alfabetizandos aprendessem a ler e a

escrever. Freire (1978: 71-72) refere a essa questdo em seguintes moldes:

E evidente, na experiéncia de Sedengal, que a alfabetizagdo de adultos, enquanto acao
cultural, possibilitando a descoberta do coletivo, terminou por engajar a populacédo na
pratica do trabalho em comum. E evidente, também, que se vem estabelecendo [0]
movimento dindmico [...] entre as atividades nos circulos de cultura e a a¢do produtiva
desenvolvida na horta coletiva. O que ndo se pode esperar, porém, no caso de Sedengal, é
gue o movimento din@mico entre os circulos de cultura e a pratica produtivo-coletiva seja
capaz de, em si, sobrepassar um problema fundamental, de carater linguistico, que tem a
populacdo. E que, entendendo o creoulo, um pouco, fala mais a sua lingua, sem ter
nenhuma experiéncia de portugués. Este €, na verdade, um real problema que se pbe, nédo

apenas com relacdo a Sedengal, mas a outras areas do pais.

Sendo objecto da nossa anélise na seccdo sobre a problemaética linguistica na préatica
educativa da Guiné-Bissau, este exemplo de Sedengal, adicionado ao que anteriormente
referimos de Mario Cabral, entdo Comissario da Educacdo do pais, que recorda as
dificuldades em convencer as popula¢fes no interior do pais a aceitarem o portugués
como lingua em que iam aprender, foi sempre apontado por Paulo Freire como principal
obstaculo ao sucesso cabal da campanha de alfabetizacdo para a reconstrugdo nacional,
como pretendiam as autoridades guineenses. Porém, no dominio cultural e de mobilizagédo
para trabalho colectivo nas comunidades, a alfabetizacdo de adultos cumpria
satisfatoriamente a sua tarefa, chegando, em muitos casos, a ser factor de entusiasmo
junto da populacéo e de salvacdo de toda a campanha de alfabetizagcdo em transformar-se
num fracasso, ja que, acredita Freire (1978: 72):

A sua tarefa de agdo cultural continuard. O dominio da linguagem, enquanto “linguagem
total”, da expressividade, permanecerd. A experiéncia de Sedengal [conclui] simplesmente
se afirmard noutro sentido, jd evidente hoje: na “leitura” e no da “re-escritura” da

realidade, sem o aprendizado da escrita e da leitura dos signos linguisticos.

Repara-se nas andlises que Paulo Freire faz das experiéncias de alfabetizacdo em que se
envolveu na Guiné-Bissau que, apesar de constatar as dificuldades que se iam enfrentar
no dominio de apropriacdo da lingua portuguesa, consequéncia da sua fraca difusdo pelo
regime colonial portugués entre a populagdo, mas também da resisténcia que esta fazia

em aceitd-la como “sua” lingua, existe sempre a valorizagdo dos objectivos cultural ¢
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politico da alfabetizacdo enquanto processo de formacao militante. Alids, todo o processo
educativo do PAIGC visava a promogéo do partido e a sua visdo sobre a reconstrucéo do
pais (sua ideologia, digamos) junto da populacéo e, deste modo, seja uma educacéo para
Formacdo Militante, nome de uma das disciplinas escolares dos niveis do segundo ciclo
do ensino basico (o chamado ciclo preparatério), passando pelo ensino secundario até
formagéo de professores, visando inculcar a ideologia do partido, como recorda Jodo José
Silva Monteiro, um dos nossos entrevistados, que, para alem de ter sido professor da

mesma disciplina, exerceu func¢des do seu coordenador:

Havia uma disciplina de que eu fui coordenador, que se chamava de Formacéo Militante.
Desde 0 1° ano até ao 11° (sétimo ano na nossa época) era SO ensinar aspectos do
materialismo histérico, materialismo dialéctico, do movimento operario internacional, da
luta de classes a nivel interno, a luta dos povos para a sua emancipacdo, estudavamos a
Revolucdo Chinesa, a independéncia do Vietnam, os ventos que mudaram a Africa nos
anos sessenta, estudavamos a nossa prépria luta de libertacéo nacional, o pensamento de

Amilcar Cabral, portanto, era muita ideologia.

A indicacéo de que esta disciplina tenha sido ensinada a partir do primeiro ano do ensino
primario é talvez no sentido de que as nogdes marxista-leninista a ele subjacentes
encontrem referéncias nos manuais escolares de que falamos na seccéo anterior, porque
o primeiro ciclo do Ensino Basico ndo se compunha por disciplinas compartimentadas
dentro seu conjunto curricular, mas de objectivos formativos representados nos manuais
de aritmética e leitura. Mutar Cassam4, outro dos nossos entrevistados, especifica essa
questdo melhor, ao referir que a “Formacdo Militante era uma disciplina que comecava
desde o ciclo preparatorio até na formacao dos professores. Tinha seus coordenadores que
organizavam os conteidos e era sobre o marxismo, leninismo, luta de classes... e figura

dos combatentes também”.

Da importancia dada a esta disciplina no conjunto dos objectivos formativos das escolas
do PAIGC, constata-se que chegava a constituir um dos critérios fundamentais de
passagem de uma classe para outra, como assegurava o comissario Mario Cabral a Paulo
Freire. Para os alunos transitarem de classe, “impde-Se a comprovacao da sua seriedade
nos estudos, a sua qualificagdo cientifica e técnica, em funcéo do nivel de onde vém, bem
como a comprovacdo das suas qualidades morais e de militantes” (CABRAL apud
FREIRE, 1978: 41-42). Repare-se que, enquanto no ensino colonial a questdo de moral

aparece associada a religido catélica, no ensino nas escolas do PAIGC ela aparece ligada
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aos moldes comportamentais considerados indispensaveis para um militante ou cidadéo

que seja considerado exemplar.
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5. Golpe de Estado de 1980 e a Viragem ldeoldgica no PAIGC

A 14 de Novembro de 1980, concretizou-se um golpe de Estado que derrubou a
administracdo do Luis Cabral, primeiro Presidente da Republica da Guiné-Bissau. O
golpe era consequéncia de uma longa crise no seio do PAIGC, sustentada sobretudo por
disputas entre e a ala cabo-verdiana do partido — uma velha questao que tera estado entre
0S motivos que precipitaram o assassinato de Amilcar Cabral, lider fundador do
movimento independentista da Guiné e Cabo-Verde (cf. MONTEIRO: 2019;
MURTEIRA: 1999; NOBREGA: 2003).

Entre os factores que estiveram na origem do levantamento militar que inaugurou o que
seria mais tarde uma sucessdo de golpes de estado no pais, para além da rivalidade entre
dirigentes cabo-verdianos e guineenses do partido, contava a grave crise economica em
que o pais se encontrava, resultante, entre outros motivos, da queda da URSS, principal
poténcia aliada ao partido desde os tempos da luta armada pela independéncia e aquele
que mais influéncias deixou na sua orientacdo ideoldgica. A este factor de crise
econOmica, acrescenta-se um acentuado descontentamento no seio das forgas armadas,
devido a escassez de géneros alimenticios nos quartéis e para assisténcia aos agregados
familiares dos militares, na maioria ex-guerrilheiros do partido (NOBREGA: 2003). Nas
palavras do Nino Vieira (VIEIRA apud NOBREGA, 2003: 220), ex-comandante da

guerrilha independentista e lider dos insurgentes:

Como causas fundamentais que originaram a nossa ac¢do no passado 14 de
Novembro, realcamos a degradante situacdo econémico-social do pais, o desvio
da linha ideoldgica do Partido, consubstanciando na progressiva eliminacédo dos
principios do centralismo democrético, no combate duro a aplicagdo de critica e
auto-critica, na deturpacdo do principio da Unida Guiné-Cabo Verde, e na

introducdo do divisionismo no seio dos militantes, responsaveis e dirigentes.

Esta passagem do discurso proferido pelo lider do Movimento Reajustador — como se
baptizou o grupo que concretizou a mudanga no poder — embora seja de um tom a procura
de legitimacdo do golpe de Estado junto da opinido publica, ndo deixa de evocar os

motivos citados pelos autores?® que tivemos oportunidade de ler sobre o assunto e as quais

2% Vide MONTEIRO (2019), MURTEIRA (1999), NOBREGA (2003) e LOPES (2015) com referéncias
completas na bibliografia.
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nos referimos atras: disputas entre os militantes cabo-verdianos e guineenses do PAIGC

e a crise econdmica que o pais enfrentava nos principios dos anos 80 do século passado.

Apesar de apontar para o abandono dos principais fundamentos ideoldgicos do partido
pelo regime golpeado, a nova lideranga ndo conseguiu evitar que fosse ela mesma a
efectivar essa viragem nos principios essencialmente marxista-leninista que orientavam
as suas estruturas, pelo que se percebia dos discursos dos seus militantes e dirigentes, mas
também através das instituicGes sob a sua tutela, como vimos no capitulo anterior em
relacdo as instituicdes educativas. Através de uma detida analise de diversas fontes sobre
os factores que conduziram ao golpe e da situacdo sociopolitica que se lhe seguiu,
Artemisa Monteiro (2019: 275) conclui que:

O p6s-14 de Novembro ndo apresentou mudancgas politicas significativas, algumas
criticas usadas para contestar o regime de Luis Cabral permaneceram, tais como, a
centralizacdo do poder, a opressao, a persegui¢do, 0s assassinatos e a personificacao do

poder, caracteristicas que assombraram o PAIGC até a década de 1990.

A estes factores se acrescenta ainda “a luta interna no partido pelo poder, resultante de
rivalidades e disputas étnicas que culminaram em pris@es e fuzilamento de militantes e
alto responsaveis do partido predominantemente da etnia balanta” (idem), que tinha sido

a mais representada na guerrilha pela independéncia.

A 12 de Fevereiro de 1983, menos de trés anos ap6s os membros do Movimento
Reajustador terem assumido o poder, o Conselho de Ministros aprova o Programa de
Estabilizacdo Econdémica (PEE), elaborado com apoios do Fundo Monetario
Internacional e Banco Mundial, o qual seria a base da adopg¢éo, em 1986, do Programa de
Ajustamento Estrutural (PAE), resultando, entre outras medidas, na adesao ao liberalismo
econdémico — a oficializacdo do abandono do centralismo democratico e do monopolio da
economia pelo Estado. O inseguro socialismo na Guiné-Bissau dava assim lugar a uma
organizacdo econdémica com determinantes capitalistas, embora o partido tenha tentado
preservar, paradoxalmente, a visdo marxista-leninista na pratica educativa, como veremos
mais a frente. Conforme analisam Martins & Monteiro (1996: 185-186), a liberalizagdo
econdémica teve consequéncias na organizacdo do sistema educativo, originando
alteracdes, por exemplo, nos programas da disciplina de Filosofia, que a par de Histdria
asseguravam a reproducdo da visdo politica do partido no ensino secundério; e, no lugar

de democratizagdo/massificacdo dos servicos da educagdo, surgiu a primazia por
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“eficiéncia, qualidade e racionalizagcdo de meios”, sendo, por exemplo, proibido a um
aluno reprovar duas vezes consecutivas num nivel escolar e tendo a idade do aluno
importancia capital para a sua admissdo ao curso complementar do ensino secundario,
“manejando a idade como se ela fosse um fenémeno bio-escolar e ndo uma construgéo

historico-social” (idem).

Este critério de seleccdo de alunos a frequentar o curso complementar do ensino
secundario, baseado na idade, revelou-se de imediato num factor de desigualdade social
— um dos males a que o PAIGC se propunha combater através do chamado programa
maior progressista — na medida em que os alunos dos centros urbanos tendiam a ser
favorecidos em relacdo aos oriundos das zonas rurais, maioria deles filhos de camponeses,
base da resisténcia armada do partido contra o colonialismo. Em 1986, por exemplo, a
taxa dos alunos originérios do campo excluidos pelo modelo selectivo de ingresso no
secundério era de 94% (MARTINS & MONTEIRO: 1996: 187).

No dominio ideoldgico, a assumpcao do modelo liberal do desenvolvimento com a adesao
ao PAE, controlado por organismos financeiros internacionais de vocagdo capitalista
(FMI e Banco Mundial), o Estado comeca a renunciar a sua fungdo de garantir os servicos
socias de educagéo e outros a populacio®, o que resultou ndo apenas na reproducéo de
acentuadas desigualdades sociais, como vimos, mas no abandono progressivo da visdo

educativa que o partido vinha praticando nas suas escolas desde a independéncia.

Olhando para a configuracdo do manual escolar de 42 classe (PEREIRA et. al., 1986),
introduzido no sistema educativo seis anos apos o golpe de 14 de Novembro de 1980,
deparamo-nos com trés novidades em relagcdo aos manuais escolares ja aqui analisados
do periodo antes do golpe: a retirada de todos os elementos referentes a Unidade Guiné-
Cabo-Verde; a legitimacdo do Movimento Reajustador, autor da mudanca do regime; e
um anti-capitalismo assumido, apesar de mudancas na politica econdémica, que conduzia

0 pais justamente para 0 modelo do desenvolvimento capitalista.

%0 Para uma nogdo mais aprofundada sobre os efeitos do PAE na educagéo, vide Martins & Monteiro (1996).
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O NOSSO LIVRO
DE LEITURA

4: CLASSE

Figura 10 — “O Nosso Livro de Leitura

Logo na sua capa, o manual deixa perceber a centralizacdo da sua abordagem ideoldgica no caso
especifico da Guiné-Bissau, marcando de certa forma o fim da Unidade Guiné-Cabo-Verde, tendo uma
seta a apontar para a localiza¢éo do pais no mapa da Africa, indicando com este um certo pan-africanismo
que ainda persistia nos ideais do PAIGC.

A actualizacéo do sentido da Unidade e Luta mostra-se evidente no novo manual escolar.
Num texto intitulado “Findou a Noite e Raiou a Madrugada” (p. 11), apresentando
bandeiras do pais ao lado do titulo, a independéncia é celebrada e o PAIGC é apresentado
como “a Luz e o Guia dos filhos da Guiné” e a unidade a que se apelava era agora pela
prevencdo a eventuais divisionismos entre as etnias que compunham o tecido
sociocultural do pais: “Balantas, Manjacos, Pap€is” ou “Mandingas, Fulas, Mancanhas”
(idem). Entretanto, 0 mesmo texto, com o mesmo titulo, aparece no manual de 3?2 classe
(1974: 95) analisado no capitulo anterior, com a diferenca de este ter sido usado no
periodo anterior ao golpe que p6s fim a unido dos Estados da Guiné-Bissau e Cabo-Verde,
resultando neste caso na retirada das mencgdes a Cabo-Verde e cabo-verdianos na unido a
que o texto se refere. Essa retirada de frases e textos remetentes a realidade cabo-verdiana
ainda se fazia sentir em outros textos, como sdo os exemplos de “A liberdade” (p. 30),
cuja matéria anti-colonialista almejava uma “Liberdade para o Povo da Guiné-Bissau”;

ou “A nossa Historia” (pp. 56-57), um resumo do passado histérico que comega com a
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seguinte pergunta: “Sabia como vive 0 n0ss0 povo, na Guiné-Bissau?”. O proposito era
claro: ignorar tudo em relacdo ao que chegou de ser a unidade entre Guiné e Cabo-Verde,

embora o partido continue a ser “da Independéncia da Guiné e Cabo-Verde”.

um
GRANDE PATRIOTA

— Mamd, hoje o professor falou-nos muito de Domingos
Ramos. Parecia que eu estava a vé-lo a gritar aos comba
tentes.

Fogo! Vamos avancar camaradas!

O professor também disse que Domingos Ramos era alto,
forte e corajoso

Ele gostava muito dos seus soldados e ndo maltratava os
prisioneiros

Muito bem, Helena. Deves saber que ele foi um grande
combatente. O Domingos Ramos lutou com outros camara
das na frente leste para a liberdade da nossa terra.

Sim, mamd, sei que ele foi, mais tarde, comandante da
frente leste, na Guiné-Bissau

£ verdade, ele morreu no dia 10 de Novembro de 1966
quando estava a dirigir um ataque ao quartel de Madina de
Boé

Apesar da sua morte, 0s combatentes continuaram 3
atacar

Os colonialistas vendo isto, tiveram que abandonar o
quartel

O camarada Domingos Ramos foi, na verdade, um grande
patriota e um bom dirigente do PAIGC

A sua valentia e coragem, sa0o exemplos que devem ser

sequidos por todos os filhos da nossa terra

Figura 11 — “Um Grande Patriota”

Um texto a enaltecer a heroicidade do Domingos Ramos como exemplo de amor a pétria, pelo seu
engajamento na luta armada pela independéncia, na qual morreu atingido por balas da tropa colonial.

A luta de libertacdo continuava a ser um assunto recorrente no manual em anélise, mas
as figuras dos combatentes enaltecidos no novo tempo eram exclusivamente 0s
originarios da Guiné, sendo “Camarada Amilcar”®! (p. 3), “Nascido na cidade de Bafat4”
(p. 22) 0 seu expoente maximo. Antes, num texto intitulado de “Um Grande Patriota” (p.
7), Domingos Ramos, um destacado guerrilheiro e ex-comandante da Frente Leste morto
em combate em 1966, é destacado como exemplo de valentia e coragem “que devem ser
seguidos por todos os filhos da nossa terra” (idem). Em “A Mulher na Luta de Libertagédo

Nacional” (pp. 35-36), é realcado o papel das mulheres ao lado dos homens na luta de

31 Titulo de um poema do Agnelo Regalla, conhecido dirigente do partido no periodo em estudo, que mais
tarde ajudou a fundar Unido para a Mudanca, de que é lider actualmente.
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libertacdo nacional e sdo exaltadas as figuras de Titina Sila, Teresa Badinca, Quinta da
Costa e Canhe Na Tungue, como exemplos da grandeza feminina no combate ao

colonialismo portugués na Guine.

A MULHER NA LUTA
DE LIBERTACAO NACIONAL

A mulher guineense desempenhou sempre, com dignidade
e orgulho, um importante papel na nossa Luta Armada de
Libertacdo Nacional. Na frente como na rectaguarda da luta
ela foi combatente de arma na mdo, enfermeira, professora
telegrafista, mensageira

A mulher da nossa terra foi sempre combatente exemplar
méde e companheira, durante os longos e duros anos de
luta armada. Foi com militdncia, consciéncia e espirito
de luta exemplares que ela conseguiu levar sempre a bom ter
mo as tarefas de responsabilidade que lhe eram confiadas pelo
Partido

Um exemplo de resisténcia e espirito de luta das mulheres
da nossa terra foi-nos dado pelas corajosas combatentes da
ilha de Komo que, face aos ataques cerrados do inimigo, sou
beram resistir heroicamente até a vitona

Dentre a massa endénima das mulhers que, lutando pela
nossa Péatria, contribuiram decisivamente para a libertacdo e a
independéncia do nosso Povo, é justo salientar, como exem
plo, os nomes de Titina Sila, Teresa Badinca, Quinta da Costa

35

Figura 12 — “A mulher na Luta de Libertagdo Nacional”

Como se denota pelo proprio titulo, o texto aborda o papel da mulher na luta armada pela independéncia,
uma questdo de grande relevancia nos debates publicos dos nossos dias em relagdo a construgdo da
memdria da luta armada pela independéncia, que tende a dar mais aten¢do aos combatentes (homens),
deixando inibir a participacdo das mulheres nessa luta.

Estando no sexto ano do golpe que mudou os principais protagonistas do poder na Guine-
Bissau, ndo se estranha que no mesmo manual escolar haja licbes procurando justificar o
levantamento militar e glorificar o movimento militar e politico que o praticou. Alguns
textos ajudam-nos a compreender este claro objectivo de colocar a nova ordem politica
no partido e no pais recém-independente no topo das atencdes. O primeiro deles intitula-
se literalmente de “Movimento Reajustador” (p. 12.), uma espécie de carta justificativa
do golpe de Estado colocada a disposi¢do do aluno, para explicar que “os principios do

partido e a linha que Amilcar Cabral tragara, tinham sido traidos”, justificando, por isso,
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gue um grupo de militantes conscientes do nosso Partido, liderados pelo Comandante
Jodo Bernardo Vieira, «Nino», sentindo as injusticas que estavam a ser praticadas na
nossa terra e interpretando fielmente a vontade do nosso povo, promoveram um
movimento, que culminou com a deposi¢do do governo do Luis Cabral e seus agentes.
(idem)

Justifica-se importante sublinhar que nem todos os membros do governo deposto
deixaram de exercer cargos publicos depois do golpe. Sabe-se que 12 dos 19 membros do
novo governo as ordens do Nino Vieira tinham estado no governo derrubado
(NOBREGA, 2003: 231), tornando-se ainda paradoxal afirmar-se defensor da linha
politica de Amilcar Cabral ao mesmo tempo que se celebra um acto que colocava o fim
da Unidade Guiné-Cabo-Verde — de que Cabral foi um acérrimo defensor — e afastando a

ala cabo-verdiana da direcgdo do partido.

Referindo-se a “Os Congressos do Partido” (pp. 65-66), 0 texto com o titulo transcrito
recorda a célebre reunido-magna de Cassacd, realizada em 1964, sob a presidéncia de
Amilcar Cabral, e da sua importancia para o destino do partido, numa altura em que se
iniciava apenas a luta pela independéncia. Sem referir 0s outros congressos realizados
pela primeira administracdo politica do partido e do pais nos primeiros anos da
independéncia — nomeadamente o de 1977, com importancia no que refere ao reforco da
linha ideoldgica do partido com influéncias marxistas — o texto é concluido com a
seguinte referéncia ao 1 Congresso Extraordinario do PAIGC, realizado um ano apés o

golpe de Estado em consolidacéo:

De 8 a 14 de Novembro de 1981, foi realizado em Bissau, o | Congresso Extraordinario
do PAIGC, pela necessidade de adaptar as directrizes do Partido a nova realidade surgida
apos os acontecimentos de 14 de Novembro de 1980, que restituiram a paz e a liberdade

a0 nosso Povo. (idem)

Como se encontra grafado no préprio manual, o congresso em referéncia decorreu sob o
lema “Congresso do Reajustamento para a Unidade Nacional e Justica Social”, dois dos
principais objectivos progressistas do partido, desde a sua fundacdo, mas que
contraditoriamente continuam a ser defendidos nos discursos dos seus dirigentes, quando

na pratica estavam em evidente regressdo, como afirmamos atras.

Em “A Produtividade do Trabalho” (pp. 64-65), ap0s uma breve recordacao do que foi a

exploracdo do trabalho indigena para o beneficio dos colonos, o texto debrucga-se sobre a
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importancia de produgdo de melhores resultados em todos os trabalhos ligados ao plano
do desenvolvimento tracado pelo partido, enaltecendo que, “apds a independéncia, mais
concretamente, apdés o Movimento Reajustador de 14 de Novembro, o objectivo de

aumentar a producdo esta inteiramente ligado a preocupacdo do PAIGC” (idem).

Este esfor¢o do apagamento de qualquer referéncia positiva em relacdo a administracdo
do pais sob a lideranca do Luis Cabral, a0 mesmo tempo em que é empreendido esforgo
adicional em induzir a aceitacdo da nova ordem nacional imposta pelo autodenominado
Movimento Reajustador, encontra referéncias ao longo de toda a década de 80, como se
pode denotar no preambulo do Decreto n° 60/1988, de 30 de Dezembro, referente a
Estratégia de Desenvolvimento da Educacdo da Republica da Guiné-Bissau, onde o
objectivo de “formagdo do homem novo” era retomado como meta por atingir pelo
partido, analisando ainda que “durante estes ultimos quinze anos [1973-1988] o nosso
ensino tem vindo a degradar-se, de ano para ano, devido a varios factores, nomeadamente,
a falta de recursos humanos e financeiros”. Ndo deixando de ser verdade esta afirmacao,
ela induz-nos a tracar duas observacgdes: 1) comeca a atacar as debilidades do sistema
educativo a partir dos anos da independéncia, deixando encoberto o peso do colonialismo
no atraso educativo do pais em inicio da celebracdo da independéncia e ignorando 0s
esforcos de massificacdo do ensino nos anos anteriores ao golpe de 1980; 2) faz referéncia
as “Leis pelas quais se rege, ainda, o ensino na Republica da Guiné-Bissau [que] datam
da época colonial”, ignorando de novo o conjunto dos esfor¢os realizados pelo primeiro
governo do pais para adopcdo de uma legislagdo concordante com o contexto da
independéncia, como é exemplo o Decreto n° 35/1980, de 29 de Setembro, a instituir
concursos documentais para recrutamento anual de agentes docentes eventuais e que,
curiosamente, também no seu preambulo, chamava atengdo para as situacdes de
indefini¢Ges e imposigdes herdadas do ensino colonial, “que tinha por objectivo dificultar
a[...] ac¢ao de formagdo cultural, cientifica e tecnoldgica dos quadros nacionais”, sendo,
por isso, “necessario e indispensavel ultrapassar as referidas indefinicdes e imposi¢oes
que vém funcionando como freios ao programa global de formagao”. Repare-se que o
ultimo decreto é de menos de dois meses antes do golpe desencadeado pelo Movimento
Reajustador.

Para melhor nocdo sobre a regressdo na massificacdo da oferta educativa durante os anos

imediatamente a seguir ao golpe de Estado de 1980, ao contrario do que pretendia induzir
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0 regime politico que se lhe seguiu, Monteiro (1996: 105-106) traca uma anélise

indispensavel a esta parte do nosso trabalho:

Durante os primeiros anos da independéncia, a escola guineense conheceu um periodo de
expansao sem precedentes, atingindo o pico de 100 mil alunos em 1977. Mas logo depois,
0 sistema educativo sofreu graves revezes, perdendo cerca de 10 mil alunos entre 1981 e
1987, e isso em flagrante contradi¢cdo com o discurso e o ideario politico oficiais e
contrario as tendéncias demogréficas registadas. Em consequéncia, verifica-se uma
guebra na taxa de escolaridade, passando de 45% a 37%, com agravante das assimetrias

regionais e sociais.

No tocante ao volume da despesa publica no sector educativo, o Orcamento Geral do
Estado (OGE) de 1978 — dois anos antes do golpe de Estado de 1980 — injectou 15, 4%
das suas somas para gastos no ensino basico, secundario e profissional. Ja nos anos que
se seguiram ao golpe, este valor nunca foi atingido sequer, variando a fatia orgcamental
para o sector educativo entre 13, 0%, em 1981, e 12,4%, em 1989. (MONTEIRO, 1996:
115)

Retomando a anélise do manual escolar de 42 classe editado em 1986, deparamo-nos com
0 ultimo dos trés elementos que dele constam e que mais chamam atencdo para a
perspectiva assumida para 0 nosso trabalho: o anti-capitalismo ainda presente num texto
ja citado e referente a um resumo biografico do Amilcar Cabral, passando por
reconhecimento do apoio e solidariedade do mundo socialista para com o partido na luta
que culminou com o derrube da administracdo colonial portuguesa na Guiné, mas
apresentando o elemento paradoxal a que nos referimos, quando recorda Cabral como
“tdo grande homem, [...] uma ameaga constante aos opressores, exploradores e a todo
sistema capitalista” (p. 23). Mesmo sabendo que no seio do préprio partido nao foi uma
tarefa facil convencer os dirigentes a aceitacdo imediata do modelo econdémico capitalista,
com a adesdo a chamada liberalizacdo econdmica ou economia do mercado
(MURTEIRA: 1999; NOBREGA: 2003), ndo deixa de ser interessante constatar que o
PAIGC continuava a apregoar a ma imagem do modelo econémico ja em vigor, através
das instituicdes educativas que eram supostas alinhar as suas ac¢des as opcdes politico-

econdmicas do governo.

Memorias “d’A Luta Armada de Libertacdo Nacional” (p. 25-26), com a tonica sempre
colocada sobre o caso da Guiné-Bissau, devido a ja referida cessacdo da Unidade Guiné-

Cabo-Verde; a ideia de estudar como meio para participacdo no processo de reconstrugéo
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nacional; e a promocéo do pendor politico pan-africanista do partido, sdo outras li¢oes de
caracter ideoldgico reproduzidos no manual que agora acabamos de analisar. Sobre esta
ultima questdo (o pan-africanismo), trés textos incluidos no manual ajudam a captar 0s
moldes em que a ideologia é enaltecida. S0 eles: “Africa ¢ Nossa” (p. 45) e “Havemos
de Voltar” (p. 55), poemas de Marcelo da Veiga e de Agostinho Neto, respectivamente,
sendo o primeiro uma espécie de grito aos ouvidos do colonialismo espalhado pelo
continente num tempo ainda recente, na altura, no sentido de que o continente pertence
apenas aos seus povos; e o segundo, um texto do lider independentista angolano a augurar
0 regresso a “Angola libertada / Angola independente”. E ainda um texto intitulado “Uma
Grande Arvore Humana” (p. 110), tratando-se de Africa, que, numa metafora construida
através dos elementos que fazem o aspecto fisico de uma grande arvore, representando
esses elementos a historia, os paises e os filhos do continente, chamados a se unirem no

novo tempo das suas vidas, Africa ¢ definida como “péatria de todos os africanos” (idem).
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Considerac0es finais

A escola colonial tinha objectivos claros em Africa: assimilar os nativos dos territorios
dominados, atraves da imposicao da cultura da metrdpole, tida como superior as daqueles,
mas também de inculcacdo da visdo sobre o mundo diferente dos modos ancestrais de
vivéncias nas comunidades africanas. Alias, estas eram consideradas pelo discurso

colonial de atrasadas e incivilizadas.

A imposicao da lingua do colonizador e promocéo da ideologia legitimadora do acto de
colonizagéo, através das instituicGes educativas, caracterizam algumas das formas de
sujeicdo de que os povos colonizados eram alvos. Essencialmente rudimentar, de
instrucdo basica, apenas para possibilitar aos poucos nimeros de assimilados dominar a
comunicacdo oral e escrita basicas em lingua do dominador, estas escolas destinavam-se
sobretudo para instruir auxiliares para os servigos administrativos coloniais. O seu
caracter elitista, segregacionista e alienador procurava ndo apenas perpetuar as
desigualdades entre a maioria da populacdo durante muito tempo considerada de indigena
— conotacdo de atrasado, rude e inculto, na linguagem colonial — e uma minoria
constituida por colonos e nimero infimo de assimilados — estes constituidos por negros e
mulatos alienados, 0.3% da populacdo nativa das colonias da Guiné, Angola e
Mocambique (CABRAL.: 2008), até meados da revogacéo do Estatuto do Indigenato, que
sO aconteceu em 1961; mas tambem de uso de instituigdes religiosas com finalidade de
convencer para existéncia de uma misséo divina para a civilizagdo dos povos de que néo

se reconheciam as religides e cultos.

Se é verdade que as formas de colonizacdo na Africa diferem de dominador para
dominador, ndo € menos verdade que existem muitas semelhancas entre 0s mecanismos
de dominacéo por eles usados para a subjugacédo dos povos explorados durante toda a sua
vigéncia. No caso em que nos detemos a estudar, a colonizacdo portuguesa na Guing, os
paragrafos anteriores desta seccdo da nossa abordagem apenas resumem as principais
caracteristicas analisadas nos capitulos aqui elaborados: uma administragdo colonial que
procurava legitimar a sua acc¢ao de opressdo através de instituicdes educativas formais e
informais, como todas as outras for¢as coloniais que se instalaram no continente africano
desde os finais do século XIX até Gltimo quartel do século XX, sendo este tempo

precedido de longos anos de exploracao e de escravizagao de pessoas negras.
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Mas serd que as independéncias retomaram as praticas educativas das sociedades
africanas pré-coloniais? Apesar de a luta pela independéncia objectivar a retoma dos
caminhos que levassem a Historia dos povos dominados, como acreditava Amilcar Cabral
(idem), este desejo ndo queria dizer que o fim da presenca da administracéo colonial na
Guiné-Bissau, por exemplo, devesse representar corte total com a Historia construida
entre sujeicdo e resisténcia ao colonialismo. Portanto, nem um regresso auténtico a
realidade pré-colonial, nem uma aceitacdo total dos vestigios do colonialismo que
originou uma longa luta armada pelas independéncias da Guiné e Cabo-Verde, mas uma
valorizacdo das culturas nativas ndo contraditérios aos designios progressistas do PAIGC
e aceitacdo de herancas coloniais que ndo fossem de encontro com 0s mesmos objectivos
do partido. No ultimo caso, ¢é de destacar a adopg¢édo do portugués como lingua oficial do

pais independente: Guiné-Bissau.

Revestido de privilégio e merecendo a conotacdo de “civilizacdo” desde os tempos
coloniais até aos dias da independéncia, com o patrocinio administrativo daqueles que
outrora foram os revolucionarios que lutaram contra as instituicbes coloniais em que a
mesma lingua era um dos instrumentos de dominacao, o portugués ndo deixou de ter esse
significado elitista e de cunho pseudo-intelectualista, ja que dominar esta lingua
possibilitava (ainda possibilita) ao falante ser visto na sociedade como sendo de uma
classe intelectual privilegiada, como constata Nassum (1994: 66-67), se bem que existia
guem ndo se expressasse bem em portugués na propria classe dirigente do pais. No
entanto, se era compreensivel a decisdo de assumir a lingua do colonizador como lingua
para escolarizacdo no pais independente, dada a impossibilidade de descri¢do gramatical
das linguas nacionais para servir a esse fim, 0s anos que se seguiram a independéncia ndo
deviam perder de vista que a libertacdo cultural, a justica social e a consolidagdo de uma
identidade nacional também passavam por uso, nas escolas, das linguas nacionais mais
faladas pela populagéo, por ser uma deciséo que possibilitava maiores sucessos escolares
aos alunos guineenses. Em moldes defendidos por Jodo José Monteiro (1996) e Mutar
Cassama, dois experientes agentes educativos da Guiné-Bissau, o ensino bilingue (kriol
e portugués) nos primeiros anos de escolarizacdo — mas também (acrescentamos) a
consideracao das comunidades rurais em que nem uma nem outra destas linguas é falada,
sendo que nelas existem linguas das etnias dominantes, que devem ser estudadas em
prazos possiveis, dentro das possibilidades técnicas e financeiras do Estado — deviam e

ainda hoje devem ser encarados como dos desafios mais urgentes para um ensino
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emancipador e potenciador de melhores resultados no desempenho socioprofissional dos
educandos. Sobre esta Gltima possibilidade, a de ensinar nas linguas étnicas, Johannes
Augel (1996: 224) traca uma andlise considerando sobretudo a necessidade de efectiva
aprendizagem, que teria melhores resultados se o processo fosse mediado na lingua “que

a crianca domina melhor”.

Para além da clara falta de uso efectivo da lingua portuguesa pela maioria dos guineenses,
por serem de um contexto multilingue e por terem sempre resistido a imposicao da lingua
do colonizador, o proprio facto de a lingua ser o elemento fulcral da comunicagéo entre
as instituicbes do Estado e a populacdo de um determinado pais, sendo este factor de
extrema importancia para a transformacéo da vida social (NOVOA et. al., 2003: 12),
devia ser o motivo suficiente para adopc¢do de linguas nacionais para a pratica do ensino
na Guiné-Bissau. Olhando para as organizac@es criadas entre os ex-colonizadores e as ex-
colonias, Manuel Nassum (1994: 57-58) nao tem davida que “a francofonia, a anglofonia,
a lusofonia, etc. ndo passam de instrumentos de reproducéo das relacdes de dominagéo
da Africa pelos paises do centro”, concluindo que estas relagdes constituam “uma nova
forma de colonizagdo, uma vez que todas as ideias, 0s modos de penar e de agir vindos
do exterior para as sociedades africanas passam a penetrar através destes [instrumentos]”.
A lingua € um instrumento de poder que, quando utilizada na gestao de vida social sem
que a maioria da populacdo a use como meio de comunicagdo, acaba sempre por gerar
efeitos de dominacéo e de exclusdo ao mesmo tempo, porque € uma minoria a decidir a

vida da maioria atraves de um meio desconhecido por esta.

Na Guiné-Bissau, os primeiros anos da independéncia foram de grandes esforgos para a
consolidacdo da ideologia de inspiragcdo marxista-leninista e pan-africanista do PAIGC,
através de um conjunto de praticas institucionais de que o sistema educativo era elemento
chave. Fundado na prética educativa promovida nas antigas zonas libertadas, o novo
sistema educativo procurava alicercar-se nas realidades socioculturais do pais, com vista
a servir de instituicdo a formar o que o partido considerava de “homens novos”, que por
sua vez deviam ser 0s obreiros da reconstrucdo nacional. Para esse objectivo, eram
fundamentais a exaltacdo da memoria dos sacrificios da luta armada pela independéncia,
através da recordacdo dos seus principais herdis, destacando-se a figura do Amilcar
Cabral, carismatico lider dos independentistas, e do que esses herois representavam como

exemplos de amor a patria, que devia inspirar 0s novos combatentes, 0s da reconstrugdo
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nacional. A instituicdo do Trabalho Produtivo como parte do curriculo escolar tinha essa

finalidade de incutir nos alunos o valor do trabalho para o progresso almejado pelo pais.

O nacionalismo, a referida exaltacdo dos herois nacionais e a reafirmacdo do valor do
trabalho para a edificagdo da sociedade projectada eram caracteristicas partilhadas pelos
dois sistemas educativos analisados nos seus aspectos ideoldgicos pelo nosso estudo.
Porém, diferentes nas suas finalidades, porque, enquanto na escola colonial o objectivo
era enaltecer o nacionalismo portugués multirracial e pluricontinental, engrandecer as
figuras de herois portugueses para a colonizacao e valorizar o trabalho administrativo e
exploratorio para o beneficio dos interesses coloniais; no ensino do PAIGC para a
libertacdo o objectivo era promover herois que lutaram pela expulsdo dos colonos, pela
libertacdo do trabalho indigena e resgate da nacdo sob jugo colonial, o que também deixa
transparecer o enfoque dos conteldos escolares na valorizagdo da recente luta pela
independéncia, remetendo quase que para 0 esquecimento a Histéria das comunidades
pré-coloniais, incluindo as resisténcias que estes travaram contra a instalacdo das
primeiras instituicbes coloniais no territorio a chamar-se de Guiné-Bissau apds a

independéncia, pelo menos é o que revelam os manuais aqui analisados.

Na retoma da visdo historica e comparativa das ideologias educativas colonial e de
libertacdo realizadas através de institui¢cGes educativas da administracdo colonial e as do
PAIGC, sobretudo nos dois primeiros periodos do nosso estudo, que vai de 1954 a 1980,
é-nos indispensavel convocar para esta parte final do nosso trabalho um interessante
resumo do Jodo José Silva Monteiro que, na entrevista que tivemos durante a nossa

pesquisa, fez a seguinte constatagéo:

Na escola colonial, exaltava-se a pertenca a “Portugal multirracial e pluricontinental”’;
aprendia-se a historia e a geografia de Portugal; ensinaram-nos as figuras proeminentes
da historia portuguesa; somos informados do dia-a-dia de Portugal; ensinava-se a
brincar em portugués. Inculcavam-nos aspectos da grandeza de Portugal, levando-nos a
fazer esforcos para pertencer a grande nacéo e a ter orgulho nisso. E, na escola da
independéncia, era tudo ao contrario: fustigAvamos Portugal; repudidvamos o
colonialismo, 0 neocolonialismo, o imperialismo, etc.; aprendiamos a solidariedade para
com os povos dos outros paises. Por exemplo, aqui na Guiné, quando foi a independéncia
do Zimbabwe, e mesmo antes da sua independéncia, havia manifestacGes de estudantes
a favor da Africa de Sul e do Zimbabwe, reclamando o fim do regime do Apartheid e

independéncia do Zimbabwe. Havia uma onda de solidariedade para com os povos de
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Angola, Mogambique, vitimas da agressdo imperialista, etc. Aprendemos a lidar com os
cabo-verdianos como irm&os, porque antes ndo era assim. Faldvamos da nossa Historia,
com novas personagens como: Infali Sonco, Bocar Guidali, Mussa Mol6, Ocanpolo C6,
Incinha Té e do Alfa Mold. Comecou-se a falar de Samory Touré, o grande imperador do
Wassadu, do Sundiata Keita, do Mali, e do Lat Dior Diop, do Senegal. Mostravam-nos
gue deviamos ter orgulho de sermos africanos, enquanto no passado muitas pessoas

tinham sido educadas a desprezar o que era africano.

Como reiteramos varias vezes ao longo dos capitulos anteriores, a disputa entre o poder
colonial e o PAIGC néo foi apenas no &mbito militar, mas foi igualmente uma acérrima
disputa ideoldgica, sendo as instituicGes educativas formais e informais sob gestdo das
duas forcas em confronto vectores importantes, se ndo fundamentais, para a legitimacéo

dos seus antagonicos projectos politico-sociais junto da populacgéo.

A andlise feita das ideologias em que se fundamentavam cada um dos periodos educativos
até aqui abordados permite-nos afirmar que o modelo econdmico adoptado por uma
determinada administracdo politica é geralmente aquele que funciona como bdssola para
a sua visao sobre o mundo, a sua ideologia, e esta constitui a base para o0 pensamento
hegemdnico da classe dominante reproduzido no curriculo escolar, como diria Michael
W. Apple (1986). Neste sentido, 0 modelo econdmico de um colonialismo essencialmente
capitalista, baseado na expropriacdo de terras dos nativos e exploragédo do trabalho
indigena mal remunerado e, muitas vezes, forcado, encontrava referéncia na pratica
educativa a retratar as popula¢6es nativas como sendo preguicosas e de culturas atrasadas,
representando a dominacéo colonial uma espécie de salvacdo aos povos indigenas desses

supostos males de que padeciam, criados e legitimados pelo pensamento colonial.

N&o sendo imune a pratica de reproducdo da visdo do mundo da classe dirigente da
sociedade através do ensino, a ideologia educativa do PAIGC caracterizava-se — desde as
escolas das zonas libertadas até aquelas que compunham o sistema educativo em
edificacdo nos primeiros anos da independéncia — por forte cunho marxista-leninista, mas
também pan-africanista, sendo que o socialismo era a base da organizagdo econémica do
Estado, embora a seleccdo dos melhores alunos para prosseguirem os estudos na chamada
Escola Piloto em Conacri e em algumas universidades no estrangeiro representem, de
alguma maneira, uma contradicdo com o principio de justica social defendido pelo
PAIGC, como analisa Koudawo (1996), ainda que reconhecamos também a necessidade

urgente que o partido tinha de formar futuros dirigentes para as instituicdes do pais

96



independente, bem como a inclusdo de aspectos de militarismo e de controle sobre 0s
comportamentos dos educandos no curriculo escolar sejam paradoxais aos principios de
democratizagdo do ensino, critica e auto-critica, defendidos pelo partido (BORGES:
2019). Este pendor socialista perderia terreno para o neoliberalismo a que as institui¢des
do pais aderiram através do Programa de Estabilizacdo Econdmica e, anos a seguir, do
Programa de Ajustamento Estrutural, negociados com o FMI e o Banco Mundial,
provocando alteracGes no modelo econdmico ao abrir-se para o capitalismo, antagonico
ao socialismo que se teimava a promover nas instituicbes educativas, e que teria

influéncias na liberalizagéo politica e multipartidarismo de inicios da década de 90.

As ideologias assumidas pelo PAIGC, tanto a nivel politico, quanto no dominio
econémico, com reproducdo no ambito educativo, nunca dependeram da escolha
exclusiva do partido, pelo menos é o que d& a perceber a anélise aqui realizada da visao
politica do partido através da sua pratica educativa. O marxismo-leninismo néo assumido
pelo proprio Amilcar Cabral como identidade ideoldgica do partido — conforme
constatamos do seu citado discurso no Central Hall, em Londres, apesar de ser a ideologia
com que o partido claramente se identificava, como demonstram as suas aliangas,
discursos e actos, alguns dos quais analisados nos capitulos atras — era suportado
sobretudo pelos apoios do bloco socialista internacional, de que se destacam a Cuba e a
URSS, sendo esta ultima aquela que maiores apoios prestava ao partido e cuja queda teve
influéncias ndo apenas sobre as autoridades politicas da Guiné-Bissau, mas de outros
paises do chamado terceiro mundo dela dependentes na assisténcia financeira. Essa
dependéncia financeira foi claramente o factor determinante para a viragem ideologica
no partido nos primordios da década de 1980, abandonando o socialismo que o animara
ao longo de toda a luta pela independéncia e assumindo o capitalismo a que

paradoxalmente nos mesmos anos ainda continuava a denunciar na sua pratica educativa.

Qual é o papel do sistema educativo no processo de democratizagdo em curso no pais?
Como é que a democracia e os ideais a ela ligados sdo tidos em consideracao na pratica
pedagdgica e na concep¢do de materiais didacticos, sobretudo pelos manuais escolares,
com adopcdo do multipartidarismo como modelo politico? E como é que 0 novo modelo
politico lida, através do sistema educativo, com a histéria pré-colonial e a memoria da
luta de libertacdo nacional? A estas e outras questdes urge encontrar respostas através de
estudos metodicos, sobretudo porque fica cada vez mais evidente que qualquer projecto

social que se pretenda progressista deve encontrar na pratica educativa o principal espaco
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para a sua concepgdo e consequente realizagdo com o méximo de mobilizagdo possivel

de diferentes actores sociais.
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ANexos



Anexo 1

Entrevista com Jodo José Silva Monteiro

Jodo José Silva Monteiro, vulgarmente conhecido por Huco Monteiro, investigador,
antigo professor do ensino secundario, ex-ministro e técnico da educacdo, escritor e

actualmente PCA da Universidade Colinas de Boé, em Bissau.

Sumaila Jal6: Como estava a dizer, sou estudante de mestrado em Histdria
Contemporanea pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto, em Portugal, e 0 meu
trabalho para dissertagdo ¢ sobre o “caracter ideoldgico do sistema educativo do PAIGC
em oposi¢do ao do colonialismo portugués na Guiné”. O trabalho prende-Se com um
periodo temporal que vai de 1954 (ano da publicacdo do Estatuto do Indigenato) a 1986,
por ai (seis anos depois do primeiro dos quatro golpes de Estado ocorridos no pais). A
conversa que quero ter com o senhor é em consideracdo do seu percurso enquanto técnico
da educacdo e investigador sobre 0 assunto ha varios anos. Para comecarmos a entrevista,

a primeira pergunta que faco é: que idade tem?
Jodo José Silva Monteiro: Tenho 61 anos de idade.
Sumaila: Onde fez os seus estudos primarios?
Jodo: Em Bissau.

Sumaila: Quando?

Jodo: Eu entrei muito cedo para escola primaria, quando tinha quatro anos de idade, em
1962/63. Comecei numa escola particular, a Escola do Professor Marciano. Depois
interrompi, fui para Canchungo viver com 0 meu pai (aqui em Bissau era com a minha
mae). Esses anos foram anos perdidos na educagdo. Quando voltei, recomecei, ja na
escola de Padre, actual José de Sousa que, na altura, eu acho que era Dona Berta Craveiro
Lopes. Ali é que eu fiz a 1 a 2% e a 2 classes. Estudei a 42 classe, na mesma escola, mas
como tive a ma ideia de fugir para o Fanado nas vésperas dos exames, chumbei
(1969/1970). No ano seguinte, eu conclui a quarta classe na Escola Central Gago
Coutinho. Perdi um ano.
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Sumaila: E o secundério?

Jodo: O ensino secundario fiz em Bissau. Como toda a gente, comecei pelo ciclo
preparatdrio, na altura Marechal Carmona, agora é Salvador Allende, entre 1971-73. No

ano lectivo de 1973/74, entrei para o liceu de Bissau. Foi assim a minha carreira.
Sumaila: Os seus pais tinham alguma habilitacao literaria?

José: Do meu pai ndo sei dizer. Ele morreu cedo. A minha mée, sim. Eu aprendi a lere a
escrever, mesmo a fazer contas com ela, em casa. A maior heranca que eu recebi foi da
minha mae. Ela lia muito. Lia cerca de cem péaginas por dia, entre livros da Colec¢édo 6
balas, Rurais do Texas, os quadradinhos de toda a espécie e os Caprichos (novelas

escritas). A nossa casa era uma casa de leitura.

Sumaila: Ela é guineense?

Jodo: Sim, é guineense.

Sumaila: Portanto, fez o ensino primario e o ciclo preparatorio nas escolas coloniais?

Jodo: Sim. Mesmo o liceu. Eu entrei para o liceu na época colonial, embora tenha
abandonado os estudos em 1974, porque queria fugir para o mato, para participar na luta
armada de libertacdo nacional. Depois nem fui para 0 mato, nem continuei 0s estudos até
se dar o0 25 de Abril e a entrada do partido a zona zero. Comecei a estudar no periodo
colonial. Estudei de 12 classe até 72 classe na época colonial, se compararmos com o

regime actual.

Sumaila: As escolas em que estudou, particularmente no primario e ciclo preparatorio,
eram escolas missionaria onde sé estudavam guineenses ou tinham uma mistura de

guineenses com filhos dos colonos?

Jodo: A escola de Padre, escola da Missdo Catdlica, era mais para guineenses, e
guineenses numa situacdo particular: indigenas. Indigenas eram aqueles que ndo eram
civilizados. Eram considerados civilizados os africanos originarios de Cabo-Verde ou de
Sdo0 Tomé, ou entdo, origindrios de qualquer outro territério africano, desde que
possuissem segundo grau e se comportassem ndo como o comum da sua raga. Enfim, uma
definicdo bizarra que nem gosto de lembrar, mas estd nos livros a definicdo do que é
civilizado e do que é indigena. O certo é que todos aqueles que ndo tinham a certiddo de
nascimento, ndo tinham o Bilhete de Identidade, ou que estavam atrasados na escola, iam
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para escola de Padre, escolas de Missdo Catolica, porque na escola oficial, os alunos
tinham de entrar aos seis anos de idade para a pré-primaria, aos sete para a primeira classe.
Tinham de estar todos em regra, et cetera. Portanto, na minha escola, escola de Padre,

éramos s6 guineenses, s6! N&o havia nenhum cidad&o portugués. Eramos s6 nos.

Sumaila: J& na escola do ciclo preparatério Marechal Carmona, actual Salvador Allende,

também era s para guineenses ou...

Jodo: Néo. No ciclo era o contrario, o ciclo era regime oficial. Entrdvamos para o ciclo
toda a gente: os que vinham da escola de Padre, das escolas particulares ... misturdavamo-
nos todos e as turmas comportavam essa mistura. Na minha turma, no primeiro ano do
ciclo, havia pelo menos um branco, portugués, filho de um alto oficial; havia cabo-

verdianos e havia guineenses. Era uma mistura.
Sumaila: E como era a relacdo entre portugués, cabo-verdiano e guineense?

Jodo: Nenhuma diferenca. Nenhuma diferenca. Eramos todos alunos. Nenhuma

diferenca.

Sumaila: Quais eram as principais dificuldades que sentia na escola colonial enquanto

aluno?

Jodo: Nenhuma! Bom, eu sempre fui bom aluno. Mesmo quando chumbasse (porque
cheguei de chumbar, uma ou duas vezes) era bom aluno. Chumbei por faltas, quando fugi
para ir a0 Fanado na altura de exames, acho que foi em Junho. Era um ensino mais
baseado na memdria, havia poucos materiais didacticos, poucos livros. Os livros eram
caros. Eu tive sorte de ter irmaos que ja trabalhavam e que me ajudavam a comprar livros,
mas havia pessoas que ndo tinham todos os livros. Era um ensino com muito castigo,
nomeadamente no ensino primario. Havia muito castigo corporal. VVocé tinha de saber. O
professor ndo se dava muito ao trabalho de explicar. Ele explicava uma vez e vocé tinha
de perceber. Se ndo percebesse, era alvo de castigos. Portanto, isso fazia com que
houvesse muitas reprovacdes, ou entdo muitos dos nossos colegas eram taxados de
“burro”, ou de “ndo inteligentes”, mas que nao tinha nada a ver. O problema era que o
professor s6 explicava uma vez. Nem sabiamos se explicava bem ou ndo, mas vocé tinha
de aprender numa sé assentada. 1sso era uma dificuldade para o comum dos colegas. Eu
tive sorte, aprendo muito facilmente. Se for as aulas e o professor falar, capto tudo. S6

ndo sabia matérias das aulas a que ndo assistia. 1sso ajudava-me muito. Havia dois
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sistemas na escola primaria: sistema para os filhos de cidaddos e o reservado aos filhos
dos indigenas. No nosso sistema (ndo sabia bem do outro sistema) o ensino era baseado

em duas coisas: memoria e surra. E disciplina também.

Sumaila: Em relacdo a lingua de aprendizagem, quando ainda era aluno do primério e
ciclo preparatorio sobretudo, ndo sentia que para si e seus colegas portugués era um

obstaculo?

Jodo: Naturalmente que portugués era um obstaculo porque ndo era uma lingua que nos
faldvamos todos os dias e em todas as circunstancias. Na minha geracao, passavamos
95% do nosso tempo diario a falar crioulo. Mesmo na escola, entre os colegas, falavamos
em crioulo. N&o se falava em portugués. O Unico momento em que nés falavamos o
portugués era nas leituras, se te couber ler, ou entdo no didlogo com o professor. Ora,
podes bem perceber que ha poucas ocasides de didlogo com o professor numa sala de aula
daquele tempo. O professor falava para a turma e ndo para uma pessoa. E n6s s6 nos
dirigiamos ao professor para queixar do colega ao lado que me tera roubado o lapis, a
borracha, um colega que mexeu comigo, ou entdo para responder a uma pergunta
colocada pelo professor. E raras vezes diziamos: “Professor, eu ndo percebi”, porque era
mal visto e, as vezes, nem o professor levava essa colocacdo em consideracdo. Portanto,
era uma lingua pouco usada. Entretanto, mais uma vez, havia diferenca entre os alunos
na sua relacdo com a lingua portuguesa. Alguns alunos vindos de certos meios tinham
contactos mais frequentes com o portugués do que outros alunos: contactos pela radio,
contacto pelo meio em que vivia, onde alguns vizinhos falam portugués, ou entéo o facto
de ter irmdos mais velhos que ja estudavam no liceu ou na Escola Técnica e que, por uma
ou outra razao, lidavam com um portugués. Havia essa diferenca. A lingua portuguesa
era um obstaculo, sim. Na minha geracdo, 0s que conseguiram singrar, falavam todos
muito bem o portugués. Acabaram por falar muito bem o portugués. Alias, era condicéo

para o sucesso escolar. Mas no inicio era uma dificuldade.

Sumaila: Olhando para as disciplinas que vocés tinham na escola e para licbes que
recebiam desde o primario até ciclo preparatorio, como é que recorda o aspecto da

Histdria de Portugal e do engrandecimento do império colonial?

Jodo: NOs, naquela altura, ndo sei se éramos cidaddos ou ndo, mas éramos subditos de
Portugal. Para n6s ndo existia outra coisa sendo Portugal e faziamos todo o esforco para

sermos bons cidad&dos portugueses. Apesar das dificuldades e apesar das rixas, desavencas
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entre nos e os filhos de portugueses, porque sabiamos que ndo éramos portugueses.
Sabiamos que o0s portugueses na Guiné eram na sua maioria brancos, alguns cabo-
verdianos, mas queriamos ser portugueses. Os livros de leitura (porque na escola primaria
ndo havia livros de Historia, era tudo nos livros de leitura) os temas eram todos ligados a
“Portugal multirracial e pluricontinental”. Faldvamos de Luis de Camdes, faldvamos dos
reis de Portugal: de D. Afonso Henriques até a época moderna, faldvamos do nosso
Presidente Almirante Américo Tomas, que veio a visita em Bissau quando eu era
estudante na escola priméaria, a Dona Gertrudes Rodrigues Tomas era a esposa do
Américo Tomas, Presidente da Republica (eu ainda me lembro). Também quando era
crianca, aluno do ensino primario, veio visitar a Guiné o Marcelo Caetano, que era
Primeiro-ministro, naquela altura chamava-se de Presidente do Conselho. Os temas, a
ideologia, eram coloniais. Todos nos tinhamos a alegria e o orgulho de ser portugués. A
primeira li¢ao do livro de leitura da 3" classe era “Orgulho de ser portugués”. Ensinavam-
nos e inculcavam-nos esse orgulho de ser portugués. Sé mais tarde descobrimos que havia
uma outra nacionalidade possivel e que havia um movimento... eu muito cedo conheci o
movimento de libertacdo e nem sabia do que se tratava. Muito cedo! Nos meus quatro,
cinco anos de idade, na minha casa, ja se falava do movimento de libertagcdo, pois os meus
irmdos escutavam a Radio Conacri. Até hoje conservo musicas da Guiné que eu ouvia,
musicas nacionalistas, por exemplo: “Ands i afrikanu / 14 di Guiné / Ands i afrikanu / la
di guiné” [“Noés somos africanos / 14 da Guiné / Nos somos africanos / 14 da Guiné”]. Eu

tinha quatro anos e até hoje me recordo daquelas cangoes.

Sumaila: Olhando agora para escolas do PAIGC — ja que andou do primario ao ciclo
preparatério nas escolas coloniais e depois 0 secundario sobretudo depois da
independéncia — quando se recorda dos anos no liceu, em que disciplinas se falava da luta,

do partido e dos objectivos da independéncia?

Jodo: No ciclo, tinhamos disciplinas que eram de caracter ideoldgico: havia a Religido e
Moral. Recorde-se que a religido oficial do Estado era catdlica, apostolica e romana.
Ensinava-se também a Histdria. No segundo ano, recordo-me que houve uma revolucao
nas nossas mentes, um despertar, digamos assim, porque a minha turma: eu, Abdulai Sila,
Serifo Mané, Gaspar Embalé e um conjunto de colegas... dissemos ao professor: “Nos
ndo vamos estudar Escravatura” (meninos de 12, 13 anos de idade). Ele podia falar de
tudo, mas Escravatura ndo. N&o falamos de Escravatura na nossa turma. Estavamos em

1972, recusamos. Essa disciplina tinha uma carga ideoldgica e quando falavam de
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Escravatura, ndo nos mostravam o fulcro da questdo, nem o quéo cruel foi esse acto
barbaro de aprisionar homens negros de Africa e vender na América para serem Escravos
que trabalhavam nas plantacdes. Tambem ndo estudamos a Guiné. Dissemos que ndo
iamos estudar a Guiné. Achavamos que o0 que nos contavam nao correspondia a verdade.

Mas éramos jovens de doze, treze, catorze anos de idade!

Depois da independéncia, houve muita carga ideologica também nas escolas. Através de
varias disciplinas que se ensinava, quais sejam a Historia, a Formacdo Militante e a
Filosofia, os novos poderes inculcavam uma ideologia. Na época colonial a Filosofia era
contemplativa, onde se falava dos autores desde Platdo até ndo sei quem, mas com a
independéncia, na Filosofia falava-se do materialismo dialéctico, portanto, era uma
filosofia marxista. A Historia também era o materialismo histérico: estudavamos a luta
de classes, a exploragcdo do homem pelo homem, o colonialismo, a Escravatura (no &mbito
de acumulacao primitiva do capital), portanto, com muita carga ideol6gica. Depois havia
uma disciplina de que eu fui coordenador, que se chamava de Formacgéo Militante. Desde
0 1° ano até ao 11° (sétimo ano na nossa época) era s6 ensinar aspectos do materialismo
historico, materialismo dialéctico, do movimento operario internacional, da luta de
classes a nivel interno, a luta dos povos para a sua emancipacao, estudavamos a
Revolucgdo Chinesa, a independéncia do Vietnam, os ventos que mudaram a Africa nos
anos sessenta, estudavamos a nossa propria luta de libertacdo nacional, o pensamento de
Amilcar Cabral, portanto, era muita ideologia. E pena porque depois da abertura politica,
em 1991, n6s ndo podiamos continuar com o ensino da Formagao Militante como se todos
fossem militantes do PAIGC, mas no lugar da Formacéo Militante devia surgir uma outra

disciplina que se chamava de Educagéo Civica, infelizmente nao foi o caso.

Sumaila: Estava a dizer que foi coordenador da disciplina de Formagdo Militante. Foi

professor depois da independéncia?

Jodo: Fui professor. Para todos nds que terminavamos o liceu era obrigagdo dar aula.
Inicialmente, como Brigada Pedagdgica. Sendo da Brigada Pedagogica, ndo era
considerado um professor efectivo, nem era pago como professor. Pagavam-nos na altura
2500 pesos para dar aula. Era uma contribuicdo e o que nos recebiamos era mais um
subsidio do que préprio salario. Eu, desde o 5° ano [correspondente ao 9° ano], fui
recrutado para dar aulas de Portugués no Liceu das FARP; no 6° ano, comecei a dar aula
de Formacdo Militante como coordenador. Os coordenadores da Formacdo Militante

antes de mim, foram o Espirito Santo, que seria anos mais tarde o Presidente da
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Assembleia em Cabo-Verde, Raul Fernandes (actual vice-reitor da Universidade Amilcar
Cabral) e o Aristides Gomes (actual Primeiro-Ministro). Depois deles eu ascendi, mas
também Isaac, o Delfim da Silva (que foi meu professor), o Helder Proenca (também foi
meu professor). De 1979 até 1983 fui coordenador nacional de Formacgédo Militante. Fui

0 primeiro coordenador nacional dessa disciplina.
Sumaila: J& no 6° ano entrou como professor?

Jodo: Quando passei para 0 6° ano, mandaram-me estudar em Cuba para vir ser professor
de Formacdo Militante. Quando regressei dos estudos, tentaram meter-me na Brigada
Pedagogica. Eu recusei, disse que ia ser mesmo professor porque fui mandado estudar

para vir ser professor.
Sumaila: E qual foi o seu primeiro ano a lecionar Formacéao Militante?

Jodo: Foi em 1979. Até 1978 era professor de Portugués. De 1977 a 1978 era professor
de Portugués; de 1979 a 1983, professor de Formacédo Militante.

Sumaila: Antes de ter sido professor de Formacao Militante pela sua formacdo em Cuba
e depois de ter feito o secundario, como € que foi recrutado para ser professor de
Portugués ja em 1977?

Jodo: Quando fundaram o ciclo das FARP, o director era o actual General Malam
Camara, ndo tinham professores. Foram buscar nos liceus os melhores alunos para serem
professores no ciclo. Eu fui escolhido directamente pela Luisa Buscardine, professora
coordenadora de Lingua Portuguesa no Liceu Nacional e pela camarada Dulce Borges,
entdo Directora-Geral do Ensino. A mim escolheram-me para ir dar Portugués, com
alunos que ja tinham o 7° ano, nomeadamente o Luis Melo, actual Ministro das Forgas
Armadas, o Hélio Pimentel, Otilio Camacho e um monte de gente. Eu era coordenador de

Portugués no ciclo das FARP.

Sumaila: Sabe que a Escola Normal Amilcar Cabral, pelas informac@es, era uma escola
de formacdo de professores desde a época colonial?

Jodo: Sim, desde 1968, acho. Comecou a funcionar nesse ano.

Sumaila: E depois da independéncia continuou a formar professores, mas ja pelo sistema

educativo nacional?
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Jodo: Sim, mas formava a mesma categoria de professores: professores para escola
primaria, porque era uma Escola de formacéo de professores, mas professores do ensino
primario, de 12 a 42 classe. Acho que foi inaugurada em 1968 e recebeu 0 nome do
Governador gue a criou, que é o Arnaldo Schultz, em Bolama. Mas em 1979 nds criamos
uma outra escola, que é Tchico Té, a titulo da Escola Normal Superior, com a missdo de

formar professores do ensino secundario.

Sumaila: Antes de Tchico Té e para além da Escola Normal Amilcar Cabral, ndo havia

outra escola de formagéo de professores?

Jodo: Havia uma escola, mas que era mais de reciclagem, o Internato de Co, dirigido por
Jorge Ampa, comecou a funcionar em 1975 ou 76, acho, mas era mais para reciclagem
dos professores que vieram do mato, porque no mato as pessoas davam aulas mas nédo
tinham formag&o pedagdgica, nem didactica, nem nada. Era aquela palavra de ordem de
Amilcar Cabral: “Os que sabem devem ensinar aos que nao sabem”. Portanto, todos
aqueles que aderiam a luta e que tinham alguma instrucdo eram aproveitados para dar
aulas, mas ndo tinham formacéo e essa escola serviu precisamente para colmatar essa
lacuna pedagdgica, tal como a escola de Nhala foi criada para fazer a reciclagem de

enfermeiras e parteiras formadas durante a luta.

Sumaila: Tem informacdes se os professores nativos que trabalharam para o ensino

colonial transitaram depois da independéncia para escolas nacionais?

Jodo: Sim, a maior parte. H4 uma situacdo, na época colonial, nas zonas ocupadas pelos
colonos, os professores tinham uma formacéo para dar aulas. Os professores da escola
rudimentar tinham uma formacéo para dar aula na escola rudimentar. Ndo podiam dar
aulas na escola oficial. Eles eram professores do ensino rudimentar, o ensino para
indigenas. A maior parte deles era formada em Bula, numa espécie de Escola Normal
também em Bula. Depois da independéncia continuaram. N&o houve expurga dos
professores, mesmo a nivel do liceu. No entanto, na sua maior parte, os professores da
escola oficial eram portugueses: mulheres de tropas (esposas de militares)... eram
portugueses; os da escola rudimentar eram africanos da Guiné. Os portugueses
naturalmente foram-se embora e os lugares foram ocupados por jovens que tinham
acabado de sair, ou da escola de Bolama, ou da escola de Aveiro, para onde alguns tinham

ido fazer a escola normal.
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Sumaila: Sabe alguma coisa sobre as escolas contruidas nas chamadas zonas libertadas?
Ainda era crianga, mas enquanto investigador, o que sabe dessas escolas?

Jodo: Nas matas, ndo havia escolas construidas em tijolo. Ndo havia nada de fixo, pois
as escolas mudavam de lugar por causa dos ataques da forca aérea portuguesa. As escolas
eram de barracas nas matas, 0s internatos eram barracas cobertas de ramos de palmeira.
Era tudo rudimentar. Entretanto, havia duas escolas — uma em Ziguinchor, um internato,
e outra em Conacri, as chamadas escolas-piloto — essas, sim, eram escolas que
funcionavam em edificios proprios e onde as pessoas eram preparadas quer para 0 ensino
médio, quer para o0 ensino superior. Mas no mato eram escolas de barracas, para que
pudessem ser desmontadas e transferidas com facilidade, de um sitio para outro, para

precaver contra as incursdes dos portugueses nas zonas libertadas.

Sumaila: Quando fala de preparar pessoas nos internatos de Ziguinchor e de Conacri

“para” ensino secundario e “para” ensino superior, o que ¢ que pretende dizer?

Jodo: Essas escolas davam todos os niveis, do primario ao secundario, e alguns dos seus
alunos, sobretudo os mais novos e os melhores, eram seleccionados para irem fazer o
ensino médio ou o ensino superior no estrangeiro. lam para Cuba, Unido Soviética,
Alemanha, portanto, para aqueles paises que nos ofereciam bolsas de estudo. No mato,
tinhamos um sistema de ensino de internato e semi-internato. Estes funcionavam no Sul,
em lemberem, em Cadique, e no Norte era em Maqué, Morés. Alguns iam para a Escola

Piloto em Conacri.
Sumaila: Qual é a diferenca entre internato e semi-internato?

Jodo: O internato era onde os alunos viviam permanentemente e era um sitio com
edificios e tudo. Semi-internato era onde se estudava e depois voltava a casa, ndo se ficava
na escola. Neste regime os alunos continuavam mesmos, mas a escola mudava do sitio
quase todos os dias, porque se ndo, bastava aos portugueses saberem que num

determinado sitio havia pessoas sempre reunidas, iam atacar.

Sumaila: Olhando para o projecto da independéncia (projecto no sentido conceptual) e
dos objectivos do progresso, considera que houve uma forma de participacdo de
professores e alunos, sobretudo depois da independéncia, no processo de reconstrugdo

nacional?
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Joao: E evidente, na propria luta. A nossa luta teve sempre uma componente de formagcao.
A primeira coisa que Amilcar Cabral fez em Conacri com essa malta que foi para a guerra
(alguns até nem tinha ido com o objectivo de participar na luta. Eram simples emigrantes,
etc.) foi criar uma escola, lar-escola. Primeira coisa foi treinar as pessoas em Portugués.
Ficas surpreendido quando ouves Nino Vieira a falar portugués. Falava bem, falava
correctamente o portugués. N&o falava como um portugués, mas falava correcta e
fluentemente a lingua portuguesa. E ele ndo era um caso a parte, na medida em que Tchico
Mendes também, Domingos Ramos, Osvaldo Vieira, Jodo da Costa, e tantos outros,
falavam com fluéncia a lingua portuguesa. Eles falavam portugués e francés, gracas as
sessbes de formacdo organizadas por Amilcar Cabral, destinadas aqueles futuros
dirigentes. O curso compreendia aulas da Historia da Africa, de que nunca tinham ouvido
falar, porque tinham estudado na escola colonial. Depois, quando comecamos a ter as
primeiras regides libertadas, criaram-se escolas para as criangas, porque quando
comegdmos a ter as primeiras regides libertadas, houve muita ma coisa feita pelos
combatentes: despotismo, comportavam-se como déspotas, tudo o que estava na zona
libertada era deles. Ja viu o filme dos vikings? Quando chegam a um sitio e conquistam-
no, tomavam conta de tudo: colheitas, gados, mulheres, criangas... tudo para eles, os
combatentes. Ora, muitas meninas foram usadas durante esse tempo. Foi para por termo
a esses desmandos que foi convocado o Congresso de Cassaca, Cabral disse “Nao! N&o
¢ para isto que estamos a lutar. Nao estamos a lutar para substituir os chefes de posto ou
0s cipaios. Estamos a lutar para elevar o nivel de vida da nossa popula¢do”. E uma das
formas para isso, como eu disse, € a escola. Foi assim que a Nharabate foi para escola, a
Engenheira Nharabate, Nhama da Costa, Seco Intchasso, lancuba Indjai. Toda essa gente
comecou por frequentar a escola no mato. E quem dava aulas? Eram aquelas pessoas com
mais instrucdo. Neste sentido, participaram para a construcdo do bem-estar da populagéo.
Cabral dizia que ““a luta para independéncia ndo € s6 para termos hino, bandeira, ou termos
ministros, ndo. A independéncia significa ter escolas, salde para a nossa populacdo, bem-
estar, comer varias vezes ao dia...”. Os professores desempenharam um papel muito
importante, tanto assim que, a nivel da direccao superior do partido, encontravas 0s trés
fundadores, os lideres maximos (Amilcar, Aristides e Luis), logo depois tens os chefes
militares (Domingos Ramos, Francisco Mendes, Nino Vieira...), a seguir sdo o0s
professores ou entdo pessoas que lidavam com os alunos, como Carmen Pereira e outras

pessoas que tinham como responsabilidade o ensino, a educacéo e a satde da populacao.
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Sumaila: Portanto, o partido prestava muita atencéo aos professores?

Jodo: Muita atencdo! Na direcgdo superior do partido, havia gente que no inicio eram
professores, mas depois preferiram ser combatentes e foram dos melhores que tivemos.
H4 casos positivos e ha casos negativos. Lacio Soares é um exemplo de caso positivo.
N&o foi voluntariamente a luta. Ele era professor e foi preso juntamente com muitas outras
pessoas, numa emboscada, mas acabou a guerra como comandante de frente. Havia s
trés frentes: Sul, Norte e Leste. Ele acabou a luta como comandante da frente Norte. E
um exemplo. H& outros exemplos: o Inocéncio Kani também era professor catequista.
Mas este € um exemplo triste porque ele esteve depois implicado no assassinato de
Amilcar Cabral. Mas era um desses professores que também pegaram nas armas e era um

grande combatente, dizem.

A guerra entre o PAIGC e o poder colonial era uma luta armada, mas também guerra
ideolodgica, na qual a escola desempenhava um papel muito importante. Eu, por exemplo,
quando entrei para o liceu, éramos 200 a 300 alunos, pela primeira vez, porque antes
entrava-se em grupos reduzidos de 10, 20 alunos de cada vez. NGs entramos em massa
para o liceu, numa reaccao dos portugueses contra a propaganda do PAIGC e de Amilcar
Cabral que acusava os tugas de ndo darem atencéo a escolarizacao dos guineenses. Dizia-
se que nads tinhamos direito apenas ao ensino rudimentar. Entao, os portugueses viram-se
obrigados a abrir as portas do liceu e da escola técnica para uma maior proporcéo de
jovens guineenses. Portanto, havia uma competicdo entre o poder colonial e o PAIGC.
Quem formava mais guineenses? Teoricamente o PAIGC formou mais, mas se formos a
ver bem, 0 PAIGC pegava em pessoas com 42 classe, 2° ano e 5° anos do Liceu e mandava-
as formar nas universidades [ri-se]. Mas era uma competi¢cdo e 0 que contava mais era a
propaganda da guerra. A escola foi um dos pilares da luta porque foi um espaco de

competicdo entre o poder colonial e 0 movimento de libertagdo nacional.

Sumaila: Tem alguma informacdo de como os materiais didacticos para escolas do
PAIGC eram confeccionados?

Jodo: Sim, no inicio, o PAIGC criou um grupo dirigido por Luis Cabral (que foi das
pessoas que fez mais para educacao neste pais, € incrivel! Era excepcional, tirando a parte
repressiva do seu regime, era um homem excepcional) ... criaram em Conacri um grupo
pedagdgico que integrava Luis Cabral, Dulce Almada, Lilica Boal, Domingos Brito, e

comecaram a fazer pequenos manuais escolares. Mas depois houve um apoio muito
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grande da Suécia. Nos anos 70, todos 0s materias vinham da Suécia: cadernos, papeis,
canetas, livros, tudo. Eles disseram “nds ndo vamos dar armas. Arma, ndo”. Mas tudo o
que era material didactico, ou entdo roupa, ou comida, eles forneciam. Os armazens do
pOvVo nasceram gracas ao apoio sueco: sabdo, 6leo... davam tudo. Eu trabalhei no
Ministério da Educacéo, fui director dos Servicos de Estudos e Avaliacdo, na direc¢do de
planificacdo da educacdo, o Califa Seide era o director. Estavamos eu, Geraldo Martins,
Mussd Embalé, Mamadu Saliu Dassi, posso afiangcar que 0 apoio sueco para o0 sector
ascendia a cerca de $2 000 000, anualmente. Bastava ter uma boa ideia e 0s suecos
estavam |4 para apoiar. Uma vez, quando ja estava no INEP, pagaram-me para fazer um
estudo de viabilidade sobre a criacdo de uma escola de negécios na Guiné-Bissau (uma
business school), seria a primeira escola superior da Guiné. Infelizmente era 1997, 1998
e nessa altura ja ndo nos entendiamos com os suecos. Eles achavam gue nao havia vontade
politica na Guiné, que ofereciam muito dinheiro, mas o pais ndo respondia como devia
ser. E depois houve aquela guerra civil e tudo foi para dgua abaixo. Os Suecos apoiaram-
nos muito na educacdo. Do resto, em termos de formacao, eram 0s paises socialistas, com
a Unido Soviética a testa: Unido Soviética, Checoslovaquia, Jugoslavia, Alemanha,
Cuba...

Sumaila: Esses apoios eram mais na producdo dos manuais. A concepc¢do dos manuais

era feita por técnicos do partido?

Jodo: Durante a luta de libertacéo, os nacionais trabalharam sozinhos na confeccdo dos
manuais. Com a independéncia, o ministério estava cheio de técnicos estrangeiros que
prestavam assisténcia técnica, pois naquela altura ndo havia muitos quadros formados.
Vou chamar uma lista de gente que estava a dirigir o Ministério da Educacdo, por
exemplo, em 1975: Mario Cabral era engenheiro; o segundo dele era Domingos Brito,
ndo tinha nenhuma formacéo; depois havia Carlos Dias, que também ndo tinha formacéo.
Vinha depois a Dulce Borges, entdo Directora Geral do Ensino. Ela, sim, tinha uma
formag&o superior, em Quimica. A Directora do Ensino Secundario era a Beatriz. Ndo
tinha formacéo. A do Ensino Primério era Esperanca Robalo, diplomada no Magistério
Primario. Portanto, faziamos, sim, boas coisas, mas precisdvamos de uma assisténcia
externa. Por exemplo, na area da alfabetizacdo de adultos, que era uma experiéncia
completamente nova, tivemos o0 apoio do grupo de Paulo Freire. Em tudo quanto dizia
respeito aos aspectos pedagogicos e da planificacdo, o Ministério contava com o0 apoio

dos alemaes, da Alemanha Democratica. Havia também uma assisténcia técnica cubana,
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que também deixou as suas marcas, nomeadamente na implementacéao da ligacéo estudo-
trabalho e na criacdo de certas escolas. Por exemplo, a Escola Normal Tchico Té, foi
criada gracas a um esforco conjunto nosso (a Directora Geral do Ensino, Dulce), dos
cubanos e dos alemdes. Devemos também destacar o envolvimento pessoal de um
professor protugués, o Jorge Sa Pinto. Era professor de Histdria no Liceu, um individuo
da esquerda e movido por um entusiasmo inusitado. A Escola da Educagdo Fisica e

Desportos também foi fruto dessa mesma dinamica.

Sumaila: Ja que antes da e nos primeiros anos da independéncia estdvamos (e ainda
estamos) numa sociedade muito diversificada no dominio étnico e a questdo da unidade
nacional era (e ainda €) um desafio (mas a pergunta é mais para 0s tempos que la véo)
como é que os professores lidavam nas salas de aula com a questdo da unidade nacional,

que era importante para o projecto de libertagédo?

Jodo: Sabe, nessa altura, ndo sei se era mais dificil ou era mais facil, mas deixa-me dizer
que era mais facil, porque havia um Unico partido e uma Unica vontade politica
aglutinadora. A palavra do partido era uma lei. Se o partido ordenasse que caissemos no
porto de Pindjiguiti, iamos todos cair. Havia um professor na sala de aula, ele fala
portugués e toda gente tem de aprender essa lingua. E nessa altura também acreditdvamos
gue a unidade nacional vinha de algumas renuncias (ndo renincia completa), mas um
passo em frente em relacdo as etnias. Os que iam a escola ndo eram representantes de
etnias, eram guineenses. lam para a escola aprender e aprendiam em portugués. No
méaximo dos maximos, em crioulo. Eu estava a dizer que nessa altura era mais facil,
porque se tratava de um contexto de imposi¢do, ndo havendo democracia, nem direitos
do homem tal como nds entendemos hoje, etc. Ha paises em que isso funcionou, em
Portugal, por exemplo, eles mataram e apagaram tudo o que era diferente para serem sé
portugueses. Mas mataram mesmo. E curioso, quando vais a Portugal, aquele pais foi
durante séculos colonizado por mugulmanos e por arabes e ndo vés vestigios ostentatorios
desse passado, praticamente. H& poucos e eles ndo enaltecem aqueles vestigios,
contrariamente ao que acontece em Espanha. Mas Portugal também € uma das primeiras
nacOes em toda a Europa. Nagéo no sentido em que as pessoas nao se apresentam como
basco, cataldo, ou como mandinga, ou como fula... Sdo todos portugueses. Naquela
altura, eu dizia, era mais facil e depois havia a questdo da luta para unificar o pais. A luta
quis que ninguém fosse fula, balanta ou mandinga... éramos todos guineenses. Fula,

mandinga, balanta... era bom em actividades culturais, dangas..., mas para a escola o
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movimento de libertacdo desdenhou o aspecto da identidade étnica. O discurso da
identidade étnica veio connosco. Eu, por exemplo, num dos meus trabalhos, fui a primeira
pessoa a falar da distribuicdo de niveis de ensino em funcao da etnia. Nao sei se é bom
ou mau, mas antes de nds isso ndo existia, porque também estavamos num processo de
unido com Cabo-Verde e muitos dirigentes da Guiné eram cabo-verdianos. Cabo-Verde
ndo queria ouvir falar de balanta, manjaco, pepel... queria ouvir falar de guineenses e de
cabo-verdianos, porque la no pais deles a nacdo é Unica, € cabo-verdiana. Eles consideram
regides, ilhas ou conjunto de ilhas, mas ndo tém bijagds, nem mandingas, resultantes do
agrupamento étnico como na Guiné. Nos primeiros anos da nossa independéncia, a
tendéncia para a construcdo da nacdo da Guiné-Bissau seguia este modelo, na esteira
daquilo que aconteceu com os cabo-verdianos e do que o portugués fez, ou seja, uma
nacdo que suplanta todas as etnias. Hoje em dia, fala-se de na¢Ges multinacionais. Um
pais como o Congo, em que todos sdo congoleses, mas em que os banhamulengués, os
bacongos e outros grupos conservam e reclamam a sua identidade propria. S&o entidades
muito fortes. Eu acho que (e isso eu escrevi) as linguas nacionais sdo muito importantes
para ajudar o guineense a compreender o portugués, até porque o guineense ndo fala
portugués. Lembro-me que nas nossas reunides em Conselho de Ministros alguns falavam
em crioulo, porque ndo se sentiam a vontade, ndo diriam tudo o que eles pensavam dizer
em portugués, ao passo que o diziam em crioulo. As linguas nacionais precisam ter um

estatuto no ensino.

Sumaila: Falando das linguas nacionais (e ja que estamos a falar da questdo da unidade
nacional), eu acho que ndo podemos negar a importancia que o crioulo teve na unificacao
da prépria guerrilha do PAIGC. A auséncia do crioulo como lingua do ensino nao seria
uma contradicdo em relacdo ao que a mesma lingua conseguiu para a unificacdo da
armada para a libertagdo, mas que néo teve possibilidades de fazer na unificagdo do povo

jaindependente a partir da educacéo?

Jodo: Novamente hd um problema ideoldgico aqui. Eu escrevi sobre isso. Sabes que em
1974 era negado ao crioulo o estatuto de lingua. Era tratado como um dialecto.

Sumaila: Era tratada por dialecto até por responsaveis do partido?

Jodo: Sim! Porque na concepgdo deles crioulo ndo era uma lingua, mancanhe nédo era

uma lingua, nem manjaco, nem fula... hd um problema ideologico.
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O estatuto de linguas no imaginario intelectual guineense, na cabega do colonizado,
inclusive daqueles que lutavam pela independéncia com armas na mao, era reservado ao
portugués, francés, inglés, latim, etc... porque tinham gramatica. Achava-se que crioulo
e as outras linguas nacionais ndo tinham gramatica e que cada um falava ou podia falar e
escrever como bem entendesse. Muito mais tarde, este argumento foi rebatido, entéo
passou-se a justificar que, todavia, ndo eram uma lingua por ndo possuir uma gramatica

escrita.

Tudo bem. Mas a lingua ndo precisa disso. Se tiver, tudo bem. N&o tem gramética escrita,
mas se tu disseres uma frase desencontrada a alguém, ele reclama dizendo que ndo estas
a falar bem o crioulo. E porque ha alguma gramatica. A mesma coisa acontece em fula,
mandinga, pepel e balanta. Em fula, se disseres a uma pessoa “djarama” ou “on-djarama”,
ndo é a mesma coisa, porque ha uma gramatica, s6 que nao esta escrita, mas nao esta
escrita porque nem havia vontade politica de escrever essas linguas. Hoje, Cabo-Verde
que se mostrava reticente relativamente ao ensino em crioulo, em 1976, ja esta avancado
e o crioulo tornou-se uma bandeira deles. Até dizem que o crioulo nasceu em Cabo-Verde.
Que seja! Nos é que somos tolos. Mas tolos, ndo. Ndo anddmos muito na escola. O grande
problema da Guiné é que aqueles que vieram da luta de libertacdo nacional, fizeram o que
puderam e ndo podiam fazer tudo. Porqué? Porque faltava-lhes o que nds hoje sabemos e
podemos ter: o nivel elevado de formacéo. Os suecos investiram muito para isso. O Djalo
é linguista, fez formacdes e estagios para fazer a transcricdo da lingua. Fez-se a mesma
coisa com o Alfredo, que foi ministro da Educag&o. Alfredo veio de Portugal, pago pelos
suecos, para vir trabalhar no departamento de lingua do INDE. Um belissimo trabalho foi
feito por Cherif Bbodj, professor de linguistica, alias ele até se tornou no chefe de catedra
no departamento de lingua da Universidade Cheick Anta Diop. Ele fez a sua tese com
base nas linguas da Guiné: manjaco, mancanhe, balanta... tudo esta escrito, mas ndo ha
vontade politica para levar esse trabalho para frente [...] Outrossim, nem sempre os
circulos conservadores portugueses comungaram e nem apoiaram 0S Nossos intentos, em
matéria do ensino das linguas nacionais. Quando, no inicio dos anos noventa eu escrevi
um artigo argumentando a necessidade de ensinar em crioulo nos primeiros anos do
ensino, os portugueses quiseram ficar mal comigo. O portugués é uma das maiores
riquezas que a gente tem, ndo nego. SO que, no estado das coisas, eu recomendo a sua
apropriacdo através das nossas linguas. Entdo, um aluno que chega a sala de aula pela

primeira vez, entra, ¢ voc€ fala com ele o portugués, espanhol, inglés, latim... ele nem
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percebe 0 que isso €. Tem de se comecar por ensinar a cumprimentar, depois ensiné-lo a
dizer coisas basicas como: “Bom dia!”, “Professor, quero ir a casa de banho”, dizer ao
colega ao lado “empresta-me um lapis”. Temos de ensina-lo a falar. E isso que é ensinar
a falar. Mas ndo. Em vez disso, temos andado a ensinar a conjugacéo dos verbos haver,
verbo ter, verbo estar, verbo ndo sei quanto... ndo! Temos de ensinar a linguagem. Quais
sdo as frases-tipo para cada situagdo: “Porqué que chegaste atrasado?” “Desculpe
professor, eu cheguei atrasado porque a minha mae...”. Temos de ensinar ao aluno essa
frase. Ele vem com uma frase de casa para ensinar ao professor, ou entdo leva as

aprendizagens da escola para ir ensinar aos irmaos em casa. Mas nao fazemos isso.

Sumaila: Estamos a caminhar para o fim e ha uma questdo a que eu acho ser importante
voltarmos: fez estudos primarios e o ciclo preparatério no sistema educativo colonial, mas
depois fez o liceu no sistema educativo nacional, como é que vé o aspecto ideoldgico
colonial tratado nas escolas coloniais pelo que passou e depois 0 aspecto ideoldgico do

partido independentista tratado nas escolas de pds-independéncia?

Jodo: Eu acho que ja falei disso. Na escola colonial, exaltava-se a pertenga a “Portugal
multirracial e pluricontinental”; aprendia-se a Historia e a Geografia de Portugal;
ensinaram-nos as figuras proeminentes da Histdria portuguesa; somos informados do dia-
a-dia de Portugal; ensinava-se a brincar em portugués. Inculcavam-nos aspectos da
grandeza de Portugal, levando-nos a fazer esforgos para pertencer a grande nagéo e a ter
orgulho nisso. E, na escola da independéncia era tudo ao contrario: fustighmos Portugal;
repudiamos o colonialismo, o neocolonialismo, o imperialismo, etc.; aprendiamos a
solidariedade para com 0s povos dos outros paises, por exemplo, aqui ha Guiné, quando
foi a independéncia do Zimbabwe, e mesmo antes da sua independéncia, havia
manifestacoes de estudantes a favor da Africa de Sul e do Zimbabwe, reclamando o fim
do regime do Apartheid e independéncia do Zimbabwe. Havia uma onda de solidariedade
para com os povos de Angola, Mocambique, vitimas da agressdo imperialista, etc.
Aprendemos a lidar com os cabo-verdianos como irmaos, porque antes ndo era assim.
Falavamos da nossa Histdria, com novas personagens como: Infali Sonco, Bocar Guidali,
Mussa Molo, Ocanpolo C6, Incinha Té e do Alfa Mold,. Comecou-se a falar de Samory
Touré, o grande imperador do Wassadu, do Sundiata Keita, do Mali, e do Lat Dior Diop,
do Senegal. Mostravam-nos que deviamos ter orgulho de sermos africanos, enquanto no
passado muitas pessoas tinham sido educadas a desprezar o que era africano. Come¢amos

a vestirmo-nos como africanos, a usar trajes africanos, entramos no modo de revolucéo,
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mostrando que a Guiné podia estar melhor. Todo 0 nosso sonho era ter uma Guiné melhor
do que a que temos hoje, inclusive a realidade é mais dura do que os sonhos... era tudo
ideologico. E mais ideoldgico de tudo era o ensino do marxismo-leninismo no ensino
secundario. A Filosofia era marxista e leninista, pusemos de lado a religido, que foi
excluida, alids, completamente banida da escola. No tempo colonial havia formacéao
moral, Educacdo Moral, acabamos com isso. SO ensindvamos, até abertura democrética
em 1991, a Formacdo Militante, porque era marxismo, socialismo cientifico, a
solidariedade dos povos anti-colonias, a luta anti-imperialista, a luta anti-colonialista.

Enfim, muita carga ideoldgica.

Sumaila: Ja depois do golpe militar de 1980, pelo chamado Movimento Reajustador, ndo
sente que houve alguma coisa a mais e/ou a menos a nivel ideoldgico em relacdo ao

partido nas escolas?

Jodo: Néo, ndo. O Unico afrouxamento que houve foi em relacédo a unidade Guiné e Cabo-
Verde, mas de resto continuou-se com 0 mesmo partido e com a mesma ideologia. Mesmo
se 0S que governavam antes a dominavam mais do que a nova elite novembrista, ndo se
pode falar de uma rotura ideoldgica. Esta viria a acontecer, sim, em 1984, com a passagem
de uma orientacdo marxista-leninista para a economia de mercado. Depois, em 1991-92,
com o desmoronamento do campo socialista e a queda do regime do partido Unico, nés
ndo podiamos continuar a ensinar a ideologia do partido Unico na escola. Ai aconteceu

uma mudanca radical.

Sumaila: O que me quer dizer mais? O que acha que eu ndo perguntei e que, pela sua

experiéncia, seria relevante para o meu trabalho?

Jo&o: Neste momento ndo sei... s6 posso dizer que estou disponivel para mais entrevistas.

Vai, & o que eu disse e, depois, se necessario, continuamos.
Sumaila: Obrigado pela entrevista.

Jodo: Muito obrigado digo eu.

Bissau, 09 de Setembro de 2019
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Anexo 2

Entrevista com Maria do Carmo Lopes Machado

Maria do Carmo Lopes Machado, antiga professora e técnica dos servigos da Educacao
para Ensino Basico, recentemente reformada ao servico da Escola Normal 17 de

Fevereiro, escola de formacao de professores em Bissau.

Sumaila Jald: O estudo que estou a desenvolver para 0 meu mestrado € no sentido de
compreender, de modo comparado, o caracter ideoldgico do sistema educativo colonial
portugués na Guiné em relacdo ao sistema educativo que o substituiu, instituido pelo
PAIGC a partir das suas escolas nas chamadas zonas libertadas. A minha entrevista com
a senhora justifica-se pelo que se me aconselhou por dois dos meus anteriores
entrevistados. A primeira pergunta que faco é a seguinte: onde € que estudou o ensino

primario?

Maria do Carmo: Estudei o ensino primario em Bolama. Todo 0 meu estudo primario

fiz em Bolama.
Sumaila: Andou no ciclo preparatorio?

Maria: N&o, ndo estudei no ciclo preparatorio. Depois da 42 classe, fiquei uns tempos
sem estudar e mais tarde fui para Escola de Habilitacdo de Professores para Escolas de

Posto, em Bolama.

Sumaila: Quantos anos durou a sua formacéo nessa escola?
Maria: A minha formacao durou quatro anos.

Sumaila: E lembra-se do dltimo ano da formacao?

Maria: Foi em 1972, Depois da formacdo entrei no sistema como professora de Escola

de Posto e fui trabalhar para Canchungo.

Sumaila: Os professores formados na escola de formacdo em Bolama trabalhavam

apenas para o ensino primario, certo?
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Maria: Sim, trabalhavamos apenas no ensino primario e a nossa formagdo continha

capacitagdes para questoes de saude, agricultura... para além da parte pedagogica.

Sumaila: J& como professora, chegavam de ter alunos filhos de colonos nas vossas salas

de aula?

Maria: Na minha turma, ndo. E nas dos meus colegas ndo me lembro. IniciAvamos com

o0 nivel de pré-primaria e 0s nossos alunos eram sempre 0s nativos.

Sumaila: Voltando um pouco atras e para a sua experiéncia enquanto aluna do ensino

primario em Bolama, tinham colegas de turma filhos de colonos?

Maria: Tinhamos, com certeza. Na minha turma é que ndao me lembro de termos tido um
colega branco. Nessa altura Bolama era centro de recrutamento de militares e por isso

havia tendéncia para serem nossos colegas de turma.

Sumaila: Nunca se sentiu discriminada no meio escolar, enquanto uma negra, uma

nativa?

Maria: N&o, ndo era discriminada. Felizmente eu sé tinha professores nativos,

guineenses, gragas a Deus.
Sumaila: E na escola de formacéo, ndo tiveram professores portugueses?

Maria: Na formacdo, tivemos, sim. O proprio director da escola era portugués, a sua
esposa, alguns professores... ja na formagdo tinhamos professores portugueses e havia

professores que eram militares.

Sumaila: Como era a experiéncia de ser guineense e a formar-se para ser professora de

Portugués numa sociedade em que o crioulo era a lingua veicular?

Maria: Na escola ndo se falava o crioulo. Na formacdo, éramos obrigados a falar

portugués. Se alguém fosse apanhado a falar crioulo, era castigado.

Sumaila: Que leitura faz disso, estarem na Guiné e ndo terem a lingua que falam como

lingua de ensino?

Maria: Eramos obrigados a falar portugués, mas eu acho que nio fazia mal algum.
Tinhamos todo o tempo de falar crioulo em casa. Felizmente, o meu pai era funcionario

publico e com ele s6 falavamos portugués. N&o tinha grandes dificuldades em falar
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portugués. Com o resto da familia falava crioulo, mas com 0 meu pai era portugués que

falava.

Sumaila: Mas se tivesse opcao de escolher entre crioulo e portugués, ndo no sentido de

nacionalismo, nem de ser contra portugués...

Maria: Eu ia escolher crioulo, porque o crioulo era a lingua que compreendia melhor e

em gque me comunicava mais com a maioria dos meus préximos, tirando o caso do meu
pai.
Sumaila: Fez o secundério?

Maria: N&o, ndo estudei o secundario. Lembro-me de ter feito apenas o primeiro periodo
de 72 classe, em Bolama, e depois ndo continuei, porque tive de ir de bolsa para estudar

Magistério Primario em Aveiro, em 1977.
Sumaila: Recorda-se de como eram ensinados a Histdria de Portugal no ensino primario?

Maria: Sim, recordo-me perfeitamente. Tinhamos de decorar tudo de cor: as cidades, 0s
rios, os caminhos de ferro, as serras, etc. Eramos obrigados a decorar tudo: onde nascia

um rio, onde desaguava, etc.
Sumaila: E sobre o regime politico portugués?

Maria: Sabe, eu ndo era propriamente da cidade. Para quem conhece Bolama, eu era de
uma zona chamada de Ga-Beafada, ha trés Km da cidade. O meu pai tinha um radio que
ouvia em volume alto. Apareceu-nos uma vez um grupo de militares em casa, a noite,
porque alguém foi dizer-lhes que o meu pai se comunicava com o PAIGC. Eu tinha 12
anos de idade na altura. O mais grave foi que quando entraram, encontraram muitas
baterias de radio no quarto do meu pai. Isso fez-lhes acreditar que ele se comunicava com
os guerrilheiros do partido. FicAmos todos assustados em casa, mas gragas a Deus aquilo

ficou apenas em conversa.

Sumaila: Em que disciplinas aprendiam sobre Portugal na escola de formagdo em

Bolama?

Maria: Tinhamos Religido Moral, Histéria, as ciéncias..., mas era tudo virado ao

colonialismo.

Sumaila: O Que é que estudavam na Religido Moral?
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Maria: Bem, como religiosa, acho que foi bom, porque aprendiamos tudo que dissesse

respeito a religido.
Sumaila: Os seus antepassados eram catolicos?

Maria: Ndo, os meus av0s ndo. Eram ateus, adoram idolos. Os meus pais é que eram
catdlicos, sim. O meu pai € mansoanca e a minha mae de pai mandinga e mae balanta. S6

depois 0s meus pais se converteram ao catolicismo, mas 0s meus avos ndo eram.
Sumaila: E na Historia, nos tempos de formacdo, o que é que aprendiam?

Maria: Aprendiamos apenas a Historia de Portugal e alguma coisa sobre a Guiné, mas
Guiné Portuguesa.

Sumaila: Quando se deu a independéncia, a senhora trabalhava em Canchungo numa
escola sob administracdo colonial. Como € que aconteceu a transi¢do para leccionar na

escola do pais independente?

Maria: A transicao trouxe algumas mudancas. Como deve calcular, quando se muda de
uma situacdo para outra a tendéncia é haver sempre resisténcias. Em algumas situacgoes,
por exemplo, nos e os alunos tinhamos de fazer trabalho produtivo. Uma vez, fomos com
os alunos numas matas para trazer troncos para a beira da estrada para umas construcgdes
na escola. Antes da independéncia ndo havia trabalho produtivo nas escolas coloniais,

mas nos primeiros anos da independéncia houve e de modo sério.
Sumaila: E o resultado do trabalho produtivo era para qué?

Maria: Acho que era para incutir nas nossas mentes de que era preciso trabalhar e toda a
gente se sentia entusiasmada para trabalhar. Ninguém era obrigado, mas as pessoas

sentiam-se obrigadas a trabalhar.

Sumaila: Voltemos atras e olhemos para uma situagdo: ainda como aluna da escola
colonial, sentia-se mais portuguesa ou ja pensava huma nacionalidade possivel e chamada

de guineense?

Maria: N&o, ndo me sentia guineense. Estava mais focada em me identificar como
portuguesa. Quem, por exemplo, tivesse um nome nativo, sentia-se diminuida. Posso
contar-te a minha histéria. Eu sou da etnia mansoanca e sei que o nome do meu avé era
Matcha, mas como trabalhava para o regime colonial, foi-lhe mudado o nome para

Anténio Matcha. Quando nasceu o0 meu pai, obrigaram 0 meu avo a registar-lhe com o
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nome de Firmino Lopes Machado. Ja ndo era Firmino Matcha. O nosso avé disse-nos que
ele tinha dito o nome de Firmino Matcha, mas recusaram esse nome e puseram 0 que
entendiam correcto. Por isso é que eu fiquei com 0 nome portugués que tenho e ndo me
sinto bem com ele. Uma vez, em Aveiro, fui a consulta num centro de saude e para
responder, na fila, o chamado a “Dona Maria do Carmo Lopes Machado”, uma senhora
ao lado de mim reclamou que n&o era eu a ser chamada, porque era um nome portugués.
Né&o respondi as reclamacdes que se multiplicaram na sala e fui responder. Ainda tenho

para mim de que tinham razdo de reclamar, porque de facto o meu nome néo é africano.
Sumaila: Quando é que soube das movimentacdes do PAIGC para a libertacao?

Maria: Estavamos em 1963. Estava em Bolama, onde se recrutava militares para exército

colonial e assistiamos as suas deslocag¢Ges para a praia de Ofir, onde iam treinar.
Sumaila: Como é que recebeu a nova da independéncia entdo?

Maria: Com alegria.

Sumaila: Voltando ao trabalho produtivo, servia para refei¢cdo dos alunos?
Maria: Havia hortas escolares e serviam para alimentacao dos préoprios alunos.

Sumaila: Havia manuais produzidos pela administragdo do partido para servir de material

de aprendizagem nas suas escolas, nos primeiros anos da independéncia?

Maria: Havia os livros de pré-primaria, de grande volume, deixados pelos colonos, e que
ajudava a que os alunos ndo comecassem a 12 classe com grandes dificuldades. E depois
da independéncia recebiamos livros produzidos pelo partido.

Sumaila: Sente que h& alguma diferenca no tratamento ao professor no pos-

independéncia em relacéo a época colonial?
Maria: Sinto, sim. H& diferencas.
Sumaila: Em qual dos dois periodos se sentia mais a vontade a trabalhar?

Maria: Antes da independéncia eu sentia-me a vontade, porque depois de ter frequentada
uma formacao de quatro anos tinha condicGes pedagogicas suficientes para lecionar. De
igual modo que me sentia a vontade depois da formacéo do Magistério Primario, ja depois

da independéncia. N&o havia diferenca, para dizer verdade. Até no que tem a ver com o
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nivel de tratamento, nos primeiros anos da independéncia, o professor era respeitado e

sentia-se com “P” maiuscula.
Sumaila: Quando é que comecou a sentir diferenca no tratamento ao professor?

Maria: Quando comecou a haver maior adesdo a formacdo para ser professor. Ndo quero
dizer que isso seja negativo, mas tornou-se algo diferente. No inicio, por exemplo, numa
sala de aula de formacéo de professores o numero maximo de formandos nédo ultrapassava
26, 0 que facilitava o processo de estagio pedagdgico, mas hoje ndo. Depois comegamos
a ter turmas de 40, 50 alunos.

Sumaila: Nos primeiros anos da independéncia, como era a relagdo com o partido?
Vocés, como professores, e 0 partido com o seu projecto de formar o que chamavam de

“Homens Novos” ...

Maria: Acho que o professor era mais respeitado nessa altura. Eu ndo era da JAAC, mas
era da UDEMU. Em relacédo ao salario, nos primeiros anos estava tudo bem e recebiamos
atempadamente. Depois do golpe é que se comecou a sentir desequilibrios no tratamento
ao professor, do salario ndo recebido a tempo... Na época colonial ¢ que ndo éramos
devidos o nosso salario. Mesmo no tratamento social, o professor era respeitado por toda

a sociedade, até nos primeiros anos da independéncia.

Sumaila: O que acha que eu ndo perguntei a senhora e considera ser relevante para 0 meu
trabalho?

Maria: A ndo ser que eu diga que tor¢o por ti e faco votos que tudo te corra bem e oxala

volte para vir ajudar a mudar isto.

Sumaila: Obrigado pela entrevista, professora Maria do Carmo, e garanto que vou voltar

e trabalhar para o sector da educacao.

Bissau, 16 de Setembro de 2019
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Anexo 3

Entrevista com Mutar Cassama

Mutar Cassama, antigo professor de Escola de Posto, em Binar, ainda na época colonial,
do ensino primério, j& com o pais independente; da escola de formacéo de professores
Amilcar Cabral, em Bolama; e actualmente docente na Escola Normal 17 de Fevereiro,
em Bissau, uma escola de formacéo de professores do Ensino Bésico.

Sumaila Jal6: O que estou a trabalhar é relacionado a Histdria da Educacao na Guiné-
Bissau. O periodo definido para o meu trabalho é de 1954, ano da publicacdo do Estatuto
do Indigenato, que estabelecia alguns critérios de acesso a educagdo para 0s nativos, na
Guiné e outras coldnias, a 1986, seis anos depois do golpe militar que derrubou o primeiro
regime de governo apos a independéncia. O meu objectivo é perceber trés periodos
histéricos com relevancia para a minha pesquisa: antes da independéncia, sobretudo do
funcionamento das escolas coloniais; durante a luta pela independéncia, com escolas do
PAIGC nas zonas libertadas até primeiros anos da independéncia; e primeiros anos do
pos-golpe de Estado de 14 de Novembro de 1980. Pelas leituras feitas e fontes ja
consultadas, h& fortes sinais que sejam estes os periodos onde se deram mudancas
sobretudo no dominio ideoldgico nas escolas do pais. E este 0 meu interesse neste
momento: “caracter ideoldgico das escolas do PAIGC em comparacao com o do sistema
educativo colonial na Guiné”. Pretendo fazer entrevistas com professores como o senhor,
que trabalharam pelas escolas coloniais, mas também aqueles que ou depois ou antes da
independéncia trabalharam nas escolas do PAIGC. E neste sentido que aqui estou.
Primeiro, antes de entrarmos no fundo da nossa conversa, pergunto do seu nome

completo.

Mutar Cassamé&: Meu nome é Mutar Cassama, mas tenho nome de baptismo, que é
Anténio Mutar Cassam4, porque na época colonial para ter acesso a escola, sobretudo
escolas missiondrias, ndo se podia ter nome africano. Foi assim que acrescentei “Antonio”
ao meu nome e ficou “Antdnio Mutar Cassama”, porque sem isso seria dificil ingressar a
escola. Para eles 0 meu nome néo era de um civilizado. Mas depois de ter feito a 42 classe

tirei 0 Antonio e no documento ficou apenas Mutar Cassama.
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Sumaila: E qual € a sua idade neste momento?
Mutar: 64 anos de idade.
Sumaila: Onde € que estudou o ensino primario?

Mutar: Estudei o ensino primario em Binar, vila onde nasci. Comecei em Binar, estive
depois em Bissau, devido a guerra no interior do pais, mas de novo voltei a Binar para
continuar os estudos e so fiz a 42 classe em Bula. Em Binar era impossivel, porque pela
sua dimensdo ndo tinha escola com esse nivel. Na altura, o responsavel da escola era um
militar, o responsavel maximo do quartel na aldeia, pelo que quando ia para Bula terminar
0 primario, tive de me apresentar no quartel ao responsavel militar e da escola, no sentido

de me admitir a entrada.

Sumaila: Recorda-se do ano em que fez a 4@ classe?
Mutar: Foi em 1970.

Sumaila: E depois?

Mutar: Depois de eu ter feito a 42 classe concorri para o posto de Monitor Escolar, porque
era admito leccionar a quem tivesse esse nivel. Mas naquela altura o ensino tinha
qualidade e quem tinha 42 classe, comparado a quem hoje tem 12° ano, é diferente. Entéo

concorri para o posto e fui enviado para Mansaba.
Sumaila: E mais tarde fez ensino secundario?

Mutar: Depois de ter leccionado em Mansabd como Monitor Escolar, fui mandado de
volta para a minha aldeia natal, Binar. Trabalhava a tarde e ia de bicicleta a noite para
escola em Bula, de onde saia por volta das 23h30, 00h00, mais ou menos, para Binar. Foi

entdo que conheci Soares Sambu, que foi Ministro de Negocios Estrangeiros.
Sumaila: Qual foi o dltimo nivel que frequentou no secundario?

Mutar: Foi 112 classe.

Sumaila: Quando é que fez a 112 classe?

Mutar: Fiz 52 classe em Bula e depois vim para Bissau, onde ja depois da independéncia
fiz a 112 classe. Naquela altura foram nossos professores: Koumba lala, ex-Presidente da
Repdlica; Zeca, actual Secretario-Geral do Ministério da Educacdo; embora com o

Koumba ja nos tivéssemos conhecido em Binar, onde éramos vizinhos.
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Sumaila: Os seus pais tinham instrugéo escolar?

Mutar: Infelizmente, nem 0 meu pai, nem a minha mée sabiam ler. Mas digo-te que devo
a minha mae tudo o que hoje sou. O meu pai tinha possibilidades financeiras, era
proprietério de uma grande manada e era Régulo de Binar, mas por questdes da guerra
foi preso e depois morto. Fiquei entdo com a minha mae. A minha mée sempre insistiu

que eu estudasse e isso foi muito atil para mim.
Sumaila: Pelo que estou a perceber, fez estudos primarios em escolas coloniais, certo?
Mutar: Sim, sim.

Sumaila: As vossas escolas eram particularmente para guineenses (nativos) ou havia

filhos de colonos a estudar convosco?

Mutar: Bem, falo do contexto de Binar, que é uma zona muito fechada no interior do
pais, onde s6 nativos viviam praticamente, porque 0s portugueses ndo se aventuravam em

viver em zonas daquelas. Portanto, éramos apenas nativos na nossa escola.
Sumaila: E tinham professores colonos?

Mutar: Nao, ndo. Os nossos professores eram aqueles recrutados pela igreja catolica,
geralmente catequistas, e eram bons. Se te apanhassem a falar crioulo na escola, recebias

castigo.
Sumaila: Era obrigatdrio falar portugués na escola?
Mutar: Sim, sim.

Sumaila: Qual era a principal dificuldade que sentiam enquanto guineenses? Portugués

ndo era um obstaculo para a vossa aprendizagem?

Mutar: N&o digo assim, porque nés viviamos perto do quartel, onde estavam militares
portugueses. Para se entender com aqueles militares, quiséssemos ou ndo, era obrigatorio
falar portugués. Acho que por isso era mais facil para nos falar portugués. Falava-se mais
0 portugués do que agora. Bem ou mal, tinhamos de falar portugués, até pela necessidade
de nos contactarmos com os militares, a exemplo das lavadeiras que para se comunicarem

com os militares tinham de falar portugués.

Sumaila: Ja no secundario, com a independéncia e nas escolas do PAIGC, recorda-se das

disciplinas em que aprendiam sobre a luta pela independéncia e objectivos do progresso?
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Mutar: Formagdo Militante.

Sumaila: Essa disciplina era mais sobre Historia e Geografia ou tinha outros elementos

em relacdo a luta e objectivos do progresso?
Mutar: Bem, tentavam incutir-nos na mente ideias revolucionarias, basicamente.
Sumaila: ideias revolucionérias do partido?

Mutar: Sim, do partido e, sobretudo, do bloco comunista. Faziam-nos perceber o

socialismo e em destaque a ideologia comunista.
Sumaila: Recorda-se de alguma professora nas escolas do PAIGC?

Mutar: Pode ser que houvesse. Se a pergunta € em relagdo as escolas nas ditas zonas
libertadas, ndo sei dizer bem, porque eu estava do outro lado.

Sumaila: E nas escolas coloniais, havia professoras ou monitoras?
Mutar: Sim, havia. Havia muitas com que entrei para o ensino e trabalhamos juntos.

Sumaila: Nos primeiros anos da independéncia, sentia que os professores e alunos de
alguma forma participavam no processo de reconstrucdo do pais, que era um dos

objectivos da luta do partido?
Mutar: Depois da independéncia? Sim, sim.
Sumaila: Como caracteriza esse envolvimento?

Mutar: Na fase inicial, houve maior afluéncia. Naqueles tempos todos queriam
identificar-se com o partido e isso fez a praticamente todos serem do partido. S6 mais
tarde € que muitos se desapegaram, com novas Vvisdes sobre 0 PAIGC, etc., mas no inicio
todos se envolveram, quer alunos, quer professores... por exemplo, o barrete do tipo que
Cabral usava (sumbia) era usado por quase toda a gente, chegando mesmo a haver a sua
escassez no mercado. Todos o queriam usar em jeito de se identificar com o partido. Tudo
0 que tinha a ver com trabalho para reconstrucdo nacional tinha envolvimento de

praticamente todos, porque todos queriam ser reconhecidos pela sua participacao.
Sumaila: E vocés, professores, estavam de alguma forma ligados ao partido?
Mutar: E o que estou a dizer, naquela fase inicial da independéncia, todos se

identificavam com o partido. Quem ndo era pioneiro, por exemplo, chegava a pensar que
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ndo era patriota. Portanto, todos queriam ser pioneiros da JAAC. Mesmo que alguém nao
se identificasse com o partido, ndo o podia manifestar e na altura a maxima era: “Quem
nao estiver connosco ¢ contra nds”, pelo que era necessario alguma forma de se identificar

com o partido.

Sumaila: Tem informacao de alguns professores que trabalharam pelo regime colonial

terem trabalhado depois para escolas nacionais, no seu caso, por exemplo?

Mutar: Sim, sim. Quanto a isso ndo houve problemas. Muitos de nds que estavamos do
outro lado incorporamos o sistema nacional. Alguns até foram nomeados a cargos de
responsaveis regionais ou sectoriais da educacdo. No entanto, como o partido veio com a
sua ideologia, nés o tinhamos de aceitar. Um caso curioso foi quando, huma aula minha,
apareceu um comissario politico a perguntar-me do manual de leitura com que
trabalhdvamos na nossa aula. Mostrei-lhe o livro, que foi o herdado do ensino colonial.
O comissario ordenou entdo que a partir daquele dia fosse o livro do partido a ser usado,
mas o problema era que o livro que queriam impor ndo era suficiente para todos os alunos.
Levei a questdo depois para uma reunido em Bissord, que era a partir de onde se
coordenavam as escolas de Binar, e onde se decidiu que, por ndo serem suficientes 0s
livros fornecidos pelo partido, transitoriamente podiamos trabalhar com livros coloniais.
A Unica coisa que se fez, pela minha sugestdo, era que se deixasse de trabalhar com os

textos do livro que denotavam principios contrarios aqueles do partido.

Sumaila: Enquanto aluno da escola colonial, no ensino basico, aprendiam a Histéria de

Portugal?

Mutar: Sim. Eramos levados a conhecer as principais cidades, caminhos de ferro, serras,
principais rios de Portugal... éramos obrigados a conhecer tudo. Uma vez, quando ja
estudava em Portugal, fomos visitar uma zona em que passava o rio Minho e a professora
estava a perguntar onde nos encontravamos, tendo havido portugueses que ndo souberam
responder, mas eu consegui dizer que era Minho. A professora ficou surpresa e perguntou
como foi possivel eu saber. Respondi que, apesar de ter sido a minha primeira vez 14,
tinha aprendido essa geografia na escola, na Guiné. Ela perguntou-me se sabia a histéria
do rio. Respondi que nascia num monte em Espanha, passa por Melgaco e desagua ali, na
Caminha. Aprendiamos tudo aquilo de cor na escola, através de estudos do mapa, tanto

mais que quando fui estudar para Portugal, revivi aquelas aulas.
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Sumaila: Aquelas li¢cbes de Histdria de Portugal e engrandecimento do poder colonial

nédo vos fazia sentir alguma simpatia com a colonizacao?

Mutar: Claro que fazia. Criava em n6s um sentimento de ser portugués, que pertenciamos
a uma nacédo, que era Portugal. Criava em nds um desejo de conhecer a metrépole, pela
descricdo que dela se fazia: Mosteiro de Jerénimos, Guimaraes, castelo de Guimardes,
Caminha (visitei alguns desses sitios depois). De facto, criava-se em nds um sentimento

de que pertenciamos a uma grande nag¢do, poderosa...

Sumaila: Olhando para realidade sociocultural em que as escolas se inseriam, como € a
comunidade de Binar, onde fez os seus estudos primarios, qual era a importancia que a

comunidade dava a escola?

Mutar: A escola era como se de tudo tratasse. Ndo havia escolas em todo o territorio
nacional. Havia escolas sobretudo onde o poder colonial tinha quarteis. Havia gente que
andava dezenas de quilémetros para ir a aldeia de Binar estudar. Portanto, naquele
contexto, quem tivesse sorte de ter escola por perto, abragava-a com toda a forga. As
escolas funcionavam perto dos quarteis para evitar que o professor fosse preso pelos
guerrilheiros do PAIGC e, para isso, tinha de ter proteccdo militar. Mas o mais importante
era que o saber era bem consolidado, porque, independentemente de serem militares
responsaveis pelo funcionamento das escolas, havia inspectores em Bissau que de vez em
quando iam averiguar o funcionamento das escolas no interior do pais. Muitos desses
inspectores eram ou oficiais militares, ou suas esposas, pelo que o seu deslocamento era
assegurado ou por colunas armadas ou viajavam de avido. Os préprios professores tinham

uma ligacdo com os quarteis, onde comiam e de onde era assegurada a sua seguranga.

Sumaila: Trabalhou nas escolas coloniais como monitor e sé depois da independéncia se
tornou professor pelas escolas nacionais. Quando ainda trabalhava nas escolas coloniais
e depois nas escolas do sistema nacional, ndo chegou a pensar que era necessario

substituir portugués por crioulo como lingua de ensino?

Mutar: Bem, eu tenho uma opinido prépria sobre o crioulo. Penso que as nossas criancas,
quando comegarem a entrar na escola, nas primeiras fases de aprendizagem (jardim, pré-
primaria...), devem aprender em crioulo; quando comegarem a ter nogao da escrita e tudo
mais, podem aprender nas duas linguas: crioulo e portugués, porque, de facto, muitas
criangas enfrentam enormes dificuldades em aprender numa lingua diferente da que falam

em casa. Acho que o portugués devia passar a entrar como lingua de ensino a partir de 22,
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3* classe por ai... e em paralelo com o crioulo. Isso ia permitir que as criangas
aprendessem de melhor forma. Uma vez, fui executar provas numa aldeia, na parte oral,
levantei um limdo e perguntei a uma crianga, em portugués: “O que ¢ isto?”. Ela
respondeu: “mbimbli”. Quer dizer, “limao”, mas era mesmo limao, s6 que respondeu na
sua lingua materna. Entretanto, na época colonial, tendo-se reconhecido que os alunos
tinham dificuldades em lingua portuguesa, na pré-primaria e 12 classe, havia manuais que
facilitavam a aprendizagem das criancas, a partir de métodos muito simples e que
permitiam as criancas ter as nocbes basicas da lingua portuguesa, dependendo da

qualidade do professor, claro.

Sumaila: Apos a independéncia continuou a ser professor, mas ja pelas escolas do
PAIGC. Como se deu o contacto com o Comissariado da Educacdo do partido para

lecionar nas suas escolas?

Mutar: Digo-te, na primeira fase foi dificil. Sentia que havia alguma desconfianca em
nos. Com a independéncia, procuravam introduzir a sua ideologia no ensino e essa
mudanca ndo foi facil para nos, quer no que tem a ver com 0s conteudos que foram
alterados por completo, quer em relacdo ao préprio salario. Eu, por exemplo, durante a
época colonial, tinha salario até més de Junho, garantidamente. Podia estender-se até
Julho, mas isso dependia do desempenho do professor durante o ano lectivo e essa
avaliacdo era feita através do desempenho dos seus alunos. Na altura, as provas finais
eram conduzidas por outro professor, de outra escola ou até de outra cidade. Portanto, se
os alunos tivessem bons desempenhos, o professor recebia de Outubro a Julho, caso

contrario, ndo recebia o més de Julho.
Sumaila: Mas como foi mesmo o contacto com o Comissariado Nacional da Educagéo?

Mutar: Foi de uma forma natural. O partido assumiu a administragdo e preparou 0 ano

lectivo contando connosco e outros professores novos que entraram.

Sumaila: Que leitura faz da importancia que era dada ao professor pela direcgao superior

do partido? Eram mais ou menos valorizados em rela¢do a época colonial?

Mutar: N&o havia muita diferenca, porque foi uma espécie de continuidade. Embora a
situacdo financeira ndo fosse das melhores, o partido considerava o ensinamento de
Cabral de que nenhum pais pode desenvolver-se sem quadros, sem professores. Nem tudo

foi bom, mas fizeram o maximo para nos valorizarem. Houve uma transi¢éo suave, ainda
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gue ndo ousassemos reclamar do que ndo estava bem para ndo sermos vistos como

obstéaculos aos esforcos do partido.

Sumaila: Nos primeiros anos da independéncia, havia uma escola para formacdo de

professores?

Mutar: Sim, escola de Bolama. Era Unica escola que havia e era para formacao de

professores de escolas de posto.
Sumaila: Essa escola foi herdada da administracdo colonial, certo?

Mutar: Sim, mas depois foi denominada de Escola Normal Amilcar Cabral, onde
trabalhei como professor e como Director. Fui para |4 como professor, fui Sub-director e
depois Director. Trabalhei 12 anos em Bolama e foram dos anos mais belos que tive como

professor.
Sumaila: Quando é que foi para Bolama leccionar?

Mutar: Fui para Bolama em 1988, mas em Setembro de 1989 voltei para Alemanha, onde

fiz cinco meses numa escola de formacéo de professores com nome da mulher de Lenine.
Sumaila: Quando ia para Bolama em 1988, qual era o seu nivel escolar?

Mutar: Ja tinha feito uma formacéo superior no Porto, em Portugal. A ideia ndo era ir
para Bolama, era para ficar em Bissau, mas era tanta a burocracia que eu depois fui
aconselhado por um primo a pedir que me mandassem para Bolama e livrar-me de nédo
ser colocado. A escola funcionava em regime de internato. Os alunos ndo pagavam
propina, pelo contrério, eles é que recebiam subsidio mensal do governo, a alimentacéo e

outros apoios.

Sumaila: J& que foi Director da escola, como classifica o nivel de organizagdo e
planificacdo do processo de formacéo de professores naquela escola?

Mutar: Naqueles tempos, todas as estruturas eram supervisionadas. Nos dependiamos do
INDE, que inspeccionava todo o processo formativo a acontecer na escola. Por exemplo,
para executar uma prova, tinhamos de produzir trés propostas e uma delas era aprovada
pelos técnicos do INDE para depois ser executada. Aquele controle obrigava-nos a

trabalhar bem, era tudo bem planificado, diferente de agora.
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Sumaila: N&o houve paragem no funcionamento da escola de formacéo de professores
em Bolama nos primeiros anos da independéncia, particularmente nos anos de transigéo

administrativa?

Mutar: N&o houve paragem, ndo. A escola continuou a formar professores e foi nessa

altura que tomou o nome de Amilcar Cabral.

Sumaila: Também na formacdo dos professores havia disciplinas que promoviam a

ideologia do partido?

Mutar: Claro, a Formacdo Militante. Era uma disciplina que comecava desde o ciclo
preparatorio até na formacdo dos professores. Tinha seus coordenadores, que
organizavam os conteudos e era sobre o marxismo, leninismo, luta de classes... e figura

dos combatentes também.
Sumaila: Que combatente era mais destacado naqueles contetidos?

Mutar: Amilcar. Particularmente na escola em Bolama, 20 de Janeiro era um dia para a
nossa maior festa. Organizavam-se palestras que contavam com presencas dos dirigentes

do partido na regido e outros que se deslocavam de Bissau.

Sumaila: Que comparacdo faz do sistema educativo entre os primeiros anos da
independéncia a 1980 e dessa altura para pelo menos antes da adopgdo do regime

democratico?

Mutar: Bem, faco resumo e digo que éramos poucos, mas bons, isto €, poucas escolas e
poucos professores, por isso havia maior capacidade de controle. Hoje ndo ha esse
controle e num instante alguém se levanta e cria escola. E dificil. Na propria formacao de
professores ha défice de qualidade. Torna-se normal criar escolas e té-las como lugar para
empregar amigos desempregados, mesmo que ndo estejam preparados para nelas
trabalharem. Portanto, temos hoje muitas escolas com debilidades pedagdgicas. Outra
coisa é que antes da criacdo dos sindicatos dos professores ndo havia paralisa¢cdes no
funcionamento das aulas e os contetidos programados eram lecionados pelo menos nas
escolas onde se controlava o processo de aprendizagem. Hoje, ndo. Sdo tantas as
paralisacOes e 0 governo por seu lado ndo quer comprometer 0s apoios que recebe dos
doadores: PAM, UNICEF, UNESCO, Banco Mundial... mesmo havendo paralisacdes, o
governo teme assumir as suas consequéncias a nivel administrativo, o que também ¢

prejudicial ao sistema educativo. Muito mau! Resultado: alunos com dias lectivos

137



insuficientes para aprender de facto. Na minha modesta opinido, devia-se até aumentar o
periodo de permanéncia dos alunos nas salas de aulas, como acontece em Portugal, por
exemplo. Isso permitiria maior nivel de aprendizagem. Por ¢4, o tempo que o aluno leva

na sala de aula é muito pouco. Sdo apenas quatro horas.

Sumaila: Para terminarmos, que comparagdo faz da questdo de ideologia nas escolas

coloniais e nas do PAIGC?

Mutar: N&o havia diferenca. Uma faz para defender os seus interesses e a outra responde
a mesma medida. No contexto da escola colonial, era impossivel escapar-se da teia
ideologica, por exemplo, quando se prendia um guerrilheiro do partido, todos
ajudavamos a gritar que se tinha preso um terrorista, porque conseguiram convencer-nos
que aqueles ndo queriam 0 nosso bem-estar. Da mesma forma, os de 14, do partido,
esforcavam-se para convencer a massa que os colonos eram exploradores. Depois da
independéncia é que se tornou complicado manifestar simpatia ao colonialismo, porque,

se fosse descoberto nisso, podia passar mal...
Sumaila: Obrigado, Professor Mutar!

Mutar: De nada. Penso que este trabalho é de todos nos. Acredito que a tua formagéo é
para servir o pais. Desejo-te muita sorte e, quando terminares, veja se de facto voltar ao
pais sera melhor opc¢do, ou se sera trabalhar por Portugal. Eu, por exemplo, estou a
enfrentar uma situagdo complicada, estou em reforma e diminuiram-me o salério. Tenho
que tratar de toda a papelada para entregar no Ministério, mas com fortes riscos de perder
tudo o que construi durante a minha longa carreira, que € a possibilidade de ndo ser
considerado pelo Estatuto de Carreira Docente, porgue essa lei de tanto ficar engavetada,
desde a sua promulgacédo pelo Presidente Malam Bacai Sanha, nunca se praticou, tendo
sido revista de novo. A questdo que faco €: serei pago em consideragdo a minha carreira

enquanto professor?

Bissau, 09 de Setembro de 2019
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Anexo 4

Entrevista com Segunda Lopes

Segunda Lopes, antiga professora nas escolas do PAIGC nas zonas libertadas e cantora-

combatente durante a luta armada pela independéncia na frente Sul, em Madina de Baixo.

Sumaila Jal6: Vamos comegar, Tia Segunda. Como estou a dizer, a minha especializacdo
é na Histdria da Educacdo da Guiné-Bissau, mais concretamente fazendo um estudo
comparado da ideologia educativa colonial portuguesa e a do PAIGC. Este ltimo visto a
partir das suas escolas em chamadas zonas libertadas. Por isso as minhas entrevistas a ex-
professores das escolas dos dois sistemas educativos no periodo entre 1954 e 1986. Da
senhora, 0 que quero compreender é a sua experiéncia a trabalhar naquelas que foram as

primeiras escolas do nosso pais. Mas primeiro pergunto: como € o seu home completo?
Segunda Lopes: Meu nome é Segunda Lopes.

Sumaila: Que idade tem?

Segunda: Fiz 69 anos de idade no passado 12 de Maio.

Sumaila: Onde é que nasceu?

Segunda: Nasci na Ilha de Como, no Sul do pais.

Sumaila: E onde estudou?

Segunda: Estudei na plena luta armada pela independéncia. Fui colega de turma do
falecido Presidente Malam Bacai Sanha. Fizemos exame de 42 classe juntos. Geraldo
Joaquim da Silva e Amaro Correia foram nossos avaliadores naquela prova. Depois

Malam teve mais sorte que eu, mas na escola nunca foi melhor [sorri].
Sumaila: Quer dizer que foi aluna nas escolas do préprio partido?

Segunda: Sim, nas escolas do préprio partido. Depois, em 1967, apds termos feito 42
classe, eu e Malam Bacai fomos seleccionados para leccionar nas escolas do partido e
fomos assistir o semindrio dos professores em Conacri, porque Cabral dizia: “Os que

sabem devem ensinar aos que nao sabem”. Depois do seminario, voltamos a Guiné e
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fomos distribuidos pelas zonas sob comando do partido para trabalhar nas suas escolas, a
fim de cada um ensinar o que sabia, porque era este o principio. Foi assim que entrei na
educacdo. Fui trabalhar na altura para Can, aldeia onde nasceu o Malam Bacai. Ele foi
para outra tabanca. Eu sou de Cubusseque de Baixo, nos arredores de Empada. O nosso
responsavel pelos servicos da educagdo do partido era Serifo Fall Camara. Em 1968,
voltamos a Conacri para seminario de professores, que se fazia depois de cada ano lectivo
e era dependente daqueles seminarios que os professores eram promovidos para leccionar
em niveis mais avancados, ou, no caso de fraco desempenho, a pessoa mantinha-se a
trabalhar no mesmo nivel em que vinha leccionando. 42 classe era o nivel mais elevado
nas escolas onde trabalhavamos. Os seminarios na escola Piloto em Conacri eram para
capacitar os professores a fim de responder as necessidades educativas na altura. Em
1969, fomos receber instrucdo militar no centro para o efeito em Boé, porque lidavamos
com criangas e era preciso aprender formas de agir em situacOes de ataques militares.
Depois da instrucdo, procedemos juramento a bandeira nacional, um acto testemunhado
por Amilcar Cabral. Se ele estivesse de vida, seguramente que nao seria esta a minha
situacdo. Ficou contente comigo naquele dia, abracou-me e manifestou a sua alegria em
ver-me comandar o meu pelotdo. Eu me esforcava para demonstrar que era capaz de fazer
tudo quanto os homens faziam. Cabral ficou muito contente comigo, como era seu habito

quando via uma mulher a destacar-se na companhia de homens.
Sumaila: Como eram construidas as escolas nas zonas libertadas?

Segunda: Eram feitas de baracas [palhotas], tudo rudimentar: as carteiras e a secretaria
do professor feitas a base de troncos de arvores e a baraca coberta de ramos de palmeira.

Era o0 possivel no memento.

Sumaila: Eram treinados para enfrentar situacdes de perigo. Em circunstancias de

bombardeamento, como faziam para evitar a morte das criangas?

Segunda: Meu filho, sé Deus nos ajudava! Uma vez, quando ja leccionava em Unal,
lembro-me de termos sido atacados na zona por militares portugueses e fomos esconder
num abrigo ao lado. Sébia, mae de trés filhos, deixou-me com as criangas e fugiu
assustada. Tive de fugir depois com elas para o quartel onde se encontrava o exército sob
ordens do Nino Vieira. Ndo conhecia bem a zona. Gracas a Deus consegui sair do perigo
salva com as criancas. Eu e Nino conheciamo-nos e chamava-me de Madame Corobo, eu

de Comanndant a ele. Disse ao Nino para cuidar das criangas, porque o perigo era enorme.
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Ele ordenou que eu passasse a noite no quartel e na manha seguinte acompanhasse um
dos seus agentes para a zona da escola em que ocorreu o ataque. Foi o que fizemos. Quem
nos acompanhou foi um rapaz chamado de Midana, que era escolta da Carmen Pereira.
Fomos até arredores da escola e, de longe, espreitdmos por militares do exército portugués
no lugar onde funcionava a nossa escola. Midana ordenou-me a sair da zona e voltei ao
quartel a espera deles. Instantes a seguir lancaram um ataque a escola. Foi a primeira vez
que vi um corpo humano despedacado por balas, porque depois do primeiro ataque
voltamos ao sitio. Foi entdo que os militares inimigos voltaram em forca e retomaram o
ataque. O meu Deus! A noite, fomos evacuados da zona para caminho a Quinara. O ataque
aconteceu a 28 de Margo de 1971. Foi nesse bombardeamento que uma colega minha,

Fanta Sanha, e sua filha ficaram gravemente feridas.

Sumaila: E depois do perigo, dos ataques as zonas onde funcionavam as escolas,

voltavam a usar o0 mesmo espaco para leccionar ou mudavam de lugar?

Segunda: Voltadvamos para 0 mesmo lugar. VVoltdvamos, porque tinhamos a seguranca
garantida pelos militares do partido que ficavam nas imediacdes das escolas. As escolas
funcionavam em zonas sob controle do partido, mas que ndo impedia que houvesse

ataques esporadicas do exército portugués.

Sumaila: Havia refei¢cdes nas escolas garantidas pela administragdo do partido ou as

criangas alimentavam-se nas casas dos pais?

Segunda: As criangas ndo permaneciam nas escolas. Elas vinham das casas dos pais e
depois das aulas tinham de voltar a casa. Durante o periodo em que estiverem na escola,
o professor era quem se responsabilizava delas, acontecendo que as mais novas eram
acompanhadas cada uma para a sua casa pelo professor. No dia seguinte, sdo sempre 0s

pais a acompanharem-nas para escola.
Sumaila: A direccéo do partido fornecia manuais as suas escolas?

Segunda: Sim, trabalhdvamos com manuais. Agora € que eles ndo existem, mas nos

trabalhdvamos com eles.

Sumaila: Esses manuais ensinavam algo sobre o partido e da propria luta pela

independéncia?

Segunda: Sim, ensinavam. Lembro-me, por exemplo, de um com passagens sobre

Nharabat, uma combatente muito conhecida nos dias de hoje. Falavam de Cabral e outros
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combatentes. O manual de 42 classe, por exemplo, tinha uma Histéria do Domingos
Ramos.

Sumaila: E os manuais chegavam para distribuir a todos os alunos?

Segunda: Claro! Na altura estava-se empenhado na questdo educativa e de forma séria.

Né&o era como hoje é.
Sumaila: Como era a relagdo entre a escola e as comunidades em que se inseriam?

Segunda: As comunidades tinham boas referéncias da escola. Eram sensibilizadas sobre
o valor da educa¢do e sabiam que ndo era para brincadeira. Cabral sempre dizia: “hoje a
luta ¢ com armas, mas amanhd serd com canetas”, entdo todos deviam aprender para
enfrentar as sociedades para que nos preparavamos ingressar e que, se ndo estivéssemos
preparados, ndo poderiamos competir com o0s que nas grandes vilas estudavam. N&o nos
deviamos esquecer que estdvamos a cumprir 0 programa minimo e que o maior estava a

nossa espera.

Sumaila: Como sabe, a Guiné foi sempre um pais com diversidade étnica e religiosa,
como é que os professores lidavam com essas diferencas nas aulas, até porque um dos
principais objectivos do projecto de libertacdo do partido era fortalecer a unidade

nacional?

Segunda: Gragas a Deus, foi naquele ambiente que aprendemos a lingua e cultura do
outro, do camarada. Quem né&o percebia a licdo em crioulo era ajudado a perceber na sua
lingua. Foi ali que soube falar mandinga, mancanha, fula (apesar de ndo ser com a mesma

fluéncia hoje) ...

Sumaila: Quer dizer que as aulas ndo aconteciam apenas em portugués, mas com uso das

linguas nacionais quando necessario?
Segunda: Sim, para melhor as criangas perceberem.
Sumaila: Era portugués a principal lingua do ensino ou crioulo?

Segunda: O crioulo era mais usado nas nossas aulas, mas 0s manuais eram escritos em
portugués. As leituras aconteciam em portugués, mas as explicacdes das licbes em

crioulo, para melhor facilitar a aprendizagem. Sejamos sinceros.

Sumaila: Quando os alunos atingiam 42 classe, conseguiam ler e escrever?
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Segunda: Sim, ja sabiam ler e escrever. Aprendiam com vontade e eram dedicados na

altura. E diferente de hoje.
Sumaila: Que importancia era dado ao professor pela direc¢do do partido?

Segunda: Deixa-me dizer-te que éramos dos poucos autorizados a usar o barrete da
espeécie que o proprio Cabral usava. Eu ainda tenho o meu. Cabral distinguiu o grupo dos
professores como seu, “Grupo de Sumbia”, facto que originou a minha cantiga com o

mesmo titulo. Cabral ordenou publicamente a que os professores usassem aquele barrete.
Sumaila: Os professores recebiam alguma recompensa monetaria pelo seu trabalho?

Segunda: Nao, ndo sabiamos o que era dinheiro. Estavamos dedicados ao nosso trabalho
com convicgdo. Apenas recebiamos, aos Sabados, sabdo, leite e acucar. Mas mais do que

ISso havia respeito aos professores.

Sumaila: Voltemos a construcdo das escolas. As construcdes das escolas contavam com

a participacao dos populares das tabancas onde eram construidas?

Segunda: Sim, a popula¢do juntava-se na construgdo das escolas. Todos nos envolviamos
naquele trabalho.

Sumaila: Continuou professora depois da independéncia?

Segunda: Sim, continuei. Fui depois transferida de Boé para Bolama e de Bolama para
Bachil, de onde fui para Pelundo, de |4 para Morés e daqui para Boloma de novo, porque
0s jovens de Bissau ndo aceitavam trabalhar no interior do pais e nés éramos obrigados a
preencher essas faltas. Unica vez que recusei trabalhar fora de Bissau foi quando me
queriam tirar de ca para Bolama. Recusei na altura e disse aos responsaveis da educacao:
“Os meus filhos também precisam viver a luz de Bissau. Nao vou. Se Bissau se

transformar em rio, eu viro peixe”.
Sumaila: Em Bolama e em Morés, as escolas em gue trabalhou eram internatos?

Segunda: Sim, nos internatos. Em Bolama, no jardim infantil, e em Morés com criancas

do priméario. Sempre trabalhei com criancas.
Sumaila: Como era o tratamento aos professores nos primeiros anos da independéncia?

Segunda: Continuou bom. O dinheiro é um hdspede, s6 veio depois. Havia respeito ao

professor, sobretudo. Depois é que tudo mudou.
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Sumaila: Até quando trabalhou como professora?

Segunda: Até apos o golpe militar de 14 de Novembro de 1980. Foi nessa altura que me
queriam transferir para Bolama e recusei. Esperanca Robalo era Directora do Instituto de
Amizade. Eu disse-lhe que ndo ia para Bolama. Deu-me entdo um guia para apresentar
no Ministério dos Antigos Combatentes. Fui apresentar o guia no ministério e deixei de
leccionar. Levei muitos anos a vender pao para cuidar dos meus filhos. Nunca baixei 0s
bracos porque nunca trai a minha patria. Foi entdo que Francisca Pereira, na altura
Presidente da Camara Municipal de Bissau, ouviu as minhas queixas numa reunido da
UDEMU e levou-me nos dias seguintes para trabalhar num dos departamentos da
instituicdo. Lembro-me de ela me ter advertida: “Mas ndo escolha trabalho por fazer”.
N&o era 0 que me importava. O importante para mim era trabalhar e dar de comer aos
meus filhos. O meu marido era instrutor militar e recebia 14 000 XOF, que dava para

fazer pouco em casa.

Sumaila: Voltando a experiéncia nas zonas libertadas, sentiam-se que eram mais ou

menos importantes que os guerrilheiros?

Segunda: Eramos iguais. Cada um tinha o seu papel a desempenhar para 0 mesmo fim:

independéncia.
Sumaila: Como se sente ao recordar dos tempos a lecionar no mato?

Segunda: Sinto-me bem, porque muitos dos meus alunos hoje séo quadros intelectuais
do pais. Foi por isso que trabalhdmos e isso deixa qualquer pessoa satisfeita, ver fruto do
seu trabalho. Um deles até foi ministro, Malal Sani. Ainda me lembro do dia em que fugiu
dos pais com colegas para me irem procurar na escola e pedir que eu fosse sua mée. Foi
emocionante! Para além de lecionar, lavava roupa e cuidava daquelas 75 criancas sob a
minha responsabilidade em Boé. Foi isso que me complicou o estado fisico. Trabalhava
duro, mas era um compromisso comigo mesma. Se hoje ndo tiver recompensa por isso,
Deus ha-de recompensar-me. Hoje, por exemplo, recebo 40 000 XOF como valor da

minha reforma. Se sobrevivo, é por Deus e gente de bem. Deus é bom.
Sumaila: O que me quer dizer para terminarmos a nossa conversa?

Segunda: Que tenhas coragem para os estudos, que te formes bem e sejas aquele filho
prodigo de que o pais precisa. Mesmo que nessa altura ja ndo estiver de vida, sera uma

forma de cumprir 0s nossos sonhos e razao das nossas lutas. Que Deus te abencoe e faca
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de ti um homem de bons propositos, que respeita 0s outros, e que tenha piedade dos que
necessitam. Isso é que nos falta.

Sumaila: Obrigado, Tia Segunda! Muito obrigado pela conversa e pela oportunidade que

me deu em aprender com a senhora.

Bissau, 04 de Outubro de 2019

145



