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Resumo. Como Pinar (2015) e Santomé (2017), reconhecemos, neste traba-
lho, que a histéria é um elemento inequivoco no ambito da educacdo para a
cidadania, porém denotando que, a este nivel, as restantes areas curriculares
ndo podem ser menosprezadas.

O ensino da histodria, também associado a outras ciéncias sociais, assente
em determinadas intencionalidades (Prats, 2006) pode, de facto, contribuir
parauma educacdo democratica, responsavel e aberta ao didlogo, no sentido de
uma real cidadania. Se mais do que memorizarem contetidos e explicacdes Uni-
cas, os estudantes desenvolverem destrezas préprias do pensamento histdrico
(Seixas e Morton, 2013), adquirindo consciéncia cidadd como sujeitos capazes
de interpretar criticamente a sociedade onde se integram, fundamentando-se
na evidéncia disponivel (Barca, 2015; Alves, 2016; Chapman, 2016).

Esse processo, todavia, pressupde a compreensdo de que as dindmicas de
educacdo para a cidadania ndo se circunscrevem a uma so area do saber. O pro-
cesso de formacédo cidadd tem de ser um esforco coletivo (Biesta, 2011), trans-
disciplinar e transversal (Lopez, 2015), tendo a disciplina de Histéria um papel

fundamental, ndo exclusivo.
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Partindo de noticias recentes, em Portugal, que parecem confirmar certa con-
fusdo entre educacio histérica e educacio para a cidadania, pretendemos desen-
volver uma reflexdo sobre estes dois dominios formativos. Assim, discutiremos
abordagens educativas dominantes, dimensdes curriculares ocultas, intencoes
(des)ordenadas inerentes as disciplinas que, varias e com especificidades pré-

prias, poderdo afirmar-se como recurso para uma consequente atitude cidada.

Palavras-chave: educacéo histodrica, educacédo cidada, cidadania, ensino da

histéria, Portugal

Resumen. Como Pinar (2015) y Santomé (2017), reconocemos, en este tra-
bajo, que la historia es un elemento inequivoco en el &mbito de la educacion
para la ciudadania, pero denotando que, en este nivel, las demds areas curricu-
lares no pueden ser ignoradas.

La ensefianza de la historia, también asociada con otras ciencias sociales,
basada en ciertas intencionalidades (Prats, 2006) puede, de hecho, contribuir
a una educacién democratica, responsable y abierta al didlogo, en el sentido
de una real ciudadania. Si mas que memorizar contenidos y explicaciones tini-
cas, los estudiantes desarrollen sus propias destrezas de pensamiento historico
(Seixas y Morton, 2013), adquiriendo conciencia ciudadana como sujetos capa-
ces de interpretar criticamente la sociedad en la que se integran, basindose en
la evidencia disponible (Barca, 2015; Alves, 2016; Chapman, 2016).

Sin embargo, este proceso presupone la comprension de que las dindmicas
de la educacién para la ciudadania no se limitan a un solo campo de conoci-
miento. El proceso de formacién ciudadana tiene que ser un esfuerzo colectivo
(Biesta, 2011), transdisciplinario y transversal (Lopez, 2015), tomando la dis-
ciplina de Historia un papel fundamental, no exclusivo.

A partir de noticias recientes en Portugal, que parecen confirmar cierta con-
fusion entre la educacién histérica y la educacién para la ciudadania, preten-
demos desarrollar una reflexién sobre estos dos dominios formativos. Asi, dis-
cutiremos enfoques educativos dominantes, dimensiones curriculares ocultas,
intenciones (des)ordenadas inherentes a las asignaturas que, varias y con sus
propias especificidades, podran afirmarse como un recurso para una consi-

guiente actitud ciudadana.
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Abstract. Like Pinar (2015) and Santomé (2017), we recognize in this work,
that history is an unambiguous element in the context of education for citi-
zenship, however denoting that, in this level, the remaining curricular areas
cannot be despised.

The teaching of history, also associated with other social sciences, based on
certain intentionalities (Prats, 2006) can, in fact, contribute to a democratic ed-
ucation, responsible an open to dialogue, in an effort to real citizenship. If the
students develop their own skills of historical thinking (Seixas and Morton,
2013), more than just memorize contents and unique explanations, acquiring
citizen awareness as subjects capable of critically interpreting the society they
belong to, grounded on the available evidence (Barca, 2015; Alves, 2016; Chap-
man, 2016).

This process, however, foresees the understanding that education dynam-
ics for citizenship are not circumscribed to only one area of knowledge. The
process of citizen formation has to be a collective effort (Biesta, 2011), trans-
disciplinary and transverse (Lopez, 2015), with the History subject having a
fundamental role, but not exclusive.

Having as a starting point recent news in Portugal that seem to confirm
some confusion between historical education and education for citizenship,
we intend to develop a reflection about these two formative domains. Thus,
we will discuss dominant educational approaches, hidden curricular dimen-
sions, (dis)ordered intentions inherent to the subjects that, several and with
their own specificities, can assert themselves as a resource for a consequent

citizen attitude.

Keywords: historical education, citizen education, citizenship, teaching of
history, Portugal

Introducio
Nenhuma area do saber, ou disciplina escolar, é capaz de substituir uma ou-

tra. Cada qual tem as suas particularidades formativas, objetivos subjacentes,
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metodologias de trabalho. Cada qual adquire um significado préprio face ao
processo de aprendizagem dos estudantes.

Na&o é possivel deixar de ressalvar que as ciéncias sociais, como a histdria, a
filosofia, a antropologia, se tém notado como fundamentais para a formacdo de
cidadaos conscientes do seu papel numa sociedade que se anseia democratica e
reflexivos face aos sentidos das convivéncias plurais (Barca, 2015; Alves, 2016).
Todavia, tais idiossincrasias ndo sdo sinénimo literal de educacdo para a cida-
dania. Sdo antes um contributo que, de um outro modo, também as ciéncias
fisicas ou naturais e as artes podem inequivocamente facultar (Lopez, 2015;
Santomé, 2017).

Ao longo deste ensaio bibliografico, propomo-nos apresentar um conjunto
de perspetivas fundamentadas e que pretendem diferenciar dois dominios cur-
riculares especificos, educacdo histdrica e educacio para a cidadania, enquan-
to intervenientes distintos, mas complementares, no processo de formacdo
cidada.

No final, a mais relevante conclusdo a explicitar é aquela que esclarece,
sem rodeios, que ha trocas que néo se podem fazer. A cidadania pela histéria

é uma delas.

A educacao para e em cidadania: apontamentos conceptuais

Partindo dos contributos de Dewey (1998), ndo mais é possivel pensar-se
a educacdo e a cidadania sem, explicitamente ou néo, associd-las a democra-
cia, e, por isso, a uma educacdo democratica. Porém, e a semelhanca de Kumar
(2019), parece-nos importante reconhecer que, nio raras vezes, a cidadania em
contexto escolar tende a ficar veiculada a dindmicas que privilegiam a ideia de
um cidaddo ddcil, sendo a sua agéncia, que devera figurar como elemento indis-
sociavel de qualquer sociedade democratica, substituida pela passividade. Esta
tendéncia contraria a perspetiva de Biesta (2011), segundo a qual a cidadania
«should primarily be understood as something that people continuously do:
citizenship as practice» (p.13), pelo que é essencial que os diferentes agentes
sociais se envolvam politicamente num processo condizente com a ideia de
bem-comum.

Akar (2014), por sua vez, defende que uma real educacio para a cidadania

nio se circunscreve ao conhecimento sobre cidadania, antes tem de ser uma
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acdo pedagdgica que consolida a agéncia de cada aluno. Ou seja, as dindmicas
de educacdo para a cidadania devem ser entendidas como um processo que au-
xilia «students to develop decision-making and social action skills needed to
identify problems within society, clarify their values and take action to enhan-
ce democracy and social justice within their communities, nation, and the
world» (Banks, 2015, p.154).

A educacdo terd, pois, de assumir um duplo sentido —de educacéo para a ci-
dadania democratica e de uma educacio em democracia (Bolivar, 2016). Assim,
a educacdo para a cidadania nédo pode confinar-se a um entendimento discipli-
nar restritivo, tendo de ser tomada, ao invés, como uma acdo pedagodgica trans-
disciplinar (Lépez, 2015), pela qual se valoriza a efetiva vivéncia cidadd (Biesta,
2011) e, por consequéncia, o desenvolvimento do sentido critico, socialmente
consciente (Giroux, 2018) e ético (Kumar, 2019). Deste modo, os estudantes
sdo realmente olhados como cidadios reais, ndo como cidaddos do futuro ou
cidaddos em construcdo. Se este é, com efeito, o propdsito, é indispensavel que
se envolvam na comunidade escolar, que notem reconhecidos os seus direitos
na escola, que tenham a possibilidade de aprender a fundamentar os seus pon-
tos de vista, de conviver com os outros, de tomar decisdes (Akar, 2014), isto &,
parafraseando Dewey (1998), de constatar o periodo escolar como mais do que
mera preparacdo para a vida futura.

Contudo, éimportante salientar que asideias previamente apresentadas ndo
obstam, de todo, a relevancia da aprendizagem de distintas 4reas disciplinares
como um alicerce estrutural para uma afirmacdo consciente da cidadania pelos
estudantes. De modo inequivoco, até, reconhecemos que tal propdsito emerge
como uma das inegaveis finalidades dos sistemas educativos e tem impactos
substanciais na acdo cidada de cada agente social (Bolivar, 2016; Young, 2016).
Na realidade, partilhamos com Giroux (2018) a perspetiva que sublinha que
a impossibilidade de aceder ao conhecimento ou a desvalorizacdo do capital
cultural, em sentido lato, sdo elementos que contradizem os principios demo-
craticos e, como tal, potenciam o desenvolvimento de dindmicas autoritarias
contrarias aquela educacéo cidada.

Mas tal como alerta Banks (2015), a selecdo curricular, em particular no am-
bito do ensino da histdria, é influenciada por diferentes interesses que, tradi-

cionalmente, tendem a induzir a memorizacao de factos e personalidades his-
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téricas que, em parte, se veiculam a uma narrativa heroica e triunfalista das
diferentes nacdes, numa logica (quase exclusivamente) patridtica. Assim, a re-
flexdo sobre conceitos complexos como a liberdade, a discriminacéo racial ou
os direitos humanos é remetida para segundo plano, o que parece ndo favorecer

uma efetiva educacdo para a cidadania.

A educacio histdrica: contributos e finalidades

Equacionar hoje a aprendizagem da histdria, associada, ou néo, a outras
ciéncias sociais, implica que se considerem as suas multiplas potencialidades
formativas (VanSledright, 2014) ou, de certo modo, as suas intrinsecas inten-
cionalidades (Prats, 2006). Como aproximar os estudantes de uma metodo-
logia sistematica para compreender o passado humano feito de mudancas e
continuidades, com base na analise de fontes com multiplas perspetivas, numa
permanente busca de melhores explicacdes fundamentadas nas fontes dispo-
niveis e na avaliacdo da consisténcia dos argumentos apresentados em defesa
de posicdes diversas. Favorecer o entendimento de outras areas do saber, pela
sua presenca transversal na vida humana e pela problematizacdo das situacdes
e promover um sentido de identidade tolerante e respeitador das diferencas,
pelo confronto com modos de viver e de pensar ‘estranhos’ e pelo estimulo da
empatia sdo também elementos centrais da educacido histérica (Magalhies,
2019).

Por viade um trabalho constante de selecdo, interrogacao, contextualizacdo,
argumentacdo ou, ainda, imaginacdo (Barton e Levstik, 2004; Chapman, 2016;
Magalhdes, 2019), defende-se que tal educacdo permita um entendimento das
diferencas entre tempos e espacos, da nacdo sem uma existéncia teleoldgica e
quase superior a outras, das multiplas narrativas que podem coexistir sobre
um dado passado.

Pois assim, também como testemunho de uma formacdo democratica,
responsavel e aberta ao didlogo, potenciam-se junto dos jovens cidaddos «as
habilidades para pensar, ler, escrever e argumentar historicamente, talvez en-
quanto manifestacdes de uma alfabetizacio histérica» (Moreira, 2018, p.60),
ou seja, desenvolvem-se as suas competéncias para querer mais do que o 6bvio,
para adotar uma postura ponderada (Chapman, 2016), para detetar, na histo-

ria, mais do que uma inutilidade consentida por outrem.
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Na verdade, «la convivéncia democratica en las actuales sociedades mul-
ticulturales, mestizas, exige un educacién diferente al viejo adoctrinamiento
patridtico del nacionalismo romantico» (Armas e Lopez Facal, 2012, p.89), isto
enquanto ponto de partida para uma compreensdo histérica cada vez mais
relevante desde logo, bem como «the basis for meaningful communication»
(Barton e Levstik, 2004, p.210) numa contemporaneidade que é plural e repleta
de outros sentidos.

De forma mais concreta, o ensino da histéria precisa de acontecer em tor-
no de um pensar historicamente (Riisen, 2005), portanto subjacente a um apri-
moramento progressivo, por parte dos sujeitos também agentes da histéria, da
capacidade de mobilizar aqueles que sdo os conceitos que o organizam. Isto é,
os conceitos de ‘segunda ordem’, de caracter epistemoldgico, inerentes a cons-
trucdo dos quadros histdricos substantivos, como a relevancia, a causalidade,
a empatia, a multiperspetiva e que permitem responder a questdes histdricas
ou entender o decurso do tempo de forma mais ampla (Seixas e Morton, 2013).

Essas destrezas para considerar o passado assumem-se, entdo, como concre-
tizacdo da assuncdo de que mais do que reproduzir datas, factos e explicacoes
Unicas, a histdria é uma opcdo para «construir competéncias de pensar histo-
ricamente diferentes contextos (como raca, lingua, idade, [...], estilo de vida,
mentalidade)» (Von Borries, 2019, p.13).

Numa época de ensino massificado permite-se, repetidamente, a tendéncia
para a sobrevalorizacdo dos dados memorizaveis, porque mais rapidos de le-
cionar e mais faceis de avaliar num exame escrito; porém, aqueles ndo eviden-
ciam o modo como a consciéncia histérica individual, tal como é discutida por
Riisen (2005), se vai desenvolvendo e é utilizada para uma orientacéo pratica
consequente e humanista na vida quotidiana de cada um (Barca, 2015).

Provavelmente fard mais sentido, na atualidade, em qualquer contexto na-
cional, que se atente nas operacdes mentais estratégicas que vdo sendo mobili-
zadas pelos sujeitos aprendentes (VanSledright, 2014) quando, com um papel
interventivo na aula, aprendem a histéria substantiva. Porquanto, e como tdo
bem sustenta Von Borries (2019, p.18), «saber sobre a seletividade, perspetivi-
dade, caracter hipotético e narratividade da histéria [...] € mais importante do
que saber dados sem reflexdo, dogmaticos e tendenciosos», nomeadamente no

sentido de um real alcance da consciéncia cidadd como individuos que, com
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base na evidéncia disponivel, surgem interessados e indagadores da sociedade
onde se movimentam diariamente (Barca, 2015; Alves, 2016; Chapman, 2016).

E ainda de apontar que —pelo didlogo mais do que pelo mondlogo, pela des-
coberta mais do que pela memorizacdo- a educacdo histdrica é fundamental
para que cada um saiba filtrar a informacédo com a qual se depara, consiga des-
codificar as mentiras factuais em crescendo, ndo se afirme como agente passi-
vo do decurso histérico, ndo personifique a ignorancia comprometedora das

democracias.

O ensino da historia e a educacao para a cidadania: que relacoes?

Nos ultimos meses multiplicaram-se, em Portugal, titulos de noticias re-
veladores de certa confusdo entre educacdo histdrica e educagdo para a cida-
dania, como se do mesmo se tratassem: Escolas estdo a cortar aulas de Histéria
(Jornal Expresso, 2019); Na maioria dos casos, o tempo para Cidadania foi reti-
rado a Historia (Revista Sdbado, 2019); Hd mais horas atribuidas a professores
de Historia e Geografia neste ano letivo, diz Ministério da Educacdo (Jornal Ob-
servador, 2019).

Com evidéncia, emergiu, em parte associada a legislacdo em vigor (DL n.2
55/2018, de 6 de julho), uma tendéncia algo contraditdria: por um lado, reti-
rou-se tempo letivo as disciplinas de Histéria e Geografia e, por outro, quer fa-
zer-se ‘uso’ das competéncias dos seus docentes para a abordagem de temadticas
do dominio da (nova) disciplina de Cidadania e Desenvolvimento. Sub-repticia-
mente, entende-se até uma qualquer alusio aquela ultima como se uma alter-
nativa ao ensino das ciéncias sociais, em geral, fosse. Com efeito, ndo o é.

Defendemos que sdo as diferentes areas curriculares, com as suas especi-
ficidades distintivas, que podem surgir como um recurso mobilizdvel para a
apropriacdo, por cada jovem em formacao, de uma efetiva atitude cidada. A
histéria, quando ndo detém um caracter doutrinador, adquire, para tal, um
papel fundamental, mas nio exclusivo, inerente as suas «potencialidades para
educar [nJuma cidadania democratica, que pensa, dialoga, debate, raciocina,
planifica com os outros» (Santomé, 2017, p.60).

Como advoga Von Borries (2019, p.10), «historia é um modo distinto de
pensamento, um acesso metddico para um melhor entendimento do mundo e

de si, uma ferramenta para descodificar fenémenos e orienta¢cdes no presente
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e no futuro». Portanto, e somente a partir de tal frase sintetizadora, quase se
torna inevitavel corroborar as palavras de Olival (2019), quando a mesma su-
blinha que «varrer a Histéria dos curricula ou reduzi-la a muito pouco é uma
inconsciéncia». E também nas aulas daquela disciplina que a educacio para a
cidadania pode acontecer, de alguma forma, permitindo-se aos estudantes o
desenvolvimento das ja referidas habilidades de pensamento que sdo especi-
ficas e que se tomam como necessdrias para a compreensdo da realidade onde
vivem e para uma intervencdo informada e responsavel nas experiéncias do
quotidiano (Alves, 2016; Moreira, 2018).

Ja no final do século passado, Saxe (1998) defendia que:

students of all ages need to know about [...] nation’s history, geography, and
other cultural, economic, and political information; to know about the world;
to gain an understanding of the issues that affect our lives now and in the futu-
re. Students also need to have opportunities to experience freedom of thought
and action; to gain a sense of what liberal-democracy is all about by becoming

directly engaged with the practice of liberal-democratic principles. (p.49)

Naturalmente sem menosprezo das restantes areas curriculares, reconhe-
ce-se, na citacdo acima, a significidncia inequivoca que a histéria em particu-
lar, e talvez as ciéncias sociais em geral, assume no que concerne ao ambito
da educacdo para a cidadania. Sobretudo quando o conhecimento histdrico, ao
invés de surgir como a simples disseminacédo de um passado imutavel (Moreira,
2018), sugere a pratica de uma cidadania competente e extensivel ao global e
permite a apreensdo de competéncias de indagacdo e argumentacdo para uma
mais ampla interpretacdo, diacrénica e multiperspetivada, do mundo (Barca,
2015; Chapman, 2016).

Embora a perspetiva atual seja aquela que, com razdes ja notadas, confere
ao processo de formacdo cidadd um cardacter transversal e transdisciplinar,
porventura ndo serd extemporaneo perfilhar, com sentido, essa percecédo
de um saber disciplinar que potencia uma atuacdo mais esclarecida, capaz
também, na vida quotidiana e face aos constantes desafios emergentes (Rii-
sen, 2005).

Partindo das concecdes de Riisen (2005) e Olival (2019), ilustram-se alguns

contributos de um curriculo que integre a histéria para aquele propésito: i)
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compreensio das dimensdes diacrdnica/sincronica/retrospetiva/prospetiva e
(potencial) intervencdo no contexto social; ii) acesso a informacdes significati-
vas para a tomada de decisdes conscientes, valorizando-se o raciocinio intrin-
cado que contempla reflexdes nédo sé sobre o verdadeiro e falso, mas também
sobre a variedade de interpretacdes possiveis; iii) desenvolvimento da capaci-
dade de compreender o outro e o diferente, percebendo na diversidade humana
a possibilidade de didlogo intercultural; iv) reconhecimento da importancia

intrinseca dos direitos humanos.

Consideracoes finais

Néo intentando na negacdo de um inevitavel conjunto de decisdes curriculares
ocultas marcado por certa dimensdo ideoldgica, porventura generalizavel a ina-
merasrealidades educativas, aqui se assume que ndo é possivel uma troca por troca.

Nesse sentido, reconhecendo-se o particular contributo das ciéncias sociais na
formacdo de seres humanos com um entendimento cosmopolita da realidade e
que constatam o caracter histérico do tempo vivido e as potencialidades do diélo-
go para a afirmacdo da autonomia responsavel (Barton e Levstik, 2004; Armas e
Lépez Facal, 2012; Moreira, 2018), ndo serd 1égico circunscrever a educacdo paraa
cidadania a histéria. Como referido ao longo do texto, a educacio para a cidadania
ndo é um processo limitado a uma Unica area do saber, antes emerge veiculada
a uma particular vivéncia escolar, na qual as multiplas experiéncias convergem
para esse objetivo comum. Assim, e por influéncia de Young (2016), ndo se podera
perspetivar os contributos de cada uma das disciplinas para a educacdo para a ci-
dadania sem os centrar na aprendizagem de conhecimento especializado (conhe-
cimento poderoso) das distintas comunidades cientificas, porque «sem ele, elas [as
criancas] permanecem dependentes daqueles que o possuem» (p.36).

E numa légica oposta 4 dependéncia, antes de valorizacio da agéncia das
criancas-cidadas, que se concebe a educacdo para a cidadania. Os contributos
da historia para esse fim s6 podem assim ser considerados se, de facto, pos-
sibilitarem o desenvolvimento de saberes estruturantes, de “segunda ordem”,
basilares para a compreensdo e intervencao sociais.

Nio se conceptualizam, entdo, tais disciplinas escolares como comutativas
ou subservientes uma da outra. Face aos grandes propoésitos da educacéo for-

mal sdo, sobretudo, complementares para a construcdo da cidadania.
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