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Epl’g rafe

b Deus mais uma vez segure em minha méao...
Minha alma aflita pede tua atencéo...

Cheguei no nivel mais dificil até aqui...

Me ajude a concluir...

Ajudou, fez por mim...

Quando penso que estou forte, fraco eu estou...
Mas quando reconhec¢o que sem Ti eu nada sou...
Alcanco os lugares impossiveis, me torno um vencedor...

Alcancei, tornei-me vencedor...

Estou sentindo minhas forcas indo embora...
Mas Tua presenca me renova nessa hora...
(Vem Senhor) Vem... E me leva além...

O meu sonho de chegar esté téo longe...
Sou humano nao consigo ser perfeito...
(Vem Senhor) Vem... E me leva além...

Veio, levou-me além...

Me ajude a ousar com minha fé...
Sou pequeno eu nédo sei ficar de pé...
Sou dependente, tdo dependente...
Vem Senhor ao meu favor...

Me ajude a ousar com minha fé...
Sou pequeno eu ndo sei ficar de pé...
Me da tua mao! Me tira do chao!
Vem me ajudar...

“Combati o bom combate, acabei a carreira, guardei a fé” (2 Tm. 4.7.).

“O doutorado era uma utopia; que se tornou possivel porque DEUS colocou
em meu caminho pessoas maravilhosas!”

Estou sentindo minhas forgas indo embora...

Mas Tua presenca me renova nessa hora...

Vem Senhor, vem, e me leva além...

O meu sonho de chegar esta tao longe...

Sou humano nao consigo ser perfeito...

Vem, Senhor, vem, e me leva... Além... Além... Senhor...

ELE veio ao meu favor, me escolheu...

i) composicio Anderson Freire — Album: Advogado Fiel, 2010.
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Homenagem

PARA SEMPRE

Por que Deus permite
gue as maes vao-se embora?
Mae nao tem limite,

€ tempo sem hora,
luz que ndo apaga
guando sopra o0 vento
e a chuva desaba,
veludo escondido

na pele enrugada,
agua pura, ar puro,
puro pensamento.

Morrer acontece
com o que € breve e passa
sem deixar vestigio.

Mae, na sua graca,
€ eternidade.

Por que Deus se lembra
— mistério profundo —
de tird-la um dia?

Fosse eu Rei do Mundo,
baixava uma lei:

Mae ndo morre nunca,
mae ficard sempre

junto de seu filho

e ele, velho embora,
sera pequenino

feito grao de milho.

Carlos Drummond de Andrade (1902-1987).
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RESUMO

Neste estudo procuramos responder ao seguinte questionamento: que contornos
assume a ‘legitimacédo’ da Educagao Fisica (EF) na Escola Cultural? Para tal fim,
examinamos a expressao cultural das concepcdes, dos curriculos e das praticas dos
professores de EF a partir da realidade de duas escolas sui generis, uma do Porto e
outra do Rio de Janeiro. Nesse enquadramento, as questdes investigadas foram: (a)
Qual o papel da escola na formacgéo do aluno, no caso particular da EF, na Escola
Cultural?; (b) Em que medida os curriculos incorporam essa expressao cultural?; (c)
Qual o contributo das praticas dos professores de EF na acdo educativa da Escola
Cultural?; (d) Existem indicadores (expressivos) que indiretamente contribuiriam para
a ‘legitimacado’ da EF na Escola Cultural?; (e) Quais convergéncias e divergéncias
emergem nos dois estudos?. Trata-se, portanto, de estudos de casos multiplos em
contextos simultaneamente similares e distintos; ambos aplicados no ambito da
lusofonia e distintos por constituirem realidades culturais, econémicas e sociais
Unicas. A pesquisa é de natureza qualitativa, com aporte da imaginacdo socioldgica
de Norbert Elias e Pierre Bourdieu, concomitantemente com a interpretacédo indutiva
que aflora da Andlise Critica do Discurso. A tese valeu-se da abordagem
multimétodos (observacédo participante, entrevista semiestruturada e a entrevista de
grupo focal) em um processo de triangulacdo. A primeira etapa da pesquisa foi
realizada entre os meses de setembro e junho da época letiva 2016/2017, tendo
como base o calendario escolar vigente da Escola Basica e Secundaria do Cerco. A
etapa subsequente foi realizada entre os meses de fevereiro e novembro da época
letiva 2018, tendo como base o calendario escolar vigente da Escola Municipal GEO
Juan Antonio Samaranch. Constam como pesquisados diretos da primeira etapa: 2
Agentes diretivos; 3 Docentes; 5 Docentes de EF; 20 Discentes; 4 Encarregados de
Educacédo. Posteriormente seguiu-se um delineamento equivalente, ficando acordado
ndo realizar entrevista de grupo focal com os responsaveis (Encarregados de
Educacéo) dos alunos. Diante disso, resta-nos admitir de antem&o que o lugar da
Educacdo Fisica na Escola Cultural é uma alegoria que acoberta o designio
provocativo do estudo, visto que é utdpica a intencdo de ajuizar uma Unica escola
como sendo o lugar da disciplina em questdo. Da mesma forma, é utOpica a
intencdo de ajuizar uma escola como sendo categoricamente cultural em meio a
contemporaneidade. Sendo assim, concluimos que tanto a Escola Basica e
Secundaria do Cerco quanto a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch,
cada uma a seu modo e dentro de suas possibilidades, procuram resguardar a
legitimidade da Educacdo Fisica. Nao obstante, os dados mostraram que a forca
motriz do processo de escolarizacdo é um fator predominante e divergente quando
analisado o conjunto de valores que norteia 0 proposito das instituicdes. Nessa ldgica,
observamos que a Escola Basica e Secundaria do Cerco possui uma visdo voltada para a
<<forgca de trabalho>> e a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch esta
direcionada para a <<forca de transformacgao>>, ou seja, a orientagcdo do homem-menino
da favela é determinada pela ordem de valores que ajuizam os pilares de cada unidade
escolar. Baseado nisto, o ethos do aluno oriundo do bairro do Cerco é subjugado e
tido como outsider. Neste mesmo sentido, observamos que o aluno advindo das
comunidades conflagradas do Rio de Janeiro é percebido em sua natureza como
diferenciacdo social positiva. Em resumo, o potencial natural para o Desporto é similar em
ambos os casos, porém a resultante estara diretamente associada ao nivel de estimulo.

Palavras-chave: Docente; Discente; Curriculo; Escola Publica; Portugal; Brasil.
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ABSTRACT

On this work we looked for answering the following questions: what outline assumes
the ‘legitimation’ of the Physical Education (PE) at the Cultural School? For that
matter, we examinated the cultural expression of the conceptions, of the curricula,
and of the PE teachers practices from the reality of two sui generis schools from
Porto and Rio de Janeiro. On this focus, the questions investigated were: (a) What is
the role of the school on the student formation, in the particular case of PE, at the
Cultural School?; (b) In which matter the curricula incorporate this cultural
expression?; (c) What is the contribuition of the PE teacher practices for the
educational actions at the Cultural School?; (d) Are there (expressive) indicators that
indirectly contribuited for the ‘legitimation’ of the PE at the Cultural School?; (e) What
convergence and divergence emerge from both studies?. This is about, therefore, of
multiple cases studies in simultaneously similar and distinct contexts; both applied in
ambit of lusophone and distincts for being from single cultural, economic and social
realities. The research is from qualitative nature, supported by the sociologic
imagination of Norbert Elias and Pierre Bourdieu, together with the inductive
interpretation that comes from the Critical Discourse Analysis. The thesis use the
multimethod approach (participant observance, semistructured interview and focal
group interview) in an triangulation process. The first stage of the research was
realized from September and Jun of the 2016/2017 school year, based on the school
calendar valid at Cerco Basic and Secondary School. The following stage was
realized from February to November of the 2018 school year, based on the calendar
valid at GEO Juan Antonio Samaranch Municipal School. It is reported as direct
researched people at the first stage: 2 Directive Agents; 3 Teachers; 5 PE Teachers;
20 Students; 4 Responsible People for Education. After the it was followed an
equivalent delineation, being appointed not to realize focal group interview with the
Responsible People for Student Education. Facing that, it remains us to admit
beforehand that the place of Physical Education at the Cultural School is an allegory
that covers up the provocative purpose of the study, since it is utopian the intension
of judge an only school as being the place of the discipline in question. The same
way, it is utopian the intention of jugde a school as being categorically cultural in the
middle of contemporaneity. Being that, we concluded that such the Cerco Basic and
Secondary School as GEO Juan Antonio Samaranch Municipal School, each one on
its way and with its possibilities, looked for protect the legimitity of Physical
Education. Notwithstanding, the data showed that the motive force of the schooling
process is a predominant and divergin fact when it is analysed the group of values
that indicates the purpose of the institutions. From that logic, we observed that the
Cerco Basic and Secondary School has a vision directed to the << work force>> and
GEO Juan Antonio Samaranch Municipal School is directed to the << transformation
force>>, that is, the orientation of the “grown man-boy” from the slum is determined
by the value order that judges the pillar of each school unity. Based on that, the ethos
of the student that comes from Cerco neighborhood is subjugated and taken as
outsider. From that sense, we observed that the student that comes from the
conflagrated slums of Rio de Janeiro is perceived on his or her nature as a positive
social distintion. In sum, the natural potential to the Desport is similar in both cases,
but the result will be directly associated the encouragement level.

Keywords: Teacher; Student; Curriculum; Public School; Portugal; Brazil.
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| ntroducao

Primeiro capitulo

1.1 Acerca da relevancia e justificativa da tese

A educacéo fisica e a pratica desportiva sempre estiveram associadas a
formacéo de valores éticos e morais e todo um conjunto de influéncias
benéficas na formacédo da personalidade dos alunos. De alguma forma,
esta associacdo, a par do dualismo filoséfico que a propria designacdo
educacdo fisica transporta, conduz a uma visdo instrumental do desporto
e das atividades fisicas. Ou seja, a inclusdo da educacdo fisica no
curriculum aparece frequentemente justificada mais em funcéo de valores
educativos ou utilithrios que lhe sd@o extrinsecos do que a partir da
consideracgdo do valor préprio do seu conteudo (Graga, 1997, p. 251).
Sob esse prisma, depreende-se, entdo, que ‘legitimar’ a Educacédo Fisica (EF)
M como disciplina integrante de uma escola que se assume como instituicdo social no
ambito de uma sociedade democrética, € algo que requer lutas e intervencGes em
variadas dimensbes. Compreender isso, € verificar que os valores extraescolares,
sistematicamente, encontram eco e justificativas, que procuram p6r em xeque 0S
principios escolares e curriculares da disciplina em voga (Graga, 1997). O revés estaria
em justificar a disciplina como puramente instrumental, inverdade que perdura na
atualidade e leva o professor Jorge Bento a intervir e atestar: — “A Educacéo Fisica s €
fisica na aparéncia!” (Informacéo verbal) .
Pontuacdo que nos instigou a ratificar que a Educacgéo Fisica ndo € uma
disciplina auxiliar das ditas convencionais (Matematica, Portugués, etc.); ela tem sua
independéncia substancial na construgdo do Homem cultural, pluridimensional e

simbidtico. Nesse sentido, a escola como instituicdo social deveria compreender que

™M para fins deste estudo, optamos por representar a Educacéo Fisica no contexto escolar pela abreviatura EF. No
Brasil, esta abreviatura é utilizada para determinar a area do conhecimento da Educacdo Fisica de forma mais
abrangente. Por isso, no decorrer deste texto, em citagdes que fazem mencéo a Educacao Fisica escolar no Brasil,
podemos encontrar abreviaturas que correspondam a literatura académica brasileira, como EFe por exemplo.

2 Fala do professor Jorge Bento, diretor, na época, da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto. A
informacdo verbal ocorreu no dia 27 de novembro de 2015 na ocasido em que o catedratico presidia o jari de
doutoramento em Ciéncias do Desporto do portugués Rui Manuel Flores Araudjo na Faculdade de Desporto da
Universidade do Porto.
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a arquitetura desse Homem — superorganico ¥! — necessita extrapolar os espectros
puramente matematicos, linguisticos e fisicos. Pois, “se a pedagogia compete
autorizar os seres humanos a ir além das suas predisposi¢des “naturais”, € seu
dever facultar o “estojo de ferramentas” que a cultura desenvolveu para o efeito.”
(Bruner, 2000, p. 37, grifo do autor). Interpretando Jerome Bruner (2000) chegamos
a conclusdo que é injusto beneficiar uma cultura e/ou “inteligéncia” (Gardner, 1983)
em detrimento de outra.

Efetivamente, se pensarmos no “estojo de ferramentas” levantado pelo
psicélogo estadunidense, nos confrontamos com um curriculo que procura a
homogeneizagdo do processo ensino-aprendizagem. Essas consideragdes nos
levaram a retroceder a um passado recente e a elencar um estudo que acreditamos
nao responder por completo as questdes até aqui apresentadas, mas sinaliza uma
das demandas por nés perseguidas, os discentes. O artigo de Zélia Matos, Paula
Batista e Natividade Israel (2004) salienta que fatores como: ir a escola e estudar
estdo entre as dez coisas que menos dao prazer ao alunado portugués no seu
guotidiano, reforcando assim a negativa da indagacdo. Segundo as autoras
portuguesas, essa repulsa estaria sendo potencializada, exatamente, pela forma
homogénea com que a escola, na figura dos seus agentes, vem enxergando 0s
discentes nas ultimas décadas.

Diante disso, ndo soaria pretencioso conjecturar que um dos efeitos colaterais
dessa desmotivacao esteja associado a pressdo do sistema de ranqueamento e a
forma como a escola vem ajustando-se a essa situagcdo. Fernando Cardoso (2014)
expoe que “esta € a ‘Escola’ em que a Escola se tem vindo a transformar e, por isso,
ha cada vez menos professores a ‘poder’ preocupar-se com os ‘porqués’ dos alunos
e com as dificuldades que sentem e que sao proéprias da idade da adolescéncia.” (p.
5, grifo do autor). Com base nisso, atrevo-me a dizer que a escola transformou-se no

gue Michael Young (2007) intitula de: linha de producdo do “conhecimento dos

BT “Assim, a aurora do social ndo ¢ um elo numa cadeia, nem um passo num caminho, mas um salto para outro
plano. Pode-se compara-lo a primeira ocorréncia da vida no universo até entdo sem vida, ao momento em que
uma das infinitas combinagBes quimicas se operou, produzindo o organico e fazendo com que désse momento
em diante houvesse dois mundos em vez de um. As qualidades e 0os movimentos atdmicos ndo interferiram
quando ésse aparentemente trivial acontecimento ocorreu; a majestade das leis mecénicas do cosmos néo ficou
diminuida, mas algo de novo foi inextinguivelmente acrescentado a historia déste plano.” (Kroeber, 1949, p.
278). Em resumo, o conceito de superorganico procura salientar a evolucéo social que caracteriza o progresso da
civilizacdo, onde a cultura é vista por Alfred Kroeber (1949) como o agente potencializador desse homem sui
generis e “superorganico”.
4



poderosos” '*1. Visto que disciplinas de cariz mais pratico (Educacdo Fisica,
Educacdo Musical e as Artes) perdem espaco, sobretudo valor enquanto contetudo
curricular ©.

O caso do Brasil (Rio de Janeiro) ndo é muito diferente. A denuncia parte da
literatura [®! e da nossa experiéncia como pesquisador social, onde em estudo
recente, convivemos — em parte — com esse modelo de ‘Escola’ descrito por
Fernando Cardoso (2014). Em verdade, experienciamos fendbmenos interessantes
no tocante desta tese, onde uma escola obteve indices positivos enquanto sua
coordenacdo reconhecia as potencialidades da Educacdo Fisica: numeros que
declinaram com a substituicdo dos agentes diretivos e a reformulacdo do projeto
politico pedagdgico, que valorizava a EF e suas dimensdes. Ou seja, fatores que
legitimam a importancia das disciplinas “ndo convencionais para o processo, a
necessidade da interdisciplinaridade para o ensino e, principalmente, a relevancia
que a EFe, o esporte e a arte teriam na aprendizagem daqueles que l& estiveram e

ainda estéao, os alunos.” (Ferrari, 2014, p. 118, grifo do autor).

1% para Michael Young (2007), o “conhecimento dos poderosos” ¢ definido por quem detém o conhecimento.
Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na distribuicdo do acesso a universidade, aqueles com
maior poder na sociedade sdo os que tém acesso a certos tipos de conhecimento; é a esse que eu chamo de
“conhecimento dos poderosos”. [...]. Assim, precisamos de outro conceito, no enfoque do curriculo, que
chamarei de “conhecimento poderoso”. Esse conceito néo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
guem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes, mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer,
como, por exemplo, fornecer explicagcdes confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo.” (p.
1294, grifo do autor).

B1 % «Com a publicagdo do Decreto-Lei n° 139/2012 de 5 de julho (Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2012b), as
escolas passaram a ter autonomia para organizar os tempos letivos na unidade (de 45 ou 50 minutos) que
considerassem mais convenientes. As escolas que optaram por unidades de 50 minutos, foi-lhes permitido fazer a
redistribuicdo do tempo curricular sobrante das diferentes disciplinas, o0 que se traduziu na perda de tempos
letivos para a disciplina de Educacdo Fisica (entre outras disciplinas) e um acréscimo de tempos para as que
estdo sujeitas a exame nacional.” (Cardoso, 2014, p. 4).

1% Dermeval Saviani (apud Phaschoalino & Fidalgo, 2011, p. 114) evidencia que: “Em lugar de aplicar provas
nacionais em criancas de 6 a 8 anos, 0 que caberia ao Estado seria equipar adequadamente as escolas e dota-las
de professores com formagao em cursos de longa duragdo e salarios compativeis com seu alto valor social. [...].”.

* Segundo Alvaro Hypélito (2008), “o modelo gerencialista parece ser hegemonico nas politicas educacionais,
com seus indices de eficiéncia e produtividade, provas de avaliacdo em todos os niveis, rankings e escolas, e
tantos outros indicadores para orientar o financiamento das politicas de educacdo ou, melhor, das politicas
gerenciais de educacdo. O que cada vez mais temos experimentado sdo modelos e mais modelos de gestdo, e o
que ndo vemos melhorar é a educacdo. Algo parece ndo se encaixar nesses discursos gerencialistas.” (p. 77, grifo
do autor).
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Essa relacdo (ancestralidade) ! luséfona é um dos motes do capitulo, “A
Sustentabilidade dos Sistemas Desportivos e o0 Desporto na Escola”. Nele, José
Sarmento, Flavia Bastos e Carla Luguetti (2014) aproveitam o0 espaco
disponibilizado por Isabel Mesquita e Jorge Bento e debrucam-se sobre questdes
que envolvem o liame Desporto-Educacédo Fisica-Portugal-Brasil. Logo, a primeira
observacéo que decorre desse estudo € que a palavra complexidade é empregada
sistematicamente, o que demonstrou quao abstruso € o cenario luso-brasileiro no
gue tange a EF e suas distintas constelacoes.

Outra questdo abordada pelos autores, que acreditamos ser de suma
importancia para a nossa pesquisa, € o momento socioeconémico de ambos o0s
paises, fato que segundo os teoricos pode vir a dificultar a desenvoltura do Desporto
Escolar (DE), da Educacao Fisica como parte integrante e fundamental da escola.
Essa preocupacéo torna-se ainda mais alarmante quando somos apresentados aos
ndmeros que as circundam. Sob essa otica, José Sarmento, Flavia Bastos e Carla
Luguetti (2014) enfatizam gque o montante investido pelos Estados esporadicamente
excede “1% do respectivo PIB. No caso de Portugal e do Brasil este valor fica
mesmo aquém deste 1% — assim sendo, os valores destinados ao Desporto na
Escola sdo muito inferiores a percentagem referida anteriormente.” (p. 339-340).

E interessante observar como essas questdes socioecondmicas aparecem
reiteradamente em outras pesquisas. No livro “Favelasport: estudos sobre o
fendmeno esportivo em comunidades do Rio de Janeiro”, Carlos Silva (2013)
escreveu um capitulo intitulado “Midia, legados esportivos e olimpiadas no Brasil”,

onde deixa claro que os investimentos na educacdo brasileira sdo irrisorios.

[ Essa relagdo pode ser rastreada na esquadra de Pedro Alvares Cabral, nos indios, anénimos, que no Brasil estavam.
Na lingua portuguesa, no Tupi-guarani, no modo de vestir, no Pau-Brasil, na paixdo pelos doces e no pequeno-almogo.
Rastreada em Dom. Pedro Il e na Princesa Isabel, em Zumbi dos Palmares e na tdo pouco falada Dandara. Na figura de
Jameldo, Eusébio, Cartola, Eca de Queirds, Drummond e Camdes. Descortinada nos versos de Cecilia Meirelles,
Fernando Pessoa, Monteiro Lobato e Saramago. No concreto armado de Niemeyer, na resiliéncia de Cristiano
Ronaldo, na pericia de Senna, na genialidade de Pelé e Nuno Goncalves. Na coragem de Tiradentes, na
inteligéncia de Pedro Nunes, na simpatia de Carmem Miranda, no pioneirismo de Santos Dumont e na
regionalidade de Bimba e Paulo Freire. Ou seja, rastreada na ancestralidade (cultura) do Fado, do Samba, da
Feijoada, do Bacalhau e, sobretudo, da Educacéo Fisica e do Desporto que tanto nos une.

No cenério da tese, essa ancestralidade pode ser rastreada na obra “Educacdo fisica e desporto: relagéo Brasil
Portugal”. Rastreada na vida de Faria Junior, na veia poética de Jorge Bento, no legado de Manoel Tubino e
Paulo Cunha e Silva. Na satira de Medina, na pedagogia de Amandio Graca, no casamento (in)feliz de Valter
Bracht e na contundéncia de Isabel Mesquita. Revelada no posicionamento de Celi Taffarel, na psicologia de
Antonio Manuel Fonseca e literalmente na luta do professor Go Tani. Na fisiologia de Farinatti, no futebol de
Julio Garganta, na sustentabilidade de Osborne, na estatistica de José Maia, na violéncia de Santos, na gestao de
Carlos Silva e no olimpismo de Capinussu. Isto é, rastreada na ancestralidade da cultura corporal, do jogo, do
esporte, da danca, da luta e porque ndo dizer, das complexas relacdes que esses e outros profissionais encontram
no contexto da Educacdo Fisica e do Desporto.
6



Lancando mao de dados do forum do jornal Lance, o tedrico repercutiu que um
namero vultoso de colégios publicos do municipio do Rio de Janeiro sequer possui
espacos destinados a pratica da Educacdo Fisica. “De acordo com os dados
apresentados, em 2008, dos 1.781 colégios publicos da prefeitura do Rio de Janeiro,
803, o0 que equivale a 45%, ndo tem instalacéo esportiva.” (Silva, 2013, p. 85).

Uma pesquisa que acentua a exposicao de Carlos Silva (2013) € a tese de
doutoramento, “A escola perante o0 sedentarismo e a obesidade. Analise das
politicas publicas escolares na cidade do Rio de Janeiro”. Alex Almeida (2012),
assim como Carlos Silva (2013), denuncia que, um dos obstaculos das aulas
curriculares de Educacao Fisica, da relacdo professor-aluno e do processo ensino-
aprendizagem é o descaso; a inadimpléncia do Estado-nacdo com a sociedade-civil
fluminense. Segundo ele, a Educacéo Fisica, como disciplina curricular obrigatoria,
“tem sido negligenciada nas escolas brasileiras, especialmente as publicas, pois,
entre outras limitacdes, de cada cinco (05) escolas apenas uma (01) tem
equipamento para a pratica de atividades desportivas.” (p. 55). Alarmante, ndo é?

Sao por esses e outros motivos que essa tese apresentou-se como uma
oportunidade de pesquisar duas culturas complementares de paises irmaos e
justificou-se pelo ensejo de evidenciar atmosferas distantes, porém complementares
(Bento, 2014a). Despertou dai a relevancia da investigacao, ja que a esséncia dessa
tese doutoral emergiu diante da possibilidade de averiguar duas instituicbes que
procuram preservar o lugar da Educacdo Fisica em meio a contemporaneidade. O

que nao é facil! ©

(8] Segundo Zélia Matos (2014), “o déficit de compreensao da importancia real da EF no processo de educacao
e desenvolvimento da pessoa, e que a torna tdo receptiva ao que Ihe anuncie um possivel reforco do seu estatuto
e reconhecimento social, tem causas histéricas, filoséficas e culturais tdo antigas que, neste tempo de mudanca,
em que nos devemos abalancar na prospeccdo de novos significados e de novas normas para orientarem a EF na
escola, sentimos que sdo pouco compreendidos os fundamentos que Ihe ditaram o lugar no sistema educativo,
bem como a forma como historicamente se desenvolveram (ou ndo) os argumentos tedricos da sua justificagdo.”
(p. 162-163).

* De acordo com Amandio Graga (2014b), “a educagdo fisica, como area de matéria do curriculo escolar, ndo €
uma realidade monolitica, ¢ um terreno partilhado e disputado por tradi¢des, comunidades de pratica, retoricas
de legitimacdo e, ciclicamente, atravessado por movimentos de renovacdo de discursos e praticas. A educacdo
fisica é pois um mar alimentado por fontes e cursos de dgua com 0s mais variados caudais. Por mingua dos
caudais, por falta das chuvas e por evaporacdo das aguas, 0 mar pode regredir e no limite desaparecer. Importa,
por isso, estar atento aos discursos, as fontes de legitimacgdo da educacéo fisica, a sua sustentabilidade, ao seu
valor educativo e ao seu contributo para o revigoramento da area e da sua missdo formativa.” (p. 111-112).
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1.2 Descortinando o problema e o objetivo do estudo

Na colocacdo de qualquer problema e respectivos objetivos é crucial, antes
de tudo, o questionamento em torno da sua pertinéncia, bem como a relagédo com os
procedimentos metodoldgicos a adotar. Nesse sentido, o pesquisador deve colocar a
si mesmo determinadas questfes, como seja: 0 método que vem sendo utilizado é
valido? Existe credibilidade nos dados e informacdes que estdo sendo pesquisados?
As categorias ou temas ajudam a responder o problema de estudo? Os objetivos
gerais e as questbes a investigar auxiliam quando o que esta em jogo € a
compreensdao de um fendmeno? Cremos que essas indagacdes possam
exemplificar a distingdo entre jornalismo e ciéncia, entre o jornalista e o cientista
social. Por isso que na sociedade ocidental, ainda assim, “a ciéncia € a forma
hegemobnica de construcdo da realidade, considerada por muitos criticos como um
novo mito, por sua pretensdo de Unico promotor e critério de verdade. No entanto,
continuamos a fazer perguntas e a buscar solu¢des.” (Minayo, 1994, p. 10).

A vista disso, acreditamos que repercutir as complexidades de Portugal e
Brasil, no ambito da Educacado Fisica e suas distintas constelacfes, possa vir a
contribuir para o corpo do conhecimento, quer em relacéo a literacia cientifica, quer
em relacdo a reestruturacdo paradigmatica de ambos 0s paises em equivaléncia.
Assumir isso, ndo é ir de encontro aos principios da EF, mas enfrentar e justificar a
valia curricular da disciplina como parte integrante e fundamental da escola, como
pontuaram José Sarmento, Flavia Bastos e Carla Luguetti (2014). Fendmeno que
compreendido dessa maneira, verifica a disciplina como elemento cultural e
curricular ja enraizado a escola, o que nos levou a pleitear nessa tese: O lugar da
Educacéo Fisica na Escola Cultural.

Para tal, procuramos responder ao seguinte problema de pesquisa: que
contornos assume a ‘legitimacao’ da Educacéo Fisica na Escola Cultural? O objetivo
desta tese teve como mote examinar a expressao cultural das concepc¢des, dos
curriculos e das praticas dos professores de EF a partir da realidade de duas
escolas sui generis do Porto e do Rio de Janeiro. As possiveis questdes a investigar
foram: (a) Qual o papel da escola na formacéo do aluno, no caso particular da EF,
na Escola Cultural?; (b) Em que medida os curriculos incorporam essa expressao
cultural?; (c) Qual o contributo das praticas dos professores de EF na acado

educativa da Escola Cultural?; (d) Existem indicadores (expressivos) que



indiretamente contribuiriam para a ‘legitimacao’ da EF na Escola Cultural?; (e) Quais

convergéncias e divergéncias emergem nos dois estudos?.

1.3 Apresentando a estrutura da tese

A tese foi dividida em cinco capitulos que estruturam o estudo. Na introducao
enfatizamos a ancestralidade que rege a cultura luso-brasileira. Rastreamos
sucintamente a histéria, cultivamos as memorias dos que ja se foram e exaltamos o0s
gue ainda escrevem a nossa identidade, a lusofonia. As pesquisas apresentadas no
primeiro capitulo procuraram revelar a pertinéncia da tese e porventura justificar a
importancia da Educacao Fisica e do Desporto nao sé como cultura corporal, mas
como cultura na assepsia da palavra. Para Jorge Bento (2010, p. 54) essa relacéo &
simbidtica, pois o tedrico destaca que “o acto desportivo constréi e revela o homem
por dentro e por fora. A unilateralidade de outras manifestagbes da cultura
corresponde ele com a mobilizagdo e empenhamento da totalidade da pessoa.”. Isto
€, “cada um joga como &, no corpo e na alma.” (ibidem).

O segundo capitulo ! foi subdividido em trés verbetes. O primeiro deles, Em
busca de um caminho: abordagem de conceitos eliasianos e bourdieusianos
repercutiu a trajetoria de vida, os principais conceitos e a interpretacdo socio-histérica dos
sociologos que, de acordo com Mauricio Murad (2009), jA podem ser considerados
“classicos contemporaneos.” (p. 95). Se tivesse que coisificar, objetivar Norbert Elias e
Pierre Bourdieu, diria: 0s soci6logos foram os pilares dessa tese, o referencial tedrico que
sustentou as demais interpretagdes, analises e discussdes. Afinal, “Elias e Bourdieu, cada
um a seu jeito e dentro de suas possibilidades, contribuiram muito para a sociologia dos
esportes e para uma valorizacdo dos temas das praticas esportivas nas pesquisas
académicas e ndo académicas de qualidade e respeitabilidade.” (Murad, 2009, p. 96).

No segundo verbete, procuramos sumarizar 0 cenario escolar vigente,
sobretudo compreender a valia da instituicdo no contexto luso-brasileiro. A nosso ver
isso revela-se importante, pois transcende as relagfes especificamente escolares,
sob o pretexto mais que emergente da preservagao da vida dos que estdo expostos
a excluséo e a vulnerabilidade social. Como narra Jorge Bento (2010) em seu “Auto-
retrato”: “No fundamental devo a escola e a educagado, [...] o facto de ter

1 A partir da articulago entre teoria e pratica, resolvemos adotar nesta tese o modelo de <<revisdo narrativa>>.
Embora existam diferentes modos de revisar a literatura, entendemos que o fenémeno por nos estudado requer
uma abordagem que nos permita refletir acerca de questdes subjetivas, singulares e/ou inexploradas. Assim,
espera-se que as notas de rodapé venham ser contempladas com o intuito de construir, complementar e contrastar
questBes que podem estar sujeitas a subjetividade do investigador ou do grupo de pesquisa.
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transcendido a nudez de origem.” (p. 36). Parafraseando Moacir Gadotti (2000)
chegamos a méxima de que, ndo ha horizonte sem escolas, professores e
educadores. Ora, pensamentos e parafrases que justificam a seguinte provocacao:
Escola: o espaco por exceléncia da agao educativa?!.

No terceiro verbete tecemos uma argumentacédo pautada nas convicgoes da
Escola Cultural. Ideia que aflora da obra “A Escola Cultural e os Valores” de Manuel
Ferreira Patricio (1997). Eis o mote para abordar a EF como um dos valores da
escola, uma das “multiplas inteligéncias” de Howard Gardner (1983), um dos
“capitais” de Pierre Bourdieu (2012) e o “equilibrio de tensdo” que Norbert Elias e
Eric Dunning (1992) inferem ao Desporto. Compilagdo que justificou a nossa
inquietude em pesquisar a Escola Cultural no contexto da Educacdo Fisica,
sobretudo como os professores luso-brasileiros resguardam o seu espaco junto a
escola. Sob esse prisma, Claudio Barbosa (2011) esclarece que “é essencial que
esse profissional entenda que a experiéncia do corpo é sempre transformada pela
experiéncia da cultura.” (p. 89). Derivam dessas compilacdes as subdivises desse
verbete: A Escola Cultural e os Valores, Valores: a Educacgédo Fisica a luz dos tedricos
portugueses, Valores: a Educacéo Fisica a luz dos tedricos brasileiros.

No terceiro capitulo, estruturou-se a metodologia da tese. A pesquisa foi de
natureza qualitativa, com aporte da técnica de “Triangulagédo das informacdes” defendida
por Augusto Trivifios (1987) e a abordagem multimétodos (observacéo participante,
entrevista semiestruturada e a entrevista de grupo focal). A ideia desse pluralismo
metodoldgico emergiu da necessidade de cruzar os dados e assim torna-los crediveis,
pois a diversidade dos procedimentos nos permitiu olhares contrapostos acerca dos
fenbmenos averiguados. A exigéncia partiu do principio de uma tese ser composta de
criticidade e literacia cientifica, j& que em estudos desta natureza o pesquisador € peca
fundamental dos procedimentos (André, 2008).

A pesquisa contou com dois estudos de caso. A primeira etapa ocorreu em solo
portugués (Porto), onde investigamos a Escola Béasica e Secundaria do Cerco. A segunda
etapa ocorreu em solo brasileiro (Rio de Janeiro), onde investigamos o Ginasio
Experimental Olimpico (GEO), Juan Antonio Samaranch, Unidade Santa Teresa. O
critério de escolha repercutiu 0 que entendemos como o lugar da Educacgéo Fisica
na Escola Cultural. Isto é, unidades escolares que procuram implementar suas

praticas pedagdgicas a luz da EF e suas dimensoées culturais.
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No quarto capitulo apresentamos os resultados e a discussédo da tese. Espaco
onde procuramos condensar 0s excertos substantivos, os pormenores reveladores e 0
contexto sociocultural das unidades escolares averiguadas. O primeiro recorte atende
pelo enunciado de: Estudo elaborado a partir da realidade da EBS do Cerco (Portugal,
Porto). Posteriormente, seguindo a cronologia da tese, o segundo recorte intitula-se:
Estudo elaborado a partir da realidade do GEO (Brasil, Rio de Janeiro). Recortes que nos
permitiram refletir a respeito do lugar da Educacéao Fisica na Escola Cultural.

No quinto e derradeiro capitulo confrontamos os cendrios que vieram elucidar
as indagacgbes por nos levantadas. Metaforicamente diriamos: 0 nosso passatempo
em pleitear o acesso as escolas, em formular o problema, em refletir a respeito do
objetivo, em escolher as possiveis questdes a investigar, em delinear o método e
revisar a literatura, foi o conjunto que nos possibilitou compreender os dados e
montar esse quebra-cabeca. Ou seja, no interior dessas relagdes que alicercamos e

fundamentamos o discurso que edificou a tese.

1.4 Externando a paixao pelo tema

“Sou mais um diamante retirado do meio da lama. Agradeco a Deus por ser
escolhido no meio de um montao. [...].” (Nego do Borel, 2014, grifo nosso) **.

Antes era confuso, mas hoje motivo de orgulho. Sou abencoado por ter
vivenciado os <<dois mundos>>; a burguesia e a periferia, o asfalto e a favela, o
petit gateau e o mana. Sou bem-aventurado por ter escolhido a minha prépria
familia, diversidade cultural que é o sonho de qualquer pesquisador sociocultural. Ou
seja, um olhar involuntario potencializado por uma dupla-hermenéutica
<<dialética>>, em que a linguagem formal funde-se as girias, jargdes e provérbios,
promovendo assim uma interacdo simbidtica (visceral) nessas duas configuracdes
gue me descortinam. Aqui afloram duas valias: a pessoal e a profissional. No campo
pessoal (familiar) a experiéncia ndo pode ser desprezada. Esquecer isso € renegar o
Obvio. Ja a importancia profissional (epistemoldgica) dessa narrativa € a capacidade
de leitura da paisagem social, valia que legitima a vivéncia plurissocial deste que vos

escreve.

(1% Composigdo Nego do Borel — Album: E Ele Mesmo, 2014.
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Como ja foi revelado num passado recente ™!: a favela cunhou o homem-
menino ao passo que o asfalto esculpiu o0 menino-homem. N&o costumo externar
sentimentos; nudez d’alma. Mas, devo a favela o homem que me tornei a medida
que atribuo ao asfalto o humano que sou. Ora, favela é arvore miida; espinhosa,
irregular, venenosa, sem valor comercial. Entretanto, favela & mae; refagio,
quilombo, morro, chao, gente, pertenca. Por outro lado, asfalto é concreto armado;
aglutinante, complexo, nebuloso, com valor fetichista. Porém, asfalto é avo; gratidao,
amparo, oportunidade, envolvimento, luta, paixdo. Favela é Futebol; o esporte-rei
dos pobres. Asfalto € Natacdo; a estancia termal dos ricos. Ou seja, ndo preferi ser
Aquela — Esta — metamorfose ambulante; sou produto do acaso, o homem-menino
da favela, o menino-homem do asfalto, artefato da triangulacao, a transfiguracdo dos
<<dois mundos>>.

Costumo dizer que ndo mudaria nada. H4 quem duvide, mas ndo mudaria
uma virgula sequer! Gosto de ser meio favelado, meio urbano, meio rustico, meio
requintado. Assumir isso € reiterar que ndo ha preferéncia, predisposicdo ou
corporativismo por essa ou aquela instancia. Pois é evidente que o ethos da favela
ecoa o asfalto, da mesma forma que a face urbana reluz a favela: os valores, apesar
de serem radicalmente distintos, contribuem substancialmente para essa
imparcialidade, cuja capacidade de estranhar e compreender em simultaneo
incrementa a tolerancia a ambiguidade. Ora, o interessante dessa mescla €,
justamente, perceber que minha trajetdria permite-me compreender o contexto
microssocial sem se desvincular da conjuntura macro.

Aqui caberia perguntar: se favela é méae? asfalto é avdé? quem é pai? pai é
Desporto; disciplina, cooperagéo, garra, unido, vitoria, resgate: diria que o Desporto
se fez pai. O Desporto é o porto seguro que o bom filho a casa torna, o norte
presente, o azimute ligeiro, o superego. O Desporto é a “protese” (Bento, 2010) que
personifica o0 homem-menino da favela, o menino-homem do asfalto. Sou do
Desporto, como bradam os portugueses. O Desporto foi quem me trouxe até aqui.
Falar do Desporto é relembrar o passado com gratidao, € vivenciar o presente como
se ndo houvesse amanha e compreender que o futuro é agora! Pois, quem diria:

Que um sem pai...
Que um cobrador de lotacao...

(1 Essa ideia apresenta-se, de forma embrionéria, na Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Atividade Fisica.
Ferrari, C. E. R. de. A. (2014). Asfalto, favela e violéncia: o processo ensino-aprendizagem no cenario da
educacao fisica escolar - um estudo de caso. Topico 3.7 Subjetividade do pesquisador.
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Que um entregador de quentinhas...
Que um ex-militar...
Que um pedo de obras... Pedo de obras € elogio... Um aprendiz a pedo de obras...

Quem diria:

Que o Escondidinho estaria chegando...

Que o Fallet/Fogueteiro estaria chegando...

Que a Mineira... Prazeres... Santa Alexandrina... Estaria chegando...

Que o Expedito... Popolho... Baiana... Meus ancestrais estariam chegando...
Enfim, quem diria que a favela estaria chegando...

Quis minha mae:

Que uma Ferrari colocasse os pés na lama... No pardieiro... No Rio Compridooo...
assim mesmo... Rio Compridooo, cheio de <<000>> no final...

Quis minhas avos:

Que essa Ferrari virasse Cugnier... Que essa Ferrari andasse em lugar de Ferrari...
Que essa Ferrari fosse Ferrari...

Quis minha mae:

Que essa Ferrari virasse homem...

Quis minhas avoés:

Que essa Ferrari tivesse oportunidades...

Quis o destino:

Que essa Ferrari fosse abastecida de suor, lagrima e Desporto...
Enfim:

A ‘favela’ esta chegando...

O ‘asfalto’ esta chegando...

O problema é que quando a favela chega... Faz barulho...

O problema é que Ferrari... E carro de asfalto...

O problema é que carro de asfalto... Criado em favela... Faz barulho...
O problema é que uma Ferrari... Sempre chega... E quando chega... Faz barulho...

Confesso que o barulho (a alegria) € o que descreve a minha familia, a minha

trajetdria, 0 meu caminho. Comemoravam as minhas vitorias desportivas com muito

barulho, aos gritos de “vai, fraldinha”. Hoje, sédo as conquistas académicas que dao o

tom... Numa barulheira s6, marcaram presenca na Cola¢do de Grau dos Cursos de

Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica, celebraram a titulacdo de Mestre

em Ciéncias da Atividade Fisica como se ali estivesse o fim do tunel. Mal sabiam

gue tinha muito barulho por fazer e fizeram! Vibraram com a carta de aceite da

Faculdade de Desporto da Universidade do Porto, Programa Doutoral em Ciéncias

do Desporto, sem saber que me perderiam por algumas primaveras.
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Este sou eu: 0 homem-menino da favela. O menino-homem do asfalto. O pior
aluno do Instituto de Educacgédo do Rio de Janeiro (IERJ). A crianca que todos ja
tinham como facinora. Ora, 0 que esperar de um filho de mée solteira? Pior! O que
esperar de um filho de mée solteira do ‘pai mais inteligente do mundo’? Mas, como
pai aqui é Desporto; eis o coeficiente de rendimento historico da Unisuam, o filho, o
marido, o pai, o licenciado, o bacharel, o mestre, o doutor(ando), o professor e o
pesquisador mais que apaixonado pelas questdes que envolvem a Educacéo Fisica
e suas dimensdes. Afinal, tinha um Desporto no meio desse caminho!

Desporto que resgata e comprova que a busca por conhecimento, o
comprometimento com a pesquisa e a importancia dela para a sociedade estédo
entre 0s motivos que me fizeram vir a escrever essa tese. O ato de pesquisar é um
sonho que embrionariamente iniciou-se na graduacdo, que a posteriori foi
potencializado no mestrado, e o doutoramento, mesmo sendo um sonho longinquo,
uma utopia; foi a oportunidade de dar continuidade a essa trajetéria, a esse
caminho...

Nesse processo conheci a Faculdade de Desporto da Universidade do Porto
(FADEUP), pois ela faz parte do quotidiano do Curso de Ciéncias da Atividade Fisica
da Pé6s-Graduacéao Stricto Sensu da Universidade Salgado de Oliveira, ja que muitos
de seus professores cursaram doutoramento ou pés-doutoramento nessa instituicao.
Surgiu entdo a necessidade de cruzar o Atlantico e encarar o maior dos desafios;
experiéncia que ndo s6 mudaria a minha vida, mas o caminho de todos os meus...

Qual é a sintese de tudo? E notdério que nds, seres humanos, somos
motivados por meio de exemplos, condutas e experiéncias; logo o ensejo de seguir a
mesma estrada percorrida pelos meus mestres é o que, a principio, me motivou a
cursar o doutoramento na Universidade do Porto. Desde a graduacgao fui orientado
pelo Professor Doutor Carlos Alberto Figueiredo da Silva, no mestrado fui
coorientado pelo Professor Doutor Roberto Ferreira dos Santos e porventura, nessa
ocasiao tive o prazer e a oportunidade de conviver com o Professor Doutor Alfredo
Gomes de Faria Junior. Todos eles passaram pela Universidade do Porto em algum

momento de suas vidas. Acredito que isto explique — quase — tudo!

Porto, 16 de abril de 2016.
Carlos Ferrari 4,

12 Mestre em Ciéncias da Atividade Fisica pela Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO-BRASIL).
Carlos Ferrari é Licenciado e Bacharel em Educacdo Fisica pelo Centro Universitario Augusto Motta
(UNISUAM-BRASIL).
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REVISAO DA LITERATURA







Reviséo da literatura

Segundo capitulo
2.1 Em busca de um caminho: abordagem de conceitos eliasianos e bourdieusianos

A busca por um caminho ndo corresponde estar confuso, perdido, a deriva.
Trata-se de reconhecer que a defesa de uma tese ancora-se nas demarcacgdes do
percurso, na justificativa das inclinacdes e na sele¢do dos teoricos. Em verdade, o
caminho é a marca que personificara de forma impressa: 0 que penso, sou e busco.
Inclinar-me, favoravelmente, aos conceitos de Norbert Elias e Pierre Bourdieu como
modelo de andlise refor¢a a importancia particular de examinar a expresséao cultural
das concepcdes, dos curriculos e das praticas dos professores de Educacao Fisica,
tendo como abordagem (parametro) conceitos que ja alinhavaram teses,
dissertacdes e um numero significativo de estudos e pesquisas (Murad, 2009).

As ideias de Norbert Elias e Pierre Bourdieu transitam pela histéria dos
costumes, relacdes de poder, mudancas das regras sociais, incremento do
autocontrole, caracteristicas universais da sociedade, entre outras questbes que
envolvem especificamente: a Educacado, o Desporto e a Educacéo Fisica. Confesso
que, além dos conceitos, a trajetéria de vida dos socidlogos favoreceu a
aproximacao pesquisador-literatura ™3 4. Uma vez que a escolarizacdo de estratos
sociais desfavorecidos sofre com o estigma de comportamento desviante. Isto é,
realidade que se assemelha a discriminacdo que o Desporto e a Educacéo Fisica
sofrem no ambito institucional.

Por essas razbes que decidi por abordar os conceitos eliasianos e
bourdieusianos. A profundidade é figura incerta, pois tenho a consciéncia de que

sintetizar Norbert Elias e Pierre Bourdieu, em um Unico verbete, € no minimo

31 O empirismo de Norbert Elias pode ser esclarecido pelo niimero de histérias que seus 93 anos (1897-1990)
Ihe permitiram analisar. Serviu o exército na primeira grande guerra mundial, estudou Medicina (sem muito
empenho), Filosofia e Psicologia, fugiu da perseguicdo nazista refugiando-se na Franca e na Inglaterra. Seu pai
faleceu em 1940 e sua méde foi brutalmente assassinada em um dos campos de concentra¢do de Auschwitz por
volta de 1941. Filho Unico de uma familia judaica lecionou por quase duas décadas na Inglaterra, mas foi na
Holanda, mais precisamente na universidade de Amsterdd, que o socidlogo exerceu a funcdo de professor por
mais de 30 anos (Elias, 1939a; Elias, 1939b; Murad, 2009).

(141 * «“Bourdieu nasceu no interior da Franga em 1930 e formou-se em filosofia em 1954 na Ecole de Sociologie
du Collége de France, instituicdo consagrada pelos maiores intelectuais de seu tempo. Professor em Moulins,
servico militar na Argélia e, a partir de 1960, professor assistente de Raymond Aron em Paris, momento em que
volta o seu olhar de pesquisador e ensaista para a sociedade e suas estruturas de poder, de dominacéo e
simbologias. Em razéo desses estudos, ingressa no Centro de Sociologia Europeia, onde faz carreira, projeta os
seus trabalhos e se destaca.” (Murad, 2009, p. 128). Reconhecidamente um tedrico incansavel e de extrema
criatividade, Pierre Bourdieu (1930-2002) faleceu em Paris, Franca, 23 de janeiro de 2002.
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improvavel. Nao obstante, pretendo revisitar os principios basicos da “sociologia
processual’, a relagcdo entre “sociogénese” e “psicogénese”, o conceito de “segunda
natureza”, o termo “configuragcdo” e as “teias de interdependéncia” da obra de
Norbert Elias. Na “sociologia simbdlica” de Pierre Bourdieu, revisitarei os conceitos
de “campos sociais”, os principios de “capital”’, a ideia de “habitus” e a “teoria da

reprodugao” que caracterizam a imaginagao socioldgica do polimata francés.

2.1.1 Norbert Elias como modelo de analise

Nessa perspectiva, as lentes tedricas dos sociélogos assumiram o papel
norteador de toda a pesquisa. Estratégia que nos proporcionou um didlogo salutar,
recorrente e moderador a partir da <<revisdo narrativa>> da literatura.
Objetivamente, Norbert Elias como modelo de andlise permitiu compreender as
nuances bibliograficas, histéricas, culturais e sociais que emerge das duas
“‘configuragcdes” em estudo (Porto — Portugal / Rio de Janeiro — Brasil).
Exemplificada na compreenséo da “curva de civilizagdo”, empregando um conceito
de Norbert Elias, que distingue o discurso, as linhas epistemoldgicas dos autores
portugueses e brasileiros em equivaléncia. Justificado isso, recorremos a um breve

introito que visa apresentar a sociologia processual eliasiana.

SOCIOLOGIA PROCESSUAL

“Elias é ao mesmo tempo um escritor denso e diddtico, profundo e original em suas
interpretacGes, mas preocupado em sistematizar suas ideias, a fim de torna-las mais
objetivas e compreensiveis.” (Murad, 2009, p. 118, grifo nosso).

A imaginacao sociologica de Norbert Elias procura alargar a compreenséo
gue normalmente detemos sobre o tempo, o desenvolvimento e do que seria de fato
0 progresso. O socidlogo visualiza as atmosferas como estagios ou processos;
nesse sentido € comum verificarmos em seus textos os termos: “estagios anteriores
do desenvolvimento”, “estagios iniciais de desenvolvimento”, “processos de
formacdo do Estado”, “processos sociais nao-planejados”. Logo, o conceito de
“descivilizagcdo” é a evidéncia dessa nao linearidade advogada pelo socidlogo
alemdo (Elias, 2006). Com isso, pode-se dizer que a interpretacdo eliasiana averigua

tanto a dimensdo macro quanto micro sociolégica. Articulacdo que pode ser
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encontrada na obra do socidlogo nos diferentes contextos: “identidade individual”
versus “identidade dos grupos”, “preconceito individual” versus “estigmatizacéo
grupal” (Elias & Scotson, 2000). Em suma, estaria na relacéo individuo-sociedade os
polos que evidenciam a abrangéncia da sociologia processual eliasiana.

Portanto, compreender essas inter-relacdes é um aspecto fundamental para
aqueles que desejam usufruir da lente tedrica do socidlogo. Dado que a
multidimensionalidade da sociologia processual **! nos permite firmar que a reflexéo
a respeito do jogo social (do jogo dos padrbes, do jogo do poder, das mudancas das
regras, do autocontrole e outros) € vasta e meticulosa. Diriamos que Norbert Elias
visualiza o0 jogo e, sobretudo, os jogadores numa perspectiva processual e
interdependente, onde as relacdes de poder e as supostas instabilidades estdo
intimamente ligadas a forca relativa dos individuos (dos jogadores). Assumidamente,
compreender essas inter-relagdes inicia-se por extrapolar o contexto econdmico,
uma vez que a “sociologia processual’ nos apresenta fortes indicios de que o jogo
social ndo é delimitado apenas pelo poder monetario e suas interfaces. Segundo
Mauricio Murad (2009), “é uma tese socioldgica, por exceléncia, ja que trabalha com
o instrumental tedrico e metodoldgico da contextualizagéo.” (p. 103).

A esse respeito, Tatiana Landini (2005, p. 1) destaca que a “sociologia
processual” esbarra nas seguintes questées: “[...] como se deu essa mudanca? em
gue consiste? quais sado suas forcas motrizes? [...]". Eis a matriz da nossa pesquisa,
tendo em conta a pretensdo de examinar quais convergéncias e divergéncias
emergem de realidades socioculturais Unicas, visto que almejamos que existam
indicadores (expressivos) que indiretamente contribuiriam para a ‘legitimacao’ da
Educacédo Fisica na escola. Assim, a ideia é empregar os principios da “sociologia
processual” de modo que o nosso estudo ganhe corpo, considerando-se que as
concepgOes eliasianas compreendem o contexto social de forma interdependente.
Se isso é de fato, acreditamos que a nossa pesquisa venha acrescentar em
referéncia a compreensdo dos fenébmenos que cercam a Educacdo Fisica e suas
dimensdes, ja que a escola configura uma das formacdes sociais advogadas por
Norbert Elias (Carneiro, 2005). Revisado isto, vamos aos conceitos que sustentam a

sociologia processual eliasiana.

(18] % “Johan Goudsblom (1977 apud Mennell, 1998: 252), aluno e discipulo de Norbert Elias, resume o0s

principios de sua sociologia em quatro pontos: sociologia diz respeito a pessoas no plural (figuracdes); as
figuracOes formadas pelas pessoas estdo continuamente em fluxo; os desenvolvimentos de longo prazo sdo em
grande medida ndo planejados e ndo previsiveis; o desenvolvimento do saber da-se dentro das figuraces, e € um
dos aspectos importantes do desenvolvimento.” (Landini, 2005, p. 5).
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SOCIOGENESE E PSICOGENESE

“A relacd@o tensa entre a sociogénese e a psicogénese em sua montagem de uma
figuracdo em equilibrio precério, assim, permitem a Elias uma formulacdo teorico-
metodoldgica por meio da qual a historia e a narrativa de uma sociedade se refletem em
uma histéria e em uma narracdo interna de cada individuo.” (Koury, 2013, p. 84, grifo
Nnosso).

Dito de outra forma, as dimensdes (Sociogénese e Psicogénese) procuram
estabelecer uma relacdo interdependente com as estruturas que caracterizam os
contextos micro e macrossociais em equivaléncia. Acreditamos que toda essa
fundamentacdo tenha um propdésito: transcender a relacdo de causa e efeito;
extrapolar a “crenga em que o desenvolvimento da sociedade é necessariamente
uma evolucdo para o melhor, um movimento na direcdo do progresso.” (Elias,
1939a, p. 216). Norbert Elias (1939a), em sua andlise sociogenética (que remete as
transformacdes sécio-histdricas) e psicogenética (que remete a estrutura psicolégica
freudiana — Id, Ego e Superego) visualiza 0s processos e, em consequéncia, 0
conceito de “segunda natureza” como condi¢cdes sociais e emocionais que

autocontrolariam os individuos.

Para Leopoldo Waisbort (apud Grunennvaldt, 2008, p. 239),

das duas dimensdes e de suas dependéncias mutuas, Elias desenvolve
uma teoria da civiizagdo - como teoria das transformagbes do
comportamento e das estruturas da personalidade; e uma teoria da
formacgdo do Estado — como teoria do desenvolvimento social. Assim, a
psicogénese do individuo e a sociogénese do Estado estdo entrelagadas.

Essa teoria compde a obra “Os alemaes” (1997), momento em que Norbert Elias
repercute como determinadas questfes podem vir a influenciar as futuras geracoes e
porventura estabelecer o que o socidlogo entende como “orgulho nacional”. A
interpretacdo eliasiana revela que todo Estado-nacdo € influenciado pela
“sociogénese” e pela “psicogénese” dos acontecimentos vivenciados, seja de forma
positiva ou negativa. Nesse caso, Norbert Elias (1997) insinua que os argentinos
nutrem sentimentos ruins quando revivem a guerra das Malvinas, 0s norte-
americanos tém orgulho de serem considerados um dos povos mais patriotas, 0s
alemées tém sua imagem manchada pelo nazismo, fato que faz com que haja

“grande incerteza sobre o valor e o significado de ser um alemao ou uma alema”
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(Elias, 1997, p. 28). Interpretacdo que deslocada para o cenario da tese causa
apreensdo, pois qual serd a influéncia que a depreciacdo do conteudo Educacao
Fisica e suas dimensdes irdo provocar as futuras geracdes? 1%

De modo a problematizar revisitamos o livro “A busca da excitagao” (1992),
obra em que Norbert Elias, influenciado por Eric Dunning, rompe com o
distanciamento que havia nas ciéncias sociais no que diz respeito ao Desporto como
objeto de reflexdo sociologica e investigativa. Eric Dunning (1992) elucida que esse
desprezo advém da linha de raciocinio reducionista e dualista ocidental,
interpretacdo que enxergava o Desporto e suas interfaces “como uma coisa vulgar,
uma actividade de lazer orientada para o prazer, que envolve o corpo mais do que a
mente, e sem valor econémico.” (Dunning, 1992, p. 17). Ora, emergiria dai a génese
gue estigmatiza o conteddo Educacdo Fisica e o0s demais conteddos néo
convencionais? Zélia Matos (2014) esclarece que “foram os ideais da harmonia e da
multilateralidade que remontam a Aristételes e, mais tarde, sdo retomadas pelos
classicos alemaes, conjuntamente com os ideais iluministas que levaram a EF a ser
aceite na educacéo institucional.” (p. 158, grifo da autora). No entanto, segundo a
autora portuguesa, “em alguns paises, a EF como disciplina do curriculo na escola
esta longe de ter um estatuto semelhante ao das outras disciplinas.” (ibidem).

Face ao exposto, concluimos que a relacdo individuo-sociedade; os modelos
morais; as identidades individuais e grupais sdo mediadas pela — dindmica de
atracdo e de repulsdo — necessidade pura e simples de ter o outro como elemento
fundamental do jogo e das relagbes de poder (Elias, 2001). Em consequéncia, a
Educacao Fisica e o Desporto como “configuracées” interdependentes da escola e
de toda a sociedade incrementam, como pontua Norbert Elias, essa dinamica,
gerando aparentemente, uma “segunda natureza” nada saudavel para com o0s
agentes que procuram ‘legitimar’ a Educacgéo Fisica como conteudo imprescindivel e

insubstituivel do processo ensino-aprendizagem.

(18] * “Em Portugal o investimento no Desporto na Escola variou nos Gltimos anos entre os 2.623.546 Euros de

2005/06 e os 3.761.196 Euros de 2004/05. Neste caso, é de salientar que os investimentos ndo apresentam uma
I6gica de crescimento, levando-nos certamente a pensar que 0s proximos anos serdo momentos de um visivel
retrocesso e de uma clara diminuicdo de valores, em funcédo da fortissima crise econémica em que Portugal se
encontra mergulhado nos Gltimos dois anos.” (Sarmento, Bastos & Luguetti, 2014, p. 338-339).

* “Qs professores da escola publica no Brasil ndo séo valorizados como deveriam e ndo contam com materiais e
espacos apropriados para o ensino de qualidade. O professor de educacdo fisica, em especial, possui uma histdria
de desvalorizacdo perante a equipe de professores e sofre com a falta de estrutura, pois as suas aulas acontecem
em determinados espagos que, na maioria das vezes, ndo sao adequados e o expdem, junto com seus alunos, a
péssimas condicdes de aprendizado. O fato de ndo haver cobertura em quadras de esporte ja é um problema, pois
as condicdes climaticas afetam os alunos e a sua rotina escolar.” (Valladao, Osborne & Dutra, 2013, p. 11).
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SEGUNDA NATUREZA

“E sob 0 monopolio da forca fisica por parte do Estado e a estabilidade crescente
dos dérgéos centrais da sociedade que o autodominio das emocGes e do afeto se converte em
uma segunda natureza do comportamento dos individuos.” (Kaplan, 2012, p. 606, grifo
N0sso0).

Ademais, o conceito de “segunda natureza” procura caracterizar as mudangas
na estrutura da personalidade de forma ndo essencialista (Landini, 2005). Nessa
I6gica, Norbert Elias verifica que os individuos ndo se comportam como seres
encapsulados (Barbosa, 2005): trata-se de constrangerem-se e serem constrangidos
simultaneamente, de modo que nesse jogo de tensdes € que seria moldada a
“segunda natureza”. Essas atitudes — sem nenhum tipo de planejamento — sé&o
formuladas e reformuladas no decorrer do processo, legitimando que as
transformacdes ocorrem exatamente nesse eixo de tensdes. Isto €, no
entrelacamento individuo-sociedade. Assim, concluimos que, na opinido sociolégica
do autor alemdo, a concepgado de “segunda natureza” pretende expor o conflito:
<<eu intrinseco>> versus <<eu sociocultural>>.

Em consonéncia, Mauricio Murad (2009) declara que “esse processo é
entendido como transicdo histérica que leva os individuos ao necessario
autocontrole, que é civilizacional, por intermédio da assimilacdo e da internalizacédo
de normas e regras.” (p. 104). Segundo o socidlogo brasileiro: seriam essas
internalizagdes que limitariam nossas “acbes “desregradas”, as quais, antes, sO
eram contidas mediante o uso da for¢a, da imposicéo, da coacao fisica.” (ibidem,
grifo do autor). Esse periodo corresponde a queda da monarquia absolutista
francesa; o divorcio entre o Rei e a Revolugdo; os conflitos politico-religiosos e a
transformacdo da coagédo externa em autocontrole, transicdo que viu no Desporto
um dos seus principais agentes na busca do que Norbert Elias e Eric Dunning (1992)
entendem como “autocontrole agradavel das emogdes”.

Assim, o Desporto; 0s jogos populares; o lazer e as dimensdes que envolvem
0 contexto desportivo equacionaram ou ajudaram a equacionar a internalizagéo de

normas e regras nas sociedades ocidentais. !

= A fim de informag&o: o Desporto “¢ originario do contexto civilizacional ocidental e, mais ainda, da parte
norte do hemisfério; é uma cultura corporal, agonica, lidica e somatica que traduz o modo ocidental de
interpretar e responder as questdes do Homem e do sentido da vida.” (Bento & Bento, 2010, p. 17).
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Como bem pontuam Jorge Bento e Helena Bento (2010), o Desporto € a
‘recriacdo da forma humana”, é a recriacdo do “Homem-Todo”. Quer dizer, o
Desporto “configura um teste da nossa forma e desafia-nos a procurar melhora-la
constantemente. Incita-nos a aprimorar a elegancia e a combater a deselegéancia
das reaccoOes, das atitudes e comportamentos [...].” (Bento & Bento, 2010, p. 30,
grifo dos autores). Roberto Santos (2014) expde que é inegavel a valia do esporte
para com a sociedade. Mauricio Murad (2009), de forma complementar, alude que a
funcdo social das dimensdes esportivas transcende o espectro fisico. “Por isso
podem ser elementos de grande valor sociocultural, auxiliares no exercicio da
cidadania, por intermédio do aprendizado simbdlico de um controle material, real e
concreto que é constitutivo e estruturante da civilizagao [...].” (Murad, 2009, p. 109).

Portanto, o Desporto € agente substancial na constru¢do da “segunda
natureza”. Um “saber social incorporado”, onde figuram as “teias de
interdependéncia”, que delimita e potencializa a relacdo individuo-sociedade. Um
habitus que dentro dessa dimensédo estruturante estaria sujeito aos jogos de
tensdes; imprecisfes; tato e sensibilidade que caracteriza a vida na Polis. Nao é a
toa que Norbert Elias (1992) declarou que o Desporto €, indiscutivelmente, uma das
principais invencdes ja idealizadas por nés humanos. Pois, “oferece as pessoas a
excitacdo libertadora de uma disputa que envolve esforco fisico e destreza,
engquanto reduz ao minimo a ocasido de alguém ficar, no seu decurso, seriamente
ferido.” (Elias, 1992, p. 243).

E nesse horizonte que, a meu ver, é descabida a ideia de responsabilizar o
Desporto, a Educacdo Fisica e as demais “configuragbes” extra-humanas. As
dimensdes nessa perspectiva estariam sujeitas diretamente ao Homem e a sua
“‘natureza”; e porventura constituiriam basicamente a vida em sociedade. O
antropomorfismo ™ nesse caso, é desconsiderado por Norbert Elias (1999), visto
que qualquer estrutura extra-humana é constituida, sobretudo gerida por estruturas-
humanas. Logo, o Desporto € uma das dimensdes que nos permite “conhecermos
as intimidades entre o angélico e o diabdlico, o infinito e o finito, o amor e o édio, a
sublimacéo e a sordidez, o cansaco e o descanso, o prazer e o sofrimento, a acéo e

o imobilismo, a elevagéao e a baixeza [...].” (Bento, 2014b, p. 153).

(18]« «an.tro.po.mor.fis.mo sm. Crenca ou pensamento que atribui formas ou atributos humanos a entidades
abstratas ou seres ndo humanos.” (Ferreira, 2007, p. 81).
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Consideragdes que nos instigam a finalizar a tematica a partir de duas
reflexdes: a primeira, de natureza idiossincratica, expressa que o Desporto assim
como a Educacao Fisica agregam valor a sociedade; se esse for o intento da Polis.
Portanto, dependeria do ser humano o arbitrio (a faculdade de decidir). A segunda,
de natureza sociolégica, evidencia que o pensamento de “segunda natureza”
assemelha-se ao conceito de “habitus” de Pierre Bourdieu; ja que tanto Norbert Elias
guanto o socitlogo francés defendem que a articulagcdo das praticas quotidianas
aflora dessas ideias. Tatiana Landini (2005), nesse sentido, expde que o vocabulo
habitus, correntemente afiliado a Pierre Bourdieu, “é¢ também utilizado por ele
[Norbert Elias] referindo-se tanto ao habitus individual quanto ao social — o ultimo
constituindo o terreno no qual crescem as caracteristicas pessoais e significando

basicamente “segunda natureza”.” (p. 2, grifo nosso).

CONFIGURACAO E TEIAS DE INTERDEPENDENCIA

“[...] pessoas constituem teias de interdependéncia ou configuracdes de muitos tipos,
tais como familias, escolas, cidades, estratos sociais ou estados. Cada uma dessas pessoas
constitui um ego [...]. ” (Elias, 1999, p. 15, grifo nosso).

Os conceitos podem ser revistos em “Mozart, sociologia de um génio” (1995).
Obra na qual Norbert Elias descortina a trajetéria do musico, a fim de averiguar as
dificuldades de um artista a frente do seu tempo. Mozart (1756-1791) foi, a nosso
ver, o estudo de caso por tras de uma imaginacao socioldgica das “configuracdes” e
das “teias de interdependéncia”. ldeia que parte do principio da compreensdo dos
fendbmenos sociais. Pois, “s6 podemos compreender muitos aspectos do
comportamento ou das acfes das pessoas individuais se comecarmos pelo estudo
do tipo da sua interdependéncia, da estrutura das suas sociedades.” (Elias, 1999, p.
79). Segundo Deivy Carneiro (2005, p. 8), a ideia de “configuragdo” remete a
formacao social, “cujas dimensdes podem ser muito variaveis (uma classe escolar,
uma aldeia, uma cidade, uma nacéo), em que os individuos estédo ligados uns aos
outros por um modo especifico de dependéncias reciprocas [...]". A esse respeito,
Norbert Elias (1999) nos apresenta duas figuras. (ver Figuras 1-2).
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Simbolo de um
equilibrio de poder
mais ou menos instavel

Valéncias abertas
(desligadas)

Individuo
(Ego, Eu)
t
-

Figura 1 — Padrdo bésico de uma visdo Figura 2 — Representa¢do de individuos interdependentes
egocéntrica da sociedade (Elias, 1999).  (Elias, 1999).

A Figura 1 exibe a reificacdo das estruturas sociais, meio ingénuo de
autopreservacao do Ego. Este € um principio basico, ja que caracteriza a forma com
que os individuos em equivaléncia acabam por coisificar as estruturas sociais:
Estado, Industria, Escola, Familia, Sociedade (Elias, 1999). Ora, quem nunca
incriminou o <<Estado>>? Quem nunca censurou uma <<Industria>> ao se deparar
com altissimos niveis de poluicdo? E comum nos referimos a <<Escola>> como:
ruim, inadequada, desestruturada, violenta ou coisas do género.

A Figura 2 expressa justamente a representacao dessa trama que o socidlogo
denomina de “configuragao” e “teias de interdependéncia”. Janela conceitual que
procura substituir a imagem do homo clausus pela representacdo do homem aberto,
no qual a <<Sociedade>> refletiria a pluralidade das relacGes sociais (Elias, 1999).
Em um artigo intitulado “A teoria de Norbert Elias: uma analise do ser professor”,
Dagmar Hunger, Fernanda Rossi e Samuel de Souza Neto (2011, p. 708, grifo dos
autores) consideram que:

Uma investigacao socioldgica que objetiva identificar o ser professor
a partir dessa perspectiva devera interpretar tais forcas nas acoes
dos professores, diretores, supervisores, alunos, funcionarios e pais,
gue constituem teias de interdependéncia ou configuracdes e que
estdo modelando suas ideias sobre todas as suas experiéncias,
essencialmente sobre as experiéncias que tém dentro de seu meio
educacional. Essas sdo indagacfes necessarias e que permitem

guestionar: como se apresentam as for¢as ou, ainda, as relagtes de
poder do ser professor na escola?
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Literalmente € isso que nos move, pois almejamos que a ‘legitimacdo’ da EF
esteja arrolada a estas questbes. Logo, o poder € algo que ndo deve ser
desprezado, visto como estritamente maléfico ou pejorativo. O poder — ou quem o0
detém — € 0 agente que viabiliza a equidade e a disparidade das relacdes sociais,
uma das dimensfes elementares quanto a legitimacdo de qualquer conteudo,
disciplina ou estratificacdo social. Nao é questdo de aceitar ou ndo; o poder faz parte
das relacfes sociais e por isso, deve ser levado em consideracdo. Michel Foucault
(1984), nesse sentido, declara: “O que faz com que o poder se mantenha e que seja
aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6é como uma for¢a que diz ndo, mas que
de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso.”
(p. 8). Ainda assim, Norbert Elias (1999) revela que, “para muita gente, o termo
<<poder>> tem um aroma desagradavel. Isto deve-se ao facto de, durante todo o
processo de desenvolvimento das sociedades humanas, o equilibrio de poder ter
sido extremamente desigual [...].” (Elias, 1999, p. 80, grifo do autor).

Reflexbes que revertidas para o cenario da tese fazem sentido, visto a forma
com que a escola (nha figura dos seus agentes) costuma encarar as relacdes de
poder. Assumir isso € reconhecer, em tese, que a escola reflete o cariz de uma
sociedade desigual, ja que as “configuracbes” estabelecidas (Matematica,
Portugués, etc.) ecoariam sobre as demais. Porém, isso ndo atesta que 0s
contetdos ndo convencionais estariam fora do jogo; bastaria detectar, aplicando um
conceito de Norbert Elias (1999), as “valéncias abertas”. Os Jogos Olimpicos Rio
2016, nessa logica, podem vir a ser para o Brasil uma oportunidade de ‘legitimacao’
da EF, ou seja, uma “valéncia aberta”. A vitéria no Euro 2016, no Campeonato
Europeu de Futebol, pode vir a ser uma oportunidade de Portugal ‘legitimar’ o
Desporto como conteudo imprescindivel da EF. Isto é, o peso, a for¢ca e o prazer
dessas conquistas podem vir a estabelecer “teias de interdependéncia” favoraveis
para com a Educacéao Fisica, o Desporto e seus agentes.

Por isso, e para finalizar nossas reflexdes acerca dos conceitos de
“configuracao” e “teias de interdependéncia”, entendemos que o liame envolvimento-
distanciamento é fundamental na obra de Norbert Elias. Para o autor, o bom
sociblogo (pesquisador) é aquele que esta perto do fendmeno a ponto de perceber
as nuances, mas ao mesmo tempo distancia-se a fim de néo elaborar reflexdes
enviesadas, totalmente descontextualizadas do que se esta averiguando. Norbert

Elias foi um socibélogo a frente do seu tempo, mas nem por isso se enxergava fora
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do contexto social. Pelo contrario, por estar inserido nessa relagdo é que podia
interpreta-la da forma como fez; com bastante propriedade, especificamente no caso

das “configuracdes” e das “teias de interdependéncia”.

2.1.2 Pierre Bourdieu como modelo de analise

A lente tedrica de Pierre Bourdieu foi fundamental, visto que a reflexdo do
socib6logo acerca das relacfes de poder nos permitiu levantar questdes impares para
a constituicdo da tese. Citarei um sé exemplo: uma escola vocacionada para a
Educacdo Fisica — <<um gueto desportivo>> — poderia ser considerada uma
imposicéo arbitraria aos grupos menos favorecidos? Em resumo, Pierre Bourdieu
como modelo de analise € um exercicio a favor do contraditério; é cortar na propria
carne no intuito de compreender a paisagem social que envolve o conteudo EF, no
caso particular da escola e suas dimensdes. Posto isso, discutiremos a seguir 0s

conceitos que definem o modelo de andlise na concep¢ao bourdieusiana.

SOCIOLOGIA SIMBOLICA

“Bourdieu criou uma escola de pensamento. Escola de pesquisadores ditos
bourdieusianos: Bourdieu tinha uma revista; Bourdieu tinha o seu curso; tinha 0s seus
orientandos e tinha uma viséo da Academia, que era uma visdo, mafiosa mesmo. ‘Ou vocé
esta comigo; ou vocé é inimigo”.” (Informagc&o verbal, grifo nosso) %!,

Desse modo um tanto quanto subversivo que Pierre Bourdieu rompe com a
sociologia dominante, incorporando na sua trajetéria uma espécie de “sociologia da
sociologia”. Posicionamento que o colocou na alca de mira de seus opositores, ja
gue na altura eram os socibélogos classicos que possuiam “capital simbdlico” capaz
de construir — reproduzir — tais imaginacdes epistemoldgicas. Pierre Bourdieu, nessa
l6gica, procura enfrentar a linha de pensamento tradicional, pois relativiza o efeito do
“capital econdbmico” sobre a compreensao dos fatos sociais. Intelectual criativo e de
uma forca de trabalho descomunal, cunhou uma gama de conceitos que o
caracterizam como cientista social: estruturalista, construtivista, cujo viés 0 aproxima
da “sociologia da dendancia” (Nunes, 2003; Murad, 2009). Porém, nao seria heresia

constatar que Pierre Bourdieu € reconhecidamente um tedrico preocupado com as

[ Fala do Professor Doutor Barros Filho na ocasido em que ministrava: Aula 1 — O Pensamento de Pierre

Bourdieu por Clévis de Barros Filho. A informagéao verbal ocorre no intervalo de 00:03:42 e 00:04:29.

(Consult. 04/09/2016, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=C5QF0q9jS9q).
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“relagdes informais de poder” e a “producéo simbdlica” (Bourdieu, 2012). Haja vista a
apresentacdo de um esquema no livro “O Poder Simbdlico”, quadro que

repercutiremos a seguir. (ver Quadro 1).

Quadro 1 — Sobre o Poder Simbdlico. Instrumentos simbélicos (Bourdieu, 2012).

SOBRE O PODER SIMBOLICO
Instrumentos simbélicos

Como Como Como

estruturas estruturas instrumentos
estruturantes estruturadas de dominacéo
Instrumentos de conheci- Meios de comunicacao Poder

mento e de construcéo (lingua ou culturas, vs.

do mundo objectivo discurso ou conduta) Diviséo do trabalho

(classes sociais)

Diviséo do trabalho ideol6-
gico (manual / intelectual)
Funcéo de dominacéo

Formas simbdlicas Objectos simbdlicos Ideologias

estruturas subjectivas estruturas objectivas (vs. mitos, linguas)

(modus operandi) (opus operatum) Karl Marx

Kant-Cassirer Hegel-Saussure Max Weber

Sapir-Whorf Durkheim-Mauss Lévi-Strauss Corpos de especialistas

culturalismo Formas sociais de (semiologia) em concorréncia pelo
classificacdo monopdlio da producgdo

cultural legitima
Significacdo: objectivida-  Significagdo: sentido
de como concordancia objectivo como produto
dos sujeitos (consenso) da comunicag¢do que é a
condicao da comunicagao

sociologia das formas simbdlicas:

contribuicdo do poder simbdlico

para a ordem gnoseoldgica. Senso-

=Consenso, isto €, doxa.

Poder ideolégico como contribuicdo especifica da
violéncia simbdlica (ortodoxia) para a violéncia politi-
ca (dominacgao)

Divisdo do trabalho de dominacdo

Sobre o “poder simbolico”, Pierre Bourdieu (2012) nos apresenta as
“estruturas estruturantes”, as “estruturas estruturadas”, assim como os “instrumentos
de dominacao” — trama que justifica a tese do sociélogo a respeito do cariz invisivel
gue € o mote da sua imaginacao socioldgica. A “sociologia simbdlica” evidencia as
formas simbodlicas de dominacdo e as producdes simbolicas, que normalmente
atendem aos interesses das classes dominantes, sobretudo o modo como o0s
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sistemas ideoldgicos legitimam os diferentes capitais (moedas de troca) em capitais
simbdlicos. Isto €, um “poder simbdlico” capaz de gerar consequéncias reais,
concretas (Bourdieu, 2012). Imaginacdo que deslocada para o “campo social’
(ambiente social) do nosso estudo, nos leva a indagar: que poder é esse capaz de
estabelecer que determinada disciplina possa vir a ter maior apelo na escola?

Repercutido isto, vamos ao conceito de “campos sociais”.
CAMPOS SOCIAIS

“A nocdo de campo substitui a de sociedade, pois, para ele [Bourdieu], uma
sociedade diferenciada ndo se encontra plenamente integrada por funcgdes sistémicas, mas,
ao contrario, é constituida por um conjunto de microcosmos sociais dotados de autonomia
relativa, com ldgicas e possibilidades préprias, especificas, com interesses e disputas
irredutiveis ao funcionamento de outros campos.” (Catani, 2011, p. 192, grifo nosso).

O conceito de “campos sociais” representa espagos, ja que Pierre Bourdieu
compreende que todo o contexto social é regido, constituido e segmentado por uma
espécie de estrutura dominante, que se faz particular e especifica, e se assim
podemos dizer: estabelece o cariz de cada “campo social” em equivaléncia. A
composi¢cdo dos “campos sociais” ocorre a partir das tomadas de decisbes dos
préprios agentes ao constituirem relacionamentos no espaco social. Nesse sentido,
os “‘campos sociais” podem representar. o0 campo da Sociologia; o campo da
Filosofia; o campo da Escola; da EF; do Desporto, entre outros espagos e/ou micro
postos sociais (Bourdieu, 2003). Para Pierre Bourdieu (2003, p. 120, grifo do autor),
“a estrutura do campo € um estado da relacdo de for¢ca entre os agentes ou as
instituicBes envolvidas na luta ou, se se preferir, da distribuicdo do capital especifico
gue, acumulado no decorrer das lutas anteriores, orienta as estratégias posteriores.”.

De forma objetiva e no intuito de aproximar as lentes teoricas de Norbert Elias
e Pierre Bourdieu, diriamos: o conceito de “configuragdo” do primeiro € correlato ao
conceito de “campos sociais” do segundo. A ponto de Jurandir Malerba (apud Marchi
Junior & Souza, 2012, p. 41) expor que a similaridade das duas concepgdes traduz
“a ideia de um espaco estruturado de posicdes, no qual desenvolvem as relacdes de
luta.”. Contudo, a flexibilidade do conceito de “configuragcdo” de Norbert Elias
aparece por meio da concepcéao e da nocao de “valéncias abertas”, enquanto Pierre
Bourdieu mantém uma visdo pessimista em relacdo a flexibilizacdo dos “campos

sociais”. Analises que assim entendidas, repercutem como ambos 0s socidlogos
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interpretam e compreendem o resultado das for¢cas simbdlicas enquanto agentes
modeladores de todo o contexto e do mundo social no decorrer da historia.

Ou seja, ndo podemos compreender 0 nosso objeto de estudo sem antes
percorrermos as marcas que configuram o estado vigente da Escola, da EF e do
préprio Desporto. Assumir isso é atestar que ndo compreenderemos a questdo que
Nos propusemos a averiguar sem antes verificarmos: quais seriam as interacdes
dialéticas (os conflitos), os jogos de interesses (a estrutura de poder) e 0s gostos
culturais (os habitus) que podem vir a definir cada “campo social”. Pois, “para que
um campo funcione, é necesséario que haja paradas em jogo e pessoas prontas a
jogar esse jogo, dotadas do habitus que implica o conhecimento e o reconhecimento
das leis imanentes do jogo, das paradas em jogo, etc.” (Bourdieu, 2003, p. 120, grifo
do autor). Ora, existiria “campo social’ estéril nesse sentido? Existiria qualquer
decis&o no “campo” da educac&o que nao tivesse paradas em jogo? 2

Diante dessas indagacdes, recorri a Rosa Nunes (2003), ja que tamanha
assertividade demanda amparo teérico-epistemoldgico. A luz da autora portuguesa:
“A teoria dos campos € uma ferramenta de analise, mas é também a forca da
convicgao.” (Nunes, 2003, p. 194). Interpretando Rosa Nunes (2003), chegamos a
conclusdo que o conceito de “campos sociais” revelaria o que Pierre Bourdieu intitula
de “diferenciacao social”’. Dessa forma, segundo a tedrica (2003), “é no contexto da
diferenciacdo social horizontal que se descobre o conceito de campo. Para Pierre
Bourdieu, a hierarquia é uma categoria descritiva mas néo teérica como em Marx
(infra-estrutura/superestrutura).” (p. 194). Rosa Nunes (2003), a esse respeito,
esclarece que a preocupagao nao estaria em verificar “<<em que posi¢gdo me
encontro dentro do campo>>, mas de quem esta <<de fora>>. Trata-se da excluséo
que €, obviamente, uma problematica diferente da desigualdade.” (p. 194, grifo da

autora).

2l : r . ~ . , . . .
(200 s “Portugal foi dos paises que mais cortou na Educacdo. Portugal foi um dos paises que mais sentiu os efeitos
da crise financeira mundial e o sector da Educacdo nao escapou as dificuldades.”.

(Consult. 29/04/2016, disponivel em http://expresso.sapo.pt/sociedade/2015-11-24-Portugal-foi-dos-paises-gue-mais-
cortou-na-Educacao).

* “Sem alarde, gestdo Temer recua e da sobrevida a artes e educagdo fisica. [...]. A secretéria-executiva do MEC,
Maria Helena Guimaraes Castro, reafirmou que essas disciplinas continuardo como componentes obrigatérios,
mas que ainda nao ha como ter certeza sobre qual carga horaria. “Até a elaboracdo da base, estdo mantidas as
diretrizes curriculares atuais”, diz.”.

(Consult. 16/10/2016, disponivel em http://www?1.folha.uol.com.br/educacao/2016/09/1816371-sem-alarde-
gestao-temer-recua-e-da-sobrevida-a-artes-e-educacao-fisica.shtml).
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Sob esse prisma, o conceito de “capital” refletiria essa diferenciagcdo social
salientada pela tedrica em seu artigo: “O campo do olhar de Bourdieu”. Reflexdo que
parte da maxima que estaria no simbolismo de cada “capital” o conjunto de
ferramentas que legitimariam tais diferenciacbes no seio dos “campos sociais”.
Nessa légica, como bem atesta Pierre Bourdieu (2004), o “capital simbdlico” pode
ser compreendido pelo conjunto de caracteristicas (propriedades) “distintivas que
existe na e pela percepcdo de agentes dotados de categorias de percepcao
adequadas, categorias que se adquirem principalmente através da experiéncia da
estrutura da distribuicdo desse capital no interior do espaco social.” (p. 80).

Em resumo e no intuito de sintetizar as reflexbes acerca do conceito de
“‘campos sociais”, diriamos: cada “campo social’ seria arregimentado por uma
relacdo de forcas simbdlicas constituidas por “capitais” e “habitus” que
potencializariam os “campos sociais”, estabelecendo assim 0s mecanismos de
reproducdo das desigualdades sociais, como advoga Pierre Bourdieu (2001).
Doravante, vamos explorar mais dois conceitos que alicercam a concepc¢ao

bourdieusiana.

CAPITAL E HABITUS

“A ideia de Bourdieu é, portanto, a de que os individuos ocupariam posicdes
diferenciadas e mais ou menos privilegiadas na estrutura social em funcédo do volume e da
natureza dos seus recursos. Alguns teriam muito capital econémico e pouco cultural,
outros pouco econémico e muito cultural [...].” (Nogueira & Nogueira, 2009, p. 43, grifo
Nosso).

“Habitus nao é destino. Habitus € uma no¢ao que auxilia a pensar as caracteristicas
de uma determinada identidade social e de uma experiéncia biografica; um sistema de
orientacdo que ora tende para o consciente, ora para o inconsciente.” (Murad, 2009, p.
123, grifo nosso).

Acredito que Mozart, como ja foi reportado, seja um bom exemplo para
abordar a ideia de “capital”’. O esforgco de contextualizar a concepgédo de Pierre
Bourdieu (2001) ao objeto de estudo de Norbert Elias (1995), emerge do desejo de
evidenciar que a leitura epistemolégica de Maria Nogueira e Claudio Nogueira
(ibidem) encontraria representatividade a partir do “capital cultural” do compositor
austriaco. Na pratica, o “capital cultural” de Mozart foi percebido como categoria —
<<diferenciacdo social positiva>> — a ponto do mesmo exercer uma relacdo de

poder sobre os nobres da corte. Para Pierre Bourdieu (2001), isso se faz possivel:
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gracas a relacdo simbolica e ao carater simbidtico que aflora das interacdes
dialéticas, visto que o “capital simbdlico” originar-se-ia de quaisquer “propriedade
(qualgquer espécie de capital, fisico, econdmico, cultural, social) que seja percebida
por agentes sociais cujas categorias de percepcao sao tais que eles sdo capazes de
a conhecer [...] e de a reconhecer, concedendo-lhe valor.” (p. 80).

Seguindo a mesma logica de aproximacgdo, partimos para a segunda epigrafe
de modo a perceber que a fala de Mauricio Murad (2009) destaca certa similaridade
no que tange o conceito de “habitus” em Pierre Bourdieu e Norbert Elias. Desta
forma, ndo soaria pretencioso de nossa parte pontuar, como o fizemos no modelo de
analise de Norbert Elias, que “um sistema de orientacdo que ora tende para o
consciente, ora para o inconsciente” (ibidem, p. 123) aproximar-se-ia da concepg¢éo
eliasiana de “segunda natureza”. No entanto, Tatiana Landini (2005, p. 9, grifo da
autora) salienta que em Pierre Bourdieu: “O habitus é incorporado pelo agente ao
longo de sua trajetéria no interior de um ou mais campos — internalizando, assim, as
regras especificas do campo do qual faz parte —, em Elias o habitus é introjetado a
partir da participagao do individuo numa dada figuragdo.”.

Diante deste quadro, fica subentendido que a escola deveria exercer papel
fundamental para com aqueles que porventura foram concebidos em uma
“configuracao” e/ou “campo social” desprovido. O emprego dos conceitos ajuda a
redimensionar (mesmo que de forma hipotética) a valia do curriculo, do
planejamento politico pedagoégico e dos conteidos que dinamizam 0O processo
ensino-aprendizagem. O professor, como agente desse contexto, careceria de uma
sensibilidade diferenciada, visto que o “capital cultural” caracteristico de estratos
sociais desfavorecidos sofreria com o estigma de “comportamento desviante”,
empregando um conceito de Norbert Elias e John Scotson (2000); ou de
“diferenciacéo social negativa” quando recorremos a Pierre Bourdieu (2007b). Nao é
a toa que Paulo Freire (1983) declara: “Nado ha seres educados e ndo educados.
Estamos todos nos educando. Existem graus de educacdo, mas estes ndo séo
absolutos.” (p. 28).

Apesar disso, Paulo Freire (1983) deixa transparecer que 0S mecanismos
simbdlicos e as interagbes simbolicas de dominagdo constituiriam um modus

operandi, que desfavoreceria todo esse discurso. Para o tedérico brasileiro:

Nao ha mobilidade vertical ascendente: um filho de sapateiro dificilmente
pode chegar a ser professor universitario. Tampouco ha mobilidade
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descendente: o filho de um professor universitario ndo pode chegar a ser
sapateiro, pelos preconceitos de seu pai. De modo que cada um reproduz
seu status. Este é ganho geralmente por heranca e ndo por valor ou
capacidade (Freire, 1983, p. 34, grifo do autor).

Ou seja, os instrumentos simbdlicos é que arregimentariam essa pseudo-
organizacao social. Visto que ao herdar o “campo”, o “capital’ e o “habitus”, quase
gque por osmose, 0 agente social seria classificado reproduzindo assim a luta
simbdlica entre o ser dominante e o ser dominado. Pois, “é enquanto instrumentos
estruturados e estruturantes de comunicacdo e de conhecimento que os <<sistemas
simbdlicos>> cumprem a sua funcéo politica de instrumentos de imposicdo ou de
legitimacdo da dominacéo.” (Bourdieu, 2012, p. 11, grifo do autor). Mauricio Murad
(2009), a esse respeito, da4 a entender que as simbologias cumpririam papel
fundamental quanto a hierarquizacdo das estruturas sociais, jA que o aspecto
subjetivo que permearia o “capital simbdlico” proporcionaria a adequagao ou a
readequacédo das estruturas de dominacéo por via dos sistemas ideoldgicos. Afinal,

6 ou 97? (ver Figura 3).

Figura 3 — Cartoons. Fonte: mindasks.blogspot.com (Google Imagens).

Diante disso, suponho que seja praticamente desnecessario informar que
essas adequacgOes e readequacdes atravessariam o “campo social”’, o “capital” e o
“habitus” da escola. Afinal, em Pierre Bourdieu poderiamos questionar a maneira
com que trata os “campos sociais”; a forma como encara os “instrumentos de
dominacao”; ou até mesmo a postura subversiva do socidlogo. Porém, é inegavel a
valia da sua imaginacéo sociologica. Dado que toda instituicdo (familia, escola, entre
outras) € constituida por agentes sociais em interacdo e num determinado espaco.

Nesse caso, qual seria o papel da escola na formagcao do aluno? Qual o contributo
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das praticas dos professores de Educacgédo Fisica na acao educativa da escola? Em
que medida o curriculo reproduziria a hierarquizacdo das estruturas sociais?

Revisado isto, vamos a “teoria da reproducao”.

TEORIA DA REPRODUCAO

“[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necesséario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos do
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais.” (Bourdieu, 2007a,
p. 53, grifo Nosso).

Na obra “A REPRODUCAO - Elementos para uma teoria do sistema de
ensino”, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1978) apresentam uma tese que
repercute a acdo pedagogica, a autoridade escolar e o sistema de ensino como
convencgdes que estariam sujeitas e ndo neutras aos arbitrios da estrutura
dominante. Para tal, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1978) fundamentam
a “teoria da reproducdo” a partir dos seguintes questionamentos: o sistema
educacional francés seria um agente transformador? Ou agiria em defesa da
manutenc¢ao do status quo, reproduzindo assim as desigualdades sociais?

Pedro Abrantes (2011), por esse angulo, acentua que a reflexdo dos
sociblogos evidencia que “as relagdes de poder, nas sociedades humanas, contém
sempre uma dimenséo de violéncia simbdlica, ou seja, de imposi¢cdo de um conjunto
(arbitrario) de referentes culturais (saberes, linguagens, normas, valores,
representagoes, etc.). [...].” (p. 262, grifo do autor). Reflexdes que colocam a escola
numa posicéo delicada a ponto de cometer o que Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (1978) designam como “arbitrario cultural dominante”; atitude pura e
simples de definir uma cultura em detrimento de outra, superior a outra.

Os sociblogos, nessa perspectiva, transportam para o “campo” escolar a
estrutura das relacdes entre as classes, justificando que a forga simbdlica “duma
instancia pedagogica define-se pelo seu peso na estrutura das relacbes de forca e
relacbes simbdlicas (exprimindo sempre as relacdes de forgca) que instauram entre
as instancias exercendo uma acgao de violéncia simbdlica.” (Bourdieu & Passeron,
1978, p. 27, grifo dos autores). De fato, uma questao intrigante, dependendo da
intensidade, o produto simbdélico superaria o produto concreto (Bourdieu, 2012).
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Quer dizer, a forca simbodlica renegaria 0 Homem como ser pluridimensional
determinando qual “capital cultural” seria contemplado.

Aqui cabe uma reflexdo: qual o peso da Educacédo Fisica e do Desporto no
seio da escola? No livro “Meditagbes Pascalianas”, Pierre Bourdieu (1998) expbe
que o corpo estd esquecido no “campo” escolar. Na visdo de Claudio Barbosa
(2001), a Educacao Fisica “[...] € apenas um apéndice desta estrutura e, portanto,
como todas as outras disciplinas que compdem a grade curricular, tem todo o seu
potencial de reproducao das ideologias capitalistas legitimado pelo Estado [...].” (p.
26). Améndio Graga (1997) evidencia que, “n&o sera porventura a escola que ira
reformar o desporto. Sozinha pouco podera fazer, até porque muito dos males que
afectam o desporto tém origens que lhe sdo estranhas [...].” (p. 256). Mauricio Murad
(2009), por sua vez, acredita que, nesse contexto, a pratica esportiva ndo estaria
incélume aos determinismos da estrutura dominante. De acordo com o sociélogo
brasileiro: “As diferengcas tém a ver com 0os modos de percepcdo e 0 acesso aos
esportes, que variam de classe para classe.” (Murad, 2009, p. 127).

Essa diferenciacdo do “campo” escolar € um dos motes do capitulo, “A Escola
conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura”. Nele, Pierre Bourdieu
(2007a) esclarece: “A cultura da elite € tdo proxima da cultura escolar que as
criancas originarias de um meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e
operario) nao podem adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das
classes cultivadas [...].” (p. 55, grifo do autor). Para escapar desta samsara (circulo
Vvicioso), a escola deve ultrapassar a barreira da naturalizacdo e contemplar as mais
variadas culturas. O professor, como agente essencial do processo ensino-
aprendizagem, ndo deve partir do pressuposto que todo alunado € homogéneo e por
hipbtese existiria uma compreensédo antecipada dos valores (Bourdieu, 2007a).

Enfim, é neste terreno complexo que empregamos a imaginagado socioldgica
de Pierre Bourdieu. Janela conceitual que nos permitiu compreender as relacdes de
poder, o0 modus operandi, as convergéncias e as divergéncias que afloraram das
unidades escolares averiguadas e suas dimensdes. Acreditamos que a escolha do
sociélogo como modelo de analise, tenha sido influenciada pela sua postura um
tanto quanto subversiva, pela sua capacidade de leitura da paisagem social e,
sobretudo, por j4 ter vivenciado no corpo e na alma o processo de “diferenciacdo
social negativa”. Afinal, para compreender o “campo” escolar é necessario ter

vivenciado os dois lados da moeda.
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Reflexes um pouco mais gerais

Pela minha parte, inclino-me a estimar que a crise possa influenciar o
comportamento dos agentes sociais. Isto porque tais influéncias sao as perspectivas
de “habitus” e “campos sociais” de Pierre Bourdieu e as “teias de interdependéncia”
de Norbert Elias. Isto justifica a tentativa de transpor o quotidiano de Portugal e
Brasil a favor de uma fotografia sociolégica que nos permita demarcar nossa

caminhada. A seguir, imagens que reforcam nossa hipétese. (ver Figuras 4-5-6-7).

ESTABELECIMENTO DE

ENSINO ENCERRADO

Figura 4 — Escola Basica Gomes Teixeira (Porto: Figura 5 — Escola Basica Gomes Teixeira (Porto:
2016). Fonte: prépria. 2016). Fonte: prépria.

Enquanto isso no Brasil...
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Figura 6 — Protesto de professores brasileiros Figura 7 — Colégio Estadual Amaro Cavalcante
(Rio de Janeiro: 2016). Fonte: Intersindical. (Rio de Janeiro: 2016). Fonte: UOL educacao.

Ou seja, fendbmenos que nos instigam refletir a Educacéo Fisica como parte

integrante desta sociedade complexa; o contrario seria renegar a interdependéncia
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advogada por Norbert Elias no livro “Introducdo a sociologia” (1999). Trata-se,
portanto, de escolhermos qual caminho seguir: pesquisar a Educacgéo Fisica como
conteudo encapsulado, puramente escolar alheio as questdes macrossociais; ou ir
ao encontro da humanizacdo das estruturas sociais tendo a EF como uma das
configuracbes da sociedade (Elias, 1999). Humanizar, nesse sentido, seria
compreender que a Educacéo Fisica é a unica disciplina (configuracdo) que educa
(escolariza) pelo corpo, perpetuando assim o seu valor idiossincratico. No entanto,
também, ter a consciéncia que o conteudo EF constitui unidades, “teias de
interdependéncia” e “configuracdes” que ndo estariam neutras ao status quo em

suas distintas constelacdes (Elias, 1999).

Reflex6es um pouco mais especificas

“Nota de Educacdo Fisica volta a contar para acesso a universidade. Alunos que

entrarem para o secundario no préximo ano ficam ao abrigo desta nova lei. Até agora a nota s6
contava para aqueles que seguissem Desporto no Ensino Superior.” [211,

“MEC recua e mantém Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia obrigatdrias no
Ensino Médio. A medida previa o fim da obrigatoriedade de Artes, Educacdo Fisica, Filosofia e
Sociologia nas grades curriculares do Ensino Médio, além de o aluno ter a possibilidade de optar
pela sua drea de interesse, de forma modular.” [22)

Leitores, eis aqui duas chamadas que evidenciam o momento (a curta “curva de
civilizagdo”) dos dois paises em referéncia a Educagdo Fisica e suas dimensdes:
enquanto Portugal (na figura dos seus homens publicos) revé seus conceitos em relagao
a Educacéo Fisica, 0s ‘governantes’ brasileiros cogitaram retirar das grades curriculares
do Ensino Médio os contetidos de Artes, Educacio Fisica, Filosofia e Sociologia. E obvio
que ndo iremos extrair conclusées com base nessas epigrafes, tampouco esgotar o que
delas emerge. Entretanto, é intrigante e paradoxal a situacdo da Educacgdo Fisica e do
Desporto no decorrer da historia; acredito que aqui cabe refletir. Vamos a ela:

No caso de Portugal, o debate ultrapassou o “campo” escolar. E comum nos

depararmos com discussdes nas redes sociais; arena em que um numero volumoso de

(2] (Consult. 26/10/2016, disponivel em http://www.jornaleconomico.sapo.pt/noticias/nota-educacao-fisica-volta-

contar-acesso-universidade-82592#.WBYa6fp971U).

(221 (Consult. 25/09/2016, disponivel em http://www.revistaforum.com.br/2016/09/23/mec-recua-e-mantem-artes-

educacao-fisica-filosofia-e-sociologia-obrigatorias-no-ensino-mediof/).
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portugueses rejeita a Educacao Fisica a ponto de esquecer que o Homem é dotado de um
corpo. Os agentes empoderados pela invisibilidade caracteristica da internet lutam cabeca
a cabeca, empregando argumentos que justificariam o conceito de “diferenciagao social’
de Pierre Bourdieu (2007b). Diria que a luta estd, assim, indiretamente associada ao
“capital simbolico” de cada cidaddo, mas diretamente concatenada a vida académica
daqueles que por la quiserem transitar. Isto é, uma “valéncia aberta” que estaria
provocando certa instabilidade nas “formas simbdlicas de dominag¢do” e na “dinamica de
atracao e de repulsdo” que caracterizam a obra de Pierre Bourdieu (2012) e Norbert Elias
(1999) em equivaléncia.

No caso do Brasil, a atitude dos homens publicos repercute a falta de sensibilidade
com a res publica. O Brasil sediou, num curto espago de tempo, os Jogos Pan-
Americanos Rio 2007; os Jogos Mundiais Militares de 2011; a Copa das Confederacdes
FIFA de 2013; a Copa do Mundo FIFA de 2014; os Jogos Olimpicos Rio 2016. Cogitar
uma medida dessa natureza, ao apagar das luzes da Paralimpiada Rio 2016, € no minimo
um desrespeito aos profissionais de Educacdo Fisica. Ou seja, as estruturas de poder e
de dominacdo sequer tiveram a preocupacao de esperar — como nos referimos no Brasil —
baixar a poeira. Que fiqgue impressa a denuncia, e que dela aflore a transformacéo, a
acao. Afinal, “[...] ndo ha denuncia verdadeira sem compromisso de transformacado, nem

este sem acao.” (Freire, 1987, p. 44).
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2.2 Escola: o espaco por exceléncia da agdo educativa?! [#°

“A Escola ndo é dissociavel da comunidade. Afirmamos que o horizonte
comunitario constitui o palco mais vasto da ac¢do educativa [...].” (Patricio, 1993, p. 28,
grifo nosso).

“Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de
uma analise sobre suas condi¢des culturais. ” (Freire, 1983, p. 61, grifo nosso).

— “A escola <<ndo>> me trouxe até aqui!” (Pesquisador responsavel — Informacao
verbal). — “Quer dizer que vocé chegou ao doutorado sem a escola? Quer dizer que a
escola ndo Ihe ensinou nada? Vou ser bem sincera: ndo gosto como se refere a escola!
Parece ndo valorizar a escola! Parece ndo acreditar na escola!” (Professora brasileira —
Informacéo verbal). — “Reitero; a escola <<ndo>> me trouxe até aqui!” (Pesquisador
responsavel — Informacao verbal) — “Carlos, vocé nédo teve professores que marcaram
a sua vida? Nao teve professores de Educacao Fisica que marcaram a sua vida?
Vocé mesmo ja confidenciou, em uma dessas nossas conversas, que a sua infancia
foi marcada pela presenca de uma diretora e de alguns professores de Educacéo
Fisica! Entdo, como vocé chegou até aqui sem escola?” (Professora brasileira —
Informacéo verbal). — “Simples, néo foi a escola que me trouxe até aqui, mas sim as
pessoas que na escola, por ventura, andavam!” (Pesquisador responsavel -
Informacdo verbal). — “Me poupe! Ndo é a mesma coisa?” (Professora brasileira —
Informacao verbal) 24,

Sera que € a mesma coisa? Serd que a instituicdo escola independe dos
diretores, professores e funcionarios que la estao? Isto €, por ser escola — advérbio
de lugar — ja seria um espaco por exceléncia da acédo educativa? Recuso-me, como

professor e profissional, a admitir que a escola seja, simplesmente, um aglomerado

(23] * Sequndo o que esta dicionarizado, escola é: “s.f. 1 instituicio que tem o encargo de educar, segundo
programas e planos sistematicos, os individuos nas diferentes idades da sua formacdo; 2 edificio onde se ministra
0 ensino; 3 conjunto formado por alunos, professores e outros funcionarios de um estabelecimento de ensino; 4
[fig.] aulas de determinado curso; 5 doutrina que se destaca pela importancia em determinada area do saber; 6
conjunto de artistas, escritores ou fildsofos que partilham os mesmos principios, métodos ou estilo; 7 seguidores;
imitadores; 8 [fig.] conjunto de experiéncias que contribuem para o amadurecimento da personalidade e/ou que
desenvolvem o0s conhecimentos praticos de determinado individuo; fazer ~ criar seguidores de principios ou
métodos definidos; ter ~ ser sabido; ser manhoso (Do gr. Skolé, <<descanso>>, pelo lat. Schola-, <<ocupacao
literaria; lugar onde se ensina>>).” (Costa et al., 2003, p. 658).

24 Diglogo na ocasido do “XVI Congresso de Ciéncias do Desporto e Educacdo Fisica dos Paises de Lingua
Portuguesa”.
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de blocos ocos: escola é corpo docente. Orgdo que carece dos seus mestres para
pulsar, vascularizar e oxigenar as futuras geracdes. O que hidrata a instituicdo
escola é a substancia dos seus pares; o alimento estd no conhecimento
diferenciado, na reflexdo que transcende o comum, na criticidade e no impacto
genuino disso na sociedade. Como lembra Paulo Freire (1983), o compromisso do
profissional com a sociedade é de fundamental importancia, pois, “ndo se trata do
compromisso de qualquer um, mas do profissional.” (p. 15).

Com base nisso, atrevo-me a dizer que o compromisso € um dos desafios do
Homem contemporaneo: acreditar que iremos alcancar o estado de humanidade
afogados numa sociedade liquida, flexivel, onde os processos de ensino estdo
voltados para o labor e ndo para a vida, é verdadeiramente um dos desafios do ser
professor, do ser profissional. Estamos em “tempos liquidos” (Bauman, 2007), em
‘regimes flexiveis” (Sennett, 2011), imersos no processo de “instrucdo e
funcionalizagdo” (Bento, 2012) das futuras gerag¢des. A alienacdo, o relativismo, a
falta de ética sdo, em primeira instancia, o fio condutor desse naufragio pessoal e
social da escola. Metaforicamente navegamos rumo ao Triangulo das Bermudas: o
leme suplica por um norte. O mar de brigadeiro é por ali, diz a bassola. A ampulheta
urge por novos tempos. Infelizmente a escola, como reflexo da sociedade
contemporanea, embarcou a reboque em ondas gigantes, raios e trovoadas.

Nesse caso, a minha vivéncia como aluno, atleta, cidaddo, professor,
pesquisador, encontra eco na literatura que justifica, com efeito, as inquietudes a
respeito do: ser professor, do ser profissional, da escola e suas dimensdes. Ana
Domingos et al. (1986) enfatizam que, “o ambiente educativo das escolas dos
nossos dias esta longe de ser satisfatorio.” (p. 7). Manuel Ferreira Patricio (1990)
destaca que, “a Escola tem de deixar de ser o lugar onde se cumpre o ritual limitado
de ensinar um determinado quadro de disciplinas [...].” (p. 35). Daniel Sampaio
(1996), nesse sentido, acentua que “a escola ndo é um supermercado de aulas, tera
de ser um local de educacdo e de saude.” (p. 133). Rui Canario (2006), seguindo
uma linha de raciocinio complementar, expde que “o diagndstico atual da escola é
sombrio [...].” (p. vii). Na perspectiva de Jorge Bento (2010), “esse mundo ‘educativo’
nao existe mais. A familia e a escola ja ndo sdo detentoras do monopdlio da
educacdo; a primeira vive uma fase de desagregacdo, de enfraquecimento, de
eclipse parcial ou total e a segunda debate-se com condi¢bes perturbadoras do

cumprimento da sua incumbéncia tradicional.” (p. 26, grifo do autor).
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Maria Xavier (2005) evidencia que, “numa sociedade capitalista, a passagem
da populacéo pela escola é essencial para a reproducéo das classes sociais, por via
da distribuicdo diferencial do conhecimento e para a manutencdo da hegemonia
burguesa [...].” (p. 68). Num passado recente, John Westergaard e Henriqueta
Resler (1982) deixam transparecer que “as criangas de familias que ndo séo de
trabalhadores manuais, quando entram na escola, encontram um mundo cujas
perspectivas e aspiracoes lhes sdo, de um modo geral, familiares.” (p. 62). Segundo
John Westergaard e Henriqueta Resler (1982), essas criangas “experimentam muito
menos um <<choque de culturas>> do que a maioria das criancas da classe
trabalhadora no seu confronto com os professores, com 0 ensino e com a
avaliagao.” (p. 62, grifo dos autores). Nao é a toa que Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (1978) ratificam que, “a fungdo mais escusa e mais especifica do sistema
de ensino consiste em esconder a sua fungao objectiva, isto é, mascarar a verdade
objectiva da sua relagdo com a estrutura das relagdes de classe.” (p. 280).

Intrigante, ndo €? Ora, ha quem duvide que o cenario seja este. Entendo! Mas,
deixo aqui outro dialogo que, a meu ver, alimenta a literatura e salvaguarda o titulo desse
verbete. — “Vamos |4 entdo: se a escola nos trouxe até aqui (?) por que vocé entrou
na Faculdade com 18 anos e eu entrei com 32 anos?” (Pesquisador responsavel —
Informacdo verbal). — “Como assim? Nao entendi a sua pergunta.” (Estudante de
doutoramento — Informacao verbal). — “Repito; se a escola nos trouxe até aqui (?) por
que vocé entrou na Faculdade com 18 anos e eu entrei com 32 anos?” (Pesquisador
responsavel — Informacdo verbal). — “Carlos, vocé aparece com cada pergunta.”
(Estudante de doutoramento — Informacao verbal). — “Vamos |4 entéo: se a escola nos
trouxe até aqui (?) por que vocé entrou no doutoramento com 24 anos e eu entrei
com 39 anos?” (Pesquisador responsavel — Informacdo verbal). — “Carlos, queria
saber de onde vocé tira essas perguntas? Sinceramente, ndo entendo vocé.”
(Estudante de doutoramento — Informagé&o verbal) 12°,

Meu objetivo, aqui, € contestar a realizagdo automatica e espontanea de
efeitos educativos, que um numero expressivo de educadores e investigadores
atribui a escola. A provocacao nao parte de duvidar, simplesmente, da sua acao. O
mote € repercutir até que ponto a escola é um espaco de exceléncia educativa. Para

todos, para a maioria, para alguns, para uma minoria?

] Dislogo na ocasido da disciplina “Questées e Problematicas na Educacdo Contemporanea”. Faculdade de

Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto.
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Escrever um verbete dessa natureza é cortar na prépria carne, € dar a cara a
tapa. E abrir a Caixa de Pandora e libertar todos os males que sufocam a escola.

Quando falo que a escola <<ndo>> me trouxe até aqui (!) € uma exaltacdo ao ser

professor ®®: meus mestres vieram da capoeira de Bimba, dos canteiros de obras,

sobretudo do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. Contudo, estar aqui, hoje,

nao me fascina a ponto de camuflar a face oculta do processo de escolarizacdo das
populacdes periféricas. Diria que ha mais coisas entre 0 <<doutoramento>> e a
<<escola>> do que pode imaginar nossa va filosofia. Isto €, ndo podemos relativizar

que a distancia entre o céu e a terra é um simples detalhe ?"1. (ver Figura 8).

Figura 8 — Turma 804 do IERJ. Fonte: Paulo Moreira. O GLOBO. Terca-feira, 19 de nov. de 1991.

Posto isso, vamos ao verbete: O cenario portugués.

28] % «O mais importante, eu acho que é a afetividade que nés recebemos do professor. E que n&o é so treino.
Posso dizer que 90% do sucesso deste grupo tem a ver com 0 nosso professor. Um dia que este professor mude,
ndo sei se um professor novo aguentara tantos anos como este professor aguentou. Seguramente pelo tipo de
treino, pelo tipo de relacdo que tem com os alunos.” (Cardoso, 2014, p. 161-162, grifo do autor).

Excerto retirado da tese de doutoramento: “Cardoso, F. J. (2014) Gimnocerco - um exemplo de empoderamento,
de exceléncia desportiva e de desenvolvimento de competéncias de vida”.

* “Os salarios docentes no Brasil [...], eles, sdo, assim, ofensivos! E dificil; é uma atividade heroica! Quando
vocé fala do professor Reginaldo; é impressionante, imaginar, que alguém possa se tornar heroico e her6i de
alunos e alunos numa cidade. Isso é encantador! [...]. Eu, cada vez que encontro alguém como ele e outras e
outros que existem, [...] bato palma! Como é que nds estamos resistindo ainda? Como é que com tanta encrenca,
as pessoas dizem que a escola é importante? Porque tem algumas heroinas e “heroinos”, ai, que tdo resistindo!”.
A informac&o verbal ocorre no intervalo de 00:22:05 e 00:22:41.

(Consult. 02/05/2017, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ZMswr6e5FUQ).

(7] Adaptacdo William Shakespeare.
42



2.2.1 O cenario portugués

“A escola define-se, historicamente, como um lugar destinado a dar e receber
instrucdo, em que a accdo exercida sobre os alunos é realizada a for¢a e ndo por livre
consentimento. ” (Canario, 2005, p. 72, grifo nosso).

“Serd indispensavel alterar a organizacdo das escolas, interrogar praticas
educativas dominantes. E urgente interferir humanamente no intimo das comunidades
humanas, questionar conviccdes e, fraternalmente, incomodar os acomodados. ” (Pacheco,
2009, p. 2, grifo nosso).

Enquanto o sistema educativo brasileiro é estruturado por cada nivel de
governo (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) (Brasil, 1996). Portugal,
diferentemente do Brasil, adota a estratégia de centralizar o seu sistema educativo
(Portugal, 1986). Jodo Formosinho e Joaquim Machado (2013), mesmo entendendo
qgue as politicas de descentralizacdo ganharam corpo nessas Ultimas décadas em
Portugal, expéem que o processo de “nacionalizacdo do ensino empreendido na
primeira republica portuguesa, procurando a sua legitimacdo numa nova relacéo
escola-nacao-territorio, faz do Estado o educador do <<cidad&do>> e da escola o seu
instrumento privilegiado.” (p. 27, grifo dos autores). Ora, inspirados pela citacdo de
José Pacheco (ibidem) sentimo-nos no direito de interpelar quem seriam os
privilegiados, “os acomodados”, ja& que o hodierno cenério portugués, em tese,
podera corresponder a divisdo assinalada por alguns autores de referéncia: a escola
publica do conhecimento dos poderosos ?®, a escola publica (isolada, fragmentada)
do conhecimento transcultural *® e a escola publica do conhecimento laboral B

Isso leva a caracterizacdo de uma série de aspectos que, nessa fase

indefinida do debate, aclaram as “teias de interdependéncia” (Elias, 1999) que

(281 A escola publica do conhecimento dos poderosos, empregando um conceito de Michael Young (2007),
retrata, a nosso ver, 0 nimero de Instituicdes que adotam o “capital cultural” extraescolar COmo regra.

(29 A escola publica (isolada, fragmentada) do conhecimento transcultural retrata, a nosso ver, escolas, projetos
e paradigmas como: o Instituto das Comunidades Educativas, a Escola Moderna, a Escola da Ponte e o
paradigma da Escola Cultural.

B30 A escola publica do conhecimento laboral retrata, a nosso ver, os Percursos Curriculares Alternativos para
aqueles alunos que ndo venham a adaptar-se ao curriculo nacional portugués. Segundo Ana Benavente, Sandra
Queiroz e Graga Anibal (2015, p. 59, grifo das autoras), o “aumento do nimero de alunos por turma, retorno a
selecdo precoce dos alunos, através de exames nacionais implementados em todos os graus de ensino, com o
intuito de “encaminhar” para a via profissional alunos com resultados inferiores, numa légica de selegdo social e
de degradacdo do estatuto e importancia da formagao profissional” demonstra a ag¢do das politicas neoliberais no
seio da escola publica portuguesa.
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estruturam os sistemas educativos dos paises em destaque. Atrevo-me a dizer que
a estratificacdo social no que se refere o sistema educativo brasileiro é notoria.
Enquanto Portugal, lancando mao da centralizacdo, implementa, a nosso ver, um
sistema menos Obvio no que tange a diferenciacdo social da escolaridade e suas
ramificacdes. Aqui vale pontuar que ndo se esti advogando a favor de um sistema
educativo, de um Estado-nacdo em detrimento do outro. A intencé@o é, justamente,
compreender por intermédio da literatura os pormenores que porventura revelam o
cenario portugués diante da nossa provocacao: Escola: o espaco por exceléncia da
acao educativa?!.

Rui Gomes (2005), no livro “O Governo da Educacédo em Portugal”, repercute
gue o poder exercido na escola “ndo se limita ao poder politico de dominagédo do
Estado, o que implica ligar a problematica do Estado com as problematicas das
outras formas de poder e, em particular, as que atravessam 0s contextos da
Producdo, da Familia e do Sistema Mundial.” (p. 5). Esse cenério, um tanto quanto
complexo, faz com que os autores da literatura portuguesa levantem uma série de
guestdes a respeito da escola: “Que tipos de actividades educativas encontramos na
escola geral?” (Patricio, 1997, p. 21). “Qual é a Escola que actualmente temos?”
(Queirds, 2002, p. 54). “Por que € importante a experiéncia da Ponte?” (Santos,
2004, p. 27, grifo da autora). “O que é, entdo, a escola?” (Canario, 2005, p. 61).
“Existem escolas mais eficazes do que outras?” (Lima, 2008, p. 30). “O que é tornar-
se professor” em contexto tdo adverso como o que se encontra 0s professores
nesse pais?” (Nunes & Nunes, 2013, p. 202, grifo das autoras).

Acredito que sao por esses e outros motivos que Michael Young (2007)
recomenda: “Todo pai e todo professor devem fazer a pergunta: “Para que servem
as escolas?” (p. 1.288, grifo do autor). Com a liberdade da <<revisao narrativa>>,
com o tom professoral e o respaldo de ter ‘nascido’ na favela, dou-me o direito de
abrir uma linha de raciocinio a respeito da fala de Michael Young (2007). Sera que
uma mae, um pai, uma avo, um Encarregado de Educacdo (EE), oriundo de um
estrato econémico e culturalmente desprovido, em Portugal, consegue elaborar esse
tipo de reflexdo? Sera que a escola por onde esse individuo passou lhe permite
tamanha abstracdo? Sera que o significado de escola é replicavel, independe dos
grupos sociais? Que fiqgue bem claro: a minha indagacao néo ajuiza a capacidade de

pensamento e reflexdo das pessoas desprovidas de capital econémico e cultural. Ela
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emerge da complexidade da pergunta. Complexidade essa com a qual os
intelectuais, ainda, andam as voltas.

Isso por um lado. Por outro, concordo com Michael Young (2007) quando da a
entender que todo professor deveria estar preocupado com o rumo da escola. Essa
atitude representa o comprometimento genuino do profissional com o
desenvolvimento da Polis (Freire, 1983). Todavia, ndo podemos nos esquecer de
que o ser professor, antes de tudo, € um ser humano. “O professor ndo € um super-
homem. [...]. Ele ndo pode tudo; nem sequer a maior parte do sucesso ou insucesso
do processo educativo depende dele. Esta postura de humildade ndo enfraquece,
antes reforca o empenho no exercicio da sua fungdo.” (Bento, 2017, p. 105).
Reitero; o ser professor, antes de tudo, € um ser humano: um ser que sofre com as
multiplas fun¢Bes do ser professor; um ser que é afetado pela indisciplina que ronda
0 exercicio profissional do ser professor. Isto €, um ser com crises de identidade a
respeito do que é ser professor em meio & contemporaneidade BY.

Por exemplo, Saul Jesus (2004, p. 194, grifo do autor) h4 mais de uma
década ja ressaltava: “A obrigatoriedade escolar, a massificacdo do ensino, o
impacto dos meios de comunicacdo social, a desvalorizacdo do “saber escolar”, o
baixo salario [...]” alimentam a crise das motivacées. Rui Gomes et al. (2010), num
estudo aplicado em 689 professores portugueses, concluiram que o ambiente
organizacional da escola é fator do nivel de stress e esgotamento do ser professor.
Os dados repercutem que aproximadamente 28% dos professores, que participaram
do estudo, ndo escolheriam essa carreira caso dispusessem de uma segunda
chance em uma graduacéo, “21% assumem um elevado desejo de abandonar a
actual escola, 16% manifestam um desejo elevado de abandonar a profissao e cerca
de 18% estdo altamente insatisfeitos com a sua profissdo.” (Rui Gomes et al., 2010,
p. 591).

Estudos recentes apontam para um cenario nada agradavel quanto a situacao
do professorado em Portugal. Marcia Grochoska (2015) reforca esse argumento
guando afirma que, “‘com o discurso da crise mundial, a categoria de servidores

publicos de Portugal, em especial os professores, tem sofrido algumas perdas, tanto

U % Em entrevista ao Portal de Educagdo — Educare.pt, Armanda Zenhas descreve em forma de metéafora a

realidade de um nimero consideravel de professores: “Imagine um professor téo esgotado fisica e mentalmente,
por excesso de trabalho ou stress decorrente da profissdo, que faz lembrar um fésforo que arde e se aproxima do
fim; ou entdo, como se fosse um copo de agua que vai enchendo gota a gota e que, a certo momento,
transborda.”.

(Consult. 08/05/2017, disponivel em http://www.educare.pt/opiniao/artigo/ver/?id=109962&langid=1).
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em termos de condigbes de trabalho como remuneratoério.” (Grochoska, 2015, p.
108). No artigo, “O estatuto da carreira docente em Portugal: marco legal e o
contexto de organizacao dos professores”, a autora destaca que “a cada ano letivo,
0 governo portugués tem fechado escolas ou as agrupa 2, isso tenciona [segundo
ela] o aumento de numero de alunos nas salas e o aumento de professores sem
lotacdo para trabalhar.” (ibidem, p. 109, grifo nosso). A esse respeito, Ana
Benavente, Sandra Queiroz e Graca Anibal (2015) ndo se fizeram de rogadas: “O
Ministério trata os professores como “mangas-de-alpaca” ¥, trata as escolas como
fabricas, enquanto que professores e alunos se tornaram numeros.” (p. 55, grifo das
autoras).

Em Franca, para citar outro caso, o revés da “educacao e o da pesquisa foram
reduzidos a termos quantitativos: “Mais créditos”, “mais professores”, “mais informatica”
etc. Com isso, mascara-se a imensa dificuldade revelada pelo fracasso de todas as
reformas sucessivas do ensino.” (Morin, 2013, p. 191, grifo do autor). No México, “dos 28
milhdes de mexicanos entre quinze e 21 anos, 19 milhdes ndo frequentam nenhuma
instituicdo educacional, enquanto 7,5 em vao procuram emprego.” (Bauman, 2013, p. 66).
“Nas zonas rurais do Vietname, as raparigas [meninas] de 15 anos obtiveram uma média
de 9,4, enquanto a classificagdo média dos rapazes da mesma idade foi de 18,1.” (PNUD,
2014, p. 66, grifo nosso). No Brasil, 0 Ministério da Educacdo comemora a queda de 1,2
milhdo de analfabetos ao mesmo tempo que relativiza 12,9 milhdes de brasileiros que
ainda ndo sabem ler e escrever (MEC, 2014). Ou seja, ainda ha “58 milhdes de criancas
fora da escola no mundo e cerca de 100 milhdes de criangas que ndo completardo a

B2« «MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA. Decreto-Lei n.° 137/2012 de 2 de julho. A Lei de Bases
do Sistema Educativo, aprovada pela Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, alterada pelas Leis n.”® 115/97, de 19 de
setembro, 49/2005, de 30 de agosto, e 85/2009, de 27 de agosto, consagra o direito a educagdo pela garantia de
uma permanente acdo formativa orientada para o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e
a democratizagdo da sociedade. [...]. O aprofundamento da autonomia das escolas e a consequente maior eficacia
dos procedimentos e dos resultados decorrerd, em grande medida, através da celebracdo de contratos de
autonomia entre a respetiva escola, 0 Ministério da Educacdo e Ciéncia e outros parceiros da comunidade,
nomeadamente, em dominios como a diferenciacdo da oferta educativa, a transferéncia de competéncias na
organizacdo do curriculo, a constituicdo de turmas, a gestdo de recursos humanos. Por outro lado, pretende
proceder-se também & reorganizacdo da rede escolar através do agrupamento e agregacgdo de escolas de modo a
garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade pedagdgica das escolas e estabelecimentos de
educacdo pré-escolar que o integram, bem como a <<proporcionar aos alunos de uma dada &area
geografica>> um percurso sequencial e articulado e, desse modo, favorecer a transicdo adequada entre os
diferentes niveis e ciclos de ensino. [...]. O agrupamento de escolas é uma unidade organizacional, dotada de
6rgdos proprios de administracdo e gestdo, constituida pela integracdo de estabelecimentos de educagdo pré-
escolar e escolas de diferentes niveis e ciclos de ensino [...].” (Portugal, 2012, grifo nosso).

B30 termo <<manga de alpaca>> ou <<mangas de alpaca>> é uma expressao — popular — depreciativa utilizada
para nomear profissionais com funcBes rotineiras, que utilizam procedimentos antiquados e que sdo
excessivamente aplicados com os aspectos burocraticos.
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educacdo primaria. A desigualdade na educacdo aumentou, com 0S mais pobres e
desfavorecidos carregando o maior fardo.” (UNESCO, 2015, p. 3). (ver Gréfico 1).

Literacia de leitura @ <MEDIADAOCDE @ =MEDIA DA OCDE > MEDIA DA OCDE

As classificagdes PISA sao feitas com base num valor
de referéncia médio de 500 pontos.

Média OCDE
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Fonte: Relatério GBR (498) IRL (521)

Pisa 2015

Gréfico 1 — Literacia de leitura. Fonte: PISA 2015.

N&o € a toa que Zygmunt Bauman (2013), no livro “Sobre educagéo e juventude”,
deixa transparecer a sua indignacdo com a desigualdade de oportunidades educacionais.
Atrevo-me, portanto, a dizer que 0s contratos sociais cairam em maos ardilosas, o declinio
do homem publico inviabiliza o Estado de bem-estar social. Enquanto a vida, a dignidade
humana sofre com a malversacéo, com o egocentrismo e 0s desmandos que ecoam pelos
quatro cantos do mundo (salvo raras excecdes). Alarmante, ndo €? Ha quem duvide!

Qual é o resumo deste verbete?

Julgamos importante ressaltar que o cenario portugués foi o pano de fundo que
alimentou nossa provocacdo: Escola: o espago por exceléncia da agdo educativa?!.
Reitero; a provocacgdo néo parte de duvidar, simplesmente, da acdo da escola. A ideia €
repercutir até que ponto a escola € um espaco de exceléncia educativa. A ideia € refletir
até que ponto a escola, como braco do Estado, cumpre a sua incumbéncia tradicional
(Bento, 2010).
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2.2.2 O cenario brasileiro

“Ha escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que sdo asas.” (Alves, 2008, p. 29, grifo
nosso) B4 121,

“Se os governadores ndo construirem escolas, em 20 anos faltara dinheiro para
construir presidios.” (Informacgdo verbal, grifo nosso) [36],

O aforismo de Rubem Alves (2008) retrata de certa forma o sistema educativo
brasileiro. No entanto, ndo seria leviandade salientar que no Brasil ha escolas que
sdo viveiros %! colégios avidos por aninhar ‘passaros’ de uma linhagem
diferenciada: nesse ecossistema, dificilmente rolinhas, pardais ou biquinhos de lacre
encontrariam um poleiro. Ora, “violento, o passaro que luta contra os arames da

gaiola? Ou violenta serd a imével gaiola que o prende? Violentos, os adolescentes

B4 «Egcola em Manguinhos, no Rio, sofre com descaso do governo estadual. Falta manutengo e seguranga no
Colégio Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila. [...]. O Colégio Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila, em
Manguinhos, é um exemplo préatico do descaso do governo estadual. Inaugurado em 2009 como escola modelo,
hoje esté deteriorado por falta de manutengdo em sua infraestrutura. [...]. “N&o da para prestar muita atengéo no
que o professor esta falando porque tem muito barulho sem as janelas. Também faz muito calor ou vento frio. Da
medo do teto cair na nossa cabeca porque tem muitas rachaduras. A Unica resposta que o governo e a dire¢do do
colégio nos deu foi colocar mais grades”, explica a estudante do segundo ano do ensino médio, Ana Beatriz
Salustino, de 17 anos. [...]. “A nossa situagdo ¢ grave, mas nao ¢ muito diferente do resto do estado. Todas as
escolas estdo sofrendo. No nosso caso, passamos por um processo complexo de disputa desse espago. A
comunidade esta resistindo para manter essa escola, enquanto outros grupos estdo tentando fazer com que ela
feche. Nos vamos continuar lutando”, conclui Lucilia Aguiar.”.

(Consult. 05/04/2017, disponivel em https://www.brasildefato.com.br/2016/11/07/escola-em-manguinhos-no-rio-
sofre-com-descaso-do-governo-estadual/).

B8] % «Choro de felicidade marca sorteio de vagas de tradicional escola publica do Rio. Colégio Pedro II ¢
conhecido por ensino acima da média do oferecido na rede publica. [...]. Atualmente, o Pedro Il possui oito
unidades espalhadas pela Regido Metropolitana do Rio, mas apenas cinco recebem alunos do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. A partir do 6° ano, todas as unidades recebem estudantes, mas o ingresso, assim como no
Ensino Médio, acontece por provas. O ingresso por sorteio ocorre apenas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. [...]. Ao ouvir o nome do neto, a aposentada Julia Moreno comeca a chorar, se ajoelha e levanta as
maos para o alto, segurando um tergo. Antes do nome ser lido, eu ja estava dizendo ‘obrigada Senhor por ja estar
aqui’. Temos que agradecer porque muitas pessoas nao puderam sequer pagar o valor da inscri¢do.”.

(Consult. 05/04/2017, disponivel em http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/choro-de-felicidade-marca-sorteio-
de-vagas-de-tradicional-escola-publica-do-rio/n1237862059343.html).

B Fala de Darcy Ribeiro, antropdlogo, escritor e politico brasileiro, na abertura de uma conferéncia em 1982.

B % “Com mensalidades de até¢ R$ 10 mil, mercado de colégios de elite avanga. Escolas ensinam exatas em
inglés; unidade em SP investiu US$ 50 milhdes. [...]. Cerca de 4.000 pessoas visitaram o luxuoso escritorio de
1.000 m? da escola, no Itaim (zona sul), e 700 alunos estdo com reserva de vaga. A mensalidade ainda ndo foi
divulgada, mas deve ficar entre R$ 9.500 ¢ RS 10 mil.”.

(Consult. 08/06/2018, disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/04/com-mensalidades-de-ate-
r-10-mil-mercado-de-colegios-de-elite-avanca.shtml).
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de periferia? Ou serdo as escolas que séo violentas? As escolas serdo gaiolas?”
(Alves, 2008, p. 31). Nesse caso, 0 homem-menino da favela acrescentaria que o
aforismo (“Ha escolas que sé@o gaiolas. Ha escolas que sdo asas”) ajuda-nos a
analisar se assim entendido a estratificacdo, a desigualdade social brasileira a partir
do seu sistema educativo — e porque néo dizer, a contar das escolas municipais,

estaduais, federais, particulares e suas interfaces. (ver Grafico 2).

Desempenho do Brasil em matematica sob a perspectiva nacional

Fara ter um fiel retrato do desempenho dos jovens brasileiros no PISA 2015, realiza-se agora uma andlise do desempenho
geral por tipo de escola (dependéncia administrativa, localizagio e drea), bem como uma anilise mais aprofundada em
relagdo as unidades da Federagao.

Na Figura 5.32, verifica-se que o desempenho médio em matematica dos estudantes da rede estadual foi de 369 pontos,
e da municipal 311, diferenca estatisticamente significativa. Os alunos das escolas federais tiveram melhor desempenho
{488 pontos) do que os das particulares (463), diferenca que, no entanto, ndo € estatisticamente significativa (463).

¥ Figura 5.32 #

Médias, intervalos de confianca e percentis dos escores
por dependéncia administrativa, matematica — PISA 2015
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Graéfico 2 — Analises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes brasileiros. Fonte: PISA 2015.

Em contrapartida, o aforismo de Darcy Ribeiro (1922-1997) era, a época, um
pressagio dos males que assolam a populagdo brasileira em meio a
contemporaneidade. O Brasil, segundo dados do Levantamento Nacional de
Informacdes Penitenciarias (INFOPEN), ocupa o 4° lugar dos paises com a maior
populacao carceraria do mundo: jovens de periferia, negros, com baixa escolaridade,
representam a massa de engaiolados; um namero de rolinhas, pardais e biquinhos
de lacre que intuitivamente lotariam mais de trés <<Maracands>> (Brasil, 2014).
Entretanto, analisado por outra perspectiva, o aforismo (“Se os governadores nao
construirem escolas, em 20 anos faltara dinheiro para construir presidios”) evidencia

a realidade de um numero consideravel de brasileiros que, sem terem praticado
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sequer um unico delito, foram e continuam a ser aprisionados pela incapacidade de
ler e interpretar um simples texto.

Ha quem duvide! Mas a literatura brasileira da indicios da desigualdade
guanto ao direito das camadas periféricas a educacdo e suas dimensfes. Paulo
Freire (1921-1997), educador, pedagogo e filosofo brasileiro, retrata essa
disparidade nas obras: “Pedagogia do oprimido”; “Pedagogia da esperanca [...]";
“‘Pedagogia da indignacao [...]°, entre outras (Freire, 1987; Freire, 1997; Freire,
2000). No livro “Por que uns e néo outros?”: caminhada de jovens pobres para a
universidade”, Jailson de Souza e Silva (2003, grifo do autor) aborda, com base na
sua trajetéria de vida, a luta de jovens de favela em ascender social e
economicamente por meio da educacdo. Rodrigo Torquato da Silva (2010, grifo do
autor), na tese de doutoramento “Escola-Favela e Favela-Escola: “Esse menino néo
tem jeito!”, trata dessas questfes de forma visceral por ja ter vivenciado e rompido
as grades da gaiola. Isto é, ultrapassado e ultrajado as barreiras que favorecem a
manutenc¢ao do status quo por meio da parcialidade do sistema educativo brasileiro.

Dermeval Saviani (1983), no capitulo “Para uma teoria critica da educagdo”,
instiga-nos a refletir a escola a partir de duas indagacdes: “E possivel encarar a escola
como uma realidade histérica, isto €, suscetivel de ser <<transformada>>
intencionalmente pela acdo humana? [...]. E possivel uma teoria da educac&o que capte
criticamente a escola como um instrumento capaz de <<contribuir>> para a superacéo do
problema da marginalidade?” (Saviani, 1983, p. 41, grifo nosso). Ou seja, passados mais
de trés décadas, desde a primeira edicdo do livro “Escola e democracia: teorias da
educacao [...]", e a instituicdo escola, na figura dos seus agentes, ainda anda as voltas
com solucdes que venham superar: i) o desinteresse da classe dominante em adequar o
curriculo, a abordagem, sobretudo o discurso diante da urgéncia de democratizar o
acesso a educacdo; ii) a marginalizacdo da populagdo periférica, a discriminacdo dos
alunos socialmente e economicamente desfavorecidos (Saviani, 1983).

Sob esse prisma, Vera Candau (2008) — no capitulo “Multiculturalismo e
educacédo: desafios para a pratica pedagogica” — deixa transparecer, movida pela
imaginacado epistemoldgica de Duschatzky e Skliar (2001), que o etnocentrismo, 0
olhar etnocéntrico entre <<nds>> e 0s <<outros>>, favorece diferenciacdes desta
natureza: os bons e os ruins; os civilizados e os barbaros; os cultos e os ignorantes;
os defensores da liberdade e da paz e os terroristas. Seguindo esse olhar, a

educacéo reproduz quase que naturalmente, principalmente nas sociedades onde o
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etnocentrismo se faz cada vez mais presente, diferenciacées que vao da idealizacao
das escolas a partir da estratificacdo social, da origem dos discentes; ao privilégio da
comunicacao verbal em detrimento das diferentes formas de comunicacdo humana:
como a corporal, a artistica, etc. (Candau, 2008).

O Rio de Janeiro, como uma dessas sociedades, € um dos cenarios
exponenciais quando refletimos a respeito do sistema educativo brasileiro e os
mecanismos de hegemonia da classe dominante. Na verdade, ainda hoje,
naturalizamos o fato do Colégio Militar do Rio de Janeiro disponibilizar vagas, sem a
necessidade de processo seletivo, aos dependentes de militares 8. Aceitamos,
quase que naturalmente, as mais tradicionais escolas federais, estaduais estarem
situadas nas areas nobres, centrais, da cidade (salvo raras excecdes) [,
Conformamo-nos, anestesiados pelos mecanismos de hegemonia da classe dominante,
com o pedido de auxilio-educacdo — de até R$ 7.250,00 — para os filhos dos juizes, dos
desembargadores do Tribunal de Justica da capital fluminense “%. Enquanto assistimos

incrédulos os descumprimentos da Carta Magna brasileira 4!

. Ora, “violento, o passaro
que luta contra os arames da gaiola? Ou violenta serd a imével gaiola que o prende?
Violentos, os adolescentes de periferia? Ou serdo as escolas que sdo violentas? As

escolas serdo gaiolas?” (Alves, 2008, p. 31).

BElx A fim de informagéo: “PORTARIA N° 042, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2008. [...]. CAPITULO 1. DAS
VAGAS, DA SELECAO E DA MATRICULA. Secio |. Das Vagas. Art. 43. As vagas dos CM sio fixadas em
funcéo da capacidade fisica e dos recursos humanos e materiais de cada CM. § 1° As vagas para a matricula nos
CM destinam-se aos dependentes de militares de carreira do Exército e aos habilitados no processo seletivo, de
acordo com as instrugdes deste Regulamento.”.

(Consult. 16/06/2018, disponivel em https://pt.scribd.com/document/317862858/R-69-Regulamento-Dos-Colegios-
Militares).

B9 A fim de informagéo: Colégio Militar do Rio de Janeiro (Maracand); Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (Lagoa); Fundagdo Osorio (Rio Comprido); Colégio Pedro Il (Humaitd); Colégio
Pedro Il (Centro); Colégio Pedro Il (Tijuca); Colégio Pedro Il (Sdo Cristovao); Colégio de Aplicacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Rio Comprido), entre outros.

401 % A fim de informacdo: “Juizes do TJ pedem R$ 7 mil por més para pagar estudo de filhos. Juizes e
desembargadores do Rio querem receber até R$ 7.250 mensais para bancar a educacdo de filhos e dependentes
entre oito e 24 anos. O projeto que prevé o beneficio para magistrados e servidores do Tribunal de Justica (TJ)
foi aprovado pelo Orgdo Especial e enviado para a Assembleia Legislativa.”.

(Consult. 16/06/2018, disponivel em http://www.oabrj.org.br/noticia/87988-juizes-do-tj-pedem-r-7-mil-por-mes-
para-pagar-estudo-de-filhos).

4 A fim de informacdo: “CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988. [...].
TITULO 1. DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS. [..]. Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil: [...]. IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagio.”.

(Consult. 16/06/2018, disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm).
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N&o a toa, o nome da cidade do Rio de Janeiro; as teias de interdependéncia;
as dindmicas de atracdo e de repulsdo; a relagcdo individuo-sociedade da capital
fluminense comp8&em imaginacdes epistemoldgicas, titulos de artigos e capitulos de
livios em diferentes areas 2. Nao & toa, a Prefeitura do Rio de Janeiro, na figura
dos seus homens publicos, construiu a Coordenadoria da Policia numa das regides
conflagradas da cidade ao invés de privilegiar a educacdo por meio de uma
universidade “*!. N&o & toa, treinador de Futebol na sociedade brasileira é chamado
de professor enquanto o ser professor € recebido com balas de borracha, spray de
pimenta e bombas de géas lacrimogénio na luta por melhores condi¢des de trabalho e

remuneracdo [#4).

Ndo a toa, a carreira docente no sistema publico educativo
brasileiro, especialmente no Rio de Janeiro, estd ameacada de extincéo.

Em sintese: — “A crise da educag¢ao no Brasil ndo € uma crise, € um projeto.”
(Informacao verbal) *°!. H4 quem ainda duvide! Mas como ndo enxergar o descaso
dos politicos quanto a educacdo publica brasileira? Como ndo enxergar o
sucateamento das escolas publicas brasileiras? Como ndo enxergar a desordem
metodologicamente organizada do cenario brasileiro no que tange a educacao
publica oferecida as populacdes periféricas? Nesse caso, o homem-menino da
favela diria que ndo ha razbes para quem nunca passou fome saber o que é fome.

Uma coisa € ndo comer por estar de dieta, jejuando ou coisas do género. Outra

coisa € ndo comer por ndo ter o que comer. Ou seja, existem brasileiros que nunca

1“2 A fim de informag&o: “Entre o mérito e a sorte: escola, presente e futuro na viséo de estudantes do ensino
fundamental do Rio de janeiro”; “A cidade contra a escola? O caso do municipio do Rio de Janeiro”;
“Desigualdades e segrega¢do na metropole: o Rio de Janeiro em tempo de crise”; “Cidade desigual ou cidade
partida? Tendéncias da metropole do Rio de Janeiro” (Costa & Koslinski, 2006; Ribeiro, 2009; Lago, 2015;
Ribeiro, 2015).

431 A fim de informacéo: “Prefeitura inviabiliza universidade no Alemdo. O Ministério da Educagdo liberou,
em 2011, R$ 8,5 milhdes para a constru¢cdo de um campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) no conjunto de favelas do Alemédo, mediante o compromisso de que a
Prefeitura do Rio de Janeiro doasse o terreno para a construcdo. O terreno prometido foi repassado para a
Coordenadoria da Policia de Pacificacdo, e até hoje nenhum outro foi oferecido. O Contrato expirou em
dezembro, e a qualquer momento o MEC pode pedir a verba de volta.”.

(Consult. 17/06/2018, disponivel em https://www.brasil247.com/pt/247/favela247/168006/Prefeitura-inviabiliza-
universidade-no-Alem%C3%A30.htm).

M4+ A fim de informagdo: “Passeata termina com professores feridos por balas de borracha. Manifestantes
afirmam que protesto pacifico foi interrompido ap6s PM atirar balas de borracha. [...]. Os educadores estdo em
regime de greve ha mais de 20 dias e reivindicam tanto a correcdo do piso salarial quanto o pagamento integral
do 13° salario, além de outros beneficios.”.

(Consult. 17/06/2018, disponivel em https://noticias.r7.com/minas-gerais/passeata-termina-com-professores-feridos-por-
balas-de-borracha-28032018).

I Fala de Darcy Ribeiro, antropélogo, escritor e politico brasileiro, na abertura de um congresso em 1977.
52


https://noticias.r7.com/minas-gerais/passeata-termina-com-professores-feridos-por-balas-de-borracha-28032018
https://noticias.r7.com/minas-gerais/passeata-termina-com-professores-feridos-por-balas-de-borracha-28032018

passaram fome e por isso ndo sabem o que é fome; do mesmo modo que existem
brasileiros que nunca estudaram em escolas gaiolas e por isso ndo sabem o que é

ter o direito do voo roubado (Alves, 2008).

Reflex6es um pouco mais gerais

Pois €, ndo estamos falando apenas da instituicdo escola. Nem tampouco da
Escola Nova. Nem Unica e exclusivamente das teorias ndo criticas, das teorias
critico-reprodutivistas e/ou da teoria critica da educacao. Nao € disso que somente
falamos. NoOs simplesmente retratamos, ora por meio da literacia cientifica, ora
lancando mao da teoria do conhecimento empirico, a realidade dos brasileiros a luz
do sistema educativo e suas dimensoes.

Intrigante, ndo €?

No entanto, intrigante é o fato da paralizacdo dos caminhoneiros “®! impactar

7

mais o Brasil, os brasileiros, do que a greve dos professores. Intrigante € a

paralizacdo dos garis, dos lixeiros [%"] mobilizar a sociedade-civil fluminense

enquanto a pauta dos professores é negligenciada. Intrigante é ver um dos mais
populares apresentadores da televisdo brasileira estar a frente de uma peca

» [48]

publicitaria que diz: “Torne-se professor e aumente sua renda. . Que fiqgue bem

claro. Ndo estamos pondo em causa a legitimidade da paralizacdo dos

6l A fim de informagéo: “Governo anuncia acordo para suspender a greve de caminhoneiros. Além de falta
de gasolina e problemas no transporte, protestos afetam diversos setores da economia. Ao final do quarto dia de
paralisagdo dos caminhoneiros, que blogueou estradas em ao menos 20 estados do pais, 0 governo do presidente
Michel Temer (MDB) anunciou um acordo com entidades que representam a categoria para suspender a greve.”.

(Consult. 21/06/2018, disponivel em https://veja.abril.com.br/brasil/ao-vivo-acompanhe-a-greve-dos-caminhoneiros-
contra-alta-nos-combustiveis/).

U A fim de informagdo: “Apoés oito dias, termina greve dos garis no Rio. Prefeitura e grevistas fecharam
acordo pelo aumento de 37% nos salarios. Depois de emparedar a prefeitura do Rio de Janeiro, que teve de expor
a cidade com montanhas de lixo espalhadas pelas ruas em pleno feriado de Carnaval, os garis conseguiram uma
vitdria neste sabado em reunido no Tribunal Regional do Trabalho (TRT). A categoria obteve aumento salarial
de 37% — de 803 reais para 1.100 reais mensais — e elevacao do vale-refeigdo para 20 reais por dia.”.

(Consult. 21/06/2018, disponivel em  https://veja.abril.com.br/brasil/apos-oito-dias-termina-greve-dos-garis-no-
rio/).

81+ A fim de informag&o: “Propaganda que denigre profissio de professor é objeto de pedido de providéncias
no MEC. O deputado Carlos Giannazi ingressou com um pedido de providéncias no Ministério da Educagdo
contra a propaganda da Universidade Anhanguera, que deprecia o0 magistério. Para divulgar o curso de formacao
pedagdgica, oferecido na modalidade de ensino a distancia (EAD) para quem ja possui alguma graduacao, a
instituicdo veiculou um cartaz com a foto do apresentador Luciano Huck e os dizeres: Torne-se professor e
aumente sua renda.”.

(Consult. 21/06/2018, disponivel em https://al-sp.jusbrasil.com.br/noticias/492809523/propaganda-gue-denigre-
profissao-de-professor-e-objeto-de-pedido-de-providencias-no-mec).
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caminhoneiros. Nem questionando a reputacao dos garis. Nem julgando a intengéo
do apresentador. Ndo é disso que estamos falando. Enfim, o mote, nessa fase
indefinida do debate, é refletir até que ponto a ‘cultura’ do consumismo de bens ou
servicos; do imediatismo; da alienacdo; do relativismo, pfe em xeque a acéo

educativa e a cultura da escola.

Reflexdes um pouco mais especificas

Isto €, ndo falamos tdo somente do sistema educativo portugués. Nem
estritamente do sistema educativo brasileiro. Nem Unica e exclusivamente do aluno
portugués. Nem expressamente do aluno brasileiro. Nem diretamente do professor
portugués. Nem especificamente do professor brasileiro. Nao é disso que
meramente falamos. Na realidade, o que falamos tem a ver com a realizacao
automatica e espontanea de efeitos educativos, que um numero expressivo de
educadores e investigadores atribui a escola. Reitero; a provocag¢do ndo parte de
duvidar, simplesmente, da acdo da escola. A ideia € repercutir até que ponto a
escola é um espaco de exceléncia educativa. Para todos, para a maioria, para
alguns, para uma minoria?

Para tal, procuramos sumarizar o cendario escolar vigente, sobretudo
compreender a valia da instituicdo no contexto luso-brasileiro, como pano de fundo
de uma reflexdo mais abrangente. A nosso ver isso revela-se importante, pois
transcende as relagbes especificamente escolares, sob o0 pretexto mais que
emergente da preservacdo da vida dos que estdo expostos a exclusdo e a
vulnerabilidade social. Logo, vale reafirmar que ndo se esta advogando a favor de
um sistema educativo, de um Estado-nagdo em detrimento do outro. A intencao €,
justamente, compreender por intermédio da literatura e das demais fontes da
informacdo os pormenores que porventura revelam o cenario luso-brasileiro diante

da nossa provocacao: Escola: o espago por exceléncia da a¢do educativa?!.
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2.3 A Escola Cultural e os Valores

“Qual é a estrutura pedagogica da escola que tenho proposto sob a designagdo de
Escola Cultural? Essa estrutura ndo é, naturalmente, a da escola tradicional. A escola
tradicional é unidimensional: as actividades educativas que promove sdo de um so tipo.
Mesmo quando aparentemente diversas, essas actividades sdo substantivamente de ensino e
nao de aprendizagem. ” (Patricio, 1997, p. 21, grifo nosso).

“[...] a escola cultural é axiolégica na sua esséncia pela radical vinculacdo ao
principio da liberdade, ao entendimento desta como valor matricial do humano e ao
entendimento da autonomia como valor matricial da propria liberdade: como a liberdade
da liberdade.” (Patricio, 1997, p. 35, grifo nosso).

Em verdade, esta imaginacdo epistemoldgica ndo pode ser atribuida Unica e
exclusivamente ao professor Manuel Ferreira Patricio. A ideia é fruto de um
congresso “% motivado pelo vazio axiolégico que inquietava a comunidade cientifica
portuguesa aquela altura. Surge dai, a Escola Axioldgica ®*®, um pensamento que
vai de encontro aos principios da escola tradicional, na tentativa de preservar o cariz
cultural e os valores da instituicAo escola. Mais do que isso, aflora desse
acontecimento uma proposta de escola calcada num modelo quadridimensional **
(pluridimensional); onde “tudo culmina, no fim das contas, na vida: na vida entendida
como existéncia, como existéncia humana.” (Patricio, 1990, p. 28). Logo, “se a

escola for portadora do alto sentido que atribuimos a expressao Escola Cultural, ela

(491 “Entre 10 ¢ 12 de Abril de 1992, na Universidade de Evora, teve lugar o 1l Congresso da AEPEC, o qual
reuniu na bela cidade-museu para cima de quatro centenas de participantes vindos de todos 0s cantos do pais —
incluindo as Regides Auténomas dos Agores e da Madeira — e de vaérias partes do globo.” (Patricio, 1997, p. 13).

(501 A “Escola Cultural” nasce da imaginagdo axiologica. Logo, entender a “Escola Axiolégica” como o embrido
(projeto piloto) da “Escola Cultural” ¢é legitimo.

[B1 % «No caso da dimenséo lectiva ou curricular estrita o factor estruturante situacional é a aula, enquanto
lugar pedagogico em que se cumpre e executa o programa das disciplinas.” (Patricio, 1997, p. 25, grifo nosso).

* “No caso da dimensdo extralectiva ou extracurricular o factor estruturante situacional é o clube escolar,
enquanto lugar pedagdgico de escolha livre de educandos e educadores e verdadeiramente constituido por essas
escolhas para a realizagdo das actividades desejadas.” (ibidem, grifo nosso).

* “No caso da dimensdo interactiva o factor estruturante situacional é o projecto, ideia-for¢a ordenada para a
realizacdo de uma obra ou produto e congregadora de todos os meios necessarios para o efeito. A origem,
natureza, amplitude, complexidade e duragdo dos projectos concretos sdo, naturalmente, muito variaveis.”
(ibidem, grifo nosso).

* No caso da dimensdo ecoldgica, de atmosfera ou global o factor estruturante situacional é naturalmente “a
prépria comunidade escolar, enquanto processo global vivo de aprendizagem, enquanto real processo colectivo
de vida em comum.” (ibidem, grifo nosso).
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pressupora uma Comunidade Cultural e para ela trabalhara empenhadamente.”
(ibidem).

Repercutir essas palavras é revisitar a historia e compreender a finalidade da
assertividade. Para isso, tornou-se imprescindivel revisar a literatura a fim de refletir
a respeito da Escola Axioldégica e suas dimensfes. Por consequéncia, fomos
apresentados a Escola Cultural, um dos horizontes que podem ter contribuido
substancialmente para a reforma educativa portuguesa. Grosso modo, a palavra
reforma expressaria uma das propostas da estrutura pedagogica da Escola Cultural,
pois é equivocado o pressuposto de que o paradigma cultural renegaria a instituicao
escola. Pelo contrario, busca a preservacdo dos valores da instituicdo assim que
ajuiza a ruptura com o cariz <<unidimensional>> da escola tradicional (Patricio,
1997).

E neste terreno complexo que a perspectiva dos mentores da Escola Cultural
ancora-se. Trata-se, portanto, de uma concepc¢ao cuja finalidade e a acao educativa

balizam-se a partir do conceito de antropagogia 2

. Por essa razédo, a expressao
cultural das concepcoes, o curriculo e a pratica dos professores, nesse paradigma,
atendem aos principios do modelo quadridimensional. Nesse sentido, pode-se dizer
que este € um olhar que alarga a acdo educativa (0 campo unidimensional) no
momento em que verifica a escola como uma Comunidade Cultural. Para Manuel
Ferreira Patricio (1990), “é a escola do constrangimento e da mimese, <<contra>> a
escola da liberdade e da construgdo permanente do saber.” (p. 92, grifo n0sso).

O termo <<contra>> atribui e verifica a escola o status de paradigma; livrando
a instituicdo do crivo pejorativo da comparacao. Parafraseando o teorico portugués,
diria: € a escola unidimensional do constrangimento e da mimese, contra a escola
guadridimensional da liberdade e da constru¢cdo permanente do saber. Mais do que
isso: é a escola unidimensional do passado, contra a escola quadridimensional do
futuro; é a escola unidimensional do ensino, contra a escola quadridimensional da
aprendizagem (Patricio, 1990). Ja que no entender de Manuel Ferreira Patricio
(1997), “é no paradigma cultural, axiolégico, da escola que o gérmen do futuro
realmente esta alojado.” (p. 35).

A patrtir do exposto, pode-se dizer que o diferencial da Escola Cultural assenta

na triade escola-educagédo-cultura e, consequentemente, nas quatro dimensdes que

B2« «ANTROPAGOGIA, s. f. Sistema pedagdgico que visa alargar a acio educativa para fora da escola e da
familia. (Do gr. anthropos+agoge.).” (Fernandes, Luft & Guimaries, 2000. n.p.).
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compdem a estrutura pedagogica do paradigma em voga: dimensao lectiva (a aula),
extralectiva (o clube escolar), interactiva (o projecto) e a dimensdo ecoldgica (a
comunidade escolar). A acdo educativa, nesse segmento, visa contemplar o Homem
em sua totalidade ®%. Contudo, para que esse diferencial floresca é fundamental que
o corpo docente, o corpo discente, o corpo técnico-administrativo da escola, pais e
responsaveis, estejam cientes do seu papel no seio desta Comunidade Cultural
(Patricio, 1997).

Ramiro Marques (1990), por esse angulo, evidencia que “uma escola de
sucesso que inclua a dimensdo curricular, a dimensdo extra-curricular e a
articulacdo entre ambas precisa de um professor cultural, isto é, de um educador
com elevada cultura cientifica, humanista e civica [...].” (p. 135). Segundo o tedrico
portugués, “a reforma educativa ndo pode fazer-se sem a intervencdo consciente,
motivada e informada dos professores.” (Marques, 1990, p. 135). Preocupagéo essa
que faz parte da imaginacao epistemolégica do professor Manuel Ferreira Patricio
(1990), visto que segundo o catedratico: “O professor tem, pois, de ser preparado
como homem de cultura; s6 podera ser agente de cultura se for homem de cultura.”
(p. 149).

E dai que deriva a pergunta: o que é cultura? Cultura é, na verdade, um
conceito complexo, multifacetado e relativamente intangivel no que se refere a
literacia cientifica e suas interfaces. Franco Crespi (1997), nesse sentido, enfatiza
que “em 1952, Alfred Kroeber e Clyde Kluckhohn, desenvolvendo uma analise
histérico-critica das definicbes de cultura propostas pelos especialistas das ciéncias
sociais, puderam inventariar mais de cento e cinquenta.” (p. 13).
Consequentemente, dissertar sobre cultura é um desafio que requer humildade
cientifica. E é a partir dessa sobriedade que reconhecemos que o termo presta-se a
inimeras interpretacdes; considerando-se que 0 Homem, por ter <<sua>>
subjetividade e produzir <<sua>> cultura, compreende os fenbmenos e o proprio
conceito de forma heterogénea.

Abilio Perfeito et al. (2011), sob esse prisma, dicionarizaram que a palavra
cultura em sua semiologia classica expressa: “[...] 6 desenvolvimento de certas

faculdades através da aquisicdo de conhecimentos; educacdo 7 conjuntos de

(5381 % “E para a constru¢do do homem na plenitude da sua humanidade que a escola existe e esta intimamente

ordenada. Néo fica excluido o0 homem enquanto animal, enquanto consciéncia, enquanto socio. Fica, todavia e
precisamente, tudo isso incluido na obra de plena edificacdo do proprio homem. E a esta exigéncia que a escola
tem de satisfazer. E sendo a cultura, enquanto processo e enquanto obra, a actividade especificamente humana, é
a cultura que constitui a finalidade e o sentido da escola.” (Patricio, 1997, p. 23).
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conhecimentos adquiridos que contribuem para a formacédo do individuo enquanto
ser social; saber [...].” (p. 453). Ainda segundo tal olhar, enfatizam que cultura
poderia ser compreendida, também, como: “8 conjunto de costumes, de instituicbes
e de obras que constituem a heranca de uma comunidade ou grupo de comunidades
9 sistema complexo de codigos partilhado por uma sociedade ou grupo social.”
(ibidem, grifo nosso).

Para Manoel Tubino (1992), é indispensavel recapitular “que a expressao
‘cultura® vem do latim (colere) significando cultivar, e que depois 0s romanos
forneceram sentido a esta expresséo, interpretando-a como a educacédo de uma
pessoa que conhecesse as artes, a filosofia, ou tivesse uma vida ligada a ciéncia.”
(p. 68, grifo do autor). Seguindo uma linha de raciocinio complementar, Paulo Freire
(1983) alude que todos os produtos “que resultam da atividade do homem, todo o
conjunto de suas obras, materiais ou espirituais, por serem produtos humanos que
se desprendem do homem, voltam-se para ele e o marcam, impondo-lhe formas de
ser e de se comportar também culturais.” (p. 57).

Manuel Ferreira Patricio (1993), no entanto, relata que “a cultura nao é, por
conseguinte, apenas um conjunto de objetos, de ideias, de ideais, de crencas, de
praticas. A cultura é tudo isso impregnado de valor.” (p. 306, grifo do autor). Este €,
pois, o pensamento que legitima que nem tudo que advém do Homem é considerado
cultura a luz do catedratico portugués (Patricio, 1993). Essa linha de raciocinio
ganhou corpo — em conversas informais que mantive com o professor Manuel
Ferreira Patricio — no “XVI Congresso de Ciéncias do Desporto e Educacédo Fisica
dos Paises de Lingua Portuguesa” . A partir dai, seria plausivel conjecturar que
nem toda escola pode ser considerada cultural. Isto é, nem toda escola pode
arquitetar uma pedagogia dos valores. Visto que: — “As escolas tanto podem
desenvolver uma acéo cultural como de sentido anticultural.” (Informacéo verbal) .

Como exemplo, Manuel Ferreira Patricio deixou transparecer que 0 nazismo &
um comportamento anticultural. O terrorismo e o hooliganismo, guardadas as
devidas proporcdes, também foram repercutidos pelo teérico a fim de ilustrar a

anticultura nos seus diferentes contextos: diria que relativamente a cultura esta a

B4 0 «“XVI Congresso de Ciéncias do Desporto e Educacdo Fisica dos Paises de Lingua Portuguesa” teve lugar
na cidade do Porto — Faculdade de Desporto da Universidade do Porto — entre os dias 27 e 30 de setembro de
2016.

B Fala do Professor Doutor Manuel Ferreira Patricio na ocasido do “XVI Congresso de Ciéncias do Desporto e
Educacédo Fisica dos Paises de Lingua Portuguesa”.
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anticultura, antitese que determina a substancia axioldégica como sustentaculo da
Escola Cultural e suas dimensoes.

Ora, confesso que durante a conversa pairava certa duvida, inquietude da
minha parte. Mas afinal, que valores sdo esses? Que paradigma flerta com o
imaculado (?) o inviolavel (?) o sacrossanto (?) beira a utopia? Alias, essa € a
questao que os criticos levantam a respeito do paradigma: o cariz utdpico. Porém,

Manuel Ferreira Patricio (1993) descreve e justifica:

Esses valores s@o de vérias ordens. Aceitamos, simplificadamente, que
as grandes ordens de valores a promover pela educagdo sdo as
seguintes: a da utilidade; a do prazer; a da verdade; a da beleza; a do
bem; a do sagrado ou do divino. Dentro de cada uma destas ordens é
possivel cultivar um numero indetermindvel de valores. Também é
possivel viver sem referéncia positiva a alguma ou algumas destas
ordens ou hierarquiza-las de diferentes modos. Poderd mesmo admitir-se
que cada vida se desenrola sob o signo de uma ordem dominante de
valores, ou que tal suceda em periodos definidos de cada vida,
reconhecendo-se nesta, conforme os casos, progressdo, regressdo ou
ruptura axioldgica (Patricio, 1993, p. 21).

Isto s6 confirma que os valores estao condicionados ao Homem. Logo, somos
responsaveis pela nossa edificacdo e, consequentemente, pela preservacdo dessa
ordem de valores descrita pelo professor Manuel Ferreira Patricio. Neste caso,
devemos conservar os valores como bens imateriais pessoais em beneficio da
coletividade. Caso contrario, assumiriamos o risco de abdicar da construcdo do
Homem a ponto de colocar a educacédo, o “bem geral”, em segundo plano. Dai, a
importancia do educador estar preparado e preparar-se ininterruptamente para a
acao educativa. Por isso, a formacdo continuada, a formacdo em valores, o
desenvolvimento profissional do professor, sdo pressupostos fundamentais para a
concepcdo da Axiologia Educacional. Pois “como podera um educador ser guia
axiolégico para o educando, se ele proprio ndo possui segura bussola axiolégica?”
(Patricio, 1993, p. 27).

A questdo: o que é Axiologia Educacional? A luz do pensamento patriciano
pode-se constatar que a Axiologia Educacional configura a praxis da Axiologia Pura.
Portanto, é possivel que a Axiologia entendida como Axiologia Pura, Geral, Formal
ou Fundamental, encontre na Educacéo, se podemos assim dizer, 0 seu objetivo. A
Axiologia Educacional, nessa perspectiva, deve intervir categoricamente na acao
educativa dos professores: “E a esta luz que a sua importancia é verdadeiramente

crucial. Ou ela muda a vivéncia axioldgica dos professores, ou cai sob a critica fatal
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do grande Shakespeare, sendo apenas palavras... palavras... palavras...” (Patricio,
1993, p. 27, grifo do autor). Sendo assim, € a esta luz que conjecturamos que a
Axiologia Educacional pode, inclusive, vir a configurar a matriz da Escola Cultural.

Afinal, onde ha fumaca ha fogo. (ver Quadro 2).

Quadro 2 — Problemas Fundamentais da Axiologia (Patricio, 1993).

Classes de problemas Problemas

O ser dos valores
O valer dos valores
. Ordens de valores
Ontologia dos Valores Classificacdo dos valores
Hierarquia dos valores
Estrutura dinamica global dos valores

Como se conhecem os valores
Os valores e 0s sentidos

Os valores e o intelecto

Os valores e a razéo

Os valores e 0 sentimento

Os valores e o desejo

Os valores e a vontade

Os valores e 0 habito

Os valores e a educagéo

Os valores e a cultura

Gnoseologia dos Valores

Biologia dos valores

Psicologia dos valores

Sociologia dos valores
Antropologia Cultural dos valores
Historia dos valores

Personologia dos valores

Antropologia dos Valores

Deus e os valores: Deus como o principio dos valores
Deus como o <<obstaculo>> a realizagdo axiol6gica do homem
Teologia dos Valores Deus como <<estimulo>> a realizagdo axiol6gica do homem
Deus como <<meta>> axiologica do homem
A realizac8o dos valores, passiva e activa, como participacdo na vida divina

Definicdo da praxis axioldgica
Momentos da préxis axioldgica (percepcao; fruicdo; criacdo; promocao;
[difuséo)

Praxiologia dos Valores  Condi¢des da praxis axioldgica (os bens; a situagéo, quer estatica quer
dindmica; os indutores axioldgicos, a disponibilidade do sujeito axiologico)
Metodologia indutdria da praxis axioldgica (a educacéo)
Tipos personoldgicos e formas de vida

Diria que a cortina de fumaca ndo nos impediu de alcancar o livro, “LicGes de
Axiologia Educacional”’, de Manuel Ferreira Patricio (1993). Obra que, como o fogo,
ilumina nossa linha de raciocinio a respeito da Escola Cultural e as questdes
inerentes a sua matriz. Entretanto, vale ressaltar que a suspeita ndo aflora,

exatamente, do liviro em questdo; e sim da imaginacdo epistemoldgica que,
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provavelmente, inquietava o catedratico portugués na altura da concepc¢ao do
paradigma cultural.

Sim, é isso mesmo! O livro pode vir a embasar — mesmo tendo sido publicado
preliminarmente — a esséncia da Escola Cultural. Ou seja, a reedificacdo da escola a
comecar pela reedificacdo do pensamento axiolégico dos professores. Ja que,
segundo o catedratico, “compete ao professor, com efeito, a dificil e grave tarefa de
fazer-ser. Ndo um fazer-ser técnico; mas um fazer-ser ético. Ele [o professor] ndo
faz-ser <<coisas>>; ele faz-ser <<pessoas>>." (Patricio, 1993, p. 20, grifo nosso).

Em linhas gerais, as grandes competéncias poderiam ser compreendidas como:

<<SABER>>

E uma competéncia essencial para o ser professor; é o espaco do
conhecimento, é 0 espaco tedrico do conhecimento. Trata-se, como se vé, de uma
competéncia assente no plano teérico, no “dominio do saber—do saber puro”, como
anuncia Manuel Ferreira Patricio. E nesse dominio, nesse espaco (meta)cognitivo,
gue o ser professor desenvolve: literacia(s), “bens particulares” e a exceléncia que

se espera do ser professor (Patricio, 1993).

<<SABER- FAZER>>

E uma competéncia, similarmente, essencial para o ser professor; é o espaco
do conhecimento, € o espaco aplicado do conhecimento. Trata-se, como se V&, de
uma competéncia assente no plano pratico, no dominio da dimenséo culminante do
ser professor, na aplicacdo concreta do conhecimento. E nesse dominio, nesse
espaco de (inter)acdo, que o ser professor externa: competéncia(s), habilidades e o

conjunto de conhecimentos que se espera do ser professor (Patricio, 1993).

<<SABER-SER>>

Trata-se de uma competéncia assente no plano ontoldégico, no dominio
identitario, constitutivo e idiossincratico do ser social. E nesse dominio, nesse
espaco de (auto)desenvolvimento, que o ser professor apresenta: um olhar proprio e
uma série de caracteristicas que se espera do ser professor, isto €, que o identificam
como ser professor. Todavia, como bem pontua Manuel Ferreira Patricio (1993), “o
professor ndo pode ter a competéncia do <<saber-ser>> como a mais elevada a que

acede. H4 uma outra, essencial: <<saber fazer-ser>>." (p. 20).
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<<SABER FAZER-SER>>

Trata-se de uma competéncia assente no plano axiolégico, no dominio da
Axiologia Educacional, no compromisso educativo genuino, substantivo e
culturalmente situado. E nesse dominio, nesse espaco de (trans)missdo, que o ser
professor faz uso das trés dimensdes — <<saber>>, <<saber-fazer>>, <<saber-ser>>
— em beneficio do ser humano. A missdo, a luta, do ser professor, nessa
perspectiva, justificasse a partir da transmissdo de valores, da promoc¢ao dos
valores; resultando, no fim das contas, num <<fazer-ser ético>>. Até porque como
nos diz Manuel Ferreira Patricio (1993), “a experiéncia profissional e humana do
professor é outra: é a da luta contra os factos em prol dos valores. E, por exemplo, a
luta contra a ignorancia em favor do conhecimento. E a luta contra o estado de
natureza em favor do estado de cultura.” (p. 22).

E importante deixar clara essa linha de raciocinio: “E a luta contra o estado de
natureza em favor do estado de cultura.” (ibidem). Exatamente! O ideal da Escola
Cultural é o estado de cultura. A cultura, o estado de cultura é o sustentaculo dessa
imaginacdo epistemoldgica; é o que justifica o discurso, a narrativa. A cultura é a
distincdo do paradigma cultural. A cultura é o que distingue a instituicdo escola, do
paradigma unidimensional da escola tradicional; é o que distingue a utopia, o sonho,
a mais perfeita das realizacdes, do paradigma que assola a escola na atualidade. A
cultura nesse plano é: ar que oxigena o <<saber>>; agua que hidrata o <<saber-
fazer>>; sangue que alimenta o <<saber-ser>>; forca que impulsiona o <<saber
fazer-ser>>. Enfim, “oficina” (Coménio, 1966) do <<fazer-ser ético>>.

Assim sendo, estamos convencidos da real missdo do paradigma cultural.
Nessa linha de entendimento, somos conduzidos a ideia de que a Escola Cultural
visa a preservagdo dos valores, a manutengdo dos principios da instituicdo escola,
bem como a exaltagcdo da cultura no seio da sociedade. Deste modo, podemos
apontar, nessa fase conclusiva do debate, que a Escola Cultural € um paradigma
gue deve ser considerado, haja vista a realidade sinistra no tocante a escola e aos
valores em meio a contemporaneidade.

Uma vez concluido o debate, decidimos elencar — no amago do estado da
arte — a interlocucdo do Prof. Dr. Manuel F. Patricio. Quem sabe ndo estaria nessa
iniciativa um dos diferenciais da presente tese? Afinal, ndo € todo dia que temos a

oportunidade de entrevistar um dos mentores da Escola Cultural. Vamos a ela:
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Entrevista com Manuel Ferreira Patricio

Doutor em Ciéncias da Educacéao

Questédo: Qual a motivacao epistemoldgica para a concepcao da “Escola Cultural e
os Valores™?

Manuel Ferreira Patricio: Entendo por epistemologia a teoria critica do
conhecimento. Entendo por Escola Cultural, no contexto desta entrevista, o
paradigma cultural da instituicdo escolar (da Escola), seja publica seja particular e
cooperativa. A finalidade da Escola consiste em ministrar aos educandos nela
inseridos a educagdo e o ensino. A meu ver, ambos estes conceitos sao
indissociaveis do conceito de cultura. Os gregos do periodo classico usaram o termo
Paideia; os romanos usaram com a mesma intencionalidade o termo Humanitas;
Coménio escolheu o termo Pan-Paideia (Educacdo Universal); os alemaes do
lluminismo e do subsequente periodo roméantico usaram o termo Bildung; nos
utilizamos hoje o termo Cultura. Sendo assim, compete a Escola promover nos seres
humanos que a frequentam a experiéncia da Cultura, no sentido pleno deste termo;
Cultura é tudo aquilo que o homem acrescenta a Natureza (enquanto o puro dado),
em virtude da accdo criadora do seu espirito. A sua questdo também refere os
valores. No fundo, ndo seria necessario fazé-lo. A verdade é que o conceito de
Cultura ja inclui os valores. Quando o homem acrescenta a Natureza (no sentido
germanico do termo) aquilo que o seu espirito cria, acrescenta-lhe os valores. Tudo
0 que é Cultura é axiolégico. Como vé, a motivacao epistemoldgica de que fala &
muito mais do que epistemoldgica, ou seja, é mais funda do que um problema de
conhecimento; € de ordem ontol6gica e axiolégica, ou seja, da ordem do ser e do

valor. A Cultura é de ordem ontolégico-axiolégica.
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Questdo: Qual era o cenario politico, econdmico e educacional na época em que
apresentaram a proposta da “Escola Cultural”?

Manuel Ferreira Patricio: A ideia surgiu no seio da Comissdo de Reforma do
Sistema Educativo, criada por Resolucdo do Conselho de Ministros em Dezembro
de 1986. Se a memodria ndo me engana, foi logo na 12 ou na 22 reunido que a
apresentei, no principio de 1987. Fui em consequéncia encarregado pela Comissao
de a concretizar como projecto. Regressei a casa e elaborei sumariamente um
projecto, o qual foi analisado na reunido seguinte da Comissao, que lhe deu a sua
aprovacao, decidindo dar-me a responsabilidade consequente, naturalmente que
dentro do funcionamento e da responsabilidade colectiva da Comisséo. A ditadura
tinha terminado, o Pais vivia em regime democratico, entrado j4 no projecto europeu
desde Janeiro de 1986. Era Primeiro-Ministro o Professor Anibal Cavaco Silva, era
Ministro da Educacdo o Professor Jodo de Deus Pinheiro, que pouco depois, em
Agosto, deu lugar ao Engenheiro Roberto Carneiro, no contexto de uma
remodelacdo governamental. O periodo era de esperanca no futuro do Pais. O
ingresso no projecto europeu implicava a realizacdo de reformas que ajustassem o
Estado portugués as estruturas e exigéncias da Europa, visando a superacdo das
nossas dificuldades e atrasos face aos nossos parceiros de projecto politico.

Questdo: Nesse sentido, qual era o vazio axioloégico que inquietava a comunidade
cientifica e pedagdgica?

Manuel Ferreira Patricio: Nés ndo estavamos satisfeitos com a Escola que
tinhamos, achamos na Comissdo de Reforma do Sistema Educativo (CRSE) que
deviamos avancar para um modelo pedagodgico novo de Escola, de base
pluridimensional e raiz culturalista. A pluridimensionalidade incidiria sobre a estrutura
pedagogica organizacional da Escola, que deveria superar a estrita dimensao
unidimensional das aulas pela pluridimensionalidade das situacdes de aprendizagem
(actividades lectivas nas aulas tradicionais, actividades de indole cultural nos clubes
escolares, actividades interactivas nas actividades de projecto, actividades de indole
global na Escola como sujeito), dentro da unidade garantida pelo Plano Educativo da
Escola. Toda uma visdo axiolégica da Escola constituia a raiz do pensamento
pedagdgico subjacente. Visdo que assumia a crenca nas possibilidades e

potencialidades do ser humano, no seu poder criador e na sua vontade de trabalhar
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em conjunto no sentido de construir um futuro humanista de liberdade, criatividade e

fraternidade.

Questao: Qual o motivo da mudancga de “Escola Axiolégica” para “Escola Cultural”?

Manuel Ferreira Patricio: N&o aconteceu tal mudanca. Foi no livro que publiquei
mais tarde, em edicdo da Universidade Aberta, intitulado Licbes de Axiologia
Educacional, que procurei mostrar que o que fora apresentado sob a designacao de
Escola Cultural era, na sua esséncia, um paradigma realizador de uma Escola
intimamente axioldgica, ou seja, uma Escola pensada e organizada desde a sua
intimidade para fazer da aprendizagem escolar uma experiéncia vital de vivéncia,

criacao e difusdo dos valores.

Questao: A “Escola Cultural” pode ser entendida como um paradigma ou teria outra
disposigéo tedrica e/ou epistemologica que justificaria a “Escola Cultural”?

Manuel Ferreira Patricio: Um paradigma é um modelo, no sentido estritamente
ontico do termo. Cabe aos realizadores desse modelo alcancar um nivel elevado de
mérito. A radicalidade atribuida a Cultura fala por si mesma: no Universo que é do
nosso conhecimento apenas o Homem, o ser humano, € criador e apreciador da
maravilha que € a Cultura. Esse € o sentido profundo da expressdo Escola Cultural,
que é uma maneira simples e breve de designar a opcdo por uma Escola de
paradigma cultural.

Questao: O que o senhor diria para os teéricos que criticam a “Escola Cultural’,
guando discursam gue toda escola ja seria cultural em sua natureza?

Manuel Ferreira Patricio: Diria o que desde o inicio lhes disse: vivémos no século
vinte e continuamos a viver no século vinte e um experiéncias pedagogicas
abominaveis de recusa da liberdade de pensar e de criar, de recusa pratica da
dignidade humana, e de absoluta injustica, que pdem dramaticamente a vista que
toda a forma de totalitarismo e autoritarismo absoluto é, na sua esséncia,
anticultural. Portanto, a Escola pode ser anticultural; logo, a Escola ndao é, pelo

simples facto de ser escola, ou ter 0 nome de escola, uma instituigdo cultural.
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Questdo: Quais as principais diferencas entre o curriculo unidimensional e o
proposto pela escola calcada num modelo quadridimensional (“Escola Cultural”)?

Manuel Ferreira Patricio: O curriculo limitado ao conjunto das disciplinas, ou
dominado expressivamente por esse conjunto, configura uma Escola
unidimensional. Se o curriculo - para utilizar este termo - compreender um espaco
significativo de clubes escolares, respeitando escolhas de aprendizagem feitas ou
aceites pelos proprios educandos, estamos perante uma Escola bidimensional. Se
entre 0 espaco estritamente disciplinar e o espaco dos clubes escolares tiver lugar
alguma interacgao, por iniciativa ou com livre aceitagdo dos alunos inseridos nos
clubes escolares, estamos perante uma Escola estruturalmente tridimensional.
Finalmente, se a Escola se organizar para levar a cabo um projecto global
envolvente, que pode ser concebido e gradualmente realizado pela Escola no seu
todo, estamos perante uma quarta dimensao pedagogica da Escola, que poderemos
entdo qualificar de quadridimensional. Uma grande Festa Total no encerrar do Ano

Escolar podera ser a expressao concreta da quadrimensionalidade dessa Escola.

Questdo: A “Escola Cultural” seria mais proativa, uma mais valia, em sitios
(contextos) menos favorecidos?

Manuel Ferreira Patricio: Seria, seguramente, favorecedora de proactividade.
Penso, todavia, que essa proactividade favoreceria também qualquer Escola
instalada em qualquer contexto sdcio-cultural. Eu acredito, por reflexdo e por

experiéncia vivida, na Escola Cultural.

Questdo: Qual o papel da instituicdo escola na formagdo do aluno, no caso
particular da “Escola Cultural e os Valores”?

7

Manuel Ferreira Patricio: O homem é um ser espantosamente complexo e rico.
Mas ndo nasce desde logo cumprido no seu imenso potencial. E, na verdade,
necessario proporcionar-lhe a sua formagéo. Formar um ser humano é mais, muito
mais, do que dar-lhe ensino, fazé-lo aprender muitas coisas. Formar € dar forma,
levar uma matéria a ser 0 que tem para ser, para ser o que é; no caso de cada ser
humano, para ser quem é. O ser humano ndo é (apenas...) um que; é exigéncia de
ser um quem. A Escola Cultural é um paradigma pedagoégico concebido e ordenado
para responder a esta exigéncia. Lembremos que cada ser humano é um caso

humano Unico; uma exigéncia axiolégica Unica; uma exigéncia cosmica unica.
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Questao: Qual o principal valor que um docente deveria prezar para ser bem-
sucedido dentro do contexto da “Escola Cultural”?

Manuel Ferreira Patricio: Um valor duplo: saber ouvir a peca musical que cada
aluno tem em si para criar; ajuda-lo a compor e executar essa peca. Que nome dar a

esse valor? Ter bom ouvido humano.

Questédo: Qual o lugar da Educacgéo Fisica na “Escola Cultural”?

Manuel Ferreira Patricio: A Educacéo Fisica é uma disciplina curricular. Além disso
ela €, como qualquer outra disciplina, campo de escolhas dos educandos para
actividades de escolhas livres, em clubes escolares, no ambito da 22 dimenséao. O
ser humano é corpo e espirito. A Educacédo Fisica tem Obvia relacdo com o corpo.
Mas ndo pode limitar-se ao corpo a sua accdo. As mais altas capacidades do ser
humano podem ser cultivadas e atingidas no espaco Educativo da Educacéo Fisica,
particularmente no seio da Escola Cultural.

Questdo: Qual o contributo das praticas dos professores de Educacédo Fisica na
acao educativa da “Escola Cultural”?
Manuel Ferreira Patricio: Creio, pelo pouco que conheco, que esse contributo tem

ficado muito aquém do que é desejavel, a comecar pela concepcéo.

Questao: Qual a sua opinido sobre a nota da Educacéo Fisica ndo contar para a
média nas avaliacGes escolares?
Manuel Ferreira Patricio: Tudo o que desvalorize a Educacéo Fisica no conjunto

sistémico da Educac&o portuguesa considero negativo. E esse o caso.

Questéo: Hoje, a “Escola Cultural” atende as demandas escolares e sociais para
com a escolarizacdo, ou necessitaria de alguns ajustes?

Manuel Ferreira Patricio: Oficialmente, hoje a Escola Cultural ndo existe. O
Projecto foi liquidado no final do ano lectivo de 1989-90, pelo Ministério da
Educacao. Ficaram apenas fragmentos do que foi um projecto de reforma integral da
escola portuguesa, assumido pela Comissdo de Reforma do Sistema Educativo,
criada por Resolucdo do Conselho de Ministros e liquidado pelo Ministro da

Educacao no final do ano lectivo de 1989-90.
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Questao: Em qual estrutura de poder estaria a legitimacéo’, o lugar da Educacéo
Fisica na “Escola Cultural”? “Estado” por meio da lei / “Escola” por meio da dire¢ao
da escola / “Professor” por meio do profissionalismo.

Manuel Ferreira Patricio: Nado sabemos como serd o futuro. Parece-me que a
civiizagdo humana se encontra neste momento numa grave crise cultural. O
problema é muito grave. Que pode a Escola? No fundo, quase nada. Que pode o
professor? Também ndo pode quase nada. O Estado? Ninguém sabe para onde
caminha nos tempos que correm. Gostaria de lhe dar respostas de esperanca. Mas
ndo as tenho. O que faco € continuar a lutar; a bater-me pelas ideias em que
fundamentadamente acredito. Suponho que a humanidade caminha para a frente.

Acreditemos nela, sejam os tempos o que forem.

Montargil, 05 de dezembro de 2016.

Manuel Ferreira Patricio 8.

161 Catedratico aposentado e ex-reitor da Universidade de Evora e Doutor Honoris Causa pela Universidade do
Porto, por proposta da Faculdade de Desporto, 12 de setembro de 2013. Manuel Ferreira Patricio é Licenciado
em Filosofia pela Universidade de Lisboa e Doutor em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Evora. E
considerado o mentor da Escola Cultural, movimento que contribuiu para a reforma educativa portuguesa.
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2.3.1 Valores: a Educacéao Fisica a luz dos tedricos portugueses

“A vida humana € um organismo vivo onde todos os elementos se implicam e
explicam mutuamente. Assim, uma nova compreensdo do passado produz simultaneamente
uma nova perspectiva do futuro que por sua vez se torna num impulso para a vida
intelectual e social.” (Borralho, 1997, p. 417, grifo nosso).

7

A proposito, é quando olhamos para o0 passado que podemos pbr
em perspectiva o tempo presente. Em razdo disso, estabelecemos uma via dialética
com os professores de Educacdo Fisica que — em conjunto com pensadores de
diversas nacionalidades — fundamentaram o paradigma da Escola Cultural.
Assumimos com isso, o ponto de partida cujo objetivo é a compreensdo dos valores
da disciplina em voga. Convictos de que iniciar nossa revisdo no amago da Escola
Cultural era o melhor caminho a seguir, acompanhamos Jorge Bento (1997), “Em
nome do corpo”; Jorge Mota (1997), no capitulo intitulado “O valor da actividade
fisica para uma educacdo de estilos de vida”; e Amandio Graca (1997), na reflexédo
sobre “Os valores na Educacao Fisica”. Ou seja, observamos olhares distintos que
demarcaram a nossa inquietude por compreender e repercutir os valores da
Educacao Fisica a luz dos tedricos portugueses.

“‘Em nome do corpo” é uma argumentacdo que nos permite perceber como
as questbes acerca do corpo sdo marginalizadas. Nesse registro, Jorge Bento
(1997, p. 41) fala do “corpo ferido na sua dignidade [...]; “corpo atraicoado e
pervertido na sua funcao historica [...]"; “corpo ameacado de regressdo ao animal
original [...]"; e do “corpo sentido com os atropelos e restricdes aos sentidos do corpo
[...]". O registro feito pelo tedrico nos surpreende ao expor que a escola é o que o fez
despedir-se do seu corpo, do seu amigo, como o préprio autor deixa transparecer
571 paula Queirés (2002), a esse respeito, aduz que a escola ndo deveria renegar o
corpo, “mas, de um modo geral, ficamos com a impressao que a Escola forma seres

incorpdreos, tais sdo as atitudes perante o corpo ocorridas nessa instituicao.” (p. 22).

(571 % «\/enho falar-vos dele. De um amigo h& muito tempo posto & margem. Despedi-me dele quando entrei para

a escola primaria. Para ser homem teria de prescindir do nascimento como crianca e de impedir esta de avangar
para o futuro. Fui desde entdo ensinado a esquecé-lo, a ignora-lo, por ser amizade pouco recomendada e por ndo
ser elevada a sua forma de realizar a vida diretamente. S6 muito esporadicamente o visitei, a escopa, pela calada
das horas mortas; tentando abafar remorsos, sem passar vergonhas publicas. Mas ele manteve-se fiel ao
compromisso do momento inicial, de amizade e intimidade ininterruptas, até ao fim. A qualquer preco e risco.”
(Bento, 1997, p. 40, grifo do autor).
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Quer dizer, ndo é sem razdo que Jorge Bento (1997), no capitulo “Em nome do
corpo”, clama para que “fagamos da escola um espago onde caiba o corpo.” (p. 44).

Jorge Mota (1997), na esteira dessa discussdo, considera que a falta de
espacos destinados ao recreio, ao jogo e ao movimento pode vir a desencadear uma
série de questbes ndo positivas no que concerne ao desenvolvimento motor,
morfofuncional e sociocultural das criangas e jovens. Segundo o teorico, a escola e
as aulas de EF “sédo reconhecidas unanimemente como o local privilegiado, n&o s6
para um desenvolvimento corporal e desportivo, como também no alicercar de ideias
e assimilacdo de comportamentos para a sua manutengao futura.” (Mota, 1997, p.
171). De certo modo, o que Jorge Mota (1997) expOe parece encontrar eco em meio
a contemporaneidade. Paula Botelho-Gomes, Paula Queirds e Paula Silva (2014)
identificam que “para muitos meninos e muitissimas meninas a aula de EF € o Unico
local de aprendizagem pedagogicamente orientada e supervisionada do desporto, e
de pratica formal em segurancga, fisica e emocional.” (p. 134).

E importante grifar essa questdo: “Para muitos meninos e muitissimas
meninas a aula de EF é o uUnico local de aprendizagem pedagogicamente orientada
e supervisionada do desporto [...].” (ibidem). Impressionante! O 6bvio, muitas das
vezes, € impactante. Atrevo-me a dizer que estamos diante da reflexdo mais
emblematica até aqui apresentada, quer em relacdo a natureza do nosso estudo,
quer em relacdo a “segunda natureza” deste que vos escreve ¢ (Elias, 1939b). Nao
se trata apenas de contrapor discursos, mas verificar quéo simbdlico € o Desporto
para os tedricos portugueses. Trata-se, portanto, de compreender que em Portugal a
EF usufrui das potencialidades do Desporto a ponto de justifich-lo como matéria de
ensino. Porque, como atesta Jorge Bento (2017), “a presenga do desporto na escola
certifica que esta ndo renuncia a uma no¢cao do Homem e da educacao, assente na
<<unidade das dimensbes>> afetivas, cognitivas e motoras.” (p. 31, grifo nosso).

O status de matéria de ensino, a “protese” (Bento, 2010) na transmissao de
valores, na educacdo em valores, na educacao moral do ser humano, justifica a
presenca do Desporto na escola. O Desporto a que nos referimos — e que 0s

tedricos lusitanos defendem — é aquele que os gregos entendiam como a construcao

B8] A minha “segunda natureza” sugere a idiossincrasia caracteristica da comunidade académica brasileira. Trata-
se, portanto, de uma alusdo ao conceito de “segunda natureza” (Elias, 1939b). Dessa forma, a natureza
professoral brasileira provavelmente serd distinta da natureza professoral portuguesa. Dai, 0 espanto com
algumas colocacGes, a complexidade em enxergar determinadas questdes, o confronto de ideias acerca da EF e
suas dimensdes. Afinal, nem sempre aquilo que salta aos olhos é explicito a luz de outra natureza.
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do Homem no seu mais elevado valor, a nocdo de paideia [*°!. O Desporto,
contemplado na frase do poeta Juvenal, Mens sana in corpore sano, nos leva a
enxergar a <<unidade das dimensfes>> levantadas por Jorge Bento (2017, p. 31) e,
porventura, interpelar a existéncia de outra disciplina escolar que englobe a praxis
necessaria para que nos, seres humanos, venhamos a desempenhar de forma digna
e exemplar os anseios quotidianos. Esteja certo, “[...] o desporto s6 tem raz&o de
existir e de ocupar um lugar no curriculum se tiver por referéncia principios morais
[...].” (Graga, 1997, p. 255).

Essas definicdbes, com efeito, explicitam a preocupacdo dos tedricos
portugueses com a caricatura do Desporto. Amandio Graga (1997), nesse sentido,
nao ajuiza o Desporto como matéria de ensino da EF, e sim as distor¢cdes que,
possivelmente, procuram descaracteriza-lo. Com isso, pode-se assegurar que a
rentncia do espirito do jogo, da competicdo e da exceléncia € uma das maneiras de
descaracterizar o Desporto. A rejeicdo da técnica desportiva, da eficacia, da
competéncia e da literacia na constituicAio do Homem desportivamente culto,
também, é uma das férmas que deturpam o Desporto. Assumir isso € compreender
e atestar que o Desporto no contexto escolar (e em todos 0s outros) contém valores
gue assentam nos principios morais do ser humano; iluminando assim, a visao
antropocéntrica que determina os rumos da Escola, da Educacdo Fisica, do
Desporto e suas dimensdes (Bento, 1987a; Siedentop, 1987 apud Graca, 1997).

De fato, a abordagem dos professores de Educacéo Fisica no seio da Escola
Cultural é interessante, ndo é? Dai a iniciativa em referenciar nomes que nao
tiveram o privilégio de participar do livro “A Escola Cultural e os Valores”, mas
mantiveram uma relacéo préxima com o professor Manuel Ferreira Patricio. E o caso
da professora Paula Queirés.

Todavia, por mais que evidenciar o movimento da Escola Cultural e as
abordagens que dele deriva chame a atencdo, o descortinar, mesmo sumario, do
gue nos propomos, passa por revisar uma gama de tedricos que fazem parte da
histéria da EF em Portugal. Para tanto, resolvemos beber na fonte dos professores

Zélia Matos, Manuel Sérgio, Jorge Bento, entre outros.

B9 * «A paideia representa 0 homem em toda a sua plenitude. Encaminha-o para a senda da perfeicdo. N&o o

deixando esmorecer perante a fragilidade e a derrota. F&-lo ganhar consciéncia do nivel de aperfeicoamento
necessario para combater o adversario com civismo e hombridade.” (Marinho, 2013, p. 10, grifo da autora).
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Zélia Matos (2004),
determinaram a reconceptualizagdo da Educacdo Fisica em terras lusitanas.

nessa disposicdo, nos apresenta 0s pontos que

Segundo a autora, a comunidade cientifica portuguesa — no bojo dos movimentos
internacionais — buscava, como ela mesma descreve, “‘uma nova auto-compreensao”
(Matos, 2004, p. 255) quanto a fundamentagdo tedrica que justificava o campo
cientifico portugués na década de sessenta. Em termos objetivos, isto equivale a
dizer que as Ciéncias da Motricidade Humana, as Ciéncias do Desporto e 0 conjunto
de “sub-disciplinas” que delas provém, identificam a curta “curva de civilizagao”
(Elias, 1939a) referente a cientificacdo da disciplina em questdo. Sobretudo, as
“teias de interdependéncia” (Elias, 1999) que conduziram Portugal, mesmo que
tardiamente, a implementar o processo de transformacdo da Educacdo Fisica

tradicional (ver Quadro 3).

Quadro 3 — Designagdo da “Area” e relagées com EF, CD e campos de aplicacdo (Matos, 2004).

Autor Designacdo geral Relagdo com “Educacdo | Relagdo com as Ciéncias Campos de
da “area” Fisica” (EF) do Desporto (CD) Aplicagdo
Desporto de:
Antoénio Ciéncia do A expressdo EF é CD - é o termo | rendimento
Marques Desporto (CD). substituida pela integrativo de varias | reeducagéo
expressdo CD. disciplinas autbnomas. | reabilitacdo
lazer, tempos livres
F19 80' Educagz_ao Conceito integrador de CD autodeterminam-se Desporto nos
isica — conceito ko N :
. . toda a “Area” (1980). face a MH. diferentes
Francisco | integrador de toda . contextos
Sobral a “Area”. EFN(I:arpo depraticase | o pcistema da MH e
. corpo teorico Educacdo Fisica
1985: Motricidade (1986). (1993). (escolar).
Humana (MH).
Jorge Ciéncias do A CD substitui a EF. A CD é o sintagma Todo;aosrggré;extos
Bento Desporto. EFéo termo integrador integrzid,or dS toda a desportivo-ltdico-
tradicional. Area”. motora.
0 jogo
MH ciéncia substituta da | N&o gosta da expressdo | o desporto
Manuel Motricidade EF. CD (tal C(_)Amo_néo gosta | a ginastica
Sérgio Humana EF & o iAna de Ciéncias da a danca _
(desde 1979). € uma pre-ciencia, Educacio). a ergonomia
sem autonomia 0 circo
disciplinar. a reabilitacéo
0 processo de treino
Vitor da Ciéncia que perspectiva “as relagdes reciprocas incessantes e permanentes
Fonseca Psicomotricidade | dos factores neurofisiol6gicos, psicolégicos e sociais que intervém na
(1976) integragdo, elaboracdo e realizacdo do movimento humano”.

Com base neste quadro de referéncia, pode-se, portanto, interpretar que a
designacao tradicional da Educacdo Fisica perdia espaco junto aos movimentos

internacionais e a comunidade cientifica portuguesa. Concomitante e em
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consequéncia disso, constituia-se, entdo, uma demanda social extraescolar que
colocava em duvida a capacidade de resposta da Educacao Fisica Tradicional, isso
€, da Teoria da Educacao Fisica. Sob esse enfoque, Zélia Matos (2004), no intento
de forjar o sentimento que pairava no ar aquela altura, emite a seguinte constatacao:
“Os pontos de vista restritivos da Teoria da Educacdo Fisica afastam-na da
realidade de uma forma significativa.” (p. 253). E mais: “Existe a consciéncia
generalizada de que a tradicional Educacédo Fisica esta obsoleta e ndo € um termo
apropriado para definir toda a “area” de estudo.” (ibidem, grifo da autora).

Sendo assim, pode-se concluir que, diante dessa conjuntura, a necessidade de
mudanca foi potencializada pelo discurso cientifico e indiscutivelmente pela
ascensao do Desporto na ocasido, visto que o termo Educacéo Fisica era e ainda &

| 1891 _ uma dimensdo estritamente escolar a luz dos

— diferentemente do Brasi
tedricos portugueses. Nesse interim, as demandas sociais, as discussdes acerca do
corpo, as reflexdes no tocante a exercitagdo corporal geral e a caréncia de trabalhos
tedrico-cientificos € o que, efetivamente, impulsionou a comunidade académica
portuguesa a almejar uma nova designa¢do, um novo sintagma, um nucleo comum.
Como da a entender Zélia Matos (2004), o que estava em jogo, aquela época,
sobrepujava a simples readequacdo semidtica dos termos. A luta era por
legitimidade, autenticidade da propria Educacéo Fisica, da prépria area.

No periodo que compreende o0 processo de reconceptualizacdo do
conhecimento tradicional da Teoria da Educacéo Fisica em terras lusitanas, Lishoa
adota o mote da Ciéncia da Motricidade Humana, em virtude dos seus tedricos
optarem por enquadrar a Educacdo Fisica Tradicional no escopo acientifico. Ao
passo que Porto, no que lhe concerne, substitui o termo tradicional pelo sintagma
Ciéncia do Desporto, uma vez que os tedricos portuenses entendiam que a
academia, na ocasido, necessitava de um termo integrador de toda a area. O que
nos leva compreender melhor, hoje, o percurso da Educacdo Fisica no ensino
superior portugués e a relevancia tanto da Universidade de Lisboa quanto da
Universidade do Porto no que tange o processo de cientificacdo da area e o
desenvolvimento de uma nova designacéo (Matos, 2004; Matos, 2006).

A Universidade de Lisboa, no correr da sua existéncia, no tocante a area de
Educacéo Fisica, ostenta trés denominac¢des medulares, a saber: Instituto Nacional
de Educacdo Fisica; Instituto Superior de Educagdo Fisica de Lisboa; e a

501 Essa ideia apresenta-se no topico 2.3.2 Valores: a Educacéo Fisica & luz dos tedricos brasileiros.
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contemporanea designagcao que legitima/legaliza a Faculdade de Motricidade
Humana da Universidade de Lisboa. Ja a Universidade do Porto retrata o percurso
socio-historico da area de Educacdo Fisica portuguesa a partir das seguintes
denominacdes: Instituto Superior de Educacdo Fisica do Porto; Faculdade de
Ciéncias do Desporto e de Educacédo Fisica da Universidade do Porto; e a vigente
designacao que legitima/legaliza a Faculdade de Desporto da Universidade do Porto
[61].162). 1831 (portugal, 1975; Sérgio, 1989; Matos, 1999; Graca, 2015).

E preciso salientar que desde a década de setenta, decénio que marca a entrada
da EF na universidade portuguesa, ambas as instituicdes vém contribuindo na edifica¢éo
de um corpo de conhecimento cientifico que visa, independentemente da linha
paradigmatica assumida, fundar e dignificar a profissdo. Especificamente no trato da
dissemelhanca epistémica, observa-se que a Faculdade de Motricidade Humana da
Universidade de Lisboa, embebida pela imaginacdo epistemoldgica do professor Manuel
Sérgio *!, encontra na “Educacdo Motora” o mote que melhor traduz o ramo pedagdgico
da Ciéncia da Motricidade Humana. Em contrapartida, a Faculdade de Desporto da

Universidade do Porto, sob a égide epistemoldgica do professor Jorge Bento ¥, embasa

51 | nstituto Nacional de Educacdo Fisica (Decreto-Lei n.° 30 279, de 23 de janeiro de 1940).

(Consult. 15/11/2018, disponivel em https://dre.pt/application/dir/pdfl1sdip/1940/01/01900/00920094.pdf).

2] | nstituto Superior de Educacdo Fisica (Decreto-Lei n.° 675/75, de 3 de dezembro).

1831 « «Djario do Governo n.° 279/1975, Série | de 1975-12-03. Ministério da Educacdo e Investigacdo
Cientifica. Nestes termos: Usando da faculdade conferida pelo artigo 3., n.° 1, alinea 3), da Lei Constitucional
n.° 6/75, de 26 de Marco, o Governo decreta e eu promulgo, para valer como lei, o seguinte: Artigo 1.° - 1. Séo
criados o Instituto Superior de Educacao Fisica de Lishoa, integrado na Universidade Técnica de Lishoa, € 0
Instituto Superior de Educacdo Fisica do Porto, integrado na Universidade do Porto. 2. Sdo extintos o Instituto
Nacional de Educacao Fisica, a Escola de Instrutores de Educacao Fisica de Lisboa e a Escola de Instrutores de
Educacao Fisica do Porto. [...].” (Portugal, 1975, pp. 1944-1946, grifo nosso).

(Consult. 15/11/2018, disponivel em https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-
[search/309534/details/normal ?q=educa%C3%A7%C3%A30+f%C3%ADsica).

841 % «O fato marcante na personalidade de Manuel Sérgio, este mestre-doutor apaixonado pelo que faz, é a
energia que ele irradia; uma energia feita de sélida cultura, grande inteligéncia e, sobretudo, de uma ternura
contagiante que nos encanta a todos — mesmo aqueles que pouco o entendem. [...]. Manuel Sérgio empenha-se
em demonstrar aos profissionais da Educacao Fisica a imperiosidade de se estabelecer uma nova teoria, um novo
corpo de conhecimentos, que dé embasamento a uma Ciéncia da Motricidade Humana, da qual a Educacédo
Motora, ¢ ndo mais a Educagdo Fisica, seria um dos seus componentes.” (Medina, 1989, pp. 9-10).

%51 % «poderemos supor que o seu nome do meio, Olimpio, lhe terd agucado desde menino a curiosidade e o
fervor por galgar montes e lancar o olhar para o alto, para o que esta mais além, no que podemos sintetizar, ja
sabedores da sua experiéncia de vida e de pedagogo, para o citius, altius, fortius, para os jogos e o estadio, para a
cultura grega, para a filosofia, a paideia e a areté, para a paidia e o ludus, para ética e a estética, para 0 homo
sportivus, para a dedicacdo da vida a educacédo e ao desporto, irmanados na fé da perfetibilidade de um ser que se
quer mais humano, numa fusdo de corpo-alma, razdo e paixao. [...]. Pioneiro da Pedagogia do Desporto (PD) em
Portugal, no macrocontexto teérico das Ciéncias do Desporto, JB [Jorge Bento] desenvolve seu trabalho num
tempo de mudancas acentuadas. [...]. De forma breve, podemos dizer que JB protagonizou, em Portugal, a
mudanca do paradigma da velha Teoria da Educacéo Fisica [...].” (Matos & Graga, 2016, pp. 53-56, grifo nosso).
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na “Pedagogia do Desporto” o conjunto de valores que distingue o ramo pedagdgico da
Ciéncia do Desporto (Sérgio, 1994; Matos, 1999; Bento, 2006; Mesquita & Bento, 2014).

Por falar nos ramos pedagogicos que edificam o corpo cientifico das
instituicbes e consequentemente dos tedricos, € bom deixar claro que o conceito
anglo-saxonico de Desporto (Human Movement Science and Kinesiology), defendido
por Manuel Sérgio, é restritivo quando comparado com a concepcgdo europeia
(Sportwissenschatft) perfilhada por Jorge Bento. Todavia, importa evidenciar que o
campo epistemoldgico da Motricidade Humana é, por natureza, mais abrangente,
em razdo da pretensdo de investigar todo o movimento originario do Homem.
Entretanto, no momento em que revisamos o estado da arte, nos € apresentado um
ponto de convergéncia que sugestiona o genuino objeto de estudo: a transcendéncia
do corpo-alma-espirito (Sérgio, 1994; Matos, 1999; Bento, 2006; Matos & Graca,
2016).

Portanto, diante disso, estimamos que ndo houve propriamente rivalidade,
mas discursos paralelos que nunca se refutaram mutuamente. Os pensamentos, por
certo, ndo sdo coincidentes, mas podem apontar — se assim entendidos — para a
afluéncia imperativa de todo o processo de reconceptualizacdo do conhecimento
tradicional da Teoria da Educacado Fisica em terras lusitanas: a necessidade do ser
humano reinventar-se. Manuel Sérgio, com maior audiéncia no Brasil — fruto da
tendéncia antidesportiva espalhada na comunidade intelectual da Educacéo Fisica
brasileira [ — exprimiu essa inevitabilidade no paradigma da Motricidade Humana
571 a0 passo que Jorge Bento, o pedagogo do Desporto, expressou nas Ciéncias do
Desporto 8 a valéncia intrinseca do “Homem-Todo” (Sérgio, 1994; Matos, 1999;
Sérgio, 2003; Bento & Bento, 2010; Matos & Graga, 2016; Bento, 2017).

%] Essa ideia apresenta-se no topico 2.3.2 Valores: a Educacéo Fisica & luz dos tedricos brasileiros.

[67] + «Se a tensdo imanéncia-transcendéncia esta presente na motricidade humana, a ciéncia da motricidade
humana € e alude: é porque 0 homem no movimento da transcendéncia traz novos conceitos, novas aptiddes
organizacionais ao campo cientifico; alude a uma intencionalidade dindmica, a uma vital preocupacdo
interrogativa, a uma vontade de ser mais. E assim a ciéncia da motricidade humana é uma ciéncia do homem e,
como tal, eleva-nos a um metassistema onde o fisico, o biolégico e o antropossocioldgico e ainda a poesia se
tornam diferentes, complementares e... integrando o mesmo todo!” (Sérgio, 1994, pp. 76-77grifo do autor).

(%61 5 «As Ciéncias do Desporto perfazem uma pluralidade, diversidade e complexidade de perspectivas e olhares,
de problematicas e temas, de conceitos e conhecimentos, de sensibilidades e I6gicas, de razdes e metodologias
cientificas. Ou seja, embora todas as disciplinas desta area cientifica se ocupem do mesmo fenémeno, cada uma
delas olha para o desporto com os instrumentos, saberes, ideais e intencBes que lhe sdo prdprios. Todas elas
partilham a obrigacdo de tratar da mesma questéo central: desnudar o significado do desporto para aqueles que o
praticam; saber organizar tal pratica para que se realizem os valores humanos pretendidos. Isto quer dizer que
todas elas se vinculam a uma ética de co-responsabilizacéo pela orientacdo, organizacdo e conducdo humanista
das praticas desportivas.” (Bento, 2006, p. 26, grifo do autor).
75



Nesse panorama, nota-se que é inegavel a contribuicdo dos tedricos. Manuel
Sérgio, a titulo de exemplo, ortografou uma série de obras, entre elas, as de maior
expressao sdo: “Educacéao fisica, ou, Ciéncia da motricidade humana?”; “Motricidade
Humana — Contribuicbes para Um Paradigma Emergente”; e o livro “Um Corte
Epistemoldgico. Da educacdo fisica a motricidade humana”. Jorge Bento, verbi
gratia, concebeu uma producdao literaria vultosa, na qual os manuscritos repercutem
as discussfes que permearam as décadas de oitenta e noventa, como se V€ nas
obras: “Desporto — <<Matéria>> de Ensino”; “Planeamento e avaliacdo em
educacédo fisica”; e o livro “O Outro Lado do Desporto. Vivéncias e reflexdes
pedagdgicas” (Sérgio, 1989; Sérgio, 1994; Sérgio, 1999; Bento, 1987a; Bento,
1987b; Bento, 1995; Matos, 1999).

Este arcabouco tedrico, relacionado com os manuscritos dos professores
Antonio Marques (“Desenvolvimento da capacidade de prestacdo de resisténcia:
estudo aplicado em criancas e jovens do 5° ao 9° ano de escolaridade da regido do
grande Porto”); Francisco Sobral (“‘Estado de crescimento e aptiddo fisica na
populacdo escolar dos Acores”); Vitor da Fonseca (“Contributo para o estudo da
génese da Psicomotricidade”); e outros, retratam o passado recente da EF
portuguesa. Alids, muito do que se discute no espaco luséfono e fora dele — inerente
a area — tem como base 0 escopo teodrico-pratico do Treino Desportivo de Antdnio
Marques *¥, a concepcéo global da Cineantropometria de Francisco Sobral ' e a
abordagem pluridimensional da psicomotricidade pautada pelo professor Vitor da
Fonseca Y (Marques, 1988; Sobral, 1989; Fonseca, 1976; Matos, 2004).

Particularmente, no campo da formacéo inicial de professores em Educacao
Fisica, verifica-se que a literacia portuguesa, diante do teor simbdlico da virada do
milénio, expbs a urgéncia de se detectar as competéncias necessarias para o pleno
desenvolvimento da educacao (escolarizacdo) pelo corpo (Onofre, 1996; Costa,
1996; Queirés, 2014; Batista & Pereira, 2014; Costa, Batista & Graca, 2014).
Paralelamente a este efeito, observa-se ainda que os tedricos portugueses estavam
movidos a combater a visao utilitarista/redutora da disciplina, confrontando assim a
agenda neoliberal que desde os idos dos anos dois mil vem deturpando os principios

edificantes do conteddo EF e a incumbéncia tradicional da instituicAo escola em

%1 Catedratico jubilado (aposentado) da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto.
%1 Catedratico jubilado da Faculdade de Ciéncias do Desporto e Educacéo Fisica da Universidade de Coimbra.

1] Catedratico jubilado da Faculdade de Motricidade Humana da Universidade Técnica de Lishoa.
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escala mundial [72) [73]

UNESCO, 2015; Batista & Queirés, 2015; Bento, 2017).

Consequentemente, o nimero de manuscritos que procuravam repercutir a

(salvo raras excegbes) (Morin, 2013; Bauman, 2013,

necessidade de se repensar o papel da Educacéo Fisica, do Desporto, do professor
de EF em especial, € o reflexo desse axioma. Entre as propostas que demarcaram
esse periodo, figuram as que intercediam a favor da recolocacdo da aprendizagem
como mote primordial do contetdo Educacéo Fisica, as que preconizavam 0 ensino
dos jogos desportivos no ambito escolar, e as que reivindicavam a reconstrucéo da
identidade profissional do professor de Educacdo Fisica. Ou seja, indicios que
reverberam o processo de readequacdo da formacao inicial e indubitavelmente
evidenciam alguns dos desafios que inquietavam (e ainda inquietam) os teoricos
lusitanos, no caso particular da escola e suas configuracfes (Batista & Queirds,
2015; Guilherme, 2015; Batista, Graca & Queiros, 2014).

Depreende-se, entdo, que o0s tedricos portugueses, nomeadamente 0s
afiliados a area da Educacdo Fisica, andam intrigados com interrogacdes que
relativamente os aproxima dos desafios que assombram a educacéo (escolariza¢éo)
em terras brasileiras. Nesta conformidade, Paula Batista e Paula Queirés (2015), na
intencdo de nos levar a refletir sobre 0 momento atual da disciplina, questionam:
“Como ¢ vista a Educacao Fisica?” (p. 33). Jorge Bento (2017), apreensivo com 0S
caminhos que a sociedade vem trilhando, indaga: “Serd possivel legitimar a
existéncia escolar da Educacéo Fisica e do Desporto, como a de qualquer outra
area, numa sociedade e numa era que se afastam manifestamente de um
entendimento Unico da educacdo e que cultivam um conceito difuso do desporto e

do seu sentido?” (Bento, 2017, p. 29, grifo do autor).

[721 % «O estado da Educacdo Fisica no mundo pode ser avaliado por meio do levantamento de diversos

indicadores, nomeadamente os seguintes: tempo curricular, adequacdo ou inadequacdo dos recursos, habilitacdo
dos docentes, estatuto e apreco da disciplina, auto e hétero-estima dos professores, sentido e deontologia
profissional etc. A andlise dos dados fornecidos por umas quantas investigaces, bem como as declaracdes e
tomadas de posicdo de organizacdes e associacfes de carater nacional e internacional ddo bastante que pensar.
Tornam evidente que a Educacgdo Fisica vive uma crise preocupante; nem tudo é um mar de rosas.” (Bento,
2017, p. 25, grifo do autor).

(73] * “Em Portugal, as marcas do mercado da educacéo, do managerialismo e da performatividade est&o
presentes nas politicas de reestruturacdo da educacdo [...]. A linguagem managerialista da lideranga forte,
empreendedorismo, eficiéncia, avaliagdo de desempenho, controlo [controle] de qualidade, metas e objetivos
mensuraveis, e demais fraseologia de mercado, permeia cada vez mais a cena educativa. O favorecimento do
privado e dos interesses nacionais e internacionais do mercado da educacdo, das parcerias publico-privadas
contrasta com as restricdes e condicionamentos impostos a escola publica e mais ainda as vitimas da
concorréncia e da segregacdo social entre escolas e de construcdo de turmas de niveis diferenciados no interior
de cada escola.” (Graga, 20144, p. 50, grifo nosso).
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Nessa linha de raciocinio, José Sarmento, Flavia Bastos e Carla Luguetti
(2014), debatendo acerca das complexidades que envolvem o Desporto, interpelam:
“‘Que elemento privilegiar na sua apresentacdo em contexto escolar?” (p. 330).
Amandio Graca (2015), versando sobre as tendéncias que abrangem o discurso
pedagdgico, interroga: “Educagéao Fisica, por qué e para qué?” (p. 15). Zélia Matos
(2014), dialogando a respeito dos pormenores que teoricamente descortinam a EF
portuguesa, pergunta: “Que objetivos pedagogicos devem orientar uma boa
educacédo desportivo-motora?” (p. 177, grifo da autora). Fernando Cardoso (2014),
abordando fenbmenos interessantes no tocante desta tese, inquire: “Através de que
processos os professores conseguem chegar nos alunos, que alcance podera ter
esse apoio e que resultados podem ser esperados?” (p. 6).

Interrogacdes que, nessa fase conclusiva do debate, explicitam o passado
recente da EF a luz dos teoricos portugueses. O escopo tedrico que descortinamos
mapeia, em teoria, 0 conjunto de valores das instituicbes e distingue, por
conseguinte a idiossincrasia dos agentes lusitanos em interacdo. Nao é de se
estranhar, portanto, que os contornos da ‘legitimacdo’ da EF, como disciplina
integrante de uma escola que se assume como instituicdo social no ambito de uma
sociedade democrética, assim como a expressao cultural das concepcdes, dos
curriculos e das préticas dos professores, reflita o passado mais remoto, o passado
recente e o tempo presente do conteudo em terras lusitanas. Afinal, “[...] uma nova
compreensao do passado produz simultaneamente uma nova perspectiva do futuro
gue por sua vez se torna num impulso para a vida intelectual e social.” (Borralho,
1997, p. 417).

Uma vez concluido o debate, decidimos — como o fizemos na subdivisdo

anterior "4 —

elencar ao estudo a interlocucdo de um professor que genuinamente
vivenciou todo o periodo revisado. Sendo assim, julgamos que a entrevista do Prof.
Dr. Jorge O. Bento venha deslindar uma série de interrogacdes para aqueles que
ndo vivenciaram a histéria recente da Educacédo Fisica em terras portuguesas, mas

se interessam pela matéria em evidéncia. Vamos a ela:

(7412 3 A Escola Cultural e os Valores. Entrevista com o Prof. Dr. Manuel F. Patricio.
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Entrevista com Jorge Olimpio Bento

Doutor em Pedagogia

Questao: “Nos ja passamos por varios momentos... Momentos melhores...
Momentos piores... Atualmente, com o retorno da nota de Educacdo Fisica como
critério para acesso a Faculdade, esperamos que mude alguma coisa... Que mude
para melhor.” (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada). Diante disso,
quais seriam os cenarios da Educacao Fisica portuguesa de 1990 até a atualidade?
Jorge Olimpio Bento: Seja-me permitido um posicionamento prévio, por constituir a
bussola das respostas que vou dar. “O mal ronda a terra” é o titulo de um livro da
autoria de Tony Yudt, surgido em 2011. Se, na altura, o titulo e o contetdo da obra
faziam inteiro jus a situacao, de entdo para ca a conformidade acentuou-se. O mal, a
maldade, a perversidade e a injustica reinam, de facto, no mundo. E reclamam uma
urgente mudanca de rumo.

N&o apenas esta esgotada a narrativa da politica e da democracia, assentes no
fingimento, na falta de autenticidade e densidade, na auséncia de exercicio da
soberania e da vontade dos povos, na cumplicidade dos governantes com o caos e
a desordem do mundo. Também esta esgotada a narrativa da educacao ‘oficial’,
escrita na novilingua do managerialismo financeiro e do ultraliberalismo ideolégico. A
educacao ‘funcionalizante’ do individuo e redutora do Homo Humanus e Performator
a homo faber, eficiens e eligens, em sintese, a animal laborans, ndo pode continuar
em alta. Ela conduz ao vazio; formata e funcionaliza sujeitos sem liberdade e sem
histéria, que transportam as costas o seu campo de concentracao.

Posto isto, atrevo-me a sinalizar a evolugcdo, a partir dos anos 90, da Educacéo
Fisica em Portugal trés periodos distintos:

1. Uma era de assinalavel euforia, acompanhando a afirmacédo académica e
cientifica da area. Nela surgiram nomes que concitaram a aceitacdo e o
respeito nas outras areas académicas e para além dos muros das
Faculdades de formac&o. Concomitantemente, os quadros profissionais

alargaram nas escolas o espaco de afirmacéo e reconhecimento da disciplina
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de Educacéo Fisica e Desporto. Este periodo dourado prolongou-se até por
voltas de 2006-2007.

A segunda fase é determinda pela onda do ‘reformismo’ neoliberal que se
abateu sobre toda a esfera publica: educacédo, saude, seguranca social,
cultura, etc. Tudo quanto era publico foi estigmatizado e erigido em alvo a
enfraquecer e abater. A escola e a educacdo publicas, bandeiras
republicanas da democracia, ndo escaparam a sanha da cruzada neoliberal.
Os professores foram igualmente apontados a dedo e objeto de uma teia de
desconsideracdes. A novilingua do calculismo financeiro, do economés, do
produtivismo, dos rankings e afins fez a sua entrada em forga na escola.

Neste clima ndo ha oxigénio para a matriz axiolégica, intrinseca da

educacao: a sua ligacao a principios e valores humanistas e iluministas, de
forte teor ético e estético. Ora € disto que se alimenta a incumbéncia
pedagdgica da Educacao Fisica e do Desporto. Para uma e o outro sobraram
as preocupacodes inerentes aos problemas da obesidade e da inatividade
fisica’, concretizando-se nisto a sua ‘funcionalidade’ e importancia.
No comec¢o de 2016 inicia-se uma renovacao, possibilitada com a mudanca
de governo e de orientagdes politicas, abrindo janelas para uma gradativa
reversdo dos agravos neoliberais. O ministério da tutela passou a assumir
vincadamente uma demarcacdo em relacdo ao triste legado dos anos
anteriores.

A consciéncia da necessidade de revitalizar a Educacao Fisica e o
Desporto na escola recebeu um grande impulso com a prestacdo da
delegacgédo portuguesa nos Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro. De entdo para
ca estamos a percorrer um caminho francamente promissor.

Em sintese, o ciclo de afirmacdo e promocdo da Educacdo e da
Escola publicas, da Educacdo Fisica e do Desporto surge em sentido
contrario ao das politicas neoliberais. Um é a contramdo do outro. Com 0

triunfo do segundo padece o primeiro; e vice-versa.
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Questao: “Peco-vos que respeitem o corpo, mesmo e sobretudo se o ndo amam!
N&o tenham receio de o envolver em excesso de aten¢bes, porque somente o
excesso do corpo ascende a caricia da alma, sua ‘forma” e “causa final” [...].”
(Bento, 1997, p. 42, grifo do autor). Essa citagdo aparece no livro “A Escola Cultural
e os Valores” e, de imediato, nos leva a indagar: qual era o sentimento da época em
relacdo ao corpo e a corporalidade, sobretudo no que tange a escola portuguesa e
suas dimensdes?
Jorge Olimpio Bento: Todos conhecemos bem a frase de Merleau-Ponty: “A
maquina funciona; o corpo vive.”
Ela ilustra bem o sentido que animava a ‘Escola Cultural’ e o papel axiolégico,
‘artistico’ e cultural da Educacéao Fisica e do Desporto, integrados nela. O ideal da
‘arété’ e o mito prometeico, metafisico e transcendental, deram um grande contributo
para a percepcado e revalorizacdo da area. Creio ter autoridade para afirmar que a
area viveu, na altura, uma era de incalculavel enriquecimento e fundamentacéo
cultural, em todas as dimensdes que a nogao de ‘cultura’ encerra.
O corpo tinha sido alvo, ao longo da primeira metade do século XX, de notérias
valoracdes tedricas por parte de proeminentes figuras do pensamento e das letras,
p. ex.:
e Sigmund Freud (1856-1939): “O inconsciente fala através do corpo”.
e Edmund Husserl (1859-1938), Fenomenologia: O corpo € o “berco original de
toda a significacao”.
e Merleau-Ponty (1908-1961), Existencialismo: Corpo uma “encarnagdo do
espirito”, um “pivé do mundo”, “estrutura do viver”.
e Marcel-Mauss (1872-1950): assinala o aparecimento da nocdo de ‘técnica
corporal’.
e Fernando Pessoa (1888-1935), mais ou menos assim: Corpo ‘pessoa de fora
que da a medida da pessoa de dentro”.
e Carlos Drummond de Andrade (1902-1987): “Salve, meu corpo, minha
estrutura de viver e de cumprir os ritos de existir”.
Ou seja, dispunha-se de um terreno concetual propicio ao envolvimento material do
corpo (e também das suas fragilidades). E a verdade é que se registava uma
multiplicacdo e expansdo das formas, métodos e usos do corpo pela sociedade e
pelos individuos.
Todavia, este reconhecimento chegou com algum atraso a éarea. Aconteceu

precisamente naquela altura, talvez por terem surgido figuras que se afoitaram a
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adentrar o campo da antropologia e filosofia, e carrearam para a Educacéo Fisica e
o Desporto as nogdes ganhas nesse empreendimento.

Obviamente, ndo pode ser subestimado o panorama da sociedade da imagem e da
estética, da obesidade e a apologia dos estilos de vida ativa. Tudo no seu conjunto
inaugurou um tempo novo e festivo de celebragdo do corpo, alargando e
consolidando a legitimacéo da Educacéao Fisica e do Desporto na escola.

Acresce gque a segunda metade do século XX, que alguns intelectuais despeitados
chamam pejorativamente “esse estranho século do desporto”, ficou marcado pelo
aparecimento de um novo modelo de homem: o Homo Sportivus, um prolongamento
do Homo Gymnasticus (Guts Muths), do Homo Olympicus (Coubertin) e do Homo
Ludens (Huizinga), e uma versao nova do Homo Performator. A ‘desportificagdo’ da
sociedade e a passagem do desporto do singular para o plural manifestaram-se na
criacdo e difusdo de multiplas formas de uso desportivo do corpo; ou seja, a
‘polimorfia’ correspondeu a polissemia revestida pelo fendmeno desporto.
Concomitantemente, o desporto venceu barreiras e preconceitos, expandiu-se para
Nnovos campos e usos, e ganhou praticantes em todas as idades e em todos o0s
estados de saude, de condicdo econdémica e cultural.

Para o bem — e igualmente para o0 mal — o corpo tornou-se campo de aplicagcéo e
intervencdo da estrutura ideolégica prevalecente. Nele € possivel fazer uma leitura
de progresso civilizacional. Mas também é um campo, que deve ser pisado com

cuidado, devido ao facto de estar semeado de minas e armadilhas.

Questao: Por que o conteudo Educacéo Fisica vive numa espécie de cara e coroa,
numa constante roleta russa ou, como bem pontuou Améandio Graga (2014b): 9...]
entre a luz e a sombra, entre a contradicdo dos termos, “faz falta”, mas “vale

pouco”.” (p. 105, grifo do autor).

Jorge Olimpio Bento: E deveras interessante ou, melhor dizendo, intrigante esta
constatacdo. Com efeito, pouca gente se atreve a afirmar que a Educacédo Fisica
nao faz parte de um conceito integral de educacdo. A imensa maioria das pessoas
enche a boca de palavras elogiosas e reivindicativas do papel indispensavel daquela
disciplina. O mesmo sucede em relagdo ao enaltecimento de outras areas voltadas
para o cultivo da sensibilidade e das expressdes. Mais curioso ainda é o facto de
este tipo de discurso brotar ndo apenas da boca das pessoas comuns; ele também é

frequente na boca das elites da ciéncia e inteligéncia.
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Mas... Por vezes, parece que isto ndo passa de mera retérica; ou entido resulta da
preocupacao de nao ficar mal na fotografia. Quando se trata de passar das palavras
aos atos, de concretizar um conceito ou ideal integral de educacao, ai ja canta outro
galo! O pragmatismo e o utilitarismo continuam a levar a palma na contabilidade das
preferéncias e valoracoes.

Ou seja, a desconsideracdo da relevancia da Educacdo Fisica estd casada, em
comunhdo de bens, com a falta de coeréncia e de acao na implementacdo de uma
Educacao balizada pelo ideal de harmonia e multilateralidade. A luta pela superacao

de tal desconsideracdo tem que ser travada em varias frentes.

Questao: “A Educacéao Fisica é o primeiro passo para o Desporto.” (Docente EF,
EBS do Cerco — Notas de campo). Nesse caso, poderiamos afirmar que o Desporto
seria o objetivo fim da Educacéo Fisica? O Desporto, mesmo sendo um conteudo da
Educacéo Fisica, teria maior apelo na escola portuguesa? Afinal, qual é o lugar do
Desporto em Portugal?

Jorge Olimpio Bento: O desporto ndo € o objetivo ou o fim da Educacao Fisica. O
desporto é, sim, o principal dominio cultural, donde a Educacdo Fisica extrai a
matéria de ensino. Tal como as outras disciplinas recebem a matéria de ensino dos
dominios cientificos, culturais e técnicos a que estdo ligadas. O mesmo sucede com
a Educacdo Fisica. Nenhuma disciplina justificaria o seu lugar na escola e na
educacdo, se ndo possuisse matéria de ensino. Obviamente, esta é objetivo direto
de aprendizagem; mas cumpre uma funcédo instrumental ou de meio ao servigo da
realizacdo de objetivos abrangentes e superiores.

Portanto, a Educacao Fisica, ao transmitir matéria desportiva, realiza o objetivo de
ensino e aprendizagem desta, de modo idéntico ao que acontece nas outras
disciplinas; mas a realizacdo deste objetivo contribui para o alcance do objetivo
maior e mais lato da educacéao.

Claro esta, o desporto ganha com a valorizacdo da Educacao Fisica. Tal como se

verifica noutras areas culturais e cientificas.

Questdo: Em conversas informais, professores portugueses relataram que a
Educacdo Fisica brasileira € excessivamente teodrica. Um numero consideravel
desses professores verbaliza que Portugal ja passou por esse momento, mas que
atualmente a pratica prevalece no tocante a teoria. Enfim, quais as convergéncias e
divergéncias emergem da Educacgdo Fisica de Portugal e Brasil na opinido do
senhor? Em que o contexto luséfono ajudaria nessa relacéo?
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Jorge Olimpio Bento: N&o estou em condi¢cdes de responder rigorosamente a esta
guestao no contexto presente, porque ndo sei se a situagcado evoluiu no entretanto.
Posso, sim, testemunhar que, ha alguns anos, no Brasil havia um forte movimento,
de cariz nitidamente ideoldgico, intelectualmente fragil e insustentavel, contra o
ensino de desporto na Educacdo Fisica. Esta ndo tinha praticamente matéria de
ensino, colocando-se numa posicao indefenséavel, na comparacdo com as outras
disciplinas.

Proliferavam ‘teorias’ absurdas e patéticas, difundidas a partir da Universidade,
exercendo uma influéncia deveras prejudicial para a area. Nao queria carregar nas
tintas, mas muitos académicos foram altamente irresponsaveis, causando graves
danos a formacéo de professores de Educacéo Fisica e a esta.

Como resultado destes equivocos, notava-se uma deficiente formacdo de
competéncias pedagogicas e didatico-metodoldgicas, com reflexos negativos no
entendimento da incumbéncia da disciplina e na orientagdo, organizacao e conducgao
do ensino. Isto € perceptivel no escasso niumero de publicacbes que abordavam
assuntos desta indole.

Tenho esperancas de que este quadro se tenha alterado gradativamente para

melhor.

Questao: “A Educacgéo Fisica ndo se explica, sente-se!” (Discente, EBS do Cerco —
Notas de campo). Essa afirmacdo nos leva a indagar: qual seria o papel da
instituicdo escola na formagéo do aluno, no caso particular da Educacgéo Fisica e
suas interfaces?

Jorge Olimpio Bento: Estamos agradados e satisfeitos ou preocupados e
insatisfeitos com o quadro conceitual que serve hoje de referéncia a educagéao?
Exige-se determinagdo para romper com a ‘fecnizaggdo’ do mundo, h&a varias
décadas assinalada por Heidegger (1889-1976). Ela convida a aceitar como correto,
perfeito e valido tudo quanto esteja tecnicamente bem equacionado, apresentado e
realizado, sem estranhar a inversdo dos fins e meios, com os ultimos a usurpar o
lugar dos primeiros.

Enquadra-se bem neste contexto a evocacao de Albert Einstein (1879-1955): “Temo
o dia em que a tecnologia se sobreponha a nossa humanidade. O mundo terd uma

geracédo de idiotas”.
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A educacédo esta sendo reduzida a ‘instrugao funcionalizante’. E configurada como
preparacdo dos individuos para o desempenho de funcbes estritamente
profissionais.

Ha uma consciéncia suficientemente esclarecida sobre isto? Estdo despertos para
isso os formadores (nas universidades) e os educadores (nas escolas)?

E diminuto o nimero de ensaios que problematizam o assunto.

Sejamos radicais no tocante aos paradigmas e roteiros impostos a educacao!
Gritemos a definicdo e esséncia desta!

Se passarmos para o lado da opinido publica, o que € que constatamos? Nos jornais
e canais de televisdo predomina um discurso perverso que imputa a educacao
finalidades de pendor pragmatista e utilitarista, adstritas aos setores laborais e
profissionais.

Sao estes que dao o tom e indicam o itinerario a seguir. Eles estdo para a educacao
integral das nossas criangas como 0s martelos do Estado Islamico (DAESH)
estiveram para as reliquias do museu de Mossul ou de Palmiral

Os pais sdo condicionados a alinhar pelo mesmo diapasdo. De todos os lados
escutam que os seus filhos, para entrar na Universidade, aceder e triunfar no
mercado, necessitam de mais competéncias nas disciplinas com resultados facil,
imediata e objetivamente mensurados (matematica, portugués, etc.).

Naturalmente sdo propensos a engrossar o0 alarido dos que advogam mais horas
nas areas em causa, cortando para o efeito em dominios considerados secundarios,
embora indispensaveis a formagao e expressao ‘humanas’ do individuo (educagao
fisica e desporto, musica, etc.).

Como ficam a educacao e a formacéo do ‘ser transfronteirico’ (entre a animalidade e
a humanidade)?

A sua transformacdo em pessoa ou persona (mascara posta para conter e, quica,
operar o milagre da converséao e sublimacdo do animal em humano), abrange nao
apenas categorias racionais, fundamentais para o entendimento e a compreensao
do mundo: matematicas, biolégicas, linguisticas, etc.

Igualmente séo requeridas outras categorias fundadoras do Ser Humano, voltadas
para a configuracao significante de manifestacdes da liberdade e da exploracédo dos

seus limites.
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Os afetos, as relages e sentimentos, livres de finalidades utilitarias, sdo vistas, em
muitas reflexdes antropoldgicas, como necessidade ou pressuposto e manifestacéo
da realizacdo humana do individuo.

A apropriacdo da pluralidade de sentidos, imanentes aos diversos dominios
culturais, cientificos e técnicos oferece um contributo decisivo para uma
consumacao plenamente assumida da vida e para o aprofundamento do seu teor
humano.

Como é sabido, a aprendizagem de técnicas culturais € imprescindivel para o
desenvolvimento do individuo em idade escolar.

A aquisicdo mais ampla possivel da vasta panodplia de destrezas ou préteses (ler,
escrever, contar, cantar, representar, jogar, etc.), contidas em formas tipicamente
culturais, € parte irrecusavel da insercdo social dos mais novos e da estruturacéo da
cognicao e emocao. Na lista dessas técnicas ndo podem deixar de figurar as que
tangem, prioritariamente, a corporalidade.

O que é gue estamos a observar? O avanco da J6gica’ ou mentalidade de fabrica,
apostada em impor o predominio do homo faber e eficiens, do animal laborans,
sobre todas as outras dimensoes.

Os individuos estdo a nascer, a crescer e a ser ‘educados’, melhor dizendo,
formatados como pecas robotizadas.

A formacédo e a forma cedem o lugar a formatacdo e a férma, a sensibilidade e o
arsenal de sentidos da vida veem-se endurecidos e esmagados pela rudeza do
império utilitario.

Em nome do reforgco de conhecimentos basicos (?!), advoga-se uma educacéo e
escola ‘cabegudas’, de costas voltadas para a corporeidade e as expressoes.

Sao ignoradas as modificacdes operadas, nas Ultimas décadas, na paisagem e
cultura ludicas e motoras.

Os jogos e brincadeiras da atualidade séo, sobretudo, virtuais. Nao tém mais o corpo
como intermediario.

As experiéncias hodiernas sdo de natureza indireta, afetando seriamente o
desenvolvimento motor e emocional infanto-juvenil, com repercussées alarmantes
nos indices de socializagao.

Alguns tagarelas ‘mercadologicos’ e ultraliberais querem eliminar do curriculum

obrigatdrio a Educacéo Fisica e Desportiva, como se esta ndo fosse também basilar!
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N&o Ihes basta o abocanhamento e a empresarializacdo da Universidade e até dos
hospitais. Advogam a ligacao da escola as empresas!
Em alta estd a transfiguracdo dos individuos em maquinas desidratadas de
inquietudes e pulsdes humanistas e altruistas, com dificuldades em viver sem ser de
maneira digital e virtual.
Ora para Ser Humano néo € possivel desligar o ‘Ser’ do ‘Estar’. ‘Somos’ humanos,
na medida em que ‘estamos’ na vida ndo como canibais, mas cultivando a
observancia de normas de trato humano.
N&o somos abutres, insetos, rastejantes ou vermes; Somos Humanos e, portanto,
devemos possuir as qualidades e nogdes correspondentes a esta categoria.
A ‘instrugéo funcionalizante’ passa ao largo destes anseios e espantos.
Favorece a obediéncia cega, garante um certo entontecimento dos individuos no
interesse da funcionalidade, banaliza o sério e sagrado, sacraliza o banal e o futil.
Visa tornar os individuos gordos e obesos de conhecimentos de plastico, mas
magros e até esqueléticos em termos de ética, consciéncia, sabedoria, lucidez e
humanidade, generosidade e solidariedade.
Isto ndo acontece por acaso.
Os poderes vigentes apostam interesseira e estrategicamente na formatacéo de
individuos abulicos e ineptos para contestar o défice de responsabilidade civil,
criminal e moral (muito maior do que o défice financeiro e causador deste) e a
desordem existencial por ele provocada.
Querem individuos que primem pela indiferenca, achem tudo inevitavel ou ‘normal’ e
se limitem a encolher os ombros.
Insistamos em perguntar:

* Qual é ano¢do de Homem que preside a educacéo publica nos nossos dias?

* Qual é o conceito de cidadéo que orienta o labor educativo?

+ Bastam-nos o animal laborans, o homo eficiens e o homo faber?

+ Apraz-nos o homo eligens? Ou o homo videns da sociedade teledirigida e

telemanipulada, mal informada e mal formada?

O ambiente atual € toxico no concernente a principios e valores, causas e utopias.
Sem a sua presenca ndo sabemos para onde ir, os caminhos a percorrer, 0s

horizontes a fitar e admirar.
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Para piorar a situagdo, sucede que o vacuo nunca fica por preencher. O vazio de
padrfes éticos, estéticos e morais, de pendor positivo, € ocupado pelo seu contrério,
pelo animalesco e inumano, pela regressao civilizacional.
Esta apreciacdo integra a obrigatoriedade de submeter o contexto global a uma
avaliacdo antropoldgica, cultural e filosofica (em suma, pedagogica e educativa).
Implica a tomada de consciéncia acerca do modelo de homem proposto e em curso,
bem como acerca das influéncias exercidas pelas instancias intervenientes em tal
projeto: escola, universidade, 6rgdos mediaticos, agentes e dominios culturais,
esfera politica, etc.
Impbe-se perguntar:
O figurino da educacdo hodierna corresponde, de modo aproximado, aos graves
problemas com que se debatem os adolescentes e jovens?
A pergunta é pertinente, porquanto o patriménio da civilizagdo inclui um alfobre de
rituais iniciaticos ou de passagem.
N&o se esqueceu disso a politica educativa? Nao estamos a encarar as criancas
como adultos e a exigir delas 0 mesmo que a um quadro profissional?
A educacéo hodierna parece cega, surda e muda aos dramas de muitos jovens, nos
dias de hoje:
* Queda na indiferenca e em radicalismos;
« Fuga para a autodestruicédo, evidenciada pelo avolumar de varios distarbios
ou doencas do foro psicossomatico;
» Incapacidade de diferenciar e valorar o bem e o mal, o eu e o tu, 0 que eu sou
€ 0 que é o outro;
« Nao saber respeitar os outros e a si mesmo, ficando refém de extremismos
violentos.
Sobre nés, professores e educadores, pesa o imperativo de propor uma educacao
voltada para o tempo e a humanidade presentes, reconciliada com o0s seus
problemas e preméncias. Capaz de lancgar raizes sélidas para o futuro.
N&o consintamos que os fins da educacdo se anulem perante a dogmatica e
hipocrita ‘ordem do dia’.
A educacédo tem a funcédo de ajudar a formar cidaddos aptos a entender-se a si e
aos outros como entidades ‘fora de escala’ (Pico della Mirandola, 1463-1494),

‘extraordinarias’, vinculadas a uma ‘sacralidade’ e metafisica transcendental.
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Uma nova visdo para a educacao pode tomar como referéncia a atualizacdo do
legado da Paideia grega.

O cidadéao livre forma-se no cultivo da capacidade de ideacéo, invencao e projecao,
de criar e projetar, de entender, de indagar, de admirar, distinguir e valorar o bem e
o mal, o belo e o feio, o correto e errado. De se subtrair & massificacdo e
uniformizacdo, de fazer escolhas, e ndo se submeter & multiddo, a tribo e a praga
das modas e opinides em voga.

A educacado (em todas as suas acecdes e manifestacdes) esta sempre vinculada a
‘arété”. Unidade de habilidades, prestacdes e competéncias superiores, de ideais,
principios e valores, de técnica, saber, ética, estética, magnificéncia, sublimidade,
excelsitude e virtude.

Se excluirmos estas dimensdes humanas e axiolégicas, a educacédo descura a sua
matriz ontoldgica intrinseca: o aperfeicoamento ‘artistico’, comportamental, gestual,
moral, civico, critico, intelectual e espiritual dos humanos.

Os humanos sao seres ‘artisticos”.

O nivel da nossa Humanidade depende do nosso teor ‘artistico’, da incorporacédo de
‘arété’ no corpo e na alma, nos atos e palavras, nas expressfées e sentimentos. No
que pensamos, dizemos e fazemos. E isso que somos!

Ser Humano é aprimorar a forma e condicdo humana, alcancar qualidade, perfeicéo,
arete.

A educacdo é uma agao essencialmente ‘artistica’ e axiolégica. Neste capitulo
sobressai a Educacao Fisica e Desportiva, a Unica que se ocupa preferencialmente
com a corporalidade, com a sua espiritualizacdo e estetizagao!

Vivemos tempos assustadores, que pedem conceitos arrojados. E chegada a altura
para pensar a educagdo como projeto artistico.

Tudo isto & obvio.

Ao dominio do Obvio pertence a constatacdo de que a educacédo esta doente; tal
como a cidadania. Ambas tém cura, conquanto tomem os remédios adequados.

O ambiente vigente esta saturado de veneno. Urge romper com ele, esbocgar o
modelo de Homem que almejamos formar e as vias para la chegar.

Impde-se a renovacdo das causas e fins, das ideias e visbes, dos atores e das
acOes, visando a revigoracdo da educacéo como fator da cidadania e da elevacéo
desta ao patamar da ética e estética, em todas as dimensdes da sua matriz.
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Denunciemos as armadilhas e artimanhas da ‘doce e cega barbarie’, dona desta
época e com extensdes para a educacao.

“Nao basta preparar o homem para o dominio de uma especialidade qualquer.
Passara a ser entdo uma espécie de maquina utilizavel, mas ndo uma personalidade
perfeita (...)".

Oponho-me a ideia de que a escola deve ensinar diretamente aqueles
conhecimentos especificos que viremos a empregar mais tarde na nossa vida ativa.
As exigéncias da vida sdo demasiadamente variadas para que seja viavel esse
ensino especifico e direto. Parece-me, a parte isso, condenavel tratar o individuo
como ferramenta morta. A escola deve ter como objetivo que os seus alunos saiam
dela com uma personalidade harmoniosamente formada, e ndo como meros
especialistas. Isto “(...) é verdade até para as escolas técnicas, que formam alunos
para profissdes claramente definidas”.

Alberto Einstein, Como vejo a ciéncia, a religido e o mundo. Lisboa: Reldgio d’Agua,
2005.

No fundo, trata-se de dar continuidade ao trabalho de desacorrentar Prometeu, lema
que inspira o fazer da educacdo: Conceder primazia a razdo e ao sentido da vida,
por em causa as irracionalidades e tudo quanto institui e coloca novas amarras e
cadeias a lidima expressao da nossa ‘divinizagdo’ .

A conjuntura reclama uma outra epistemologia de ver o mundo e o0 progresso,
visando uma inovacéao existencial, que atualize e coloque no centro do olhar o ideal
grego da ‘arété’.

Necessidade de uma reforma ou revolucdo: a das mentalidades.

Ela somente pode ser operada pela educagéao orientada por uma nova visao, que a
encoraje a consumar a metafora da caverna de Platdo, a despir o habito, a libertar-
se das amarras que a forcam a andar na contraméo do sentido da sua misséao.

Essa visdo é a da alvorada e manhd de um tempo edificado como obra ética e
estética, que concretize a utopia de um trabalho predominantemente intelectual e
criativo e diminua a massa, ainda numerosa, de operarios e trabalhadores manuais.
A Caixa de Pandora continua aberta.

Uma nova educacao deve visar um plano superior de vida entre e para todos os
seres humanos, sob pena de a vida deixar de ser humana, boa e correta.

“Os alunos ndo podem gostar de uma Escola que decapitou a utopia e a liberdade

(...) Nao podem aderir as aprendizagens com sucesso se tudo € formatado e
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bloqueia as energias proprias da infancia e da adolescéncia. Por outro lado, €
urgente dignificar a classe docente (...) Defender uma remuneragdo digna desse
nome: trabalhamos com criancas e jovens que nos pedem o melhor que temos todos
os dias. Nao pode a classe docente continuar a ser vilipendiada: que pensa um
professor do sentido da sua vida quando, esmagado por uma burocracia nefanda e
uma légica tentacular e bacoca de avaliacdo, recebe uma miséria a cada final do
més? Que pensardo o0s alunos dos professores se 0s veem sem interesse a
ministrar as aulas porque ha muito a esperanca fugiu e o sentido de uma formacéo
para a cidadania € uma expressao vazia?”.
Anténio Carlos Cortez, Aos alunos portugueses e ao actual ministro da Educacao,
Jornal Puablico, 11/05/2016.
N&o voltemos as costas a responsabilidade!
Em vez de obesidade curricular, advoguemos emagrecimento e flexibilidade, e
concentracéo no essencial.
A educacdo funda-se na preocupacdo de enraizar uma cultura do apreco, da
valorizacéo e fruicdo da vida!
Na escola, onde a vida, a cultura, a curiosidade, a emotividade, o entusiasmo, o riso
e 0 otimismo nao ficam entre paréntesis, a Educacao Fisica e Desportiva assume
uma funcéo cimeira para o alcance deste designio.
A escola percorre este caminho, quando nela
B ha movimento, esforco e suor, golos, cestos, pontos e remates;
B se vencem receios, complexos e medos, enfrentam e superam barreiras e
obstaculos;
B ha otimismo e empenhamento, desejo, gosto e oportunidade de exercitar,
aprender e render,
B ha regozijo na vitoria e a derrota forja 0 animo e determinacdo de tentar
ganhar,;
B agir, fazer e experimentar sdo os verbos preferidos, e desistir, ndo participar e
estar fora de jogo séo atitudes proibidas;
B corpos grandes e pequenos, gordos e magros, fortes e débeis, velozes e
lentos sé@o equivalentes no gosto pela acédo e pelo seu uso desportivo.
A Educacéo Fisica e Desportiva é intrinsecamente educativa:
B E um campo de superacgio, dinamismo e elevacdo, e nio da vulgaridade, do

laxismo, mediania e indigéncia.
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Contém simbolos, fins, conflitos e contradicbes, que suscitam apego e
afeicdo, ponderacao e emocao, paixao e razao.

Cuida da entrega a ‘coisas’ dificeis e superiores, mas atraentes, da adeséo
voluntéria a desafios, riscos, sacrificio e disciplina. Institui a cultura do esfor¢o
para ser melhor, sem ser perfeito.

Evoca valores hoje assaz estranhos e decadentes. Nela € mais aquilo que é
exigido e proibido do que aquilo que é tolerado e permitido. As proibicdes,

imperativos e dificuldades sobrelevam de longe as lassiddes e facilidades.

A Educacdo Fisica e Desportiva ajuda a escola a recentrar-se na sua missao

essencial e a encontrar os caminhos da cooperagcdo com as instituicbes que

comungam do mesmo destino.

Socializa numa ambiéncia de rigor, que nao condiz com facilitismo, ‘deixa-
andar’ e nivelamento por baixo.

Oferece a escola um estadio onde se valorizam méritos, prestacoes e feitos, e
se reconhecem fracassos, inabilidades e insuficiéncias. Onde se enaltecem
os melhores e estimulam os outros a superar debilidades, embaracos e
atrasos, para que nao haja perdedores e todos sejam campedes na aventura
da vida.

Ora isto é possivel!

Logo, sendo possivel, tem que merecer 0 N0Sso contagiante entusiasmo.
Uma escola assim exalta o profissionalismo e seriedade de quem nela ensina,
concita o entusiasmo e autoestima de quem nela aprende, eleva a relevancia
e utilidade do que nela se faz, e desencadeia o respeito e a admiragéo geral

pelo que nela se alcanca.

Questao: “[...] a inclusdo da educacéo fisica no curriculum aparece frequentemente
justificada mais em fungéo de valores educativos ou utilitrios que Ihe s@o extrinsecos do
que a partir da consideragdo do valor proprio do seu conteudo.” (Graga, 1997, p. 251).
Qual a opinido do senhor a esse respeito?

Jorge Olimpio Bento: N&o tenho a pretensédo de ser juiz da apreciagdo do Prof.

Amandio Graca, um especialista respeitado no assunto aqui em apreco. Limito-me a

sustentar que as duas referéncias (intrinseca e extrinseca) devem ser tidas em

conta na definicdo de objetivos da Educacéo Fisica. As finalidades extrinsecas nédo

devem subjugar as intrinsecas; ao invés, estas devem ter a primazia e ser

configuradas de modo a ir ao encontro das primeiras.
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Questdo: “O nosso curriculo estd defasado. O governo ndo estd nem ai... Nem
reflete sobre isso. Estou falando de Educac&do Fisica, mas ja vi colegas de
Matematica, Portugués reclamando também.” (Docente EF, EBS do Cerco -
Entrevista semiestruturada). Diante disso, em que medida os curriculos instituem a
expressao cultural de Educacéo Fisica em Portugal?

Jorge Olimpio Bento: N&o consigo pronunciar-me sobre esta problematica, dado o
facto de ndo estar ao corrente das modificacdes curriculares operadas nos ultimos
tempos. Refiro apenas que me vou apercebendo de opinides criticas em relacdo a
um excesso de alteracdes nos curricula. Talvez se devesse assentar uma definicao

bésica e fundamental, deixando margens de flexibilidade e opgéo para as escolas.

Questao: Tendo como base o titulo do livro de sua autoria, “Da Coragem, do
Orgulho e da Paixao de ser Professor: Auto-retrato”. qual o contributo das praticas
dos professores de Educacéo Fisica na acdo educativa da escola portuguesa?
Jorge Olimpio Bento: Nao ha modo de mandar, ou ensinar, mais forte e suave do
gue o exemplo.

Padre Manuel Bernardes, 1644-1710 ™.

Alguns dos fatores condicionantes e limitadores da realizacdo dos objetivos do
ensino encontram-se adstritos a personalidade do professor. Eis aqui uma lista:
« A forma como reflete e reformula a histéria da sua educacgéo e formacao;
« A estrutura e forma da interacdo com os alunos;
» Os conceitos da educacédo, do ensino e do aluno;
* O conhecimento de cada aluno;
* A linguagem — principal ferramenta do ensino: seu controle e a questdo da
reversibilidade e irreversibilidade "
+ A flexibilidade e pluralidade de solugbes do professor, em funcdo da
diversidade e alternéncia das situacdes e objetivos;
« A capacidade de ler e interpretar o0 ensino e as rea¢fes dos alunos;
» Necessidade de pér termo a um modus vivendi desmotivado e desmotivador.
Face a isto € licito questionar: Numa sociedade marcada por pluralismo e relativismo

de valores ainda havera exemplos e modelos de comportamento?

[5] padre Manuel Bernardes, Luz e Calor. Porto: Lello Editores, 1990.

[81 A linguagem, que usamos com os alunos (tal como com as outras pessoas), deve guardar observancia ao

principio da ‘reversibilidade’. O que é que isto significa? Que, no trato com os alunos, devemos recorrer a
palavras, cujo uso admitimos a eles no relacionamento connosco. Ah, como este principio é violado no territdrio
escolar!
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A resposta é afirmativa. Quanto maior e mais poderoso é o numero de instancias
irradiadoras de influéncias para os alunos, algumas delas transmissoras de normas
‘educativas’ em nada sintonizadas com as da familia e da escola, tanto mais se
aguca a obrigacdo do aprimoramento dos agentes da educacdo. Ou seja, 0S
desafios colocados ao papel e a exemplaridade do professor pelos seus
concorrentes enfatizam a necessidade de trabalho permanente na sua

personalidade. Tal como esta implicito no dito do Padre Manuel Bernardes.

Questao: “...] ndo ha educagdo onde néo ha referéncia intrinseca aos valores. O
compromisso educativo ndo é possivel fora do compromisso com os valores.”
(Patricio, 1993, p. 20). Com base nessas palavras, qual seria 0 seu ponto de vista
com relacdo a afirmativa de que a Educacdo Fisica é a disciplina que mais
contempla os ideais axiolégicos da Escola Cultural?

Jorge Olimpio Bento: Essa afirmacao € da autoria do Sr. Professor Manuel Ferreira
Patricio, uma personalidade com créditos firmados na matéria. Eu ‘contento-me’ em
destacar que a Educacdo Fisica e Desportiva é trave-mestra do edificio de uma
escola genuinamente cultural, isto é, estruturada como polo dinamizador de cultura
ndo apenas dentro dos seus muros, mas igualmente para além deles. De resto, a
Educacao Fisica e o Desporto encontram uma justificacdo educativa, pondo em
realce a sua constituicdo axiolégica. Os exercicios corporais somente sao fisicos na
aparéncia; por dentro sdo essencialmente exercicios animicos e volitivos, éticos e
estéticos, culturais, civilizacionais e morais. A fundamentacdo antropoldgica e
pedagogica da exercitacdo corporal, elaborada por Pestalozzi (1746-1827) num

ensaio de 1808, enfatizava precisamente esse sentido.

Questao: Uma escola vocacionada para a Educacao Fisica — um gueto desportivo —
poderia ser considerada uma imposicéo arbitraria aos grupos menos favorecidos?
Essa indagacdo, que € um exercicio em prol do contraditorio, emerge da maxima
gue em todo sitio desfavorecido € comum nos depararmos com o investimento do
Estado nessas praticas. Nesse sentido, até que ponto a Educacéo Fisica, na figura
dos seus agentes, pode estar sendo usada na busca do que Elias e Dunning (1992)

., W

entendem como “autocontrole agradavel das emogdes”; “excitagdo libertadora”?

Jorge Olimpio Bento: N&o ha personalidade sem, pelo menos, um ponto forte. E
isso que a distingue e lhe confere individualidade. Esse ponto forte contribui para
arrastar atras de si outras facetas carecidas de desenvolvimento.

Com isto quero dizer que o desporto ou outro dominio cultural pode constituir

também o ponto forte ou a marca de notoriedade de uma escola, contribuindo para
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potenciar a integracdo e a evolucdo noutras dimensodes. Ou seja, o desporto pode
desempenhar um papel positivo numa escola inserida num contexto social deveras
problematico. Por outras palavras, através do desporto podem abrir-se portas de
saida da guetizacdo em que os adolescentes se encontram.

Portanto, a questdao tem que ser avaliada e respondida em funcdo das
circunstancias. Tomando as palavras de Ortega y Gasset, as pessoas sao elas e as
circunstancias; s6 salvando estas é possivel salvar aquelas. E com este foco que o

problema deve ser encarado.
Porto, 26 de dezembro de 2016.

Jorge Olimpio Bento "

[""] Catedratico jubilado da Universidade do Porto e Doutor Honoris Causa pela Universidade Federal do
Amazonas, em Manaus (Brasil) e pela Kasetsart University, Bangkok (Tailandia). Jorge Bento é Licenciado em
Educacdo Fisica pelo Instituto Nacional de Educagdo Fisica (Portugal) e Doutorado pela Ernst-Moritz-Arndt-
Universitat Greifswald (Alemanha). E considerado a Alma mater. da Faculdade de Desporto da Universidade do
Porto.
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2.3.2 Valores: a Educacdo Fisica a luz dos tedricos brasileiros

“A Educacdo Fisica é uma area de conhecimento plural e complexa, presente em
diversos campos sociais, tais como na escola, em clubes, em hospitais e em projetos sociais.
Além disso, ela também é uma disciplina que transcende o espectro fisico, com ampla
possibilidade de intervengido em iniimeros campos e culturas.” (Peixoto et al., 2018, p. 57,
grifo nosso).

Posto em outros termos, isto equivale a dizer que a Educacéo Fisica a luz dos
tedricos brasileiros — independentemente de consenso — esta associada a grande
area das Ciéncias da Saude. Nessa perspectiva, a nhomenclatura em questdo nao
abrange Unica e exclusivamente o “campo” da escola. Dado que no Brasil,
diferentemente de Portugal, a terminologia Educacédo Fisica escolar (EFe) é que
fundamenta, institui e engloba formalmente a disciplina. Dessa forma, tendo a
Educacdo Fisica como uma das “configuragbes” da area da saude, o vocabulo
<<escolar>> é que determina o “campo” de intervencdo do conteudo. Em linhas
gerais, é o0 vocabulo <<escolar>> que define a intencionalidade da Educacédo Fisica
guanto a acao educativa da escola (Elias, 1999; Bourdieu, 2003; Peixoto et al.,
2018).

Ha duas ideias significativas nesse parecer. A primeira, de modo a dar énfase
aos aspectos terminolédgicos da disciplina em voga, expressa que a Educacéo Fisica
a luz dos tedricos portugueses assume e incorpora o “campo” da escola. A segunda,
de forma complementar e no intuito de evidenciar as nuances que emergem das
“configuragdes” em estudo, expressa que a Educacédo Fisica em terras lusitanas
usufrui das potencialidades do Desporto a ponto de justifica-lo como matéria de
ensino. Enquanto no Brasil o Desporto (leia-se: Esporte) ndo detém tamanha
abrangéncia, ja que ao longo do tempo as suas praticas culturais vém sendo
escolarizadas, atribuindo cédigos proprios em torno da autonomia pedagogica da
escola, sobretudo no que tange o ensino da Educacao Fisica escolar em particular
(Elias, 1999; Bourdieu, 2003; Vago, 1996; Bento, 2017).

Nesse enquadramento, a década de oitenta € o marco do processo de
escolarizacdo do Esporte em terras brasileiras. Nomeadamente, € nessa fase da
historia que o discurso esportivista (mecanicista, tecnicista e tradicional) perde
espaco para as <<concepg¢des pedagogicas criticas>> que porventura procuram

aproximar a Educacéo Fisica escolar do viés sociocultural, contestando assim a
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ideologizagdo do Esporte, a narrativa de cariz estritamente biologicista e as

correntes higienistas, militaristas e suas ramificacdes '8 [’°]

. Nesse caso, pode-se
dizer, com base nesses pressupostos, que 0 novo panorama politico-social, o
processo de automacdo da mao de obra e a valorizacdo dos conhecimentos
produzidos pela ciéncia dinamizaram o surgimento de novos movimentos na esfera
da Educacdo de maneira geral e no ambito da Educacédo Fisica escolar de forma
especifica ! (Ghiraldelli Junior, 1991; Soares et al., 1992; Darido, 2003).

Na esfera da Educacdo, de maneira geral, a década oitenta configura o
periodo de ascensdo da “Pedagogia progressista” (libertadora, libertaria e critico-
social dos conteudos), ainda que, na pratica, as ideias de cunho Liberal (tradicional,
renovada progressista, renovada n&do-diretiva e tecnicista) permanecessem
praticamente inalteradas. Nesse interim, a Constituicdo de 1988 ¢é vista por uma
gama de tedricos como o divisor de aguas no que se refere a reestruturacao
paradigmética da educacado brasileira. Uma vez que o documento estabelece uma
série de deveres e direitos (sociais e individuais) que distanciam a instituicdo escola,
ao menos ao nivel do discurso, das “Teorias nao-criticas” da educacao, indo ao
encontro dos preceitos que regem a “Pedagogia progressista” e suas inumeras
classificagOes (Brasil, 1988; Libaneo, 1990; Saviani, 1991; Luckesi, 1994).

No ambito da Educacao Fisica escolar, de forma especifica, a década de
oitenta configura o periodo de ascensdo das abordagens, das tendéncias e
concepcdes pedagolgicas. Sob esse prisma, Suraya Darido (2003) destaca a
abordagem “Desenvolvimentista”, a abordagem “Construtivista-Interacionista” e a

“Critico-Superadora” como as principais tendéncias pedagodgicas da Educacédo

[81% A fim de informag&o: “A Educacio Fisica no Brasil, em suas primeiras tentativas para compor o universo
escolar, surge como promotora da satde fisica, da higiene fisica e mental, da educacdo moral e da regeneracéo
ou reconstituicdo das ragas. Higiene, raca e moral pontuam as propostas pedagégicas e legais que contemplam a
Educacdo Fisica, e as funcdes a serem por ela desempenhadas ndo poderiam ser outras sendo as higiénicas,
eugénicas e morais.” (Soares, 2007, p. 91).

("] De acordo com Ghiraldelli Junior (1991), a Educacdo Fisica brasileira pré-década de oitenta pode ser
classificada a partir das correntes: Higienista (até 1930); Militarista (1930-1945); Pedagogicista (1945-1964);
Competitivista (pds-64) e a tendéncia Popular, relativamente a concepgdo da Educagdo Fisica mais autbnoma
desse encadeamento segundo o tedrico.

81" «No final da década de 70 e inicio dos anos 80 configurou-se a necessidade de uma mudanca de rumos na
Educacdo Fisica brasileira. Aumentou significativamente o nimero de profissionais da area empenhados na
discussdo de “praticas alternativas” para a Educagdo Fisica. Cresceu também o nimero de encontros regionais de
profissionais da area preocupados com a conquista de uma “Educacdo Fisica Critica” etc. A literatura em
Educacdo Fisica ganhou nova colaboragdo; revistas como a Corpo e Movimento, da Associa¢do dos Professores
de Educacdo Fisica de Sdo Paulo, e também a Sprint, do Rio de Janeiro, possibilitaram uma discussdo mais

aberta, inexistente até entdo.” (Ghiraldelli Junior, 1991, p. 45-46, grifo do autor).
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Fisica escolar a contar da década de oitenta. De acordo com a teorica, as obras
mais representativas dessas abordagens sdo de autoria do professor Go Tani et al.
(1988), “Educacdo Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista”; Jodo Batista Freire (1989), “Educacéo de corpo inteiro: teoria e
pratica da educacao fisica”; e a obra de Carmem Lucia Soares et al. (1992),
“Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica” respectivamente (Darido, 2003).

Castellani Filho (1999), em sua tese de doutoramento intitulada “A Educacao
Fisica no sistema educacional brasileiro: percurso, paradoxos e perspectivas”,
desenvolve um construto fundamentado em um conjunto de linhas epistemoldgicas.
Entre as perspectivas que o teérico emprega, estdo as teorias ndo propositivas
(abordagem Fenomenoldgica, abordagem “Sociolégica” e a abordagem “Cultural”) e
as teorias propositivas, onde se destacam as teorias ndo sistematizadas
(Concepcdo Desenvolvimentista, Concepcdo Construtivista, Educacdo Fisica
“Plural”, Concepgdo de “Aulas Abertas” e a Concepcdo Critico-Emancipatéria).
Nessa disposicdo, o tedrico ainda destaca as teorias propositivas sistematizadas,
representadas pelas Concepcdes da Aptidao Fisica e a Critico-Superadora (ibidem).
(ver Quadro 4).

Quadro 4 — Quadro de Teorias da Educacéo Fisica (Castellani Filho, 1999).

Q" a4 Metodologia de
Ensino

» abord. Fenomenologica (Santim / Wagner)
= abord. “Sociologica™ (Mauro Betti)
= abord. “Cultural” (Jocimar Dadlio)

. Aptidio Fisica
Critico - Superadora
. Concepilo Desenvolvimentista (Go Tani) A
T Concepgio Construtivista (Jodo Freire) .
““® Educacdio Fisica “Plural”(Jocimar Daolio)
Concepeiio de “Aulas Abertas” o

Concepilo Critico-Emancipatéria (Kunz) ------

Valter Bracht (1999), no livro “Educacéo fisica & ciéncia: cenas de um
casamento (in)feliz’, mapeia as concepc¢des apoiado em trés expressdes-chave. No
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ambito da biologia, a expressédo “atividade fisica” (“atividades fisico-esportivas e
recreativas”) esta diretamente concatenada a ideia de que o propositivo atribuido a
Educacao Fisica € o de colaborar para o desenvolvimento da aptiddo fisica. No
campo da psicologia do desenvolvimento, a expressdo “movimento humano”
(“movimento corporal humano”, “motricidade humana” e “movimento humano
consciente”) esta diretamente atrelada a compreenséo da Educacao Fisica como um
dos meios de favorecer o desenvolvimento integral da crianca. Enquanto no plano
da cultura, a expresséao “cultura corporal”’ (“cultura corporal de movimento” e “cultura
de movimento”) esta diretamente associada a ressignificacdo do objeto da Educacao
Fisica ¥ (Bracht, 1999).

Feita essa demarcacao, € importante destacar — independentemente da linha
epistemoldgica assumida — algumas das questdes que mobilizaram a comunidade
académica da Educacdo Fisica nesse espaco de tempo que compreende as
décadas de oitenta e noventa: i) influéncia dos diversos ramos do conhecimento
cientifico em escala global ®?: ii) insurgéncia dos primeiros movimentos na esfera da
Educacao brasileira em escala nacional % iii) auséncia de reflexdes e justificativas
convincentes a respeito da funcdo e do sentido da disciplina; iv) incerteza dos
objetivos concretos no tocante ao conteldo; v) caréncia de referenciais especificos

no que tange a definicdo de uma identidade prépria para o corpo do conhecimento

BU" A fim de informac&o: “Uma das razdes para utilizar o termo cultura é a de que ela forga uma redefini¢do da
relagdo da Educagio Fisica com a Natureza e com o seu conhecimento fundamentador. E preciso superar um
certo “naturalismo” presente historicamente na nossa area. Tudo na nossa &rea era (em parte ainda é)
considerado natural: o corpo é algo da natureza, as ciéncias que nos fundamentam séo as da natureza, a propria
existéncia e/ou necessidade da Educacdo Fisica é natural. Entender nosso saber como uma dimensdo da cultura
ndo elimina sua dimensdo natural, mas a redimensiona e abre nossa area para outros saberes, outras ciéncias
(outras interpretagdes) e amplia nossa visao dos saberes a serem tratados.” (Bracht, 2005, p. 99, grifo do autor).
(821" «O Ministério da Educagdo e do Desporto, através da Secretaria de Ensino Fundamental, inspirado no
modelo educacional espanhol, mobilizou a partir de 1994 um grupo de pesquisadores e professores no sentido de
elaborar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em 1997, foram lancados os documentos referentes aos
1.2e2.%ciclos (1.2 a 4.2 séries do Ensino Fundamental) e no ano de 1998 os relativos aos 3.° ¢ 4.° ciclos (5.2a 8.2
séries), incluindo um documento especifico para a area da Educacdo Fisica (Brasil, 1998). Em 1999, foram
publicados os PCNs do Ensino Médio por uma equipe diferente daquela que compds a do Ensino Fundamental, e
a supervisdo ficou sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica, do Ministério da
Educagdo e do Desporto (Brasil, 1999).” (Darido, 2003, p. 19).

(831" «Se na Educagdo comegam a surgir inquictagdes com as mazelas de nosso ensino institucionalizado; se na
Educacdo aparecem os primeiros movimentos para se repensar toda nossa estrutura educacional, gerando
consequentemente propostas concretas de mudanca, lamentavelmente 0 mesmo ainda ndo comegou a ocorrer no
ambito especifico da Educacdo Fisica, pelo menos de forma significativa. A crise que comeca a se instaurar na
Educacdo brasileira, fruto das reflexfes, do debate, das discordancias, das frustracBes, da confrontacdo
ideoldgica, dos erros e acertos de suas teorias e praticas, pouco tem perturbado a Educacdo Fisica, como se ela
ndo fosse em ultima analise um processo educativo.” (Medina, 1990, p. 34).
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da Educacdo Fisica (Soares, 1986; Bracht, 1989; Medina, 1990; Darido, 2003;
Farinatti & Ferreira, 2006).

Diante deste quadro, para uma melhor compreenséo dessas questdes, faz-se
necessario evidenciar uma série de interrogacdes que de certa forma nos aproxima
do sentimento que pairava no ar aquela altura. No horizonte filoséfico critico, Jodo
Medina (1990), em tom provocativo, questiona: “O que deve ser renovado ou
transformado na Educacdo Fisica? Como renovar ou transformar a Educacédo
Fisica? E para que renova-la ou transforma-la?” (p. 72). No contexto da
epistemologia da Educacéo Fisica, Valter Bracht (1999), a titulo de contextualizacédo
e exemplo, indaga: “A EF €& uma ciéncia ou uma disciplina cientifica? Deve a EF
almejar/pretender ser uma ciéncia? E essa uma reivindicacdo legitima? Essa
pretensdo € orginaria do interior da prépria EF ou de “fora” dela?” (p. 27, grifo do
autor).

Elenor Kunz (1995), na esteira desse debate, pergunta: “[...] como e com que
objetivos os conhecimentos cientificos (teorias) produzidos para a area da Educacao
Fisica se tornam conteddos Uteis as praticas pedagdgicas da Educacao Fisica
Escolar?” (p. 48, grifo do autor). Faria Junior et al. (1996), receosos com as questdes
inerentes a regulamentacdo da profissdo, interpelam: “A existéncia de oOrgaos
reguladores da profissdo e a existéncia de um codigo de ética profissional
contribuiriam para consolidar a educacéo fisica como uma profissao?” (p. 269, grifo
dos autores). Tarcisio Vago (1996), debrucado sobre o liame esporte na escola-
esporte da escola, interroga: “E impossivel a escolarizagdo do esporte, isto &, a
producao de um “esporte da escola”, que seja uma pratica da cultura escolar, com
seus codigos proprios?” (p. 9, grifo do autor).

Por tudo isto, as décadas de oitenta e noventa marcaram o periodo de crise
identitaria da Educacgao Fisica em terras brasileiras. No inicio dos anos oitenta, data
da primeira edicdo do livro “A educacéo fisica cuida do corpo e... “mente”: bases
para a renovacéo e transformacao da educacéo fisica”, Jodo Medina (1983) deixa
transparecer que a Educacdo Fisica, na figura dos seus agentes, precisava
urgentemente entrar em crise. Dentro desse cenario e dessa otica, Ghiraldelli Junior
(1991), a guisa de ilustracdo, emprega o termo <<ebulicdo>> para descrever essa
passagem de tempo. Segundo o tedrico, desde o inicio dos anos oitenta havia “[...]
nacleos empenhados na rediscussdo de temas que [iam] desde a redefinicdo do

papel da Educacéo Fisica na sociedade brasileira até questdes ligadas as mudancas
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necessarias ao nivel da pratica efetiva nas quadras, ginasios e campos.” (Ghiraldelli
Junior, 1991, p. 15, grifo nosso).

Hajime Nozaki (2014), ao rememorar essa fase da historia, declara que a
partir “dos idos de 1980, a educacao fisica brasileira assistiu a um intenso
questionamento no que diz respeito a necessidade de uma discusséo acerca da sua
importancia no plano social e politico [...].” (p. 318). O tedrico reforca esse
argumento quando afirma que, do ponto de vista da producdo do conhecimento,
esse periodo ficou caracterizado pela “[...] reivindicacdo de um carater pedagogico
que pudesse trabalhar em favor de um projeto humano emancipador.” (ibidem).
Datam desse periodo, o livro “Educacédo Fisica no Brasil: a historia que néo se
conta”; a tese de doutoramento “Educacdo Fisica brasileira: autores e atores da
década de 80”; e o artigo “Mas afinal, 0 que é Educacao Fisica?” (Castellani Filho,
1988; Daolio, 1997; Gaya, 1994).

Por sinal, o artigo do professor Adroaldo Gaya (1994), “Mas afinal, o que é
Educacéo Fisica?”, € o primeiro de uma série de textos que acabaram por incitar o
debate académico na ocasido. No mesmo ano, Celi Taffarel e Micheli Escobar
(1994) criticaram — de modo contundente 4 — a imaginac&o epistemolégica de Gaya
no artigo “Mas, afinal, o que é Educacdo Fisica?: um exemplo do simplismo
intelectual”. No ano seguinte, Valter Bracht (1995, grifo do autor), no intuito de
reexaminar a pergunta central do debate, escreveu o texto “Mas, afinal, o que
estamos perguntando com a pergunta “o que é Educacgao Fisica”. Na mesma revista,
dando continuidade a polémica, Silvino Santin (1995) e Ghiraldelli Junior (1995)
encabecaram os artigos “A respeito de comentarios” e “A volta ao que parece
simples” na devida ordem.

No bojo desse debate, Hugo Lovisolo (1995), incomodado com o tom
desrespeitoso de Taffarel e Escobar, redigiu o texto “Mas, afinal, o que é Educacao
Fisica?: a favor da mediacdo e contra os radicalismos”. Em conformidade com

Lovisolo, Lamartine da Costa (1996) rebate as criticas de Taffarel e Escobar no

49" A fim de informagdo: “O exame critico do pensamento de Gaya nos pde de relevo sua concepgio de

filosofia e de ciéncia, baseadas em representacdes do real. Ao estabelecer dicotomia entre ciéncia e filosofia,
sendo esta Gltima reduzida as abstragdes de um discurso especulativo de cunho axiolégico, 0 autor recusa a
filosofia da praxis e cai na logica de raciocinio, utilizada pelos autores que ele analisa. Estabelece cisoes e
fragmentagdes que expressam, no seu pensamento, as fragmentacdes instaladas na producdo do conhecimento no
modo capitalista. Afirma que o que faz interagir a ciéncia e a filosofia ¢ a Educagao Fisica “na agdo de ensinar,
na a¢do de conduzir”, concluindo, equivocadamente, que a ac¢do pedagodgica seria capaz de concretizar a
interacdo axiologia x epistemologia. Aposicdo de Gaya nos parece ser a de “(...) Um abstrato sujeito
cognoscente, de uma mente pensante, que examina a realidade especulativamente” (kosik, 1976, p. 9-33).”
(Taffarel & Escobar, 1994, p. 38, grifo das autoras).
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artigo “Uma questéao ainda sem resposta: o que é a Educacao Fisica?”. No mesmo
volume, procurando relativizar a polémica que se instaurou nos dois primeiros
numeros da “Revista Movimento”, Gabriel Palafox (1996) escreve o texto “O que é
Educacéo Fisica? Uma abordagem curricular’, onde evidencia a necessidade do
professor de Educacdo Fisica posicionar-se na sua area de atuagdo. Ja que na
perspectiva de Palafox (ibidem), o professor de Educacédo Fisica hdo € meramente
um “agente pedagdgico: ele € um agente politico-pedagdgico que deve ser
capacitado com bases filosdéficas, cientificas e pedagdgicas suficientes para poder
“dar conta” ndo somente de seu fazer restrito (aula) [...].” (p. 12, grifo do autor) &,

Nesse interim, nesse meio-tempo em que o debate de cunho politico-
partidario acirrou-se tanto na esfera da Educacdo, de maneira geral, quanto no
ambito da Educacéo Fisica escolar, de forma especifica, deu-se a promulgacao do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) %, A publicacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) "), A apresentacdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 1998a) 8, bem
como a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, que no ambito da
Educacéo Fisica escolar, para os terceiros e quartos ciclos do ensino fundamental,
traz “[...] uma proposta que procura democratizar, humanizar e diversificar a pratica
pedagogica da area, buscando ampliar, de uma visdo apenas biolégica, para um
trabalho que incorpore as dimensbes afetivas, cognitivas e socioculturais dos
alunos.” (Brasil, 1998b, p. 15) 9.

Nesse periodo, que compreende particularmente a década de noventa, os
esforcos na éarea educacional estavam voltados para a (re)organizacdo, para a
(re)estruturacéo do sistema de ensino. Na esfera da Educagéo, de maneira geral, as
investidas buscavam a implementagédo de um curriculo nacional comum. Enquanto a
narrativa da Educacdo Fisica escolar, de forma especifica, girava em torno dos

principios que regem a <<cultura corporal de movimento>> e suas interfaces. Nesse

5] * “Em sintese, ndo basta formar educadores que simplesmente saibam por que, como e onde fazer. Eles
também precisam aprender e conhecer, poli-tico-pedagogicamente, a favor de quem e contra quem servem
(como bem gosta de dizer Gadotti), para poder alcangar sua efetiva emancipagio individual e social.” (Palafox,
1996, p. 13, grifo do autor).

(881 E1 N 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990.

B71|_EI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

8] (Consult. 14/05/2019, disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf).

81 (Consult. 14/05/2019, disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/fisica.pdf).
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particular, faz-se necessério realgcarmos que é nessa fase da histéria que as
atividades ritmicas e expressivas; o conhecimento sobre 0 corpo; 0s esportes; 0s
jogos; as lutas e as ginasticas ganharam relevancia no campo da Educacéo Fisica
escolar em terras brasileiras (Brasil, 1996; Brasil 1998a; Brasil, 1998b; Carvalho
Junior & Osborne, 2018).

Sendo assim, € preciso ter claro que esse periodo, além de marcar a
consolidacdo da <<cultura corporal de movimento>>, marca em teoria a ascensao
da <<educacgdo critica>> no ambito da Educacdo Fisica escolar. Valter Bracht
(1999), no texto “A Pratica Pedagogica da Educacdo Fisica: conhecimento e
especificidade °?”, declara que a <<educac&o critica>> no ambito da EFe “tem igual
preocupacdo com a educacdo estética, com a educacdo da sensibilidade, o que
significa dizer, “incorporagao”, nao por via do discurso e, sim, por via das “praticas
corporais” [...].” (p. 54, grifo do autor). De acordo com o teérico, essas praticas sédo
constituidas por “normas e valores que orientam gostos, preferéncias, que junto com
o entendimento racional, determinam a relacdo dos individuos com o mundo.”
(Bracht, 1999, p. 54).

Por falar na relacdo dos individuos com o mundo, Suraya Darido et al. (2001)
expuseram que a Educacdo, de maneira geral, e a Educacédo Fisica escolar, de
forma especifica, demandam que assuntos sociais emergentes sejam incorporados
e questionados no dia a dia da escola “buscando um tratamento didatico que
contemple a sua complexidade e sua dinamica, no sentido de contribuir com a
<<aprendizagem>>, a <<reflexdo>> e a <<formacgéo>> do cidadao critico.” (p. 30,
grifo nosso). Para o alcance de tal proposi¢do, os tedricos destacam o principio da
incluséo Y, as dimensdes dos contetidos °? e os temas transversais 3 como as
trés vertentes “mais marcantes da proposta dos PCNs — area Educacdo Fisica

[escolar], que representam aspectos relevantes a serem buscados dentro de um

191 Artigo originalmente publicado na Revista Paulista de Educacéo Fisica. Supl. 2, 1996, p. 23-8.

BU* A fim de informagdo: “A sistematizacdo de objetivos, contetidos, processos de ensino e aprendizagem e
avaliacdo tem como meta a inclusdo do aluno na cultura corporal de movimento, por meio da participacéo e
reflexdo concretas e efetivas. Busca-se reverter o quadro historico da area de selecdo entre individuos aptos e
inaptos para as praticas corporais, resultante da valorizagdo exacerbada do desempenho e da eficiéncia.” (Brasil,
1998b, p. 19).

92 Dimens6es dos contetidos (conceituais, procedimentais e atitudinais).

%31 Temas transversais (ética, satide, meio ambiente, orientacéo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo).
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projeto de melhoria da qualidade das aulas [...].” (Darido et al., 2001, p. 30, grifo
NO0Sso0).

Ainda segundo tal olhar, enfatizam que os Parametros Curriculares Nacionais,
para os terceiros e quartos ciclos, nos ajudam a compreender a proposta de
Educacéo Fisica cidada, cuja concepcéo, tendo em vista 0s objetivos gerais para o
ensino fundamental, visa a formacédo cidada. Nesse caso, se assim entendido, 0s
<<temas transversais>> teriam importancia impar quanto a consolidacdo de tal
objetivo. Uma vez que os tedricos interpretam os temas (ética, saude, meio
ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo) como ruas,
isto é, vias centrais do curriculo escolar. Dessa forma, fica subentendido que toda
disciplina, quer seja na dimensao telrica, quer seja na dimensdo pratica, pode
(deve) cruzar esses ou qualquer outro tema que se revele pertinente num
determinado contexto (Darido et al., 2001).

A propésito, o contexto — a desigualdade social ®¥ — é o grande mote da
Educacdo em meio & contemporaneidade *® (Morin, 2013; Bauman, 2013; PNUD,
2014; MEC, 2014; UNESCO, 2015). No caso do Brasil, essa constatacdo ganha
contornos superlativos quando nos deparamos com um numero significativo de
pessoas residindo em aglomerados subnormais, ocupagles irregulares e/ou
comunidades conflagradas °® (IBGE, 2011). Maria Alves e Philip Evanson (2013),
refletindo acerca desse fenbmeno, nos levam a ponderar se as favelas do século
XXI seriam as senzalas de outrora. No caso do Rio de Janeiro em particular, os
tedricos evidenciam que essa ideia de senzala atual “explica-se, em parte, porque 0s

gue moram no asfalto [classe média] tendem a ignorar a repressao e 0sS

94 % «Como apontou Jacques Attali, em La voie humaine,” metade do comércio mundial e mais da metade do
investimento global beneficiam apenas 22 paises que acomodam somente 14% da populagdo mundial, enquanto
0s 49 paises mais pobres, habitados por 11% da populacdo mundial, recebem somente 0,5% do produto global —
quase 0 mesmo que a renda combinada dos trés homens mais ricos do planeta. Noventa por cento da riqueza
total do planeta estdo nas maos de apenas 1% de seus habitantes. E ndo ha quebra-mares a vista capazes de deter
a maré global da polarizacdo da renda — que continua aumentando de maneira ameagadora.” (Bauman, 2007, p.
12).

2. Jacques Attali, La voie humaine. Fayard, 2004.

%% Essa ideia apresenta-se no topico 2.2.1 O cenario portugués.
(81" A fim de informacdo: “— A maior parte dos aglomerados subnormais identificados se concentrava em
municipios integrantes de Regifes Metropolitanas (RMs) ou Regibes Integradas de Desenvolvimento (RIDES),
especialmente naquelas de maior quantitativo populacional. — 77,1% dos domicilios em aglomerados subnormais
se encontravam em municipios com mais de 2 milhdes de habitantes. [...]. — 59,3% da populacdo residente em
aglomerados subnormais (6.780.071 pessoas) estdo concentrados nas RegiGes Metropolitanas de Sao Paulo, Rio
de Janeiro, de Belém, de Salvador e de Recife.” (IBGE, 2011, p. 17-18).
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assassinatos ocorridos préximo da regido onde residem. E justamente o outro lado
da moeda € a mentalidade daqueles que vivem na casa-grande [classe alta].” (Alves
& Evanson, 2013, p. 38-39, grifo nosso).

Pois tal como salientou Arnaldo Jabor, na parte introdutéria [°’! do livro
“Cidade Partida” de autoria do jornalista Zuenir Ventura (1994), o Rio de Janeiro dos
anos cinquenta ja aglomerava conflagracfes que iriam, irremediavelmente, estourar
nas décadas seguintes. De acordo com o cineasta, existiam desde entdo duas
cidades ou uma cidade partida, “mas a convivéncia amena, a obediéncia civil, a falta
de antagonismos de classe e a despreocupacdo com 0s problemas sociais nem
sempre deixavam perceber que havia um ovo de serpente chocando no paraiso.”
(ibidem, p. 6). Resumidamente, a sociedade civil organizada ndo deu conta (sera?)
do mal incubado que hodiernamente aflige tanto os que residem na “senzala atual”
guanto os que vivem na “casa-grande” (Ventura, 1994; Alves & Evanson, 2013).

Todo esse cenario, creio, nos faz pensar na importancia da “educacéo critica”
num contexto tdo conflagrado como o do Rio de Janeiro. Assumir isso, nessa fase
conclusiva do debate, é compreender e atestar que a instituicdo escola, na figura
dos seus agentes, € uma das poucas organiza¢cdes governamentais que atende
tanto os que residem na “senzala atual” quanto os que vivem na “casa-grande”. O
professor de Educacao Fisica nesse sentido, muitas vezes, tem ainda mais acesso a
determinadas areas da cidade, haja vista a instalacdo de projetos — esportivos —
sociais, vilas olimpicas, academias ao ar livre e equipamentos esportivos em
comunidades comumente dominadas por narcotraficantes e/ou grupos paramilitares
(Ventura, 1994; Bracht, 1999; Alves & Evanson, 2013; Santos & Silva, 2018).

Uma vez concluido o debate, decidimos — como o fizemos nas subdivisdes

anteriores [981 [99]

— elencar ao estudo a interlocucdo de um professor que
efetivamente participou de todo o periodo revisado. Desta forma, acreditamos que a
entrevista do Prof. Dr. Alfredo G. de Faria Junior venha elucidar uma série de
questdes para aqueles que ndo vivenciaram a histéria recente da Educacdo Fisica

em terras brasileiras, mas se interessam pela tematica em destaque. Vamos a ela:

B A fim de informagc&o: “Uma cronica noir [negra].” (Ventura, 1994, p. 6-8, grifo nosso).

(%1 2 3 A Escola Cultural e os Valores. Entrevista com o Prof. Dr. Manuel F. Patricio.

%91 2.3.1 Valores: a Educacdo Fisica & luz dos teéricos portugueses. Entrevista com o Prof. Dr. Jorge O. Bento.
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Questao: “Se os anos 90, para a educagédo fisica brasileira, foram da assim
chamada crise de identidade, qual teria sido, afinal, a materialidade desta crise, e
em que proporc¢ao ela foi considerada no interior do debate da area?” (Nozaki, 2014,
p. 316). Diante disso, quais seriam os cenarios da Educacéo Fisica brasileira de
1990 até a atualidade?

Entrevista com Alfredo Gomes de Faria Junior

Doutor em Educacéo Fisica

Alfredo Gomes de Faria Junior: As grandes mudancas sofridas pela Educacéo
Fisica brasileira ndo ocorreram prioritariamente nos anos 90, comecaram muito
antes. Podemos afirmar que essas mudancgas, sim no plural, comegaram nos anos
50. Sendo vejamos: o Departamento de Educacéo Fisica e Esportes do Estado de
Sao Paulo patrocinaram os Cursos de Aperfeicoamento, em Santos. Esses Cursos
de Aperfeicoamento contribuiram para a melhoria técnica e pedagogica do
professorado de Educacdo Fisica. Julio Mazzei (In: MAZZEI; TEIXEIRA, 1967) na
época chegou a afirmar que passados 10 anos a “Educacgao Fisica Nacional esta
dividida em duas fases: antes e depois do | Curso de Aperfeicoamento.” (p. 202).
Depois disso foram realizados os Estagios Internacionais (Distrito Federal), as
Jornadas Internacionais (Minas Gerais), os Estagios Nordestinos (Pernambuco), no
Rio Grande do Sul e Parana; cursos rapidos que levaram ao professorado o que
havia de mais atual em Educacido Fisica. Nos anos 50, também, as “Ruas de
Recreio” foram criadas com patrocinio comercial, divulgacdo de massa e orientagao
da Divisdo de Educagéo Fisica do Ministério da Educagéo (MEC).
Nos anos 60 observou-se nas escolas o abandono do “Método Francés” e a
substituicdo pelo “Método Natural Austriaco”, “Educacédo Fisica Desportiva
Generalizada” e “Ginéastica Feminina Moderna”.
Com os Militares, que em 1964 tinham tomado o poder no Brasil, grandes
modificacdes se processaram: tornou-se obrigatdria a pratica da Educacéo Fisica
‘em todos os niveis ou ramos de escolarizagao, com predominancia esportiva no
ensino superior’” (BRASIL. Decreto-Lei n. 705/69); financiaram-se instalacdes de
Escolas de Educacéo Fisica federais, como o Campus da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), no Fund&o; iniciou-se a realizacdo dos Jogos Estudantis
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Brasileiros; implantou-se o curriculo minimo para os Cursos de Formacédo de
Professores de Educacdo Fisica; realizou-se Curso de Educagdo Fisica por
Correspondéncia; foi dado o financiamento para o Primeiro Laboratério de Pesquisa
em Educacéo Fisica da América do Sul (BRASIL. Revista MEC, 1969); publicaram-
se novos periddicos, alguns com distribuicdes nacionais — (Boletim Técnico
Informativo; Educacdo Fisica e Desportiva, Comunidade Esportiva), além da
distribuicdo gratuita de livros por todo o pais — “Introducdo a Moderna Ciéncia do
Treinamento Desportivo” (1967) e “Introducdo a Didatica de Educacdo Fisica”
(1969).

No inicio dos anos 70 verificou o fenbmeno Cooper: “que revelou ao povo brasileiro
os beneficios da corrida de rua, tanto do ponto de vista fisiolégico como psicolégico”
(COSTA; TAKAHASHI, 1967, p. 14).

O emprego por Claudio Coutinho do “Método Cooper”’, na vencedora Selecéo
Brasileira de Futebol (1970), foi o fator gerador da expanséo da pratica da corrida
livre através de: ruas, praias, estradas e campos.

Em 1971 o MEC langou o “Diagndéstico de Educacédo Fisica / Desportos no Brasil”,
de Lamartine Pereira da Costa. Trabalho impar, de félego, que procurou tracar o
panorama da Educacédo Fisica e Desporto no pais.

Ainda nos anos 70, fora do ambito escolar e clubistico, ocorreu uma mudanca
radical que praticamente mudou a Educacédo Fisica no Brasil. Foi a implantacdo do
movimento denominado “Esporte para Todos”. O “Esporte para Todos”, no Brasil,
comecou com a geracdo espontanea das experiéncias de Itapira e Sorocaba. Em
1975 efetivou-se a Campanha Mexa-se da Rede Globo, que visava a mobilizacéo da
populacdo brasileira no sentido da pratica da atividade fisica.

Trés forgcas principais agiram entdo: a cientifica (criacdo do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, desenvolvimento das atividades de pesquisa, énfase no
Treinamento Desportivo, etc.); a pedagodgica (novas técnicas de ensino-
aprendizagem, sentido ampliado da pedagogia, etc.) e 0 movimento “Esporte para
Todos” (popularizagédo das atividades, técnicas alternativas, etc.).

Foi realizada a “Campanha Esporte para Todos 1977 / 1978”. Campanha essa que
agregou 10 milhdes de pessoas participantes (em todo o pais) e treinou 9.700
agentes voluntarios em 2/3 dos municipios brasileiros, através do “Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo” (MOBRAL).
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Na década de 80, a Secretaria de Educacao Fisica e Desportos do MEC criou a
Subsecretaria de Esportes para Todos. Com a chancela do Governo Federal, a partir
de 1981, ocorreu um reflexo pelos Estados por meio da criacdo de o6rgaos
homalogos.

“Verdadeiramente o EPT [Esporte para Todos] é uma pratica ndo formal e informal
se entendermos o primeiro caso como diferentes gradagbes de improvisacdo de
atividades formais; a pratica informal € aquela que o individuo € autbhomo para
estabelecer suas atividades sem interferéncia externas de conducado” (COSTA;
TAKAHASHI, 1967, p. 19, grifo nosso). Em 1981, foi editado o livro “Teoria e Pratica
do Esporte Comunitario e de Massa” relatando a proposta inicial e consequente
acao experimental do EPT.

Realizou-se no ano seguinte, no més de setembro, em Curitiba, 0 Congresso
Brasileiro e Pan-americano de Esporte, marcando a reafirmagéo do EPT no Brasil.
Em 1983 foi dado conhecimento do primeiro Catalogo da Rede EPT contendo os
nomes das pessoas filiadas ao movimento.

Em 1985 deu-se o inicio da chamada Nova Republica, processo de
redemocratizacdo do pais. O processo comecou pela redefinicdo do Conselho
Nacional de Desportos (CND) sob a direcdo do professor doutor Manoel José
Gomes Tubino.

Dentre as inumeras Resolucbes e Recomendacdes, exauridas, citamos a
Recomendacao n. 2: que Reconhece a necessidade de estimulo a participacdo da
mulher nas diversas modalidades desportivas praticadas no pais, acabando com
diversas proibicdes da pratica de desportos pela mulher.

Em 1988 viviamos um momento peculiar da vida social e politica brasileira — 0s anos
iniciais pos-ditadura. As a¢gfes que marcaram esse momento foram: a ideologizagéo
e a politizacdo das discussées. E bem conhecida a abordagem pelos autores,
seguidores e simpatizantes das abordagens: marxistas e histérico-criticas.

Nesta época foi publicado o livro “Educacédo Fisica Escolar: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista” (TANI et al., 1988) justificado pelo distanciamento
gue havia entre a academia e a escola.

O Brasil se encontrava as vesperas de uma nova Constituicdo, a oitava de sua
histéria, quando se pretendeu recuperar valores e direitos perdidos nos ultimos
anos. Existiam, na época, dois ensaios importantes: o primeiro, do professor Alvaro

Melo Filho, sob o titulo “Desporto e Constituinte” (1985) e o segundo, denominado
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“‘Relatorio da Comissédo de Reformulacdo do Desporto Brasileiro” (1985). Tubino,
nessa ocasido, afirmou que o resgate do direito a préatica desportiva ndo era a
composi¢cao da Constituinte e “sim o processo Constitucional a ser instalado pela
sociedade brasileira nesse sentido...” (TUBINO, 1988, p. 52).

Apés a promulgacdo da Constituicdo de 1988, com o desporto pela primeira vez
tratado constitucionalmente, pode-se notar alguns desdobramentos: i) inclusao do
desporto nas constituicdes estaduais; ii) revogacao da Lei 6251/75 e do Decreto 80
228/77; iii) rediscusséo do Desporto Educacional.

Finalmente ndo podemos nos esquecer da disputa dos Jogos Escolares Brasileiros
(JEBs) que, em 1989, reuniu 3.500 estudantes.

Os anos 90 comecam com o obscurantismo do Governo Fernando Collor de Mello e
com as seguintes e principais consequéncias: a) criacdo da Secretaria de Esportes
junto a Presidéncia da Republica; b) revogacéo da Lei de Incentivos Fiscais para o
Esporte; c) a volta do Esporte-Performance na Educacéo Fisica; d) o uso do esporte
como marketing presidencial; e) langamento do “Projeto Brasilia-Olimpiadas Ano
2000”.

Com o processo de Impedimento do presidente Collor, assume o poder Itamar
Franco que extingue a Secretaria de Esportes ligada a Presidéncia da Republica e
eleva o desporto ao nivel de ministério — Ministério da Educacdo e do Desporto.
Como uma das primeiras a¢fes busca-se aprovar a Lei n. 8672/93, apresentada
inicialmente por Arthur Antunes Coimbra (Zico). Esta Lei promoveu profundas
modificacdes estruturais no esporte brasileiro.

Nessa mesma década foi introduzida, na legislacdo brasileira, a figura do Bacharel
em Educacédo Fisica que esfacelou a nossa profissdo (FARIA JUNIOR, 1997).

Em 1998, com Fernando Henrique Cardoso no poder, deu-se a criacdo legal do
Sistema CONFEF / CREFs que definiu como eixos tematicos: i) Etica Profissional; ii)
Ensino Superior e Preparacdo Profissional; iii) Educacdo Fisica Escolar; iv)
Orientacéo e Fiscalizacéo.

Continuava a influéncia marxista na Educacgéo Fisica e a discussdo do novo conceito
de Educacao Fisica. A partir de entdo o poder dos marxistas diminui, assim como
sua influéncia na Educacéo Fisica brasileira.

De qualquer forma, na prética, observou-se o crescimento das atividades fisicas em
todo o Brasil, como revela o “Atlas de Esporte no Brasil” (DaCOSTA, 2004). Assim

passamos de 05 Escolas de Educacédo Fisica em 1940 para mais de 405 em 2004.
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Na época, cerca de 3,4 milhdes de brasileiros praticavam atividades fisicas em mais
de 20 mil academias. Mesmo com a crise que assolava o0 pais o numero de
praticantes ndo parava de crescer.

Em ordem numérica de participantes alguns dados surpreendem: a Natacao tinha 11
milhdes de pessoas matriculadas em curso, o Futsal 10,5 milhdes e o Futebol com
7,5 milhdes. Isto demostra que o Brasil deixou de ser o pais do Futebol para assumir
“‘uma policultura esportiva” (DaCOSTA, 2004).

Os cenérios que se apresentam na atualidade séo:

a) as atividades néo formais e informais tendem a crescer em todo o pais. Os
idosos vém demonstrando aumento de interesse pela pratica de atividades fisicas
(programas de lazer e esporte de atividades fisicas que proporcionem a melhoria da
gualidade de vida do idoso e estimulem sua participacdo na comunidade). Os
deficientes fardo valer seus direitos exigindo a pratica de atividades fisicas
adaptadas, por todos que desejarem;

b) o numero de ginasios e academias ndo parara de crescer, apesar da crise
econdbmica que nos aflige. Ou seja, € o resultado da fuga dos bacharéis em
Educacéo Fisica que ndo encontram empregos;

c) a Educacéo Fisica Escolar continuara sendo o alvo de for¢cas que querem
mina-la, diminuir sua carga horaria ou até elimina-la do curriculo, como ocorreu na
Proposta de Emenda Constitucional (PEC) do Ensino Médio, por exemplo;

d) na formacado de professores continuard a discussdo sobre a necessidade
da existéncia do Bacharelado em Educacéo Fisica;

e) passada a euforia da “Copa do mundo de Futebol” e dos “Jogos Olimpicos
2016”, a construgdo de pistas; campos; quadras; ginasios e piscinas serao

reduzidas, quase que anuladas.

Questdo: “O nosso curriculo estd defasado. O governo ndo estd nem ai... Nem
reflete sobre isso. Estou falando de Educacédo Fisica, mas ja vi colegas de
Matematica, Portugués reclamando também.” (Docente EF, EBS do Cerco -
Entrevista semiestruturada). Até que ponto essa fala reflete o cenario brasileiro no
tocante a Educacao Fisica e suas interfaces?

Alfredo Gomes de Faria Junior: O curriculo para a formacao profissional de
Educacédo Fisica tem, ao longo dos tempos, sofrido uma série de modificacdes,
comecando por influéncia do governo central. Teve inicio com o curriculo da Escola
Nacional de Educacéo Fisica e Desporto (ENEFD) sendo adotado como o curriculo
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padréo, curriculo esse que deveria ser copiado pelas demais Escolas de Educacao
Fisica existentes no pais (BRASIL. Decreto-Lei 1212/1939).

Seguiu-se a ideia de curriculo minimo. Nesse caso, “uma tentativa, ainda que timida,
de fugir do espirito centralizador vigente no Estado Novo” (FARIA JUNIOR, 1987, p.
22). Assim, a Resolucdo n. 69/69 do Conselho Federal de Educacédo (CFE)
estabeleceu o curriculo minimo para os cursos de formacdo de Professores de
Educacéao Fisica.

Pela Resolucao n. 03/97, do Conselho Federal de Educacdo (CFE), as Escolas de
Educacdo passaram a elaborar seu préprio curriculo, agrupando as disciplinas nos
campos do Conhecimento Filoséfico, Conhecimento do Ser Humano, Conhecimento
da Sociedade e Conhecimento Técnico, o que corresponde a proposta de Curitiba.
Mas acrescentou, ainda, que os cursos formariam Licenciados, Bacharéis ou ambos.
Com isso, anulava-se a ideia de curriculo minimo como padrdo obrigatério para as
Escolas de Educacéo Fisica do Brasil.

Em 2004 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Educacao Fisica, pelo
Parecer CNE/CES n. 58/2004, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores para a Educacdo Béasica. A Graduacdo em
Educacdo Fisica, segundo consta no Art. 4, “devera assegurar uma formacao
generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencdo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética”
(CANTARINO FILHO; DaCOSTA In: DaCOSTA, 2006).

Em 1973 o poder central também tentou interferir nas escolas de 1° e 2° Graus,
formulando subsidios para a elaboragdo de curriculos de Educacdo Fisica dos
estabelecimentos de ensino brasileiros. O Departamento de Educacédo Fisica e
Desportos (DED), do MEC, considerou a legislacao brasileira (Lei 4 024 b/61; Lei 5
540/68 e Decreto 69 450/7) e o Convénio Cultural Brasil-Alemanha de Educacéo
Fisica para realizar: i) o Seminéario para elaboracdo dos Curriculos de Educagéo
Fisica (Brasilia, marco/73); ii) o Estagio Pratico de Educacéo Fisica para o Ensino de
1° Grau (Rio de Janeiro, agosto/73); iii) o Estagio Internacional de Educacao Fisica
para o Ensino de 1° e 2° Graus (Sao Paulo, setembro/73), que teve Lélio Ribeiro
(Portugal), Rodolfo A. Sans (Espanha), Paulo Swinnen (Bélgica), Aguste Listelo
(Franca) e Iwanosuke Yamakawa (Jap&o) como professores. Em outubro de 1976, o
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DED realizou, no Rio de Janeiro, o “Seminario Internacional de Educacédo Fisica”,
visando a elaboracgéo de curriculos de 1° Grau.

O presidente Temer, na tentativa de demonstrar preocupagdo com 0 ensino nas
escolas, sanciona a lei que estabelece a reforma do Ensino Médio. Por ela “50% da
carga horaria de todo o ensino médio, ao longo de seus trés anos, devera seguir a
Base Curricular Comum, ainda em discussdo no governo. Na outra metade, o
estudante podera escolher entre cinco éareas do conhecimento: linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e
profissional” (FARIA JUNIOR, 2016).

O Poder Estadual procurou intervir no curriculo das escolas do Estado. Assim tém-
se 0s Subsidios para a Implementacdo da Proposta Curricular de Educacédo Fisica
para a Pré-Escola (1983).

As Prefeituras, também, contribuiram para a elaboracao dos curriculos de Educacédo
Fisica no Ensino de 1° Grau. Por exemplo, em 1975, Maria Terezinha Tourinho
Saraiva, Secretdria Municipal de Educacdo e Cultura, langcou as Bases para o
Ensino de Primeiro Grau (1975). Mais tarde com Claudia Costin, na Secretaria de
Educacéo, fora lancado as OrientacBes Curriculares, Areas Especificas — Educacéo
Fisica (2009).

Desta forma ndo posso concordar com a afirmativa da pergunta.

Questdo: Por que o conteudo Educacdo Fisica vive numa espécie de cara e coroa,
numa constante roleta russa ou, como bem pontuou Amandio Graca (2014b): 9...]
entre a luz e a sombra, entre a contradicdo dos termos, “faz falta”, mas “vale

pouco”.” (p. 105, grifo do autor). Diante disso, em que medida os curriculos instituem

a expressao cultural de Educacéo Fisica no Brasil?

Alfredo Gomes de Faria Junior: Segundo Libaneo (1994), os conteddos emergem
de conhecimentos culturais universalizados, isto €, nascem da for¢a da tradicdo e da
sua perpetuacdo em funcdo da legitimacdo que possuem no que diz respeito a
ajudar a organizar e a definir as marcas de uma comunidade, de um povo e uma
nacdo. Portanto, os conteddos ou 0s conhecimentos que se apresentam no ambito
da escola sdo conhecimentos externos a realidade dos alunos e que devem ser
absorvidos por estes. Pertencer a uma determinada cultura significa estar
minimamente socializado com os costumes, com 0s habitos, com as crencas, com
os valores, em outras palavras, com as regras e 0s sentidos que estas evocam no
seio da estrutura social. Assim, os curriculos de Educacdo Fisica expressam

culturalmente nossa estrutura social.
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Questao: “...] a inclusdo da educacéo fisica no curriculum aparece frequentemente
justificada mais em fungéo de valores educativos ou utilitarios que lhe s@o extrinsecos do
que a partir da consideracdo do valor proprio do seu conteudo.” (Graga, 1997, p. 251).
Qual a opinido do senhor a esse respeito?

Alfredo Gomes de Faria Junior: No curriculo a inclusdo da Educacéo Fisica se

deve tanto a aspectos extrinsecos quando a intrinsecos.

Questao: “A Educacédo Fisica é o primeiro passo para o Desporto.” (Docente EF,
EBS do Cerco — Notas de campo). Essa fala reflete a importancia do Desporto para
0s portugueses; de certa forma demonstra, a meu ver, o objetivo fim da Educacao
Fisica portuguesa. No caso do Brasil essa fala refletiria 0 nosso cenario? O Desporto
seria o0 objetivo fim da Educacao Fisica brasileira?

Alfredo Gomes de Faria Junior: No caso do Brasil, o desporto ndo € o objetivo
(fim) da Educacéo Fisica. O Desporto € uma parte da Educacéo Fisica junto com os

Contestes e 0s Jogos, Brinquedos Cantados, Danca e a Ginastica.

Questao: Em conversas informais, professores portugueses relataram que a

Educacdo Fisica brasileira é excessivamente tedrica. Um namero consideravel
desses professores verbaliza que Portugal ja passou por esse momento, mas que
atualmente a prética prevalece no tocante a teoria. Enfim, quais as convergéncias e
divergéncias emergem da Educacdo Fisica de Portugal e Brasil na opinido do
senhor? Em que o contexto luséfono ajudaria nessa relacédo?

Alfredo Gomes de Faria Junior: Nado podemos concordar com as opinidées dos
colegas portugueses que dizem que a Educacéo Fisica brasileira é excessivamente
teodrica.

Sendo vejamos: as mudancas pelas quais a Educacéo Fisica passou nos anos 80 e
90 “sdo resultados do influxo da pratica dos professores, e ndo somente do
desenvolvimento académico da area ou das iniciativas legislativas” (RBCE, n. 2, p.
18, jan. 2004).

Mais adiante no tempo, o Conselho Pleno, do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), em cumprimento a Meta 15 do Plano Nacional de Educacao, estabeleceu
novas diretrizes curriculares nacionais para a formacdo e capacitacdo de
professores de Educacdo Basica. Com estas novas diretrizes, a carga horaria das
licenciaturas ficou definida em 400h de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo de processo formativo e 400h dedicadas ao Estagio
Supervisionado (REVISTA DA EDUCACAO FiSICA, 2015, n. 57, p. 32).

Isto demostra uma iniciativa oficial de aumentar a experiéncia pratica durante o

periodo de formacéao.
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Os professores de Educacao Fisica no Brasil sdo alvos de ac¢des concretas visando
atualizagéo profissional através Sistema CONFEF / CREFs. A iniciativa de oferecer o
curso de Primeiros Socorros Escolares para Profissionais de Educacdo Fisica,
surgiu na Prefeitura de Mesquita, em 2015, quando professores de Educacéo Fisica
‘ndo sabiam o que fazer quando ocorriam determinados acidentes no ambiente
escolar” (EDUCACAO FiSICA, n. 60, jun. 2016, p. 15).

O projeto “Lutas como Formas de Educacdo”, em Suzano, Sdo Paulo, € tocado por
Luciana Watanabe e reune mais de 100 participantes. “A iniciativa da professora
partiu de suas experiéncias com o ensino do Judé e do Sumé” (EDUCACAO FiSICA,
n. 60, jun. 2016, p. 5). Ora, sabe-se que o Sumé nao faz parte do curriculo das
Escolas de Educacéo Fisica.

Em Portugal, na cidade de Lisboa, no ano de 2003, foi realizado o “6° Congresso
Nacional de Educacado Fisica: Desafios Profissionais”. Nessa ocasido o Brasil foi
convidado a apresentar sua experiéncia a partir de Regulamentacdo da Profissdo. O
professor doutor Angelo Vargas, na mesa sobre “Qualificacdo das Praticas
Profissionais nos Ginasios e Academias”, deixou patente “o interesse dos
participantes na questdo de garantir o direito da sociedade ser atendida, na pratica
de atividades fisicas, por profissional de Educacéo Fisica habilitado” (EDUCACAO
FISICA, 2004, n. 11, p. 28).

Nesse Congresso, 0s colegas portugueses ficaram interessadissimos na experiéncia
brasileira no que diz respeito a acao pratica dos profissionais de Educacao Fisica
nos Ginasios e Academias.

Questao: “A Educacgéo Fisica ndo se explica, sente-se!” (Discente, EBS do Cerco —
Notas de campo). Essa afirmagdo nos leva a indagar: qual seria o papel da
instituicdo escola na formacéo do aluno, no caso particular da EF e suas interfaces?

Alfredo Gomes de Faria Junior: Desde Rui Barbosa (1849-1923), advogado e
politico, que contribuiu com o0s seus pareceres sobre as Reformas do Ensino
Secundario e Superior e as Reformas do Ensino Primario e de varias Instituices
Complementares, para que se criasse “uma mentalidade favoravel a pratica das
atividades fisicas, quer sob a forma de ginastica, quer sob a de desportos ou
exercicios militares” (MARINHO, 1979, p. 2 7), que a Educagédo Fisica na escola é
importantissima, até mesmo fundamental.

Isto certamente produziu algumas reacfes como a publicacdo de livros para as

escolas que formavam docentes para o Ensino Primario. Sendo assim, o livro “A
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Educacdo Fisica para as Escolas Normais” (TORRES, 1938) € um exemplo da
importancia da Educacéo Fisica.

O tempo corre e chegamos aos anos 60 e a Educacdo Fisica ndo ocupa 0s
curriculos das escolas priméarias do pais. No entanto, isto ndo quer dizer que a
Educacéo Fisica ndo fosse usada experimentalmente em algumas Escolas. E o caso
da Escola Guatemala, no Rio de Janeiro, onde trabalhei mais de dez anos
contratado como Assistente de Educacdo pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (FARIA JUNIOR, 2011).

Com o advento do Sistema CONFEF / CREFs foi estabelecida a Comisséo de
Educacéo Fisica Escolar. Dai em diante a defesa da Educacéo Fisica na Escola
passou a ser feita por esse Sistema.

Em 2016 foi realizado em Brasilia o Encontro Nacional de comissdes. Na ocasido,
foram definidas como metas “quatro demandas especificas: gestores, professores,
familia e classe politica (legislativo, executivo e judiciario)” (EDUCACAO FIiSICA, n.
60, jun. 2016, p. 22).

Citamos dois exemplos a guisa de ilustracdo. Primeiro; até hoje a Educacao Fisica
nao integra os curriculos do primeiro segmento da Educacao Béasica apesar de toda
a demonstracado a favor das literaturas nacional e internacional.

Segundo; o presidente Temer enviou ao Congresso a Reforma de Ensino Médio, via
Medida Proviséria, texto que “acaba com a obrigatoriedade das aulas de arte, e com
um més depois do encerramento da Olimpiada do Rio, da Educagéo Fisica” (FOLHA
DE SAO PAULO, 23 set. 2016, p. 1).

Ou seja, a comissao tera muito trabalho pela frente, pois sempre existirdo propostas
que nos induzem “a acreditar ser mais facil excluir a Educacao Fisica Escolar do
sistema escolar, apesar de todo o aparato legislativo vigente” (FARIA JUNIOR,
2016).

Repetimos aqui o que disse o socidlogo portugués Antonio Novoa: “a escola deve
oferecer uma visdo ampla de mundo, 0 que né&o se consegue reduzindo a
importancia de artes, filosofia, sociologia e educagéo fisica no curriculo” (O GLOBO,
25 set. 2016, p. 45).

Questao: “Apesar de certo consenso sobre a importancia do ensino da Educacédo
Fisica na escola basica, continuamos a nos questionar sobre 0s conteddos a serem
trabalhados, como ensina-los e por que alguns alunos desprestigiam esse saber
juntamente, muitas vezes, com 0s professores de outras disciplinas.” (Barbosa,
2011, p. 13). Enfim, qual o contributo das praticas dos professores de Educacgéo
Fisica na acéo pedagogica da escola brasileira?
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Alfredo Gomes de Faria Junior: Se examinarmos alguns curriculos de Educacédo
Fisica, notaremos que aparecem propostas como: o Handebol; o Atletismo; o
Basquetebol; o Futebol; a Ginastica Olimpica; a Ginastica Ritmica Desportiva; a
Natacao; o Voleibol; a Danca e o Folclore. E como atividades complementares eram
sugeridas: Participar de Concentracdes Civicas; Participar de Festivais de Dancas e
Ginéstica; Participar de Gincanas; Participar de Fanfarras; Participar de Festas
tradicionais — Sao Jodo, Primavera (PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO, 1975, p. 47-135).

Examinando outras Orientacdes Curriculares (Areas Especificas — Educacéo Fisica)
consta-se que: o Jogo; o Esporte (Atletismo, Handebol, Futebol, Ténis); a Danca; a
Ginastica (Ginastica Olimpica e Ginastica Ritmica) e as Lutas sdo as ofertas
oferecidas (PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO, 2009, p. 14-37).
Possivelmente alguns alunos ndo se identifiquem com essas ofertas curriculares e
por isso as desprestigiem. Nesse caso, o Sistema CONFEF / CREFs tem procurado
através de cursos de capacitacdo contribuir com a formacdo continuada dos
profissionais de Educacéo Fisica, favorecendo o enriguecimento da rotina escolar e
proporcionando novas experiéncias (REVISTA DE EDUCACAO FiSICA, n. 57, set.
2015.). Sdo exemplos: o Tacobol e as Pedaladas (REVISTA DE EDUCACAO
FISICA, n. 57, set. 2015, p. 5-7); Malabares e Slackline (REVISTA DE EDUCACAO
FISICA, n. 59, mar. 2016); Empinar Pipa na Escola (REVISTA DE EDUCACAO
FISICA, n. 48, jun. 2013, p. 7); Sinuca (REVISTA DE EDUCACAO FISICA, n. 52, jun.
2014, p. 4); “Projeto Equilibrio” e “Projeto Perna de Pau, equilibrio total” (REVISTA
DE EDUCACAO FiSICA, n. 55, mar. 2015, p. 5-7).

Aulas interdisciplinares vém sendo experimentadas inserindo a Matematica nas
aulas de Educacao Fisica (EDUCACAO FISICA, n. 60, jun. 2016, p. 6-7).

Questdo: “...] ndo ha educagédo onde ndo ha referéncia intrinseca aos valores. O
compromisso educativo ndo é possivel fora do compromisso com os valores.”
(Patricio, 1993, p. 20). Com base nessas palavras, qual seria 0 seu ponto de vista
com relacdo a afirmativa de que a Educacdo Fisica € a disciplina que mais
contempla os valores (ética, solidariedade e cooperacao, entre outros).

Alfredo Gomes de Faria Junior: Poderiamos dizer que a Educacdo Fisica ndo
pode ser considerada “como a disciplina que mais contempla os valores”, pois se
assim o fizermos estaremos admitindo que as demais disciplinas néo teriam

compromisso educativo.
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Questdo: Uma escola vocacionada para a Educacao Fisica — um gueto desportivo —
poderia ser considerada uma imposicao arbitraria aos grupos menos favorecidos?
Essa indagacdo, que € um exercicio em prol do contraditério, emerge da méxima
gque em todo sitio (lugar) desfavorecido € comum nos depararmos com O
investimento do Estado nessas préticas. Nesse sentido, até que ponto a Educacéo
Fisica (na figura dos seus agentes) pode estar sendo usada na busca do que Elias e

AT

Dunning (1992) entendem como “autocontrole agradavel das emocgdes”; “excitacdo
libertadora™?

Alfredo Gomes de Faria Junior: Considero a questdo prejudicada, pois a

Educacao Fisica n&o pode ser considerada “um gueto desportivo”.

Questao: “Por mim n&o existiia nenhum projeto social no Brasil. Ou entdo, os
projetos sociais seriam totalmente diferentes.” (Informagdo verbal) 1°°. Observo que

7

em Portugal a escola por meio dos seus clubes escolares é responsavel pelo
processo ensino-aprendizagem do Desporto, responsabilidade que no Brasil é
destinada, em equivaléncia, aos projetos — esportivos — sociais e suas interfaces.
Qual a opinido do senhor a esse respeito?

Alfredo Gomes de Faria Junior: Os projetos sociais no Brasil sédo totalmente
diferentes entre si. No Brasil 0s projetos sociais ndo sdo 0s Unicos responsaveis pelo

processo ensino-aprendizagem do Desporto.

Questédo: Analisando as estruturas de poder. Em qual estaria a ‘legitimacéo’, o lugar
da Educacéo Fisica na escola brasileira? Qual a importancia de cada estrutura?

“Estado” por meio da lei / “Escola” por meio da dire¢do da escola / “Professor” por
meio do profissionalismo.

Alfredo Gomes de Faria Junior: A legitimacdo da Educacédo Fisica na Escola
brasileira est4, em primeira instancia, no poder legislativo (Camara e Senado
federais). Em segunda instancia, no Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Em
terceira instancia, nas Assembleias Legislativas dos Estados. Em quarta instancia,
nas Secretarias Estaduais de Educacdo. Em quinta instancia, nas Assembleias
Legislativas Municipais. E por fim, em sexta instancia, nas Secretarias Municipais de

Educacéo.

Rio de Janeiro, 07 de marco de 2017.

Alfredo Gomes de Faria Junior 104,

(9 Fala do professor Roberto Ferreira dos Santos, professor titular do PPGCAF/UNIVERSO.

(191 poutor Honoris Causa pela Universidade do Porto, por proposta da Faculdade de Desporto, 27 de setembro
de 2004 (Portugal). Alfredo Gomes de Faria Junior é Licenciado em Educacdo Fisica pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Licenciado em Pedagogia pela Universidade Gama Filho, Mestre em Educacdo pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro (Brasil) e Doutorado pela Université Libre de Bruxelles (Bélgica). E
considerado um dos grandes nomes da Educacdo Fisica brasileira.
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METODOLOGIA DA PESQUISA







Metodologia da pesquisa

Terceiro capitulo
3.1 Contexto e cronograma da pesquisa

O mote de investigar a Escola Basica e Secundaria do Cerco (primeira etapa)
aflorou da tese de doutoramento, “Gimnocerco — um exemplo de empoderamento,
de exceléncia desportiva e de desenvolvimento de competéncias de vida”, de
Fernando Cardoso (2014). Da mesma forma que a maxima do “Aluno — Atleta —
Cidadao” (Silva & Silva, 2014) do Ginasio Experimental Olimpico (GEO), Juan
Antonio Samaranch, Unidade Santa Teresa (segunda etapa), nos instigou a ponto
de motivarmo-nos a compreender a paisagem social (ecologia) dessas instituicoes
gue procuram preservar o lugar da Educacéo Fisica na escola. Pesquisas essas que
justificaram a escolha da amostragem por “tipicidade ou intencional” defendida por
Antonio Gil (2008), visto que ja se tinha conhecimento da vocagéo das escolas em
relacdo a Educacdo Fisica e suas dimensdes. Posto isso, a Tabela 1 destaca o

contexto e o cronograma da pesquisa. (ver Tabela 1).

Tabela 1 — Contexto e cronograma.

CONTEXTO
Escola Basica e Secundéria do Cerco Porto — Portugal
Ginasio Experimental Olimpico Rio de Janeiro — Brasil
CRONOGRAMA
2016/2017
FlE| 2| Nl zZ2| > Xl x| =| =2
s - , . L ) L <
Escola Béasica e Secundaria do Cerco Bl 3 g ol S ld_J <§E 2 S| 2

2018
S|z 2 2Ol E| 2
inasi i impi bl <l o < ) wl o0
Ginasio Experimental Olimpico W s Q= == (<% hl 3l S

Previsdo de data para a defesa 2020
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3.2 Desenho metodoldgico do estudo: em busca de uma perspectiva holistica

Este desenho visou salientar os pontos chave do método, onde compor a
imaginacdo metodoldgica descrita tornou-se estratégia no que tange a optimizacao
das informacbes. Estavamos em busca de wuma perspectiva holistica
(fenomenoldgica) que englobasse a abordagem multimétodos e o pluralismo
metodoldgico que delimitou o estudo. A tese comportou dois estudos de caso em
contextos simultaneamente similares e distintos; ambos aplicados no ambito da
lusofonia e distintos por constituirem realidades culturais, econébmicas e sociais
Unicas. No sentido de enriquecer as informacdes, empregamos diferentes
perspectivas na recolha de dados, os quais posteriormente foram alvo de uma
analise indutiva. Feito assim, o Quadro 5 apresenta de forma sinética o desenho

metodoldgico do presente estudo. (ver Quadro 5).

Quadro 5 — Desenho metodoldgico.

o

-
—

l‘ i
Escola/ Bairro / Aulas

Docentes EF / Agentes diretivos
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3.3 Tipo de estudo

Embasado em Uwe Flick (2004), aplicamos na tese doutoral uma abordagem
de natureza qualitativa. Na visdo do psicologo alemao, os pesquisadores que optam
por esse tipo de design estdo em busca de: flexibilidade, abertura e adaptabilidade
metodoldgica. A interacdo e a aproximacdo ao locus também s&o fatores
determinantes quanto a escolha do método em questdo. Uwe Flick (2004), nesse
sentido, da a entender que a necessidade de se elucidar questdes subjetivas € que
levou o campo cientifico, os cientistas sociais, a adotarem os principios qualitativos.
Maria Minayo (1994), na obra “Pesquisa social: Teoria, método e criatividade”, deixa
transparecer que “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado.” (p. 21).

Essa imaginacdo metodolégica, descrita por Uwe Flick (2004) e pela cientista
social Maria Minayo (1994), ganha corpo no livro “Pesquisa em ciéncias sociais:
Interfaces, debates e metodologias”. Nessa obra, Claudia Jesus e Fatima
Cavalcante (2012), em um estudo intitulado “Triangulacdo de métodos qualitativos:
Imagens refletindo a escola vista de fora”’, nos fornecem indicios de que a
abordagem qualitativa e suas interfaces possibilitaram descortinar a relacdo entre a
escola e a comunidade por elas pesquisada. Segundo tal olhar, as autoras
reconheceram que para investigar as praxis pedagdgicas, assim como as praxis
sociais, tiveram que langar mao de “um estudo qualitativo interdisciplinar sob a forma
de um estudo de caso [...].” (p. 152).

A partir deste referencial teorico, € possivel conjecturar que em determinados
casos a adocao de métodos ortodoxos inviabiliza a pesquisa. Podemos, contudo,
elencar desenhos distintos, formular e reformular estratégias no correr do estudo, ao
invés de replicar fielmente os principios metodolégicos recorrentes. Carlo Ginzburg
(1989), a respeito da pesquisa no terreno, afirma que “ninguém aprende o oficio de
conhecedor ou diagnosticador limitando-se a por em pratica regras preexistentes.”
(p. 179). Nesse sentido, o historiador cita que as pesquisas com caracteristicas
especificas, que é o nosso caso, necessitam de certo “rigor flexivel”. “Nesse tipo de
conhecimento entram em jogo (diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro,
golpe de vista, intuicdo.” (Ginzburg, 1989, p. 179, grifo do autor).

No caso do Brasil (Rio de Janeiro), coube, neste momento, justificar a

importancia de um delineamento flexivel para a tese, sobretudo a valia do estudo
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para a sociedade como um todo. Acreditivamos que a pertenca com a realidade
pesquisada seria visceral a ponto de nos permitir emitir consideracdes prévias a
respeito de qual delineamento adotar. N&o se trata de advogar em defesa propria, e
sim informar que o pesquisador que vos escreve é parte integrante do contexto
social averiguado e que num passado recente empregou, em uma realidade
semelhante, um desenho metodologico que I|he permitiu compreender em
profundidade um numero abrangente de questdes, indo ao encontro dos principios
qualitativos e da pesquisa no terreno %2,

Por sua vez, foi essa mesma proximidade que suscitou os trés sentidos
elencados por Carlo Ginzburg (1989). O faro (o estranhamento), o golpe de vista
(desconfiar do que é familiar) e a intuicdo (senso comum versus criticidade cientifica)
equilibraram a equacédo pesquisador-realidade. Mas isso ndo atesta que a linha de
raciocinio do investigador fique de fora, pois os estudos de caso e suas dimensdes
carecem do liame: terreno-pesquisador-literatura. Marli André (2008) lembra-nos de
‘como no estudo de caso o instrumento principal € o pesquisador, um ser humano,
as observacfes e analises vao estar sendo filtradas pelos seus pontos de vista
filosoficos, politicos, ideoldgicos.” (p. 61). Lembra ainda que, uma das formas de
equilibrar essa equacao € empregar justamente o que propomos: “A triangulacao de
fontes, de informacdes, de perspectivas tedricas.” (André, 2008, p. 62).

No caso de Portugal (Porto), a justificativa de um delineamento flexivel,
gualitativo e em profundidade, se assemelha ao discurso anterior. Entretanto,
devemos fundamentar que em solo lusitano a equacao foi inversa. Ou seja, a
caréncia de pertenca a realidade local é que suscitou um desenho dessa natureza.
Na verdade, o que queremos explicitar € que, enquanto no Brasil (Rio de Janeiro) o
desenho metodologico procurou autorregular a relagdo pesquisador-realidade, entre
outras coisas, é claro; em Portugal (Porto), a principal valia estava na criatividade da
abordagem qualitativa, na flexibilidade dos procedimentos, na profundidade do
estudo de caso e na permanéncia prolongada, caracteristica de uma pesquisa no
terreno. Afinal, “ndo existe, portanto, uma metodologia universal para a investigacgéo,

sendo antes uma extensao do corpo de investigacao.” (Pereira, 2013, p. 99).

(192 Ferrari, C. E. R. de. A. (2014). Asfalto, favela e violéncia: o processo ensino-aprendizagem no cenério da

educacao fisica escolar - um estudo de caso.
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A partir dessas argumentacoes, decidimos configurar a respectiva tese em
dois estudos de caso ™®¥ divididos em duas etapas. Robert Bogdan e Sari Biklen
(1994) esclarecem que, “quando os investigadores estudam dois ou mais assuntos,
ambientes, ou bases de dados, realizam estudos de caso multiplos.” (p. 97). Os
tedricos pontuam que o delineamento do primeiro estudo é fundamental no instante
em que se pretende pesquisar cenarios distintos, fator esse, que fez com que o
Nosso grupo de pesquisa optasse pela Escola Basica e Secundaria do Cerco como a
primeira etapa da pesquisa e o Ginasio Experimental Olimpico (GEO), Juan Antonio

Samaranch, Unidade Santa Teresa, como etapa conseguinte do estudo.

3.4 Procedimento da coleta de dados

A tese utilizou a técnica de “Triangulacao das informagdes” (Trivifios, 1987) e
a abordagem multimétodos (observacgdo participante, entrevista semiestruturada e a
entrevista de grupo focal). E claro que ha razio para essa gama de procedimentos,
uma vez gue interpretamos a imaginacdo metodoldgica de Augusto Trivifios (1987) e
concluimos que dificilmente conseguiriamos compreender a paisagem social das
duas escolas empregando um Unico método. Pode-se dizer que a tese necessitou
de um delineamento dessa natureza, jA que “a técnica da triangulagdo tem por
objetivo basico abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e
compreensao do foco em estudo.” (Trivifios, 1987, p. 138).

O implemento da observagédo participante mostrou-se pertinente, pois nos
permitiu esmiucar a praxis das escolas pesquisadas, o quotidiano dos professores e
a realidade dos discentes. Vale pontuar que uma das estratégias para “construir uma
identidade social” (Pereira, 2013) [*°Y aparece no momento em que elencamos a
observacéo participante: tanto como procedimento da coleta de dados quanto como
agente mediador dessa empatia sine qua non em estudos de caso exploratérios. Por

esses motivos, Otavio Neto (1994) enfatiza que “as questdes centrais da observagao

[103] Segundo Howard Becker (1999), “o estudo de caso geralmente tem um propdsito duplo. Por um lado, tenta
chegar a uma compreensdo abrangente do grupo em estudo: quem sdo seus membros? Quais sdo suas
modalidades de atividade e interagdo recorrentes estaveis? Como eles se relacionam umas com as outras e como
0 grupo esta relacionado com o resto do mundo? Ao mesmo tempo, o estudo de caso também tenta desenvolver
declaragdes teoricas mais gerais sobre regularidades do processo e estrutura sociais.” (p. 118).

[104] “Depois de tomadas as decisdes relativamente a selecdo da unidade social e das praticas sociais a estudar,
ha que perceber quais sdo as condi¢des de acesso a mesma. O acesso as pessoas, bem como a sua disponibilidade
para participar numa investigacao sao estruturantes para o sucesso da mesma. [...]. As possibilidades de construir
uma identidade perante os membros dum determinado quadro social, a semelhanca das caracteristicas dessa
identidade, viabilizam ou inviabilizam a pesquisa.” (Pereira, 2013, p. 106).
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participante estéo relacionadas aos principais momentos da realizacao da pesquisa,
sendo um deles a entrada em campo.” (p. 60).

A rigueza da metodologia que adotamos esta na diversificacdo dos
procedimentos, visto que a entrevista semiestruturada mapeou as questdes abertas
e nos possibilitou compreender os fenémenos que foram observados. De acordo
com Airton Negrine (1999), esse procedimento permite ao pesquisador “explora¢des
nao previstas, oferecendo liberdade ao entrevistado para dissertar sobre o tema ou
abordar aspectos que sejam relevantes sobre o que pensa.” (p. 74). Dado os jogos
de interesses (a estrutura de poder) que circunda a ‘legitimagéao’ da disciplina em
voga, a entrevista semiestruturada foi reservada a um grupo de professores de
Educacao Fisica e aos agentes diretivos das unidades averiguadas.

As entrevistas de grupo focal partiram da necessidade de extrapolar o “campo
social” da Educacdo Fisica. Nomeadamente, podemos afirmar que quatro fatores
sugeriram tal procedimento: 1) o problema de pesquisa; 2) o objetivo do estudo; 3) o
titulo da tese; 4) os contextos simultaneamente similares e distintos. Silva Junior,
Martins-Silva e Jose de Mesquita (2014), a esse respeito, evidenciam que esse tipo
de procedimento “permite que o investigador e os respondentes se tornem mais
engajados no processo de pesquisa, ampliando o potencial de envolvimento de
ambos na discussdo e interpretacdo dos dados de interesse comum.” (p. 126).
Afinal, como poderiamos compreender, por exemplo, o ponto de vista dos
professores das disciplinas ditas convencionais (Matematica, Portugués, etc.).

Isto é, requisitos que justificaram as entrevistas de grupo focal nas seguintes
configuracdes: Encarregados de Educacéo que representam as turmas averiguadas
[105] * discentes que compdem as turmas observadas, e os coordenadores dos
departamentos. Dado que o departamento de Expressdes, no caso de Portugal, era
coordenado por um docente da area de Educacado Fisica, suprimimos esse
coordenador visando garantir o ambiente favoravel para que os coordenadores dos
departamentos de Linguas, Ciéncias Sociais e Humanas, Mateméatica e Ciéncias
Experimentais se pronunciassem sobre as questfes relacionadas a Educacéo
Fisica. No cenario brasileiro, seguimos o delineamento do primeiro estudo assim
como recomendam Robert Bogdan e Sari Biklen (1994) quanto aos estudos de caso

multiplos. Sendo assim, as Tabelas 2 e 3 apontam o0s procedimentos da primeira

11051 A fim de informagéo: um dos Encarregados de Educagdo n&o quis participar da pesquisa.
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etapa (Portugal, Porto) da coleta de dados e da etapa subsequente (Brasil, Rio de
Janeiro) do estudo. (ver Tabelas 2-3).

Tabela 2 — Procedimentos da primeira etapa da coleta de dados (Portugal, Porto).

Pesquisados diretos N° Procedimentos Natureza
Agentes diretivos 02 | Entrevista semiestruturada .
Docentes 03 | Entrevista de grupo focal Qualitativa
Docentes EF 05 | Entrevista semiestruturada ] 1
Discentes 20 | Entrevista de grupo focal %" Triangulagio
Encarregados de Educacao | 04 | Entrevista de grupo focal

Tabela 3 — Procedimentos da segunda etapa da coleta de dados (Brasil, Rio de Janeiro).

Pesquisados diretos N° Procedimentos Natureza
Agentes diretivos 02 | Entrevista semiestruturada L
Docentes 03 | Entrevista de grupo focal Qualitativa
Docentes EF 05 | Entrevista semiestruturada "% 1 I
Discentes 20 | Entrevista de grupo focal % Triangulagio
Encarregados de EAUCAGAD | - | —m-mmmmmmmmmmmeeeeee e 1101

3.5 Andlise de dados

A matriz analitica da tese compde as lentes tedricas dos socidlogos Norbert
Elias e Pierre Bourdieu e a Analise Critica do Discurso (ACD). A nossa intencéo foi,
justamente, estabelecer o que a literacia cientifica intitula de dupla-hermenéutica. Ou
seja, estratégias que buscam ultrapassar o ato descritivo, visto que em pesquisas

(198 A fim de informac&o: 01 professor de EF do segundo ciclo (6° ano), 01 professor de EF do terceiro ciclo (7°
ano), 01 professor de EF do terceiro ciclo (8° ano), 01 professor de EF do terceiro ciclo (9° ano) e 01
professor/treinador. Os pesquisados (diretos) supracitados foram predeterminados pela direcdo da escola.

B0 A fim de informag&o: 05 alunos do segundo ciclo (6° ano), 05 alunos do terceiro ciclo (7° ano), 05 alunos
do terceiro ciclo (8° ano) e 05 alunos do terceiro ciclo (9° ano) do ensino basico (Portugal, Porto). A escolha dos
discentes ingressantes na participacdo do estudo ocorreu a partir dos seguintes perfis: i) disponibilidade motora;
ii) indisponibilidade motora; iii) disciplinado; iv) indisciplinado; v) morador local.

(1081 A fim de informacéo: 01 professor de EF do segundo segmento (6° ano), 01 professor de EF do segundo
segmento (7°, 8° e 9° ano) e 03 professores/treinadores. Os pesquisados (diretos) supracitados foram
predeterminados pela dire¢do da escola.

(109 A fim de informagc&o: 05 alunos do segundo segmento (6° ano), 05 alunos do segundo segmento (7° ano), 05
alunos do segundo segmento (8° ano) e 05 cinco alunos do segundo segmento (9° ano) do ensino fundamental Il
(Brasil, Rio de Janeiro). A escolha dos discentes ingressantes na participagdo do estudo ocorreu a partir dos
seguintes perfis: i) disponibilidade motora; ii) indisponibilidade motora; iii) disciplinado; iv) indisciplinado; v)
morador local.

101 A" fim de informacdo: a entrevista de grupo focal com os Encarregados de Educacdo do Ginasio
Experimental Olimpico, Juan Antonio Samaranch, Unidade Santa Teresa ndo foi autorizada pelo agente diretivo.
Em razdo disso, as notas de campo (os registros anotados durante a observacao participante) tiveram um papel
fundamental no que diz respeito a compreensdo do objeto de estudo a partir do imaginario social dos pais, mées
e/ou responsaveis pelos alunos.
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gualitativas ndo basta a descricdo dos excertos, mas o esforco em compreendé-los
(Pereira, 2013). Com isso, tiramos proveito de uma interpretacéo indutiva, levando
em consideracdo que o analista “¢ um intérprete, que faz uma leitura também
discursiva influenciada pelo seu afeto, sua posicdo, suas crengas, suas experiéncias
e vivéncias, portanto, a interpretacdo nunca sera absoluta e Unica, pois também
produzira seu sentido.” (Caregnato & Mutti, 2006, p. 682).

A respeito da ACD, Norman Fairclough e Iran de Melo (2012) sugerem que 0
diferencial estaria na relacdo dialégica que essa perspectiva mantém com outras
teorias e métodos sociais. Segundo o0s tedricos, 0 engajamento nessa perspectiva
ndo seria apenas interdisciplinar, “mas transdisciplinar, entendendo que
coengajamentos particulares sobre determinados aspectos do processo social
devem suscitar avancos teoricos e metodologicos que perpassem as fronteiras das
vérias teorias e metodos.” (p. 308). Assim, Norman Fairclough e Iran de Melo (2012)
aproximam-se de Carlo Ginzburg (1989) quando compreendem que certos
fenbmenos demandam diferentes olhares e é nesse sentido que os tedricos
advogam que a ACD é uma “perspectiva tedrica sobre a lingua e, de uma maneira
mais geral, sobre a semiose (que inclui a linguagem visual, linguagem corporal, e
assim por diante).” (p. 307).

Em verdade, o que nos motivou elencar a Analise Critica do Discurso neste
estudo foi a predisposicdo da perspectiva em dialogar com o0 contexto micro
(linguagem visual, linguagem corporal dos pesquisados), sem se desvincular da
conjuntura macro (lentes tedéricas dos socidlogos). Isso do ponto de vista pragmético
resulta numa perspectiva que esta aberta ao pluralismo metodolégico a adotar,
assim como as imaginacdes sociologicas de Norbert Elias e Pierre Bourdieu em
equivaléncia. Sendo assim, uma vez que a nossa intengdo foi esmiucar o contexto
social — averiguado — em prol da compreensdo de que contornos assumiriam a
‘legitimacgéo’ da Educacéo Fisica na Escola Cultural, a ACD mostrou-se interessante
no que tange a analise dos dados e suas dimens@es. Justificado isso, a Tabela 4
expbe de forma objetiva as relages dialdgicas que adotamos no decorrer da analise
de dados. (ver Tabela 4).

Tabela 4 — Lentes tedricas e interpretacdo indutiva.

Norbert Elias (1897-1990) Lente tedrica
Pierre Bourdieu (1930-2002) Lente tedrica
Andlise Critica do Discurso (ACD) Interpretacdo indutiva
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3.6 Procedimentos éticos

O projeto passou pelo crivo da Comisséo de Etica da Faculdade de Desporto,
colegiado autbnomo que visa a integridade, a honestidade e a qualidade ética na
atividade da Universidade do Porto e dos seus pares. O estudo langcou méao de uma
carta de apresentacdo confeccionada pelo Pesquisador responsavel, assim como o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apresentamos no TCLE as
finalidades e os objetivos da pesquisa, onde consta que se trata de um estudo
cientifico, que a participacdo ndo é obrigatoria podendo o participante retirar-se do
estudo em qualguer momento. Ademais, o anonimato e o sigilo das informacdes séo
garantidos e o0s dados somente manuseados e analisados pelos préprios
pesquisadores. A devolucdo dos excertos foi um dos procedimentos adotados, uma
vez que a autenticidade dos dados € um dos preceitos éticos recomendados pela
Comisséo de Etica da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto. (Processo
CEFADE 09.2017). Posto isso, a Tabela 5 pontua os documentos e 0s preceitos
legais que empregamos no estudo. (ver Tabela 5).

Tabela 5 — Documentos e preceitos legais.

Carta de Apresentacao Pesquisador responsavel
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) | Pesquisador responséavel
Garantia de Anonimato Participantes da pesquisa
Pseudbnimo Participantes da pesquisa
Devolucao dos Excertos (member cheecks) Participantes da pesquisa

3.7 Orgcamento

A tese ndo contou com o auxilio financeiro de nenhum 6rgéo, instituicdo e/ou
agéncia de fomento a pesquisa, seja ele empresarial ou governamental. Todos 0s
encargos necessarios para o delineamento, o desenvolvimento e o desenlace da
primeira etapa (Portugal, Porto) e da etapa subsequente (Brasil, Rio de Janeiro) do
estudo, ficaram a cargo do pesquisador que vos escreve. No entanto, ndo poderia
deixar de agradecer e evidenciar o apoio imprescindivel da familia, dos familiares e
das pessoas amigas no desfecho desses quatro anos de doutoramento. Muito

obrigado!
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RESULTADOS e DISCUSSAO

EBS do Cerco






Resultados e Discusséo

Quarto capitulo

4.1 Estudo elaborado a partir da realidade da EBS do Cerco (Portugal, Porto)

Para melhor compreensdo do capitulo, decidimos esclarecer trés pontos: o
primeiro se refere ao comportamento “outsider” (Elias & Scotson, 2000) dos alunos,
idiossincrasia que nos fez repensar o delineamento do estudo. Assim, resolvemos nos
inserir na realidade do bairro do Cerco do Porto. Esta iniciativa possibilitou compreender
uma série de questdes que no ponto seguinte discutiremos. O segundo se refere ao fato
do titulo da tese ter nos levado a observar as aulas de Educacéo Fisica, os treinos e as
competicdes do Desporto Escolar, as aulas das disciplinas ditas convencionais e o
quotidiano da escola; enquanto o terceiro, mas ndo menos importante, esta relacionado a
técnica de “Triangulacdo das informagdes” (Trivifios, 1987), na qual o caso em estudo é
analisado de mudltiplas formas, relacionando a diversidade de procedimentos que
adotamos (observacéo participante, entrevista semiestruturada e a entrevista de grupo
focal), ainda que a <<cronologia dos acontecimentos>> ™Y n&o tenha sido seguida. E

nessa conjuntura que definimos como seria apresentado o material recolhido 2,

4.1.1 O Rio Comprido do Porto € o Cerco?

“Os putos que estdo a viver aqui vao levar a mesma geracdo do bairro para fora do
bairro? Eles pensam isso; pensam que o trafico sé gira dentro do bairro!” (Discente, EBS
do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

“Ser morador do bairro do Cerco é portar um roétulo negativo! Ser aluno da Escola
Bésica e Secundaria do Cerco é portar um rotulo negativo!” (Encarregado de Educacéo,
EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Rio Comprido é um dos bairros que constituem a regido central do municipio do
Rio de Janeiro, lugar que ‘ostenta’ o estigma de regido perigosa da cidade **3. Confesso

que poderia recorrer a literatura a fim de ilustra-lo, entretanto falar do lugar em que ‘nasci’

M Ordem cronolégica da recolha de dados: 1) Escola; 2) Bairro; 3) EF; 4) DE.

M2 Ordem da apresentacdo do material recolhido: 1) Bairro; 2) Escola; 3) EF; 4) DE.

(113 Essa ideia apresenta-se no tdpico 4.5.1 Sou cria da favela!
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e fui criado d4-me gosto, envaidece-me, instiga-me, faz-me lembrar de quando catava
bolas de Beisebol na Associacdo Civil de Divulgacdo e Educacional Japonesa do Rio de
Janeiro. Lugar, espaco, onde hoje se encontra o Ginasio Experimental Olimpico (GEO),

Juan Antonio Samaranch, Unidade <<Santa Teresa>> [,

Escola municipal, cujo
contexto social, guardadas as devidas proporcdes, é o que mais sugere o bairro do Cerco
do Porto e a EBS averiguada. Realidades que nos levaram a mergulhar em questbes que
a principio parecem desnecessarias, mas que fazem sentido quando a pauta € o conceito
da palavra lugar.

Para elucidar a importancia do vocabulo na presente tese, lancamos mao de uma
fala que faz parte das notas de campo do estudo: — “A pesquisa é na escola... 0 que faz
aqui no bairro? A pesquisa € sobre Educacdo Fisica... o que faz aqui no bairro?”
(Residente, bairro do Cerco — Notas de campo). Essas perguntas foram feitas por um
morador do Cerco, visto que € incomum alguém ndo radicado circular pelas ruas do
bairro. Se isso € de fato, acredito que as minhas respostas poderdo esclarecer e
contextualizar 0 nosso intuito em extrapolar o contexto escolar para compreender o lugar
da Educacdo Fisica na Escola Cultural. Ou seja: — “Se os alunos da escola moram no
bairro... tenho que conhecer o bairro! Se a escola fica dentro do bairro... tenho que
conhecer o bairro! O nome da escola é Escola Basica e Secundaria do Cerco... tenho que
conhecer o Cerco! Nao posso falar do que nado conhego, percebes?” (Pesquisador
responsavel — Notas de campo).

Acredito que aqui comeca o mergulho na realidade local. Sim, é isso mesmo! O
Cerco, a essa altura, ndo era mais uma ideia pré-concebida. E, nesse caso, a melhor
forma de interacao foi ter sido eu mesmo: o homem-menino da favela. Havia, claramente,
uma desconfianca no ar. Todavia, o Brasil, 0 Rio de Janeiro, a vivéncia nas favelas
jogaram a meu favor. Confesso que o meu lado favelado estava praticamente em casa: 0
gosto dos alunos pelo Funk brasileiro, 0 aperto de mao peculiar do gueto, o linguajar
caracteristico das periferias, o cheiro, o ché@o, a gente, a pertenca, trouxeram por alguns
instantes o Rio Comprido para o bairro do Cerco do Porto. Mas, o problema é essa
mescla que ndo me larga. O problema é esse meu lado urbano. O problema é esse meu

lado requintado. O problema € o menino-homem do asfalto que teima em atormentar a

14 A fim de informac&o: Rio Comprido e Santa Teresa sdo bairros fronteiricos, o que justifica apresentar a
entdo Associacdo Civil de Divulgacdo e Educacional Japonesa do Rio de Janeiro como a extensdo do lugar em que
‘nasci’ e fui criado. Isto ¢, no imaginario de um numero significativo de moradores o GEO estaria localizado no Rio
Comprido. Visto que Santa Teresa, nessa légica, ficaria do outro lado do Tunel da Rua Alice (Tunel Rio Comprido-
Laranjeiras): o bairro dos Arcos da Lapa, dos bondinhos (Elétrico).
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minha natureza '**! favelada com suas indaga¢des! Ora, como ter qualidade de vida
nesse contexto? Como criar um filho nesse contexto? Como viver nesse contexto? (ver
Figuras 9-10).

Figura 9 — Um dos blocos do bairro do Cerco do Figura 10 — Imagem de satélite do bairro do
Porto. Fonte: propria. Cerco do Porto. Fonte: Google Maps.

A Figura 9 foi registrada no dia 18 de marco de 2017. Dia que decidi soltar
papagaio de papel (pipa) no bairro e mergulhar ainda mais na realidade local. Essa atitude
rendeu uma nota de campo que deve ser levada em consideracéo: — “Professor, € melhor
a gente ndo empinar o papagaio de papel aqui. Os ciganos podem encrencar!” (Discente,
EBS do Cerco — Notas de campo). De fato, os ciganos apareceram. Contudo, a recepgao
foi cordial. Por sua vez, a presenga dos adultos e das criangas ciganas inibiu o aluno néo
cigano que estava comigo. Diria que presenciei o que Norbert Elias e John Scotson (2000)
descreveram na obra “Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relacdes de
poder a partir de uma pequena comunidade”. Repito; presenciei “as condi¢des em
que um grupo consegue lancar um estigma sobre outro — a sociodinamica da
estigmatizagao [...].” (Elias & Scotson, 2000, p. 16). Destarte, podemos declarar que,
da observagao que efetivamos no bairro, foi interessante compreender as “formas
simbdlicas de dominagao” (Bourdieu, 2012) e as “dindmicas de atragao e repulsao”
(Elias, 1999) que caracterizam o bairro do Cerco do Porto e suas dimensoes.

Devemos, neste ponto, abrir um paréntese e apresentar excertos, informacdes
verbais, que listados com demais concepcdes repercutem o jogo social, o jogo de

tensdes, que envolve o bairro do Cerco.

(1151 Essa ideia apresenta-se no tépico 1.4 Externando a paix&o pelo tema.
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Eficacia simbdlica

— Inicialmente nos jantares de familia o assunto era o Cerco: fogo! Cerco!
Entdo contamos aquelas histérias que nos ouvimos e gue vivemos, a
maneira como eles falam, e toda a gente, toda a familia, a dizer: ai meu
Deus! Coitada, faz um seguro. (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista
semiestruturada).

Diferenciagao social negativa

— Pra mim, nenhuma disciplina é fundamental. Eu sou cigana.
Exemplo: eu vou pedir um trabalho, ndo me d&o por eu ser cigana. A
maior parte dos ciganos néao trabalha. Nao dao trabalho aos ciganos.
Eu ndo me sinto diferente ou discriminada aqui dentro da escola,
mas nenhuma disciplina é fundamental. Ndo é fundamental porque
ndo vou usé-las. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal).

Paisagem social

— Eu acho que “pa mim” entenderem, teriam que viver aqui no bairro.
Acho que teria que ser quase esta a logica, porque tentar ver pelas outras
partes ou ver de fora, ou seja, ndo conhecer um pouco a realidade; o que
€ viver em sobressalto, o0 que é acordar, ouvir um barulho, ou passar uma
ambulancia, e parece que ja te benzes do tipo: espero que nado seja dos
meus. [...]. Eu arrisco-me a dizer qgue muito mundo a volta das pessoas
de bairro ndo vive com esse transtorno. (Residente, bairro do Cerco —
Informag&o verbal, grifo nosso) ¢,

Fechando o paréntese e voltando a discussédo, verifico que, diferentemente do
Brasil, a palavra bairro em Portugal tem uma conotacao pejorativa. O bairro do Cerco néo
foge a regra, ja que ‘ostenta’, assim como o Rio Comprido, o estigma de regido perigosa
da cidade. Situado na zona oriental do Porto, demonstra um processo de exclusdo
principalmente por fatores socioecondmicos. Uma vez que um numero consideravel de
seus moradores vive a margem da sociedade (Oliveira, 2013). Considerando esses
aspectos e com base na leitura da paisagem social, verifico que o bairro do Cerco é o que
mais se aproximaria das favelas cariocas: criangas brincando nas ruas, trabalhadores
apressados para ndo perder o autocarro (6nibus), senhoras a lavar roupa, cachorros a
procura de restos de comida, jovens vendendo bilhetes (ingressos) do Futebol Clube do
Porto, espagos desportivos degradados pela agdo do tempo, toxicodependentes a
perambular, viaturas da Policia da Seguranca Publica nos acessos ao bairro, entre outros
fatores que explicitam o quotidiano daqueles que la vivem.

E evidente, porém, que a sensacdo de inseguranca nas favelas cariocas é

infinitamente maior. Eu diria, grosso modo, que a fama — “eficacia simbdlica” — pode ser

(181 O Cerco de morte: reportagem sobre o bairro do Cerco. A informacéo verbal do residente ocorre no
intervalo de 00:37:58 e 00:38:29.
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semelhante (Bourdieu, 2009). Mas, a realidade do bairro do Cerco e das comunidades
conflagradas do Rio de Janeiro sdo distintas do ponto de vista da(s) violéncia(s).
Paradoxal, ndo é? Dai surgem as seguintes interrogagdes: se a sensacao de inseguranca
é infinitamente menor, por qual razdo € que os professores da EBS do Cerco ficaram
surpresos com o meu mergulho na realidade local? Por qual razdo é que um ndmero
vultoso de professores mostrou preocupacdo com as minhas visitas ao bairro? Por qual
razdo a relacdo professor-aluno ndo extrapola o contexto escolar e adentra pelo bairro?
Interpretando Norbert Elias e Eric Dunning (1992) chegamos a conclusdo que o “limiar de
repugnancia” quanto a violéncia ndo pode ser determinado numa relacdo de causa e
efeito, de forma comparativa ou linear. Logo, a preocupacao dos professores ndo é va.
Visto que o “limiar de repugnancia” dos portugueses € baixo no que tange as violéncias.
Em sintese, pode-se afirmar que o mergulho na realidade local foi muito mais
profundo do que essas linhas puderam descrever. O que fica disso tudo é a face oculta do
bairro do Cerco do Porto, fotografia sociolégica que nos permitiu compreender 0s
fenbmenos que doravante serdo descortinados. Vale pontuar que poderiamos ter
recorrido a literatura a fim de explicitar: nUmeros, gréficos e tabelas. Conquanto, acredito
que rompemos com a simples explanagdo estatistica no momento em que decidimos por
percorrer a paisagem social do bairro. Os nimeros sdo frios, expressam nesse tipo de
estudo uma informacéo que se perde no seu proprio fim. Reitero; o que fica disso tudo é a
imers@o numa outra cultura, a experiéncia, o aprendizado de pesquisar fora do seu pais, a
interagdo com as pessoas e, sobretudo, a preocupacgéo com os efeitos colaterais que uma
intervengdo dessa natureza provoca. Ndo se trata de relativizar as evidéncias, mas

respeitar o sentimento daqueles que la estiveram e ainda estédo, os moradores.

Reflexdes um pouco mais gerais

Antes de nos debrucarmos sobre outras questdes, € preciso trazer a tona
mais um dialogo que acreditamos ser relevante quanto a pesquisa no terreno
(Pereira, 2013). Na verdade ndo é propriamente um dialogo, ja que 0s animos
afloraram diante da seguinte indagagcédo: — “A academia esta preparada para
pesquisar areas periféricas?” (Pesquisador responsavel — Informacdo verbal). — “A
sua pergunta contesta a capacidade da academia?” (Professora portuguesa —
Informac&o verbal). — “E claro que ndo podemos generalizar. Mas, como morador de
favela, bairro, me pego a refletir sobre a expertise da academia em sitios

periféricos.” (Pesquisador responsavel — Informacéo verbal). — “Qual o tema do seu
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projeto?” (Professora portuguesa — Informacédo verbal). — “O lugar da Educacao
Fisica na Escola Cultural.” (Pesquisador responsavel — Informacdo verbal). —
‘Interessante. Poderia explicar o projeto para os alunos? [...].” (Professora
portuguesa — Informacao verbal). — “Sim. A Educacao Fisica era o unico foco, mas
nao seria possivel compreender o objeto de estudo sem antes observar o quotidiano
da escola do Cerco e a realidade dos moradores do entorno. [...].” (Pesquisador
responsavel — Informacéo verbal). — “Como vai ter acesso ao bairro? Ja pensou
nisso? A realidade dos moradores do Cerco € completamente diferente! Como
pretende compreender aquela realidade?” (Estudante de doutoramento — Informacéo
verbal). — “Sim, ja pensei. Estou andando de bicicleta pela cidade, andando de
autocarro, conversando com as pessoas. [...].” (Pesquisador responsavel -
Informacao verbal). — “Nao se conhece uma cidade andando de bicicleta, autocarro!
[...].” (Professora portuguesa — Informagcéo verbal) ™71,

Reitero; a academia estd preparada para pesquisar areas periféricas?
Repetir a indagacao que deu inicio ao ‘embate’ soa arrogante, todavia ndo é esse 0
intuito. O mote é repercutir que determinados estudos sugerem estratégias distintas;
o faro, a intuicédo, o golpe de vista do pesquisador (Ginzburg, 1989). E, nesse caso,
andar de bicicleta, autocarro, permitiu-me, sim, compreender uma série de marcas
gue distinguem o bairro do Cerco das demais areas da cidade: o trepidar da
bicicleta; o sacolejar do autocarro; a sinalizacdo desgastada das passadeiras (faixas
de pedestres); o tempo de espera por um autocarro, principalmente no periodo
noturno; a delegacia como ‘cartdo de visita’ do bairro; a relva (grama) alta sem
maiores cuidados; real¢ca ndo sO a distingdo, sobretudo o discurso que a constroi.
Norman Fairclough e Iran de Melo (2012), a luz da Analise Critica do Discurso
(ACD), destacam que o quotidiano, a vida, “de pessoas pobres, por exemplo, é
representada nas praticas sociais do governo, da politica, da medicina, da ciéncia
social, e os diferentes discursos, inseridos nessas praticas, correspondem as
diversas posicdes dos atores sociais.” (p. 310). Enfim, o que a academia ainda néo

entende é que a ‘bicicleta’ nos permite andar na contramao!

Reflex6es um pouco mais especificas

Ja no amago das reflexdes um pouco mais especificas e empoderado pela ACD,
levanto a seguinte questdo: qual a posicdo, o discurso, da academia no tocante a Escola

M7 Diglogo na ocasido da disciplina “Questées e Problematicas na Educagdo Contemporanea”. Faculdade de

Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade do Porto.
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Basica e Secundéaria do Cerco? Carregando na tinta, mas sem universalizar, € claro;
ratifico que um numero significativo de estudos, pesquisas, projetos, que adentram a
unidade escolar averiguada ndo deveria adentra-la! Falo isso, pois observei que a
academia, na figura dos seus cientistas sociais, apropria-se do “campo social” (Bourdieu,
2003) da EBS do Cerco a fim de <<garimpar>> excertos que condizem, Unica e
exclusivamente, com o bairro. Ora, que problema teria nisso!? Sob esse prisma, lango
mao da fala de um Encarregado de Educaco para ndo ficar s6 nas minhas palavras: — “E
a fama! Essa fama ja dura muitos anos. Associam a escola ao bairro. A questdo € mesmo
essa. Sempre associam essa escola ao bairro. Apesar de nesta escola andar gente néo
s6 do bairro.” (Encarregado de Educacédo, EBS do Cerco — Grupo focal).

Ou seja: — “Ser morador do bairro do Cerco é portar um rétulo negativo!
Ser aluno da Escola Basica e Secundaria do Cerco €& portar um rotulo
negativo!” (Encarregado de Educagao, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).
Nesse caso, a nota de campo que encabeca esse verbete ndo sO expressaria 0
sentimento do EE; como, também justificaria a linha de raciocinio que alinhavamos
até aqui. No entanto, esse rotulo — que na imaginacao socioldgica de Norbert Elias e
John Scotson (2000) ganharia contornos de “estigmatizacéo global” — readequa-se
em “capital simbdlico”, moeda de troca nas maos dos agentes diretivos da unidade
escolar em voga. Uma vez que: — “A primeira estratégia é por a escola no mapa. E o
caminho para p6r a escola no mapa é abrir as portas ao exterior. A pior coisa que
pode acontecer sdo os esteredtipos!” (Agente diretivo, EBS do Cerco — Entrevista

semiestruturada). Portanto, sejam bem-vindos a EBS do Cerco. (ver Figura 11).

4.1.2 Aproximacao a Escola Bésica e Secundéria do Cerco

Figura 11 — Escola Bésica e Secundéria do Cerco. Fonte: Google Maps.

A escola em questao expressa, de forma literal, o ‘mantra’ que venho escutando

desde que fomos apresentados: — “Seja bem-vindo. Prazer, Escola Viva.” — “O prazer é
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todo meu, professor Carlos Ferrari.” — “Meu nome € Escola Basica e Secundéria do
Cerco, mas meu codinome é Escola Viva. Pelo sotaque € brasileiro, ndo é?” — “Sim, do
Rio de Janeiro.” — “Eu amo o Brasil! Vocé conhece muitos artistas famosos?” — “N&o
conheco. Sou de uma regido que ndo circulam muitos famosos. Moro em uma favela.” —
“Vocé ja viu pessoas armadas?” — “Sim, infelizmente.” — “Eu gostaria de conhecer uma
favela. Pegar em armas e sair atirando a toda a gente.” — “N&o fala asneira. O que o
‘setdr’ [professor] vai pensar.” — “Adorei falar com vocé(s) Escola Viva. Ficaria aqui por
mais tempo, mas preciso ver se consigo conversar, ainda hoje, com os agentes
diretivos.” (Primeiro contato com os discentes da EBS do Cerco — Notas de campo).

— “Boa tarde, como vai?” — “Vou bem.” — “Esqueceu-se da escola? Desde o
Sarau que nao aparece.” — “Claro que ndo. Como apagar da memoria aqueles
alunos: saltando, dando piruetas, mortais; desafiando a lei da gravidade. Na
realidade estava preparando o0s documentos para a pesquisa. Serd que 0S
senhores, nesse caso, teriam um tempinho para conversar?” — “Sim, claro. O
professor deu sorte; hoje temos cinco, dez, minutos antes do almoco. Néo é todo dia
gue isso acontece; essa escola € viva.” — “Antes de mais, queria agradecer a
prontiddo dos senhores; a carta de aceite ja me foi entregue pelo diretor da
FADEUP.”. (Processo n° 0000324/216). — “Nao tem que agradecer, € um gosto.” —
“Obrigado. Poderia, no entanto, fazer uma pergunta antes de explicar o projeto?” —
“Sim, claro. Figue a vontade.” — “N&o é a primeira pessoa que emprega esse termo.”
— “Qual termo?” — “No dia do Sarau escutei esse termo. Hoje, quando na escola
entrei, ouvi esse termo. E agora, o senhor utilizou o0 mesmo termo referindo-se a
EBS do Cerco. O que seria, de fato, Escola Viva?” (Primeira reunido com os agentes
diretivos da EBS do Cerco — Notas de campo).

— “Hoje ndo é um bom dia para entrarmos nesses pormenores. Mas, teria
algumas recomendac0des para o professor. Observei que veio de bicicleta.” — “Sim, é
o0 meio de locomocédo que pretendo utilizar aqui no Porto. Algum problema?” —
“‘Nenhum. Mas, ndo deixa sua bicicleta fora da escola; é melhor prendé-la aqui
dentro. Vou falar com o chefe dos funcionarios para providenciar um local para
guarda-la; vamos, também, confeccionar um cartdo de acesso a escola e a senha
gue permite acessar os computadores; imprimir, carregar o0 cartdo caso queira
comprar algo no bufete, almocgar, etc. Passa aqui a sala ao lado e procura o
professor responsavel pelo cadastro para tirar a sua foto, ok. L4 esta; vocé é um

homem de sorte. Professor. Este é o doutorando Carlos Ferrari, brasileiro, professor
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de Educacao Fisica; vai passar o ano aqui connosco e precisa ser cadastrado.” —
“Pode vir até a minha sala, por favor?” — “Sim. Mais uma vez muito obrigado e bom
almoco para os senhores, com licenca.” (Primeira reunido com os agentes diretivos
da EBS do Cerco — Notas de campo).

— “Sorria. Aqui na Escola Béasica e Secundaria do Cerco todo mundo € alegre.
Foto tirada; agora me acompanhe até a sala do assessor da direcdo para
providenciarmos o cartdo e 0 seu codigo de acesso.” — “Sim, sem problemas.” —
“Boa tarde.” — “Nao precisa de maiores apresentacfes. O agente diretivo ja passou
aqgui antes de sair para o almoco e falou-me a respeito do professor brasileiro.
Prazer. Sou o0 assessor da dire¢cao e o que precisar fiqgue a vontade.” — “Obrigado.” —
“Qual o seu nome completo, professor? L& estd; cadastro feito. Agora € sO esperar a
maquina imprimir o cartdo e o professor ja esta cadastrado. Pronto. Sé assinar aqui,
por favor. Aqui nesta escola a gente s6 ndo faz dinheiro! O resto...” — “Percebi. E
tudo rpido.” — “Sim, € uma escola viva. Esse é o verdadeiro estagio. Dando aula
aqgui, vocé da aula em qualquer lugar do mundo!” (Primeiro contato com os docentes
da EBS do Cerco — Notas de campo).

— “Quer comer alguma coisa, professor?” — “Nao, obrigado.” — “Perguntei por
que tenho que comer uma sande (sanduiche) antes do término do intervalo,
aproveitava e explicava como carrega, usa o cartdo, onde fica o bufete, etc.” — “Sim,
claro.” — “Olha! Aquele professor que conversou connosco. O professor brasileiro...
lembra?” — “Pelo visto os mitdos (crian¢as) gostaram de vocé.” — “Eu conversei com
eles pela manha.” — “Aqui fica o bufete; normalmente é onde os professores, 0s
funcionéarios, tomam café, lancham, nos intervalos das aulas. Como estamos no
horério de intervalo, como pode ver, o bufete esta cheio de professores. O professor
€ de Ginéstica, ndo é?” — “N&o. Sou de Educacdo Fisica.” — “Sim, deixa-me
apresentar o professor da Ginastica; do Gimnocerco. Por acaso ele esta aqui.
Professor, esse € um doutorando da FADEUP que vai fazer uma pesquisa na nossa
escola.” — “O professor ndo esteve no Sarau?” — “Sim, estive. Na verdade aquele foi
o dia que conheci, de fato, a escola. Fiquei impressionado com o trabalho do
senhor!” — “Com licenca. Tenho que dar aula, mas se quiser ficar conversando com
o professor do Gimnocerco esta em boas maos; o professor €, literalmente, a Alma
mater. (a2 mae que nutre) de tudo aquilo que vocé viu no Sarau.” (Segundo contato

com o professor do Gimnocerco — Notas de campo).
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— “Desculpa, nao lembro o seu nome.” — “N&o tem problema. Prazer, Carlos
Ferrari.” — “Eu, agora, estou indo dar aula no pavilhdo A; quer vir comigo?” — “Sim,
claro.” — “O professor € de onde no Brasil?” — “Rio de Janeiro.” — “Eu tenho familiares
no Brasil; um sobrinho tirou um curso de turismo, restauracdo, aqui em Portugal, e
neste momento esta a trabalhar, exatamente, no Rio de Janeiro para uma grande
rede de hotéis.” — “Interessante.” — “Eu gostaria de ir ao Rio de Janeiro; visitava meu
sobrinho e aproveitava para participar de uma reunido, de um culto, na igreja que
sou membro aqui no Porto. Carlos; chegamos. Esse é o meu local de trabalho!” ¢
(ver Figuras 12-13).

— Esse lugar é muito importante pra mim. E aqui que todas as coisas
aparecem. E aqui que estaria a bencdo de Deus! Aqui acontecem coisas
bonitas. A minha luta é aqui. Foi aqui que Deus me colocou. E aqui que
desenvolvo o meu trabalho. E um lugar importantissimo. E aqui que as
coisas acontecem: 0s exercicios, as coreografias... € aqui que eu tenho
as minhas alegrias, as minhas tristezas, os meus problemas... € aqui que
eu tenho os meus alunos... aqui acontece o milagre! (Docente EF, EBS
do Cerco — Notas de campo).
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Figura 12 — Ginasio de Ginastica da EBS do Figura 13 — Prateleira de sapatilhas da EBS do
Cerco. Fonte: propria. Cerco. Fonte: propria.

— “O que achou da aula? Movimentada, ndo é? Queria pedir desculpas, nem
te dei atencdo.” — “Que isso, foi um prazer.” — “Aqui, nesse tipo de contexto, ndo
pode simplesmente debitar conhecimento. Tem que dar mais de si. Aquilo que eu
me meto eu tenho que ser bom. Aquilo que faco € com amor, gosto de ver a alegria

(18] _ Quando participei de um campeonato nacional, ganhamos a competicio com uma apresentacio gue jamais

irei esquecer. Nesse dia estava presente uma autoridade gue disse para o representante do Desporto Escolar: para
esse professor da o que ele pedir. Foi assim que eu consequi 0 praticavel. (Sequndo contato com o professor do
Gimnocerco — Notas de campo, grifo nosso).
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dos miudos; a alegria de todos aqui dentro!” — “Entendi.” — “Qual o sitio (lugar) onde
o professor mora?” — “Moro préximo a estacdo do Marqués.” — “Estou indo para a
igreja, fica proximo; quer boleia?” — “O que significa boleia?” — “Nao se preocupa,
deixo-te la.” — “Obrigado, muito agradecido.” — “Meu carro fica aqui estacionado ao
lado do pavilhdo, forca. Hoje o bairro do Cerco estd movimentado, um jovem foi
baleado por agentes da Policia de Seguranca Publica e acabou por falecer.” — “Que

chato.” — “Melhor sairmos por outro sitio; a rua principal, onde ocorre a cerimonia
funebre, deve estar bloqueada.” — “Triste.” — “Muito triste. Daqui até a estacdo é
rapido. Ora bem; estd entregue. Seguindo essa rua da no Marqués.” — “Obrigado,

até amanha, foi um prazer ter passado o dia com o senhor e conhecido o seu local
de trabalho.” (Segundo contato com o professor do Gimnocerco — Notas de campo).

Agora s0; caminhando no sentido da Residéncia Universitaria Jayme Rios de
Sousa, lugar onde resido com a minha esposa, me pego refletindo sobre a
enxurrada de informacdes de todo aquele dia: a conversa casual com os alunos, a
reunido; a primeira de muitas que mantive com o0s agentes diretivos da EBS do
Cerco, a foto, o cadastro, as senhas, apresentacdes, saudacdes, perguntas,
respostas, o segundo contato com o professor do Gimnocerco; a sua fala, a morte
do jovem; a cerimdnia funebre, que nem me dei conta de que tinha ido de bicicleta
para a escola. Aquela altura o meu diario de campo, metaforicamente, estava
fervilhando; ndo so6 ele, a minha cabeca também. Pensei: o0 que é uma bicicleta
diante de tudo que ja passei na vida; se amanha ela ndo mais la estiver, perdi o meu
meio de locomocgdo; se estiver, o bairro do Cerco ndo € tdo macabro como o
descrevem. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

De la para ca, ja se passaram meses. Hoje, ao abrir o diario de campo, fui
surpreendido com a seguinte anotacdo: “A Escola Basica e Secundaria do Cerco &
uma escola sui generis. A principio, toda escola é Unica; entretanto, ha nesta algo
inusitado.” (Pesquisador responsavel — Notas de campo). Alias, a forma como
descrevemos o primeiro dia da pesquisa sugere, sem entrar em pormenores, quao
abstruso € o cenéario da escola em questdo. Mais do que isso; a forma como
apresentamos o bairro do Cerco do Porto insinua, de modo sucinto, as estruturas de
poder que incrementam a acdo educativa, a relacdo professor-aluno, o processo
ensino-aprendizagem e o quotidiano dos agentes sociais em equivaléncia. Todavia,
existem outros indicadores que nos instigam a caminhar; a dar mais um passo a

frente. Afinal, o que seria, de fato, Escola Viva?
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A ESCOLA

“[...] nada disso vai para o ranking! [...].” (Agente diretivo, EBS do Cerco — Notas
de campo, grifo nosso).

A nota de campo expde uma das questbes que aflige o corpo docente, o corpo
discente, o corpo técnico-administrativo, pais e responséaveis da EBS do Cerco. A fala, o
desabafo, procura justificar a importancia da escola para o bairro; a luta dos professores,
dos técnicos-administrativos e dos Encarregados de Educacdo no que tange ao processo
ensino-aprendizagem dos discentes diante da imposi¢cdo do ranking das instituicdes de
ensino portuguesas e suas dimensdes. Reitero; a fala, o desabafo, € a tentativa de
externar que dependendo do contexto: os professores e, principalmente, os alunos
necessitariam na pior das hipéteses de indicadores e dispositivos avaliativos condizentes
com a realidade que os cerca. Até porque: demais conceitos, relacionados com trechos
dos varios discursos, nos ajudam a compreender as interacdes dialéticas que cercam a

paisagem social em estudo.
Violéncia simbdlica

— Se perguntar se alguém quer esses alunos, ninguém quer. Sem
conhecer j& dizem que ndo querem. Eu quando entrei para a diregao,
passado um ano, saiu a minha imagem e a imagem da diretora da Aurélia
na capa de um jornal. O jornal noticiou: a escola dos projetos e a escola
que tinha o melhor lugar no ranking. Isso faz toda a diferenca! (Agente
diretivo, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

Arbitrios da estrutura dominante

— Hoje, o que se faz nesta escola é muito mais do que se faz nas outras.
Nés temos exigéncias muito elementares, muito basicas. Isto &,
exigéncias que sem elas ndo funciona mais nada. Quando um aluno vem
com fome, quando um aluno n&o tem o conforto em casa, quando o aluno
tem os pais presos. Ou seja, quando 0 nosso aluno apresenta esse tipo
de problema o processo estd comprometido. Ora, esse tipo de estudante
ndo € um problema para as outras escolas. N&do existem la destes alunos.
Esses alunos, muitas vezes, sdo recomendados pela Tutela, pelo
Ministério da Educacdo, para virem pra aqui. Isso ndo entra no ranking!
N&o é7? (Agente diretivo, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

— N&o deveriamos comparar o ranking numa escola em que 0s pais
levam os meninos a escola, que eles tém explicagbes fora da escola,
tem todas as condi¢Oes para estudar e mais alguma coisa; com uma
escola em que os mildos vém a pé para a escola, ndo tem
explicadores fora da escola. Ou seja, dependem Unica e
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exclusivamente da escola. Eu ndo concordo muito com o0s
parametros do ranking. As realidades ndo séo iguais! (Docente EF,
EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

Circulo vicioso

— Os miudos de bairro, normalmente, ndo tém aquela base desde o
inicio. Eles passam a vida deles a correr, a andar de bicicleta, a jogar
bola na rua. (Encarregado de Educacdo, EBS do Cerco — Grupo
focal). — L& esta; é dificil uma mae, um pai, que mora em bairro
sentar para ensinar um middo. Muitos Encarregados de Educacgéo
nao sabem ler; ndo terminaram o 8° ano. Muitos miudos sao criados
pelos avés: pai preso... mae presa... pai que trabalha... mae que
trabalha. Oh p4, ninguém aprende Matematica na rua! (Encarregado
de Educagéo, EBS do Cerco — Grupo focal).

— Os nossos alunos tém muitas dificuldades. Uma boa parte dos
nossos alunos ndo tem o apoio dos pais para estudar. Exemplo: uma
aluna do 7° ano néo sabia quem foi Hitler. Eu tive que parar 0 apoio e
explicar. Ela ndo sabia de nada! Nunca tinha ouvido falar do Hitler.
Ou seja, quando as pessoas hdo conhecem esse contexto pensam
gue até os alunos estédo na brincadeira. Mas, nado! (Docente, EBS do
Cerco — Grupo focal).

Até porque: a EBS do Cerco é a escola sede do Agrupamento de Escolas do
Cerco 9 |nstituicdo que contempla em sua matriz curricular o segundo ciclo do
ensino basico, o terceiro ciclo do ensino basico, 0 ensino secundario e um conjunto
de cursos alternativos do ensino regular 2%, A EBS do Cerco, na figura dos seus
agentes, procura atender as demandas reais da sociedade no instante em que inclui
alunos institucionalizados **!! e com necessidades educativas especiais no contexto
escolar. E uma instituicdo inserida no programa Territérios Educativos de
Intervencd@o Prioritaria (TEIP) e que no ano letivo 2016/2017 foi responsavel pelo
processo de escolarizacédo de 1.172 criancas e jovens de diferentes nacionalidades
e etnias. Afinal: — “Aqui ndo fazemos selecao de alunos!” (Agente diretivo, EBS do

Cerco — Entrevista semiestruturada).

(M9 A fim de informac&o: 1. Escola Bésica e Secundaria do Cerco (Sede); 2. Escola EB do Falcéo; 3. Escola EB
da Corujeira; 4. Escola EB do Cerco; 5. Escola EB N. Sr.2 de Campanhd; 6. Escola EB de Sdo Roque da
Lameira; 7. Escola EB do Lagarteiro.

(120 A fim de informacéo: i. Cursos de Educagdo e Formacdo (CEF); ii. Cursos Vocacionais (CV); iii. Percursos
Curriculares Alternativos (PCA); iv. Programa Integrado de Educacéo e Formac&o (PIEF).

B2 *A fim de informag&o: “Quando o grupo familiar, que constitui parte fundamental da socializagdo, ndo
detém condicdes para assegurar um desenvolvimento biopsicossocial equilibrado, a crianca € privada de um
crescimento e desenvolvimento estavel que ird dificultar a integracdo na comunidade a que pertence. Neste
sentido, a Unica solugdo ¢ a institucionalizagdo. Desta forma, a Instituicdo e a Escola passam a ser 0s principais
agentes de socializacdo destas criangas e consequentemente 0s principais transmissores de valores, normas,
regras e competéncias.” (Lemos, 2012, p. 4).
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Desta forma, pode-se, portanto, constatar que o ranking, no caso especifico
da EBS do Cerco, p6e em xeque todo o trabalho da instituicdo; € um “instrumento
simbdlico”, uma forma simbdlica de dominacgao. Dito de outra forma: o ranking é uma
ferramenta que potencializa, amplifica e cristaliza o discurso que ‘legitima’ o
processo de “diferenciagdo social’; € uma “violéncia simbdlica”, um “poder
simbalico”, que supera o produto concreto da escola em questao (Bourdieu, 2012).
Isso porque, o ranking ndo leva em conta, por exemplo, os experimentos dos
Pequenos Einsteins, a Bandeira Verde Eco-Escolas 2016/2017, a solidariedade de
toda a comunidade escolar na ocasido dos incéndios em Pedrégdo Grande. O
ranking ndo considera, citando caso analogo, as apresentacfes da Orquestra Orff do
Cerco, o prestigio que € abrir, com o grupo da Ginastica, o Congresso “O que de
verdade importa”, na Casa da Musica; o primeiro lugar na competicdo de Grupo, o
segundo lugar em Pares Mistos do Campeonato Nacional de Desportos Gimnicos,
entre outros projetos, iniciativas e intervencdes que caracterizam a acdo educativa
da EBS do Cerco e suas dimensfes. Ou seja: — “Eles [os agentes diretivos da
Tutela] prezam mais pelos exames; esquecem os valores!” (Docente EF, EBS do

Cerco - Entrevista semiestruturada, grifo nosso). (ver Figuras 14-15-16-17-18-19).

Figura 14 — Laboratorio. Figura 15 — Arvore do 7° B. Figura 16 — Donativos. Fonte:
Fonte: acervo da EBS do Cerco. Fonte: acervo da EBS do Cerco. acervo da EBS do Cerco.

Figura 17 — Orquestra Orff. Figura 18 — Congresso. Fonte:  Figura 19 — Troféu Gimnocerco.
Fonte: acervo da EBS do Cerco. acervo da EBS do Cerco. Fonte: acervo da EBS do Cerco.
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O estigma, a marca, em questao é o ranking; mas, poderia ser o Programa
Territérios de Intervencao Prioritaria. Poderiamos, nessa logica de “diferenciagéo
social’, descortinar 0s excertos com base na unidade organizacional do
Agrupamento de Escolas do sistema educativo portugués; ou até mesmo, pelo
namero de alunos institucionalizados que a EBS do Cerco inclui no sistema escolar
conforme j& referimos. No entanto, 0 que nos move nesse ponto é a discusséo, é a
analise dos dados a partir da apresentacédo da escola: o brilho nos olhos das alunas
ciganas com a area vocacional no ambito dos Cuidados de Beleza; o entusiasmo
dos discentes com o Curso Profissional de Técnico de Apoio a Gestao Desportiva; a
dedicacdo dos estudantes no Curso Técnico de Eletrotécnica; o incentivo que um
grupo de docentes faculta aqueles jovens que queiram seguir a area académica; a
alegria dos alunos ao entrarem na carrinha (micro-6nibus) rumo as competicdes
desportivas e o profissionalismo dos jovens no Curso Técnico de Restauracéo.

Ora, o contrario seria enviesar os dados Unica e exclusivamente pela
negativa; descontextualizad-los a ponto de negligenciar o efeito das “teias de
interdependéncia” que modelam a relacéo individuo-sociedade e consequentemente
o papel da EBS do Cerco no seio da comunidade portuense e suas dimensoes.
Omitir isso € menosprezar, com efeito, a “dindmica de atracdo e de repulsido’;
imposicdo que no caso da escola averiguada pode ser compreendida a partir da
necessidade de té-la no jogo em beneficio da ‘aprovacao’ de instituicdes publicas,
privadas e suas ac¢des educativas em equivaléncia. Ou seja, fantasiar que tal relacao
de poder ndo existe, € categoricamente pactuar com as forcas motrizes que
arregimentam uma espécie de circulo vicioso nada favoravel para com os agentes
que procuram otimizar o processo de ensino das populagdes periféricas ao redor do
mundo (com algumas excecoes, claro) (Elias, 1999; Elias, 1992; UNESCO, 2015).

Sob esse prisma, abro aqui um paréntese para repercutir um dos episodios
gue exemplificam como o efeito ranking influencia o quotidiano dos agentes da EBS
do Cerco: o dia, o cenario, era especial; a escola estava em festa, enfim; o tdo
esperado jantar de natal iniciard em poucas horas. Confesso que fui surpreendido
pelo que vi; alunos empenhados no preparo das entradas, empolgados com o prato
principal e preocupadissimos com a textura da sobremesa. Sim, estava diante de
uma cozinha profissional; digna do elogio do professor e chefe de cozinha do Curso
Técnico de Restauracdo (variante cozinha/pastelaria). Minha presenca passava
despercebida, a atencdo encontrava-se voltada para: a disposicdo do material (Mise
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en place); a estética dos arranjos; a alquimia dos coquetéis; a desenvoltura dos
alunos. Para nd@s, os convidados, era festa; para os discentes, avaliagéo.

(Pesquisador responsavel — Notas de campo). (ver Figuras 20-21).

Figura 20 — Sal&o (Ceia de Natal: 2016). Fonte: Figura 21 — Mesa de bebidas (Ceia de Natal:
acervo da EBS do Cerco. 2016). Fonte: acervo da EBS do Cerco.
Lembro-me bem desse dia; do exato momento que escutei: — “Carlos, nada
disso vai para o ranking! Trabalho em equipa, cooperacéo; alunos que no dia a dia
sdo problematicos e aqui ddo o seu melhor.” (Agente diretivo, EBS do Cerco — Notas
de campo, grifo nosso). A fala, o desabafo, originar-se-ia do comportamento proativo
de um dos alunos tido como “outsider” (Elias & Scotson, 2000); a preocupagao com
a higiene, o uniforme impecavel, o desenformar do gelo com as luvas calcadas,
chamavam a atencdo de todos; até a minha, admito. Ao ser indagado, o discente
prontamente responde: — “Nao quero ser professor, precisa estudar muito; € muito
tempo estudando. Eu quero trabalhar com restauracéo, seguir a mesma profissao do
meu pai, gosto de servir as pessoas.” (Discente, EBS do Cerco — Notas de campo).
Ora, a ceia comeca e o efeito ranking — metaforicamente — traz consigo uma
‘prenda’ indesejada para aqueles profissionais que procuram fomentar: o valor da
escola, a promocao dos valores e, concomitantemente, a educacdo em valores, no
guotidiano dos alunos que fazem parte do corpo discente da EBS do Cerco e suas
dimensdes. O anuncio do ranking das instituicbes de ensino portuguesas, horas
antes do jantar de natal, ‘desfila’ no imaginario dos presentes como um convidado
nao quisto; um intruso que, por alguns instantes, desanda o ‘tempero’ daquele tao
esperado jantar: a confraternizagdo do corpo docente e do corpo técnico-

administrativo da escola, o reencontro dos professores e funcionarios ja reformados
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(aposentados), a celebracdo das conquistas académicas e ndo académicas dos
alunos; em resumo, tudo que envolvia aquele dia e a época letiva da EBS do Cerco
tivera sido estigmatizado, marcado, pelo que intitulamos de efeito ranking; cicatriz

social indelével que rendeu a seguinte nota de campo:

— E muito injusto! Quem inventou o ranking deveria estar aqui hoje. A
Tutela, o Ministério da Educacdo deveriam estar aqui para ver tudo
gue esses jovens fizeram. Pra mim, tem muito mais valor um aluno
gue sabe ajudar o préximo, que sabe viver, que tem atitude humana;
do que um miudo que tirou cinco em tudo! (Docente EF, EBS do
Cerco — Notas de campo).

O jantar termina e aquelas palavras, efetivamente, tiram o meu sono: perdi a
conta das vezes que me peguei atdnito olhando para o teto da residéncia
universitaria, das idas a secretaria (escrivaninha) em busca do diario de campo, das
conjecturas acerca do efeito ranking. Hoje, passado um ano, retorno aos escritos e
deparo-me diante daquela reflexdo: “Serd que os mentores do ranking, sequer,
ouviram falar da teoria das multiplas inteligéncias? Foram apresentados ao conceito
de capital social? Conhecem a estrutura pedagogica da Escola Cultural?” (Gardner,
1983; Bourdieu, 2012; Patricio, 1997). “Dado que, me recuso a acreditar que uma
pessoa esteja em dois polos diversos ao mesmo tempo. Ora, como um jovem
poderia ser o pior aluno e, ao mesmo tempo, ser o melhor?” (Reflexdo do
Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Em sintese, e fechando o paréntese, a escola em voga aproximar-se-ia da
teoria sustentada no momento que: i) procura expandir a acdo educativa para além
das configuracdes escolares; ii) incentiva a concepgédo da Comunidade Cultural no
ambiente escolar; iii) tenciona a aprendizagem e ndo somente o0 ensino; iv) propde a
matriz curricular alicercada na triade escola-educacao-cultura; v) deseja preservar o
cariz cultural e os valores da instituicdo escola. Nesse caso, ndo seria heresia
repercutir que os agentes da EBS do Cerco teriam a pretensdo de atingir a
competéncia assente no <<saber fazer-ser>> (Patricio, 1993; Patricio, 1997).
Todavia, continuamos no encalgo das “configuracbes” que nos permitam discutir,
analisar os dados a partir da apresentacédo do que nos propomos descortinar. Afinal,
uma das ideias é retratar até que ponto a Escola — como braco do Estado — é um
espaco de exceléncia educativa. Para todos, para a maioria, para alguns, para uma

minoria? 22

(122 Essa ideia apresenta-se no topico 2.2 Escola: o espaco por exceléncia da acdo educativa?!
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O ALUNO

“Eles s6 pensam em trabalho! Esquecem que podemos também ser famosos, um
desportista como o Quaresma, como o Nelson Evoral!” (Discente, EBS do Cerco — Grupo
focal, grifo nosso).

Ora, sobre qual aluno estamos falando: dos discentes que faltam as aulas
para vender bilhetes do Futebol Clube do Porto? Dos estudantes que, diante de
todas as dificuldades, venceram o prémio Excellent Gold Award — Chamber Music —
Hong Kong? Das criangas, dos jovens que vendem rifas para custear os fatos
(uniformes) da Ginastica? Das alunas que choraram copiosamente na despedida da
professora estagiaria? Do jovem estudante que teve a coragem de interromper uma
partida de Basquetebol, numa semifinal do Desporto Escolar, uma vez que, na
funcdo de arbitro, estava incomodado com o comportamento antidesportivo dos
professores, treinadores, adversarios? Ou da aluna cigana que é mae, esposa aos
guinze anos de idade? (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Nomeadamente, 0 aluno sobre o qual estamos falando é filho do trabalhador
manual; aquele que, segundo John Westergaard e Henriqueta Resler (1982),
provavelmente, serd acometido por um choque de culturas assim que for
apresentado a escola. O aluno sobre o qual nos referimos é filho do sapateiro;
aquele que Paulo Freire (1983) da a entender que s6 por um milagre alcancara o
status de professor universitario. E filho do operario; aquele que Pierre Bourdieu
(2007a) deixa transparecer que s6 a duras penas atingira o “capital cultural” herdado
pelos descendentes das classes dominantes. E filho de mae solteira; aquele que

[123]

traduz as marcas que definem o homem-menino da favela — “E o desgracado

gue deu azar ao nascer; [aquele que] ja nasceu na dificuldade, num contexto social

complicado!” (Docente, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso) 241,

(123 Essa ideia apresenta-se no tépico 1.4 Externando a paixo pelo tema.

(1241 * «“Uma grande parte da populagio vive em condigdes sociais muito grave, com dificuldades a todos os
niveis: pessoal, social, educativo etc. Na verdade grande nimero de agregados familiares vive em situacdo de
grande instabilidade, financeira e habitacional, designadamente, empregos precarios, praticas de trabalho atipicas
(economia paralela), um rendimento abaixo do salario minimo nacional, que os conduz a uma dependéncia de
subsidios, imobilizando-o0s numa assisténcia social instalada, crentes no RSI (Rendimento Social de Insercdo).”
(Oliveira, 2013, p. 30).
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O aluno sobre o qual estamos falando, segundo o relato de professores 2%,
ndo conhece o mar; a Foz, a Ribeira, a Torre dos Clérigos. Ou seja, ndo desfruta
das belezas naturais, dos pontos turisticos e histéricos da cidade. O aluno sobre o
qual nos referimos, consoante nossas observacdes, nunca tinha ouvido falar da
ginasta Filipa Martins ?°!, sequer sabia quem era o ex-velocista Usain Bolt antes da
visita do Comité Olimpico de Portugal (COP) a escola. Entretanto, vibraram quando
foram mencionados os nomes dos desportistas Ricardo Quaresma e Nelson Evora.
Pois é, pediram para continuarem a assistir ao video do Gimnocerco a invés de
prestigiarem a palestra do COP. (Comemoracao do “Dia Olimpico” na EBS do Cerco
— Notas de campo). (ver Figuras 22-23).

Figura 22 — Exposi¢do “Os Valores Olimpicos”. Figura 23 — Exposicdo “Os Valores Olimpicos”.
Fonte: proépria. Fonte: prépria.

Significa dizer, entdo, que o aluno sobre o qual estamos falando foi fundido e
malhado na férma que configura a natureza do bairro do Cerco do Porto. O
guotidiano, os constrangimentos e as agruras, forjaram uma ordem social — nem
pior, nem melhor, apenas “desviante” — que efetivamente colide com o codigo
portuense, isto €, com a “sociogénese” da cidade do Porto e suas dimensdes (Elias,
1939a). Qual o problema? ‘Nenhum’ (!) se a Escola ndo adequasse a acao
pedagogica, o sistema de ensino aos arbitrios da estrutura dominante (Bourdieu &
Jean-Claude Passeron, 1978). Norman Fairclough e Iran de Melo (2012), a esse

respeito e amparados na Analise Critica do Discurso, esclarecem que “os atores

(125 A nota de campo ocorreu no dia 1 de julho de 2017, ocasido em que o0s agentes diretivos, o corpo docente e 0
corpo técnico-administrativo do Agrupamento de Escolas do Cerco realizaram o passeio convivio na cidade de
Aveiro.

(1281 Fjlipa Martins é uma ginasta portuguesa que compete em provas de Ginéstica Artistica.
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sociais posicionados diferentemente veem e representam a vida social de modo
distinto, com discursos distintos.” (p. 310).

Insisto; qual o problema? ‘Nenhum’ (!) se a Escola ndo marginalizasse o
saber do aluno sobre o qual nos referimos. A propdsito, vale destacar que: o codigo
linguistico desse jovem é contestado; o lugar que esse discente comumente
frequenta é desconsiderado; o conhecimento da histéria do futebolista Ricardo
Quaresma é enviesado; o entendimento da importancia do saltador Nelson Evora é
banalizado; da mesma forma que, a titulo de contextualizacdo e exemplo, o aluno
que por ventura venha a se interessar pelas disciplinas de cariz mais pratico,
provavelmente ndo serd visto com igualdade em relacdo ao aluno que nutre
semelhante interesse pelas disciplinas tidas de sala de aula. Isto €, consideracfes
gue ganham corpo quando as confrontamos com a narrativa dos agentes sociais em

interagao:

— Vocé [Pesquisador responsavel] deveria fazer um contra ponto
entre esta escola e uma escola boa. Os nossos alunos sdo muito
originais, muito dificeis! Aqui no Porto temos escolas de referéncia,
percebes? Escolas cujo aluno sabe estar numa sala de aula, sabe
valorizar o que é o trabalho, tem objetivos predefinidos para
prosseguir os estudos e depois tirarem uma licenciatura ou até
cursos mais elevados; desde mestrado ou doutoramento. (Docente,

EBS do Cerco — Grupo focal, grifo nosso).

— Eu sou a favor de ajudar os alunos que tém dificuldades em
Educacdo Fisica. Exemplo: um aluno que queira seguir, ter uma
licenciatura na area de ciéncias, na area de letras, em principio, a
gente facilita um bocado a parte pratica. Nao gostam; ponto! E ai,
nés, os professores das disciplinas de sala de aula, pedimos nos
conselhos de turma para que os colegas de Educacédo Fisica
facilitem um bocadinho na nota desses alunos. (Docente, EBS do
Cerco — Grupo focal).

Os excertos que se seguem repercutem exatamente ISSO:

— E assim: ninguém vai Ihe dizer para dar uma nota positiva a um
mitdo que nédo participa das suas aulas. Isto ndo é dito diretamente,
mas tu sentes isso por outros meios. Ou seja, tu ndo és obrigado a
passar esse aluno; mas tu sentes um bocado isso. Isso desmotival
(Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

— O que desmotiva em Educacado Fisica é o seguinte: ele [apontou
para um aluno] ndo faz nada e tem trés. Se no0s [apontou para o
grupo] também néo fizermos nada, temos trés. Para que nés
estamos aqui a nos esforcarmos?! Se fazendo ou nado fazendo,
temos nota trés! Eu ndo deixo de gostar da disciplina, mas sim do
professor. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal, grifo nosso).

152



— Eles acham que as outras disciplinas sdo mais importantes para a
vida; colocam mais tempo em Portugués e Mateméatica. Como acham

7

gue a Educacédo Fisica ndo é importante, ndo colocam. (Discente,
EBS do Cerco — Grupo focal). — Eles s6é pensam em trabalho!
Esquecem que podemos também ser famosos, um desportista
como o Quaresma, como o Nelson Evora! (Discente, EBS do
Cerco — Grupo focal).

Declaracbes como essa sdo pertinentes quanto a compreensdao do aluno
sobre o qual estamos falando; ndo somente no contexto escolar, mas nos diferentes
“‘campos” que incrementam a relacdo individuo-sociedade (Bourdieu, 2003). Ora,
sera o Encarregado de Educacdo dos dias de hoje o <<aluno>> que vendia rifas
para custear os fatos (uniformes) da Ginastica? Sera o hodierno Encarregado de
Educacao o <<discente>> interessado pelas disciplinas de cariz mais pratico? Sera
gue o ethos do <<aluno>> ecoa no imaginario social do Encarregado de Educacéo,
da mesma forma que a face do Encarregado de Educacéo reluz o aluno em estudo?
InterrogacBes a parte, o intrigante € o acesso a faculdade estar apoiado num
discurso meritocratico que induz a existéncia de: — “[...] pessoas que nasceram para
cursar uma faculdade, enquanto outras nao foram feitas para transitar na academia.”
(Estudante de doutoramento — Informacdo verbal) [*?”). Reitero; qual o problema?
Entdo; questdo sintomatica (!) ja que a Escola, na figura dos seus agentes, reproduz

o “arbitrio cultural”’, como se vé&, por exemplo, aqui:

— Os Encarregados de Educagéo desses miudos séo uns ‘lixos’! Os
alunos daqui [da EBS do Cerco] sédo uns ‘tamancos’. Eles [os alunos]
ndo querem nada! Nao conseguem entrar na faculdade. Ponto!
(Docente, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso) %,

Enquanto nos colégios, na escola publica do “conhecimento dos poderosos”
(Young, 2007):

— Os pais dos miudos de outras zonas exigem que seus filhos
tenham sucesso, exigem que seus filhos sejam preparados para
entrarem na faculdade. Em alguns colégios e escolas da cidade [do
Porto] existem turmas para Medicina, turmas para Engenharia,
turmas para Economia. Os miudos sdo separados. Os professores
de algumas escolas mandam por e-mail e por mensagem de texto
exercicios para os miudos. Esse professor avalia, corrige 0s
exercicios na hora. Quer dizer, aqui na nossa escola [na EBS do
Cerco] nos [os professores] ndo temos isso. Nem computador alguns

(271 Djalogo na ocasido do “XVI Congresso de Ciéncias do Desporto e Educacdo Fisica dos Paises de Lingua
Portuguesa”.

(128 O termo <<tamanco>> é uma expressdo — popular — depreciativa utilizada para nomear individuos sem
inteligéncia, estlpidos, ignorantes e/ou indolentes.
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mitudos tém em casa. Isso revolta! (Docente EF, EBS do Cerco —
Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

A informacéao verbal retrata justamente isso:

— O meu filho estuda numa escola que eles [os agentes diretivos]
cortam a Educacéo Fisica. Em época de prova, avaliacdo, os alunos
s6 estudam para os exames! (Estudante de doutoramento —
Informagc&o verbal, grifo nosso) 1%,

Pois bem, ndo se trata de estarmos confusos, perdidos, a deriva: o que nos
move, nessa fase indefinida do debate, é a contextualizacdo, é a apresentacdo do
aluno sobre o qual nos referimos a partir dos fendmenos que envolvem o lugar da
Educacdo Fisica e suas interfaces. Esta € a ideia balizar da nossa imaginacéo
epistemoldgica: visto que a expressao cultural da Escola transpassa o lugar da
Educacdo Fisica; o contexto da sala de aula, se entendido como meio
quadridimensional, pluridimensional, transpassa o lugar da Educacédo Fisica; assim
como o discurso e a pratica do ser professor, do ser profissional, transpassa
diretamente ou indiretamente a dimensdo Educacéo Fisica (Patricio, 1997; Freire,
1983). “Néo ha, pois, razbes, a ndo ser as estranhas a razdo, para conceber e
justificar medidas de desconsideracao e ‘cortes’, se esta area € a Unica que visa
preferencialmente a corporalidade e o desenvolvimento motor das criangas, dos
adolescentes e jovens.” (Bento, 2017, p. 30, grifo do autor).

Diante de todo o exposto, podemos constatar que ha mais coisas entre o
<<doutoramento>> e a <<escola>> do que pode imaginar nossa va filosofia. Assim,
a realidade do aluno sobre o qual estamos realmente falando retrata, em tese, por
gual razdo uns chegam a faculdade com 18 anos, ao doutoramento com 24 anos;
enquanto outros quica concluirdo o ensino obrigatério ™*°. Qual o problema? Pois é;
indagacao sugestiva (!) dado que a Escola “tem de deixar de ser o lugar onde se
cumpre o ritual limitado de ensinar um determinado quadro de disciplinas [...].”
(Patricio, 1990, p. 35). A EF, como area de conhecimento e intervencdo, ndo poderia
ser posta em causa. Tendo em vista que a disciplina condiz com a inteligéncia
“corporal-cinestésica”, o “capital simbdlico” e a “protese” de um numero expressivo

de alunos em escala mundial (Gardner, 1983; Bourdieu, 2001; Bento, 2010).

(1291 A informagao verbal ocorreu no dia 8 de julho de 2016 na ocasido do “10° Congresso Nacional de Educacao

Fisica — CONTEXTOS PROFISSIONAIS DIFERENTES. PRINCIPIOS E VALORES COMUNS?”.

30 Essa ideia apresenta-se no tépico 2.2 Escola: o espago por exceléncia da acéo educativa?!
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O PROFESSOR

“[...] eu devo estar errada aqui!” (Docente, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo
Nosso).

Ora, sobre qual professor estamos falando: dos docentes que, contra tudo e
contra todos, ndo desistem dos alunos? Dos professores que, em defesa dos seus
interesses, instalam uma ‘mafia’ dentro da escola? Dos docentes desmotivados que
nao veem a hora da aula acabar para assumirem as suas ‘segundas’ ocupacgdes?
Da professora fragilizada que jamais colocaria um dos seus filhos na escola
averiguada? Do docente, do educador que desce ao nivel dos discentes para
facilitar a relacdo professor-aluno e o0 processo ensino-aprendizagem? Ou do
‘professor’ que ndo aceita assumir nenhuma modalidade do Desporto Escolar,
exceto Escalada na intencdo de cortar a corda? (Pesquisador responsavel — Notas

de campo).

Profissional compromissado

— Todos valem. Eu como professora hdo me permito desistir desses
miudos [dessas criangas]. O problema é as pessoas assumirem a
responsabilidade. O problema ndo é o aluno, o problema é o
professor. Eu ndo vou desistir! (Docente, EBS do Cerco — Notas de
campo, grifo nosso).

‘Profissional’ descompromissado

— Nos ndo temos ca, no sentido restrito da coisa, mafia. E uma
metéafora, € uma imagem que eu utilizo para algumas coisas que tém
gue se desinstalar. Sao vicios que existem em determinados grupos,
com determinadas pessoas que sao muito dificeis de desinstalar. Ou
seja, tentam sempre fazer com que seja 0 que eles criaram que
prevaleca. E, portanto, tendem em ndo cumprir com o que € oficial.
E quase que um caminho paralelo aquilo que é oficial. [...]. Isso
acaba por repercutir, muitas vezes, no desempenho da prépria
atividade pedagogica para os alunos! (Agente diretivo, EBS do Cerco
— Entrevista semiestruturada).

— Os desafios que as escolas colocam sdo bastante basicos e
sempre muito iguais. Os alunos ndo pedem mais, ndo te obrigam a
fazer um esforgo extra. O que tu deres esta ok! Nas minhas outras
atividades isso ndo acontece. Acaba por ser mais desafiador. Eu
conjugo as duas atividades porque a atividade fora da escola é uma
coisa que pode dar um rendimento ou ndo. Ou seja, ndo é certo.
(Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).
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Ser afetado pelaindisciplina

— Eu trabalharia dia e noite para ndo precisar colocar um filho meu
aqui. Eu me sinto fragilizada... eu devo estar errada aqui! Eles [os
alunos] me agridem... me ameacam... me distratam! (Docente, EBS
do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Homem de cultura

— Por vezes desco ao nivel deles [dos alunos] na parte de didlogo e
conversacao... e isso me faz sentir muito amor pelas criangas. Talvez
isso seja dom. Nao sei, mas é uma coisa que Deus pds em mim: que
€ dar muito carinho, muito amor para esses miudos. (Docente EF,
EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

Comportamento anticultural

— N&o podemos desvalorizar o Atletismo. N&o podemos desvalorizar
uma modalidade! (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo). —
Por mim eu ndo daria nada! Ou daria Escalada: os deixava subir...
gquando estivessem |4 em cima... cortava a corda! Dar Atletismo pra
que? Entendi. Preparar a malta [0 grupo] para fugir da policia.
(Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Nesse caso, o liame terreno-pesquisador-literatura nos leva a perceber o
professor em questdo, ou melhor, o corpo docente da Escola Basica e Secundéaria
do Cerco a partir de duas facetas: a do trabalhador social, do profissional
compromissado versus a do trabalhador comum, do ‘profissional’ descompromissado
(Freire, 1983). E a faceta do educador que possui segura bussola axiolégica, a do
homem de cultura versus a do educador unidimensional, do comportamento
anticultural (Patricio, 1990). E a faceta de um ser humano: um ser que sofre com as
multiplas func¢des do ser professor, um ser que é afetado pela indisciplina que ronda
0 exercicio profissional do ser professor. Isto €, um ser com crises de identidade a
respeito do que é ser professor em meio & contemporaneidade 3%,

Ainda em relagéo ao liame terreno-pesquisador-literatura, podemos destacar
a importancia da observacdo participante quanto a compreensdo da praxis
pedagogica do professor sobre o qual estamos falando. A relevancia, assim como
explicitam Otavio Neto (1994) a respeito da entrada em campo e Ana Pereira (2013)
acerca da identidade social (sentimento de pertenca), emerge da forma como 0s
docentes, em especial, lidaram com a nossa intervengdo no correr da época letiva
averiguada (2016/2017). Dessa forma, a observacdo participante nos permitiu

esmiucar o quotidiano do professor sobre o qual nos referimos e, com efeito,

31 Essa ideia apresenta-se no topico 2.2.1 O cendrio portugueés.
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constatar as palavras de Jorge Bento (2017): “O professor ndo € um super-homem.
[...].- Ele ndo pode tudo; nem sequer a maior parte do sucesso ou insucesso do
processo educativo depende dele.” (p. 105).

Ademais, as observacdes ndo somente repercutiram as praxis pedagogicas
do professor em questdo. Visto que os embrolhos sociopoliticos ficaram evidenciados
no discurso do corpo docente da Escola Bésica e Secundéaria do Cerco e suas
dimensdes. Entdo, diante dessa realidade, parece-nos razoavel admitir que os
cortes salariais, 0 congelamento da carreira docente e a incerteza do concurso
nacional de professores portugueses agiriam como fatores desmotivadores; fatores
potencializadores das complexidades de ser professor na escola em voga. Nao a
toa, indo ao encontro do estudo de Rui Gomes et al. (2010), dos cinco professores
de Educacdo Fisica pesquisados apenas um jamais pensou em abandonar a
carreira docente. Outro dado que justifica 0 nosso argumento a respeito dos fatores
desmotivadores emerge do fato de simplesmente dois desses cinco professores

terem permanecido no quadro docente para a época letiva 2017/2018. (ver Figuras

yy/ OK, EU FALEI EM "DESCONGELAMENTO DA
[ CARREIRA DOCENTE".. MAS NINGLEM DISSE §
\ QUE NAQ PODIA SER EM BANHO-MARIA...
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Figura 24 — Cartoons professores. Fonte: Figura 25 — Cartoons professores. Fonte:
https://www.facebook.com/luiscardosocartoon https://www.facebook.com/luiscardosocartoon

Talvez ai resida a razado pela qual os professores, especialmente os que ja
previam ndo mais pertencer ao corpo docente da Escola Basica e Secundaria do
Cerco para o ano letivo 2017/2018, mostraram-se extremamente solicitos em
responder e sinalizar as questdes por nos levantadas. A entrevista semiestruturada,
como ja esperavamos, ofereceu “[...] liberdade ao entrevistado para dissertar sobre o

tema [...]” (Negrine, 1999, p. 74) originando as falas que se seguem: i) — “O concurso
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sai no dia 31 de agosto e no dia 1 de setembro tu tens que te apresentar na escola.
N&o sabes se fica aqui no Porto ou se tens que ir |a pra baixo para Lisboa ou para
outro sitio qualquer do pais dar aulas.” (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista
semiestruturada). ii) — “O fato de ndo ser professor da casa leva que nado se vista tanto a
camisola. Eu posso calhar em qualquer escola do pais. Eu nunca comprei uma casa. Vivi
sempre em casas alugadas, pois, ndo sei em que escola posso calhar. Isso afeta muito a
minha vida pessoal!” (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

Ha, além disso, fortes indicios para acreditarmos que os embrolhos sociopoliticos
nao interfiram somente na vida pessoal dos pesquisados. Nesse caso, arriscamo-nos a
afirmar que as demandas extraescolares influenciam diretamente na vida profissional do
professor sobre o qual estamos realmente falando. Por isso, entendemos que 0s excertos
obtidos por meio da entrevista semiestruturada e da entrevista de grupo focal, dada a
observacgéo que efetivamos, ganhe corpo quanto aos fatores desmotivadores, como se V€,
por exemplo, aqui: a) — “Eu n&o tenho motivagdo em estudar, fazer um doutoramento.
N&o temos motivacdo extrinseca, ndo acrescenta em nada em nossa carreira.”
(Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada). b) — “A escola ficou muito
burocrética: muito papel, muito relatério, muita reunido. A maneira como eles [0s agentes
diretivos do Ministério da Educacéo] pensaram a avaliacdo dos professores, em minha
opinido, veio criar uma relacdo de desconfianca uns com os outros.” (Docente, EBS do
Cerco — Grupo focal, grifo nosso).

Fernando Cardoso (2014), a esse respeito, expde que “esta € a ‘Escola’ em
gue a Escola se tem vindo a transformar e, por isso, ha cada vez menos professores
a ‘poder preocupar-se com os ‘porqués’ dos alunos e com as dificuldades que
sentem e que sdo proprias da idade da adolescéncia.” (p. 5, grifo do autor). Qual o
problema? ‘Nenhum’ (!) se a EBS do Cerco, diferentemente de um numero
significativo de escolas da cidade do Porto, ndo vivenciasse inconvenientes que
ultrapassam em demasia o contexto escolar. Reitero; qual o problema? ‘Nenhum’ (!)
se o professor em questdo ndo sofresse uma série de contratempos que extrapolam
por demais os embrolhos sociopoliticos. Insisto; qual o problema? ‘Nenhum’ (!) se o
corpo docente, 0 corpo técnico-administrativo da EBS averiguada ndo pertencesse a
um mundo extremamente distante dos ‘porqués’, das dificuldades do aluno sobre o

gual nos referimos. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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Reflexfes um pouco mais gerais

Como se pode ver, precisamos admitir que em termos gerais, 0S cortes
salariais, o congelamento da carreira docente e a incerteza do concurso nacional de
professores, contribuem e muito para a desmotivacdo e o descomprometimento do
professorado portugués. Todavia, ha de se ter uma atencéo especial no tocante a
construcdo do imaginario social do professor sobre o qual estamos realmente
falando, sobretudo em relacéo as batalhas ideologicas e a visdo de mundo do aluno
em questdo. Nesse caso, apds estudarmos: o contexto social do bairro, o quotidiano
da Escola Basica e Secundéaria do Cerco e a préaxis pedagogica dos pesquisados
diretos 32 e indiretos ™3, com aporte da Andlise Critica do Discurso (Fairclough &
Melo, 2012), podemos concluir que se trata de realidades completamente distintas,
sejam elas escolares ou até mesmo extraescolares. (Reflexdo do Pesquisador
responsavel — Notas de campo).

Tomando como referéncia a imaginacao sociolégica de Norbert Elias (1992),
€ possivel afirmar que o “saber social incorporado” do professor sobre o qual nos
referimos, colide, entra em choque com o “saber social incorporado” do aluno em
qguestdo. Parafraseando Pierre Bourdieu, diria: as interacfes dialéticas (os conflitos);
0s jogos de interesses (a estrutura de poder); os gostos culturais (os habitus); o
capital simbdlico (a moeda de troca) e o campo social (0 ambiente social) dos
agentes em destaque sdo completamente discrepantes (Bourdieu, 2003; Bourdieu,
2012), a discrepancia € tal que ndo seria heresia da nossa parte, com algumas
excecOes, empregar a imagem da agua e do 6leo a fim de exemplificar o divércio
entre as partes. Qual o problema? ‘Nenhum’ () se a Escola ndo fosse para muitos
dos alunos sobre o qual estamos realmente falando, a Unica oportunidade de
interacdo com outra cultura, o Unico lugar para a préatica do Desporto, da atividade
fisica orientada como ideia de bem-estar fisico e emocional. Isto é, a Unica chance
de incutir um referencial de valores que lhes permita — num futuro proximo —
ascender socialmente em favor de uma sociedade mais justa, igualitaria (Patricio,
1997; Botelho-Gomes, Queirds & Silva, 2014; Patricio, 1993).

(1321 A fim de informac&o: pesquisado direto refere-se ao agente social que de fato participou da pesquisa.

331 A fim de informacdo: pesquisado indireto refere-se ao agente social que faz parte do contexto estudado,
todavia, ndo participou diretamente da pesquisa.
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Reflex6es um pouco mais especificas

Um excerto que podera ilustrar, em equivaléncia, o que de fato queremos
evidenciar surge quando um dos pesquisados emite a seguinte frase: — “N&o
encosta em mim. Eu n&do gosto que encoste em mim!” (Docente EF, EBS do Cerco —
Notas de campo). Ao ser indagado a respeito da respectiva frase, na ocasido da
entrevista semiestruturada, o pesquisado expds um exemplo relevante quanto a
compreensdo dos fendmenos acerca da relacdo professor-aluno e o mote de
distanciamento por nos assinalados: — “Outro dia uma aluna esteve a mostrar fotografias e
eu estive ali a ver, a criar uma relacdo mais préxima com essa aluna. Ela chega a minha
beira e d4-me dois beijos. Eu lhe retribuo, mas ndo gosto muito desse passo!” (Docente
EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada). No correr da entrevista o pesquisado em
foco declara: — “Acho que, se calhar, eu julgo demais. Acredito que sim. Eu acho que julgo
demais e tenho dificuldade em aceita-los. Pra mim é uma realidade muito diferente!”
(Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

Outro excerto capaz de ilustrar a complexidade da relac&o originar-se-ia das
conversas que mantinha com os alunos do PIEF: refletiamos acerca da cultura
cigana, da vida no Brasil, das comunidades conflagradas do Rio de Janeiro, etc.
Quando, num desses encontros, fui indagado a respeito do afeto que guardo pelo
gueto a qual pertenco. Confesso que fiquei surpreso com a objetividade do jovem,
mas tamanha assertividade agucou-me a indaga-lo sobre o seu préprio sentimento:
— “Vocé considera-se mais portugués ou mais cigano?” (Pesquisador responsavel —
Notas de campo). A pergunta causou espanto e uma Técnica de Intervencdo Local
(TIL), que estava connosco, logo falou: — “Ele é portugués. E dbvio que véo falar que
séo portugueses!” (Pesquisado indireto, EBS do Cerco — Notas de campo). A malta
(grupo) comecou a discutir e na sua totalidade, respondeu algo do tipo: — “Antes de
sermos portugueses, somos ciganos!” (Interagdo do Pesquisador responsavel com o
grupo de alunos do PIEF — Notas de campo).

Portanto, cabe concluir que essa fotografia socioldégica nos ajudou,
indiretamente, a perspectivar. o problema de pesquisa com base na realidade do
bairro do Cerco do Porto; o objetivo da tese a comecgar pelo quotidiano da escola e
as questdes a investigar com fundamento nos conflitos dos agentes sociais em
interacdo. Entretanto, € imprescindivel a compreenséo do objeto de estudo a partir

do seu amago. Sendo assim, eis o lugar da Educacao Fisica na EBS do Cerco.
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4.2 O lugar da Educacéo Fisica na EBS do Cerco (Portugal, Porto)

Para tal fim, estratégias foram determinantes no correr da tese: i) observacao
das competicdes distritais e nacionais na intencdo de contrastar a infraestrutura
desportiva da EBS averiguada com as demais escolas da cidade do Porto e
adjacéncias; ii) observacdo das aulas, além de entrevistas semiestruturadas e
entrevistas de grupo focal no propdésito de analisar a relagdo do aluno e do professor
sobre o qual estamos realmente falando no tocante a disciplina em estudo; iii)
observacdo dos pesquisados na ocasido das reunibes de Conselho de Turma no
intento de averiguar que contornos assume a ‘legitimacdo’ da Educacédo Fisica e
suas dimensdes. Artificios que deram origem ao quadro seguinte e as subdivisdes

inerentes ao tépico em pauta. (ver Quadro 6).

Quadro 6 — Compilacéo de imagens da Escola Bésica e Secundaria do Cerco. Fonte: prépria.
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O LUGAR DA EDUCACAO FiSICA

“O que verifico com a minha experiéncia no Brasil € o seguinte: a estrutura que ¢
disponibilizada para os alunos e os professores em Portugal atualmente é convidativa para
0 Desporto. Como no Brasil geralmente o professor s6 tem uma bola, o Desporto nédo é
convidativo. [...].” (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

“Pensava que estavamos defasados, mas existem sitios piores. Assim é complicado!”
(Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Infelizmente ainda h& sitios (lugares) onde a res publica é desassistida. As
escolas em areas conflagradas do Rio de Janeiro, com exce¢do dos Ginasios
Experimentais Olimpicos e um numero infimo de unidades escolares, evidenciam os
problemas estruturais que contornam o lugar da EF no Brasil, sobretudo na capital
fluminense (Silva, 2013; IBGE, 2017). H4 quem duvide! Todavia, como contestar o
contratempo de: ensinar fundamentos basicos do Basquetebol sem tabelas; explicar
regras especificas do Handebol sem demarcacdes proprias da modalidade. Como
contradizer, citando caso analogo, o transtorno de: dividir a quadra (1/3 do pavilh&o)
com outro colega de profisséo; lecionar para turmas que geralmente ultrapassam a
soma de quarenta alunos; ‘negligenciar’ a importancia do banho, da higiene pessoal
dos discentes por falta de um vestiario (balneario) (Ferrari, 2014).

E a partir dai que é possivel surpreender-se com a qualidade da infraestrutura
da escola em estudo. E a partir dai que é possivel impactar-se com tabelas de
Basquete em acrilico; com demarcagcfes milimetricamente calculadas; com dois
pavilhdes (ginasios) poliesportivos totalmente cobertos; com turmas que dificiimente
excedem o numerario de vinte alunos; com balnearios em perfeitissimo estado de
conservacgao. E ndo so isso; € a partir dai que € possivel abismar-se — a propadsito,
muito influenciado pela natureza professoral brasileira — com mini compressores de
ar para o enchimento das bolas; com trés arrecadacfes de material (salas de
material) por pavilhdo; com uma parede de escalada em plena escola publica.
Insisto; é a partir dai que é possivel compreender a fala de um dos pesquisados

indiretos a respeito da sua experiéncia docente em terras brasileiras. Vamos a ela:

— O que verifico com a minha experiéncia no Brasil é 0 seguinte: a
estrutura que € disponibilizada para os alunos e os professores em
Portugal atualmente é convidativa para o Desporto. Como no Brasil
geralmente o professor s6 tem uma bola, o Desporto ndo é
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convidativo. Dai surge os jogos populares, as atividades ludicas. Outro
problema € o nimero de alunos. Ndmero de alunos elevado; ndo da para
trabalhar. (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Escutar isso ap0s o Brasil ter sediado os principais eventos desportivos do planeta
€ um soco no estbmago, ndo é? Portanto, devemos concordar que a infraestrutura
disponibilizada em Portugal, comparando com a oferecida a maioria dos alunos e
professores brasileiros, € sim convidativa para o Desporto; diriamos que € um tanto
comum ao passo que no Brasil, especialmente no Rio de Janeiro, € algo que beira o
insélito. Ora, € normal as escolas portuguesas possuirem marcacdes de pista de
Atletismo, caixas de salto ou até mesmo quadras exteriores em relva (grama) sintética. E
natural unidades escolares em Portugal disporem de pavilhGes gimnodesportivos
(ginasios de ginéstica e esportes), campos (quadras) de Voleibol com piso em madeira e
espacos destinados as claques (torcidas). Reitero; € extremamente comum oS
professores de EF portugueses usufruirem de gabinetes (salas), armérios, computadores
e casas de banho (banheiros) no exercicio do seu oficio. (Pesquisador responsavel —

Notas de campo). (ver Figuras 26-27).

Figura 26 — Casa de banho adaptada da Escola Figura 27 — Balneario da Escola EB1/JI da
EB1/J1 do Lagarteiro. Fonte: prépria. Corujeira. Fonte: prépria.

Sob esse prisma, a pergunta que fica €: por que um dos pesquisados achava que
Portugal estava defasado no que se refere a infraestrutura desportiva e suas dimensdes?
Interrogacdo sugestiva (!) ja que é de conhecimento publico o padrdo de
comparacao dos portugueses alinhar-se ao “campo social” europeu, empregando
um conceito de Pierre Bourdieu (2003); ou as “teias de interdependéncia” da Uniao
Europeia quando recorremos a Norbert Elias (1999). E baseado nesses principios

que comecamos a compreender o sentimento de desfasamento e a logica da
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narrativa que se segue: — “Ou seja, numa sociedade que n&o valoriza o Desporto
como a nossa, numa sociedade que so valoriza o Desporto nos momentos de festa;
os valores, as preocupagdes, sao outras.”. E mais: — “Ao norte da Europa, a questao
da saude, do movimento, da atividade fisica, € muito mais significativa por tradi¢gao.”.
E n&o para por ai: — “Isto tem a ver com uma coisa que é muito simples: a escola
ndo é mais do que uma reproducdo, muita das vezes, do que € a sociedade. Num
ponto micro, mas € uma reproducado!” (Agente diretivo, EBS do Cerco — Entrevista
semiestruturada).

Podemos entdo considerar, tendo a “teoria da reproducdo” como mote
(Bourdieu & Passeron, 1978), que a infraestrutura desportiva da EBS do Cerco
situar-se na parte detras da escola, reproduz o relevo da disciplina na sociedade
portuense e suas interfaces. As Expressées como o ultimo dos departamentos da
escola ndo foge a regra, ja que reproduz a representatividade da concep¢do no
imaginario social dos agentes em interacdo. Nessa légica, parece-nos razoavel
admitir que o desconhecimento docente relativamente ao quantitativo dos
professores de Educacdo Fisica exceder a qualquer outro corpo de professores da
unidade escolar em questao, reproduz a invisibilidade do Desporto e da atividade
fisica no curriculo. Ou seja, ndo é a toa que o professor de EF em terras lusitanas

ainda é lembrado como: o professor de ginastica, o professor do apito.

Segregacao

— Os pavilhdes de Educacao Fisica séo sempre o mais afastado possivel
do resto. Eu ndo sei o porqué disso, mas em quase todas as escolas que
j& trabalhei é assim. Tem escolas que eu ja trabalhei que para o professor
de EF chegar ao pavilhdo tem que descer mais de duzentas escadas. Eu
acredito que querem afastar a EF. A EF € muito importante e querida
pelos alunos, se tivesse perto iria tirar o protagonismo das outras
disciplinas. (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

Naturalizacao

— Temos o costume de naturalizar as coisas. Por que o departamento de
Expressdes ndo € o primeiro, e sim o quarto? Poderia ser o primeiro, mas
€ isso que lhe falei: as coisas vao sendo naturalizadas. (Agente diretivo,
EBS do Cerco — Notas de campo).

Desinformacéo

— Eu j& estou cd h& dez anos e ndo tinha essa percep¢do. Vocé tem
certeza que o numero de professores de Educacéo Fisica € maior do que
0 numero de professores de Matemética? Oh pa! N&o tinha essa
percepcédo. (Docente, EBS do Cerco — Notas de campo).
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Estigmatizacéo

— Uma aula préatica é muito mais facil! Exemplo: pego o apito, pipi... pipi...
pipi... Ora bem, vamos todos para o campo. Toca ai a correr. Vinte
minutos de corrida, aguecimento. Agora vamos fazer isto... isto... Agora
vamos embora. Percebeu? A aula terminou. E facil fazer isto! Nos, os
professores de sala de aula, temos que fazer testes, fazer questbes de
aula, etc. E por isso que eu digo: gostaria de ser professor de apito!
Assim, era sé trazer um apito: pipi... pipi... pipi... t feito & aula... Vamos
embora... ta feito & aula. (Docente, EBS do Cerco — Grupo focal).

Estes exemplos nos ajudam a compreender a interferéncia das estruturas
micro e macrossociais quanto a ‘legitimacao’ da Educacéo Fisica na EBS do Cerco.
As categorias: Segregacao; Naturalizacéo; Desinformacéo; Estigmatizacdo, de certa
forma, configuram a acdo da sociogénese do Estado sobre a psicogénese de um
namero consideravel de agentes da EBS averiguada. Trata-se da <<Segregacao>>
dos pavilhbes de EF a partir da diferenciacdo social negativa da disciplina na
sociedade portuguesa; da <<Naturalizacdo>> do posicionamento do departamento
de Expressbes apoiado no significado académico dos conteudos; da
<<Desinformac¢do>> do numero de professores de EF baseado no capital simbdlico
das disciplinas ditas convencionais e, por uUltimo, mas ndo menos importante, da
<<Estigmatizacdo>> da figura do professor de EF a contar da marginalizacdo do teor
pratico do seu oficio (Elias, 1939a; Bourdieu, 2007b; Bourdieu, 2004).

Como vemos, nem so6 de infraestrutura vive o Homem. Mas, tendo em vista a
paisagem social da EF na EBS do Cerco, podemos elencar a infraestrutura como
uma das circunstancias a se considerar quanto a ‘legitimacao’ da disciplina. Isso
porque a infraestrutura interfere: na didatica; no planejamento do professor; na
desenvoltura; no comportamento do aluno; no relacionamento; na convivéncia dos
agentes em estudo. Se assim entendida, a infraestrutura pode vir a ser um
termbmetro no que tange as questbes do corpo, da corporalidade e do
desenvolvimento motor no ambiente escolar; se por um lado, pode vir a implicar na
faléncia do processo ensino-aprendizagem; por outro, € capaz de dinamiza-lo.
Portanto, € necessario demarcar o territorio, consolidar o espago geografico da EF
em beneficio do aluno desportivamente ativo, do aluno que eventualmente busca no
Desporto o “autocontrole agradavel das emog¢des” (Elias & Dunning, 1992). Afinal de
contas, de acordo com o aluno em voga: — “A Educacao Fisica ndo se explica,

sente-se!” (Discente, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).
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O ALUNO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO FISICA

“A Educacdo Fisica ndo se explica, sente-se!” (Discente, EBS do Cerco — Notas de
campo, grifo nosso).

A nota de campo alertou-nos quanto a perspectiva abstrata da disciplina. Quer
dizer, aquilo que s6 existe no plano das ideias. Nesse caso, pode-se portanto constatar
gue ha variadas formas de senti-la, assim como ha variadas marcas que particularizam o
imaginario do aluno da EBS do Cerco no contexto da Educacéo Fisica. Cita-se, a titulo de
exemplo, o efeito catartico; ou até mesmo, o “equilibrio de tensdo” que Norbert Elias e Eric
Dunning (1992) inferem ao Desporto e suas dimensdes. Cita-se, ainda, o Desporto como
uma das configuracbes que nos permite averiguar as multiplas facetas do aluno em
estudo, ou, como bem pontuou Jorge Bento (2014b, p. 153), “conhecermos as intimidades
entre o angélico e o diabdlico, o infinito e o finito, 0 amor e o édio, a sublimacéo e a
sordidez, o cansago e 0 descanso, 0 prazer e o sofrimento, a acdo e o imobilismo, a
elevacéo e a baixeza [...].".

Além disso, agucgou-nos a compreender o aluno em estudo a partir da observacéo
de diferentes conjunturas. A bicicleta [*3*! efetivamente cumpriu o seu papel! Pois &,
permitiu-me andar na contramdo assim que avistava uma escola; possibilitou-me
contemplar um numero heterogéneo de alunos no percurso casa-EBS do Cerco-casa;
enfim, proporcionou-me analisar entre grades o dia a dia da EF em variados espacgos
e/ou micro postos sociais (Bourdieu, 2003). O fato de ter residido, por quase dois anos,
em frente de uma das mais ‘renomadas’ escolas portuenses, também, deve ser levado em
consideragdo. Ora, lembro-me bem do comentario da assistente operacional, da
residéncia universitaria, a respeito da disponibilidade motora dos discentes da ‘renomada’
escola: — “Doutor, estes alunos ndo moram em bairros. Olha como eles correm, olha como
eles chutam a bola: séo todos uns totds [nerds].” (Informagao verbal, grifo n0sso).

E claro que os dados até aqui apresentados ndo nos proporcionam tamanha
consideragdo. No entanto, foi justamente a partir dessas percepgdes que comecamos a
arquitetar a linha de raciocinio quanto ao comportamento do aluno da EBS do Cerco no
contexto da Educacdo Fisica. E aqui que entra em cena, por exemplo, a atmosfera
catartica da disciplina. E aqui que entra em cena o Desporto como subterfligio no combate

ao absentismo, ao abandono escolar precoce. Reitero; é aqui que entra em cena a Danga

34 Essa ideia apresenta-se no tépico 4.1.1 O Rio Comprido do Porto é o Cerco?
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como refligio dos problemas familiares. E aqui que entra em cena a lagrima da menina
que diz ser grata a Ginastica por té-la acolhido num dos momentos mais dificeis da sua

vida. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Atmosfera catartica

— A Educacéo Fisica faz distrair, descarregar a raiva. (Discente, EBS
do Cerco — Grupo focal). — Na EF a gente pode descarregar o stress,
desestressar, desanuviar a cabeca, libertar a nossa forca interior.
(Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — Vou explicar o que eles
querem falar: vocé tem um problema, certo? Vocé vem para a aula
de EF e tenta esquecer aquele problema, certo? Ao fazer a aula vocé
vai esquecendo o problema. Sendo vocé vai tentar descarregar tudo.
Vocé pega a bola e chuta com o maximo de forca, descarrega tudo
naquela bola. Imagina: eu tenho uma desavenca com uma rapariga
[menina]. E melhor eu pegar a bola e taca-lhe um balaco [chute forte]
na parede do que tacar a cabeca da rapariga na parede, entendeu?
(Discente, EBS do Cerco — Grupo focal, grifo nosso).

Desporto como subterfugio

— Imagina que o dia me corre mal na escola. Chego ao Futebol e
esqueco-me de tudo. A Educacao Fisica é a motivacédo para vir para
a escola! (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — Se essa escola
nao tivesse EF ficava pior. Muitos dos alunos que aqui andam a sua
disciplina favorita € EF. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). —
Se ndo tivesse EF nesta escola ia ficar mais ou menos chato. Se nédo
tivesse EF nesta escola era uma seca [chatice]. (Discente, EBS do
Cerco — Grupo focal, grifo n0osso).

Danca como refugio

— Eu sei que nos todos aqui temos problemas em casa. Mas ha
problemas piores que outros. Eu falo por mim: eu tenho muitos
problemas em casa. Eu refugio-me na Danca. Se fizer aquilo que
gosto, e a Danga é uma coisa que gosto de fazer, me esqueco do
resto. Mas, por exemplo, sempre que eu paro e uma pessoa
pergunta: estas bem? Se eu disser que sim, estou a mentir. Ou seja,
uma pessoa por fora pode mostrar que esta bem, mas por dentro
ndo. A Educacdo Fisica ajuda muito porque faz com que nos
esquecamos os problemas. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal).

Ginastica como terapia do luto

— Em outras disciplinas quando a gente ta a fazer os exercicios, a
gente t4 mais a pensar, a gente relembra muitos problemas. Por
exemplo, problemas que acontecem na vida. Enquanto em Educagé&o
Fisica a gente t4 a fazer, t4 a treinar, a gente expulsa mais 0s nossos
problemas. Por acaso eu sei porgue, tipo, a minha mae faleceu e
guando ela faleceu eu entrei na Ginastica. A Ginastica ajudou-me
muito a passar essa fase dificil da vida [...]. (Discente, EBS do Cerco
— Grupo focal).
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Insisto; € aqui que entra em cena o choro dos middos (meninos) que, apos terem
vencido, sido campedes, em sua categoria, foram obrigados a disputar uma partida extra
com alunos mais velhos: vindo a descaracterizar a finalidade da competicdo, a natureza
do Desporto (Graca, 1997). E aqui que entra em cena o caso do aluno que compareceu,
por livre e espontanea vontade, por puro altruismo, a todos 0s jogos interturmas no intento
de desejar boa sorte as equipas (equipes). E aqui que entra em cena a falta de
sensibilidade do professor que retirou da final dos jogos interturmas a equipa (equipe) que
mais respeitou o regulamento; reconheceu a importancia das meninas, da mulher na
sociedade. Isto é, demostrou maior espirito desportivo entre as turmas que disputaram o
torneio de Futsal da época letiva 2016/2017. Enfim, € aqui que entra em cena o lugar da
liberdade, da socializagdo, do companheirismo. (Pesquisador responsavel — Notas de

campo).

Descaracterizacao do Desporto

— Calma, ndo precisa chorar! Vocés foram os campedes do 5° ano.
(Pesquisador responsavel — Notas de campo). — Isso que eles
fizeram ndao foi justo, professor. Sera que os professores estagiarios
[estagidrios de EF] ndo sabem disso? N&do sabem que é injusto
colocar alunos do 5° ano para competir contra alunos do 6° ano?
Sera que eles ndo aprenderam isso na faculdade? (Discente, EBS do
Cerco — Notas de campo, grifo nosso). — Calma, esquece isso.
Lembrem que vocés foram os campebes do 5° ano; ok?
(Pesquisador responsavel — Notas de campo). — Como esquecer,
professor? No fim quem ganhou foi a equipa [equipe] do 6° ano, ndo
nds. Esses jogos interturmas foram uma seca [chatice]. (Discente,
EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Altruismo

— Ol4a, como vai? (Pesquisador responsavel — Notas de campo). —
Estou triste, professor. (Discente, EBS do Cerco — Notas de campo).
— Por qué? (Pesquisador responsavel — Notas de campo). — A minha
turma néo vai participar. O nosso professor ndo avisou-nos sobre os
jogos interturmas. Quando demos conta ja tinha passado o periodo
de inscrigbes: ele é mau! (Discente, EBS do Cerco — Notas de
campo). — Nao fique triste; ok. Mas, posso lhe fazer uma pergunta?
(Pesquisador responsavel — Notas de campo). — Fique a vontade,
professor. (Discente, EBS do Cerco — Notas de campo). — Se a sua
turma ndo vai participar, por que vocé veio ao torneio? Eu estou
perguntando isso porque vocé € o Unico da sua turma que veio
prestigiar o torneio, entendeu? (Pesquisador responsavel — Notas de
campo). — Entendi. Vou explicar: eu estava em casa quando pensei
que poderia vir e desejar boa sorte aos alunos das outras turmas. E
assim: fico na entrada do pavilhdo [ginasio] e quando eles sé&o
chamados para jogar eu aperto a mao deles e desejo-lhes boa sorte.
(Discente, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo n0sso).
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Falta de sensibilidade docente

— Os mildos do Articulado de Musica tém que descer agora.
(Docente, EBS do Cerco — Notas de campo). — Professor, eles
chegaram as finais. SO falta esse jogo; sdo apenas 10 minutos.
(Professor estagiario, EBS do Cerco — Notas de campo). — Eles s&o
do Articulado de Mdsica: é outro mundo! (Docente, EBS do Cerco —
Notas de campo). — S&o apenas 10 minutos. O jogo ja esta
acabando, professor. (Professor estagiario, EBS do Cerco — Notas de
campo). — E outro mundo. Eles nem eram para estarem aqui até a
essa hora: meninos, meninas; todos para a sala de Mdusica.
(Docente, EBS do Cerco — Notas de campo). — Professor, por que a
gente ndo pode acabar o jogo? (Discente, EBS do Cerco — Notas de
campo). — Vamos, deixem de reclamar, todos para a sala de Musica.
(Docente, EBS do Cerco — Notas de campo). — Isso ndo é justo.
(Discente, EBS do Cerco — Notas de campo).

O lugar da liberdade

— Na aula de Educacdo Fisica n6s estamos a fazer a aula. Nao
estamos a olhar para a professora a falar. Estamos noés proprios a
interagir com a aula. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — E
uma aula em que convivemos com a turma. Estamos mais a vontade.
Ndo é estar simplesmente sentado numa cadeira a olhar para o
caderno e para o quadro. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). —
O que eles querem falar é que nas aulas teéricas o centro da
atencao é o professor. Em EF é diferente, o centro da atencdo néo é
totalmente o professor. O centro da atencdo ja pode ser o proprio
colega: olhamos para o colega; interagimos com o colega;
aprendemos uns com os outros. (Discente, EBS do Cerco — Grupo
focal). (ver Figuras 28-29).
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Figura 28 — Disposi¢éo dos alunos na sala de Figura 29 — Disposi¢do dos alunos na aula de
aula. Fonte: acervo da EBS do Cerco. Educacao Fisica. Fonte: propria.

Desta forma, podemos assegurar que o0 aluno em questdo nutre um sentimento sui

generis quanto & Educacéo Fisica e suas dimensdes: os valores culturais, a construcdo

de sentidos, a concepcdo de praticas sociais, 0 modo de agir na sociedade, a linguagem
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corporal e a propria lingua, nesse caso, ou até mesmo em outros, difere substancialmente
da sociogénese das conjunturas observadas. (Fairclough & Melo, 2012; Elias, 1939a).
N&o € a toa que na EBS do Cerco: — “A Educacéo Fisica ndo se explica, sente-se!”
(Discente, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso). Reflexdo que a luz da Andlise
Critica do Discurso, concomitantemente com a imaginagao epistemolédgica de Norbert
Elias e Pierre Bourdieu, nos permite atestar que a relacéo do aluno da EBS do Cerco com
a EF e com o prérpio Desporto é algo que transcende as questdes puramente escolares.

Ora, isso ndo € 6bvio?

Obvio seria se estivéssemos levando em consideragéo Unica e exclusivamente as
orientagdes curriculares, o dominio psicomotor e as implicagcdes cognitivas da disciplina.
Porém, ndo é disso que estamos meramente falando. O que estamos falando tem a ver
com o imaginario que associa 0 espaco geografico da disciplina, a infraestrutura da EBS
averiguada como extensdo do bairro do Cerco. O que estamos falando tem a ver com o
fato de a disciplina cumprir o papel de diva no imaginario de um nimero consideravel de
alunos em estudo. O que estamos falando tem a ver com as marcas que particularizam o
imaginario do aluno da EBS do Cerco no contexto da EF e suas dimensdes.

O que estamos falando tem a ver com aquele menino, aquela menina. Aqueles
muitos meninos, aquelas muitissimas meninas que déo sentido a linha de raciocinio de
Paula Botelho-Gomes, Paula Queirés e Paula Silva (2014). Ou seja, aquele menino,
aquela menina que tem a aula de EF como o “Unico local de aprendizagem
pedagogicamente orientada e supervisionada do desporto, e de pratica formal em
seguranca, fisica e emocional.” (ibidem, p. 134). O que estamos falando tem a ver com
aquele menino, aquela menina. Aqueles muitos meninos, aquelas muitissimas meninas
gue dao sentido a matriz analitica da tese. Isto é, aquele menino, aguela menina que
devido a violéncia caracteristica do bairro do Cerco encontra nas aulas de EF e na prética
do préprio Desporto: o lugar da liberdade, da socializa¢édo, do companheirismo.

Em sintese, o que estamos falando tem a ver com aquele menino, aquela menina.
Agueles muitos meninos, aquelas muitissimas meninas que dao sentido a figura
metaférica do homem-menino da favela. Quer dizer, aquele menino, aguela menina que
na falta da méae, do pai, refugia-se nas aulas de EF e na pratica do proprio Desporto na
intencdo de apaziguar os impulsos da natureza (Elias, 1939a). Enfim, o que estamos
falando tem a ver com aquele menino, aquela menina que busca nas aulas de EF e na

pratica do préprio Desporto: o norte presente, o azimute ligeiro, o superego. %,

(351 Essa ideia apresenta-se no tépico 1.4 Externando a paix&o pelo tema.
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O PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

“Eu sinto que os outros professores ndo estdo abertos. Eu sinto que eles estdo pouco
abertos para a disciplina de Educacdo Fisica. E cultural, tem a ver com a importancia das
disciplinas que € atribuida a nivel social.” (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista
semiestruturada, grifo nosso).

“[...] n6s, professores de Educacdo Fisica, somos importantes porque conseguimos falar
com os alunos porreiros. So isso!” (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo nosso).

Na realidade, essas declaragcbes nos permitiram compreender uma série de
questdes acerca do lugar do professor de Educacdo Fisica na Escola Basica e
Secundéria do Cerco. Nesse contexto é possivel identificar, ao longo da apresentacédo e
da analise dos dados, o processo de “diferencia¢éo social” (Bourdieu, 2007b) que pde em
causa 0s principios escolares e curriculares da disciplina em destaque, o contributo das
praticas dos professores de Educacéo Fisica na acdo educativa da unidade escolar e, por
ultimo, mas ndo menos importante, a relevancia do contetdo na vida dos alunos que por
la andam. E importante relembrar também, mesmo que de forma objetiva, as interacdes
dialéticas (os conflitos), os jogos de interesses (a estrutura de poder) e 0s gostos culturais
(os habitus) que direta ou indiretamente contribuiriam para a marginalizacdo do “campo
social” da Educacéo Fisica na escola em estudo (Bourdieu, 2003).

Além do mais, as declara¢des nos possibilitaram investigar as unidades, as “teias
de interdependéncia” e as “configuragdes” (Elias, 1999) que modelam a relacédo professor-
aluno, o processo ensino-aprendizagem e, até mesmo, o quotidiano dos agentes sociais
da Escola Basica e Secundaria do Cerco. Da mesma forma que nos alertaram para o fato
do conteddo Educacgdo Fisica estar sujeito e ndo neutro aos arbitrios da estrutura
dominante (Bourdieu & Passeron, 1978), uma vez que as relacbes de poder, nessa
perspectiva, estariam intimamente ligadas a forca relativa dos individuos e
intrinsecamente concatenadas a “eficacia simbdlica” (Bourdieu, 2009) das disciplinas
estabelecidas (Matematica, Portugués, etc.). A vista disso, somos levados a deduzir que
ndo se trata de negar simplesmente a importancia do professor de Educacéao Fisica, e sim

ter em mente que as disciplinas de cariz mais pratico ndo integrariam o curriculo formal.

Os conflitos

— Eu sinto que os outros professores ndo estdo abertos. Eu sinto
que eles estdo pouco abertos para a disciplina de Educacao Fisica.
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E cultural, tem a ver com a importancia das disciplinas que é
atribuida a nivel social. Eu vejo que ha incompreenséo por parte dos
outros colegas sobre a importancia da nossa disciplina. 80% das
vezes imponho-me, a ponto até de ter que haver votagéo de notas do
conselho. Isso irrita porque ndo quero mexer nas minhas notas. Pois,
se as dei é por determinadas razdes. Mas eles ndo entendem que ha
ali critérios profissionais que devem ser preservados. Quando
acontece isso, eu digo: pronto, as minhas notas estdo ali. Se
continuarem a insistir votem, mas eu nao altero. E fica em ata, eu
ndo alterei a minha nota! (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista
semiestruturada, grifo nosso).

A estrutura de poder

Os habitus

— E engracado que nas reunides ja existe uma posicdo
predeterminada: Portugués, Matematica, Inglés. Ou seja, 0s
professores de Portugués, Matematica e Inglés todos juntinhos e os
professores de Educacédo Fisica, Educagdo Musical e Artes todos a
parte. O problema é que os professores dessas disciplinas
condicionam a reunido: s6 os problemas que eles tém nas suas
disciplinas é que sao importantes; s6 os problemas das suas
disciplinas é que sao discutidos! (Docente EF, EBS do Cerco —

Entrevista semiestruturada).

— Os professores e o0s pais dizem que nés temos que focar mais em
Portugués e Matematica. Eles dizem que Portugués e Matemética
sdo a base de tudo. Eu acho que isso faz com que a Educacéo
Fisica fique numa posicdo secundaria. E claro que temos que tirar
positiva em Educacdo Fisica, mas é uma disciplina, entre aspas,
secundaria. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — Se nés
estivermos a falar na aula, os professores dizem sempre: se nao
estiverem atentos e tirarem negativa vocés ndo vao ser ninguém no
futuro. Eu acredito que se a Educacdo Fisica chumbasse
[reprovasse], os nossos pais mandavam focar mais na Educacdo
Fisica. Ou seja, acredito que se Educacdo Fisica chumbasse, ela
passaria de disciplina secundaria para disciplina priméria! (Discente,
EBS do Cerco — Grupo focal, grifo nosso).

O emprego da observacdo participante, como método de coleta de dados e

estratégia de pesquisa, mostrou-se extremamente significativo nesse caso, ja que nos

permitiu analisar as relacbes de poder e as supostas instabilidades, ndo somente no

contexto de aula, mas nos diferentes contextos que incrementam o quotidiano do corpo

docente em suas distintas configuracbes (Neto, 1994; Pereira, 2013). A reunido de

Conselho de Turma, como um desses contextos, € um exemplo emblematico do processo

de marginalizacdo a qual nos referimos. Um aspecto que evidencia isso, dada a

observacdo que efetivamos, é a forma como os professores das disciplinas estabelecidas

(Matemética, Portugués, etc.) depreciam o contetido Educagao Fisica a ponto de justifica-
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lo, como bem pontuou Amandio Graca (1997), “mais em fungdo de valores educativos ou

utilitarios que lhe sdo extrinsecos do que a partir da consideragéo do valor préprio do seu

conteudo.” (p. 251).

Valores utilitarios

— Eles ndo séo obrigados a tomar banho apés a aula de Educacédo
Fisica? (Docente, EBS do Cerco — Notas de campo). — No regulamento
prescreve que devemos solicitar o banho, mas se ndo quiserem néo
podemos obrigar. (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo). —
Eles sao criancgas, explicar a importdncia do banho, da higiene é
importante. (Docente, EBS do Cerco — Notas de campo).

— Carlos [Pesquisador responsavel], vocé se calhar percebe melhor
do que nds o problema da Ednalva [nome ficticio]. (Docente, EBS do
Cerco — Notas de campo, grifo nosso). — O que eu tenho para falar, é
gue o comportamento dela no Desporto Escolar é completamente
diferente do que venho observando em sala de aula. Eu diria que é
até surpreendente: é outra pessoa. (Pesquisador responsavel — Notas
de campo). — Qual Desporto? (Docente, EBS do Cerco — Notas de
campo). — Ginastica. (Pesquisador responsavel — Notas de campo). —
Quer dizer que agora teremos que falar com a Ednalva na linguagem
da Ginastica: flick-flacks, saltos e mortais?! (Docente, EBS do Cerco
— Notas de campo). — Temos, entdo, que conversar com o professor
da Ginastica; se calhar ele percebe melhor do que nds o problema da
Ednalva. (Docente, EBS do Cerco — Notas de campo).

— Esténio [nome ficticio], do que tratava aqueles papéis que o Diretor
de Turma distribuiu na reunido? (Pesquisador responsavel — Notas de
campo, grifo nosso). — Aquilo € o que chamamos de Adequacdes
Curriculares Individuais, Artigo 18.°. O outro papel corresponde ao
Decreto-Lei n.° 3/2008. (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de
campo). — Posso |lhe fazer uma pergunta? (Pesquisador responsavel
— Notas de campo). — Sim, claro. Fique a vontade. (Docente EF, EBS
do Cerco — Notas de campo). — Por que o Diretor de Turma néo lhe
deu o papel, como fez com todos o0s outros professores?
(Pesquisador responsavel — Notas de campo). — La estd; eles falam que
a Educacéo Fisica ndo tem o que fazer, pois a nossa disciplina € mais
pratica e ndo tedrica. Ou seja, nés, professores de Educacdo Fisica,
somos importantes porque conseguimos falar com os alunos
porreiros. SO isso! (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo, grifo
Nosso).

A sala de pausa, como mais um desses contextos, retrata o processo de

guetizacdo do professor de Educacéo Fisica. Intrigante, ndo €? Ora, ha quem duvide que

a realidade seja essa; ou, ndo tenha atentado para tal fato. Entendo! No entanto,

intrigante é a forma como os professores das disciplinas estabelecidas (Matematica,

Portugués, etc.) apropriam-se do lugar em questdo. Tendo em vista que € frequente

observar no horario do almogco e/ou do intervalo, professores de Educacdo Fisica
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compartilhando assentos, enquanto bolsas, pastas e cachecdis ‘repousam’ ao lado dos
professores das disciplinas ditas convencionais. Resumindo, <<ser professor de
Educacio Fisica>> na EBS do Cerco ndo é para qualquer um: “E preciso ter forca. E

[136]»

preciso ter raga. E preciso ter gana sempre... . (Reflexdo do Pesquisador responsavel

— Notas de campo).

Guetizacéao

— O Ministério da Educacado, os Encarregados de Educacdo e os
préprios colegas das outras disciplinas deveriam perceber que a
Educacao Fisica poderia ajudar aqueles conteudos que eles
acreditam ser fundamentais. Mas 0 que eu percebo, até mesmo aqui
na escola, é que os professores das outras disciplinas pensam que a
Educacao Fisica ndo serve pra nada. Se tu notares, o lugar da
Educacao Fisica na sala de pausa é aquele cantinho, enquanto os
outros professores ocupam o restante da sala. (Docente EF, EBS do
Cerco — Entrevista semiestruturada).

Sendo assim, é preciso ter forca para superar as vicissitudes que comumente
procuram apequenar o valor da EF e do préprio Desporto no tocante a construcdo do
Homem cultural, pluridimensional e simbidtico. E preciso ter raca para ultrapassar as
barreiras que rotineiramente visam relativizar a importéancia do Desporto na “recriagéo da
forma humana”, na recriacdo do “Homem-Todo” (Bento & Bento, 2010). E preciso ter gana
para ultrajar o campo de tensdo que ordinariamente favorece a manutencéo do status
guo por meio da parcialidade do sistema educativo e suas dimensfes. Ou seja, é
preciso ter segura bussola axiolégica (Patricio, 1993) numa sociedade que via de regra
esta sujeita a ‘cultura’ do consumismo de bens ou servigcos, a alienacdo, ao imediatismo,
ao relativismo que pde em xeque a a¢ao educativa e a cultura da Escola.

“Mas é preciso ter manha. E preciso ter graca. E preciso ter sonho sempre... (101},
Portanto, é preciso ter manha para dar aulas de Educacao Fisica a alunas ciganas sem
ao menos poder toca-las. E preciso ter graga, compaixdo e benevoléncia por aqueles
alunos que ninguém os quer. E preciso ter sonhos de dias melhores num contexto social
totalmente conflagrado e com contratempos que extrapolam por demais as questdes
escolares. E preciso ter sensibilidade para levar as necessidades de uma aluna para um
almoco em familia, e ao fim da época letiva 2016/2017 presented-la com o computador
que tanto |he fazia falta. E preciso ter comprometimento a ponto de responsabilizar-se por
uma miGda (menina) que a mae queria levar para a Suica. E preciso ter o coragao livre,

desprendido das coisas materiais, para dedicar-se quase que exclusivamente aos seus

(38 “Maria, Maria” é uma cancao composta pelos muasicos: Milton Nascimento e Fernando Brant.
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alunos. Pois, s6 “quem traz na pele essa marca possui a estranha mania de ter fé na

vida...

. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

— O nosso professor merece o Oscar. (Discente, EBS do Cerco —
Grupo focal). — O nosso professor merece aparecer na televiséo.
(Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — Ele merece ganhar o
Prémio Nobel. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — Ele é
confiante: sempre planeja a aula, sempre sabe o que fazer.
(Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — Ele ensina-nos a gostar
de Educacao Fisica. Eu vou levar para o resto da vida: a motivacéo
dele, a simpatia dele e a maneira dele ensinar. Ele € um professor
especial. (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). — No futuro eu vou
lembrar que ele ensinou-me a fazer coisas que eu nédo sabia fazer.
Ele motiva-nos tanto, incentiva-nos tanto, que da a sensagéo que sou
capaz, que sou capaz de tudo. Eu acho que o comportamento do
nosso professor que faz com que a EF seja uma disciplina. E melhor
ter um professor cinco estrelas, que um professor duas estrelas, ndo
€? (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal). (ver Figura 30).

— A nossa professora de Educacao Fisica é fixe [legal]: eu nunca tive
uma professora como ela! (Discente, EBS do Cerco — Grupo focal,
grifo nosso). — Ela é fixe, ensina coisas que vamos levar para a vida
toda. Exemplo: eu fui apanhar o autocarro [6nibus] com a minha
mae, eu tive que correr até a paragem [ponto de 6nibus]. Eu ndo
sabia controlar a respiracdo. Eu chegava a paragem quase a morrer.
Agora, com o0s ensinamentos da professora, eu sei controlar a
respiracdo e chego a paragem com mais facilidade. Eu aprendi a
controlar a respiragdo com a professora Marinalva [nome ficticio].
(Discente, EBS do Cerco — Grupo focal, grifo nosso). (ver Figura 31).

Figura 30 — Aula de Educacdo Fisica. Fonte: Figura 31 — Atividades do Dia das Criancas.

propria.

Fonte: prépria.

Entdo, como ja dissemos, essa é a faceta do trabalhador social, do profissional

extremamente compromissado (Freire, 1983). E a faceta do educador que possui segura

(371 «Maria, Maria” — Album: Clube da Esquina 2, 1978.
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bussola axiologica, a do homem de cultura (Patricio, 1990). E a faceta do docente, do
educador que desce ao nivel dos discentes para facilitar a relagdo professor-aluno e o
processo ensino-aprendizagem. E a faceta do ser humano: um ser que sofre com as
multiplas funcBes do ser professor, um ser que é afetado pela indisciplina que ronda o
exercicio profissional do ser professor. Isto €, um ser com crises de identidade a respeito
do que é ser professor em meio a contemporaneidade. Entretanto, € a faceta dos
docentes que, contra tudo e contra todos, ndo desistem dos alunos. E a faceta “Da
Coragem, do Orgulho e da Paixdo de ser Professor” (Bento, 2010). Enfim, é a faceta

daqueles que lutam pela ‘legitimagao’ da EF na Escola Bésica e Secundaria do Cerco.

Reflexfes um pouco mais gerais

Sob esse prisma, a questdo que se coloca € a seguinte: por que ‘legitimar’ a
Educacédo Fisica, como disciplina integrante de uma escola que se assume como
instituicdo social no ambito de uma sociedade democratica, € algo que requer lutas e

intervencdes em variadas dimensfes? Diante dessa indagacdo, chegamos a

conclusdo que no caso da EBS do Cerco hd um distanciamento entre 0s textos
s [138] [139]

legais e a préxi Em funcdo disso, verificamos que as disciplinas

estabelecidas (Matematica, Portugués, etc.), independentemente da conduta do
professor, legitimam-se naturalmente, enquanto o <<ser professor de Educacao
Fisica>> faz das tripas coracdo para ‘legitimar uma disciplina que é tao legitima
guanto as demais. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Ainda com relacdo ao distanciamento entre os textos legais e a praxis, podemos
destacar que os professores de Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica e Educacéo
Musical também séo afetados pelo processo de “diferenciagao social” (Bourdieu, 2007b).
Reitero; ndo se trata de negar simplesmente a importancia desses professores, e sim ter
em mente que as disciplinas de cariz mais pratico ndo integrariam o curriculo formal.
Intrigante, ndo €? Ora, ha quem duvide que a realidade seja essa; ou, ndo tenha atentado
para tal fato. Entendo! No entanto, intrigante é a forma como os professores das

disciplinas estabelecidas (Matematica, Portugués, etc.) subestimam, por exemplo, o

(1381 _ A Escola Basica e Secundaria do Cerco é uma escola TEIP, logo tera dificuldade de comparar o nosso curriculo

com o curriculo Nacional. Nés temos flexibilidade devido a complexidade da escola. (Docente, EBS do Cerco — Notas
de campo, grifo nosso).

(1391 _ Quem falou isso estd a dizer uma coisa errada. Quem falou isso nem sabe o gue é um TEIP. Ou seja, quem diz

isso ndo estda a dizer certo. Ndo ha flexibilizacdo de curriculo! (Agente diretivo, EBS do Cerco — Entrevista
semiestruturada, grifo nosso).
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trabalho <<admiravel>> dos professores de Educagdo Visual da escola em estudo.
(Reflex@o do Pesquisador responsavel — Notas de campo). (ver Figuras 32-33).

Figura 32 — Sala de Educacdo Visual. Fonte: Figura 33 - Trabalho confeccionado pelos
prépria. alunos. Fonte: propria.

Reflexdes um pouco mais especificas

Contudo, devemos salientar que todo esse processo, ou grande parte dele, é
alavancado pela pressédo do sistema de ranqueamento e a forma como as escolas e 0s
professores das disciplinas estabelecidas vem ajustando-se a essa situagcao. Porém, ndo
se pode responsabilizar exclusivamente os professores de Matematica, Portugués, etc. no
tocante a marginalizacdo das disciplinas de cariz mais pratico. Uma vez que a imposi¢éo
do ranqueamento ndo €, nem de longe nem de perto, uma ‘invenc¢ao’ benquista pelo corpo
docente da EBS do Cerco. Consequentemente pode-se dizer que o ser professor da
disciplina estabelecida € refém desse processo, bem como o ser professor de Educacéo
Fisica, Educacao Visual, Educacdo Tecnoldgica e/ou Educacdo Musical: 0 que muda € a
<<fébrma>> da marginalizagdo. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Em sintese, <<ser professor>> na EBS do Cerco, independentemente da
disciplina, ndo é para qualquer um: “E preciso ter forca. E preciso ter raca. E preciso ter

(140 "E preciso ter forca para superar os efeitos do ranking. E preciso ter

gana sempre...
raca para ultrapassar as barreiras da estigmatizacio. E preciso ter gana para ultrajar a
marginalizacdo. Ou seja, ndo existem vencedores e vencidos nessa logica! Ndo é a toa
gue um numero consideravel de projetos da EBS do Cerco ndo visa diretamente o

ranking, e sim a idiossincrasia do aluno em estudo: o DE € um bom exemplo disso.

(140 “Maria, Maria” é uma cancao composta pelos muasicos: Milton Nascimento e Fernando Brant.
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4.3 O lugar do Desporto Escolar na EBS do Cerco (Portugal, Porto)

“[...] n0s recebemos miudos que vém pra aqui para o Desporto Escolar; nos
recebemos mitdos que vém pra aqui para determinadas modalidades; nés recebemos
alunos que vém pra aqui para a Ginastica, para o Gimnocerco. Ou seja, a nossa escola é
uma escola inclusiva. Uma escola que tenta dar respostas a todos os alunos que nos
procuram. Ponto!” (Agente diretivo, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

Em verdade, a fala do agente diretivo faz alusdo ao projeto mais antigo do
Agrupamento de Escolas do Cerco. A EBS do Cerco, como escola sede do agrupamento,
€ a unidade escolar com a maior soma de horas atribuidas ao DE a nivel nacional
(Oliveira, 2013). No caso especifico da escola em estudo, o DE é um projeto inserido no
plano anual de atividades e que no ano letivo 2016/2017 foi responsavel, em conjunto
com as demais orienta¢cbes pedagodgico-didaticas, pelo processo de escolarizacdo de um
numero significativo de alunos. O projeto tem um conjunto de praticas cuja finalidade é a
integracdo harmoniosa do aluno por meio do Desporto e suas dimensfes. Sim, € isso
mesmo! A EBS do Cerco na figura dos seus agentes diretivos, diferentemente de outras
unidades escolares da cidade, acredita que o DE € um projeto que agrega valor a acédo

educativa da escola. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Por isso e de modo a dar substéncia epistemoldgica a praxis, Jorge Bento (2017)
declara que:

A presencga do desporto na escola certifica que esta ndo renuncia a uma
nogdo do Homem e da educacdo, assente na unidade das dimensdes
afetivas, cognitivas e motoras. Além disso, o desporto representa menos
uma carga suplementar e muito mais uma reparagdo dos efeitos
produzidos por uma quantidade de disciplinas ditas ‘sentadas’. Por outras
palavras, a inclusdo do desporto evita que a escola se torne ainda mais

‘cabecguda’ e inimiga do corpo (Bento, 2017, p. 31, grifo do autor).
Diante dessas consideracoes, vale registrar que, do ponto de vista funcional, o
Clube de Desporto Escolar do Agrupamento de Escolas do Cerco € composto por: 14
modalidades desportivas; 25 grupos/equipas; 14 professores de EF e uma média de 500
alunos inscritos a cada época letiva. O Clube preza pela liberdade de participacéo, ja que
nenhum dos alunos do agrupamento é obrigado a frequentar quaisquer modalidade
desportiva. O professor de EF, nesse caso, € 0 agente dinamizador de todo o processo.
Isso porque, além de ser o responsavel por idealizar e por ministrar as atividades de

iniciacdo, consolidacdo e aprofundamento da pratica desportiva, € incumbéncia do
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professor de EF: a divulgacdo das modalidades e dos eventos, assim como o aliciamento,
0 acompanhamento e a orientagdo dos alunos nos momentos de apresentacao,
competicao, etc. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

No entanto, 0 que chama atencdo € o ponto de vista social, a responsabilidade
social do Clube de Desporto Escolar do Agrupamento de Escolas do Cerco. E o
compromisso dos agentes diretivos, dos professores de Educacdo Fisica e dos
assistentes operacionais que compdem o Clube. E o regime de cooperacdo com as
escolas que ndo possuem oferta desportiva e/ou infraestrutura para o desenvolvimento de
um Clube de Desporto Escolar. E o acolhimento das criancas, dos jovens de diferentes
etnias. E a solidariedade para com aqueles muitos meninos e para com aquelas
muitissimas meninas que nado teriam condic¢des financeiras para custear, por exemplo, um
fato (uniforme) de Ginastica. Resumindo, é a urgéncia de ocupar o tempo livre dos muitos
meninos e das muitissimas meninas que residem em uma das areas mais conflagradas

da cidade: o bairro do Cerco do Porto. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

O compromisso

— O DE tem alguma relevancia porque na equipa diretiva desta
escola tém varios professores de EF. Os projetos sao personalizados
pelos olhares das pessoas que estdo a frente das coisas, a frente
dos o6rgéos de decisdo. Se h&a aqui opcdes que quer se tomam: do
ponto de vista pedagdgico; do ponto de vista de equipamentos; da
aquisicdo de bens; das refeicdes de quem pratica Desporto; isso se
deve ao compromisso, a tal maior sensibilidade de quem esta nos
6rgaos de decisdo acerca do objeto em causa, o Desporto. (Docente
EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada).

O regime de cooperacéao

— A nossa escola é uma escola multifacetada, ndo é uma escola
especifica. E uma escola que tenta ir ao encontro das necessidades
dos seus alunos, das necessidades da comunidade escolar. O nosso
objetivo é potencializar, alavancar diferentes projetos; projetos que
muitas vezes ajudam outras escolas. Exemplo: n6s recebemos
miudos que vém pra aqui para o Desporto Escolar; nés
recebemos miudos que vém pra aqui para determinadas
modalidades; nés recebemos alunos que vém pra aqui para a
Ginéstica, para o Gimnocerco. Ou seja, a nossa escola é uma
escolainclusiva. Uma escola que tenta dar respostas a todos os
alunos que nos procuram. Ponto! (Agente diretivo, EBS do Cerco —
Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

O acolhimento

— Observas-te, ha dias, comentas-te a questdo dos alunos ciganos.

Por que é que os alunos ciganos ndo fazem EF? Porque o valor do

Desporto ndo existe. N&o existe! Esses miudos [essas crian¢as] ndo
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tiveram hébitos. No entanto, temos alguns alunos ciganos que ja
participam, ja estdo inscritos na atividade DE. Como comentei ha
pouco: esse tipo de miudo [esse tipo de crianca] ndo é problema para
as outras escolas. Ndo existem la destes miudos! La esta; aqui [na
EBS do Cerco] ndo fazemos selecdo de alunos. Aqui ndo ha alunos
de primeira nem ha alunos de segunda: acolhemos todos! (Agente
diretivo, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

A solidariedade

— “esse apoio foi fundamental, especialmente para mim, porque
pagar um fato de 60 ou 70 euros pode ser facil para algumas
pessoas mas para outras pode ser um verdadeiro desafio. Nesse
aspeto, a escola comecou a ter um papel fundamental para que a
ginastica acabasse por ndo se desmoralizar ou desmoronar mesmo.”
(Cardoso, 2014, p. 211, grifo do autor). 24,

A urgéncia

— E extremamente importante o papel da EF nesta escola! A EF é
uma motivacao para os miudos frequentarem a escola, o DE é uma
motivagdo para os miudos ndo andarem por ai a dar agua sem
caneco [andar por andar, ndo fazer nada de util]. (Encarregado de
Educacéo, EBS do Cerco — Grupo focal, grifo nosso). — E nédo é s isso:
€ uma motivacdo para os miudos que ndo conseguem se destacar
nas outras disciplinas; é normalmente uma motivacao para aqueles
miudos mais carenciados, aqueles miudos de rua mesmo. Na EF, no
DE eles podem dizer assim: olha; nesta disciplina, nesta modalidade
eu sou bom. Ou seja, na EF, no DE eles tém a oportunidade de
mostrar o seu valor; mostrar aquilo que valorizam. A EF, o DE é uma
boa maneira de tira-los da rua; € um grande escape para 0s mitdos!
(Encarregado de Educacéo, EBS do Cerco — Grupo focal).

Nesse caso, o “capital cultural” da Educacdo Fisica, do Desporto Escolar é
percebido como categoria — <<diferenciacdo social positiva>> — a ponto de
ressignificar o discurso que marginaliza a acdo educativa da escola em estudo
(Bourdieu, 2001). A EF, o DE, seguindo a linha de raciocinio do Encarregado de
Educacédo, é uma oportunidade para a Escola Basica e Secundéaria do Cerco (por
extenso e em toda a sua extensdo) mostrar 0 seu valor; mostrar aquilo que os
muitos meninos e as muitissimas meninas efetivamente valorizam. A Educacéo
Fisica, o Desporto Escolar, nessa logica verossimil, € uma boa maneira de tirar a
Escola Basica e Secundaria do Cerco da rua da amargura, da marginalidade. Ou
seja, um grande escape! (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Sendo assim, as Atividades Ritmicas e Expressivas, a Danca, o Hip-Hop, €

um grande escape! A Natacdo, o acesso a um dos desportos mais elitizados, € um

11411 Excerto retirado da tese de doutoramento: “Cardoso, F. J. (2014) Gimnocerco — um exemplo de

empoderamento, de exceléncia e de desenvolvimento de competéncias de vida”.
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grande escape! O Basquetebol, o jogo em equipa (equipe), € um grande escape! O
Judd, a arte marcial, o fortalecimento fisico, mental, espiritual, € um grande escape!
O Surf, o contato com a natureza, € um grande escape! A Ginastica, o Gimnocerco,
a linguagem dos flick-flacks, dos saltos, dos mortais, € um grande escape! Reitero; a
Educacao Fisica, o Desporto Escolar € uma boa maneira de tirar a EBS do Cerco da
rua da amargura, da marginalidade. Ou seja, um grande escape! (Pesquisador
responsavel — Notas de campo).

Nessa perspectiva, atuar no “Forum Braga” é um grande escape! Abrir um
congresso internacional na “Casa da Mduasica” € um grande escape! Aparecer em
direto (ao vivo) na “Radio e Televisdo de Portugal” é um grande escape! Chegar a
final do concurso “Portugal Tem Talento” é um grande escape! Participar do “Got
Talent Portugal” € um grande escape! A vista disso, a Ginastica, 0 Gimnocerco, €
um grande escape! Uma oportunidade para a Escola Bésica e Secundaria do Cerco
mostrar o seu valor; mostrar aquilo que os muitos meninos e as muitissimas meninas
efetivamente valorizam. Insisto; a Ginastica, o Gimnocerco € uma boa maneira de
tirar a EBS do Cerco da rua da amargura, da marginalidade. Ou seja, um grande

escape! (Pesquisador responsavel — Notas de campo). (ver Figuras 34-35).

Figura 34 — Forum Braga. Fonte: Wikipédia Figura 35 — Casa da Musica. Fonte: Wikipédia
(Google Imagens). (Google Imagens).

Desta forma, pode-se, portanto, concluir que a EF, o DE, quer seja na
dimensdo “desporto-lazer’, quer seja na dimensao “desporto-espetaculo”, é a
condicao natural da EBS do Cerco; é o potencial natural desses muitos meninos e
dessas muitissimas meninas. A EF, o DE € a “prétese” que personifica a condicdo
natural; é a “prétese” que pessoaliza o potencial natural desses muitos meninos e
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dessas muitissimas meninas. E a inteligéncia natural, é a inteligéncia “corporal-
cinestésica” que incita o potencial natural desses muitos meninos e dessas
muitissimas meninas. E a Comunidade Cultural que humaniza o Clube de Desporto
Escolar do Agrupamento de Escolas do Cerco; é a Comunidade Cultural que acolhe
o potencial natural desses muitos meninos e dessas muitissimas meninas. Ou seja,
um grande escape! (Elias, 1992; Bento, 2010; Gardner, 1983; Patricio, 1990).

Reflexes um pouco mais gerais

Daqui se deduz que os indicadores e os dispositivos avaliativos, das
instituicbes de ensino portuguesas, deveriam agregar ao enfoque vigente a condi¢cao
natural da escola em estudo. O ranking, nesse caso, ndo deveria desconsiderar o
potencial natural dos muitos meninos e das muitissimas meninas que na EBS do
Cerco andam. Sob esse prisma, a analogia que aflora é a seguinte: um aspirante a
Chef conseguiria atingir o que se espera de um Chef, caso os indicadores e os
dispositivos avaliativos contemplassem Unica e exclusivamente a condicdo natural
de um potencial Mediador de seguros? Por certo, o aspirante a Chef continuaria a
ser um potencial Chef de cozinha: os indicadores e os dispositivos avaliativos é que
0 colocariam em uma situagdo nao condizente com a sua condicdo natural,

concordam? (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Reflex6es um pouco mais especificas

Se isso é de fato; a analogia, em equivaléncia, retrata o efeito do ranking na
eventual progressao académica dos muitos meninos e das muitissimas meninas que
na EBS do Cerco andam. Intrigante, ndo €? Ora, ha quem duvide que a realidade
seja essa; ou, nao tenha atentado para tal fato. Entendo! No entanto, como explicar
0 caso do aluno que ndo consegue ascender ao status de potencial Licenciado em
Ciéncias do Desporto; sendo ele, multicampe&o Nacional de Ginastica de Grupo,
coreodgrafo e auxiliar técnico do Gimnocerco: o mais renomado grupo de Ginastica
escolar do pais. Pois €; ha mais coisas entre o <<doutoramento>> e a <<escola>>
do que pode imaginar nossa va filosofia. Afinal, ndo podemos deixar de sublinhar
gue os professores das disciplinas estabelecidas (Matematica, Portugués, etc.)
tendem a ajudar alunos com dificuldades em Educacgéo Fisica que queiram seguir,
ter uma licenciatura na area de ciéncias, na éarea de letras! (Reflexdo do

Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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10 FEITOS DA EBS DO CERCO NO DESPORTO ESCOLAR 1142

“O Desporto Escolar é o projeto mais antigo da escola: 27 anos. Existiram momentos em
que teve mais grupos, existiram momentos em que teve menos grupos. O que eu posso falar para
vocé é o seguinte: o Desporto Escolar € o projeto que d& mais visibilidade a escola atualmente. ”
(Agente diretivo, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

“O Desporto Escolar é como um motor: um motor de motivacao, de interesse, de entrega
e de alegria. Sem o Desporto Escolar, acho que ndo tinha aquele prazer; aquela alegria de
trabalhar.” (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

B Campea Nacional de Boccia juvenis femininos (2016);
B Campea Regional de Boccia juvenis femininos (2016);
B Campedbes Nacionais de Rugby juvenis masculinos (2015);
B Campebes Regionais de Rugby juvenis masculinos (2015);

B Campedes Distritais de Rugby juvenis masculinos (2015).

Figura 36 — Logomarca da unidade escolar. Figura 37 — Medalha do Desporto Escolar.
Fonte: acervo da EBS do Cerco. Fonte: acervo da EBS do Cerco.

B Vice Campea Regional de Judd infantis [a] femininos (2015);

B Campedes Distritais de Basquetebol infantis masculinos (2015);
B Campedes Distritais de Basquetebol infantis masculinos (2016);
B Campedes Distritais de Basquetebol infantis masculinos (2017);

B Camped Nacional de Ginastica de Grupo (2017).

1421 Informacdo disponibilizada pelos pesquisados diretos e indiretos sobre a atuacdo profissional dos
Treinadores da EBS do Cerco nas competicBes desportivas.

183



10 FEITOS DA EBS DO CERCO NA GINASTICA 114

“Eu sou um homem totalmente realizado. Profissionalmente eu sou totalmente realizado!
Hoje em dia: 12 vezes campedo nacional na Gindastica Acrobatica, 5 vezes campedo nacional de
Grupo, 1 vez na Artistica e muitos segundos lugares e terceiros; o0 que € que eu poderia dizer
sendo que estou realizado com o meu trabalho. Eu, de fato, sou um homem totalmente
realizado!” (Docente EF, EBS do Cerco — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

“Desde ha uns anos para ca nds dizemos sempre uns aos outros: <<nds temos que ser
bons para o podio ser todo nosso, para so ter Cerco 14 em cima>>. Seja %uem for que ganhe, o
que interessa é que seja nosso.” (Cardoso, 2014, p. 144, grifo do autor). M.

B Campea Nacional de Ginastica de Grupo e Danca (1999);
B Vice Camped Nacional de Ginastica de Grupo (2008);

W 3° Lugar Ginastica de Grupo (2009);

B Campeda Nacional de Ginastica de Grupo (2010);

B Vice Campea Nacional de Ginastica de Grupo (2012).

7/ N

GIMNO CERCO

Z: REPUBLICA

GIMNASTIC AND DANCE PORTUGUESA

Figura 38 — Logomarca do Grupo de Ginastica. Figura 39 — Troféu da modalidade Ginastica.
Fonte: acervo da EBS do Cerco. Fonte: acervo da EBS do Cerco.

B Campea Nacional de Ginastica de Grupo (2013);
B Campea Nacional de Ginastica de Grupo (2014);
B Campea Nacional de Ginastica de Grupo (2015);
B Campeda Nacional de Ginastica de Grupo (2017);
B Campeda Nacional de Ginastica de Grupo (2018).

[ Informacéo disponibilizada pelo pesquisado direto sobre a atuacdo profissional na modalidade Ginastica.

[144] Excerto retirado da tese de doutoramento: “Cardoso, F. J. (2014) Gimnocerco — um exemplo de
empoderamento, de exceléncia e de desenvolvimento de competéncias de vida”.
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CONSIDERACOES FINAIS

EBS do Cerco






Considera(;c”)es finais

Quinto capitulo

Eis 0 momento de condensar a andlise da primeira etapa da pesquisa. Isto €,
dar forma a matéria em estudo; transforma-la do estado analitico para a condi¢cdo
gue compreende, genuinamente, as consideragdes finais acerca da escola em voga
e suas dimensbes. Para esse fim, averiguamos o objeto de estudo a luz de trés
configuracdes centrais: i) o lugar da EF na sociedade (perspectiva de nivel macro);
i) o lugar da EF na Escola Béasica e Secundaria do Cerco (perspectiva de nivel
meso); iii) o lugar da EF no imaginario do pesquisado sobre o qual estamos falando
(perspectiva de nivel micro).

Nesse enquadramento € quase desnecessario noticiar, porque € de
conhecimento preestabelecido, que tal andlise desenrolou-se predominantemente
sob a égide epistemologica de Norbert Elias (1897-1990) e Pierre Bourdieu (1930-
2002), concomitantemente com a interpretacdo indutiva que aflora da Andlise Critica
do Discurso (ACD). Todavia, hA momentos cuja responsabilidade recai sobre os
ombros do Pesquisador responsavel. Logo, o compromisso de tecer os pormenores
reveladores e ater-me em responder objetivamente as questbes que se seguem.

Visto que o construto dessas consideracdes € que edificou a tese!

Qual o papel da escola na formacédo do aluno, no caso particular da EF, na

Escola Cultural?

A unidade averiguada € uma escola que tanto pode desenvolver uma acao
cultural como de sentido anticultural. Especificamente nesse caso, o papel da
escola, do professor de Educacgéo Fisica, em particular, € acometido pelo arbitrio da
estrutura dominante, resultando no défice qualitativo quando analisamos a formacao
integral do aluno sobre o qual estamos falando. Consequentemente, o papel da
Escola Béasica e Secundaria do Cerco, do professor de Educacdo Fisica em
particular, é obstruido por forcas motrizes que efetivamente estorvam a educagéo

(escolarizacao) pelo corpo.
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Em que medida os curriculos incorporam essa expressao cultural?

Nesse caso, consideramos que ndo se pode (deve) dissociar os fendbmenos
que cercam o curriculo da EBS do Cerco dos fatos que subjugam o lugar da EF na
sociedade. Portanto, ndo devemos nos ater somente ao discurso oficial, dado que a
manifestacdo oficiosa tende a regular a incorporacdo dos conteudos. Contudo, a
inclusao efetiva da expressdo cultural em estudo — vide a relevancia do DE no
ambito da unidade — esta intimamente ligada a forca relativa do professor de EF e
intrinsecamente concatenada a eficidcia desse profissional junto as estruturas de

poder que incrementam a relacao individuo-sociedade.

Qual o contributo das praticas dos professores de EF na acdo educativa da

Escola Cultural?

Sob esse prisma, verifica-se que o contributo dos professores de Educacao
Fisica esbarra na anticultura que por norma assola a sociedade em meio a
contemporaneidade. Fendmeno acentuado no ambito da EBS do Cerco, tendo em
vista 0 sentimento sui generis que emana da predisposi¢do dos muitos meninos e
das muitissimas meninas no tocante a EF, o Desporto e suas interfaces. No entanto,
consideramos que nao se trata de negar simplesmente o contributo das préticas dos
professores de EF nesse particular, e sim ter em mente que as disciplinas de cariz

mais pratico ndo integrariam o curriculo formal.

Existem indicadores (expressivos) que indiretamente contribuiriam para a

‘legitimacao’ da EF na Escola Cultural? Sim:

A direcéo ser composta em sua maioria por professores de Educacao Fisica;
A figura do prof. de EF no cargo de Subdiretor;

A figura do prof. de EF no cargo de Assessor da direcdo (ass.® operacional);
A figura do prof. de EF no cargo de Assessor da direcéo (ass.? educacional);
A figura do prof. de EF no cargo de Coordenador do dep."” de Expressdes;

A qualidade do espaco desportivo (mesmo situado na parte detras da escola);
O fato de ser a escola com a maior soma de horas atribuidas ao DE;

O fato de ser a escola com a maior oferta de modalidades desportivas;

A predisposi¢ao desportiva de um namero significativo de alunos;

A magnitude do grupo de Ginastica (Gimnocerco).
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COMPOSICAO QUE RETRATA A REALIDADE DA EBS DO CERCO

Somos do Cerco!

Vimos do Bairro do Cerco,

Um bairro problematico.

Somos mal falados,

Muitas vezes em tons exagerados.

Somos vistos como mal criados,

Postos de lado, posto de parte,

Mas se somos criados com carinho,

E o suficiente para mostrar o nosso lado mais querido.

Queremos amor, queremos paz,

Queremos alguém que nos mostre como se faz.
E pode ser que no futuro,

Ja ninguém fique para tras.

N&o somos o que dizem gque somos,
Nem somos o que fazem de nés.

S6 queremos uma oportunidade

E que ndo nos deixem sos.

(145 Composicdo Professora estagiaria — Epoca letiva: 2016/2017.
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RESULTADOS e DISCUSSAO

GEO. Un. Santa Teresa






Resultados e Discusséo

Quarto capitulo

4.4 Estudo elaborado a partir da realidade do GEO (Brasil, Rio de Janeiro)

O estudo elaborado a partir da realidade do GEO, Unidade Santa Teresa, seguiu 0
delineamento da primeira etapa da tese (Portugal, Porto), conforme recomendam Robert
Bogdan e Sari Biklen (1994), no que tange a realizacdo de estudos de casos multiplos
(que é o nosso caso). A coleta de dados, propriamente dita, teve inicio a contar do
primeiro dia letivo de 2018. Porém, devido a singularidade da unidade escolar, optamos
por realizar incursdes prévias nas datas que se seguem: 02-03 de outubro (apresentacéo
do projeto / recomendacdes dos agentes diretivos); 09-10 de novembro (observacéo das
aulas de EF / observacdo dos treinamentos desportivos); 06 de dezembro de 2017
(apresentacdo do organograma da coleta de dados). Desde entéo, ficou acordado a néo
realizacéo da entrevista de grupo focal com os responsaveis (Encarregados de Educacao)
dos alunos. Sendo assim, como o fizemos na apresentacdo dos resultados e das
discussdes da primeira etapa da pesquisa, comecaremos mergulhando na realidade local
da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch. Vamos a ela:

4.4.1 Sou cria da favela!

“Eu ndo esqueco o dia que cheguei aqui no Rio Comprido. Aqui tinha um bandido
chamado Rambo, ele parecia 0 Rambo. Ele tinha uma arma maior do que ele: eu morria de
medo!” (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

“Quando tem tiro aqui na escola, eu fico muito nervosa. Eu tenho trauma de tiro.
Lembro-me da minha infincia: era muito tiro!” (Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de
campo, grifo nosso).

Sou cria da favela! Cria da estrada do Sumaré; da Escola Municipal Mem de Sa; da
Rua Santa Alexandrina; do chafariz da Praca Condessa Paulo de Frontin; do Hospital
Municipal Salles Netto; da Pardquia S&o Francisco de Assis; da feira livre da Costa
Ferraz; da Igreja Batista Shalom; do ferro velho da Caetano Martins; da cal¢ada (passeio)
da FAET Eletrodomésticos; da Torre da TELERJ. Pois €, sou cria da favela! Cria do
esgoto que ‘lava’ a Rua Bardo de Petrépolis; do Morro do Querosene; do ‘Caveirao’; do

Fallet/Fogueteiro; do helicoptero da policia; da Chacara; dos buracos de tiros na entrada
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do Canal; do Escondidinho; dos bandidos fortemente armados; dos Prazeres; do cenario
de guerra; da vida; do sangue; da morte; do Cristo Redentor. Nada de Déja vu. Essas sdo

as marcas que definem o homem-menino da favela! (ver Figuras 40-41).

Figura 40 — ‘Caveirdo’. Fonte: http://papo-de- Figura 41 — Morro dos Prazeres. Fonte:
seguranca.blogspot.com.br/ https://en.wikipedia.org/wiki/Morro dos Prazeres

Falar da favela, do lugar em que ‘nasci’ e fui criado, da-me gosto, envaidece-me,
instiga-me, faz-me lembrar de quando catava bolas de Beisebol na Associagdo Civil de
Divulgacdo e Educacional Japonesa do Rio de Janeiro. Lugar, espaco, onde hoje se
encontra o Ginasio Experimental Olimpico (GEQO), Juan Antonio Samaranch, Unidade
<<Santa Teresa>> ¢ 1471 |nsjsto: falar do lugar em que ‘nasci’ e fui criado, da-me gosto,
envaidece-me, instiga-me, faz-me lembrar da resisténcia ao aliciamento do trafico de
drogas; ao fascinio do fuzil; ao dinheiro oriundo do crime; ao ténis (sapatilha) de marca
em troca de ‘favores’ ilicitos; ao traficante ‘amiguinho’ das criangas; ao terror produzido
por grupos criminosos; ao estresse das incursdes policias; a imposicdo do ‘dono do
morro’; & estatistica; a excluséo; a “violéncia simbdlica” (Bourdieu, 2012).

Ora, sou cria da favela! Cria das ‘escolas’ publicas sem professores de Quimica,
Fisica e Biologia; das greves, das paralizacdes da década de 90; do olhar depreciativo
dos alunos do Colégio de Aplicacdo da UERJ (CAp-UERJ); da Fundacdo Nacional do
Bem-Estar do Menor (FUNABEM); do preconceito, da “diferenciagcdo social negativa”

(4] Essa ideia apresenta-se, de forma embrionaria, no topico 4.1.1 O Rio Comprido do Porto é o Cerco?

7 A fim de informacdo: Rio Comprido e Santa Teresa sdo bairros fronteiricos, o que justifica apresentar a
entdo Associacdo Civil de Divulgacdo e Educacional Japonesa do Rio de Janeiro como a extensdo do lugar em que
‘nasci’ e fui criado. Isto é, no imaginario de um ndmero significativo de moradores 0 GEO estaria localizado no Rio
Comprido. Visto que Santa Teresa, nessa logica, ficaria do outro lado do Tunel da Rua Alice (Tunel Rio Comprido-
Laranjeiras): o bairro dos Arcos da Lapa, dos bondinhos (Elétrico).
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(Bourdieu, 2007b) de um numero consideravel de ‘docentes’ quanto a estratificacdo social
deste que vos escreve; da Fundagdo Estadual de Educacdo do Menor (FEEM); do titulo
de facinora imposto pelos meus proprios ‘amigos’; da ‘bola de cristal’ acerca do meu
futuro. Pois &, sou cria da favela! Cria da Caixa Escolar '*®!; das patroas abastadas,
sensibilizadas, da minha mée; da merenda <<nossa de cada dia>>; do homem de cultura;
do ser professor; do esporte (desporto); da “prétese” que personifica 0 homem-menino da
favela, o menino-homem do asfalto (Patricio, 1990; Freire, 1983; Bento, 2010).

Como ja foi dito, falar da favela, do lugar em que ‘nasci’ e fui criado, da-me
gosto, envaidece-me, instiga-me, faz-me lembrar dos politicos que sé aparecem de
quatro em quatro anos; das promessas em época de eleicdo; do beijo na crianca
remelenta; da tapinha nas costas; dos jogos de camisa em troca de votos. Sim, &
isso mesmo! Falar da favela, do lugar em que ‘nasci’ e fui criado, da-me gosto,
envaidece-me, instiga-me, faz-me lembrar das faldcias dos homens publicos; da
inconsequéncia dos seus atos; da falta de sensibilidade com a coisa do povo; do
curral eleitoral; do crime do colarinho branco; da lavagem de dinheiro; do nepotismo;
do corporativismo; da ‘meritocracia’; da carteirada; do foro privilegiado; da
desesperanca do Estado-nacao; da auri sacra fames (da maldita fome de ouro).

Veja bem, sou cria da favela! Cria do programa Favela-Bairro; do Grupamento
de Policiamento em Areas Especiais (GPAE); do ‘legado’ das discussdes sobre o
meio ambiente (ECO-92); da visita do Papa Joédo Paulo II; dos Jogos Pan-Americanos
Rio 2007; dos Jogos Mundiais Militares de 2011; da Copa das Confederacdes FIFA de
2013; da Copa do Mundo FIFA de 2014; dos Jogos Olimpicos Rio 2016; da Paralimpiada
Rio 2016; dos efeitos dos megaeventos; da cidade partida; do crescimento das milicias,
das organizacdes paramilitares; da gentrificacdo; do direito de ir e vir cerceado por
todos esses episddios (Ventura, 1994; Trajan, Ferrari & Silva, 2013). Pois €, sou cria da
favela! Cria das remocdes, dos despejos for¢ados; da naturalizacdo da violéncia; da
glamorizacdo do crime organizado; das Unidades de Policia Pacificadora (UPPs); das
“teias de interdependéncia” (Elias, 1999) que configuram o quotidiano dos moradores

‘nascidos e criados’ nas comunidades conflagradas do Rio de Janeiro.

O lugar e o espaco

— O processo de remogdo ja existe h4 mais de vinte anos, entdo o
motivo ndo é megaeventos, € a cobica da terra, o valor que a terra

(181 A fim de informacéo: Caixa Escolar era um projeto de auxilio aos alunos em situacéo de vulnerabilidade
social. Diretores, professores e coordenadores pedagégicos de cada unidade escolar, comovidos com a
dificuldade financeira das familias, recorriam a comunidade local em favor dos alunos mais carenciados.
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tem nas maos dos empresarios. Para nos ela tem um valor
sentimental até porque temos uma histéria aqui, um laco de
afetividade com os moradores e a comunidade, e isso nenhum
governo leva em consideracdo; e deveria levar, até porque eu
entendo que o governo faz uma passagem de quatro e 0 maior
mandato é de oito anos, e depois ele tem que esperar para se
reeleger, entdo, ele ndo pode em quatro ou oito anos fazer a gente
desistir de nossa histéria de quarenta anos, eu ndo acho nem justo
nem correto. (Trajan, Ferrari & Silva, 2013, p. 191-192).

Naturalizagao da violéncia

— Eu néo esqueco o dia que cheguei aqui no Rio Comprido. Aqui
tinha um bandido chamado Rambo, ele parecia 0 Rambo. Ele tinha
uma arma maior do que ele: eu morria de medo! Professor, quando eu
via aquele bandido, a minha perna tremia, 0 meu coracéo batia forte. Eu
morava em Minas Gerais. Ou seja, nunca tinha visto uma arma na vida,
nunca tinha escutado um tiro, nunca tinha visto alguém armado. Hoje, eu
ndo tenho mais medo, prefiro morar aqui no Rio Comprido. Eu sou
morador, a violéncia ndo me atinge! Eu prefiro morar aqui, numa casa
grande, do que num apartamento. Aqui eu jogo bola, solto pipa, tenho
amigos. Aqui tem tudo que eu preciso! Professor, no meu aniversario eles
até fecharam a rua. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de
campo, grifo nosso).

— Professor, quando a gente é pequeno... a gente tem medo. A gente
escuta o tiro e fica com muito medo. Mas conforme vamos crescendo, 0
medo vai indo embora; vai sumindo. Hoje nem ligo mais, escuto o tiro e
nem ligo mais; ja estou acostumado! (Discente, GEO. Un. Santa Teresa —
Notas de campo). — Mas vocés ndo podem achar isso normal.
Meninos, isso ndao é normal! Vocés criariam um filho aqui? (Docente,
GEO. Un. Santa Teresa — Notas de Campo). — E complicado, mas
ele iria se acostumar! (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de
Campo).

Glamorizagao do crime organizado

— Carlos [Pesquisador responsavel], sabe o que eu fago toda sexta,
sabado e domingo a noite? Eu ‘planto’, tiro plantdo, de AK-47 [Fuzil
de calibre 7,62x39mm], na favela. Fico como: ‘trepado’! Sacanagem,
professor. T6 de onda, de zoeira com o senhor: sou de boa,
tranquildo. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo
Nosso).

Teias de interdependéncia

— Eu estava conversando com um dos treinadores, por esses dias, e
ele falou uma coisa que é a pura verdade: essa escola nunca mais
vai ser aquela escola da época das UPPs. Ele tem razdo: a realidade
do entorno influencia diretamente no nosso trabalho; influencia
diretamente no dia a dia da escola! Exemplo: semana passada, um
dos nossos ex-alunos veio a escola de moto. Ele ndo tem carteira;
estava sem o capacete; foi parado pelos policiais militares que
falaram assim: anda de capacete, avisa 0s caras la em cima [0S
traficantes] que a gente [os policiais] ndo quer problema com eles.
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Ou seja, as UPPs acabaram; o Rio de Janeiro esta entregue as
moscas! (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo
Nosso).

Infelizmente, a metropole mundialmente conhecida pela alegria superlativa do
seu povo, anda triste; sucumbe diante da malversacdo publica 2%, A situacéo do
Rio de Janeiro é calamitosa: a violéncia, o Calcanhar de Aquiles da sociedade-civil
abastada, extrapolou a geografia das favelas como um Tsunami; meteu o pé na
porta sem ‘mandato judicial’ **%. A satde da capital fluminense esta na Unidade de
Terapia Intensiva (UTI), o sucateamento é visivel; ‘a consulta ao oftalmologista ndo é

necessaria’ [ 11

As greves, as paralizacdes que antes afetavam Unica e
exclusivamente as escolas publicas dos mais carenciados, ultrajaram a dignidade
das unidades escolares da classe média carioca. Pasmem! A falta de recursos virou

pauta em jornal %2,

Reflex6es um pouco mais gerais

Nesse seguimento, 0s jornais, também, noticiam a intencdo de um numero

expressivo de brasileiros em deixar o pais. Portugal, em razdo da facilidade da

(149 % «Com Cabral, Garotinho e Rosinha, RJ tem trés ex-governadores presos. Pezdo teve mandato cassado pelo
TRE [Tribunal Regional Eleitoral], mas esta recorrendo no cargo. Outros lideres da politica, como Jorge
Picciani, estdo atrds das grades. Em uma sucessao de escandalos de corrupcéo, o Estado do Rio viu alguns dos
principais lideres politicos dos ultimos 20 anos irem para cadeia.”.

(Consult. 05/03/2018, disponivel em http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2017/11/com-cabral-garotinho-e-
rosinha-rj-tem-tres-ex-governadores-presos.html).

(1501 % «“Moradores da zona sul do Rio vdo as ruas em protesto contra a violéncia. [...]. Os manifestantes
criticavam a gestdo do governador Luiz Fernando Pezéo e do prefeito do Rio, Marcelo Crivella, cobrando
melhorias na cidade, como na iluminagdo pulblica, além da destinagdo de impostos para a¢fes de seguranca,
como a inteligéncia policial, a valorizagao dos agentes e reparos nas viaturas paradas.”.

(Consult. 10/03/2018, disponivel em http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-02/moradores-da-zona-sul-
do-rio-vao-ruas-em-protesto-contra-violencia).

(151 % «pp [Ministério Publico] diz que RJ deixou de investir mais de R$ 2 bilhdes na Saude em 2016. ‘Nio
importa o cenério econdmico, tem que se investir 12%’, afirma promotora. Pez&o disse que crise financeira e 0s
arrestos foram a razdo pela qual 0 governo ndo investiu 0 minimo determinado pela Constitui¢do.”.

(Consult.  15/03/2018, disponivel em https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/mp-diz-que-rj-deixou-de-
investir-mais-de-r-2-bilhoes-na-saude-em-2016.ghtml).

(1521 % «“Alunos do CAp-UERJ temem perder ano letivo de 2017 e atrasar vestibular. Atrasos em voltas as aulas e
greves podem impedir alunos que deveriam estar no Gltimo ano prestem vestibular. Reinicio do ano letivo de
2016 foi adiado de novo.”.

(Consult. 15/03/2018, disponivel em https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/alunos-do-cap-uerj-temem-perder-
ano-letivo-de-2017-e-atrasar-vestibular.ghtml).
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lingua e dos lagos que o tempo n&o apaga, é o destino preferido: a crise econémica,
a acentuacdo da violéncia e o descrédito dos homens publicos sdo fatores
preponderantes para a tal debandada. A classe economicamente favorecida —
conforme pudemos observar in loco — sobrecarrega o servigco do Consulado Geral de
Portugal no Rio de Janeiro; contrata advogados especializados em nacionalidade
portuguesa; recorre aos préstimos dos despachantes na intencdo de acelerar o
processo.

Em sintese, o Rio de Janeiro € a “Capital do sangue quente do Brasil. Capital
do sangue quente. Do melhor e do pior do Brasil. [...]. O Rio é uma cidade de
cidades misturadas. O Rio € uma cidade de cidades camufladas. [...]. Cidade sangue

quente. Maravilha mutante 317

. Maria Alves e Philip Evanson (2013), no livro
“Vivendo no fogo cruzado: moradores de favela, traficantes de droga e violéncia
policial no Rio de Janeiro”, nos ajudam na contextualizagdo da musica “Rio 40
Graus” assim que enfatizam “a grande diferenga entre as classes média e alta dos
bairros nobres e as mais de novecentas favelas da area metropolitana [do Rio de
Janeiro].” (p. 25, grifo nosso). No entanto, segundo os tedricos: “A realidade
econOmica, socioldgica e politica da regido [...] sugere uma cidade muito mais
integrada.” (Alves & Evanson, 2013, p. 25). Ou seja, 0 asfalto e a favela precisam
‘reinventar’ o pronome <<nos>> (Sennett, 2011). Afinal, somos <<cria>> da cidade

maravilhosal!

Reflex6es um pouco mais especificas

Nessa perspectiva, a Escola Publica reflete o caos da cidade do Rio de
Janeiro: o exercicio de Matematica, a explicagdo da regra de trés, o passo a passo
da equagédo, perde espaco para a discussdo do salario atrasado (1541 3 aula de
Geografia, a importancia do planeta Terra no universo e o entendimento dos fatores

climaticos no Brasil, sdo colocados em segundo plano em razdo da falta de

[fssl “Rio 40 Graus” é uma cancdo composta pelos musicos: Fernanda Abreu, Fausto Fawcett e Laufer —
Album: SLA 2 Be Sample, 1992.

11541 % «Sem salario, professor de Duque de Caxias pede dinheiro em sinal de transito. Professor Silvio de
Oliveira Alves, da rede municipal de Caxias, esta sem receber ha dois meses. [...]. Para conseguir pagar as contas
de casa, Silvio comegou a pedir dinheiro em sinal de transito. O professor passa, em média, duas horas por dia
pedindo ajuda e fatura entre R$ 50 e R$ 100. “Quando eu recebi a primeira ajuda, eu chorei de emogdo, de
depressdo, de angustia.”.

(Consult. 16/03/2018, disponivel em https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/sem-salario-professor-de-duque-
de-caxias-pede-dinheiro-em-sinal-de-transito.ghtml).
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professores nas escolas municipais ***; a merenda <<nossa de cada dia>>, em um

7

namero significativo de escolas, s6 é possivel com o auxilio dos pais (dos
Encarregados de Educacéo) [**®!; a aula de Educacdo Fisica, o nosso objeto de
estudo, depende da coragem dos professores de exercer a profissdo em areas
dominadas pelo poder bélico do tréfico de drogas e da ousadia de lecionar no meio
do fogo cruzado ™71,

O GEO, nesse cenario cadtico, € uma ilha! Geograficamente situado entre o
conflagrado bairro do Rio Comprido e o pitoresco bairro de Santa Teresa, destoa da
paisagem social no momento em que apresenta para a sociedade-civil fluminense
um paradigma educacional e uma infraestrutura sui generis. Implantado — no inicio
do ano letivo de 2012 — com a pretensdo de ser um dos legados dos Jogos
Olimpicos Rio 2016, a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na figura
dos seus agentes, luta para preservar a maxima do: “Aluno — Atleta — Cidadao”
(Silva & Silva, 2014). Diferencia¢do que, ainda hoje, incentiva criangas e jovens a
atravessarem a cidade do Rio de Janeiro em busca da oportunidade de ingressar
numa escola vocacionada para o Desporto, de horario integral (a tempo inteiro), com
fins na exceléncia académica e desportiva (Mattos, 2014). Posto isto, sejam bem-
vindos ao GEO. Un. Santa Teresa. (ver Figura 42).

(58] % «Cerca de 150 escolas estdo sem aulas por falta de professores no Rio, diz sindicato. Municipio perdeu
2.287 professores no Gltimo ano, segundo o secretario municipal de educagdo. [...]. Com a escola de portas
fechadas, as mées de alunos da Maria Patricia da Silva e Juliana Campos, receberam a orientagdo da diretora
para ndo levarem os filhos as aulas nesta terga (20). Das 24 turmas do colégio, 14 estdo sem professor.”.

(Consult. 17/03/2018, disponivel em https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/cerca-de-150-escolas-estao-sem-
aulas-por-falta-de-professores-no-rio-diz-sindicato.ghtml).

[156] % «Pajs de alunos compram alimentos e fazem merenda em Faetec no Rio. [...]. Por falta de merenda na
semana passada, 0s alunos foram liberados mais cedo. Foi quando os pais assumiram a cozinha. [...]. A Faetec
diz que esta negociando com as empresas terceirizadas.”.

(Consult.  17/03/2018, disponivel em https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/pais-de-alunos-compram-
alimentos-e-fazem-merenda-em-faetec-no-rio.ghtml).

(1571 % «Adolescente morre baleada dentro de escola no Rio [...]. De acordo com o Corpo de Bombeiros, ao chegar
no local, menina ja estava morta. Policia afirma que havia troca de tiros na regido. [...]. Maria Eduarda era aluna
do 7° ano da escola e foi atingida enquanto participava de uma aula de Educagio Fisica.”.

(Consult.  18/03/2018, disponivel em https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/adolescente-morre-baleado-
dentro-de-escola-na-zona-norte-do-rio.ghtml).
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4.4.2 Aproximacdo ao Ginasio Experimental Olimpico. Unidade Santa Teresa

iy,

Figura 42 — GEO. Un. Sta. Teresa. Fonte: http://www.ginasioexperimentalolimpico.net/juan.html

A aproximagdo ao GEO, Unidade Santa Teresa, foi 0 momento mais tenso do
doutoramento. O desassossego agravado pelo fato do Pesquisador responsavel, na
ocasido, estar em solo portugués: retrata, de certa forma, a dificuldade de um estudante,
que ndo conta com o auxilio financeiro de nenhum 6rgdo e/ou agéncia de fomento a
pesquisa, pleitear o custeio de uma passagem no intento de resolver 0s entraves
burocréticos que, aquela altura, impossibilitavam a coleta de dados da segunda etapa do
estudo. A estratégia, desde entdo, foi recorrer a boa-vontade dos familiares e das pessoas
amigas — pratica comum entre os estudantes de doutoramento em solo portugués — no
intuito de receber ajuda de terceiros na aquisicdo da carta de aceite, devido a falta de
incentivo a pesquisa no Brasil. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

A aproximacdo ao GEO, de algum modo, expde a crise brasileira; o0 momento
cadtico da capital fluminense e as habituais (re)engenharias a cada posse de um novo
representante do povo. H& quem duvide! Mas no Rio de Janeiro é assim: muda o prefeito,
muda-se 0 brasdo do municipio; muda o prefeito, altera-se a cor dos 6rgdos publicos;
muda o prefeito, readequa-se o0 modelo do uniforme adotado pela Secretaria Municipal de
Educacédo do Rio de Janeiro (SME/RJ). Na SME/RJ, nas Coordenadorias Regionais de
Educacdo (CRE’s), o0 modus operandi ndo foge a regra: a danca de cadeiras €, se assim
podemos dizer, uma desordem metodologicamente organizada em defesa da velha
politicagem e da reeleicdo dos homens publicos. Hoje, um pouco mais maduro, me pego a
especular o ‘sumigo’ das diretoras e dos professores de EF que nunca <<desistiram>> do
homem-menino da favela. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Reitero; a aproximacdo ao GEO foi de fato o momento mais tenso do
doutoramento. Aquela altura, as trocas de e-mails (correios eletronicos); as explicacdes
em relacdo ao teor do estudo; as adequacdes, as (re)adequacdes do projeto de pesquisa;

as burocracias impostas; o relato dos familiares, das pessoas amigas a cada negativa da
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SME/RJ, configurava um periodo nada propicio para uma autoriza¢do dessa natureza. O
doutoramento, naquela ocasido, resumia-se a formular, a (re)formular oficios; a solicitar, a
(re)querer junto a secretaria da FADEUP novas assinaturas, entre outras questdes
inerentes a peticdo da autorizacdo da segunda etapa da pesquisa. Ora, 0 homem-menino
da favela estava completamente indignado. Isto é, ndo admitia a circunstancia de lhe
negarem 0 acesso ao lugar que catava bolas de Beisebol na infancia. Lugar, espaco,
onde hoje se encontra o GEO, Juan Antonio Samaranch, Unidade Santa Teresa.
(Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Francamente, o menino-homem do asfalto ndo levava em consideracdo o
sentimento do homem-menino da favela. Dizia ele, aquela altura: — “Esse homem-
menino € inconsequente, pois desejar ardentemente o retorno ao Brasil estando
vivendo em Portugal, s6 demonstra a inconsequéncia dos seus atos.”. E mais...
pressagiava 0 menino-homem a época: — “As atitudes dele sdo demasiadas,
incoerentes. Ele é persistente; ndo admite que a falta de condi¢des financeiras
impossibilite, ponha em xeque a segunda etapa da pesquisa.”. E ndo paravam por ai
as argumentacdes do menino-homem em relacdo ao seu Alter ego: — “Ele (nés) ja
tem(os) a coleta de dados da primeira etapa concluida; o primeiro estudo
praticamente pronto! Ora, sé essa parte ja nos da o direito de reivindicar a defesa da
tese junto a comissao de doutoramento da FADEUP: o que ele quer mais?” (Reflexdo
do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Eis que, em meio ao sentimento do homem-menino da favela e o
pragmatismo do menino-homem do asfalto, decidimos lancar m&o de uma ultima
cartada: humanizar, de uma vez por todas, a relagdo Pesquisador responsavel-carta
de aceita da SME/RJ. Comecava, a partir dai, a saga de dois professores da rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro em favor da segunda etapa da pesquisa.
Finalmente o pesquisador que vos escreve estava livre da troca de e-mails as cegas:
as chamadas de video via Skype agilizavam o processo; as mensagens de voz no
Facebook deixavam-nos a par das tratativas; ao passo que, o acompanhamento
pessoal de um dos docentes junto aos agentes diretivos da SME/RJ minimizava a
distancia Portugal-Brasil na ocasido. Ou seja, mesmo estando do outro lado do
Atlantico, conseguimos dois representantes em solo brasileiro; duas pessoas
sensibilizadas com a nossa causa. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

No entanto, os meses passavam e nenhuma posicdo. Lembro-me bem

guando esgotou a data-limite: era sexta-feira. SO nos restava aproveitar o final de
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semana para digerir o infortinio e (re)iniciar praticamente do zero o desenho
metodologico do estudo. Isto €, uma pesquisa delineada, desde 2015, a luz do
conceito de “estudos de caso multiplos” (Bogdan & Biklen, 1994) teria que atender,
daquele dia em diante, os principios de um Unico estudo de caso: a contextualizacédo
Portugal-Brasil tinha caido por terra, o verbete O Rio Comprido do Porto é o
Cerco(?) era, aquela altura, uma carta fora do baralho; quer dizer, ndo fazia sentido
té-lo na apresentacéo dos resultados e das discussbes da EBS do Cerco. Mas, nada
como um dia apés o outro: quando liguei o computador, no sdbado pela manha, fui
surpreendido com um e-mail e nele estava escrito: — “Bom dia, Carlos Ferrari.
Informamos que sua pesquisa foi autorizada, e vocé podera retird-la a partir de
terca-feira, dia 02/05/2017, das 10:00 as 16:30. Atenciosamente, Equipe de
Convénio e Pesquisas.” (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Dois minutos de euforia e uma interrogacéo: como retirar a carta de aceite
estando morando em Portugal? Nesse momento, como num insight, lembrei-me da
procuracdo que conferia gerais, ilimitados e especiais poderes a minha mae;
finalmente o problema estava resolvido! Mas, cortou-me o coracdo vé-la mostrar
todos os documentos via Skype; encostar as certidbes na tela (no ecrd) do
computador pela dificuldade de leitura. Sensagao perturbadora: a cada documento
projetado naquela tela o0 homem-menino da favela era tele transportado para uma
configuracdo semelhante; esteja ela em solo portugués ou até mesmo em terras
brasileiras: a mae que ndo sabia preencher o TCLE; a avé que geralmente estava
apressada quando havia a necessidade de assinar uma autorizacdo ou coisas do
género; o0 pai que sempre dizia ter ‘esquecido’ os 6culos na intencdo de disfarcar o
analfabetismo. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

‘Procuracdo em maos’; agora era pedir para uma pessoa amiga acompanhar
a mde do homem-menino da favela na retirada da autorizagdo para pesquisa.
(Processo n° 07/002.356/2017). Lembro-me bem do desassossego da minha mae.
Mas ela estava disposta a desafiar o seu maior medo, pois pressentia que aquela
carta de aceite me traria de volta ao Brasil. E foi isso que aconteceu: desembarquei
no Rio de Janeiro e dois meses depois da data estipulada pela SME/RJ, o homem-
menino da favela para desespero do menino-homem do asfalto, dava entrada no
documento que permitia ter acesso ao GEO, Juan Antonio Samaranch, Unidade
Santa Teresa. O que isso significa? Ora, o homem-menino da favela, apés duas
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primaveras em solo portugués, estava voltando para a casa; regressando ao lugar

em que catava bolas de Beisebol na infancia. (ver Figuras 43-44).

Figura 43 — Imagem da rua de acesso ao GEO. Figura 44 — Imagem de satélite do GEO. Un. Sta.
Un. Sta. Teresa. Fonte: propria. Teresa. Fonte: Google Maps.

— “Cara, € muito bom ver vocé: ja falou com a diretora?” — “Ainda nao, ela foi a
CRE [Coordenadoria Regional de Educacao].” — “Ndo vou mentir: quando ela vai
para essas reunides nao tem hora para voltar.” — “Tranquilo, se ela demorar eu
aproveito para visitar a minha tia que mora aqui na Chacara.” — “Galera, esse é o
Carlos: ele é professor de Educacéo Fisica.” — “O senhor vai dar aula pra gente?” —
“O senhor vai ser nosso professor?” — “Galera, senta todo mundo: o Carlos estava
morando em Portugal; ele pesquisou uma escola no Porto e, agora, pretende fazer o
mesmo estudo na nossa escola.” — “O senhor € portugués?” — “O senhor fala
portugués de Portugal?” — “Galera, ele é brasileiro: passou a infancia aqui no Rio
Comprido como muitos de vocés.” — “Professor, escutou o tiro?” — “Esse barulho foi
tiro?” — “Foi tiro professor!” — “E tiro! Todos para dentro da escola; corre...” (Primeiro
contato com os Agentes sociais do GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo).

— “Mano, a cada dia que passa esse lugar ta pior.” — “Cara, ndo tem um dia
gue a gente ndo vé alguém armado... um fuzil... uma troca de tiros.” — “A verdade é
gue o governo, a SME/RJ, construiu um forte... encheu de criangas... e esqueceu a
gente aqui dentro: isso aqui é um forte... essa escola € um forte...” — “Verdade,
colocaram a gente aqui dentro... no meio desse cenario de guerra... com milhdes de
problemas... milhdes de problemas para resolver: se vira!” — “Mano, olha 0 nosso
trabalho: nés ganhamos tudo... os alunos participam do campeonato carioca... do

campeonato brasileiro... saem daqui para as melhores escolas do Rio de Janeiro...
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para escolas da elite carioca...” — “O que a gente ganha com isso? Nada!” (Primeiro
contato com os Treinadores do GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo).

— “Mano, hoje eu recebi a ligacdo de um amigo: sabe o que ele falou?” — “Nao
faco ideia.” — “Mano, ele falou que s6 na nossa escola e na escola dele é que os
professores cumprem os 30 tempos.” — “Cumprimos 30 tempos na escola... e 0
tempo de trabalho fora da escola: ligar para a federagéo, organizar os eventos, levar
os alunos para as competicdes... qual é a escola dele?” — “A escola dele é a escola
que ficou na nossa frente no Ideb *°®. A dele ficou em primeiro e a nossa ficou logo
atrds.” — “Sei qual é.” — “Mano, se ndo fosse por essas criancas... se eu nao fosse
tdo apaixonado por isso aqui... eu ja tinha jogado tudo isso pro alto: estou cansado
de me matar enquanto a maioria dos professores de outras escolas fica jogando
bolinha para os alunos... no horario da aula fica no celular... na internet.” — “Deixa
pra jogar tudo pro alto outro dia... vamos colocar esses alunos pra treinar.” (Primeiro

contato com os Treinadores do GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo).

A ESCOLA

“[...] uma coisa é o GEO antes dos Jogos Olimpicos. Outra coisa € 0 GEO hoje!”
(Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

A epigrafe traz a tona uma das questdes que vém tirando o sono do corpo docente,
do corpo discente, do corpo técnico-administrativo, pais e responsaveis da Escola
Municipal GEO Juan Antonio Samaranch: “Legado ou Negado?” (Trajan, Ferrari & Silva,
2013). A fala, o desabafo, procura evidenciar o passado recente, o presente e, quica,
perspectivar o futuro da primeira escola vocacionada para o Desporto do Brasil. Reitero; o
GEO, nesse cenario cadtico, € uma ilha! Implantado — no inicio do ano letivo de 2012 —
com a pretensdo de ser um dos legados dos Jogos Olimpicos Rio 2016, a Escola
Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na figura dos seus agentes, luta para preservar
a maxima do: “Aluno — Atleta — Cidadao” (Silva & Silva, 2014). Diferenciacdo que,
ainda hoje, incentiva criancas e jovens a atravessarem a cidade do Rio de Janeiro em
busca da oportunidade de ingressar numa escola vocacionada para o Desporto, de
horario integral (a tempo inteiro), com fins na exceléncia académica e desportiva (Mattos,
2014). Sendo assim, sejam bem-vindos ao passado recente do GEO. Un. Santa Teresa.

(58] A fim de informacao: Ideb é a sigla de Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica.
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O PASSADO RECENTE

“O foguete, aquela altura, tinha que decolar: os recursos apareciam de todos os lados!”
(Agente diretivo, GEO. Un. Santa Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

A Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na ocasido dos preparativos
para os Jogos Olimpicos Rio 2016, era, se assim podemos dizer, a menina-dos-olhos dos
homens publicos brasileiros; um projeto audacioso, cirurgicamente arquitetado, com
exigéncias que ultrapassavam por demais as questdes escolares. O foguete, nessa
circunstancia, tinha que decolar: a carta branca da SME/RJ aos agentes diretivos; a
requisicdo de professores independentemente da CRE a qual o docente estivesse
vinculado; a aquisicdo, a revitalizacdo da antiga Associacdo Civil de Divulgacéo e
Educacional Japonesa do Rio de Janeiro ™%: deram ndo sé um endereco a escola em
estudo, ja que iniciara um projeto de Escola sui generis. Ou seja, uma proposta de Escola
que ndo retrata 0 cendrio cadtico da grande maioria das escolas municipais do Rio de

Janeiro. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo). (ver Figuras 45-46).

Figura 45 — Escola Municipal. Fonte: propria. Figura 46 — Escola Municipal. Fonte: propria.

Nesta conjuntura, o teste de selecdo dos alunos; o horéario integral, a
educacdo para o desenvolvimento integral;, a educagdo para a cidadania;, a

orientacao vocacional; o projeto de vida; o protagonismo juvenil; o estudo dirigido; a

159 A fim de informag&o: a escola possui uma infraestrutura consideravel, composta por: 4 pavimentos; guarita de
seguranca; pista de Atletismo; campo de Futebol; sala de secretaria; sala de diretoria; almoxarifado; sala de professores;
sala de primeiros socorros; sala informatizada; laboratério de Ciéncias; sala de leitura; biblioteca; piscina; banheiros na
area interna do prédio; banheiros na area externa ao prédio; refeitorio; despensa; auditdrio; sala de Ténis de Mesa; sala
de Judo; sala de Xadrez; academia; quadra de Badminton; quadra de Desporto coberta; 19 salas de aula; elevador;
dependéncias apropriadas para deficientes, e ampla area verde. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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entrevista de selecédo dos professores; a proatividade docente; o regime de quarenta
horas; o Desporto na grade curricular; a figura do treinador; as cinco refeigcdes
diarias; os cinco tempos semanais de Inglés; os parceiros externos; deram nao so
um projeto politico pedagoégico a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch,
visto que estdvamos diante de um modelo educacional inovador. Quer dizer, um
curriculo, uma perspectiva de Escola totalmente diferenciada das demais unidades
escolares da SME/RJ *® (Silva & Silva, 2014; Mattos, 2014; Barbosa, 2015; Silva,
2017).

Na ocasido, era politico posando para foto com o Morro dos Prazeres ao
fundo; era atleta olimpico cruzando o Tunel Rio Comprido-Laranjeiras ***; era a
Globo, a maior rede de televisdo do pais, exibindo o treino, a disponibilidade motora
do homem-menino da favela 2!, Na altura, segundo o relato de professores, a
oferta de Onibus (autocarro) era abundante, a remessa de material era expressiva.
Pasmem! A captacdo de recursos nao era um problema. Quer mais do que isso: 0
entdo prefeito entregou as chaves da cidade para as mascotes dos Jogos Olimpicos
Rio 2016 nas dependéncias de uma escola municipal. Melhor dizendo, nas
instalacbes da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch. (Reflexdo do
Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Tempo das ‘vacas gordas’

— Antigamente tinha ‘Frescao’ [autocarro com capacidade para 50
pessoas] para levar os alunos para as competi¢cdes. A gente ficava

(60 «Meus familiares ndo acreditam que essa escola realmente existe, agora todos ja sabem através das fotos,
videos, porque é dificil acreditar que uma escola do municipio seja “completa”.” (Zeferino, 2014, p. 174, grifo
do autor).

Excerto retirado do capitulo: “Zeferino, J. L. B. (2014). Relatos. In C. A. F. da Silva. (Ed.), Aluno — Atleta —
Cidadao. Estudos no Ginasio Experimental Olimpico (pp. 165-178). Rio de Janeiro: HP Comunicacao Editora”.

161 A fim de informacdo: no periodo prévio aos megaeventos desportivos, a policia — o brago armado do Estado
— instalou Unidades de Policia Pacificadora em areas conflagradas da cidade. Uma politica de seguranca implantada
pelo governo em meados de 2008, em conjunto com a esfera municipal e federal do poder plblico, ja que o objetivo do
projeto de pacificacdo (ocupacéo) das favelas era, supostamente, estabelecer um plano de seguranca na intengéo dos
Jogos Mundiais Militares de 2011; da Copa das ConfederacGes FIFA de 2013; da Copa do Mundo FIFA de 2014; dos
Jogos Olimpicos e Paralimpicos Rio 2016. Ou seja, uma politica de seguranca sazonal que diminuiu consideravelmente
a sensacdo de inseguranca na altura dos megaeventos, gerando maior acessibilidade as regides antes dominadas pelo
poder bélico dos narcotraficantes (que € o caso da regido em voga) e/ou grupos paramilitares (Ferrari, 2014).

(162 A fim de informacao: a figura metaférica do <<homem-menino da favela>>, nesse caso, faz alusédo aos muitos
meninos e as muitissimas meninas que na ocasido faziam parte do corpo discente da Escola Municipal GEO Juan
Antonio Samaranch. Ja que nos primeiros anos do projeto, o corpo discente era composto, em sua maioria, por criangas
e jovens oriundos de favelas e/ou comunidades circunvizinhas. Isto é, 0 <<menino-homem do asfalto>>, aquela altura,
ndo tinha conhecimento da magnitude do projeto que iniciara entre o conflagrado bairro do Rio Comprido e o pitoresco
bairro de Santa Teresa. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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Tempos aureos

Tempos anteriores

esperando aqui no Amparo [Ponto de encontro] e o micro-6nibus
[autocarro com capacidade para 25 pessoas] ia buscar as criancas la
na escola. (Encarregado de Educacdo, GEO. Un. Santa Teresa — Notas
de campo, grifo nosso). — Era muito bom! Tinha mais de dez 6nibus,
uma fila [bicha] que chegava quase l& na Praca do Rio Comprido.
Tinha 6nibus pra dar e vender [um nimero exagerado de autocarros],
todo mundo podia ir: pai; mae; ‘papagaio’; ‘periquito’. Era muito bom
acompanhar as criangcas nas competicdes: tempo bom; tempo das
‘vacas gordas’ [tempo da fartura]! (Encarregado de Educacdo, GEO.
Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

— Eu vivi os tempos aureos do GEO! No horario do lanche, os
agentes educadores [assistentes operacionais] desciam com caixas
e mais caixas de suco; caixas e mais caixas de iogurte; caixas e mais
caixas de achocolatado. A confraternizagcdo dos professores
selecionados foi em um hotel na praia do Flamengo, em uma
cobertura. As primeiras reunides aqui no GEO tinha bufé, gargcom
servindo. Eu me perguntava: isso é rede municipal? O entéo diretor,
em uma ocasido, falou que a chefe da CRE tinha ordens expressas
da SME/RJ para liberar 6nibus para o GEO. A gestdo tinha total
autonomia: caso ndo gostassem do servico do pessoal da cozinha,
eles mudavam; caso ndo gostassem da atitude do professor, eles
mandavam pra CRE. A gestdo tinha autonomia para mudar a equipe
toda! O GEO tinha verba diferenciada; nés, professores, recebiamos
uma gratificacdo por sermos quarenta horas; nos, treinadores,
tinhamos todo o aparato. Resumindo, uma coisa é o GEO antes
dos Jogos Olimpicos. Outra coisa € o GEO hoje! (Treinador, GEO.
Un. Santa Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

— Em tempos anteriores ja teriam mandado professores para ca. Eu
estou sobrecarregada, ndo tenho tempo para dar estudo dirigido, ndo
me sobra tempo nem para planejar devidamente as aulas: o
problema é que essas questdes sdo o foco do GEO, é o diferencial
dessa escola. (Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal). —
Nesse caso, acho que o GEO caiu no lugar comum. (Docente, GEO.
Un. Santa Teresa — Grupo focal). — Eles falaram que n&do tem como
tirar um professor de uma escola que ndo tem professor. (Docente,
GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal). — A que ponto chegamos!
(Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal).

Diante deste quadro, pudemos constatar que de fato os recursos apareciam

de todos os lados. Mas, independentemente do capital, coube ao ser professor

transformar a realidade do aluno sobre o qual estamos falando (Freire, 1983; Mattos,

2014). Desta forma, a atitude dos professores que subiram o Morro da Mineira

[163] 5

procura do aluno faltoso; a historia das professoras que adotaram alunos em situacédo de

abandono parental; o compromisso da professora que foi pra jogo com pontos de Cesaria

(1631 A fim de informacéo: o Morro da Mineira é uma favela localizada na zona central do Rio de Janeiro.
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revelaram ndo sé a faceta do profissional extremamente compromissado (Freire, 1983),
assim como 0 engajamento capaz de contagiar o corpo discente, 0 corpo técnico-
administrativo, pais e responsaveis, a ponto de a comunidade escolar ndo medir esforcos
guanto a efetividade do projeto. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de
campo).

Nesse caso, vale lembrar que os nimeros superaram todos os prognosticos. A

rivalidade das faccées criminosas, algo comum no guotidiano dos jovens de periferia 64,

sucumbia diante das oportunidades educacionais. A glamorizacdo do crime organizado, a

“eficacia simbolica” do Comando Vermelho; do Terceiro Comando; do Terceiro Comando
Puro [*®! do comportamento anticultural, esbarrava na segura bissola axiolégica do
educador, do homem de cultura (Patricio, 1990; Bourdieu, 2009; Mattos, 2014). As
vitérias desportivas vieram como ja era de se esperar. Entretanto, o que realmente
surpreendeu foi o0 desempenho académico do aluno sobre o qual estamos falando. Ou
seja, 0 homem-menino da favela tinha, sim, potencial para ascender academicamente,

como se Vé nas tabelas que se seguem. (ver Tabelas 6-7-8).

Tabela 6 — Quarto bimestre (Mattos, 2014).

6° ANO REDE CRE GEO
Lingua Portuguesa 7,5 7,8 8,5
Producao Textual 5,8 6,1 7,3
Matemética 4,8 53 6,3
Ciéncias 5,6 6 6,7

Tabela 7 — Quarto bimestre (Mattos, 2014).

7° ANO REDE CRE GEO
Lingua Portuguesa 6,2 6,4 7,8
Producao Textual 5,7 6,2 7,6
Matematica 4,6 5 6,4
Ciéncias 59 59 7,8

Tabela 8 — Quarto bimestre (Mattos, 2014).

8° ANO REDE CRE GEO
Lingua Portuguesa 6,1 6,3 7,8
Producao Textual 6 6,3 7,1
Matematica 4,4 4,9 6,4
Ciéncias 4,4 4,8 59

(2641 _ Quando o GEO foi implantado, os alunos trouxeram a rivalidade das faccdes para dentro da escola: eles brigavam,

marcavam para brigar na hora da saida. Era uma loucura! Mas depois de muito trabalho, eles entenderam que aqui era o
GEO. Hoje, mesmo morando em comunidades rivais, os alunos entendem que ndo interessa de onde eles vém, o
importante é serem amigos. (Pesquisado indireto, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

(1651 A fim de informacao: grupos criminosos que controlam favelas do Rio de Janeiro.
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Vé-se por ai que o foguete decolou. Em metafora, pode-se dizer que a Escola
Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na figura dos seus agentes, conquistou o
espaco e abriu caminho para novas conquistas. O Intercolegial ™®®, por exemplo, deixou
de ser uma Galaxia colonizada por colégios particulares, ja que por trés anos
consecutivos foi dominada pela escola em estudo. Sim, € isso mesmo! A bandeira do
Ginasio Experimental Olimpico, Unidade Santa Teresa, foi fincada num sistema estelar
antes habitado por alunos pertencentes as camadas privilegiadas da sociedade. Se isso €
um fato, deve-se frisar que o homem-menino da favela, para desalento do menino-homem
do asfalto, tinha, sim, capacidade de competir de igual para igual e vencer fora dos seus
dominios. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Exatamente: o homem-menino da favela tinha, sim, capacidade de competir de
igual para igual e vencer fora dos seus dominios. — “Escola abusada, nao €? Desbancar
Santa Ménica, Santa Ménica Centro Educacional, Centro Educacional da Lagoa, ndo é
pra qualquer um: eles nunca imaginaram que uma escolinha do municipio poderia entrar
na casa deles e vencer!” (Agente diretivo, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo).
Sob esse prisma, deve-se frisar, ainda, que o Intercolegial € uma competicdo que
contempla “mdltiplas inteligéncias”, tendo o Xadrez como uma das modalidades mais
acirradas. Portanto, 0 homem-menino da favela tinha, sim, capacidade de competir de
igual para igual e vencer até mesmo no campo da inteligéncia “espacial” e/ou “logica
matematica” (Gardner, 1983).

De maneira geral, deve-se frisar, enfim, que 0s depoimentos nos permitiram
perspectivar o passado recente da primeira escola vocacionada para o Desporto do Brasil.
Nesse processo, a concepgdo de Carlo Ginzburg (1989) — o faro (o estranhamento), o
golpe de vista (desconfiar do que é familiar), a intuicdo (senso comum versus criticidade
cientifica) — mostrou-se interessante, ja que nos possibilitou explorar uma configuracéo
pregressa. Sendo assim, caso 0 objetivo da tese fosse analisar o passado recente da
escola por si s6, possivelmente constatariamos que desde a sua concepcdo algo de
inusitado pairava no ar. No entanto, ampliamos o campo de reflexdo e averiguamos no
topico seguinte a paisagem social do Ginasio Experimental Olimpico, Unidade Santa
Teresa, na atualidade. Isto €, qual a situacdo do foguete sem o <<combustivel>> dos

megaeventos desportivos.

(161 A fim de informacéo: o Intercolegial é uma das competicSes mais tradicionais do calendario desportivo
escolar da cidade do Rio de Janeiro.

(Consult. 16/11/2018, disponivel em http://www.intercolegial.com.br/o-inter/apresentacao).
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O PRESENTE [¢7]

“[...] hoje o foguete esta nos bracos dos professores: a gente é que carrega isso aqui nas
costas!” (Agente diretivo, GEO. Un. Santa Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

Nesse interim, nesse meio-tempo que compreende o0s sete primeiros anos da
Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, é importante relatar que muita coisa
mudou. No cenario sociopolitico, o Rio de Janeiro vém enfrentando intempéries de amplo
espectro: a segunda maior metropole do pais esta sob intervencao federal; o desemprego
atingiu patamar recorde; a area da saude sucumbe diante da malversacdo do dinheiro
publico; quatro dos dUltimos cinco governadores eleitos foram ou estdo presos; o
presidente do Comité Olimpico do Brasil (COB) e do Comité Rio 2016 foi preso em mais
uma fase da Operacéo Lava-Jato %, (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Na area da Educacdo, especificamente no ambito da Secretaria Municipal de
Educacéo do Rio de Janeiro, a gratificagdo por conta das quarenta horas semanais de
trabalho € coisa do passado; a bonificacdo ao corpo docente, ao corpo técnico-
administrativo das unidades escolares que eventualmente batiam as metas de
desempenho é algo inimaginavel na atualidade; da mesma forma que, a titulo de
contextualizacdo e exemplo, as viagens a Nova lorque, uma espécie de prémio aos
professores de Matematica e Portugués, desapareceram do programa de incentivos da
SME/RJ 1% (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Em consequéncia e em verdade, devemos sublinhar que essas readequagdes néo
ficaram restritas, Unica e exclusivamente, a configuracdo professoral: as caixas e mais
caixas de suco deram espaco para a criatividade culinéria das tias da cozinha; o Frescéo
(autocarro) com capacidade para 50 pessoas deu lugar ao carro do professor, ao carro do
Encarregado de Educacgéo, ao carro do aplicativo pago com o dinheiro da comunidade
escolar. O Morro dos Prazeres, por exemplo, deixou de ser o cartdo postal dos politicos

brasileiros. Os atletas, os artistas, as celebridades, citando caso analogo, ndo mais

(167 A fim de informac&o: o GEO. Un. Santa Teresa contempla em sua matriz curricular o segundo segmento do

ensino fundamental I1. A unidade acolhe, por meio de processo seletivo, alunos na faixa etaria de 10 a 15 anos,
ordenados entre 0s 6° e 9° anos de escolaridade. E uma instituicdo de ensino vocacionada para o Desporto, e que
no ano letivo 2018 foi responsavel pelo processo de escolarizacdo de aproximadamente 560 criangas e jovens.
L1681 (Consult. 20/11/2018, disponivel em https://vejario.abril.com.br/cidades/carlos-arthur-nuzman-e-preso-por-
operacao-lava-jato/).

18] (Consult. 20/11/2018, disponivel em https://oglobo.globo.com/rio/fazenda-admite-que-prefeitura-do-rio-nao-

tem-dinheiro-para-pagar-13-salario-de-servidor-23142556).
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https://oglobo.globo.com/rio/fazenda-admite-que-prefeitura-do-rio-nao-tem-dinheiro-para-pagar-13-salario-de-servidor-23142556

cruzaram o Tunel Rio Comprido-Laranjeiras. Pois €é; a disponibilidade motora do homem-
menino da favela, repentinamente, desapareceu do horario nobre da Globo, da maior rede
de televisdo do pais. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Além disso, vale destacar que a manutencao, boa parte dos consertos e reparos,
da primeira escola vocacionada para o Desporto do Brasil, com o findar dos megaeventos
desportivos, ficou a cargo da comunidade escolar. Nesse caso, é comum presenciarmos
Encarregados de Educacdo recuperando: mesas; cadeiras; pintando uma sala de aula;
doando loucas para banheiro (casa de banho) e/ou coisas do género. Professor, agente
educador, na escola em estudo, permita-nos a licenca poética, é pau pra toda a obra: é
treinador comprando porta com o proprio dinheiro; é agente educador colocando o seu
conhecimento de carpintaria a disposicdo da escola; € agente diretivo reparando
basculantes na base do improviso. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de

campo). (ver Figuras 47-48-49-50-51-52).

Figura 47 — Recuperacdo de Figura 48 — Pintura da sala de Figura 49 — Doacé&o de loucas
mesas/cadeiras. Fonte: propria. aula. Fonte: propria. para banheiro. Fonte: prépria.

Figura 50 - Reboque dos Figura 51 — Aula de entalne Figura 52 — Reparo do
treinadores. Fonte: prépria. em madeira. Fonte: prépria. basculante. Fonte: propria.
Posto em outros termos, isto equivale a dizer que a primeira escola
vocacionada para o Desporto do Brasil deixara de ser a menina-dos-olhos dos
homens publicos brasileiros: a atual gestdo, diferentemente das anteriores, néo

possui a carta branca da SME/RJ; a requisicdo de professores segue o0s tramites
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burocraticos da rede municipal de ensino; a manutencdo, a conservacdo das

instalacdes académicas e desportivas depende exponencialmente da capacidade de

persuasado (do envolvimento) dos agentes diretivos junto a comunidade escolar e

suas dimensdes. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Realidade versus sentimento

— O GEO piorou por causa da corrupcdo. Ou seja, o dinheiro que
deveria vir para a escola ndo vem. Isso é uma pouca vergonha!
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal). — As pessoas
falam que o GEO piorou com a saida dos antigos diretores. Nada
disso! O GEO ndo é mais 0 mesmo pelo que esta acontecendo: falta
de investimento, corte nos investimentos e tudo aquilo que todos nés
ja estamos cansados de ver nos jornais. Isso proporciona um
sentimento que o0 GEO n&o é mais o mesmo. Mas o GEO, em minha
opinido, em relacdo as outras escolas, ainda € uma escola superior!
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal).

Redirecionando o imaginario coletivo

A teoria do foguete

Ou seja, o °

— Eu diria que hoje a gente esta igual a todo mundo da rede
municipal de ensino. Nos anos que antecederam 0s megaeventos
desportivos, ai sim, a comunidade escolar teve muitos incentivos. Do
ano passado pra cé as coisas comecaram a decair. Eu acho que a
gente consegue sobreviver, manter o padrdo GEO, porque nés
temos uma mentalidade de nunca desistir. Os professores, 0s
profissionais dessa escola, tém um padrdo profissional que né&o
querem perder, a gente se exige isso. Entdo quando vocé assiste
uma reunido que a gente chora, briga, quase sai na porrada, é
porque a gente esta percebendo que estamos perdendo muita coisa;
muita coisa que € fundamental para o nosso trabalho e
principalmente para o desenvolvimento dos nossos alunos! (Docente
EF, GEO. Un. Santa Teresa — Entrevista semiestruturada).

— O projeto, o GEO, é filho de pais riquissimos, milionarios. O GEO
nasce no contexto do Brasil pré-grandes eventos, pré-copa, pré-
olimpiada. O foguete, aquela altura, tinha que decolar: os
recursos apareciam de todos os lados! Hoje a nossa realidade é
outra. O GEO, o projeto, caiu pra adoc¢éo; esta sendo criado por uma
mae solteira. Que seria, no caso, a CRE; a CRE com todas as suas
dificuldades, pés-copa, pés-olimpiada, pés-Lava-Jato. Na verdade,
hoje o foguete estd nos bracos dos professores: a gente € que
carrega isso aqui nas costas! (Agente diretivo, GEO. Un. Santa
Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

capital simbdlico” do Desporto, da Educacdo Fisica, antes

compreendido como <<diferenciagdo social positiva>>, perdeu espaco na agenda

dos homens publicos brasileiros com o término dos megaeventos desportivos
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(Bourdieu, 2004; Bourdieu, 2001). Intrigante, ndo é? Ora, ha quem duvide que a
realidade seja essa; ou, ndo tenha atentado para tal fato. Entendo! No entanto, como
ndo questionar o total abandono do Parque Olimpico 2’ como n&o fazer objecéo a
medida que previa o fim da obrigatoriedade do conteido Educacdo Fisica nas

grades curriculares do Ensino Médio *

. Nesta esteira de pensamento, resta-nos
admitir que a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch é apenas o apéndice
desse eixo de tensdes; o reflexo microssocial do “Negado” dos megaeventos
desportivos (Trajan, Ferrari & Silva, 2013).

Por falar em reflexo, a crise na area da seguranca publica é um fator
preocupante quando a pauta € o periodo vigente da primeira escola vocacionada
para o Desporto do Brasil 172, S¢ para se ter uma ideia: a cidade do Rio de Janeiro
‘ostenta’ uma série de aplicativos mdéveis que alertam — em tempo real — para o risco
de tiroteios, assaltos e/ou contingéncias relacionadas as violéncias e suas

dimensdes [173],

Os sentimentos de medo, de inseguranga, com o findar dos
megaeventos desportivos, atingiram patamares vergonhosos e inaceitaveis. O
namero de policiais assassinados é assombroso. O percentual de mortos, de
pessoas alvejadas por disparos de arma de fogo, se assemelha aos de paises em

guerra (IPEA, 2018).

(1701 «parque Olimpico abandonado compromete legado da Rio 2016. Muito se falou sobre o legado esportivo
da Copa do Mundo e dos Jogos Olimpicos. Ja tinha sido assim quando do Pan-Americano de 2007, no Rio. O
gue se vé é a repeticdo dos fatos. Arenas em desuso ou mal aproveitadas e promessas que se esvaem com 0
tempo. Seis meses depois da Olimpiada, as instalages construidas, definitivamente ou temporariamente, estéo a
espera de alguma competi¢do ou intervengdo.”.

(Consult. 28/11/2018, disponivel em https://www.terra.com.br/esportes/jogos-olimpicos/2016/parque-olimpico-
abandonado-compromete-legado-da-rio-2016,78f0a36618d120bbd1197cae47234abbmnojabmk.html).

['"1] Essa ideia apresenta-se no t6pico 2.1.2 Pierre Bourdieu como modelo de analise. Reflexdes um pouco mais
especificas.

(Consult.  25/09/2016, disponivel em http://www.revistaforum.com.br/2016/09/23/mec-recua-e-mantem-artes-
educacao-fisica-filosofia-e-sociologia-obrigatorias-no-ensino-medio/).

7z ¥ “O que o luto da rede municipal do Rio diz sobre a violéncia que atinge as escolas. No periodo de um ano,
28,5% das escolas da cidade do Rio de Janeiro perderam aulas por conta de tiroteios.”.

(Consult. 29/11/2018, disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/11902/0-que-0-luto-da-rede-municipal-
do-rio-diz-sobre-a-violencia-que-atinge-as-escolas).

(1731 % «plataforma Fogo Cruzado registrou mais de 6,7 mil tiroteios na Regido Metropolitana do Rio este ano.
Pesquisa mostra que houve alta de 67% em relacdo ao mesmo periodo de 2017. [...]. A cidade do Rio lidera o
levantamento do nimero de tiroteios, sequida de Sdo Gongalo, Niter6i, Belford Roxo e Duque de Caxias. E em
areas onde h& Unidades de Policia Pacificadora (UPP), foram 190 relatos de troca de tiros s6 no més de agosto.”.

(Consult. 29/11/2018, disponivel em https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2018/09/10/plataforma-fogo-
cruzado-registrou-mais-de-6700-tiroteios-na-regiao-metropolitana-do-rio-este-ano.ghtml).
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Nesse panorama, a interrupcdo das aulas por conta dos tiroteios é um
problema recorrente que acaba por afetar a rotina dos alunos da rede municipal de
ensino 7. Preocupada com essas questdes, a Diretoria de Andlise de Politicas
Plblicas da Fundacao Getulio Vargas (DAPP-FGV), em parceria com o aplicativo
Fogo Cruzado, apresentou um estudo da situacao da violéncia armada na cidade do
Rio de Janeiro. De acordo com os envolvidos na pesquisa, a exposicao rotineira a
violéncia pode prejudicar o processo ensino-aprendizagem. Isto €, “quanto mais
préxima é a violéncia, e quanto mais novo € o individuo, maiores sdo os efeitos
perversos da exposi¢ao a violéncia.” (FGV, 2017, p. 4).

Por tudo isto, ndo seria heresia repercutir que de fato muita coisa mudou
nesse meio-tempo (nessa curtissima “curva de civilizagdo”) que compreende o0s sete
primeiros anos da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch. Contudo, €&
preciso reconhecer de anteméao, que independentemente do contexto, as interagdes
dialéticas (os conflitos); os jogos de interesses (a estrutura de poder); os gostos
culturais (os habitus) e o capital simbdlico (a moeda de troca) constituiram unidades,
“teias de interdependéncia” e “configura¢des”, que estariam sujeitas ao status quo,
influenciador direto ou indireto dos espacos e/ou micro postos sociais (Elias, 1939a;
Elias, 1999; Bourdieu, 2003; Bourdieu, 2012).

Sendo assim, tendo em vista que a Analise Critica do Discurso (Fairclough &
Melo, 2012) € uma concepcéao voltada a compreender as mudancas radicais na vida
social contemporanea. Resolvemos de agora em diante, como o fizemos na primeira
etapa da pesquisa (Portugal, Porto), enfatizar os pormenores que configuram o dia a
dia dos agentes sociais em interagdo. Porém, antes de darmos inicio & apresentagao
dos topicos que se seguem, devemos ter em mente que a perspectiva pregressa nos
possibilitou analisar questdes basilares quanto a compreensao dos fenémenos que
cercam a relacdo aluno-professor, o processo ensino-aprendizagem e o quotidiano

dos agentes sociais em equivaléncia. Vamos a eles:

(741 % «yioléncia no Rio fecha 48 escolas da rede municipal nesta quarta-feira. [...]. As unidades ficam na Cidade

de Deus, em Jacarepagud, € na Praga Seca, ambas na Zona Oeste, e no Complexo da Maré, na Zona Norte, que
viveu um dia de tensdo nesta terca, com uma operacao da Policia Militar na qual um adolescente morreu ap6s ser
atingido por uma bala perdida.”.

(Consult. 29/11/2018, disponivel em https://extra.globo.com/casos-de-policia/violencia-no-rio-fecha-48-escolas-
da-rede-municipal-nesta-quarta-feira-22374146.html).
214



https://extra.globo.com/casos-de-policia/violencia-no-rio-fecha-48-escolas-da-rede-municipal-nesta-quarta-feira-22374146.html
https://extra.globo.com/casos-de-policia/violencia-no-rio-fecha-48-escolas-da-rede-municipal-nesta-quarta-feira-22374146.html

O ALUNO

“Nos temos todo tipo de aluno: filho de bandido; filho de familia desestruturada; filho de
familia estruturada; filho de pedreiro; filho de engenheiro; filho de ajudante de caminhd&o; filho
de empresario; filho de mée analfabeta; filho de mée doutora; filho de mée cracuda [dependente
quimica]. No GEO, por mais que as pessoas digam, a gente ndo escolhe aluno. Pelo contrério, o
aluno é que escolhe o GEQ!” (Agente diretivo, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo
N0ss0).

“Vocé passou para essa escola porque vocé é bom. Vocé passou para essa escola porque
vocé tem potencial. N&o liga para o que os outros estdo falando. Vocé é um Aluno-GEO! Vocé
sabe 0 que é ser um Aluno-GEO? Vocé sabe o0 que significa vestir a camisa do GEO? Vocé sabe
quantas pessoas queriam estar no seu lugar?” (Docente EF, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de
campo, grifo nosso).

E claro que ndo iremos extrair conclusdes com base nessas epigrafes,
tampouco esgotar o que delas emerge. No entanto, foi justamente a partir dessas
declaracbes que comecamos a vislumbrar uma série de questdes pertinentes quanto
a compreensao do aluno sobre o qual estamos falando. Reitero; foi justamente a
partir dessas declaragbes que comecamos a compreender os simbolos que
caracterizam o sentimento de pertenca dos agentes sociais e, consequentemente, 0
conjunto de valores que influenciam as criancas e 0s jovens nesse espaco de
tempo, que engloba os sete primeiros anos da unidade escolar em estudo. (Reflexao
do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Nesse caso, o processo seletivo ™ é um dos simbolos que caractetiza o aluno
sobre o qual estamos falando. Com efeito, o processo seletivo € uma espécie de rito de
passagem que distingue o Aluno-GEO dos demais discentes da rede municipal de ensino
do Rio de Janeiro. Entretanto, deve-se frisar que o rito é constituido por um conjunto de
valores que humaniza todo o processo, uma vez que esse rito ndo esta sujeito ao poder
econdmico dos candidatos. Portanto, diante disso, pode-se concluir que o processo
seletivo relativiza o efeito do “capital econdmico”, visto que a forca simbdlica da

disponibilidade motora é que determinaria 0 peso na estrutura das rela¢ées de for¢a da

I A fim de informacéo: o processo de selecdo e classificacdo dos alunos baseia-se fundamentalmente em dois
critérios. O primeiro, sob responsabilidade da area desportiva, visa avaliar a aptidéo fisica e a disponibilidade motora (0-
60 valores). Enquanto o segundo, sob responsabilidade da area académica, visa avaliar a capacidade de leitura, escrita e
articulacdo de ideias do aspirante a <<Aluno-GEO>> (0-40 valores). As criangas e 0s jovens que eventualmente ndo sdo
agraciados pelo projeto (considerados inaptos) sdo alocados em uma unidade escolar convencional conforme os critérios
estipulados pela SME/RJ. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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primeira escola vocacionada para o Desporto do Brasil (Patricio, 1997; Bourdieu, 2004;
Bourdieu, 2007b).

Nessa linha de raciocinio, o uniforme €& um dos simbolos a serem
considerados quando o que esta em pauta € a compreenséo do aluno sobre o qual
estamos falando. O uniforme, nessa perspectiva, é percebido como “diferenciagéo
social” (ou seja, “capital simbdlico”), ja que a logomarca da escola averiguada
também distingue o Aluno-GEO dos demais discentes da rede municipal de ensino.
Porém, verificamos que o conjunto de valores que emana do uniforme extrapola por

demais essas questdes, tendo em vista que no decorrer do estudo, coletamos

bY

relatos variados que se referem a subjetividade dos pesquisados em relacdo ao
uniforme e suas dimensd@es (Patricio, 1997; Bourdieu, 2004; Bourdieu, 2007b).

Em razéo disso, resolvemos abrir um paréntese e apresentar excertos, notas de
campo, que nos permitiram compreender, com maior propriedade, a relacdo dos agentes

sociais com um dos simbolos que caracteriza o aluno sobre o qual estamos falando.

O uniforme no imaginéario do Aluno-GEO

— Eu me sinto um ‘monstro’ nas competicdes. As pessoas quando
veem o simbolo do GEO, em nossa camisa, logo falam: caraca; vou
competir contra um aluno do GEO. Samaranch. E tipo assim; eles
sabem do nosso potencial, sabem que o GEO. Samaranch é a Unica
escola publica a ganhar o Intercolegial. (Discente, GEO. Un. Santa
Teresa — Grupo focal, grifo nosso). — Eu tenho uma experiéncia
interessante nesse sentido. Eu quando estava no 7° ano, no meu
primeiro Intercolegial, um aluno da Marinha, sub-18, ficou com medo
de me enfrentar; ele ficou com medo de enfrentar um aluno do GEO.
Samaranch. Eu era sub-14 e ele sub-18, mas mesmo assim ele ficou
com medo de me enfrentar. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa —
Grupo focal).

O uniforme no imaginario do Professor-GEO

— A camisa do GEO é poderosa. A camisa do GEO. Samaranch é
forjada nas lagrimas que cairam dos meus olhos nessa entrevista; na
luta insana de cada um e de todos nés para transformar a realidade
dessas criancas, entendeu? Aquelas cinco estrelas ndo estao ali por
acaso; € muito trabalho, € muita luta, € muito amor! Porra, como eu
vou te explicar o poder dessa camisa. Vou tentar explicar com uma
metafora, pode ser? A camisa do GEO. Samaranch lembra o
uniforme do super-homem. Nessa légica, quando o Aluno-GEO veste
a camisa, logo, todos sabem que ele vai voar. E eles, de fato, voam.
Eles véo para o Elite; eles vao para o Santa Ménica; eles vao para o
Santa Mobnica Centro Educacional;, eles vao para o Centro
Educacional da Lagoa; eles vdo para o Colégio Liceu Franco-
Brasileiro. Eles vao para os melhores colégios particulares do Rio de
Janeiro. Ou seja, eles sentem que podem voar. Eles sentem que sao
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forjados no aco. Enfim, desculpa o palavrédo, eles sabem que tém o
poder para mudar a porra toda! (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa —
Entrevista semiestruturada).

O uniforme no imaginério do Aluno-Egresso

— Casemiro [nome ficticio], o que vocé esta fazendo com a calca do
GEO? O Santa Monica nao Ihe deu uniforme? (Treinador, GEO. Un.
Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso). — Eu tenho a calca do
Santa Mbnica. Ela esta dentro da mochila. (Discente egresso, GEO.
Un. Santa Teresa — Notas de campo). — Casemiro, olha o estado
dessa calca. A calca esta toda rasgada! Por que vocé ndo usa a
calca nova? Por que vocé ndo usa a calca do Santa Monica?
(Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo). — Eu gosto
da calca do GEO. Ela me traz sorte! (Discente egresso, GEO. Un.
Santa Teresa — Notas de campo). — Meu Deus; ndo falo mais nada.
Essas criancas estdo mais loucas do que nés. Elas saem do GEO,
mas o GEO n#o sai delas. E uma espécie de corddo umbilical. Vai
entender. (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo).

Fechando o paréntese e voltando a discussdo, gostariamos de comunicar que
poderiamos refletir sobre um leque mais alargado de simbolos. Cita-se, a titulo de
exemplo, a influéncia do horario integral (a tempo inteiro) no dia a dia do Aluno-GEO 17,
a importancia do Intercolegial na concepcao do espirito de grupo, entre outros. Contudo,
para a compreensao do aluno sobre o qual estamos falando, devemos nos ater a crise
econdmica que assola a cidade do Rio de Janeiro nos Ultimos anos ", (Reflexdo do
Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Nesse caso, € fundamental deixar claro, desde logo, que a camada privilegiada da
sociedade precisou rever seus conceitos quanto a escola publica e suas interfaces.
Consequentemente, a procura por vagas no site da Secretaria de Estado de Educacéo
(SEEDUC), nesse meio-tempo, aumentou consideravelmente. Do montante de inscrigoes

para o ano letivo de 2018, aproximadamente 31 mil foram de estudantes oriundos da rede

(78] A fim de informacéo: & vista disso, antes de nos aprofundarmos nas questdes que nos levaram a admitir que o
horério integral é um dos <<simbolos>> que caracteriza o aluno sobre o qual estamos falando, vale a pena repercutir
que o calendario escolar de 2018 anunciava 200 dias letivos e uma média de 800 horas de aula no presente ano. Nesse
sentido, torna-se relevante informar que no caso da unidade averiguada, por se tratar de uma escola de horario integral,
0 nimero de horas/aulas anuais é infinitamente superior quando comparado com o ndmero de horas/aulas anuais das
escolas convencionais da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Somado a isso, podemos ainda listar o nimero de
horas que os alunos passaram competindo no periodo noturno e nos fins de semana sob a tutoria dos
professores/treinadores. Portanto, o hordrio integral é de fato um dos <<simbolos>> que caracteriza o aluno sobre o qual
estamos realmente falando. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

(771 (Consult. 29/11/2018, disponivel em https:/noticias.r7.com/rio-de-janeiro/crise-financeira-deixou-marcas-no-
estado-do-rio-13022018).
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privada (colégios). Quer dizer, aproximadamente 14% do nimero total de inscritos 78,

(Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Na esfera municipal, no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro, a realidade é equivalente. Em nota divulgada no dia 25 de janeiro de 2018, a
SME/RJ informou, na figura dos seus agentes, que nos ultimos anos recebeu um nimero
expressivo de alunos oriundos dos colégios particulares. Os dados, conforme consta no
site da instituicdo, ainda sdo preliminares. Todavia, estima-se que a SME/RJ tenha
acolhido desde 2017 (em suas 1.537 escolas) mais de 45 mil alunos provenientes da rede
particular de ensino ™. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Concomitante e em consequéncia disso, a unidade averiguada comecou a acolher,
por meio de processo seletivo, um namero significativo de alunos oriundos das camadas
privilegiadas. Sim, é isso mesmo! As camadas privilegiadas, por efeito da crise,
reconheceram a magnitude da escola em estudo, visto que nos primeiros anos do projeto,
0 corpo discente era composto em sua maioria por criancas e jovens oriundos de favelas
e/ou comunidades circunvizinhas, conforme mencionado anteriormente em nota de
rodapé. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Sendo assim, deve-se sublinhar que, na atual conjuntura, o corpo discente é
composto tanto pelo filho do trabalhador manual quanto pelos descendentes das camadas
privilegiadas. Em outras palavras, pode-se dizer que € composto pelo: — “...] filho de
familia desestruturada; filho de familia estruturada; filho de pedreiro; filho de
engenheiro; filho de ajudante de caminh&o; filho de empresério; filho de mée
analfabeta; filho de mée doutora [...].” (Agente diretivo, GEO. Un. Santa Teresa — Notas
de campo, grifo nosso).

Nomeadamente, o aluno sobre o qual estamos falando é filho de mée analfabeta;
aquele que da sentido a figura metaférica do homem-menino da favela. E filho de mae
doutora; aquele que personifica 0 ethos do menino-homem do asfalto. A luz da nossa
investigagao, é filho de familia desestruturada; aquele que sofre com a auséncia da mée.
E filho de familia estruturada; aquele que goza da presenca do superpai. Ou seja, é de
familia carente, aquele que trabalha nos finais de semana. E de familia abastada; aquele

gue nunca precisou trabalhar. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).

[178] (Consult. 29/11/2018, disponivel em http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2017-12/quase-14-dos-

alunos-das-escolas-privadas-tentam-migrar-para-rede-publica).

71 (Consult. 29/11/2018, disponivel em http://prefeitura.rio/web/guest/exibeconteudo?id=7645305).
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No entanto, vale destacar que o filho de familia carente, dada a observacédo que
efetivamos, interage e convive com o filho de familia abastada. Sob esse prisma,
podemos afirmar, por exemplo, que o descendente da camada privilegiada confia
piamente no filho do trabalhador manual nas provas de revezamento. Quer dizer, é 0
<<homem-menino da favela>> convivendo e interagindo com o <<menino-homem do
asfalto>>, € o <<menino-homem do asfalto>> convivendo e interagindo com o <<homem-
menino da favela>>. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo). (ver
Figuras 53-54) 118,

\

Figura 53 — Projeto de revitalizacdo do Cérrego  Figura 54 — Confec¢éo do tabuleiro de Xadrez
da Chacara. Fonte: prépria. gigante. Fonte: propria.

Resumindo, € o niteroiense, aquele que atravessa a Ponte Rio Niterdi, convivendo
e interagindo com o morador do Morro dos Prazeres. E a moradora da Barra da Tijuca,
aquela que atravessa a Linha Amarela, convivendo e interagindo com a moradora do
Morro da Mineira. E a menina da Zona Sul, aquela que vai de carro importado para a
escola, convivendo e interagindo com o menino do Fallet/Fogueteiro. Enfim, o aluno sobre
0 qual estamos realmente falando é miscigenado. Melhor dizendo, o Aluno-GEO é uma
figura de linguagem que retrata, entre outras coisas, a transfiguracdo dos <<dois

mundos>>. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

18 A fim de informac&o: a Figura 54 foi registrada no dia que um grupo de alunos, sob a tutoria de um agente
diretivo, realizou uma mobilizacdo na praia de Copacabana. A mobilizagéo tinha o intuito de angariar fundos para o
custeio da viagem de trés discentes a Natal, cidade-sede da etapa nacional dos Jogos Escolares da Juventude/2018. A
mobilizagdo contou com a presenca voluntaria de um ex-aluno e de uma aluna descendente da camada privilegiada da
sociedade. O grupo confeccionou, em conjunto com o agente diretivo, o tabuleiro de Xadrez gigante e interagiu com 0s
turistas, com os frequentadores da praia e com os moradores de Copacabana e adjacéncias. A quantia arrecadada néo foi
significativa, mas o que chamou a atencéo foi o espirito de grupo. Ou melhor, o que chamou a atengéo foi altruismo do
agente diretivo, do ex-aluno e da aluna descendente da camada privilegiada para com a causa dos trés discentes em
voga. (Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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O PROFESSOR

“A nossa escola sempre foi transgressora. Essa escola sempre teve um grupo de assalto,
um grupo que ia na frente e botava a cara. A nossa escola sempre transgrediu, a gente ndo pode
perder a nossa esséncia. A gente ndo pode seguir o0 modelo das outras escolas, a gente ndo pode
seguir o modelo da SME.” (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

“Os professores dessa escola sdo loucos! Eles ddo a vida por essa escola, eles dao a vida
pelos alunos: a gente fica de boca aberta com as coisas que eles fazem!” (Discente, GEO. Un.
Santa Teresa — Grupo focal, grifo nosso).

Vé-se por ai que o corpo docente ndo se sujeita aos arbitrios da estrutura
dominante. Assumir isso é compreender e atestar que o professor sobre o qual estamos
falando, cada um a seu jeito e dentro de suas possibilidades, visa a transformacéo e a
desestruturacéo das formas simbdlicas de dominacéo, sobretudo as que colocam a acéo
pedagdgica, a autoridade escolar, o sistema de ensino e a integridade da instituicdo

averiguada, numa posicao delicada. Nesse sentido, a subverséo, a insubordinacdo, é uma

espécie de resposta 8 — desaforada — aos desmandos politicos, visto a desigualdade

social brasileira a partir do seu sistema educativo — e porque nao dizer, a contar das

escolas municipais, estaduais, federais, particulares e suas interfaces **? (Bourdieu &
Passeron, 1978; Bourdieu, 2012).

Nessa ldgica, resta-nos repercutir, com base na leitura da paisagem social, que a

subversdo, a insubordinacdo, do corpo docente expde a inconsisténcia das orientacdes
curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro, j& que o caderno
pedagogico (apostila / sebenta) € um misero detalhe diante da proatividade do professor
sobre o qual estamos falando. Ora, se por um lado a subversdo, a insubordinagdo, do
corpo docente ndo se limita as sugestdes niveladas pela SME/RJ, por outro insinua a
malversacdo do dinheiro pablico, uma vez que a falta de investimentos, quer seja na area

académica, quer seja na area desportiva, € prontamente superada pelo impeto do

(1811 _ A sociedade ndo espera muito do aluno de escola municipal. Mas nés, os professores dessa escola,

esperamos muito de vocés. A partir de agora vocés ndo sdo mais das suas familias; vocés agora sdo do GEO.
Vocés, a partir de hoje, sdo alunos do GEO, alunos geolianos, e tém a responsabilidade de carregar esse nome
com vocés. Eu queria estar olhando olho no olho de cada um de vocés. Eu queria convocar todos vocés para
sermos a melhor escola do municipio, do estado, quica do pais. As ruas terminaram aqui. Mas 0s sonhos
comecam aqui também. Queria pedir dedicacdo, comprometimento e unido. Rumo a vitéria! (Treinador, GEO.
Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

(182 Essa ideia apresenta-se no tépico 2.2.2 O cendrio brasileiro.
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professor sobre o qual estamos falando. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas
de campo).

Nesse caso, se assim entendida, a subversao, a insubordinacéo, do corpo docente
expbe o embate da escola quadridimensional, contra a escola unidimensional. Desta
forma, a subversédo, a insubordinacéo, do corpo docente expde, em teoria, o confronto da
escola quadridimensional da liberdade e da construcdo permanente do saber, contra a
escola unidimensional do constrangimento e da mimese; exple, a luz do professor
Manuel Ferreira Patricio, o enfrentamento da escola quadridimensional da aprendizagem,
contra a escola unidimensional do ensino ™. Ou seja, a subverséo, a insubordinacéo, do
professor sobre o qual estamos falando, parafraseando Rubem Alves, expde a luta da
escola que tem asa, contra os arames da gaiola ¥ (Patricio, 1990; Alves, 2008).

A interpretacédo do Aluno-GEO

— A minha antiga escola seguia as regras da SME, era uma escola
normal, uma escola voltada para as apostilas. O GEO ndo cumpre as
regras da SME. Regra da SME: trabalhe igual um louco e viva igual
um burro. Regra do GEO: estude igual um louco e viva igual um rei,
entendeu a diferenca? (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo
focal). — Romualdo [nome ficticio], poderia explicar a parte em que
vocé fala: trabalhe igual um louco e viva igual um burro?
(Pesquisador responsavel — Grupo focal, grifo nosso). — Professor
[Pesquisador responsavel], o que ele quis dizer foi o seguinte: como
as escolas da rede, da SME, ndo ensinam nada, sdo escolas
voltadas para as apostilas, o futuro dos alunos é trabalhar igual um
louco e viver igual um burro. Ja o aluno do GEO, dessa escola, como
estudou igual um louco, no futuro vivera igual um rei, entendeu?
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal, grifo nosso).

A interpretacdo do Professor-GEO

— A nota 6 é ficticia. A SME é muito permissiva em relagdo as notas,
em relagdo a reprovagdo dos alunos. Aqui nés somos mais rigorosos
e isso funciona. E claro que ndo podemos reprovar um aluno que
tirou, por exemplo, 5,5. Mas, a nossa presséo, 0 nosso empenho em
passar para os alunos que a nota minima é 6, funciona. No ultimo
Ideb alcancamos o patamar de segunda melhor escola da rede "%,
Ou seja, as pessoas podem falar qualquer coisa dos professores

[183] Essa ideia apresenta-se no tépico 2.3 A Escola Cultural e os Valores.

(1841 Essa ideia apresenta-se no tépico 2.2.2 O cenario brasileiro.

8% A fim de informag&o: “O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e
retne, em um sé indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes.”.

(Consult. 03/12/2018, disponivel em http://inep.gov.br/ideb).
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dessa escola. S6 ndo podem falar que ndo damos o nosso melhor!
(Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal).

A luta contra os arames da gaiola

— Eu sou professor no Estado também. Se no Municipio a coisa esta
feia, no Estado a coisa esta pior ainda! Por isso que eu coloco o0s
editais para concurso aqui na sala. A gente tenta fazer de tudo para
que eles, para que os nossos alunos, ndo voltem para a rede. A
gente tenta, a gente d4 o nosso melhor. Se a gente conseguir
resgatar um deles, ja ficamos satisfeitos. (Docente, GEO. Un. Santa
Teresa — Notas de campo). (ver Figuras 55-56).
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Figura 55 — Calendario do Processo Seletivo. Figura 56 — Calendario do Processo Seletivo.
Ensino Médio. C. P. Il. Fonte: propria. Ensino Médio. CEFET. Fonte: propria.

Como se pode notar, a subversao, a insubordinacdo, do corpo docente expbe a
luta do ser professor, do ser profissional (Freire, 1983); expOe, consoante nossas
observacoes, a luta da professora que na falta do material para impressao, tira dinheiro do
proprio bolso; a luta do treinador que na falta do dnibus para as competicdes, coloca sete
criangas no seu carro; a luta da professora que na falta do sabdo em po, leva os coletes

da Educacéo Fisica para lavar em casa. Em linhas gerais, a subverséo, a insubordinacéo,

do corpo docente expde a luta do agente diretivo que na falta dos reparos da area

desportiva, disponibiliza o seu cartdo de crédito %! contra a malversacio do dinheiro

publico. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

[186] _ A ideia é a sequinte: eu pago a reforma do ginsio no meu cartdo, ok? Todos os professores, todos os

treinadores iriam se beneficiar. Seriam mais ou menos quatro mil reais de melhorias no ginasio. (Agente diretivo,
GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo). — A ideia é excelente. Mas como vocé vai recuperar esse dinheiro?
(Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo). — A gente poderia vender lanches nas competicdes, fazer
uma rifa, uma festa, um evento para recuperar esse dinheiro. O que vocés acham? (Agente diretivo, GEO. Un.
Santa Teresa — Notas de campo). — Eu acho a ideia muito boa. (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de
campo). — N&o tem pra onde correr. A gente tem que fazer alguma coisa. Ndo podemos mais esperar o dinheiro
do municipio. (Agente diretivo, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).
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Nesta vertente, verifica-se que a subversao, a insubordinacdo, do corpo docente
expoOe a luta do trabalhador social, do profissional extremamente compromissado (Freire,
1983); expbe, dada a observacédo que efetivamos, a luta da professora que na falta do
material basico, leva papel higiénico de casa para a escola; a luta do treinador que na
falta do apoio financeiro, trabalha no Uber (carro de aplicativo) para pagar as inscricbes
dos alunos nas competicOes; a luta da professora que na falta do ar condicionado, banca
0 conserto do aparelho. Resumidamente, a subversdo, a insubordinacdo, do corpo
docente expde a luta da treinadora que na falta da piscina, leva os alunos para treinar na
praia, contra a insensibilidade dos homens publicos brasileiros. (Reflexdo do Pesquisador
responsével — Notas de campo).

A esséncia do Professor-GEO

— Os professores dessa escola séo loucos! Eles d&do a vida por essa
escola, eles ddo a vida pelos alunos: a gente fica de boca aberta
com as coisas que eles fazem! E tipo assim; se vocé esta com algum
problema no treino, o treinador vai te ajudar, vai te colocar pra cima. Se
vocé esta com algum problema nos estudos, o professor vai te ajudar, vai
te colocar pra cima. Se a escola estd com algum problema, eles vao
resolver, eles vdo dar um jeito. Exemplo: teve um dia que o Onibus
enguicou. Na hora que o 0Onibus parou, eu pensei: caramba, a gente
treinou tanto e agora ndo vamos competir. Ai, a professora Sasha [nome
ficticio] ligou para o marido, ligou para o professor Philip [nome ficticio],
ligou para o professor Yago [nome ficticio]. De uma hora pra outra
apareceu o marido da professora. Do nada apareceu o professor Philip. O
professor Yago também veio. Eles deram varias viagens até levar geral.
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal, grifo nosso).

Diante disso, pode-se, portanto, considerar que a subverséo, a insubordinacéo, do
corpo docente expde a luta do trabalhador social, do profissional extremamente
compromissado, contra a inadimpléncia do Estado-nagéo; expde a luta do educador que
possui segura bussola axiolégica, do homem de cultura, contra o mau-caratismo dos
homens publicos brasileiros *¥”). Sendo sintético, a subverséo, a insubordinag&o, do corpo

docente expde a luta do ser professor, do ser profissional, contra a maldita fome de ouro

(187 % «“presos ha um ano, deputados custam R$ 6,6 milhdes e Alerj nunca discutiu cassagdo. Jorge Picciani,
Paulo Melo e Edson Albertassi foram detidos na Operacdo Cadeia Velha em novembro do ano passado. Pedido
de investigagdo protocolado na Casa segue parado. Parlamentares presos continuam recebendo salario e
beneficios. [...]. O gasto publico com o salario dos emedehistas e de seus funcionarios ja chega a R$ 6,6 milhdes, de acordo
com levantamento feito pelo G1. O calculo exclui beneficios como bolsa-escola e auxilio alimentacdo. Os parlamentares
presos continuam recebendo seus salarios, de R$ 25.322,25. Juntos, depois de um ano, custaram R$ 911 mil aos cofres
publicos. Os gabinetes dos presos também seguem funcionando. Sao 20 funcionarios em cada um deles, num total mensal de
R$160.516,82.”.

(Consult.  05/12/2018, disponivel em https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2018/11/16/presos-ha-um-ano-
deputados-custam-r-66-milhoes-e-alerj-nunca-discutiu-cassacao.ghtml).
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(auri sacra fames); expde a luta daquele que sofre com as mudltiplas fungbes do ser
professor, daquele que € rotineiramente afetado pela onda de violéncia que ronda o
exercicio profissional do ser professor [¥8 contra as “teias de interdependéncia” e as
“configuragbes” que estruturam a escola unidimensional do constrangimento e da mimese
(Freire, 1983; Patricio, 1990; Elias 1999).

Sendo assim, cabe reiterar, nessa fase conclusiva do debate, que a
subversdo, a insubordinacdo, do corpo docente é uma espécie de resposta —
desaforada — aos desmandos politicos, ja que nem tudo que é legal € moral. Nesse
caso, se assim entendida, a subverséo, a insubordinacdo, do corpo docente, além
de evidenciar a postura profissional do professor sobre o qual estamos falando,
expde, em tese, a luta da cultura, contra a anticultura. Uma vez que relativamente a
cultura esta a anticultura, antitese que, nessa logica, determinaria a substancia
deontoldgica [*®®! do Professor-GEO em relacdo ao mau-caratismo dos homens
publicos brasileiros. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Conclusivamente, antes de nos debrucarmos sobre as reflexdes um pouco
mais gerais, as reflexdes um pouco mais especificas, reflexdes essas que vao dar
acabamento a analise dos tdpicos que se seguiram, gostariamos de salientar que o
Professor-GEO € uma figura de linguagem que distingue o professor sobre o qual
estamos realmente falando. Todavia, ndo podemos nos esquecer de que o ser
professor, o ser profissional, em questdo, antes de tudo, € um ser humano. Quer
dizer, um ser que, independentemente da distincdo, sofre da mesma dor e é
acometido pela mesma demanda dos seus pares. (Reflexdo do Pesquisador

responsavel — Notas de campo).

(1881 * “Tiroteio no Fallet/Fogueteiro tem cinco baleados, sendo dois PMs. Cinco pessoas foram baleadas durante um
intenso tiroteio que comegou nas primeiras horas desta terca-feira nas comunidades Fallet/Fogueteiro e
Coroa, no Rio Comprido, bairro da regido central do Rio. Um dos atingidos por tiro, um policial militar, foi
salvo pelo colete. A bala ficou alojada no equipamento de protecéo. O tiro atingiu a costura do colete e, por
pouco, ndo atingiu o peito do PM. Segundo a Policia Militar, trés homens, ainda sem identificacdo, deram
entrada no Hospital municipal Souza Aguiar, no Centro. N&o ha informagdes sobre o estado de saude deles. No
confronto, um outro policial militar também ficou ferido sem gravidade, acrescentou a corporacdo. O caso foi
registrado na 7* DP (Santa Teresa).”.

(Consult. 05/12/2018, disponivel em https://extra.globo.com/casos-de-policia/tiroteio-no-falletfogueteiro-tem-
cinco-baleados-sendo-dois-pms-23079219.html).

(18] % «deontoldgico adj. (1899 cf. CFY) relativo a deontologia © ETIM deontologia + —ico; ver —légico. [...].
deontologia s.f. (1899 cf. CF") 1 FIL teoria moral criada pelo filésofo e jurisconsulto inglés Jeremy Bentham (1748-1832)
que, rejeitando a importancia de qualquer apelo ao dever e a consciéncia, compreende na tendéncia humana de perseguir o
prazer e fugir da dor o fundamento da acéo eticamente correta; deontologismo © cf. benthamismo 2 conjunto de deveres
profissionais do médico estabelecidos em um codigo especifico 3 p.ext. conjunto de deveres profissionais de qualquer
categoria profissional minuciados em cddigos especificos. [...].” (Houaiss & Villar, 2001, p. 940).
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Reflex6es um pouco mais gerais

Para dar acabamento a andlise dos tOpicos que se seguiram, julgamos
importante ressaltar que a sobreposicdo das perspectivas nos proporcionou uma
fotografia sociologica distinta, porém complementar no que tange a compreensao
dos fendmenos que cercam o0s sete primeiros anos da escola em estudo. A
abrangéncia da sobreposicdo vai do espago de tempo que antecedeu o0s
megaeventos desportivos até o periodo vigente. Ou seja, uma abordagem que nos
permitiu analisar ambos os contextos, especialmente a “eficacia simbodlica” desses
episodios em meio a contemporaneidade (Bourdieu, 2009).

Além disso, a abordagem, a sobreposicédo das perspectivas, nos possibilitou
repercutir uma série de fenbmenos que nos levaram a constatar que de fato muita
coisa mudou nessa curtissima “curva de civilizacao” (Elias, 1939a). Contudo, ha que
se reconhecer que o engajamento da comunidade escolar, principalmente nos
periodos de crise, € que mantém a efetividade do projeto. A ponto da Escola
Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, em meio a todo esse caos, ocupar a
segunda posicao entre as vinte escolas mais bem ranqueadas da rede municipal de

ensino do Rio de Janeiro. (ver Gréfico 3).
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Grafico 3 — Mapa do desempenho. Fonte: Ideb 2017.

Em razao disso, pode-se, portanto, concluir que a escola averiguada quebra

uma sucessao de paradigmas. Tendo em vista que é uma das poucas a alcancar tal
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desempenho estando localizada numa regido dominada pelo tréfico de drogas ™99

Desta forma, as medalhas conquistadas na OBMEP 2018 — na 142 Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas + Privadas — ganham destaque, ja
gue sao premiacdes idealizadas no meio do fogo cruzado. Isto é, sob o regime do
medo (Alves & Evanson, 2013).

Reflexdes um pouco mais especificas

No entanto, nem essas intempéries parecem diminuir a magnitude da escola
em estudo. Muita coisa mudou. Isso € fato. Mas, a primeira escola vocacionada para
o Desporto do Brasil continua despertando sonhos e servindo de parametro, como
se vé na fala que se segue: — “Na minha antiga escola tinha um mini péatio. O
professor de EF ndo falava muita coisa. No GEO tem mais magia, alegria,
esperanca. E a diferenca entre um lugar parado, cinza. Com um lugar colorido, com
varias tonalidades de cores.” (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal).

A proposito, vale destacar que essa fala nos instigou a dar acabamento a
analise dos topicos que se seguiram a partir de duas reflexées: a primeira, de modo
a dar énfase aos aspectos que envolvem a infraestrutura, expressa que o0 espago
fisico desportivo revela muito sobre o que na escola se desenvolve. A segunda, de
modo a dar énfase aos aspectos que envolvem o ser humano, expressa que a
conduta do professor — do professor de EF em particular — revela muito sobre o que
na escola se desperta. Quer dizer, reflexdes que revelam muito sobre a escola.

Isso por um lado. Por outro, devemos destacar, ainda, que essas reflexdes
nos aproximaram do nosso objeto de estudo. Uma vez que podemos elencar a
infraestrutura (o espaco fisico) como uma das circunstancias a se considerar quanto
a ‘legitimacao’ da Educacdo Fisica e suas dimensdes. Entretanto, como ja foi
reportado, € imprescindivel a compreensdo do objeto de estudo a partir do seu
amago. Sendo assim, eis o lugar da Educacéo Fisica no GEO. Un. Santa Teresa.

(1901 <O professor Felipe (nome ficticio) sofre quando vé um ex-aluno armado. Infelizmente, a cena é rotina na vida dele,

que trabalha na Escola Municipal Ministro Lafayette de Andrada, na Cidade Alta, comunidade de Cordovil, Zona Norte do
Rio. Essa é a unidade com a menor nota (2,7, numa escala de 0 a 10) da rede municipal no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb), considerando as 314 que oferecem vagas no 9° ano, o Ultimo do ensino fundamental. Em areas
conflagradas, sé quatro (11%) das 36 escolas nesta etapa escolar bateram a meta do Ideb, que leva em consideragao o nivel
de aprendizado, a quantidade de alunos aprovados e a evasdo. No restante da cidade, o indice é o dobro: 66 (23%) dos 278
colégios bateram ou superaram a nota esperada.”.

(Consult.  06/12/2018, disponivel em  https://clipping.resenhaonline.com/2018/09/tiros-medo-e-notas-
baixas.html).
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4.5 O lugar da Educacéao Fisica no GEO. Un. Santa Teresa (Brasil, Rio de Janeiro)

Para tal, adotamos um conjunto de procedimentos: i) acompanhamos o0s
pesquisados diretos e indiretos nas competicbes preparatorias, nos Jogos Estudantis do
Municipio do Rio de Janeiro, nos Jogos Estudantis do Estado do Rio de Janeiro e no 36°
Intercolegial; i) participamos das Reunifes Pedagdgicas, dos Conselhos de Classe, das
Reunides de Responsaveis e do Centro de Estudos Integral; iii) observamos as aulas de
EF; iv) frequentamos as Reunides dos Treinadores; v) realizamos entrevistas
semiestruturadas e entrevistas de grupo focal. Todavia, vale lembrar que o estudo
elaborado a partir dessa realidade seguiu o delineamento da primeira etapa da pesquisa
(Portugal, Porto). Desta forma, como o fizemos no estudo precedente, confeccionamos o

quadro em destaque e subdividimos os tépicos que se seguem. (ver Quadro 7).

Quadro 7 — Compilagéo de imagens do GEO. Unidade Santa Teresa. Fonte: prépria.




O LUGAR DA EDUCACAO FiSICA

“O GEO nunca serd uma escola comum. O proprio equipamento, a prépria
infraestrutura, por si so, j& demonstra a singularidade dessa escola! Olhe a sua volta: em
qual escola vocé vai ver um campo de grama [relva] sintética como esse? Uma pista de
Atletismo como essa? Piscina? Doj0? Sala de Xadrez? Academia?” (Docente EF, GEO.
Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

A epigrafe revela uma série de interrogacdes acerca do lugar da Educacao Fisica
na Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch. Mais do que isso! Revela, na
perspectiva de Carlo Ginzburg (1989), uma progressdo de indicios que a nosso ver
acentuam a importancia do equipamento quando o que estd em jogo € a ‘legitimacgao’ da
EF, como disciplina integrante de uma escola que se assume como instituicdo social, no
ambito de uma sociedade democratica. Reitero; o equipamento, a infraestrutura, bem
como o espaco fisico desportivo, revelam muito sobre o que na escola se desenvolve. Da
mesma forma que a conduta do professor — do professor de EF em particular — revela
muito sobre 0 que na escola se desperta. Quer dizer, reflexdes que revelam muito
sobre a escola. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Em termos objetivos, ha de se ressaltar, nessa fase incipiente do debate, que
o espaco fisico desportivo da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch
destoa da realidade sinistra da grande maioria das escolas da capital fluminense *°!
(Silva, 2013; IBGE, 2017). Nessa linha de entendimento, pode-se assegurar que
destoa inclusive quando comparado com o espaco fisico desportivo dos demais
Ginasios Experimentais Olimpicos: Escola Municipal GEO Félix Mielli Venerando;
Escola Municipal GEO Doutor Socrates; Escola Municipal GEO Nelson Prudéncio
respectivamente. Ou seja, a escola averiguada € a Unica unidade do projeto que
possui uma infraestrutura desportiva propria, as outras trés unidades utilizam o

espaco fisico desportivo das vilas olimpicas anexas as escolas.

(9% % “Maioria das escolas municipais ndo tem estrutura para a pratica de esporte. [...]. No estado do Rio, ha

1.250 escolas estaduais, sendo que 37 tém piscina e nenhuma tem outras instalagcées. No caso das escolas, 45 dos
92 municipios fluminenses declararam ter escolas com equipamentos, um total de 207 unidades. O nimero é
baixo, se levado em consideragdo que somente na capital fluminense ha 1.537 escolas municipais. A capital
fluminense figura entre os municipios que menos desenvolveram acgdes, projetos ou programas na area de
esporte escolar e também de esporte de rendimento, se comparada com outras capitais.”.

(Consult. 10/12/2018, disponivel em http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-05/escolas-municipais-
tem-poucas-instalacoes-para-pratica-de-esportes).
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Nesse enquadramento, o espaco fisico desportivo € um dos simbolos (isto é, um
dos “capitais simbdlicos”) que arregimentam a comunidade escolar em estudo (Bourdieu,
2004). Dada a observacdo que efetivamos, isso se justifica pela representatividade do
equipamento junto a comunidade. Pois, provavelmente, quem se propuser a averiguar o
dia a dia da unidade ird se deparar com alunos egressos treinando, agentes educadores
manutenindo equipamentos e/ou professores, quer seja da area académica, quer seja da

area desportiva, explicando a origem de tal infraestrutura aos calouros. A luz da nossa

investigacao, tecendo um paralelo entre a EBS do Cerco e a unidade em voga, vé-se que

a relacdo dos agentes se equipara a do professor do Gimnocerco no tocante ao

equipamento %%, (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Diante deste quadro, para uma melhor compreensao dessas questdes, faz-se
necessario abrir um paréntese e apresentar excertos que nos permitiram analisar o
espaco fisico desportivo como um dos simbolos que efetivamente caracteriza o
sentimento de pertenca dos agentes em estudo. Sobretudo, o conjunto de
caracteristicas (propriedades) distintivas que acaba por influenciar positivamente o

aluno sobre o qual estamos realmente falando (Bourdieu, 2004).

Capital simbdlico

— O GEO nunca sera uma escola comum. O préprio
equipamento, a propria infraestrutura, por si s6, jA demonstra a
singularidade dessa escola! Olhe a sua volta: em qual escola
vocé vai ver um campo de grama [relva] sintética como esse?
Uma pista de Atletismo como essa? Piscina? Dojo? Sala de
Xadrez? Academia? Em qual escola vocé vai ver: aluno treinando
Futsal? Aluno treinando Atletismo? A professora de Educagdo Fisica
[curricular] dando aula? Todos no mesmo espago e com um
equipamento, uma infraestrutura de dar inveja a clube grande, de dar
inveja & maioria dos colégios particulares da zona sul do Rio de Janeiro?
(Docente EF, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

Capital cultural

— Professor, tinha um menino aqui que ndo sabia o que era um bloco!
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo). — Galera,
vocés tém que entender que essa escola [Escola Alema Corcovado]
ndo é o GEO. Ou seja, ndo é uma escola vocacionada para o

[192] _ Esse lugar é muito importante pra mim. E aqui que todas as coisas aparecem. E aqui que estaria a benco de

Deus! Aqui acontecem coisas bonitas. A minha luta é aqui. Foi aqui que Deus me colocou. E aqui que desenvolvo o
meu trabalho. E um lugar importantissimo. E aqui que as coisas acontecem: 0s exercicios, as coreografias... & aqui que
eu tenho as minhas alegrias, as minhas tristezas, 0s meus problemas... é aqui gque eu tenho 0s meus alunos... aqui
acontece 0 milagre! (Docente EF, EBS do Cerco — Notas de campo).

Essa ideia apresenta-se no tdpico 4.1.2 Aproximacédo a Escola Bésica e Secundaria do Cerco.
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Esporte. (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo
nosso). — Professor, eles colocaram areia de obra na caixa de salto!
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo). — Mano, é por
isso que batemos sempre na mesma tecla: valorizem o que vocés
tém! Agora deixa de papo, deixa de conversa-fiada. Nao quero ver
mais ninguém comentando que o fulaninho ndo sabia o que era um
bloco de partida, que a caixa de salto é assim, € assado, € aquilo
outro. Estamos aqui como convidados, ndo se esquecam disso!
(Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo).

Diferenciag&o social positiva

— O meu primo ficou muito impressionado quando veio aqui no GEO.
Ele me perguntou: vocé tem certeza que essa escola é publica? E
claro que ele sabe que essa escola € publica. Ele, também, estuda
em uma escola publica. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo
focal). — E tipo assim; as pessoas ndo acreditam que uma escola
publica tenha tanta coisa: armario, academia, sala de Xadrez, sala de
Ténis de Mesa, quadra de Badminton. Na minha outra escola nao
tinha nada! N&o tinha bola, o campo era cheio de terra, um gol e
mais nada. A gente é que levava a bola. O GEO é uma escola muito
especial. O GEO ¢é unico: de todas as escolas que eu ja passei o
GEO ¢é a Unica que € assim. O GEO mudou a minha vida! (Discente,
GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal).

Fecha-se o paréntese. No entanto, para que nao ocorra nenhuma duvida
sobre essas questfes, torna-se imprescindivel reafirmar que o espaco fisico
desportivo da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch destoa da realidade
sinistra da grande maioria das escolas da capital fluminense (Silva, 2013; IBGE,
2017). Infelizmente, h4 quem duvide que a realidade seja essa; ou, ndao tenha
atentado para tal fato. Entendo! Entretanto, como refutar o dissabor de: ministrar
aulas de Voleibol sem uma quadra (pavilhdo); exemplificar fundamentos basilares do
Futsal sem uma bola. Como negar, por exemplo, o infortnio de: exercer a profissao
exposto ao sol e ao calor por falta de uma cobertura; ‘relativizar’ a importancia da
hidratacdo por n&o dispor de um bebedouro; lecionar em ambientes sem nenhuma
infraestrutura desportiva (Ferrari, 2014).

Todavia, essa constatacdo, que explana o impasse da grande maioria das
escolas da capital fluminense (Silva, 2013; IBGE, 2017), ndo deve dissimular a
realidade embaracosa da unidade em estudo, a julgar pela determinacdo da
comunidade escolar no tocante a preservacao do espaco fisico desportivo em foco.
Nesta conformidade, vé-se que emerge dessa obstinagcdo uma “ordem de valores”
gue caracteriza a luta da cultura, contra a anticultura. Se assim entendida, essa
perseveranca configura o embate da escola quadridimensional, contra a escola

unidimensional. Expde, na concepg¢édo de Rubem Alves (2008), o enfrentamento da
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escola que tem asa, contra os arames da gaiola. Ou seja, enfatiza o confronto do
espaco fisico desportivo sui generis, contra o ‘espago fisico desportivo’ comum
(Patricio, 1990; Patricio, 1993; Alves, 2008).

Uma vez isto aceito, trata-se de reconhecer, nessa fase decisiva do debate,
que a infraestrutura € uma das circunstancias a se considerar quando o que esta em
pauta é a ‘legitimacdo’ da Educagéo Fisica e suas dimensdes. No caso da escola
averiguada isso se da através da disposicdo dos equipamentos; da magnitude do
espaco fisico desportivo; da ocupacdo de ambientes comumente dominados por
disciplinas ditas convencionais (Portugués, Matematica, etc.), constituindo assim
unidades, “teias de interdependéncia” e configuragdes (Elias, 1999) favoraveis para
com a Educacdo Fisica, o Desporto e seus agentes. (Reflexdo do Pesquisador

responsavel — Notas de campo). (ver Figuras 57-58).

Figura 57 — Pista de Atletismo. Desporto Figura 58 — Sala de aula tedrica. EF curricular.
Escolar. Area externa ao prédio. Fonte: propria.  Area interna do prédio. Fonte: propria.
Especificamente, na Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch,
observa-se que o0 equipamento, a infraestrutura, bem como o espaco fisico
desportivo potencializa o despertar da consciéncia da Comunidade Cultural (Patricio,
1990). Verificou-se, a partir dessa observacdo, que o0 Aluno-GEO passa a
desempenhar um papel de protagonismo no seio dessa Comunidade, estabelecendo
vinculos desencadeando o sentimento de pertenca. Considerando isto, vé-se que a
atmosfera da unidade escolar em andlise propicia a formacdo do cidad&o critico,
indo ao encontro do que os Parametros Curriculares Nacionais — area Educacao

Fisica [escolar] consideram como EF cidada (Brasil, 1998b; Darido et al., 2001).
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O ALUNO NO CONTEXTO DA EDUCACAO FiSICA

“No GEO a gente leva a Educacéo Fisica mais a sério. No GEO a Educacao Fisica
é uma disciplina como todas as outras: se ndo estudar vocé pode repetir o ano, pode ficar
reprovado por causa da Educagdo Fisica.” (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo
focal, grifo nosso).

“Whyndersson [nome ficticio], vocé faltou ontem? J& pegou a matéria com oS
colegas? Pega a matéria, Educacio Fisica no GEO tem matéria!” (Docente EF, GEO. Un.
Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

Como se pode notar, a Educacéo Fisica na Escola Municipal GEO Juan Antonio
Samaranch é vista pelos discentes como um componente curricular cujo estatuto se
equivale as disciplinas ditas convencionais (Portugués, Matematica, etc.). Nesse caso,
ndo seria heresia repercutir que: o contexto da sala de aula; a dimenséo tedrica do
conteudo; o processo avaliativo; assim como os temas que compdem o curriculo global da

unidade (2931 [194], [195], [196]

, justificam essas apreciagfes. Portanto, verifica-se que os temas
gue aparecem <<transversalizados>> em determinadas areas do curriculo (Brasil, 1998b;
Darido et al., 2001), que abordam a trajetéria da Capoeira no Brasil e analisam as
atividades corporais e de lazer da comunidade do entorno, respaldam a ideia de que a EF
nao € uma disciplina auxiliar das ditas convencionais. Ou seja, ela tem sua independéncia
substancial na constru¢cdo do Homem cultural, pluridimensional e simbidtico.

Essas consideracBes enfatizam a importancia de se criarem contextos (isto €,
“valéncias abertas”) que favorecam a percep¢do do aluno no tocante as disciplinas de
cariz mais pratico (Elias, 1999). Talvez seja esse um dos diferenciais da Escola Municipal
GEO Juan Antonio Samaranch. Visto que a unidade escolar, na figura dos seus agentes,
estabelece um conjunto de critérios que objetivam Unica e exclusivamente salvaguardar a
relevancia de quaisquer contetdo, sejam eles: curriculares, eletivos ou extracurriculares.
Nesse enquadramento, o contexto da sala de aula; a dimenséo teorica do conteudo; o

processo avaliativo; assim como os temas que compdem o curriculo global da unidade, no

(1931 6o ano: Copa do Mundo; Jogos Populares; Hidratacdo; Alimentacdo Saudavel; Qualidade de Vida, etc.

(1941 70 ano: Medidas Antropométricas (circunferéncias); Valores Olimpicos e Paralimpicos, etc.

(1951 80 ano: Medidas Antropométricas (dobras cutaneas); Jogos Olimpicos através da historia, etc.

(191 9o ano: Medidas Antropométricas (diametro 6sseo); Histdria do Futebol brasileiro; Esporte Paralimpico, etc.

Informacdo disponibilizada pelos pesquisados diretos da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch.
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caso particular da Educacdo Fisica, € percebido pelo Aluno-GEO como algo inerente a
disciplina. Quer dizer, a unidade escolar averiguada ndo favorece o “[...] ritual limitado de
ensinar um determinado quadro de disciplinas [...].” (Patricio, 1990, p. 35).

Sabedor desse conjunto de critérios, o Aluno-GEO ndo contesta o fato da
Educacao Fisica ter uma de suas duas aulas semanais destinadas a dimens&o teorica do
conteudo. Dado que o cariz pratico da disciplina é suplementado pelo periodo de treinos,
totalizando uma carga horaria de dez tempos de Desporto Escolar por semana,
desmembrados em dois tempos diarios. Nessa disposicdo, consoante nossas
observacdes, o campo de intervencdo do conteddo abrange tanto a linha paradigmatica
gue defende o “desporto-lazer”, a “cultura corporal de movimento” e o “esporte da escola”
guanto o corpo do conhecimento que intercede a favor do “desporto-espetaculo”, do
discurso “esportivista” e do “esporte na escola” (Ghiraldelli Junior, 1991; Elias, 1992;
Soares et al., 1992; Bracht, 1999; Vago, 1996; Darido, 2003). (ver Figuras 59-60-61-
62-63-64).

Figura 59 — EF. Fonte: acervo Figura 60 — EF. Fonte: acervo  Figura 61 — EF. Fonte: acervo
do GEO. Un. Sta. Teresa. do GEO. Un. Sta. Teresa. do GEO. Un. Sta. Teresa.

|y
Figura 62 — DE. Fonte: acervo Figura 63 — DE. Fonte: acervo Figura 64 — DE. Fonte: acervo
do GEO. Un. Sta. Teresa. do GEO. Un. Sta. Teresa. do GEO. Un. Sta. Teresa.

No entanto, devemos ressaltar que ndo se trata de uma concepcdo de
Educacéo Fisica mais voltada para o viés pedagdgico critico ou mais inclinada para

as abordagens de ordem bioldgica (Ghiraldelli Junior, 1991; Soares et al., 1992;
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Darido, 2003). Tampouco para uma vertente da disciplina cuja linha paradigmatica
venha eventualmente descaracterizar a finalidade da competicdo, a natureza
idiossincratica do Desporto (Graca, 1997). Trata-se, por conseguinte, de um conceito

de Educacéo Fisica que visa contribuir, em companhia das demais disciplinas, para

a formacado do “Aluno — Atleta — Cidadao” (Silva & Silva, 2014); eixo norteador do
processo de escolarizacdo do Aluno-GEO, dada a pluralidade dos principios que
regem o conteudo Educacdo Fisica nesse contexto em particular. (Reflexdo do

Pesquisador responsavel — Notas de campo).

A percepc¢éo do Aluno-GEO

— Na minha antiga escola, a Educacao Fisica era vista como tempo
livre. Ou seja, ndo era vista como uma coisa tdo séria. No GEO a
gente leva a Educacéo Fisica mais a sério. No GEO a Educacéao
Fisica € uma disciplina como todas as outras: se nao estudar
vocé pode repetir o ano, pode ficar reprovado por causa da
Educacéo Fisica. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal,
grifo nosso). — Na minha antiga escola a gente podia chegar
atrasado, as meninas eram excluidas das aulas pelos meninos, os
professores de Educacao Fisica ndo falavam nada. Eu penso que os
professores da minha antiga escola ndo cursaram a faculdade. Eles
nao tinham conhecimento para dar aula teérica, aula pratica. Na
verdade, sei que eles cursaram a faculdade. Mas devem ter
reprovado, ndo sabiam nada do corpo humano. N&o tinham
conhecimento do que o corpo humano necessita para treinar!
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal). — Aqui no GEO é
muito diferente: o professor de Educacédo Fisica [curricular] d& mais
atencdo para aqueles alunos que tém mais problemas sociais,
familiares, etc. Os treinadores, também, estdo preocupados com
essas questdes, mas noto que eles estdo mais preocupados com o
nosso rendimento nas modalidades. (Discente, GEO. Un. Santa
Teresa — Grupo focal, grifo nosso).

Por falar no processo de escolariza¢do do Aluno-GEO, é bom deixar claro que
0 numero de meninas é proporcional ao quantitativo de meninos. Outra perspectiva
gue deve ser considerada, no que se refere a analise do Aluno-GEO no contexto da
Educacdo Fisica, é a predisposicdo tanto das meninas quanto dos meninos no
tocante a pratica da atividade fisica. Quer isto dizer que o conjunto de critérios
estabelecidos pela unidade escolar ndo somente salvaguarda a relevancia dos
conteudos. Visto que ao garantir a paridade dos corpos em movimento acaba por
combater a “dominagcdo masculina’, resguardando assim o “saber social
incorporado” da figura (ou melhor, da condi¢do) feminina no que tange a “violéncia
simbdlica” que ordinariamente violenta um numero incalculavel de meninas no

ambito da EF e suas dimensdes (Bourdieu, 2002; Elias, 1992; Bourdieu, 2012).
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Diante disso, verificamos a necessidade de repensarmos uma série de
questdes acerca da Educacédo Fisica em terras brasileiras. Uma vez que € incomum
presenciarmos, como presenciamos no decorrer da coleta de dados, meninas
protagonizando partidas de Futebol. Sendo assim, compreendemos que a
democratizacdo genuina dos espacos fisicos desportivos é uma das demandas

inadiaveis em meio a contemporaneidade. Visto que € um tanto quanto inusitado,

quando o que estd em pauta € o contexto da Educacdo Fisica, testemunharmos,

como testemunhamos nessa etapa da pesquisa, meninos sendo preteridos por

meninas na escolha das equipes (equipas) de Futebol, tamanha a disponibilidade
[ 197 ]

motora de determinadas alunas na referida modalidade (Reflexdo do

Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Entretanto, ndo € a predisposicdo das meninas no tocante a pratica da
atividade fisica que efetivamente chama a atencdo nesse caso. Tampouco a
disponibilidade motora de determinadas meninas na modalidade Futebol. N&o é isso
gue salta aos olhos. O que genuinamente salta aos olhos é o respeito que se
estabelece a partir da figura (da condicéo) do outro. O que realmente salta aos olhos

€ 0 espirito de grupo que se firma independentemente do sexo. O que

7

verdadeiramente salta aos olhos € a amizade que se fortalece no contexto da

7

Educacado Fisica e suas dimensfes. Ndo € meramente da disponibilidade motora
gue estamos falando. N&do é tdo-somente disso que estamos realmente falando. O
gue estamos falando tem a ver com educacgéo (escolarizacdo) pelo corpo. (Reflexao
do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Educacéo (escolarizagéo) pelo corpo

— A minha mudanca de comportamento ocorreu quando eu estava no
sétimo ano. Nesse ano, o professor, 0 meu sensei [mestre], realizou
uma atividade que a pessoa que perdesse ficaria até o final da aula.
Eu fui a dltima a sair da sala: perdi para todas as meninas do Judo.
Aquele dia foi muito marcante. Nunca vou esquecer! Eu
simplesmente fui derrotada por todo mundo! Quando fiquei sozinha
na sala, o professor veio conversar comigo e me deu forga para
continuar treinando. Nunca vou me esquecer desse dia, esse dia
marcou o0 meu coragdo. Lembro que fui pra casa pensando nas

(1971 _ Toca a bola Kéfera [nome ficticio], vocé sabe que ele ndo sabe jogar Futebol. (Discente, GEO. Un. Santa

Teresa — Notas de campo, grifo nosso). — Tranquilo, ndo esquenta, quando a professora der uma aula livre,
Queimado [Jogo do Mata], Handebol, eu vou as forra. Ela ndo vai ver a cor da bola. Um dia é da caca, outro do
cacador! (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso). — Quer dizer que hoje vocé é a
minha caca? Entdo toma uma ‘caneta’ [ato de passar a bola entre as pernas de um jogador adversario] pra ndao
perder o costume. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).
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palavras do meu treinador e decidi que na préxima aula eu iria me
dedicar muito, dar tudo de mim. Eu fiz isso. Eu treinei muito. No final
do ano, para a minha surpresa, o professor me chamou e perguntou
se eu queria ser federada. Nesse dia, quando 0 meu sensei
perguntou se eu queria fazer parte de uma equipe federada de Judd,
eu me lembrei do dia que fui derrotada por todas as meninas. Desde
esse dia, eu sou outra pessoa! (Discente, GEO. Un. Santa Teresa —
Grupo focal, grifo nosso).

— O meu estalo, a minha mudanca de postura, ocorreu na
competicdo de Handebol do ano passado. Eu estava disputando
vaga de titular com outro goleiro. Estdvamos disputando para ver
quem seria o0 goleiro no Intercolegial. Como o0 menino e eu
estavamos indo bem, a professora resolveu ndo escalar um goleiro
como titular. Ou seja, eu agarrava o primeiro periodo € 0 menino o
segundo. A nossa equipe foi ganhando, vencendo as partidas. Mas,
na final eu decidi que ndo iria trocar: conversei com a treinadora, falei
gue estava confiante e caso ela me deixasse em quadra eu iria
garantir a vitoria. A professora confiou em mim. Agarrei o tiro de sete
metros. Vencemos o Intercolegial. Nesse dia eu decidi mudar! Nem
ligo mais quando alguém fala alguma coisa pra me diminuir, me jogar
pra baixo. Eu ja fui considerado o pior aluno dessa escola, depois
desse dia resolvi mudar. Quero aproveitar a oportunidade de estudar
no GEO, arrumar uma bolsa de estudos e ajudar a minha familia.
(Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal).

Contudo, como se pode ver, ndo se trata de alunos <<perfeitos>> — se é que
podemos nos referir ao Homem e a sua “natureza” como algo pronto, acabado (Elias,
1939b). Longe disso, estamos discuntindo a respeito de criancas e jovens com
probleméticas que, a luz da nossa investigacdo, independe da estratificacdo social,
“capital cultural” e/ou origem (Bourdieu, 2001). Pontualmente, nesse caso, o fato que
se coloca a favor do Aluno-GEO em relagédo a grande maioria dos demais discentes da
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro € a preservagao dos valores condicionados ao
Homem (Patricio, 1993), inclusive quando o que esta em pauta é o aluno no contexto da
Educacdo Fisica e suas dimensoes.

Objetivamente, a figura do ser professor, do ser profissional (Freire, 1983), no
contexto supracitado, € de fundamental importéancia para a preservacado do conjunto de
valores que resguarda a instituicdo escola. Nessa perspectiva, a faceta do educador que
possui segura bussola axioldégica, a do homem de cultura (Patricio, 1990), garante o
fortalecimento do conjunto de valores que humaniza todo o processo de escolariza¢do
tanto do homem-menino da favela quanto do menino-homem do asfalto. Nesse sentido, 0
professor de EF, em particular, exerce primordial influéncia em todo o contexto analisado,
visto que o0 eixo norteador do processo de escolarizagdo do Aluno-GEO é

~

caracterizado pela méxima do “Aluno — Atleta — Cidad&o” (Silva & Silva, 2014).
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O PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

“Os professores de EF, os Treinadores, os Agentes diretivos dessa escola respiram
EF. Eles enxergam o mundo através da EF, através do Esporte: aqui no GEO é assim! O
engracado é que nds, professores das outras disciplinas, acabamos entrando nesse clima.”
(Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

“Essa escola tem mais professores de EF do que de qualquer outra disciplina. Essa
escola tem mais tempo de Esporte do que de Matematica. Tem mais tempo de Esporte do
que de Portugués. Tem mais tempo de Esporte do que de qualquer outra disciplina. Ou
seja, essa escola é diferente!” (Docente EF, GEO. Un. Santa Teresa - Entrevista
semiestruturada, grifo nosso).

Consubstancialmente, a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na figura
dos seus agentes, adota o conceito de polivaléncia, isto €, regime em que o professor
ministra além das aulas correspondentes a sua formacéo especifica, disciplinas de areas
convergentes (Trindade, Alves & Velasque, 2018). Por exemplo, um professor de Ciéncias
poderd ministrar aulas de Matematica, correspondendo a grande area de Ciéncias Exatas.
Do mesmo modo, um professor de Portugués pode ministrar aulas de Histéria e
Geografia, correspondendo a grande area de Ciéncias Humanas (Alves, France &
Catanzaro, 2018). No entanto, as disciplinas de Educacdo Fisica, Artes e Inglés séo
ministradas excepcionalmente por professores com formacdo exclusiva na area.
(Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Considerando que o corpo docente da respectiva unidade escolar é organizado em
dois grandes blocos, a saber: Coordenacdo Académica e Coordenacdo Esportiva,
observamos que o Desporto possui destaque nessa configuragdo. Isto pode ser
comprovado, a partir do momento em que averiguamos um numero significativo de
professores da area de Educacéo Fisica, quando comparado ao quantitativo de docentes
das demais disciplinas. De forma generalista, pressupde-se que o nimero de professores
de Educacdo Fisica da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, em sua
totalidade, corresponderia teoricamente ao quantitativo de professores de Educacgéo
Fisica de sete escolas de turno regular da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro.
(Reflexédo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Outro indicio a ser considerado, no que se refere a relevancia do Desporto na
configuragdo dessa unidade escolar, € a composi¢cdo do quadro de profissionais de EF,

destacando o fato de a Direcdo ser composta em sua maioria por profissionais de EF e a
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metade dos coordenadores ser da respectiva area. Adicionalmente, ressaltamos que o
numero vultoso de treinadores configura, dada a observacéo que efetivamos, uma relagao
de poder sobre as disciplinas ditas convencionais (Matematica, Portugués, etc.),
concordando com a “sociologia simbdlica” de Pierre Bourdieu (2001). Uma vez que,
a Coordenacéo Esportiva é composta exclusivamente por profissionais de Educacéo
Fisica na funcdo de treinadores. (ver Figuras 65-66).

Vil R — !

ACAO ACADEMICA |

e

COORDENACAO ESPORTIVA

Figura 65 — Mural da Coordenacdo Académica. Figura 66 — Mural da Coordenacdo Esportiva.
Fonte: propria. Fonte: propria.

Nao obstante, o poder nesse contexto deve ser percebido tal qual a linha
epistemolédgica de Michel Foucault (1984), que defende que o poder — ou quem o
detém — € o0 agente que viabiliza a equidade e a disparidade das rela¢gdes sociais,
uma das dimensdes elementares quanto a legitimacdo de qualquer conteudo,
disciplina ou estratificacdo social. De acordo com o soci6logo francés, “o que faz
com que o poder se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele ndo pesa
s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz
ao prazer, forma saber, produz discurso.” (Foucault, 1984, p. 8). Observa-se, nesse
caso, que o professor de EF exerce poder de interferéncia e mediacdo de conflitos
influenciando ndo somente no Desporto, como também na Comunidade Cultural.

Podemos considerar, nessa légica, trés aspectos principais: i) composi¢ao da
grade curricular; ii) flexibilizacdo da rotina escolar; iii) peso na nota global. Em
relacdo a composi¢cdo da grade curricular, verificamos que o treinamento compde
mais uma disciplina além das demais, incluindo a Educacéo Fisica. Observamos
ainda uma flexibilizacdo (informal) da rotina escolar, visto que o professor de

Educacgédo Fisica/treinador possui autonomia para solicitar aos demais docentes a
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liberacdo dos alunos para treinos preparatérios pré-competicbes e/ou jogos
desportivos. De forma complementar, o Desporto possui destague no peso da nota
global — conceito resultante da média quantitativa e qualitativa do Aluno-GEO — pois
esta relacionado a subjetividade refletida na méxima do “Aluno — Atleta — Cidadao”.
(Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Sob esse prisma, ao professor de Educagdo Fisica (curricular), uma das
interfaces do docente sobre o qual estamos falando, é também atribuida a
incumbéncia de ministrar a dimensado tedrica do conteudo. Consequentemente &
gerada de fato uma relacdo de interdependéncia (ou seja, uma relacado de forcas)
com as disciplinas ditas convencionais, conferindo consideravel importancia no que
tange a legitimacao do poder atribuido ao professor de EF nessa respectiva unidade
escolar (Elias, 1999; Bourdieu, 2001; Bourdieu, 2003). Isto posto, verifica-se que a
figura do professor de EF (curricular) esta associada tanto a dimenséo teorica do
contetdo quanto a dimensdo prética, dado que foi observado durante as reunides
pedagogicas certa deferéncia por parte dos docentes ditos convencionais.

Dos elementos supracitados (relacdo de interdependéncia e deferéncia) foi
possivel constatar que a figura do professor de Educacdo Fisica pode exercer
influéncia tanto no comportamento dos docentes das disciplinas ditas convencionais
guanto ndo convencionais. Nesse sentido, a disciplina de Artes, por exemplo, a luz
da nossa investigacéo, é coparticipe dessa configuracdo. Pois, sendo um contetdo
visto como ndo convencional semelhante a EF, assume um papel de equidade em
relacdo as disciplinas ditas convencionais (Foucault, 1984). De fato, a exposi¢cdo a
uma atmosfera motivacional associada ao clima competitivo, uma das caracteristicas
idiossincraticas da escola em estudo, inspira o empoderamento da Comunidade

Cultural e suas dimensoes.

Saber social incorporado

— Os professores de EF, os Treinadores, os Agentes diretivos
dessa escola respiram EF. Eles enxergam o mundo através da
EF, através do Esporte: aqui no GEO é assim! O engracado é
gue nds, professores das outras disciplinas, acabamos entrando
nesse clima. O engracado € que eu mesma ja me peguei falando
com os alunos como uma professora de EF, como uma treinadora:
vocés sao campedes do Intercolegial, vocés sdo da segunda melhor
escola da rede no Ideb. Quando eu me vejo, estou falando como
uma treinadora. Eu sou professora de Artes. Artes ndo € uma
disciplina tdo competitiva. Mas aqui, como falei, acabamos entrando
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nesse clima e funciona. Eles, os alunos, entendem nessa linguagem!
(Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

Relagbes informais de poder

— No GEO toda a disciplina tem o seu valor. Nado tem essa de
Matemética, Portugués. A nota é global! O académico e a area da
Educacgdo Fisica, das Artes, entram em choque: a porrada come.
Estava comendo ontem! Vocé viu na reunido de ontem? A porrada
come porque todo mundo estd brigando pelo melhor! Exemplo: o
aluno pode tirar MB em Matemética, MB em Portugués. Mas se ele
néo tiver o perfil do Aluno — Atleta — Cidadédo, podera até ficar com
uma nota insuficiente. No GEO, o aluno que esta na sala de aula
aprendendo Matematica, Portugués, € o mesmo que esta na pista de
Atletismo correndo, na sala de Xadrez treinando. Ou seja, a porrada
come dos dois lados: o professor de EF é questionado pelo
académico e o académico é questionado pelo professor de EF.
Percebo que as escolas de fora tém um espaco curto de discusséo.
Aqui temos um espaco amplo de discussdo. A professora, o
professor, do académico tem que respeitar o professor de EF. Eles
sabem do nosso potencial. Sabem o valor do nosso trabalho. Ou
seja, no GEO o professor de EF ndo é visto como o cara que rola a
bola, que organiza a festa junina. Os professores do académico
sabem que aqui o buraco é mais embaixo! (Treinador, GEO. Un. Santa
Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

Reflexes um pouco mais gerais

Por todo o exposto, podemos afirmar que a Comunidade Cultural ao qual estamos
nos referindo é influenciada diretamente por um clima motivacional e de empoderamento

gue emana dessa atmosfera competitiva. Aliado a esses fatores, pdde ser averiguado um

comprometimento global tanto dos docentes das disciplinas ditas convencionais guanto
[198]

nao convencionais, explicitado em competicbes como o Intercolegial . (Reflexao

do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Reflex6es um pouco mais especificas

Todavia, reitero, nessa fase conclusiva do debate, que a configuracdo observada
caracteriza-se por excec¢do, ndo refletindo a realidade sinistra que ocorre na grande
maioria das escolas da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Infelizmente, em
regra, a figura do professor da escola publica, em especial do professor de Educacao
Fisica, possui histérico de <<desvalorizacdo>> e <<desestruturacdo>> do ambiente
laboral (Barbosa, 2011; Valladdo, Osborne & Dutra, 2013).

(1581 _ E o meu qguarto ano no desfile. Eu tirei trés primeiros lugares € um segundo lugar que me amargou. Eu

jogo pra ganhar! A minha disciplina é Artes, mas aqui é igual no Esporte, no treinamento: jogamos pra ganhar.
Entdo, o aluno que ndo tiver comprometimento nem se escreve para participar do desfile no Intercolegial.
(Docente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).
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4.6 O lugar do Desporto Escolar no GEO (Brasil, Rio de Janeiro)

“Eu, nessa escola, tenho como mudar a vida, o destino de uma crianca! So para
vocé ter uma ideia: fui professora de um menino que nunca tinha entrado em uma piscina,
esse aluno ficou comigo os quatro anos. Quando ele terminou o ciclo do ensino
fundamental, eu o levei para treinar no Botafogo. Hoje ele é um atleta federado e esta
cursando a faculdade.” (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

“O Intercolegial é importante porque a gente tem a oportunidade de esfregar na
cara das outras escolas 0 nosso potencial. Muitas escolas particulares sempre falaram que
a gente ndo era de nada por ser uma escola publica, por sermos alunos de escola publica. O
GEO foi a primeira escola publica a ganhar o Intercolegial. Ou seja, esfregamos na cara
deles o nosso potencial!” (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal, grifo nosso).

No que tange a Analise Critica do Discurso (Fairclough & Melo, 2012),
podemos considerar trés perspectivas fundamentais sob esse prisma: i) flagelo
social; ii) distanciamento entre classes; iii) empoderamento da Comunidade Cultural.
Primeiramente, devemos observar que as concepc¢des associadas ao flagelo social —
miséria, pobreza e vulnerabilidade — evidenciam as “teias de interdependéncia”
(Elias, 1999), que delimitam e potencializam a relacdo individuo-sociedade. Nesse
entendimento, destacamos que o fato do menino nunca ter entrado numa piscina
caracteriza além do flagelo social um distanciamento entre classes. Ou seja, a

Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na figura dos seus agentes,

aproxima o homem-menino da favela a um “capital cultural’ (Bourdieu, 2001) nunca

acessado 199 2% (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Partindo do pressuposto da Analise Critica do Discurso, concep¢ao que esta
aberta a relacdo dialégica com outras teorias e métodos sociais — nesse caso as
imaginagfes sociolégicas de Norbert Elias e Pierre Bourdieu — verifica-se que a
figura do treinador é fundamental no que diz respeito ao empoderamento da
Comunidade Cultural em estudo (Fairclough & Melo, 2012; Elias, 1939a; Elias,
1939b; Bourdieu, 2012). Efetivamente, compreende-se por empoderamento o
processo de fortalecimento da identidade social resultando na democratizagdo dos

espacos e/ou micro postos sociais. Contextualizando estes elementos, podemos

[199] — Eu sou novo na escola. Antes de entrar no GEO eu nunca tinha feito uma aula de Badminton, mas estou
gostando. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

[200] — Eu nunca tinha ouvido falar em Café Filosé6fico. Eu s6 me escrevi na oficina porgue tudo que o treinador
Willian [nome ficticio] faz é legal; tudo que vem do Willian é muito maneiro! Estou precisando de outro Café
Filoséfico, vou falar com o Willian. (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).
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verificar que a figura do treinador em tese desencadeia: autonomia; engajamento;
emancipacao; fortalecimento e poder de decisdo. (Reflexdo do Pesquisador
responsavel — Notas de campo).

Na perspectiva do Desporto, o0 empoderamento da Comunidade Cultural
analisada favorece e viabiliza uma representacdo equitativa das diferentes classes
sociais. Como estratégia de inclusdo, as préticas desportivas, quer seja na dimensao
“‘desporto-lazer”, quer seja na dimensdo “desporto-espetaculo” (Elias, 1992),
promovem o sentimento de pertencimento, solidariedade e corresponsabilizacéo,
sendo esses componentes em conjunto, facilitadores dos processos de superacao
de conflitos e ressignificacdo na luta de classes. Nesse enquadramento, a figura do
treinador, do professor de Educacédo Fisica em estudo, atua como agente mediador
primordial na transformacao do aluno sobre o qual estamos falando, como se vé nas

narrativas que se seguem:

O feeling do ser treinador

Vocé, como treinador, como professor de Educacdo Fisica, deve
acreditar na transformacdo dessas criangas. Quantas vidas sdo
transformadas através do Esporte? O treinador, o professor de
Educacao Fisica, normalmente percebe quando uma crianca tem
potencial, tem sangue no olho como costumamos dizer.
Diferentemente do professor de sala de aula, que muitas vezes ndo
enxerga potencial onde enxergamos. Mas para que essa
transformacdo ocorra; quantas vezes o treinador, o professor de
Educacao Fisica, precisou discutir com o professor de Matemética?
Quantas vezes o treinador precisou interceder a favor desse aluno?
Quantas vezes o treinador precisou acreditar nesse aluno, abracar o
sonho desse aluno? Quantas vezes o treinador decidiu dar a bolsa
de estudo para esse aluno quando todos eram contra? Entéo,
guando um aluno desses vence € a resposta que precisdvamos para
dizer que estamos no caminho certo! (Docente EF, GEO. Un. Santa
Teresa — Entrevista semiestruturada).

O poder de transformacéao do ser treinador

— Eu, nessa escola, tenho como mudar a vida, o destino de uma
crianca! SO para vocé ter uma ideia: fui professora de um
menino que nunca tinha entrado em uma piscina, esse aluno
ficou comigo os quatro anos. Quando ele terminou o ciclo do
ensino fundamental, eu o levei para treinar no Botafogo. Hoje ele
€ um atleta federado e esta cursando a faculdade. Ele quando
acabou o ensino médio tentou o ENEM, prestou o vestibular, mas
ndo conseguiu entrar na faculdade. Conversei com o diretor, com o
reitor, de uma faculdade particular. Esse diretor deu uma bolsa de
estudo para esse menino, que hoje ja é praticamente um homem
feito. Ele ndo paga nada, nenhum centavo. No primeiro dia que ele
foi para a faculdade a mée dele me ligou. Nunca vou esquecer o0 que
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ela falou: muito obrigada, meu filho serd o primeiro da familia a
cursar uma faculdade; o primeiro a ter nivel superior. Cara, isso nao
tem precgo! (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo,
grifo n0sso).

O Esporte é a cereja do bolo

7

O Esporte é a cereja do bolo. O GEO sem o Esporte seria uma
escola comum! No entanto, quantos Vitinhos, quantas Mariazinhas,
guantas Fernandinhas eu vou descobrir [nomes ficticios que
representam atletas que iniciaram sua trajetéria desportiva no GEO.
Un. Santa Teresa]? Nao tenho ideia. Porém, quantas criancas gracas
ao Esporte ganham bolsa de estudo? Quantos estdo se tornando
homens e mulheres de bem, através do Esporte? Eu tenho ex-aluno:
professor de Matematica; oficial da Aerondutica; Jornalista;
Pedagogo; professor de Educacdo Fisica. Gracas ao Handebol, ao
Esporte, eles vao para o Santa Ménica, cursam uma faculdade. Eu
sou a prova viva disso! Estudei no municipio, fui para o estado no
ensino médio. Um belo dia teve um jogo amistoso contra uma escola
particular, o coordenador da escola me viu jogar e me ofereceu uma
bolsa. Resumindo, joguei Handebol defendendo essa escola,
terminei o ensino médio e passei para duas universidades federais.
Ou seja, tudo comecgou gracas a bolinha de Handebol! (Treinador,
GEO. Un. Santa Teresa — Entrevista semiestruturada, grifo nosso).

Face ao exposto, entende-se como mediador primordial aquele que né&o
somente influencia como também acredita na transformacao, enxerga o potencial e
incentiva a realizacdo dos sonhos. A luz da nossa investigacéo, a figura do treinador,
do professor de Educacdo Fisica em estudo, expressa esse conjunto de valores,
dado que verificamos nas praticas sociais inter-relacionadas uma proatividade
docente no tocante a integracdo, inclusdo e ascensédo social do homem-menino da
favela. Como consequéncia, diante do “capital simbdlico” (Bourdieu, 2004) adquirido,
ha um aumento expressivo da oferta de oportunidades ao Aluno-GEO a ponto de
diferentes instituicbes educacionais privadas disputarem-no simultaneamente.
(Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

Especificamente nesse caso, as medalhas, os troféus, as conquistas desportivas
concatenadas a “eficacia simbdlica” (Bourdieu, 2009) desses episodios, oportunizam a
ascensdo social do homem-menino da favela, ou seja, uma “valéncia aberta” (Elias,
1999). Diante disso, vé-se que o “capital simbdlico” — a moeda de troca — que caracteriza
0 Aluno-GEO, em relacdo aos demais discentes da rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro, possibilita ao homem-menino da favela cursar o ensino médio em escolas
particulares de reconhecida relevancia. Dado que presenciamos alunos egressos subindo

0 Morro do Fallet/Fogueteiro, dos Prazeres, do Escondidinho, trajando o uniforme do
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Santa Monica; do Santa Monica Centro Educacional;, do Centro Educacional da
Lagoa; do Colégio Liceu Franco-Brasileiro; do Elite Rede de Ensino. Isto é, a
unidade escolar averiguada desestrutura/quebra o paradigma do flagelo social.

(Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo). (ver Figuras 67-68).

n\ﬂ

Figura 67 — Medalhas. Competicbes Figura 68 — Troféus. 362 edi¢do do Intercolegial
preparatdrias. Fonte: propria. SESC/O Globo. Fonte: propria.

A experiéncia em competicdes — como, por exemplo, o Intercolegial — ndo é
partilhada pela ampla maioria dos discentes da rede municipal de ensino do Rio de
Janeiro, com excecdo dos alunos pertencentes aos demais Ginasios Experimentais
Olimpicos: Escola Municipal GEO Félix Mielli Venerando; Escola Municipal GEO
Doutor Socrates; Escola Municipal GEO Nelson Prudéncio respectivamente. Nao
obstante, apesar de todas as dificuldades que configuram o periodo vigente da
Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, ainda assim, desponta como um
expoente da rede municipal de ensino no Desporto, inclusive quando comparada as
escolas federais de renome: Colégio Militar do Rio de Janeiro e Colégio Pedro II.
(Reflexado do Pesquisador responsavel — Notas de campo).

O Desporto, na figura dos seus agentes, contribui para uma decisiva
transformacao social nestes discentes desencadeada por alteracbes em valores
individuais que incluem: dedicacdo; entrega; empenho;  seriedade,
comprometimento; engajamento e resiliéncia. Através do Desporto, o professor de
Educacdo Fisical/treinador estabelece uma relacdo de troca de experiéncias,
desenvolvendo um acolhimento, incentivo e conforto. Aléem disso, permite um alivio,
liberacdo e transformacdo de uma energia negativa em propulsdo para o

desempenho desportivo. De certa forma, pdde ser observada uma espécie de fuga
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aos conflitos/flagelos sociais em que esse aluno esta comumente inserido. (Reflexao

do Pesquisador responsavel — Notas de campo).
O Esporte me deu forca

Vou ser bem sincero, que se dane! Essa escola pra mim era um
grande antidepressivo. A minha familia era uma merda, s6 vivia
brigando. Eu tinha que viver naquele inferno, ndo tinha uma fuga!
Essa escola era o Unico lugar que eu podia sorrir de verdade, me
aliviar, chorar. O Esporte me permitia soltar toda aquela energia
negativa que estava presa dentro de mim. O Esporte me deu forca
para continuar em frente apesar de todos os problemas. Eu treinava
sério, dava tudo no treino. Usava toda aquela energia negativa como
combustivel para o treinamento. O treinador vendo toda aquela raiva,
todo aquele 6dio, me fez levantar a cabeca e enxergar o mundo de
outra maneira. Ou seja, me deu o conforto que eu ndo tinha em casa.
Hoje a minha vida é totalmente diferente, a minha vida mudou por
causa do meu treinador. A minha familia melhorou por causa do meu
treinador; sou exemplo para a minha familia! (Discente, GEO. Un.
Santa Teresa — Grupo focal).

Indubitavelmente, dada a observacdo que efetivamos e a luz da Andlise
Critica do Discurso (Fairclough & Melo, 2012), o Desporto Escolar na Escola
Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, na figura dos seus agentes, atua
instituindo estratégias de formacdo de um espirito vencedor. Estes transmitem aos
alunos — em particular, ao homem-menino da favela — o que precisa ser feito para se
tornarem vencedores, percebendo suas limitacGes e ajudando-os a superarem 0S
seus limites para a realizacdo de suas metas/sonhos. Entretanto, reitero, ndo se
trata de alunos <<perfeitos>> — se é que podemos nos referir ao Homem e a sua
“natureza” como algo pronto, acabado (Elias, 1939b). Longe disso, reafirmo,
estamos discutindo a respeito de criangcas e jovens com problematicas que,

independe da estratificagao social, “capital cultural” e/ou origem (Bourdieu, 2001).

Reflexfes um pouco mais gerais

Dando espago para o contraditorio, iniciamos as reflexdes um pouco mais
gerais analisando o viés do oprimido tornar-se opressor (Freire, 1987). Nesse
sentido, a narrativa do discente quanto a <<oportunidade de esfregar na cara das
outras escolas 0 nosso potencial>> acentua uma agressividade concomitante ao
desejo de poder/dominacéo. Isto também pdde ser verificado em outros episddios no
decorrer do estudo, uma vez que a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch
€ uma instituicdo publica cuja natureza € frequentemente estigmatizada. Logo, o fato
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da referida unidade escolar ascender tanto <<desportivamente>> quanto
<<academicamente>> gera no Aluno-GEO, particularmente no homem-menino da
favela, um sentimento anticultural que por vezes aflora. (Reflexdo do Pesquisador

responsavel — Notas de campo).

Reflexdes um pouco mais especificas

Todavia, a reflexdo acima mencionada € uma provocacéao intencional com a
finalidade de ilustrar a complexidade da escolarizacdo em meio a
contemporaneidade. Uma vez isto aceito, trata-se, portanto, de reconhecer que o
processo educacional da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch
estabelece estratégias que visam combater genuinamente 0 comportamento
anticultural (Patricio, 1993). Estratégias essas que objetivam: i) o desenvolvimento
integral do individuo; ii) a educacao para a cidadania; iii) a orientagcdo vocacional; iv)
0 projeto de vida; v) o protagonismo juvenil. Ou seja, esses elementos
conjuntamente resguardam os valores que sustentam a maxima do “Aluno — Atleta —
Cidadao” (Silva & Silva, 2014), que conferem o cerne ao qual esta unidade escolar

esta fundamentada. (Reflexdo do Pesquisador responsavel — Notas de campo).
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10 FEITOS DO GEO, SANTA TERESA, NO DESPORTO ESCOLAR 204

“Vai ter dia que o treino vai ser chato. Vai ter dia que o treino vai ser bom. Vai ter dia que
o treinador vai ser chato. Mas vai ter dia que o treinador vai ser muito bom com vocés. A vida é
assim. O GEO é assim!” (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

“N6s vamos ter que treinar nas ferias. A competicdo, esse ano, acontecera uma semana
apoés o recesso do meio do ano: vocés sabem que nao temos como deixar de treinar |[...J.”
(Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

B Tricampedo geral do intercolegial (2014/15/16);

B Tricampedo do intercolegial — Atletismo — (2014/15/17);

B Campedo do intercolegial sub-13 masculino — Futsal — (2014);
B Tetracampedo do intercolegial — Xadrez — (2014/15/16/17);

B Campedo dos Jogos Escolares da Juv. — Badminton — cat. D, 13/14 anos (2017).

GINASIO
EXPERINENTAL

OLINPICE

JUAN ANTONIO SAMARANCH

Figura 69 — Logomarca da unidade escolar. Figura 70 — Troféu de campedo geral do 32°
Fonte: acervo do GEO. Un. Sta. Teresa. Intercolegial (Edicdo especial). Fonte: propria.

B Campedo do intercolegial mirim 11/12 anos — Handebol — (2012);

B Bicampeao do intercolegial sub-13 feminino — Voleibol — (2014/15);

B Tetracampedo da cat. jovem/jovenzinho — Natacao — (2013/14/16/17);

B Pentacampedo da cat. jovem nao federada — Judd — (2013/14/15/16/17);

B Tricampeao nos Jogos Estudantis do Estado do Rio de Janeiro — Ténis de Mesa —
cat. A (2015/16/17). Competicdo classificatéria para os Jogos Escolares da

Juventude. Etapa nacional: atleta obteve 3 medalhas (2015/16).

L2011 Informacdo disponibilizada pelos pesquisados diretos e indiretos sobre a atuacdo profissional dos
Treinadores do GEO, Juan Antonio Samaranch, Unidade Santa Teresa, nas competi¢es desportivas.
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10 FEITOS DO GEO, SANTA TERESA, NO ATLETISMO 2%2

“Ontem eu parei para escutar o meu filho: me toquei. Ele todos os dias quer contar algo
que fez na escola, uma novidade. Eu sempre enrolado com essas coisas aqui do GEO pego para
ele esperar. Quando eu consigo acabar ele ja dormiu. Olha que loucura: eu escuto 0s meus
alunos, resolvo milhdes de problemas dos alunos, do filho dos outros, e ndo paro para escutar o
meu filho.” (Treinador, GEO. Un. Santa Teresa — Notas de campo, grifo nosso).

“Depois que eu entrei no GEO digo que tenho trés pais: 0 meu pai de sangue e 0S meus
treinadores. Um é mais durdo; mas ele quer o nosso bem. O outro é mais brincalhdo; ajuda
muito a gente. Ou seja, quando um cobra muito no treino o outro no dia seguinte da treino livre:
eu acho que eles se completam.” (Discente, GEO. Un. Santa Teresa — Grupo focal, grifo nosso).

B Tricampedao do intercolegial (2014/16/17);

B 6° lugar geral do campeonato brasileiro interclubes sub-16 (2016);

B 1° no ranking brasileiro sub-16 na prova de salto em altura (2016);

B 22 viagens/convocacfes para o campeonato brasileiro escolar (2012/17);
B Bicampedao estadual sub-14 (2016/17).

Figura 71 — Medalhas da modalidade Atletismo. Figura 72 — Medalha e troféu da modalidade
Fonte: prépria. Atletismo. Fonte: acervo do GEO. Un. Sta. Teresa.

B Bicampedao estadual sub-16 (2016/17);

B Vice-campedo estadual sub-18 (2018);

B Campedo geral da corrida de abertura do intercolegial (2014);

B 4 recordes estaduais — categoria sub-14 (2013/17/17/17);

B Tricampedao dos jogos estudantis do Estado do Rio de Janeiro (2015/16/17).

202 |nformacéao disponibilizada pelo pesquisado direto sobre a atuagdo profissional na modalidade Atletismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

GEO. Un. Santa Teresa






Considera(;c”)es finais

Quinto capitulo

Eis o momento de condensar a analise da segunda etapa da pesquisa. Isto €,
dar forma a matéria em estudo; transforma-la do estado analitico para a condicao
gue compreende, genuinamente, as consideracdes finais acerca da escola em voga
e suas dimensdes. Para esse fim, como o fizemos na etapa precedente,
averiguamos o objeto de estudo a luz de trés configuracdes centrais: i) o lugar da EF
na sociedade (perspectiva de nivel macro); ii) o lugar da EF na Escola Municipal
GEO Juan Antonio Samaranch (perspectiva de nivel meso); iii) o lugar da EF no
imaginario do pesquisado sobre o qual estamos falando (perspectiva de nivel micro).

Nesse enquadramento € quase desnecessario noticiar, porque €é de
conhecimento preestabelecido, que tal andlise desenrolou-se predominantemente
sob a égide epistemologica de Norbert Elias (1897-1990) e Pierre Bourdieu (1930-
2002), concomitantemente com a interpretacéo indutiva que aflora da Analise Critica
do Discurso (ACD). Todavia, hA momentos cuja responsabilidade recai sobre o0s
ombros do Pesquisador responsavel. Logo, o compromisso de tecer os pormenores
reveladores e ater-me em responder objetivamente as questbes que se seguem.

Visto que o construto dessas consideracdes é que edificou a tese!

Qual o papel da escola na formacdo do aluno, no caso particular da EF, na

Escola Cultural?

A unidade averiguada € uma escola que procura blindar suas praticas. Uma
vez que enjeita a anticultura e as forgas motrizes que hodiernamente desestabilizam
a formacdo integral dos alunos, sobretudo daqueles cuja escola é o Unico espaco de
aprendizagem pedagogicamente orientada. Consequentemente, diante disso, 0
papel da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, do professor de
Educacao Fisica em particular, é significativo quanto a educacéo (escolarizacao)
pelo corpo. Todavia, ndo reflete a realidade sinistra da grande maioria das escolas

da capital fluminense.
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Em que medida os curriculos incorporam essa expressao cultural?

Nesse caso, por se tratar da primeira escola vocacionada para o Desporto
(leia-se: Esporte) do Brasil, a unidade averiguada implementa suas préaticas sob a
premissa da corporalidade. N&o é surpresa, entdo, que a tbnica da Educacéo Fisica,
do Desporto, da Cultura corporal de movimento, seja apontada como a base de
todas as etapas do processo de aprendizagem, tendo como eixo norteador 0s
valores que sustentam a maxima do Aluno — Atleta — Cidadao. Ou seja, um curriculo,
uma perspectiva de Escola totalmente diferenciada das demais unidades escolares

da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

Qual o contributo das praticas dos professores de EF na acdo educativa da

Escola Cultural?

Na sociedade da anticultura, a figura do professor atua na contraméo dessa
configuragéo, estando alinhada com a génese da Escola Cultural. Contextualizando,
o professor da Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, o professor de
Educacao Fisica em particular, vai de encontro as engenharias que engendram as
praticas anticulturais. Entendido o carater subversivo, o contributo do professor de
EF extrapola por demais as questdes escolares. Mas, em concordancia com o Prof.
Dr. Carlos Figueiredo da Silva, “[...] sinto um aperto: o GEO ainda € uma excecéo; e

uma apreensao: tudo pode também ter uma dolorosa dissolucao.” (Silva, 2014, p. 5).

Existem indicadores (expressivos) que indiretamente contribuiriam para a

‘legitimacao’ da EF na Escola Cultural? Sim:

O fato do nome da escola aludir ao Esporte (Ginasio Experimental Olimpico);
O fato de ser uma escola vocacionada para o Esporte;

A palavra atleta ocupar a posi¢ao central na triade: Aluno — Atleta — Cidadao;
A direcéo ser composta em sua maioria por professores de Educacao Fisica,
A figura do prof. de EF no cargo de Diretor;

A figura do prof. de EF no cargo de Diretor-adjunto (Subdiretor);

O fato do treinamento compor o quadro de disciplinas da unidade escolar;

A qualidade do espaco esportivo;

A predisposicao esportiva dos alunos;

A magnitude esportiva da unidade escolar.
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COMPOSICAO QUE RETRATA A REALIDADE DO GEO. UN. SANTA TERESA 2%

GEO — Samba exaltacao

O GEO arrebenta

O GEO s0 arrebenta

Em qualquer competicéo

Seja no Xadrez ou no Atletismo
Futebol, Jud6 ou Natacao
Veja em todo campeonato 6

O nosso atleta ja brilhou

E uma ciéncia exata

Seja ouro, bronze ou prata

A medalha ele ganhou

GEO Samaranch
Escola do futuro

Vai formando o aluno
O atleta e o cidadao

2 X

Quando é dia de festa

Nossa meta é arrasar

Estamos prontos para dancgar e cantar

E encanta

Canta e todo mal espanta

Liberta as magoas do meu triste coracéo
Quando eu foco no estudo

Vou tirando sé notéo

Se surge briga, eu me afasto

Vou logo a diregéo

A violéncia aqui ndo tem espacgo néo

Os professores dao duro

E com amor,

Fazem um trabalho que constroi o futuro
Do jovem trabalhador

Se segura Prefeitura

Do GEO eu ndo abro méo
Tem esporte, tem cultura
Pra mudar a educacéo

2 X

O GEO arrebenta!

(2031 pargdia: Macunaima (Samba Enredo da Portela: 1975). Professores do GEO — Epoca letiva: 2018.
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CONCLUSOES

O lugar da Educacao Fisica na Escola Cultural






Conclusc")es

Quinto capitulo

Nomeadamente, antes de voltarmos as atengBes para as questdes
derradeiras, gostariamos de ratificar que é utdpica a intengdo de ajuizar uma Unica
escola como sendo o lugar da Educacédo Fisica. Da mesma forma que é utépica a
intencdo de ajuizar uma escola como sendo categoricamente cultural em meio a
contemporaneidade. Portanto, concluimos que tanto a Escola Basica e Secundaria
do Cerco quanto a Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch, cada uma a seu
modo e dentro de suas possibilidades, procuram resguardar a legitimidade da
Educacao Fisica. Dado que o carater legitimo da disciplina é previsto em Lei como
meio de salvaguardar o exercicio profissional do professor de EF, sobretudo a
promocao prioritaria do Desporto educacional na esfera luso-brasileira.

Em razdo disso, optamos por abdicar da analise documental como parte
integrante dos procedimentos metodolégicos, concentrando nossos esforcos na
leitura da paisagem social, mesmo tendo ciéncia que tal decisdo denota limitacdes
quanto a investigacdo. Nada que deponha contra a substancia da tese, uma vez que
também € utdpica a intencdo de ajuizar uma pesquisa como sendo uma fonte
inesgotavel de conhecimento. Ponderacdo que enfatiza a analise sistematica dos
documentos como uma das potenciais inquiricdes futuras, em virtude dos indicios
gue sugestionam o distanciamento entre os textos legais e a praxis em ambas as
escolas. Uma vez isto aceito, voltemos as atencbes para as questbes que

efetivamente transpassam os dois estudos.

Quais convergéncias emergem nos dois estudos?

PERSPECTIVA DE NiVEL MACRO

No que tange a leitura da paisagem social, consideremos trés aspectos
fundamentais em ambas sociogéneses: i) segregacdo da disciplina de Educagéo
Fisica a partir da diferenciacéo social negativa; ii) marginalizacdo do teor pratico do
oficio do professor de Educacéo Fisica; iii) estigmatizacao da figura do professor de

Educacdo Fisica. A partir dessa conjuntura, concluimos que esses aspectos
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convergem a medida que vdo de encontro ao carater legitimo da disciplina, dado
que desvirtuam a legitimidade do contetudo nas duas sociedades.

PERSPECTIVA DE NiVEL MESO

Dadas as similaridades sui generis tanto do bairro do Cerco do Porto quanto
das comunidades conflagradas do Rio de Janeiro, concluimos que a sensacdo de
inseguranca é equivalente. Nao obstante, a tolerancia a episédios violentos € distinta nas
duas sociedades, se por um lado o limiar de repugnéncia dos portugueses € baixo, no
Brasil a violéncia é um flagelo social naturalizado. Pontualmente, verificamos que este
aspecto reflete diretamente no quotidiano de ambas as unidades escolares, cuja

vulnerabilidade social € um fator preponderante.

PERSPECTIVA DE NIVEL MICRO

Interessantemente, a predisposicdo dos alunos em relacdo a Educacgdo Fisica
independe da configuracdo em estudo. Em ambos os casos, percebemos uma condi¢cédo
inata relacionada ao Desporto. Evidentemente, no tocante ao homem-menino da favela
esta conjuntura favorece no combate ao absentismo, ao abandono escolar precoce, e
principalmente na incluséo social. Embora sejam configurac¢des distintas em sua natureza
e com suas particulares, concluimos que o homem-menino da favela sofre influéncia

imediata das praticas desportivas.
Quais divergéncias emergem nos dois estudos?

PERSPECTIVA DE NiVEL MACRO

Contextualizando, € possivel notar que ha uma ambivaléncia relacionada a
nomenclatura da Educagdo Fisica. De acordo com os tedricos lusitanos estaria
especificamente associada ao ambito escolar usufruindo das potencialidades do Desporto
justificando-o como matéria de ensino. Todavia, no Brasil € pertencente a grande area
das Ciéncias da Saude, sendo a terminologia Educacdo Fisica escolar (EFe) o que
fundamenta, institui e engloba formalmente a disciplina. Isto posto, concluimos que

esta divergéncia evidencia o aspecto sui generis das configuracdes em estudo.

PERSPECTIVA DE NIVEL MESO

A luz da nossa investigagdo, verificamos que a forca motriz do processo de

escolarizagdo é um fator predominante e divergente quando analisado o conjunto de
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valores que norteia o propdésito das instituicdes. Nessa logica, observamos que a Escola
Basica e Secundaria do Cerco possui uma visao voltada para a <<for¢a de trabalho>> e a
Escola Municipal GEO Juan Antonio Samaranch esta direcionada para a <<forca de
transformacgao>>. Diante disso, concluimos que a orientacdo do homem-menino da favela

é determinada pela ordem de valores que ajuizam os pilares de cada unidade escolar.

PERSPECTIVA DE NiVEL MICRO

Identificado o paradigma envolvendo a metafora do homem-menino da favela,
constatamos divergéncias sob a oOtica das unidades escolares averiguadas.
Baseado nisto, o ethos do aluno oriundo do bairro do Cerco é subjugado e tido como
outsider. Neste mesmo sentido, observamos que o aluno advindo das comunidades
conflagradas do Rio de Janeiro é percebido em sua natureza como diferenciacédo social
positiva. Sendo assim, concluimos que o potencial natural para o Desporto é similar em

ambos 0s casos, porém a resultante estara diretamente associada ao nivel de estimulo.

“Afinal, todo chdo da escola é (deveria ser) o lugar da Educa¢do Fisica, ja que toda

escola — independentemente do argumento — é constituida por corpos-mentes em movimento!”
(Pesquisador responsavel — Informagao verbal, grifo nosso) %!,

(204 A informacdo verbal ocorreu no dia 5 de junho de 2019 na ocasido da palestra “Espirito vencedor: se dé a
chance de enxergar o quanto vocé é capaz!”. Escola Municipal Almeida Garrett — SME / 72 CRE.
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Apéndice (A) — Carta de apresentacédo para pesquisa (Portugal, Porto)

PORrFO Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto (PDCD)

R. Dr. Placido da Costa, 91, 4200-450 Porto, Portugal
. FACULDADE DE DESPORTO
c | UNIVERSIDADE DO PORTO Telefone: 220 425 200 / http://www.fade.up.pt

Ao

Agrupamento de Escolas do Cerco do Porto.
A/C: Diretoria.

O Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto — PDCD vem por meio
desta, solicitar autorizacdo para que q. doutorando CARLOS EDUARDO
RAFAEL DE ANDRADE FERRARI, NIF.: 287017710, realize sua pesquisa na
escola, com o objetivo de elaborar sua tese de doutoramento.

Porto, 2o de o/t  de 2016.

Professor Doutor Anténio Manuel Fonseca
Diretor do Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto

. R
W ’,/g\,_ ——

g

R. Dr. Pléﬁéyﬁa coéa, 9] 4‘2}04’50 Porto, Portugal
Telefole: 220 425 200 //ht p:/iwww fade. up . pt

A
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Apéndice (B) — Carta de apresentacdo para pesquisa (Brasil, Rio de Janeiro)

PORTO Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto (PDCD)
LN - A "

R. Dr. Placido da Costa, 91, 4200-450 Porto, Portugal
UNIVERSIDADE DO PORTO Telefone: 220 425 200 [/ http://www.fade.up.pt

c FACULDADE DE DESPORTO

Ao

Ginasio Experimental Olimpico, Juan Antonio Samaranch, Un. Santa Teresa.

A/C: Diretoria.

O Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto — PDCD vem por meio
desta, solicitar autorizagao para que o doutorando CARLOS EDUARDO

RAFAEL DE ANDRADE FERRARI, CPF.. 029.008.437-74,

realize sua

pesquisa na escola, com o objetivo de elaborar sua tese de doutoramento.

Porto, Lo de <!/v/ﬁ4>

Professor Doutor Anténio Manuel Fonseca
Diretor do Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto

- Ak

de 2016.

'R Dr. Placé(/o{hC ta, 91¢ 4(00/90 Porto, Portugal
p

Telefone: 220 425200 /)1 IIvww fade.up.pt

/.
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Apéndice (C) — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Portugal, Porto)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).

Titulo do projeto: O lugar da Educagdo Fisica na Escola Cultural. Estudo
elaborado a partir da realidade de duas escolas sui generis do Porto e do Rio
de Janeiro.

Pesquisador responsavel: MSc. Carlos Eduardo Rafael de Andrade Ferrari.

< E-mail: ceraferrari@yahoo.com.br

O objetivo desta pesquisa tem como mote examinar a expressdo cultural das
concepgoes, dos curriculos e das praticas dos professores de Educagao Fisica
a partir de dois estudos de caso no espaco da lusofonia.

Sua colaboragao € importante e necessaria para o desenvolvimento do estudo,
porém sua participagao € voluntaria;

O estudo sera de natureza qualitativa, com aportes da técnica de Triangulagdo
das informagbes e a abordagem multimétodos (observagdo participante,
entrevista semiestruturada, entrevistas com grupos focais e a analise
documental);

Os dados coletados serao somente manuseados e analisados pelos proprios
pesquisadores. Sera garantido o anonimato e o sigilo das informagdes, além da
utilizacao dos resultados exclusivamente para fins cientificos;

O participante do estudo podera solicitar informagées ou esclarecimentos
acerca do andamento da pesquisa em qualquer momento com o pesquisador
responsavel,

A participagao nao € obrigatéria, podendo o participante retirar-se do estudo ou
nao permitir a utilizagdo dos dados em qualquer momento da pesquisa;

Sendo o participante voluntario, ndo tera nenhum pagamento e/ou despesa
referente a sua cooperagao no estudo;

Os dados coletados serdao armazenados por 05 (cinco) anos, depois
descartados, conforme preconizado pela Resolugdo CNS n.° 196, de 10 de
outubro de 1996;

Como voluntario(a) da pesquisa, afirmo que fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) sobre a finalidade e objetivos desta pesquisa, bem como sobre a
utilizagcdo das informacgoes exclusivamente para fins cientificos. Meu nome néao
sera divulgado de forma nenhuma e terei a opcao de retirar meu consentimento
a qualquer momento.

Porto, de de

(Rubrica do Participante da Pesquisa).

(Fiubrica do P'e'sdfuiféado'r Responsa’vel).
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Apéndice (D) — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Portugal, Porto)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).

Titulo do projeto: O lugar da Educacgado Fisica na Escola Cultural. Estudo elaborado a
partir da realidade de duas escolas sui generis do Porto e do Rio de Janeiro.

Pesquisador responsavel: MSc. Carlos Eduardo Rafael de Andrade Ferrari.

E-mail: ceraferrari@yahoo.com.br

Seu (Sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima
citado. O documento abaixo contém todas as informagoes necessarias sobre a pesquisa
que estamos realizando. Sua colaborag¢do ¢é importante e necessaria para o
desenvolvimento do estudo, porém sua participagdo é voluntaria.

O objetivo desta pesquisa tem como mote examinar a expressao cultural das
concepgoes, dos curriculos e das praticas dos professores de Educagao Fisica a partir de
dois estudos de caso no espago da lusofonia;

O estudo sera de natureza qualitativa, com aportes da técnica de Grupo focal
(Entrevistas em grupo);

Os dados coletados serao somente manuseados e analisados pelos proprios
pesquisadores. Sera garantido o anonimato e o sigilo das informacgdes, além da
utilizacdo dos resultados exclusivamente para fins cientificos;

O participante do estudo podera solicitar informag¢des ou esclarecimentos acerca do
andamento da pesquisa em qualquer momento com o pesquisador responsavel;

A participagdo n@o € obrigatéria, podendo o participante retirar-se do estudo ou ndo
permitir a utilizagdo dos dados em qualquer momento da pesquisa;

Sendo o participante voluntéario, ndo terd nenhum pagamento e/ou despesa referente a
sua cooperag¢ao no estudo.

Porto, de de

(Rubrica do Pesquisador Responsavel).

Afirmo que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a finalidade e objetivos
desta pesquisa, bem como sobre a utilizagdo das informagdes exclusivamente para fins
cientificos.

Eu, , Encarregado(a) de
Educag¢do do(a) aluno(a) I "
do ano, permito que o professor Carlos Ferrari tenha conversas com ele(a), para o

seu estudo de doutoramento, nas condi¢Oes acima descritas.

Porto, de de

(Rubrica do Encarregado de Educagio).
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Apéndice (E) — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Brasil, Rio de Janeiro)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).

Titulo do projeto: O lugar da Educagado Fisica na Escola Cultural. Estudo
elaborado a partir da realidade de duas escolas sui generis do Porto e do Rio
de Janeiro.

Pesquisador responsavel: MSc. Carlos Eduardo Rafael de Andrade Ferrari.

E-mail: ceraferrari@yahoo.com.br

O objetivo desta pesquisa tem como mote examinar a expressao cultural das
concepgoes, dos curriculos e das praticas dos professores de Educacao Fisica
a partir de dois estudos de caso no espaco da lusofonia.

Sua colaboragao é importante e necessaria para o desenvolvimento do estudo,
porém sua participacao € voluntaria;

O estudo sera de natureza qualitativa, com aportes da técnica de Triangulagao
das informacbes e a abordagem multimétodos (observagdo participante,
entrevista semiestruturada, entrevistas com grupos focais e a analise
documental);

Os dados coletados serdao somente manuseados e analisados pelos proprios
pesquisadores. Sera garantido o anonimato e o sigilo das informacdes, além da
utilizacdo dos resultados exclusivamente para fins cientificos;

O participante do estudo podera solicitar informagdes ou esclarecimentos
acerca do andamento da pesquisa em qualquer momento com o pesquisador
responsavel;

A participagao nao € obrigatoéria, podendo o participante retirar-se do estudo ou
nao permitir a utilizagdo dos dados em qualquer momento da pesquisa;

Sendo o participante voluntario, ndo tera nenhum pagamento e/ou despesa
referente a sua cooperacgao no estudo;

Os dados coletados serao armazenados por 05 (cinco) anos, depois
descartados, conforme preconizado pela Resolugao CNS n.° 196, de 10 de
outubro de 1996;

Como voluntario(a) da pesquisa, afirmo que fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) sobre a finalidade e objetivos desta pesquisa, bem como sobre a
utilizacao das informagoes exclusivamente para fins cientificos. Meu nome nao
sera divulgado de forma nenhuma e terei a opgao de retirar meu consentimento
a qualguer momento.

Rio de Janeiro, de de

(Rubrica do Participante da Pesquisa).

(Rubrica do Pesquisador Responsavel).
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Apéndice (F) — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Brasil, Rio de Janeiro)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).

Titulo do projeto: O lugar da Educagdo Fisica na Escola Cultural. Estudo elaborado a
partir da realidade de duas escolas sui generis do Porto e do Rio de Janeiro.

Pesquisador responsavel: MSc. Carlos Eduardo Rafael de Andrade Ferrari.

E-mail: ceraferrari@yahoo.com.br

Seu (Sua) filho(a) esta sendo convidado(a) canarticipar do projeto de pesquisa acima
citado. O documento abaixo contém todas as informagées necessarias sobre a pesquisa
que estamos realizando. Sua colaborag¢do é importante e necessaria para o
desenvolvimento do estudo, porém sua participagio é voluntaria.

O objetivo desta pesquisa tem como mote examinar a expressdo cultural das
concepgdes, dos curriculos e das praticas dos professores de Educagio Fisica a partir de
dois estudos de caso no espago da lusofonia;

O estudo serd de natureza qualitativa, com aportes da técnica de Grupo focal
(Entrevistas em grupo);

Os dados coletados serdao somente manuseados e analisados pelos préoprios
pesquisadores. Sera garantido o anonimato e o sigilo das informagdes, além da
utilizag@o dos resultados exclusivamente para fins cientificos;

O participante do estudo podera solicitar informagdes ou esclarecimentos acerca do
andamento da pesquisa em qualquer momento com o pesquisador responsavel;

A participagdo ndo ¢ obrigatéria, podendo o participante retirar-se do estudo ou nio
permitir a utiliza¢dao dos dados em qualquer momento da pesquisa;

Sendo o participante voluntario, ndo tera nenhum pagamento e¢/ou despesa referente a
sua cooperac¢ao no estudo.

Rio de Janeiro, de de

(Rubrica do Pesquisador Responsavel).

Afirmo que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a finalidade e objetivos
desta pesquisa, bem como sobre a utiliza¢do das informagdes exclusivamente para fins
cientificos.

Eu, - , Encarregado(a) de
Educagdo do(a) aluno(a) g M 5
do ano, permito que o professor Carlos Ferrari tenha conversas com ele(a), para o

seu estudo de doutoramento, nas condi¢des acima descritas.

Rio de Janeiro, ~ de ~de

(Rubrica do Encarregado de Educacio).
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Ordenacao alfabética

Anexo (A) — Parecer da Comiss&o de Etica da FADEUP (Portugal, Porto)

[AWPORTO

FACULDADE DE DESPORTO
UNIVERSIDADE DO PORTO

Comissao de Etica

PARECER

Processo CEFADE 09.2017

A Comissdo de Etica da Faculdade de Desporto da Universidade do
Porto analisou o projeto de investigagdo intitulado “O lugar da
Educagdo Fisica na Escola Cultural. Estudo Aplicado na Lusofonia”,
apresentado pelo Mestre Carlos Eduardo Ferrari, tendo decidido emitir
um parecer positivo porque o mesmo evidencia o respeito pelos

principios éticos que regem este tipo de trabalho cientifico.

Porto e Faculdade de Desporto, 24 de marco de 2017

O Presidente da Comissdo de Etica

José Alberto Ramos Duarte
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Anexo (B) — Autorizacao para pesquisa académico-cientifica (Portugal, Porto)

Agrupamento de
Escolas do Cerco

REPUBLICA

PORTUGUESA t(.; ,

EDUCACAO . o - Po
=

Escola Basica e Secundiria do Cerco (sede)

Universidade do Porto

Faculdade de Desporto - Universidade do Porto

Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto (PDCD)

Ao Cuidado do Professor Doutor Anténio Manuel Fonseca

Rua Dr Placido da Costa 91

4200-450 Porto
Swa referéncia: Sua connmicago de: Nossa referéncia Data
Oficio n° QAR 26/07/2016

Processo n°

Assunto: Programa Doutoral em Ciéncias do Desporto (PDCD)

Exmo Senhor
Dr. Anténio Manuel Fonseca
Informo V.Ex® que autorizo que o V/doutorando Carlos Eduardo Rafael de Andrade

r

Ferrari, realize a sua pesquisa para tese de doutoramento neste Agrupamento de Escolas. % L
o

!‘ W LJM\\

O Director : \ ¢ 0

o g !
(Manuet r\n(énio Sousa Oliveira) M?([

Com os melhores cumprimentos I P\ ij)"
o

Cofinanciado por

i & 3620 EEl=
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Anexo (C) — Autorizacao para pesquisa académico-cientifica (Brasil, Rio de Janeiro)

PREFEITURA

DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Secretaria Municipal de Educacao, Esportes e Lazer
Subsecretaria de Ensino

Coordenadoria de Educagéo

Rua Afonso Cavalcanti, n.° 455 - sala 412 - Bl. | - CASS

Cidade Nova - Rio de Janeiro — RJ

20211-110

Telefone: (21) 2976-2301 Fax: (21) 2976-2313
Correio eletronico: cedsme@rioeduca.net

AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Sr (a) Coordenador(a) da E/1? CRE

Autorizamos a realizagdo do projeto de Pesquisa Académica, processo n°
07/002.356/2017, de Carlos Eduardo Rafael de Andrade Ferrari, doutorando do Programa
Doutoral em Ciéncias do Desporto da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto, Portugal,
sob o titulo: “O Lugar da Educacgao Fisica na Escola Cultural’, de acordo com o Parecer do
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Desporto da Universidade do Porto e da
Equipe Técnica da E/SUBE/CED/GEF — Educagéo Fisica.

O objetivo da pesquisa € examinar a expressao cultural das concepgdes, dos curriculos e
das praticas dos professores de Educagéo Fisica, a partir de dois estudos de casos no espago da
lusofonia.

O trabalho fara uso de entrevista semiestruturada com docentes e discentes do Ginasio
Experimental Olimpico (GEO) Juan Antonio Samaranch e nao havera gravacdo elou
filmagem.

A Pesquisa ter4 validade até abril de 2019, podendo ser prorrogada ap6s nova autorizagao.

O pesquisador se compromete a respeitar a rotina das escolas e a divulgar os resultados a
Coordenadoria de Educagao, conforme a Portaria E/SUBE/CED N° 18/2016.

Este documento devera ser entregue na sede da E/12 CRE.

Rio de Janeiro, 28 de abril de 2017

Vania Maria de Souza Vania Maria de Souzz
Matr. 11/052.063-5  SaoPKEbASisT)
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