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Resumo

A investigacdo que aqui se apresenta pretende produzir conhecimento sobre a educacdo
em cidadania europeia (CE) e em cidadania nacional, com jovens provenientes do que se
conceptualizou como etnias ndo-dominantes, estejam estas relacionadas com a
diversidade, em termos sociais, culturais, religiosos e/ou provenientes de situa¢cdes de
insucesso e/ou abandono escolar. Defende-se o debate em cidadanias europeia e nacional,
como se poderd compreender nos argumentos apresentados nas conclusdes desta
investigacdo. Explorou-se e debateu-se a educagao para a cidadania nacional e europeia,
ndo sé como parte integrante do nosso curriculo, mas como praticas que vao para além do
curriculo. Questionando o atual panorama de multiculturalidade na Unido Europeia e nos
seus Estados-Membro e os desafios que se colocam aos sistemas educativos, apostou-se
em compreender os sentidos de pertenca e identificacdo de jovens com as cidadanias
europeia e nacional. A investigacdo teve como objetivos centrais escutar e trazer a luz as
suas vozes, vivéncias e perspetivas; buscando compreender se e como as pessoas jovens se
envolvem e sentem envolvidas em praticas de cidadania nacional e europeia, nos contextos
escolar, social e cultural, no quadro do desenvolvimento de um pensamento critico e da
cidadania ativa.

Esta investigacdo com jovens assentou num estudo de caso numa escola profissional, a qual
apelidamos Escola Quotidianos de Profissionalizagdo. No quadro de uma abordagem
qualitativa, recorreu-se a observacdo participante, com vista a uma aproximacado ao terreno
de investigacao, e a recolha de dados com informantes-chave, nomeadamente, através de
discussao focalizada em grupo e entrevistas individuais de aprofundamento com pessoas
jovens. A recolha foi ainda complementada com entrevistas a diretores/as, coordenadoras
e formadores/as, para facilitar a imersdo no contexto.

Atendendo a potencial existéncia de situacGes de falta de poder e/ou de desigualdade,
perspetiva-se a necessidade de criar lugares onde se possa refletir sobre as praticas de
cidadanias europeia e nacional na educag¢do, numa perspetiva mais inclusiva. Para além dos
principios, direitos e deveres a que as cidadanias europeia e nacional podem estar
associadas, equaciona-se a busca de cidadania como meio para atingir justica social,
apostando em desenvolver o pensamento critico das pessoas jovens e as suas formas de
intervencdo para a construcdo de uma sociedade europeia intercultural, inclusiva e mais

igualitaria.






Abstract

The research presented here aims to produce knowledge on education in European
citizenship (EC) and national citizenship, with young people coming from what has been
conceptualized as non-dominant ethnic groups, whether these are related to diversity, in
social, cultural, religious terms and/or coming from educational underachievement and/or
early school leaving. It is advocated for the debate on European and national citizenships,
as can be understood in the arguments presented in the conclusions of this research.
Education for national and European citizenship was explored and debated, not only as an
integral part of our curriculum, but as practices that go beyond the curriculum. Questioning
the current panorama of multiculturalism in the European Union and its Member States,
and the challenges faced by education systems, the focus of this work was on understanding
the sense of belonging and identification of young people with European and national
citizenship. The research had as central objectives to listen and bring to light their voices,
experiences and perspectives; seeking to understand if and how young people get involved
and feel involved in practices of national and European citizenship, in school, at social and
cultural contexts, within the framework of the development of critical thinking and active
citizenship.

This research with young people was based on a case study in a professional school, which
we call the Daily School of Vocational Training. As part of a qualitative approach, participant
observation put in place, in order to have a closer view to the research field, and for the
collection of data with key informants, namely through a focus group discussion and in-
depth individual interviews with young people. The collection was also complemented with
interviews with directors, coordinators and trainers to facilitate immersion in the context.
Given the possible existence of situations of lack of power and/or inequality, exists the need
to create spaces to reflect on the practices of European and national citizenship in
education, in a more inclusive perspective. In addition to the principles, rights and duties to
which European and national citizenship can be associated, the search for citizenship is
considered as a mean to achieve social justice, focusing on developing critical thinking of
young people and their ways of intervention for the construction of an intercultural,

inclusive and more egalitarian European society.
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Résumé

La recherche ici présentée vise a produire des connaissances sur I'éducation a la citoyenneté
européenne (CE) et a la citoyenneté nationale, avec des jeunes issus de ce qui a été conceptualisé
comme des groupes ethniques non dominants, qu'ils soient liés a la diversité, en termes sociaux,
culturels, religieux et/ou provenant de situations d'échec et/ou d'abandon scolaire. Le débat sur
les citoyennetés européennes et nationales est défendu, comme on peut le comprendre dans les
arguments présentés dans les conclusions de cette recherche. L'éducation a la citoyenneté
nationale et européenne a été explorée et débattue, non seulement en tant que partie intégrante
de notre curriculum, mais aussi en tant que pratiques qui vont au-dela du curriculum. En
s'interrogeant sur le panorama actuel du multiculturalisme dans I'Union européenne et ses Etats
membres et sur les défis auxquels sont confrontés les systemes éducatifs, I'accent a été mis sur la
compréhension du sentiment d'appartenance et de l'identification des jeunes a la citoyenneté
européenne et nationale. L'objectif central de la recherche était d'écouter et de mettre en lumiére
leurs voix, leurs expériences et leurs perspectives, en cherchant a comprendre si et comment les
jeunes s'impliquent et se sentent impliqués dans les pratiques de la citoyenneté nationale et
européenne, dans les contextes scolaire, social et culturel, dans le cadre du développement de la
pensée critique et de la citoyenneté active.

Cette recherche auprés des jeunes s'est appuyée sur une étude de cas dans une école
professionnelle, que nous appelons I'Ecole quotidienne de formation professionnelle. Dans le
cadre d'une approche qualitative, l'observation des participants a été utilisée en vue de se
rapprocher du champ de recherche et de la collecte de données auprés des informateurs clés,
notamment par une discussion de groupe ciblée et des entretiens individuels approfondis avec les
jeunes. La collection a également été complétée par des entrevues avec des directeurs, des
coordonnateurs et des formateurs pour faciliter I'immersion dans le contexte.

Compte tenu de l'existence potentielle de situations de manque de pouvoir et/ou d'inégalité, la
nécessité de créer des lieux ou I'on puisse réfléchir sur les pratiques de la citoyenneté européenne
et nationale dans I'éducation, dans une perspective plus inclusive, est envisagée. Outre les
principes, les droits et les devoirs auxquels la citoyenneté européenne et nationale peut étre
associée, la recherche de la citoyenneté est considérée comme un moyen de réaliser la justice
sociale, en mettant I'accent sur le développement de la pensée critique des jeunes et de leurs
formes d'intervention pour la construction d'une société européenne interculturelle, inclusive et

plus égalitaire.

xiii



Xiv



indice

TR 1Y o Yo [0 o= o XU UPRR 25
Objeto de Estudo: Onde se situa @ investiZagao ........cocecevviieeeeeeiecccieeeee e 25
A minha implicagdo Na INVESIZACA0 ... .cuuiiii i e 27
Linhas de orientaga@o tEOMICA.......cciiiuiiee e e e e e e e e 28
A organizagao da tese e as suas linhas orientadoras ........cccccceeeieeeccciiieeee e, 31
(0o 11 U] Lo TN 1RSSR 35
Formulagdo da cidadania europeia, articulagdes com a cidadania nacional e desafios a
[T [N Tor= Yot [« SRR 37
Introduzindo o debate as questdes da cidadania: historicidade e perspetivas ......... 38
1. A cidadania - partindo da afirmacao da relagdo com o Estado........cccccvvvveeeernnnes 53
2. A cidadania baseada na vinculagdo a Unido Europeia.......cccccevvvvveeeiscieeeeeeciieeeens 57

3. Conceptualizacdo da cidadania europeia (CE): Entre interpretacdes e

POSICIONAMIENTOS ...ttt bsbsbsssssbsssssssssssnnnnnnnes 61
4. Um olhar reflexivo a documentos-chave...........ccoecueeeviieiniieiniiieiec e 65
4.1. Menos Estado Social, uma Escola mais Desigual .........ccccovevveveeeeeeieiiccinveeennnn. 67
4.2. A Educagdo para a Cidadania na Europa a luz do contexto nacional .............. 68
4.3. Justica social na Unido Europeia, que condicdes para as pessoas jovens? ..... 71

5. Concetualizag¢bes da cidadania na educacdo: uma convivéncia débil entre

cidadania Nacional @ EUIOPEIAT ......uuiiiiei e e e e e e aaeaes 74

FINQIIZANAO... ¢eiiiiiie e s 83

(07T o1 (U1 Lo TN | SRR 85
Cidadania europeia: Relagdo entre as pessoas jovens, cruzando as suas etnias na

[T LN or=Tor- [« FO SRR 87

1. Em busca da Cidadania EUropeIa.......ccueeeeeeieieciiieeee et e e e e 90

2. Jovens, a Escola e o significado da escuta em Cidadania Europeia...........c.uu....eee. 93

3. Das dimensdes étnicas na educacdo a descoberta das pessoas jovens............... 100

3.1, Capital SOCIAL ...t e e 108

R Ol o= o 1<l e T =T olo] - ISR 112

3.3. Relagdes entre Jovens e Professores/as Na ESCola .......ccceeveeeeveeeeveeecnveenne, 112

4. Equacionando a dimensao étnica num contexto de (in)justica social ................. 117

XV



(ST 0T 1 [F2=] o e [o JTuRT OO PR PTPR 124

(0o 11 U] Lo TN || SRR 125
Contextualizagdo MetodolOZICa ......ccovvviiiiiiiiie e e 127
Introducdo: Entre procedimentos e a teoria do método .........ccccvvveeeeeiieicciineenennn. 127

1. Questdes que pautam a investigacdo, atravessando as origens, a sustentacao
tedrica, e 0s processos de decisdo e reflexdo ....cccvvveeeeeeiiicciiiiieee e 131

2. Desenho Qualitativo da Investigacdo: diferentes niveis de pesquisa e reflexdo . 135

2.1. Observacgao Participante: Articulagao entre teoria, instrumentos e processos
reflexivos durante a concretizagdo N0 terreN0.......ccccvveeeeeciieeecciiee e 142

2.2. Discussdo Focalizada em Grupo (DFG): Articulagdo entre teoria, instrumentos
e processos reflexivos durante a concretizagdo No terreno ......occeeveveeviveeiiineenne 147

2.3. Das Entrevistas Individuais de Aprofundamento aos Mapas de Vida:
Articulacdo entre teoria, instrumentos e processos reflexivos durante a

(o] ol g =] ¥4 [or- Tl g Lo =] o =Y o Lo T PP UPPPTR 154

3. Andlise Qualitativa de Dados ..........ceeiiiiiiiiieiiieeiiee e 159
QUESTBES ELICAS v.v.vevvvvveveteterete ettt sttt ettt ettt ettt te st s s s sesesesesenas 165

4. Contextualizacdo da INSTItUICAO ... .uuriiieeiie i e e e 166
(07 11 (U1 o TN LY APPSO 179
Cidadania Nacional e Europeia: QUE relagies?.......ccoeccuvrreeeeeeeeeiiiirreeeeeeeeeecnrreeeee e 181
Por entre 05 lUZares das VOZES JOVENS .......uveeeeeeeeiiiiiirreeeeeeeeeeectreeeeeeeeeessennrreeeeeeens 181
[aY i foTe [V or-To BN PRUTRRPP 181

1. Cidadania em duas escalas: nacional € eUropeia?.....cccccccceeevvrreeeeeeeeeeiiccinreeeeeenn. 183

A entreajuda enquanto Cidadania......cccccceeeeeeiiecciie e 185
Cidadania Solidaria - QuUestao dO CUIdar........cceiviiiiiiieiiiieee e 187

Cidadania autoinvestida e a busca de oportunidades: vida, estudo e igualdade. 188

As diferengas CUILUNAIS ......uuiiiiieeee e e e e e e 191
Os valores associados a cidadania europeia (CE).......cceeeeeuveeeeeciiieeeeeciiee e 193
Questionando a cidadania europeia (CE).......ccueeeeeiieeeeeciiee et eeree e 198
2. Cidadania Europeia: Uniformizacao e aproximacao entre culturas?................... 200

As oportunidades de as vozes jovens serem escutadas na Escola Quotidianos de

ProfisSioNaliZACA0 ......uuuiiieei et e e e e e e annraees 204
3. Cidadania Europeia: Gozo ou negacao de direitos na Europa?.......ccccccveeeeinnennn. 206
U] o) ol g T I o 101U o 1 F PSRRI 206

XVi



Partilha de aprendizagens, culturas & eXperiéncias.......cccccceeeevecccrreeeeeeeeeeeccennnen, 207

Com Vista @ FEFlEXE0 (..) eoreeeiiieeiiie e eraae e 210
(07 o 11 U] (o AV TSP UPPRUPTRRR 215
Etnia cOMO CONSErUGA0 SOCIAN ..uvviiiiiiiieeiiiiie et e s 217

Dimensdes de analise das desigualdades entre jovens.........cccocvveeevviveeeenivieee e, 217

[a] g o [V or- o PSRRI 217

1. Construcgdes discursivas acerca de etnia: na tensdo entre raca(s), culturas e

] T =q o TSP PPPRRTTRPP 218

As diferencgas culturais, sociais € religiosas.......cccccviiireeeieeieciciiieee e, 219
COMO SE SENTE O FACISIMO ..eeiieieeiieiiiieieete e ettt e e e e ettt e e e e e e seasbeeeeeeeeesenaans 221
A NVisibilidade da/0 OULIA /0 ..eeeiviiiiicciiiiee ettt esrae e e 224
A procura da igualdade, através do SENEero........cccoccveeeeeiiieeeeccieee e 226
A tens30 eNntre as rElIGIOES ....uuuieiei i e e e e e e 227
2. Etnias dominantes e ndo dominantes: visdes € 0SCilagles ........cccvvvveeeeeeeeecnrnnnen. 230
As partilhas de aprendizagens, culturas e eXperiéncias ........cccceeeeeevvveeeeeivneeennns 231
A construcdo da identidade nas relagdes hibridas entre as origens .................... 234

3. Etnias dominantes e ndo-dominantes: tensdes e estratégias de construgdes de

[o1=] =] o o= [ PP P PP PPPPPPPPPPRt 238
Ser sujeito através da linguagem: crioulo € pOrtugueés........ccccceeeeeeecciiiiieeeeeeeeenns 239
Entre 0 racismo € O PreCONCEITO... ..vuuuuirirrriiiriiiiiiiiriiriirirrrrrr ... 242
Distinguindo diversas formas de eXcluS30? .......ccooveeiciiiiieiee e 242

CoM ViSta @ FEFIEXE0 (1) ureeeieiiii it bb e e e e e e e sasbreeees 245

(07 011 {01 o TV A PO PP TR 249
Os mapas de vida como interpretacdo e reconstrucdo das experiéncias jovens ........ 251

Mapa de Vida do ADEI ... 254
Vinda para Portugal e a sua familia......cccceeeeiieiieiiciiiieec e 254
Integracdo educacional e as aprendizagens da vida.......ccccceeeeveecnrneeeneeeeeeeccnnnnee, 254
Perspetivas de cidadania: Do desconhecimento ... as nossas culturas................. 255
Ndés temos as nossas proprias culturas, mas vocés também a vossal.................. 255
RelagGes Interpessoais: Entre oportunidades de pratica de cidadania................ 256
A vida em Portugal e o horizonte da EUropa ......ccccvvveveeeieiieiiiirreeeeee e, 257

Mapa de Vida da Clara ...coocccureeeeeeieiieiiiiieeeee e e e e eerrree e e e e e e e e ssabarrereeeeens 258

Xvii



Relagdes e integracdo do/a OULIO/a .....ceeecveeeeieeeciieectee et 258

Cidadania autoiNVestida.......cccuiiiiiiiiiiieeee e 258
Perspetivas de cidadania: Como nos comportamos!.....ccccecceeveieiieeeiniiieeecsineennn 258
Ragas: brancos, pretos, amarelos (...) ooceeeieeeiieeeieece e 259
Andar pela EUropa de Cami@o? .....c.uueieieiiiieiiiiiieeesiriee e esieee s sire e e srae e s s saanee e 261
(Y EToE e [SRYATe e [o W CT: 1) &= To B S PUPR 262
Vinda para Portugal e relagao familiar.......cccoocveeeiiiiiiiiiniiee e 262
Insergao educacional e as dificuldades linguisticas .......cccoecveeeivciiieeinciieee e, 262

Perspetivas de cidadania...: poder viver e ter oportunidades, um olhar a partir da

LY=L =T ol I PSPPSR 263
Diferencas culturais: a maior diferenca na cidadania.........cocceeeeeciveeecciieeecennenn.. 264
Etnia e etnias ndao-dominantes: Sem grandes misturas entre grupos.................. 264

RelagGes na educacgdo: formadoras/es e pessoas jovens formandas, a curiosidade

face @ dIfErENCa.....eeiieieee e e 265
A opgdo por uma cidadania nacional face ao risco de ndo inclusdo na cidadania
LU0 oY1 =1 265
(Y T o= W [SIVATs I e [o T U Lot - JRU U RSP 267
Vinda para Portugal e relacado familiar.......ccccccoeeeeiiiieeeee e, 267
Insercao educacional: procura de melhores condicées de vida .........ccceeveeunnnnneee. 267

“Eu acho que [a] igualdade vale mais que tudo, é [0] direito que eu gosto de
SAlIENTAr MAIS” ... e e e erraeeeea 268

“Deixo a minha cultura de lado que é a tribo cabo-verdiano e (...) vivo a cultura

LYW o] o L] - USSR 268
RelagOes Interpessoais: ENtre perspetivas....ccccceevecccciiieeie e e 269
Os desafios futuros cd em Portugal ........ccooeeeiiiiiieiee e 270
Mapa de Vida da Magnolia ......ceeee it et 272
Vinda para Portugal e relagdo familiar.......ccccccoeecciiiiiieee e, 272
Insercao educacional e as dificuldades linguisticas ........cccccceeeeecciiiiieee e, 272
Perspetivas de cidadania...: Um olhar a partir da experiéncia........cccccceeeeeennnneee. 273

Etnia(s): “Nao existe a tal dominante, mas ndo existem grandes misturas entre

=TT oL LR 274
Racismo nos quotidianos: “Eu ndo lIGUEI! ......cccuviviiriiiiiiiriee e 274
Relagdes interpessoais: ENtre perspetivas. ... evireeeeniieeeesniieeessieeeessieeees 275

XViii



O trampolim para a Cidadania Europeia e a vida na EUropa .......cccceccvveeeencuveennns 275

Mapa de Vida dO IMarCOS ....ccuuiiiiiiiiiie ettt ettt bae e e s s e e s s 277
A identidade portuguesa e as relagdes familiares .......cccoccvveeeeviveeeiniiieee s 277
Perspetivas de integracdo: relagdo com 0/a ouUtro/a ......cccceeeeevveeeveeceveeecveeennen. 277
Cidadania autoiNVeSTida.......cocueiiiiiiieiieeeee e 278

Perspetivas de cidadania nacional e cidadania europeia: “Cada um de nds tem um

pensar diferente de COMO Agir” .....ooiiiiiiiiiiii e 278
N3do ha uma etnia que predomine face as oUtras........ccccceeeeeeeeeccciieeieee e, 279
Relagbes interpessoais: Entre etnias e perspetivas ......cccccceeeeeeeccvvieeeeeeeeeeeccneeeee, 279

O que o futuro Ihe reserva? “Eu penso: nasci em Portugal e vou vencer aqui em

oY (V=2 | SRS 280
Mapa de Vida da Margarida ......ceeeee et e e e e e 281
Vinda para Portugal (Porto) e relagdo familiar .........ccccooeeveeiieiiieecceee e, 281

Ideias de cidadania nacional e cidadania europeia: entre os direitos e deveres . 282

FAN o] ¢ <Te [o]a a1 1o T Vol - <] d ] (or- 1O USSP 283
Relagbes e proximidades: praticas de cidadania ......cccccceeeeeeeiieccciiiieeee e, 283
O trampolim para a Cidadania Europeia e a vida na Europa e no mundo............ 284
(Y ETe N [SRVATe - We F- 1Y/ Lo o -1 o - [ 285
Vinda para Portugal e relagao familiar.......ccccooeecciiiiieee e, 285

Insercdo educacional: Entre as dificuldades com clima e lingua ao auxilio dos/as

[olo] [=Y == 1SR U PR PURUPN 286
“Ninguém é diferente do outro, ninguém é superior ao outro”: Da cidadania
nacional @ cidadania EUIOPEIA ....ueeeeiieeiiieciireeeee e e e e e e e anraes 286
Etnia e etnias ndo-dominantes: “Ndo existe distingdo entre ragas” ........c.......... 287
Portugal: As oportunidades de vida e de futuro........ccccveeeeeeeeeiiciiiieeeeee e, 288
Mapa de Vida da NatrCia ccoovveeeeiieiieiiiiiieeiee et e e e e e ereee e 289
Vinda para Portugal e relagado familiar......ccccccooeeeciniveeiee e 289
A EI BTN C=T={ = 1o ol <o X = (ol 1] 1 1 Lo TR 289
Os desafios das/0s colegas: eXiSTEM? .....ccueivvviiiiieicee e 290

Perspetivas de cidadania...: poder viver e ter oportunidades, um olhar a partir da

Lo LT =T Lol I U U UUPPRRPPR 291
“Tem a ver com questdes raciais”: significados de etnias.........cccoecvvererrineeeennnen. 292
Entre voltar ao seu pais e outras eXperi€ncias ......cccoecveeeeriieeeerriiieeeesiieeeeesineeens 293

XiX



Mapa de Vida da Rafaela ....ccueeeiiiiiiecee e 295
Historias de Vida de origem bem portuguesa........cccocvveeeevciveeeicciieeeesiiee e 295

“A escola prometeu-lhes coisas que ndo cumpriu”: O processo de integracdo das e
(o [o L lo] 1=Y - T U UUPPRTRPR 295

Tempos livres € atividades ......c.uueviieiiieiciee e 296

Perspetivas de cidadania (...): relacGes de proximidade entre cidadania e cidadania

L= 1U o] o =] T IR P P 296
Etnia e etnias ndo-dominantes: Existe a ‘tal’ dominante? ........ccccccceviiniiennnnne 297
RelagOES INTEIPESSOQIS .evveeeieieieeriiieeeee e e ecccitrr e e e e e e e esrrere e e e e e e e e senrraereeeeeeeennnnnneanns 298
A vivéncia da cidadania europeia no “cantinho a beira mar plantado” ............... 298
Mapa de Vida do SEDASIA0 ....uviieiiiiieeeee e 300
A identidade portuguesa e as relagdes familiares ......cccccevececvivieeeeeiceccccieeeee, 300
Perspetivas de integracdo: relagdo com 0/a outro/a ......cccceeeeveeeecieeecieeecvee e, 300

Perspetivas de cidadania e cidadania europeia: “Tudo o que nés fazemos faz parte

(o - ol e -To -1 - 1RO 301
“Nds ndo somos todos iguais (...) Ndo que seja como uma coisa ma, mas
(oL =TT ) (=TT PPROPPTRRRPPO 302
RelacgGes interpessoais: Entre etnias e perspetivas ......cccccceeeeeeecccrveeeeeeeeeeeccnnnnen, 302
O futuro fora da escola: Um objetivo a alcangar ........cooeeevvvveeeeeieeicccciieeeeee e 303
MapPa de Vida da VeI ...cooicciiieeeeee ettt e e e e et ree e e e e e e e e s sanrraeeeeeens 305
A origem portuguesa € a sua familia.......ccceeeeeeeeiiiiiiieeee e, 305
As perspetivas de (des)integracao cruzadas com as relacdes interpessoais........ 305
Perspetivas de cidadania: Oportunidades e lugares para Viver.........ccccccceeeuvneee. 306

“Quando falam em crioulo uma pessoa pensa serd que ele esta a falar bem, sera

que estd a falar mal, serd que esta a falar de nds, serd que ndo estd” ................ 307
RelagOES INtEIPESSOQIS .evveeeeeieiiiiiieeeeeeeeeccttee e e e e e e e ee e e e e e e e e s eearraereeeeeeeeeennneanns 307
A identificacdo e o sentimento de pertenca a Portugal .......ccccceeveeiiiiinininnnn.n. 308
COM ViSta @ FEFIEXA0... .ueiiiieiiie e s 310

Linhas conclusivas: entre o interesse dos achados e a prevaléncia de inquietudes.... 315
Referéncias BibliografiCas.......coociiiiii i e e e e 329

Apéndices

XX



Indice de Esquemas e Quadros:

Esquema 1: Niveis de pesquisa, instrumentos e recursos de recolha de dados ......... 138
Esquema 2: Distribuicdo da observagao participante ........ccccccoveveeecceevevieececcee e 143
Quadro 1: Distribuicdo das e dos jovens por sessdao de Discussdo Focalizada em Grupo

(DFG) e para as entrevistas individuais de aprofundamento.........ccccoeeeveveseeceenenns 159

Quadro 2: Da relagdao entre temas e pessoas: Os mapas de vida como interpretagao e

reconstrugdo das eXPEri@NCIaSs JOVENS ......cvevveveereereeieeieeieeestesaesteseeseeseeses e esses seeseeees 163
Esquema 3: Categorias e subcategorias de analise ........cccceveieieieccecie e 183
Quadro 3: Sintese reflexiva sobre as trés grandes categorias emergentes ................... 209
Esquema 4: Categorias e subcategorias de analise ........cccceeeieiinineneenecce e 218

Quadro 4: Origem nacional das pessoas jovens que participaram nas entrevistas

individuais de aprofundamento ..o s 253

XXi



Lista de Siglas:

CATCH-EyoU - Projeto Constructing AcTive CitizensHip with European Youth

CE — Cidadania Europeia

CEE — Comunidade Econdmica Europeia

CIEJD - Centro de Informagdo Europeia Jacques Delors

ClIE — Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas

CoPPEECC — Projeto Construindo Pilares de Projeto Europeu com Educagao, Cultura e
Cidadania

EQP - Escola Quotidianos de Profissionalizacdo

FPCEUP — Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao da Universidade do Porto
FSE — Fundo Social Europeu

PALOP — Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa

RESL.eu - Projeto Reducing Early School Leaving in Europe

UE - Unido Europeia

Lista de Apéndices

Apéndice 1: Protocolo institucional para a execuc¢do da investigacao

Apéndice 2: Guido da discussdo focalizada em grupo

Apéndice 3: Guido das entrevistas dirigidas as técnicas; formadoras/es e diretor/a
Apéndice 4: Guiao das entrevistas individuais de aprofundamento

Apéndice 5: Autorizagdo para Encarregados de Educagdo/Consentimento Informado

XXii



I. Introducao



Objeto de Estudo: Onde se situa a investigacao

Tendo em consideracdo um contexto internacional que reclama formas de
cidadania que vao além do estado nacional, esta investigacao centra-se na compreensao
dos sentidos da cidadania europeia para jovens de etnias ndo dominantes, admite-se a
existéncia de um horizonte que abre portas a cidadania europeia, pois permite articular
cidadania e europeizagao (Macedo 2018).

Esta investigagdo surge num momento em que o contexto europeu enfrenta
desafios, no que respeita a mobilidade das populagdes. Acentuam-se tentativas de fuga
para a Europa, tanto por pessoas refugiadas e migrantes que, por vezes, fogem de
situacOes de violéncia e de falta de acesso a direitos humanos basicos, procurando assim
melhores condi¢Oes de vida face a esses desafios pessoais e profissionais quer, por outro
lado, a fuga para os paises mais centrais da Europa de jovens adultos com altos niveis
de formacdo. Estes buscam situac¢des profissionais mais desafiantes e compensadoras,
qguer a nivel de carreira profissional quer a nivel econémico. A Europa atual enfrenta
diferentes desafios sociais, culturais e econdmicos, que se encontram, direta e
indiretamente, relacionados com a construcdo da cidadania europeia e do que esta
representa para os diferentes grupos que hoje compdem as sociedades europeias.

No quadro destas preocupacdes, emergiram ao longo do projeto um conjunto
de questdes que deram corpo e permitiram contextuar a questao central da pesquisa:
como se posicionam as pessoas jovens de diferentes etnias e origens face a pertenca e
identificacdo com a cidadania europeia (CE)? A par desta questdo fulcral surgiram
outras, igualmente relevantes e complementares, que permitem enderegar a questao
de partida a diferentes niveis. Refiro, nomeadamente: como sdo pensados os lugares da
CE atribuidos a jovens de grupos nao-dominantes? Como sdo envolvidos e se deixam
envolver na (re)construcdo e participacdo na cidadania nacional e na CE? Qual o
potencial de in/justica social e de exclusdo/inclusdo na educagdo na escola do estudo?
E que papéis para a escola? Se e como desenvolve a escola praticas de cidadania nacional
e de CE? Fomenta-se a pertenca e a inclusdo dos diferentes grupos?

O desafio desta investigacdo centra-se assim, na busca de um debate com a
cidadania nacional e a cidadania europeia (CE) compreendendo perspetivas jovens

sobre a mesma, numa construcdo de significados e de atribuicdo de sentidos. O foco
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contextual situa-se num tempo e espaco de transicdo destas pessoas jovens desde os
seus paises de origem PALOP - Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa — onde
vivem uma ndo europeizacao - para um pais europeu, como é o caso de Portugal. Estes
caminhos e questdes levaram-me — enquanto investigadora — a debater conceitos de
cidadania europeia e de cidadania nacional, de etnias dominantes e ndo-dominantes e
de juventude. Conceitos estes centrais a esta tese e que cujo conteudo e articulagdes
serdo debatidos de diversas formas.

Esta investigacdo ao longo de quatro anos passou por diferentes fases de recolha
de dados, aprofundamento, reflexdao e orientacdo, fases estas que permitiram o
desenvolvimento de uma consciéncia mais profunda das dificuldades, mas também, e
ndao menos importante, dos trilhos a seguir, dos objetivos a atingir e do alcance que uma
tese de doutoramento se propde alcancar. Um percurso que se revela, por vezes,
sinuoso, mas ao mesmo tempo, para quem o vive, apaixonante e desafiador, pela busca,
pela conquista, pela reflexdo e ndo descurando a escrita, com que procuro dar acesso a
esses percursos e aos achados mais pertinentes desta investigacdo que se apoia nas
vozes jovens.

Concretizando este projeto, importa salientar a busca de cruzar a subjetividade
de olhares e de realidades, que vai além da simples soma de perspetivas. Assim, este
projeto assenta num estudo de caso, realizado numa Escola Profissional, na cidade do
Porto, a qual serd caracterizada no capitulo metodoldgico, como se pode ver abaixo,
onde encontraremos a estruturagao da tese. Busca-se trazer para o centro da
investigacdao pessoas jovens que frequentam o nivel secundario profissionalizante, que
sdo de origens diversificadas e tém percursos educativos mais ou menos controversos.
Trata-se de jovens que tém entre 15 e 25 anos. Embora se reconhecga e afirme a
centralidade das vozes jovens, estas ndo sdo as Unicas a ser escutadas e acolhidas, em
termos das suas ideias, opinides e pontos de partida. Foi também criado espaco para as
vozes das e dos profissionais da instituicdo, que d3o acesso a uma compreensdo mais
ampla do contexto onde as cidadanias jovens vao ganhando maior ou menor lugar.

Interessa salientar que o projeto de investigacdo se orientou para as perspetivas
e sentimentos das pessoas jovens de diferentes origens, face ao tema em debate, pois

€ na relagdo com pessoas oriundas de outros lugares sociais que compreendemos quer
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os limites das nossas perspetivas, quer o modo como as outras pessoas interpretam o

nosso posicionamento (Young, 2002).

A minha implica¢do na investigacao

A minha implicacdo enquanto investigadora partiu, de modo significativo, de um
projeto anterior em que participei, intitulado Construindo Pilares de Projeto Europeu
com Educacgdo, Cultura e Cidadania (CoPPEECC) e que pretendia “produzir um efeito
multiplicador de agbes educativas, fornecendo dados tedricos, metodoldgicos e
concetuais que [permitiram] a replicacdo contextualizada da acdo com outros grupos e
por outros profissionais que reconhecam a importancia e a atualidade das questdes
europeias” (Macedo & Ferreira, 2014:16).

Esse projeto resultou duma colaboracdo entre o CIIE (Centro de Investigacdo e
Intervencdo Educativas) e o CIEJD (Centro de Informacgdo Europeia Jacques Delors) e
consistia em explorar conhecimentos sobre a Unido Europeia, desde os procedimentos
eleitorais, passando pela arquitetura institucional, a estrutura, érgaos, caracteristicas e
tomada de decisdo e, ainda, as vivéncias de cidadania europeia. A partir destes temas,
selecionaram-se aqueles a que faria mais sentido, pela sua pertinéncia, dar continuidade
no projeto de doutoramento, uma vez que, se pretendia compreender a potencial
existéncia e sentidos de pertenca a cidadania nacional e a cidadania europeia.

No que concerne a estrutura formativa das sessdes, no projeto CoPPEECC, estas
decorriam durante um dia de formacao (entre 6 a 8 horas), em contexto de sala de aula,
explorando conhecimentos, através de atividades praticas e da realizacdo de trabalhos
em grupo. O projeto envolvia jovens do ensino secunddrio (regular ou profissional), duas
turmas, por Escola, de todos os distritos do pais (a nivel continental e ilhas). Deste modo,
atendendo a dimensdo reflexiva que essa implementacdo adquiriu, inspirei-me também
neste projeto para elaborar o plano de pesquisa e de recolha de dados. Estruturei
sessOes de discussdo focalizada em grupo (DFG), de tal modo que na segunda sessdo
com a mesma turma, as e os jovens elaboravam uma reflexdo a partir da sua pequena
pesquisa, como estimulos para a discussdo, o que poderia tornar as discussdes mais
interventivas e dindmicas. A envolvéncia com o projeto CoPPEECC foi um crescendo que

me permitiu desenvolver um interesse particular pelos temas em debate e por investigar
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com as populacdes jovens, dentro das faixas etdrias do ensino secundario, o modo como
se posicionam e se sentem face a cidadania nacional e da cidadania europeia. Foi por
isso que o corrente projeto foi também pensando para desenvolver com pessoas jovens,
a frequentar uma escola, que acolhe jovens de diferentes origens. Foi inspirada na
minha experiéncia anterior que nasceu o projeto de doutoramento. Este introduz outra
questao fundamental, desenvolvendo uma compreensao da relagdo de jovens de etnias
ndao-dominantes com a cidadania europeia.

O meu aprego pela investigacao e pela via académica constituem uma forte
motivacdo para este projeto. Importa dar relevo ao facto de ao longo desta investigacao
ter tido a oportunidade de desenvolver um intercambio na Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UERJ), entre marco e abril de 2017, onde participei em diferentes reunides
do grupo de pesquisa em que me inseri, bem como dei continuidade ao
aprofundamento das questdes metodoldgicas. Foi uma experiéncia muito
enriquecedora para a minha formacao pessoal e académica, uma vez que me desafiou
a pensar as questdes da minha investigacao, tendo em conta diversas perspetivas sociais
e culturais. Com este projeto de doutoramento tive também a oportunidade e o desafio
de publicar dois artigos em revistas internacionais, em coautoria, que permitiram
acentuar o foco tedrico e o debate de documentos europeus e nacionais sobre as
cidadanias europeia e nacional e desenvolver, numa fase inicial, uma primeira discussao

de resultados.

Linhas de orientagdo tedrica

Compreende-se a necessidade de debater as cidadanias nacional e europeia,
colocando em questdo o modo como as pessoas jovens se tém vindo a afirmar,
pertencer e identificar com as praticas das cidadanias nos seus quotidianos, num
enguadramento de crescente diversidade. Existindo ja varios estudos que focam este
debate (Eurydice, 2012; 2016; 2017; White Paper on Intercultural Dialogue, 2008) pouco
parece ainda saber-se sobre o sentimento de pertenca e identidade face a CE, junto de
jovens de etnias e de origens diversificadas, campo que parece interessante explorar.
Tem-se em conta que “o préprio ‘outro’ tem de reconhecer a ‘nossa’ alteridade, pois

neste conflito (didlogo) a diferenca também somos nds” (Stoer & Magalhdes, 2005:100).
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Ou seja, neste estudo interessa evidenciar a importancia do reconhecimento da
diferenca, permitindo enriquecer o didlogo entre diferentes sujeitos e perspetivas e
compreender os diferentes sentidos de pertenca desses sujeitos. A questdo da pertenca
e da identificagdo com a cidadania nacional e a cidadania europeia constitui, pois, um
problema que é pertinente analisar uma vez que se pretende tornd-lo de acesso comum
as pessoas jovens nas escolas, no sentido da busca da insergdo destas na Europa e do
seu reconhecimento como cidadas e cidadaos europeus.

Nesta investigacdo tem-se também em conta que o caminho até as e aos jovens
nao é uniforme dada a forma como cada jovem acolhe a diversidade e reconhece (ou
ndo) a diferenca no/a outro/a. Busca-se compreender as especificidades, meio de
origem, género e etnia de cada jovem, especificidades estas que podem estar associadas
a maiores ou menores riscos e dificuldades na sua educacdo, potenciando também
diferentes formas de relagdo com a cidadania europeia e a cidadania nacional.

Pretendeu-se escutar as vozes jovens no sentido de compreender os significados
que atribuem as suas realidades. Nao podendo isolar a participacdo de jovens da
envolvente nacional e europeia, a investigacdo parte também de pensamentos
reflexivos e questionadores das politicas nacionais e europeias de cidadania nacional e
de CE, educacdo, qualificacdes e insercdo no(s) mercado(s) de trabalho. Para este
debate, adquirem centralidade autores como Stephen Stoer (1999; 2000; 2005; 2008)
nas questdes sobre o reconhecimento da diferenca e educa¢dao, Thomas Marshall (1950)
sobre a cidadania, Ruth Lister (1997; 2007) na cidadania de universalismo diferenciado,
Boaventura de Sousa Santos (2002; 2014), nas questdes da democracia e diversidade,
atravessando o debate sobre cidadania. Por sua vez, no que respeita ao debate sobre
cidadania e identidade europeia destacam-se autores e autoras como Vitdria Cardona
(2007), Manuel Castells (2000), Avril Keating (2009), Monique Landberg (2018), Sandra
Mantu (2013), entre outros e outras tao significativos nas reflexdes desenvolvidas ao
longo desta investigacdo. Tendo em consideracdo que esta investigacao é também
atravessada pelas questOes étnicas tornou-se crucial a este trabalho autores como
Alireza Behtoui (2006; 2015), Guido Bolaffi (2003), Joan Cabezas (2005). Em suma,
permitiram trazer para o debate as questGes sobre etnias, diversidades e origens. Sdo
também cruciais as questdes de justica social, argumentadas partindo de Carlos Estévao

(2002; 2005; 2007), Iris Young (1990; 1997; 2002), entre outros autores e autoras.
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Autores como Antonio Névoa (1996; 2002), Pierre Bourdieu (1996; 1999; 2006) e outros
Cuja teorizagdo permite acentuar o debate sobre a educagdo e as suas politicas,
potenciais desigualdades e influéncias sociais e culturais, no posicionamento de uma
cidadania ativa e critica, a nivel nacional e europeu.

Ndo sendo a diversidade cultural uma novidade na Unido Europeia (UE), e
considerando todas as (re)definicdes constantes na EU atualmente, equaciona-se a
importancia de estar atenta a sociedades baseadas nos principios do pluralismo politico
e tolerancia, que “com relativismo cultural, ndo param de ganhar terreno” (Touraine,
1997:217), e dizem permitir, e ainda, incentivar o respeito e a aceitacdo da diversidade
(Council of Europe, 2008) buscando tornar a UE unida na sua pluralidade de culturas e
de cores. As questGes acima sdo também reflexo do caminho que se trilhou a cada dia
com esta investigacdo, que se ambiciona reflexiva, inovadora, e atenta a quem nela
participa — as pessoas jovens.

Os conceitos de cidadania nacional e europeia tém vindo a conquistar lugar a
varios niveis, nomeadamente, politico, social e educativo na sociedade portuguesa, e
em contexto global, sendo importante acentuar a existéncia de algumas tensoes.
Documentos relevantes para sustentar a analise foram os relatérios Eurydice (2012,
2017), que acentuam o(s) modos como, nas sociedades democraticas, a educac¢do para
a cidadania apoia as e os estudantes para que se tornem cidadas e cidaddos ativos,
informados e responsaveis, dispostos e capazes de assumir a responsabilidade por si
préprios/as e pelas suas comunidades a nivel local, regional, nacional e internacional
(Eurydice, 2017) através da participagdo.

Se a cidadania constitui um desafio para a educacdo de jovens que buscam uma
formacao profissional e/ou que tiveram percursos conturbados de abandono e/ou de
insucesso escolar, o seu debate faz particular sentido num contexto de potencial
mobilidade internacional. Em Portugal e na Europa o desafio pela consecucdo da
cidadania, a relagdo entre as sociedades atuais e as e os sujeitos reflete uma dindmica
de globalizacdo, em que se pode incluir a discussao da cidadania nacional e europeia. Os
contributos de Leite, Fernandes e Silva (2013) permitem alimentar este debate ao

acentuarem como, em Portugal, com a Lei de Bases do Sistema Educativo, a educagdo

! Tradugdo Livre feita pela autora.
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para a cidadania passou a ser vista como analisador privilegiado que ganhou
progressivamente “[...] espago nos discursos politicos, normativos e sociais, [...] alcangou
um estatuto de grande centralidade nas politicas educacionais de final [...] do século XX
e primeira metade do século XXI (Leite, Fernandes & Silva, 2013:37). Sendo a cidadania
um pressuposto, por vezes nao realizado, das sociedades atuais, justifica-se a busca da
educagdo para a cidadania com populagdes jovens e o debate da cidadania nacional e

europeia no quotidiano.

A organizacgao da tese e as suas linhas orientadoras

No que concerne a estruturacdo desta tese, esta contém oito capitulos, sendo
um introdutdrio e outro conclusivo, seguido das respetivas referéncias bibliograficas.
Assim, no primeiro capitulo que se intitula: Formulacéo da cidadania europeia,
articulagbes com a cidadania nacional e desafios a educa¢do, explora-se e debate-se o
conceito de cidadania europeia e de cidadania nacional, estabelecendo articulagdes com
a educacdo. Estes sdo conceitos fundamentais para o desenvolvimento desta
investigacdao. Recorro a analise de documentos politicos, que permitem compreender o
enguadramento politico, social e econdmico do debate sobre cidadania europeia, na sua
relacdo com a cidadania nacional.

Foca-se a cidadania, partindo da afirmac¢do da sua relacdao com o Estado, a
cidadania nacional, passa-se a debater a cidadania baseada na vinculagcdo a Unido
Europeia (UE) e no quadro da evolugdo histérica da constru¢do da UE — a cidadania
europeia. O ponto 3 - Conceptualizacdo da cidadania europeia (CE): entre interpreta¢ées
e posicionamentos - explora concec¢des de diferentes autores e documentos, permitindo
criar o meu proprio posicionamento sobre a concretizacdo da cidadania europeia pelas
pessoas cidadds. Ainda neste primeiro capitulo lanca-se um olhar reflexivo a
documentos-chave. Parte-se de documentos de carater nacional e internacional que
abordam a cidadania nacional e a europeia na sua relacdao com as desigualdades sociais
e com a justica social na UE.

Este capitulo termina com o ponto concetualizagées da cidadania na educagéo:
uma convivéncia débil entre cidadania nacional e europeia?, em que se procura trazer

para o debate as questdes da educa¢do, numa relacdo que parece ainda cheia de

31



interrogacdes, e que suscita a reflexdo sobre as diferentes articulagcdes entre estas
formas de cidadania, fundamentais para a investigac¢ao.

O segundo capitulo é também tedrico, intitulado Cidadania europeia: relagdo
entre as pessoas jovens, cruzando as suas etnias na educagdo, explora a cidadania
europeia, estabelecendo rela¢cdes entre as dimensdes étnicas na educacdo e os
significados da cidadania nacional e europeia para as pessoas jovens, na escola.

O ponto 1 deste capitulo foca a Busca da cidadania europeia, incidindo em
procurar outras perspetivas de contextualizacdo e de didlogo no que respeita as
possibilidades de cidadania europeia das pessoas jovens. Mantendo como pano de
fundo a educacdo e as diferencas étnicas, o ponto 2 - Jovens, a escola e o significado da
escuta em cidadania europeia - aposta em compreender a forma como as e os jovens se
relacionam entre si e com a escola, e os significados que atribuem e constroem sobre as
cidadanias nacional e europeia. Busca-se evidenciar articulagdes e apropriagdes entre
significados.

Ja o ponto 3 - Das dimensdes étnicas na educagdo a descoberta das pessoas
jovens, subdivide-se em diferentes subpontos, nomeadamente: Capital social, O papel
da escola e, Relacbes entre jovens e professores/as na escola. Assim, debatem-se as
guestdes étnicas, partindo dos significados das apropriacdes conceptuais exploradas
nos subpontos. Cruzam-se ainda as vivéncias das pessoas jovens, no contexto educativo,
com as diferentes influéncias sociais, culturais e religiosas. Este ponto da entrada ao
ultimo ponto deste capitulo - Equacionando a dimensdo étnica num contexto de
(in)justica social, em que se reflete acerca das etnias dominantes e ndo dominantes,
compreendendo a importancia das suas posicbes no que concerne as questdes de
(in)justica social. Com estes dois capitulos procuro, portanto, discutir e estabelecer os
fundamentos tedricos que suportam esta investigacao.

J4 o capitulo 3 procede a contextualizacdo metodoldgica. Apresentam-se e
discutem-se os processos de reflexdo e decisdo em termos das opcdes metodoldgicas
adotadas e faz-se a sustentacdo tedrica do método, dando lugar ao primeiro ponto:
Questdes que pautam a investigagdo atravessando as origens, a sustentagdo teodrica e
os processos de decisdo e reflexdo. No ponto 2, apresenta-se e reflete-se sobre o
Desenho qualitativo da investigagdo: diferentes niveis de pesquisa e reflexdo. Este é

corporizado num conjunto de subpontos que buscam dar visibilidade, nomeadamente:
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Observagdo participante: articulagdo entre teoria, instrumentos e processos reflexivos
durante a concretizagéo no terreno; Discussdo focalizada em grupo (DFG): articulagdo
entre teoria, instrumentos e processos reflexivos durante a concretizagéo no terreno; e
Das entrevistas individuais de aprofundamento aos mapas de vida: articulagéo entre
teoria, instrumentos e processos reflexivos durante a concretiza¢do no terreno. Ou seja,
estes trés titulos mostram o que se explorou e debateu, quer teoricamente, quer nas
diferentes op¢des metodoldgicas tomadas ao longo do percurso da recolha de dados.

Apds isto, apresenta-se a Andlise qualitativa de dados, onde se explora a forma
como os dados recolhidos foram posteriormente analisados, articulando a andlise com
as questdes éticas subjacentes a todo o processo metodolégico de recolha e analise dos
dados. Por fim, no ponto 4, o ultimo deste capitulo, exploram-se questdes relacionadas
com o conhecimento e contextualizacdo da instituicdo e com a entrada no terreno. Este
ponto busca constituir como que uma porta de entrada para os capitulos seguintes, que
assentam na discussdo de resultados, suportada nas vozes jovens.

Assim, o capitulo IV - Cidadania nacional e europeia: que relagdes? Por entre os
lugares das vozes jovens abre o debate dos resultados desta investigacdo, refletindo
sobre as interpretacées e posicionamentos jovens no que respeita a cidadania nacional
e europeia; no ponto seguinte explora-se Cidadania europeia: uniformizacéo e
aproximagdo entre culturas?; e por fim o ponto 3 discute Cidadania europeia: gozo ou
negagdo de direitos na Europa?. Importa clarificar que todos estes titulos surgem como
consequéncia da identificacdo de temas emergentes dos textos, dando lugar a criacdo
de categorias a partir das vozes jovens, escutadas ao longo desta investigacdo. Deste
modo, neste capitulo debate-se também a incorporacdo das diferentes culturas na
cidadania, e ainda, se a cidadania europeia vai além da proclamacdo nos documentos
politicos para permitir o usufruto de direitos na Europa, por parte das e dos jovens e por
relacdo com as diferentes etnias ndo-dominantes envolvidas.

Por seu lado, o capitulo V - A etnia como construgdo social e dimenséo de andlise
das desigualdades entre jovens permite apresentar e discutir resultados, incidindo nas
guestdes étnicas que informam as vidas das e dos sujeitos da investigacdo. Neste
sentido, apresentam-se como pontos deste capitulo: Construgdes discursivas acerca de

etnia: na tensdo entre raca(s), culturas e religiées; seguido de Etnias dominantes e nGo-
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dominantes: visOes e oscila¢des, e por ultimo, Etnias dominantes e ndo-dominantes:
tensdes e estratégias de construgdo de pertenga.

O ultimo capitulo, que apresenta e debate resultados, intitula-se: Os mapas de
vida como interpretagdo e reconstru¢do das experiéncias jovens, e resulta de uma
sintese dos dados provenientes das entrevistas individuais de aprofundamento
desenvolvidas com as pessoas jovens. Inspirei-me nas histdérias de vida e retratos
socioldgicos, para poder incorporar as diferentes perspetivas e opinides, atribuindo
significados as suas vozes. Devido ao relevo dos dados obtidos, optou-se por criar este
capitulo, com o intuito de enriquecer a analise de conteddo. Os mapas de vida surgem
como um capitulo diferenciador, uma vez que, refletem de forma mais individualizada
as vozes jovens, permitindo uma visdao mais aprofundada acerca de quem sdo estas
pessoas jovens. Importa salientar que estas e estes jovens também participaram
anteriormente nas sessdes de discussao focalizada em grupo (DFG).

A semelhanca dos capitulos anteriores, este pautou-se também por procurar
compreender e atender as vozes jovens, desenvolvendo interpretacdes, o mais fiéis
possivel, sobre as suas perspetivas e opinides. Teve-se em conta a dimensdo étnica, bem
como as diferencas sociais, culturais e/ou religiosas identificadas na investigacdo. Desta
forma, este ultimo capitulo busca reconhecer poder de assinatura as vozes jovens, ao
modo como sentem e percecionam as suas origens, a cidadania nacional e a cidadania
europeia, bem como as suas relagdes.

Nas conclusdes procuro dar visibilidade ao que de mais significativo esta
investigacdo pode trazer. E de modo ainda inquieto que pretendo continuar a refletir
sobre as percegdes jovens, no que concerne aos seus sentidos de pertenca e de
identificacdo com a UE, atravessados pelas dimensdes de cidadania europeia e de
cidadania nacional. Foi por isso que decidi intitular este ultimo capitulo de - Linhas
conclusivas: entre o interesse dos achados e a prevaléncia de inquietudes, tendo-se
decidido refletir sobre possibilidades e oportunidades que a investigacdo pode

desenvolver e caminhos que se podem tracar, a partir desta tese.
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Capitulo I.



Formulacao da cidadania europeia, articulagdées com a cidadania

nacional e desafios a educacao

Neste capitulo exploram-se as preocupacdes deste estudo que foca,
essencialmente, a relagdo com a cidadania europeia de jovens de etnias nao-
dominantes, tal como se referiu na introducdo deste trabalho. E, portanto, crucial fazer
a discussdo do conceito de cidadania nas suas diferentes formas, bem como
compreender os modos como a cidadania de base nacional e europeia sdo
representadas na educacdo, como veremos adiante.

A prevaléncia de documentos politicos de diversas dreas que debatem e utilizam
o conceito de cidadania nacional e de cidadania europeia permite acentuar o espaco
que estes tém vindo a ganhar no debate contemporaneo. Assim, na primeira parte deste
capitulo debate-se a cidadania em torno da afirmac¢do da relacGo com o estado.
Assumindo o pressuposto de que é “Marshall que abre caminho a reconceptualizagao
da natureza e do papel do estado [no sentido da continuidade da] extensdo geral da
democratizacdo” (Macedo, 2018:75), argumenta-se que a cidadania surge, nesta
perspetiva, relacionada com o estado, sendo que as suas diferentes dimensdes refletem
a ordem politica, social e econdmica em que é produzida.

Na segunda parte debate-se a cidadania europeia, ou seja, a cidadania baseada
na vinculagdo a UniGio Europeia. Assim, explora-se a cidadania na sua relacdo com a
Unido Europeia (UE) e com o processo de evolugdo histérica subjacente a sua
construgao. Especificando mais um pouco, sdao abordadas concetualizagdes tedricas e
politicas da cidadania europeia, no sentido de compreender potenciais significados e
posicionamentos, através dos documentos. Discute-se também o processo de
construcdo concetual da cidadania europeia, e qual o lugar que da a legitimacdo do
papel ativo das e dos cidaddos. No ponto seguinte é apresentado um olhar reflexivo a
documentos-chave onde se busca mostrar como alguns documentos nacionais e
internacionais tratam a cidadania europeia e a cidadania nacional, na relacdo com as
desigualdades sociais e com o conceito de justica social na UE. Esses documentos que
se relacionam com a cidadania nacional e/ou europeia permitem compreender como
estes conceitos sdo interpretados nos discursos politicos e académicos, bem como sdo

definidas prioridades de atuagao. Com esta preocupagdo, é importante dar relevo a
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documentos-chave como: A carta do Conselho da Europa sobre a Educacdo para a
Cidadania Democratica e a Educagdo para os Direitos Humanos (Conselho da Europa,
2010) porque reflete sobre valores como democracia, direitos humanos e justica, e
como estes se relacionam com os principios de CE e cidadania; o White Paper on
Intercultural Dialogue: Living Together as Equals in Dignity, (Council of Europe, 2008)
que permite refletir sobre a diversidade cultural na Europa e como esta diversidade
permite estabelecer relacdes com a CE e a cidadania nacional; A Educacéo para a
Cidadania na Europa (EACEA/Eurydice/Dire¢do-Geral de Estatisticas da Educagdo e
Ciéncia, 2012), que foca a promocao da coesdo social, equidade e cidadania, através da
educacdo. Considera-se também relevante um documento de 2017, intitulado
Citizenship Education at School in Europe (European Commission/EACEA/Eurydice) que
traz para a discussdo a educacdo para a cidadania, nas sociedades democraticas. Por
fim, discute-se o estudo Menos Estado Social, uma Escola mais Desigual (Benavente &
Peixoto, 2015) que analisa a governacdo do XIX Governo Constitucional de Portugal,
entre 2011-2015, no que respeita as politicas educativas e sociais e permite
compreender desigualdades no acesso a uma escola, que deve ser para todas as
pessoas.

Este capitulo termina com uma reflexao sobre as articulagdes entre cidadania
nacional e europeia e a educacdo para a cidadania. Nesta seccdo, intitulada
concetualiza¢bes da cidadania na educag¢do: uma convivéncia débil entre cidadania
nacional e europeia? debate-se a articulacdo entre educacdo e cidadania nacional e

europeia.

Introduzindo o debate as questdes da cidadania: historicidade e perspetivas

Para a discussdo do conceito de cidadania nas suas diferentes formas,
comecamos por acentuar que este tem vindo a evoluir ao longo dos tempos, tanto no
que respeita as perspetivas que o enlagam, como no que concerne ao que se propoe
defender. Entende-se que o conceito de cidadania para além de “complexo e
polissémico necessita de uma analise aprofundada, como uma das condig¢Oes basicas da
democracia, [sendo a sua] explicitacdo e conteddo profundamente articulados com o

tempo histérico e o espaco geografico, os quais condicionam as preocupacdes das
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sociedades em que é produzido” (Macedo, 2002:35). Assim, ja em 1996, Holston e
Appadurai, defendem que desde o século XVIII os estados-nagdo procuram estabelecer
a cidadania naquilo a que chamam a identidade sobre a religido, propriedade, familia,
género, etnicidade e regiao.

Ferreira (2006:15) afirma que entre as décadas de 1980 e 1990 o conceito de
cidadania ressurge em forga nos discursos sociais e académicos, pois “sao muitas as
alteragbes econdmicas e sociais que concorrem nesse ressurgimento: o mundo mudava
rapidamente com a queda do mundo de Berlim, a intensificacdo da globalizacdo
econdmica, (...) das questdes de afirmacdo identitaria”. E, portanto, desde a década de
1980, como refere Ferreira, que as sociedades voltam a questionar-se sobre o modo
como se posicionam perante si mesmas e perante outras realidades, com o objetivo de
manterem uma afirmacdo de identidades. Por outro lado, essas sociedades véem-se a
bragos com o aumento de fluxos migratdrios, de nacionalismos e conflitos de base étnica
(ibidem). Quero com isto acentuar que se, por um lado, temos a afirmacdo de
identidades, numa perspetiva mais nacionalista, por outro lado, as sociedades
europeias, deparam-se com fluxos migratdrios e conflitos étnicos, que implicam novos
posicionamentos e afirmacdes, obrigando a repensar o conceito de cidadania e de
cidadania europeia (CE), para dar respostas aos novos desafios das sociedades. Deste
modo, os discursos sobre cidadania voltam a estar presentes permitindo que se possa
analisar as necessidades das pessoas e das suas sociedades. Parecendo questionar esta
perspetiva, Stephen Stoer discute a cidadania delimitada pelo Estado-Nacdo, garantindo
aos individuos direitos sociais e politicos, tal como foi concebido na modernidade. Assim

introduz novos contornos, afirmando que:

Esta arquitetura politica [Estado-Nacdo] garantia aos individuos e aos grupos um
conjunto de direitos e protecdo social e politica em troca da renulncia as
identidades desenvolvidas ao nivel local. Ou seja, a lealdade deixava de ser
baseada na etnia, familia, religido ou outras formas de lacos tradicionais, e
passava a basear-se em qualidades assumidas como comuns a cultura, territério,
lingua, etc., nacionais. Os Estados-nacdo que se desenvolveram durante a

modernidade encontraram nesta concecdo do contrato social a legitimacao
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definitiva para a sua tutela sobre os seus subditos-cidaddos (Stoer, 2008:221-

222).

A teorizacdao de Stoer adquire sentido na corrente investigacdo pelo facto de
permitir evidenciar que no contrato social da modernidade, a cidadania se encontra
fortemente incluida. Neste contrato social, o estado cria uma relagdo com as pessoas
cidadas na base da descentracdo dos vinculos de etnia, familia, religido ou de outras
formas de lacos tradicionais e assim legitima a sua intervencdo. O estado perspetiva as
pessoas cidadds como subditas, adotando a cidadania de ambito nacional (Stoer, 2008).
E relevante, neste enquadramento, fazer a distin¢do entre cidadania atribuida e
cidadania reclamada, tal como acentuam Stoer e Magalhaes (2005) na medida em que
a cidadania atribuida é perspetivada como incompleta, ndo permitindo o envolvimento
das e dos sujeitos nos seus préprios processos de participacdao na cidadania, vindo a
cidadania reclamada colmatar essa incompletude ao supor que as e os sujeitos ao
envolver-se no préprio processo de cidadania, assumem a sua prépria voz, reclamando
o direito a diferenca (ibidem). Nesse quadro, os autores apontam para a necessidade de
um novo contrato social em que a diferenca seja respeitada e vista na base do
reconhecimento, pluralizando-se as vozes das e dos sujeitos e dos grupos (ibidem).

Este posicionamento distancia-se das perspetivas liberais, nomeadamente, que
ndo tém em considerac¢ao as condig¢des sociais, culturais e econdmicas das e dos sujeitos
na sua relagcdo com a cidadania (Phillips, 1993). Parece ser na mesma linha que autores
como Young (1990, 1997) defendem que a cidadania necessita de ser percecionada de
forma plural, abarcando os olhares e as vozes de pessoas cidadas interventivas nas
praticas de cidadania. Independentemente do modo plural como se deseja que a
cidadania seja percecionada, e apesar de esta ter vindo a evoluir ao longo das décadas
e em diferentes espacos sociais, continua a ser entendida de forma estreita, em termos
da relacdo entre direitos e deveres das e dos sujeitos e também das comunidades face
ao Estado-nac3o? (Pedro, 2018), na linha de Marshall (1950), como desenvolvemos

adiante.

2 Traduc3o livre feita pela autora.
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Face as complexidades do tempo presente, a cidadania necessita de uma outra
concetualizagdo, no sentido de se compreender a sua multipla regulagdo (Macedo,
2018). Conforme a autora refere, tomando as palavras de Lister em 1997, Braidotti, em
1998 e Ferreira e Tavares, em 1998, é de particular interesse compreender que desde o
final da década de 1990, alguns estudos se direcionam para a forma como a enunciagao
da cidadania tem sido afetada pela prépria afirmagdao da Unido Europeia, num
movimento entre a idealizacdo de uma cidadania europeia (CE) e as dificuldades
sentidas pela prépria UE na garantia de direitos as populac¢des, dificuldades essas
transpostas ao nivel da cidadania nacional. Com um foco na CE debater-se-do em
seguida diferentes perspetivas, com que se procura estabelecer a ponte entre o debate
da cidadania (associada a uma ideia de cidadania nacional, na linha T. H. Marshall, 1950)
e da CE tal como hoje concebida por diferentes grupos/setores.

Atendendo a este enquadramento da cidadania, defendemos a necessidade de
atuacdo e movimentacdo das pessoas cidadds como pratica consciente e reflexiva, na
sociedade a que pertencem, permitindo-lhes lidar com “novas formas de organizagcao
social e familiar, alteragcGes na estrutura das desigualdades sociais, e das mudancas nas
relacGes de género, nas relagdes intergeracionais e mesmo nas relacdes entre pares”
(Sarmento, Fernandes & Tomds, 2006:151) que evidenciam a complexidade referida
acima e influenciam as construcdes de cidadania pelas pessoas jovens como
argumentamos neste trabalho.

E a construcdo destas relacdes, entre jovens de diferentes origens, que nos
permite pensar novas formas de organizagao social, em particular, as relagdes familiares
e de género, que informam as conexdes entre as e os jovens, podendo levar-nos a
entender comportamentos, perspetivas e olhares sobre a construcdo de cidadanianuma
base nacional e de CE. Esta questdo é fundamental para uma investigacdo que se pautou
por compreender como as pessoas jovens, num contexto educativo especifico, se
articulam entre si, e se as relacdes que constroem se encontram - ou ndo - pautadas
pela cidadania nacional e pela cidadania europeia (CE), e em que medida. Busca-se
também compreender se e como a pertenca a etnias ndo-dominantes influencia as
relacGes entre jovens e ainda se e como a existéncia destas etnias se articula com a
constru¢ao de uma CE consciente e ativa, sustentada na valorizagdo das diferengas.

Assim, na presente investigacdo, entende-se estas novas formas de organizacdo social
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como o meio no qual as pessoas cidadas podem — ou ndo — expressar 0s seus interesses,
crencas e ideias politicas, e no modo como se organizam — ou ndo — para concretizar as
suas vontades e objetivos.

Como amplamente estudado na sociologia da familia, nomeadamente, Martine
Segalen (1999), Cristina Rocha (2006) e Francois Singly (2011) as novas formas de
organizacao familiar concretizam-se através de mudancgas nas familias definidas como
tradicionais. Emergem familias monoparentais, familias recompostas, familias que
coabitam e as homossexuais, como contextos de influéncia da formacao das cidadanias.

De acordo com Singly,

a familia moderna é progressivamente construida como um «espago» privado
em que os membros da familia valorizam o facto de estarem em conjunto e de
partilharem uma intimidade [...] Esta separagao progressiva do espago publico e
do espaco privado acompanha o peso do afetivo na regulacdo das relacdes

intrafamiliares (Singly, 2011:12).

J4 no que respeita as mudancas nas relacdes de género e entre pares as mesmas
sdo indicadoras de novos comportamentos, que geram e expressam mudangas nos
relacionamentos entre jovens. Isto é, denota-se a forma como as e os jovens interagem
nos seus relacionamentos interpessoais, em “contextos de vida como a escola, a familia
e o mundo exterior, espacos [estes] constitutivos da ordem social, cujas barreiras se
diluem e em cujos cruzamentos vai ocorrendo a construcdo da cidadania” (Macedo,
2018:199). Neste sentido, “a assercdo das feminilidades e das masculinidades® na
ocupacdo do espaco publico e na negociacdo com as familias” leva a situa¢des de
afirmacdo e de tentativa de conciliacdo ou, eventualmente, de conflito que devem ser
negociados por forma a que as e os sujeitos sejam capazes de exercer a sua prépria voz,
nos espacos de cidadania.

Estes novos meios de as e os sujeitos vivenciarem a cidadania, de se

impulsionarem para gerir mais autonomamente a resposta as suas necessidades, e as

3 “Os termos feminilidade e masculinidade sdo usados com a finalidade de expressar a constru¢do como
seres femininos e masculinos genderizados, ou seja, a quem sdo atribuidos determinados papéis por
serem homens ou mulheres e que se constroem incorporando, recriando e, por vezes, abandonando esses
papéis” (Macedo, 2018:199).
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suas formas de organizacdo sdao marcas, que orientam e expressam a diversidade de
viver em sociedade, implicando a redefinicdo de novos papéis, de espacos e vozes na
pratica da cidadania (Sarmento, Fernandes & Tomas, 2006). Este desenvolvimento de
novas formas de cidadania pode constituir um meio de afirmacgao, redefini¢cdo social,
cultural e econdmica que influencia o modo como as pessoas cidadas se colocam em
perspetiva, assumindo opinides e decisdes relativas as suas vidas.

Assentando nestes pressupostos, a corrente investigacao suporta-se numa légica
interventiva, pois, consideramos que as e os sujeitos se tornam fundamentais na
sustentacdo da cidadania, pelo cruzamento entre as vozes das pessoas participantes e a
da investigadora, como pessoa também implicada na investigacdo e que traz para o
debate um conjunto de autores e autoras que servem a contextualizagdo tedrica deste
trabalho. Esta relacdo entre teoria e prdatica tornam-se também cruciais nesta
investigacdo, tendo em conta que os contributos concetuais e os documentos politicos
e normativos permitem a reflexdo tedrica, permitindo estabelecer relacdes com os
capitulos empiricos. Sendo estes sustentados na recolha desenvolvida ao longo da
investigacdo, podem vir a reforcar e/ou contrariar as concetualizacbes tedricas
previamente exploradas. E num enquadramento de reconhecimento da cidadania que
nos definimos, no respeito pela diversidade e pela sua valorizacdao, no sentido de
procurar influenciar positivamente a pratica da cidadania e a tomada de decisdo
inerente a mesma, por parte das e dos sujeitos jovens envolvidos na pesquisa.

N3o obstante, esta pratica pode ser reveladora — ou ndo - de uma consciéncia
critica, no que concerne aos direitos e deveres que estao associados ao exercicio da
cidadania. Ou seja, tornando “as e os jovens como agentes sociais imprescindiveis e
participativos na sociedade (...) o que implica ndo sé o reconhecimento formal de
direitos, mas também as condi¢des do seu exercicio por meio de uma plena participacado

III

e de um real protagonismo em todas as esferas da vida social” (Sarmento, Fernandes &
Tomds, 2006:151). Desta forma, as pessoas podem rever-se como cidadas e cidaddos
participativos, através de uma inclusdo intencional na prdpria pratica da cidadania, e
gue poderd conduzir a reflexdes sobre direitos e deveres que podem estar ou ndo
garantidos, assumindo assim, formas de luta e de (re)afirmacdo identitaria.

Tal como se encontram em debate, as perspetivas de diferentes autores e

autoras, permitem compreender a evolug¢do do conceito de cidadania de uma visdo mais
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abstrata para uma visao que procura trazer a escuta de novas vozes, vistas como mais
atentas e participativas, num didlogo que se espera promissor, justo e diversificado,
permitindo aquilo que Lépez (2009) apelida de cidadania diferenciada, baseada na
interculturalidade e nos valores que sustentam a democracia. Neste enquadramento,
esta investigacdo assenta no pressuposto de que a pratica da cidadania constitui um
apoio basilar para a democracia, tendo em atenc¢do que os valores democraticos, como
justica, liberdade e equidade ndo podem assumir-se como universais (Santos & Avritzer,
2002), pois devem sustentar-se tendo em consideracdo as sociedades onde se procuram
afirmar e negociar.

Por seu lado, na vivéncia da interculturalidade, parece que a escuta ativa poderd
proporcionar e desenvolver o espaco para o didlogo atento as diferengas, como
condicdo para a democracia. Com esta preocupacdo, interpreta-se como
interculturalidade, a possibilidade de abranger e incorporar a multiplicidade de culturas,
e acentua-se o modo como a diversidade nos pode enriquecer, quando valorizamos a
diferenca e acreditamos que esta nos dd acesso a mais vivéncias e mais mundos,
enriquecendo-nos como individuos e como sociedade. Afirma-se assim a necessidade
de compreender as subjetividades, das pessoas jovens que “acedem a escola [sendo]
portadoras de culturas de origem bem distintas desta e que sdo submetidas a processos
de aculturacdo, assimilacdo, integracao, inclusdo, exclusdo e reconstrucdo identitaria”
(Vieira, 2011a:49). Contrariamente aos processos de aculturacdo a que as e os jovens
parecem poder ser sujeitos, aceitar as diferencas culturais com que contactam
diretamente e que causam mudancgas nos padrdes originais de um ou mais grupos,
trazendo uma relacdo de rejeicdo da cultura de origem, sendo necessario adotar a
cultura dominante (Anténio & Monteiro, 2015). Com estas preocupac¢des, ndo nos
posicionamos, portanto, no conceito de aculturacdao, defendendo, antes, processos de
interculturalidade, isto é, em que as e os jovens sdo estimulados a conseguir combinar
as diversas culturas e origens, construindo pontes entre as diferencas. Defende-se
assim, ndo uma bipolarizacdo entre os processos de aculturacdo e de vivéncia
intercultural, mas sim de tensdo entre estes processos, uma vez que, ocorrem nos
mesmos contextos e em diversas situacoes. Freire (1992) tem neste sentido, um
contributo significativo, uma vez que defende uma apropriagao critica do papel das e

dos sujeitos, pela qual estes transformam o mundo em que se humanizam.
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De modo relevante para a sustentacdo deste trabalho, Garcia (2011) argumenta
que a existéncia do conflito intercultural poderd proporcionar a inclusao e o dialogo,
sendo que o espirito critico implicado em escutar e ser escutado, através da interagao
entre sujeitos podera trazer o enriquecimento mutuo. Garcia defende nao sé o didlogo
respeitoso, mas também o didlogo critico entre diferentes culturas, como meio para
atingir a interculturalidade. O conceito de interculturalidade é também explorado por
Vieira (2011b) no sentido de uma clara preocupacdo de didlogo entre os sujeitos com

diferentes culturas, e nesse sentido, refere “hd que pensar numa educagdo para o
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plural” (ibidem:56-57). Parece poder afirmar-se que esta “educacdo para o plura
implica que as pessoas jovens sejam tidas em consideracdo como participantes ativas
do seu processo educativo, ao mesmo tempo que se constroem como cidadas e
cidaddos tirando partido das suas diferencas culturais e sociais. Esta questdo é crucial
no contexto onde foi desenvolvida a investigacdo onde se cruzam, e por vezes se
conflituam, as pessoas jovens e as suas culturas diferenciadas.

Devemos ainda realgar a concetualizacdo da cidadania de universalismo
diferenciado proposta por Lister (1997; 2007) em que a ideia de uma cidadania
diferenciada (Lopez, 2009) ia ja além das questdes da interculturalidade. Como acentua
Macedo (2018), Lister (1997; 2007) utiliza o conceito de cidadania de universalismo
diferenciado numa perspetiva feminista para teorizar a cidadania das mulheres, no
primeiro trabalho, e ampliar essa concetualizacdo a outros grupos em situacdo de
vulnerabilidade, no segundo. Lister situa cidadania como pratica na conciliacdo entre
universalismo e diversidade e, como estatuto, na articulagao criativa dos direitos de
cidadania, para reconstruir a igualdade e a diferenca, valorizando a diversidade (ibidem).
Entendo que para Lister a relagdo entre universalismo e diversidade assenta na
conciliacdo da igualdade e ao mesmo tempo, da diferenca e é nesta diversidade que
assenta a valorizacdo, como condicdo para a interculturalidade.

Posicionamo-nos na linha de Lister, no que concerne a na valorizacdo da
diversidade e da diferenca, estabelecendo a ponte com as e os sujeitos em contexto. No
mesmo sentido, Iris Young (1997) pensa as diversidades que caracterizam as e os
sujeitos como algo que valoriza a experiéncia. As e os sujeitos estando posicionados em
estruturas de classe, género, “raca”, idade, etnicidade, atribuem aos que lhes sdo

similares experiéncias com afinidades entre si e perspetivas parecidas de outras
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posicdes e acontecimentos sociais (ibidem). Retomando o pensamento de Lister na
relacdo entre a busca da igualdade, primando pela diferenga, acentua-se, o valor da
diversidade. A identidade criada em grupo pode, de acordo com Young (1997), levar a
normalizagdo das experiéncias em grupos similares, sendo, pois, relevante acentuar o
modo como diferentes sujeitos apropriam de forma diferenciada as suas localiza¢des
estruturais.

E a partir da década de 90 do século passado que se apela a uma cidadania
europeia (CE) com reconhecimento pelas diferencas culturais, que tenha em conta os
direitos humanos, constituindo-se com um cariz transnacional (Ferreira & Tavares,
1998). Presentemente, os desafios colocados a CE continuam a implicar “colocar no
horizonte da cidadania identidades hibridas, heterogéneas e cosmopolitas” (Macedo &
Ferreira, 2014:13) no sentido de permitir reforcar este horizonte, que abre portas a
cidadania europeia, com reconhecimento da diversidade (Macedo, 2018). Como refere
esta autora, com base em Braidotti, num trabalho ja de 1998, as preocupacdes sociais e
a distribuicdo de poderes entre os estados da UE vieram enfatizar a necessidade de
reconstruir a Europa, confrontando o declinio histérico dos estados e o nacionalismo
crescente na Europa. Uma questao que parece hoje recrudescer com a alteragdo nas
relagdes entre estados-membros, incluindo a saida do Reino Unido.

Deparamo-nos assim com a forma como a Unido Europeia (UE) continua a
implicar-se na construcao da cidadania nos diferentes Estados-Nacdo. A UE enquanto
organismo de governacao e de potencial espaco de cidadania, com uma intervencdo na
regulacdo dos Estados-membros na cidadania, através de orienta¢cdes educativas e para
a juventude. Neste sentido, Ferreira e Tavares, ja em 1998, acentuaram que a cidadania
europeia formava a capacidade das pessoas-cidadas na Europa se tornarem leais a uma
unido politica além-fronteiras. Macedo (2018) salienta a propensdo de uma maior
mobilidade dentro da regido europeia, que, no entanto, tem vindo a deparar-se com o
fechamento de algumas fronteiras, numa tendéncia discriminatdria, tendéncia
acentuada, presentemente, noutros pilares de vida das populacdes, como os fluxos
migratérios, a procura de modos de vida dignos, que muitas vezes resulta em perdas de
cidadania inerentes a desvinculagdo a cidadania nacional e dificuldades de ‘entrada’ na

cidadania europeia.
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Atualmente, a Europa tem dificuldades em lidar com fluxos migratérios, que
constituem processos de mobilidade de pessoas que procuram a UE para se refugiar de
contextos de guerra e instabilidades acentuadas (Banks, 2017), bem como, procuram
melhores condi¢bes de vida, através da busca de emprego. Portanto, torna-se
significativo pensar todas as medidas de mobilidade e de mudanca social, que implicam
nado so a (re)concetualizagdo da cidadania, mas também as politicas da Europa e dos
paises que tém acolhido refugiados ou migrantes, face as suas necessidades. Estes
parecem percecionar a UE e a cidadania europeia (CE) como uma miragem de
esperancga, de vivéncias e de oportunidades na tentativa de criarem as condi¢bes
necessarias para recomecar as suas vidas, nas esferas pessoais, sociais e profissionais,
buscando melhores condi¢des e oportunidades. Uma miragem que, muitas vezes, ndao
passa disso mesmo, aproximando-se mais a uma mitigacao das cidadanias.

Numa perspetiva de acolhimento, a CE deve

acomodar direitos humanos, reconhecer as diferengas culturais e a autonomia,
independentemente do género, etnicidade, ‘raca’, religido, familia e estatuto
ocupacional. Com o mesmo tipo de preocupacées, outros estudos sublinham
como os direitos de cidadania em muitos paises da Europa Ocidental se
desenvolveram de par com o capitalismo e as desigualdades associadas

(Macedo, 2018:76).

Nesta perspetiva parece poder afirmar-se que o desenvolvimento do capitalismo
a par das desigualdades sociais e econédmicas abalaram e continuam a abalar o equilibrio
defendido por Marshall (1950) — que sera explorada mais adiante — podendo abrir lugar
a novas formas de reclamar cidadania. Isto implica mudancas a nivel econémico, social
e cultural, que possam provocar proximidade entre diferentes e a busca da igualdade.
Nessa medida, isto poderia permitir que a construcao da cidadania europeia refletisse a
multiplicidade de culturas, de etnias, de necessidades, de religides, e em que na
diferenca se possam construir direitos para que cada cidada ou cidadao da UE se reveja
e se identifique, reclamando assim, novas formas de cidadania. Estas podem ser
“formuladas no interior de uma ordem social (..) [no quadro das] dindmicas de

globalizacdo e europeizacdo, as quais se expressam na reconfiguracdo das instituicGes
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politicas do estado e nos efeitos da mudanca econdmica e cultural, no interior das quais
o campo educativo também é reformulado” (Macedo, 2018:76). Neste sentido, estas
novas reconfiguracoes de ordem politica mais abrangente vém dar enfase as perspetivas
das e dos sujeitos no interior da ordem social.

Neste quadro, é importante salientar que a cidadania europeia (CE) é defendida
nesta investigacdo enquanto conceito polissémico e transversal em continua
construcdo, onde as questdes politicas, sociais e culturais estdo presentes, sendo
informadas por dimensdes particulares como a cidadania nacional e a etnia. A cidadania
europeia (CE) é também articulavel com conceitos como justica, respeito, dignidade, e
outros direitos e deveres entre cidadds e cidaddos. E, portanto, um conceito com
multiplos sentidos, que procura ir além da cidadania de ambito nacional, abarcando uma
dimensdo transnacional que a “viria a tornar pioneira no eclodir das cidadanias
emergentes da globalizacdo” (Cardona, 2007:13). Parece entdo entender-se a
construcdo das cidadanias, na esfera nacional e europeia como meio associado a
globalizagdo, na conjugacdo e negociacao das diferentes percecdes e reclamacgdes de
cidadania. A cidadania europeia (CE) leva-nos também a refletir sobre o conceito de
“identidade europeia”, conceitos que surgem nos anos 80, numa motivacdo pela
“consolidac¢ado politica e econdmica entre os varios Estados-Membros, consolidagao essa
devedora, em grande parte, da ideia da criagdo do Mercado Unico Europeu de 1992”
(ibidem:74).

Estabelece-se assim a ponte entre o conceito de cidadania com uma base
nacional e a cidadania europeia (CE), atendendo também ao sentido da construcdo da
identidade. Ou seja, a UE parece estimular processos para que os sujeitos sejam
construtores da sua prdpria identidade, numa tensdo entre afirmacdo, reclamacao,
resisténcia e resiliéncia. Como acentua Castells, idealmente e no quadro de uma Unido

Europeia (UE) inclusiva e de fronteiras abertas,

a identidade europeia seria o conjunto de valores que confere um sentimento
partilhado a maioria [das e] dos cidaddos europeus, tornando possivel que
sintam que pertencem a uma cultura e sistema institucional caracteristicamente
europeus e que claramente se distinguem de outros e que lhes agradam,

enquanto algo legitimo e vélido (Castells, 2000:184).
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Podemos entdo colocar em debate se este conceito de identidade europeia que
Castells defende, assenta numa participagao ativa, reflexiva, numa sociedade mais justa
e igualitaria, com principios de tolerancia e de aceitacdo pela diferenca, diversidade e
reconhecimento que parecem configurar-se como questdes centrais para um ideario de
cidadania europeia com participagao.

Este debate permite equacionar se e de que formas as/os jovens podem sentir
gue as suas diferencas, culturas e identidades sdo reconhecidas e valorizadas nas
praticas de CE. Tomando como ponto de partida os seus olhares, construidos por relagdo
com os seus posicionamentos, advém a necessidade de se questionar como se encontra
pensada e objetivada a cidadania sob o prisma das politicas educativas europeias —uma
questdo que serad desenvolvida no ponto 1.2. A cidadania baseada na vinculagdo a Unido
Europeia; e qual a atencdo da UE ao desenvolvimento da CE, questdes estas que se
encontram também no olhar de Keating (2009). De acordo com a autora, a CE assenta
na unido e na busca entre as e os cidaddos de uma cultura que possa assentar em valores
comuns, o que nos leva a compreender que a CE ndo assenta apenas em principios
politicos de partilha de direitos e deveres entre sociedades, mas que tem por objetivo
aproximar as e os cidaddaos em termos dos seus valores sociais e culturais. De modo
semelhante, Castells (2000) defende a identidade europeia como conjunto de valores
gue a maioria das e dos cidadaos partilham, o que pode articular-se com a afirmacdo de
Keating (2009) de uma cultura com valores comuns. Assim, a CE e a identidade europeia
aproximam-se como ideais de construcdo de cidadania além-fronteiras.

Advoga-se a necessidade de novas formas de contrato social que passam pela
abertura a pluralidade dos grupos sociais, pautados por diferencas culturais, sociais e/ou
étnicas expressas nas suas formas de viver (Young, 1990). E precisamente na perspetiva
da diferenca numa sociedade comum que se estabelece a ponte para a cidadania
europeia (CE), vista como uma forma de construir e associar a identidade dos sujeitos
na Europa a uma unido politica que se desenvolve como estrutura supranacional
(Ferreira & Tavares, 1998), colocando, por exemplo, a educacdo para a cidadania
europeia nas agendas politicas (Lister, Smith, Middleton & Cox, 2007; Dale, 2005).
Contudo, tal como ja se referia nos finais do século XX, e também acentua Macedo
(2009, 2018), suportando-se em Ferreira e Tavares (1998) a unido politica, que trouxe a

promessa de maior mobilidade na regido europeia, fechou também as fronteiras da
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Europa a outras pessoas, no quadro da “légica discriminatéria duma Europa Fortificada”
(ibidem:4). Se isto constituiu um problema, ainda atualmente, a Unido Europeia (UE)
atravessa um outro tipo de dificuldade, como o continuar de um caminho de conquista
e de unido entre as diferentes sociedades, respeitando os seus valores e principios
sociais e culturais, permitindo que esse respeito ndo traga afastamento, mas sim unido
(no verdadeiro sentido da palavra). Um exemplo desta instabilidade é a crise entre a UE
e o Reino Unido, com o Brexit, como referi. Esta crise foi originada, quando em junho de
2016 as e os britanicos votaram se deviam ou ndo continuar na Unido Europeia (UE).
Como a decisdo foi a saida, desde essa altura, negociam-se as condi¢des para que
o Reino Unido tenha um processo de saida com acordo, no que respeita, a questdes
econdmicas, trocas comerciais, situagdes de pessoas imigradas no Reino Unido, entre
outras situacdes. No caso de ndo existir acordo isso implicaria que o Reino Unido saisse
da UE de um dia para o outro, sem qualquer periodo de transi¢cdo®. Situacdes como esta
obrigam a uma reflexdao e ao mesmo tempo, obrigam a UE a repensar-se e a repensar os
objetivos a que se propde. Tal como Banks (2017) refletiu foram situacdes como a
xenofobia face a imigrantes que mobilizaram grupos populistas em diferentes nag¢des
ocidentais, tendo influenciado a passagem do referendo do Brexit, no Reino Unido. Para
além disso, o aumento da popularidade de lideres politicos conservadores como Marine
Le Pen, em Franca e a eleicdo de Donald Trump, nos Estados Unidos da América
promoveram debates politicos sobre o0 modo como as sociedades ocidentais integram
(e muitas vezes desintegram) a diversidade étnica, cultural e religiosa que as caracteriza.
E também ainda muito atual o que Névoa e Lawn (2002) sustentam, na medida
em que, como acentua Macedo (2018) questionam a perspetiva construtiva de futuro
partilhado, dentro do espago europeu que, como argumentam, se sustenta numa nogao
unificadora, que é fragil. Reforcando a perspetiva que os autores criticam, documentos
oficiais e legislativos produzidos na UE, como por exemplo, o White Paper on
Intercultural Dialogue, 2008; Europe 2020: A strategy for smart, sustainable and
inclusive growth; Lisbon European Council 23 - 24 March, 2000; Eurydice, 2012; 2017
vém dar enfase a relacdo entre CE e nacional de uma forma complementar, permitindo

evidenciar que uma ndo substitui a outra (Macedo & Ferreira, 2014). Nesta investigacdo

4 Noticia de 29 de marco de 2019: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-46335938.
Consultada a 17 de maio de 2019.
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perspetiva-se a CE para além de um conjunto de direitos e deveres, que se concretizam
(ou ndo) nas praticas quotidianas, enfatizando-se as dimensGes de participagdo. De
acordo com o Eurydice (2017) as sociedades democrdticas devem pautar-se por
desenvolverem praticas de cidadania em que as pessoas jovens sejam ativas, informadas
e responsaveis’. Assim, e relacionando com as preocupacdes desta investigacdo, parece
tornar-se claro que a escola deve ir mais além para contribuir para que as e os jovens
cidaddos participem de forma ativa e com pensamento construtivo. Ou seja, a escola
ndo deve focar-se em criar ‘apenas’ estudantes como seres pensantes, mas como
cidadas e cidad3aos que se envolvem na realidade e na sociedade construindo e
expressando perspetivas criticas. Mais adiante nos capitulos que discutem os resultados
desta investigacao sera explorada a forma como as e os jovens se relacionam com as
praticas de cidadania e o desenvolvimento do pensamento critico e construtivo, na
Escola Quotidianos de Profissionalizagao (EQP).

Assim, e como forma de concluir esta abordagem ao conceito de cidadania
europeia (CE) assume-se que para esta investigacdo a CE é aditiva das cidadanias
nacionais, isto é, ndo exclui as cidadanias nacionais, mas complementa-as, o que nao
anula o convivio por vezes dificil e conflitual entre elas nem a sua mitigagao, em alguns
casos. Pode admitir-se que uma ideia de completude entre cidadanias se concretiza nas
orientacdes educativas oriundas da UE, que tém por objetivo influenciar as orientacdes

especificas de cada Estado-Membro, nado as substituindo. Neste contexto, a

aprendizagem da cidadania é (...) entendida como um dos maiores reptos que se
colocam a Unido Europeia, na medida em que esta aprendizagem ndo se
encontra imune ao questionamento do sentido da cidadania despoletado pelos
novos contextos humanos e sociais das sociedades contemporaneas (Cardona,

2007:78-79).

Admite-se, assim, que a UE tem como grande desafio na sua continuidade,
conseguir despoletar nas pessoas jovens a construcdo de um sentimento de pertenca e

de identidade para com a cidadania europeia, que atravesse a pratica da cidadania nos

5> Traduc3o livre feita pela autora.
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seus quotidianos. Compreendendo a importancia desta no reflexo de uma sociedade
mais ampla, dinamica e multicultural, na sua diversidade, na sua pandplia de escolhas e
de caminhos a percorrer, que as dificuldades e oportunidades que a interculturalidade
inevitavelmente nos traz, a interculturalidade relaciona-se com a multiculturalidade no

sentido da

construcdo de uma cidadania complexa, que deverd abarcar quer a igualdade de
direitos fundamentais para todos, quer direitos diferenciais, quer, além disso,
condi¢cdes minimas de igualdade para a dialética ou diadlogo livre e aberto dos
grupos socioculturais, o que implica uma politica multicultural que inclui
disposicdes transitorias de «discriminacao inversa» (precisamente para igualar
as condi¢cOes de partida), de curriculos multiculturais, de incentivo ao
intercambio multicultural (...) assim como a prevencdo de todo o desvio

homogeneizador ou assimilacionista na cultura hegemdnica (Estevao, 2005:28).

Parece de salientar que a multiculturalidade e a interculturalidade na sua relacdo
com a construgao da cidadania dialogam com direitos fundamentais e diferenciais, ou
seja, admite-se a existéncia dos direitos fundamentais, no sentido de promover a
igualdade entre cidadas e cidaddos e, também, de diferenciar estes mesmos direitos,
sempre que exista a necessidade de particularizar direitos de grupos ou pessoas no
interior de cultura dominante.

Tendo em conta os argumentos que aqui se procurou desenvolver, acentuou-se,
nomeadamente, a evolucdo do conceito de cidadania, nas suas diferentes formas, onde
se assume a importancia da voz das e dos sujeitos. Esta formulacdo reflete-se na
construcdo de relacGes entre pessoas jovens, de diferentes origens numa implicacdo
para a construcdo da cidadania e da cidadania europeia (CE), remetendo para o
argumento essencial do respeito pelas diferencas culturais e sociais, na pertenca a etnias
ndo-dominantes e na sua maior inclusdo numa sociedade nacional e europeia. Afirma-
se assim, a cidadania nacional e a cidadania europeia (CE) como potencial meio de
afirmacdo e redefini¢do social, cultural e econdmica no exercicio de direitos e deveres,
nas diferentes esferas da vida. O debate sobre interculturalidade, trazendo também

outros conceitos para o enriquecimento da discussdo sobre os valores democraticos e
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direitos humanos, abre espaco a diversidade, didlogo, ao respeito pela diferenca e a
construgao de pontes, abrangendo a multiplicidade de culturas. Apesar das dificuldades
atuais que a UE enfrenta, e em que emerge a mobilidade de pessoas, fluxos migratérios,
contextos de insegurancga e terrorismo, esta mantém o seu objetivo de uma CE em
continua construcdo, que reconheca as diferengas culturais, promova a diversidade e a
integracdo, na busca de uma identidade europeia, um idedrio que parece, por vezes
contrariado pelas vivéncias quotidianas e pelas iniciativas politicas. Atenta a estas
tensdes, nesta pesquisa argumenta-se em favor da construcdo de uma cidadania que
tenha em atencdo a multiculturalidade, através do respeito e inclusdo das diferencas
sociais e culturais, da partilha da diversidade, de abertura para a construcdo de pontes
entre as sociedades, tendo em conta as questdes étnicas. Pretende-se a criagdo de uma
cultura que nao se afirme hegemodnica, mas sim inclusiva de tal modo que promova um
sentimento de pertenca, na sua identidade de carater europeu, associada a valorizagao
das diferencas culturais. Quer-se com isto explicitar uma forma de cidadania que atinja
direitos diferenciais, permitindo que todas as pessoas sejam incentivadas a partilhar

experiéncias, culturas e aprendizagens.

1. A cidadania - partindo da afirmacgdo da relagdao com o Estado

Neste subponto elabora-se sobre a cidadania na sua relagdo com o estado, com
base na obra do socidlogo britanico T. H. Marshall, Citizenship and Social Class (1950).
Com Marshall (1950) surge uma visao de cidadania concedida aos membros de uma
comunidade e afirma-se que todos os cidaddos sdo iguais na relagdo com os direitos e
deveres, no qual o estado de cidadania é concebido. Este estado de cidadania apresenta
caracteristicas eminentemente socioldgicas e fundamentadas na participacdao dos
cidaddos numa sociedade que ndo é ja, apenas, sindbnimo de mera estrutura politica
(Marshall, 1950). A cidadania na relacdo com o Estado seria entdo constituida pelas
esferas: civil, politica e social. No seu conjunto estes parametros constituem
preocupacdo, no sentido de todos os sujeitos estarem implicados na construcdo da
cidadania, ou seja, integrarem-se enquanto atores participativos da sociedade a que
pertencem. Tendo em consideracado, o usufruto dos direitos, quer sejam civis, sociais ou

politicos, o estado providéncia deveria basear-se no estatuto legal, bem como na
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identidade, investindo na partilha de uma cultura comum. Interpreta-se assim, que na
linha de Marshall, os sujeitos teriam direito a usufruir de direitos civis, sociais e politicos,
sendo que, por seu lado, seria o Estado a deter o dever de colocar esses mesmos direitos
em pratica, respeitando os cidaddos, independentemente da sua classe social ou
origem, partilhando-se assim uma cultura comum. No entanto, “O cidaddo é localizado
numa situagdo de dependéncia do estado e o usufruto de direitos suporta-se na sua
lealdade e solidariedade para com ele” (Macedo, 2011:82-83). Esta afirmacdo permite
equacionar a ideia de que a cidadania é um conceito de multipla interpretacdo, que se
relaciona com a ordem politica, social e econdmica em que é sustentado (ibidem). E é,
portanto, em consequéncia desta representacdo do conceito de cidadania que o préprio
deve ser conceptualizado de distintas formas, de acordo com as sociedades. Atenda-se,
por exemplo, que a cidadania de Marshall, excluia as mulheres como membros da
comunidade.

Para além disto, esta visdo de cidadania fundamenta-se também no pressuposto
de que o cidaddo “assume uma dupla condicdo: a de governar (participacdo na vida
publica) e a de ser governado. Neste sentido, o cidaddo ndo sé usufrui de direitos como
assume, perante a sociedade, determinados deveres. O exercicio de ambos pressupde
a aquisicdo de competéncias especificas” (Cardona, 2007:22). Esta autora elabora
também sobre a fundamentacdo de Marshall (1950) assumindo, portanto, este ‘duplo’
papel dos sujeitos, enquanto participantes ativos na sua propria sociedade. Defende que
“a condicdo da cidadania é ndo ter condicdo. Conceito problematico, ambiguo, volatil,
contraditdrio, inclusive, se analisado sob as perspetivas da evolugdao histdrica e de
particularismos linguisticos” (Cardona, 2007:22). Nesta perspetiva, compreende-se a
instabilidade do conceito de cidadania, no sentido da mudanca a que constantemente
se encontra exposto, tendo em consideracao diferentes questées como a evolugdo
histérica das sociedades e as suas particularidades. A cidadania constréi-se, portanto,
na sua permeabilidade em diferentes momentos histdricos, politicos e sociais, na
envolvéncia com os sujeitos. Estas questdes relacionam-se com esta investigacao, na
medida em que o sentido de mudanca e de evolucdo da cidadania é fundamental para
compreender o posicionamento das e dos jovens face a cidadania europeia (CE)

permitindo interrogar se e como as questdes da diversidade estdo incluidas nas
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preocupacdes subjacentes as praticas de cidadania e de CE das e dos jovens
participantes na pesquisa.

Compreende-se assim, que a posicdo de Marshall, referida aos homens adultos,
incide numa perspetiva de complementaridade de participacdao, quer através do
exercicio de responsabilidades (deveres), quer pelo usufruto de direitos, naquilo que sdo
também oportunidades para o exercicio da cidadania.

Em seguida, explora-se a perspetiva de cidadania na relacdo com a comunidade,
nas diversas articulagdes que se desenvolvem e a que se vinculam as e os sujeitos.
Assumindo-se que a cidadania se constréi na relagdo e interagdao com a outra pessoa e,
portanto, alcanca significado, esta investigacdo envolveu as pessoas jovens, naquilo que
representa o debate sobre a sua identidade e pertenca a cidadania de ambito nacional

e europeu. Numa articulacdo entre cidadania e comunidade, entende-se que

o espaco-tempo da cidadania compreende ainda, como uma dimensdo
relativamente auténoma, a comunidade, ou seja, o conjunto das rela¢des sociais
por via das quais se criam identidades coletivas de vizinhanca, de regido, de raca,
de etnia, de religido, que vinculam os individuos a territdrios fisicos ou simbdlicos
e a temporalidades partilhadas passadas, presentes ou futuras (Santos,

2002:272).

Deste modo, acentua-se que o conceito de cidadania foi também evoluindo, ao
longo dos tempos, e em diversas articulagdes, permitindo um crescimento das rela¢des
sociais e da identidade coletiva que se cria, tal como Santos defende. Neste crescimento
e construcao de identidade coletiva o ideal de cidadania comega a comportar uma visao
das desigualdades, numa sociedade hierarquica e estratificada, obrigando a questionar
também como pode o Estado lidar com dimensdes das relagdes sociais e culturais, como
as etnias e as religides (Arnot, 2009), que ndo podem/ devem ser evitadas ou
esquecidas. Isto significa que pensando na existéncia de desigualdades, de acordo com
as particularidades das e dos sujeitos, a conceptualizacdo de cidadania deve sustentar-
se, mais do que nas semelhancas, no respeito pelas diferencas.

E é precisamente nesta relacdo de respeito pelas diferencas, que parece poder

estabelecer-se significados na relacdo entre cidadania e educagdo, sendo interessante
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revisitar a visdo de Marshall, como propde Macedo (2011), pois este, perspetiva a
educagdao como meio para o desenvolvimento civil, defendendo que as comunidades
gue invistam na melhoria e na educacao dos sujeitos, entendem a civilizagdo como uma
heranga nacional e a cultura como essencial. Inclui-se, assim, a preocupagdo com a
criacdo de pontes entre a cidadania e a educacdo, afirmando que esta ultima é a base
do desenvolvimento civil. Marshall (1950) vai ainda mais longe quando sustenta que os
direitos dos cidadaos assentam na igualdade de oportunidades, isto significa que cada
sujeito (excluindo as mulheres e outros) tem o mesmo direito a ser reconhecido como
distinto. Nesta fundamentacdo sobre a igualdade de oportunidades, Marshall (ja em
1950) referia que apesar da igualdade de oportunidades ser oferecida a todas as
criangas e jovens nas escolas, desde tenra idade estas sao, frequentemente, divididas e
‘categorizadas’ tornando-se numa dita igualdade de oportunidades que é desigual.

Esta relagdo com o conceito de igualdade de oportunidades adquire sentido
nesta investigacdo, na medida em que, a mesma se relaciona com a atribuicdo de
significado a cidadania no contexto educativo.

Apesar desta valorizacdo do papel da educacdo na estruturacdao da cidadania,
existem periodos politicos em que se verifica um desinvestimento na educagdo — o
ultimo em que tal se verificou, em Portugal, foi entre 2011 e 2015 (Benavente & Peixoto,

2015), e assistiu-se em termos curriculares

ao aprofundamento da sua manipulacdo politica e contaminacado ideoldgica, no
sentido de que a Escola possa servir uma ideia de sociedade em que a economia
é central e dominadora, se serve de muitos e serve a muito poucos, ocultando as
desigualdades sociais atras do conceito de “mérito” individual, e afastando-se da
ideia de uma Escola para Todos, apostada numa formacdo integral basica,
defendida pela Constituicdo e pela lei de Bases do Sistema Educativo, ao
afirmarem o direito de todos ndo so ao acesso mas ao éxito escolar (Benavente

& Peixoto, 2015:8).

Isto levou a reducdo e eliminacdo do tempo dedicado especificamente ao estudo
da cidadania. Acarretando, assim, impactos negativos na compreensao de direitos e

deveres pelas/os estudantes, podendo expressar-se como conducente a formas de
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discriminacdo. E de notar que ja em 1961 com a criacdo da Carta Social - que foi mais
tarde revista (1996) - sdao definidos os direitos sociais, incluindo a educagao,
estabelecendo-se que devem aplicar-se a todas as pessoas sem discriminacdo (Council
of Europe, 2008). Na mesma linha, em 1988, a declaragdo sobre a igualdade entre
mulheres e homens, afirma que a discriminacdo por motivos de género em qualquer
ambito, constitui um impedimento para a pratica das liberdades fundamentais (ibidem).

Termina-se este subponto realcando que esta investigacdo se dedica sobretudo
a compreensdo da cidadania europeia (CE), na interpretacdo e percecdo de jovens de
diferentes origens. Assim sendo, o ponto seguinte foca a cidadania europeia (CE),
explorando a sua vinculagcdo a Unido Europeia. Apresenta-se também uma breve
evolugdo histérica e temporal da construgao da Unido Europeia, bem como as mudancas

na conceptualizacdo da CE, na sua amplitude.

2. A cidadania baseada na vinculagdo a Unido Europeia

A elaboracao de uma reflexao sobre a cidadania nacional e europeia, na relagao
com a UE torna-se pertinente para esta investigacdao, uma vez que, permite construir
um pensamento critico sobre o modo como a UE orientou as suas politicas e ac¢0es,
historicamente. Assim, concretiza-se a relevancia que a cidadania, quer nacional quer
europeia foi assumindo, ao longo do tempo, na Unido Europeia enquanto estrutura
politica, com influéncia econdmica, cultural e social nos diferentes paises adjacentes, e
contexto amplo da construgao das cidadanias jovens.

Deste modo, neste subponto pretende debater-se a relacdo entre cidadania
nacional e cidadania europeia (CE), no modo como se vincula a prépria Unido Europeia
e como é que este desenvolvimento tem vindo a decorrer, ao longo dos tempos. A
cidadania europeia (CE) legitima e valoriza cidadas e cidaddos ativos no processo de
construcdo da Europa, “como forca motriz de uma vontade coletiva, como detentores
de direitos fundamentais e como protagonistas de um projeto cujo objetivo Ultimo

consiste na transformacdo de uma comunidade econémica em unido politica” (Cardona,
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2007:49). Tal como argumentamos em trabalhos anteriores®, Pinheiro e Macedo (2016)
e Pinheiro, Macedo e Araujo (2017), no sentido de construir uma cidadania que se
veicula e vincula aos objetivos, meios e propostas da Unido Europeia, interessa
compreender a cidadania europeia (CE) e o modo como esta se desenvolve,
enquadrando-a na construcdo e evolucdo da Unido Europeia (UE). Interessa entender o
caminho que se tem vindo a tragar e a contextualizagao histdrica, social, econdmica
como pilares estruturantes da CE. Quero com isto dizer que importa compreender o
conceito de CE a luz da (re)construcdo continua da UE.

Procedendo a uma contextualizacao histérica da atual UE, esta nasceu em 1950,
com Robert Schuman - apds a Segunda Guerra Mundial, num momento em que os paises
precisavam de se (re)unificar e reunir estratégias que permitissem o crescimento
econdmico, social e a coesdo politica. Foi com o Tratado de Paris, assinado em 1951, que
se instituiu a Comunidade Europeia do Carvao e do Ago (CECA) (Comissao Europeia,
2013; Macedo & Ferreira, 2014). Aquando do nascimento da CECA, os principios
orientadores - daquela que mais tarde vem dar origem a CEE e posteriormente, a Unido
Europeia (UE) - assentam principalmente numa perspetiva de crescimento econémico,
trocas comerciais, sendo que para tal, devia assentar a estabilidade social e politica. A
partir de 1951, os paises que se uniram foram implementando medidas sucessivas que
levaram aquilo que se considerava a evolugao da Comunidade Europeia. Foi com esse
objetivo que o Tratado de Roma, em vigor em 1958, deu origem a CEE (Comunidade
Econdmica Europeia) denotando-se, desde logo, a prevaléncia da preocupacgdo
econdmica sobre as dimensdes de coesdo social e politica.

Autores como Olsen (2013), Mantu (2013), Macedo e Ferreira (2014), e
documentos oficiais da Unido Europeia, perspetivam o conceito de cidadania europeia
(CE) com base numa evolucdo expressa nos proéprios tratados, explicitando uma
evolucdo no ideal de CE. Numa fase inicial assentava na busca de uma estabilidade
econdmica, politica e mais tarde social, que deu origem ao conceito de cidadania

europeia (CE), tal como este é discutido atualmente (Cardona, 2007; Landberg et al.,

6 Pinheiro, Sara & Macedo, Eunice (2016). Cidadania nacional e europeia na educac3do: um olhar a partir
do contexto portugués. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n2 69, p. 4-15, set2016 — ISSN: 1676-2584.
Pinheiro, S.; Macedo, E.; Araujo, H. C. (2017). Intencdes politicas na educacdo: possibilidades de cidadania
nacional e europeia em Portugal. Dialogia, SGo Paulo, n. 25, p. 119-132, jan./ abr. 2017.
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2018), reconhecendo-se as suas fragilidades e a forma como se pode repensar as
questdes de integracao e de interculturalidade na Unido Europeia, como discuti acima.

J& a partir da década de 80, a Comunidade Econdmica Europeia comecou a
organizar-se para o que viria dar origem a Unido Europeia (UE). A criagdo do mercado
Unico (ou mercado interno europeu) implicou a abolicdo de grande niumero de barreiras
de cariz técnico, juridico e burocratico que impediam tanto o comércio livre como a livre
circulagao entre os paises da UE. Esta nova dinamica levou a expansdo dos negdcios das
empresas, ja que o reforco da concorréncia, contribuiu para baixar os precos dos
produtos e aumentar as possibilidades de escolha dos consumidores. Para além da
circulacdo de capitais, o mercado Unico veio permitir a livre circulacdo de pessoas, bens
e servicos no interior da Europa, como se tratasse de um Unico pais. Parecia assim abrir-
se a promessa de uma Europa mais unida, com desenvolvimento e coesao social que,
nos dias de hoje, cabe questionar.

Neste momento histdrico, da década de 1980, a cidadania europeia (CE) surge
como uma possibilidade de conquista que vem estruturar a circulagdo de pessoas, bens
e servicos com o objetivo de aproximar valores e culturas diferentes. Assim, a CE vai
para além de um conjunto de direitos e deveres que compdem a convivéncia entre
pessoas de origens distintas, tendo como objetivo desenvolver a unido entre as e os
cidaddos, quer através das suas culturas, quer dos valores civicos, competéncias
educativas e perspetivas futuras (Keating, 2009).

Foi, posteriormente, com o Tratado de Maastricht’” que se estabeleceu a
denominada Unido Europeia (UE). Foi formalmente instituida a cidadania europeia (CE),
reforcados os poderes do Parlamento Europeu e criada a Unido Econdmica e Monetaria
(ibidem). Compreende-se assim, que é a partir do Tratado de Maastricht que todas as
pessoas cidadas de um Estado-membro passam a ser consideradas cidadas e cidadaos
da UE, colocando-se a partir desse momento a expectativa que possam desenvolver um
sentimento de identidade europeia (Landberg et al., 2018), a par da aquisicdo da
cidadania. A cidadania politica passa a incluir a relacdo entre as pessoas e os paises
(Estados-membros) nos aspetos identitarios, contribuindo para uma ideia, as vezes

guestionavel, de bem comum (ibidem).

7 Estabelecido em 1992 e em vigor desde 1993.
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Um amplo conjunto de tratados, que ndo cabe aqui explorar, tem permitido
estabelecer o que a UE defende como principios estruturantes para o didlogo entre os
paises que a constituem. No estabelecimento deste didlogo estrutura-se a construcdo
da cidadania, uma vez que, esta é pensada enquanto condi¢do da democracia e garantia
de direitos politicos, civis, sociais, econdmicos e culturais (Santos, 2014), permitindo
estabelecer uma interligagao entre cidadania de base nacional e a cidadania europeia
(CE), num contexto cada vez mais global. Apesar de a cidadania ter uma desconcertante
diversidade de interpretacdes, pode admitir-se que a CE, em democracia, tem potencial
para ampliar a cidadania ao nivel nacional, um aspeto que os desequilibrios econémicos
e sociais entre estados membros obriga a questionar.

Num periodo histdrico anterior a crise europeia e mundial, Meier e Lombardo
(2008) foram para além da discussdao dos direitos da cidadania europeia (CE) na
democracia, para argumentar que aquela opera em varios sentidos e assume diferentes
significados, ndo se podendo debater a partir de uma abordagem Unica.

Havendo preocupa¢dao com a construcdo da cidadania, ganha sentido o foco
numa educagdo em cidadania que opere a distintos niveis. Por um lado, deve permitir a
reflexdo sobre direitos e deveres, nos quais as pessoas jovens se podem rever (ou ndo),
e por outro lado deve estimular a (inter)relagdo com os paises “vizinhos” europeus,
permitindo estabelecer pontes para a interculturalidade a um nivel mais global (Castells,
2000). Deste modo, pensar a cidadania europeia (CE) implica refletir sobre as politicas
europeias dirigidas a cidadania nacional e europeia. Este constitui um desafio a
compreensao do paradigma de cidadania, enquanto congruéncia entre os direitos de
um estado-nac¢do e dos membros que o formam (Olsen, 2013).

Varios estudos atribuem o desenvolvimento da CE ao Tratado de Maastricht
(Mantu, 2013), pois este permitiu a Unido Europeia a integracdo politica, reforcando
poderes ao nivel do Parlamento Europeu (PE) e da criacdo da Unido Econdmica e
Monetaria (UEM), como se referiu. Tendo em consideracao que o Tratado de Maastricht
foi muito relevante, este marco ndo constituiu o ano zero nos discursos sobre cidadania
na UE. Como se referiu, estas preocupacdes podem enraizar-se no final da Segunda
Guerra Mundial (1941-1944) e na necessidade de construcdo de uma Unido Europeia,
inicialmente focada nos aspetos econémicos (Comunidade Econdmica Europeia — CEE)

e posteriormente, ampliada a outros aspetos da vida social, incluindo a cidadania (Unido
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Europeia — UE) (Macedo & Ferreira, 2014; Mantu, 2013). Esta contextualiza¢do histérica
da UE permite-nos compreender a sua relagao com a CE, uma vez que a Unido Europeia
(UE) se tem tornado cada vez mais relevante nas discussdes sobre o futuro da cidadania
(Preuss et al., 2003) pela coesdao que a UE, enquanto organismo, procura encontrar e
estabelecer entre si e os paises membros.

Salienta-se, no entanto, que o conceito de cidadania europeia (CE), cujos
sentidos se tém vindo a alterar em termos histdricos e contextuais, vai além de um
conjunto de direitos e deveres que compdem a convivéncia entre pessoas de origens
distintas, que se cruzam em determinadas situa¢des ou oportunidades de vida. Trata-se
de um conceito que assenta numa continua (re)edificacdo (Mantu, 2013). Certos
estudos apontam que para além de tratados, politicas e praticas que afetam o status
dos sujeitos, a analise da cidadania na integracdo europeia desenvolve, a posteriori,
concecgdes que permitem a cidadania na Unido (Olsen, 2013), ou seja, alcanga-se, para
alguns grupos, uma cidadania que se integra nos principios da UE. Stoer (2008) a par de
Young (1990, 1997) sustenta que a cidadania necessita de ser percecionada de forma
plural, abarcando os olhares e as vozes das pessoas cidadas interventivas nas praticas

de cidadania. Quais os sentidos delineados para a cidadania?

3. Conceptualizacdo da cidadania europeia (CE): Entre interpretacoes e

posicionamentos

A cidadania europeia (CE) busca concretizar na UE o conjunto de valores a que
esta se propde, estabelecendo pontes entres os paises membros que vao além da unido
econdmica e dos mercados internacionais, e que se traduzem nas relagdes sociais,
culturais e politicas. Esta perspetiva mais completa e complexa tem evoluido ao longo
dos tempos, orientada pela utopia da inclusdo e da pertenca das sociedades a um ideal
comum, que tem vindo a ser muito desafiado, como ja explorei.

A cidadania europeia (CE) visa atualmente “legitimar [as e] os individuos como
cidaddos ativos no processo da construcao europeia, como for¢ca motriz de uma vontade
coletiva, como detentores de direitos fundamentais e como protagonistas de um
projeto cujo objetivo Ultimo consiste na transformacdo de uma comunidade econdmica

em unido politica” (Cardona, 2007:49). Parece poder dizer-se, entdo que a cidadania
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europeia (CE) continua desde a década de 90 a concretizar-se com uma agenda aberta.
Em linha com Majone (1990), Marquand (1994), Smith (1995) e Delanty (1997) colocava
ja a cidadania europeia em comunhdo com a cidadania nacional e afirmava que esta
continuaria a existir numa légica de cidadania multinivel que incorporaria o subnacional,
o nacional e o supranacional (Delanty, 1997), tal como também acentua Barroso (2006).
Segundo o autor defende, a cidadania pds-nacional, integrando a europeia pode
centrar-se em quatro pontos: direitos humanos, ambiente, democracia e
multiculturalismo. Para Delanty, a CE vai além de um conjunto de principios politicos e
sociais, para envolver principios de democracia, direitos humanos e multiculturalismo,
numa perspetiva inclusiva e de partilha, e em debate para um crescimento e
amadurecimento dos diferentes paises, para que refletidamente possam construir
novas pontes, com reconhecimento cultural e respeito pelas origens, etnias e
identidades de todas as pessoas.

Numa pesquisa que ausculta cidadanias em contexto escolar, quanto a
construcdao da cidadania europeia (CE) e da cidadania nacional importa também
compreender o papel que as politicas educativas assumem, uma vez que a investigacdo
mostra que “o impacto europeu nas politicas educativas dos estados obriga a
reconhecer a influéncia crescente da Uniao Europeia nas politicas educativas por toda a
Europa” (Macedo, 2011:20). Tendo em consideracdo que um dos temas que se traz para
esta discussdo assenta nas intenc¢des politicas dos estados nacionais e da instituicdo
europeia, em contexto de globalizacdo, e das possibilidades na cidadania nacional e CE,
importa referir projetos de investigacdo, de &mbito europeu, como o RESL.eu® que vém
mostrar que as instituicdes europeias apostam numa ‘nova’ Europa, com uma missdo
comum, incorporando o cardter nacional, mas num enquadramento transnacional. O
mesmo se verifica no campo da educacdo que, nas ultimas décadas, é organizada na

interacdo entre diferentes instituicdes (Macedo et al., 2015) - desde as supranacionais,

8 Reducing Early School Leaving in Europe, projeto desenvolvido durante 5 anos, tendo terminado em
janeiro de 2018, e tendo sido desenvolvido em 9 paises europeus. Dos 9 paises, incluiu-se Portugal,
através do Centro de Investigacdo e Intervengao Educativas, da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo, da Universidade do Porto. Colaborei pontualmente como investigadora neste projeto, tendo
procedido a observagdo e transcricio de uma entrevista com o Diretor da Escola Quotidianos de
Profissionalizagdo. Foi a partir dessa atividade que comecei a integrar-me na escola, onde vim a
desenvolver este projeto de doutoramento. Agradeco, portanto, a Helena Costa Araujo, coordenadora do
projeto em Portugal, esta oportunidade de primeira imersdao no contexto de investigagao.
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as nacionais, e as locais - inserindo-se numa agenda globalmente estruturada para a
educacao (Dale 2007, 2009). Contudo, esta agenda torna-se discutivel, uma vez que as
politicas educativas no ambito da UE podem estar a tornar-se demasiado
instrumentalizadas e menos cuidadas, no que respeita, as implica¢des culturais e sociais,
das diferentes realidades que a compdem, como se desenvolve em seguida.

Se a UE defende que os diferentes estados devem integrar os principios de
cidadania, a integracdo europeia representa um desafio que tem implica¢des para o
significado atual de democracia (Preuss et al., 2003). Como referem os autores, parece
poder dizer-se que as relacdes de poder entre estados, muito ligadas a economia,
poderdo estar a por em causa os direitos de cidadania que a Europa tem vindo a
proclamar. Diferentes estados membros tém vindo a questionar o funcionamento da
Unido Europeia a qual tem também sido fragilizada por acontecimentos como os
ataques terroristas e o crescimento de um clima de medo, tensao e instabilidade politica
e social. A saida da UE pelo Reino Unido, que ja referi, é também exemplo do clima que
se vive. Iniciada como a promessa de uma Europa unida que protegeria as e os cidadaos,
parece que se acentuam hoje as fronteiras da Europa e que surge a necessidade de
reconsiderar, quer o modelo Europeu, quer a promessa de cidadania que a ele tem sido
associada.

A discussdo de cidadania europeia (CE) ganha espaco no debate europeu e num
contexto mais amplo em que a cidadania é reconcetualizada para tentar incorporar as
realidades de vida das e dos sujeitos. Verifica-se um desafio pela consecucdo da
cidadania, sendo que a relagdo entre as sociedades atuais e as e os sujeitos refletem as
dinamicas de globalizacdo, em que se integra a discussao da educacdo e da CE. Ao nivel
das intengdes declaradas pelo UE e pelos estados membros a concetualizacdo da CE e
da cidadania nacional parecem orientar-se para a incorporacdo das realidades de vida
das pessoas jovens, tentando compreender as relagdes sociais e culturais, trazendo
espaco ao debate e uma tentativa de resposta mais casuistica as suas necessidades. Isto
conduz a reflexdo sobre os valores de identificacdo e pertenca a Unido Europeia (UE).

Projetos de investigacdo sobre o tema, como é o caso do Catch-EyoU?, baseando-se em

% Constructing AcTive CitizensHip with European Youth. Policies, Practices, Challenges and Solutions,
desenvolvido até setembro de 2018, em 8 paises europeus, incluindo em Portugal, através do Centro de
Investigacdo e Intervencdo Educativas, da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto.
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Landberg et al. (2018) e em Motti-Stefanidi e Cicognani (2018) vém sustentar que olhar
para os valores de identificagdo com a Europa e com os Estados-Nag¢do ndo evidencia
diretamente o comportamento politico das pessoas jovens, mas sim que o processo de
identificacdo, tanto a nivel europeu, como a nivel nacional é relevante. Se por um lado,
temos jovens que olham para a UE como uma estrutura de apoio que permite gerar
otimismo, por outro, encontram-se jovens que a olham com distanciamento e ceticismo
(ibidem).

Face a estes posicionamentos interessa refletir que a instituigdo Unidao Europeia
(UE) e a cidadania europeia (CE) dependem fortemente da compreensao e vivéncias das
pessoas mais jovens e das suas inter-relacées, no sentido de dar continuidade e
identidade a UE e respetivos Estados-Nac¢do. Na relagdo com a identidade europeia ja
Kraus, em 2008, defendia que esta refletia como diferentes op¢des de identificacdo
coletiva se relacionam entre si, numa estrutura politica de multinivel'°. Este é um debate
gue adquire sentido nesta investigacdo e no contexto atual da Unido Europeia, uma vez
que, se concebe uma CE com participagdo ativa e com democracia, por parte dos
sujeitos, num cruzamento entre o nivel nacional e o nivel europeu. Centrando-nos,
contudo, nas pessoas jovens, em foco neste trabalho, considera-se crucial que se invista
numa aproximacdo entre elas e as instituicbes que constituem a UE. Torna-se
fundamental incorporar as vozes jovens, as suas preocupag¢des, ambicdes e projetos
futuros, num processo que, como defendem Motti-Stefanidi & Cicognani (2018) se
pretende atento e de envolvéncia entre as politicas (tomadas de decisao) e as visées das
pessoas jovens, considerando os seus quotidianos, as suas experiéncias, praticas de
cidadania e de identificacdo ou ndo com a pertenca a CE.

Para concluir este ponto parece relevante apresentar o que se entende por
cidadania nacional e cidadania europeia, o que as distingue e o que as aproxima. Se a
cidadania de ambito nacional é uma ideia ja persistente no tempo, a de cidadania
europeia é mais recente. Entende-se a cidadania de ambito nacional como pensada na
relacdo de cada cidaddo ou cidadd com um pais, mas ndo com um conjunto de paises,
gue tém que se articular entre si, mediado por um organismo, como é o caso da UE. Em

certa medida, é esta articulagdo com um conjunto de paises que a cidadania europeia

10 Traduc3o livre feita pela autora.
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traz, procurando uma identidade comum (Keating, 2009). Considera-se significativo
compreender que a cidadania europeia ndo substitui a cidadania nacional, embora a
complemente e lhe confira alguns direitos (Macedo & Ferreira, 2014). Parece que ambas
se centram na ambic¢do de conseguir alcangar os objetivos a que se propdem, na medida
de garantir as e aos sujeitos igualdade de direitos e no cumprimento dos deveres, para
que, respeitando as diferencas sociais e culturais, de ambito nacional e europeu, possam
alcancar aquilo que se apelida uma Unido Europeia “unida na diversidade” (ibidem:32).

As pessoas cidadas terdo, assim, um leque de direitos, quer na cidadania
nacional, quer na cidadania europeia, como direito a protegao social, direito a circular,
estudar e/ou trabalhar na UE, ndo podendo ser alvo de discriminagbes, sejam elas,
idade, género, étnicas, raciais, sociais ou culturais. Contudo, gostaria de terminar
salientando que esta nocdo de cidadania nacional e cidadania europeia, apostando em
incorporar os direitos humanos e respeitar as diferencas e a diversidade representam
ainda objetivos a atingir, uma vez que, quer as estruturas nacionais, quer as estruturas
europeias, se veem a bragos numa luta crescente, e muitas vezes falhada para a
populacdo como um todo, pelo cumprimento dos direitos humanos, na procura de
maior igualdade e justica.

E com estas preocupacdes que no ponto seguinte fazemos uma abordagem a
documentos-chave para uma compreensao desta problematica, na sua articulacdo com

a questdo educativa.

4. Um olhar reflexivo a documentos-chavell

Na histéria mais recente com impacto na educag¢do, um conjunto amplo de
documentos oficiais, produzidos na UE, como a Estratégia de Lisboa (European Council,
2000), o White Paper on Intercultural Dialogue (Council of Europe, 2008); Europe 2020
(COM, 2010), o Strategic Framework for Education and Training (European Commission,

2010), o European Comission/Eurydice (2012; 2017) entre muitos outros permitem dar

11 Esta reflexdo sobre documentos-chave foi desenvolvida no Ambito de um artigo j& publicado, em 2016,
intitulado: Cidadania nacional e europeia na educacdo: Um olhar a partir do contexto portugués, da
autoria de Sara Pinheiro e Eunice Macedo, na Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n2 69, p. 4-15, set2016
— ISSN: 1676-2584. Considerou-se pertinente incluir esta andlise e reflexdo a documentos-chave na
construcdo deste capitulo tedrico.
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enfase a relacdo entre a cidadania europeia e nacional de uma forma complementar,
entendendo que uma nao substitui a outra (Macedo & Ferreira, 2014), como se referiu
acima. Torna-se relevante pensar a cidadania europeia e nacional a luz de analises
europeias e nacionais, que permitam compreender as suas linhas de conciliagao ou de
distanciamento, como perspetivas distintas. Neste subponto da-se relevo a trés
documentos que se consideraram essenciais, ao longo da investiga¢ao, por um lado,
para a compreensdo da percecdo das e dos jovens sobre os sentimentos de pertenca e
de identificacdo com a cidadania nacional e europeia e acerca da evolucdo da cidadania
nacional e europeia, e, por outro, se se investe na cidadania nacional e europeia na
propria Escola e nas atividades que esta abraca. Ausculta-se se estes processos tém
inerente (ou nao) a finalidade de permitir a evolugdo, o crescimento e a
consciencializacdo de jovens, no que ao sentimento de pertenca da Cidadania Europeia
(CE) diz respeito.

Comecamos com um documento de ambito nacional para passar a documentos
produzidos ao nivel europeu. Como pressuposto, ou horizonte desejavel, das sociedades
atuais, a busca da cidadania justifica o objetivo global de investir no desenvolvimento
da educacdo para a cidadania, junto de populacdes jovens. Que sentidos de cidadania
nacional e europeia podemos encontrar em documentos nacionais e europeus?

E para uma reflexdo sobre esta questdo que se analisa o estudo Menos Estado
Social, uma Escola mais Desigual, de Ana Benavente e Paulo Peixoto (2015), o qual
guestiona as politicas do ultimo governo social democrata (2011-2015), em Portugal, no
que diz respeito ao empobrecimento da escola publica e a sua falta de capacidade para
dar resposta as necessidades sociais e educativas. Foca-se também o documento A
Educacgdo para a Cidadania na Europa que, numa visdo comparativa entre os paises
europeus, analisa as politicas e as estratégias nacionais (Eurydice, 2012); e o relatorio
Social Justice in the UE — Index Report 2015, de Daniel Schraad-Tischler, o qual compara
os diferentes paises da UE, analisando o indice de justica social numa perspetiva
evolutiva, dando contributos para uma compreensdo da forma como a cidadania se tem

vindo a articular e a dialogar com a justica social.
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4.1. Menos Estado Social, uma Escola mais Desigual

De forma particularmente relevante para este estudo centrado na construcdo da
cidadania europeia, o ultimo estudo do Observatério de Politicas de Educagdo e de
Formacdo, Menos Estado Social, uma Escola mais Desigual, de Ana Benavente e Paulo
Peixoto (2015) questiona o modo como a governagao dos ultimos anos coloca em défice
a Educacdo para a Cidadania. Referindo-se ao anterior quadro governativo, vigente até
novembro de 2015, acusa esse governo de procurar fomentar uma “escola instrumental,
produtora de pessoas passivas, vistas como mao-de-obra mais ou menos qualificada, os
célebres “recursos humanos” (Benavente & Peixoto, 2015:3), uma ideia que se aproxima
da de “capital humano vendavel ao nivel europeu”, como acentua Macedo (2011:34).
Benavente & Peixoto permitem refletir que se a “escola ndo pode tudo quanto as
desigualdades sociais” (2015:4; ver também Freire, 2002) pode e deve atuar sobre elas,
através de politicas e de praticas que reflitam acerca das realidades das e dos jovens e
gue colaborem para a construgdo da sua cidadania, tendo em conta o seu ponto de
partida, muitas vezes, desigual.

Como refere o mesmo estudo, mantendo a tendéncia histérica de exclusao
através da educacao, prevaleceu até 2015, uma escola desigual, assente na competicao,
a par de praticas governamentais de contengdo de custos, em que nado se equacionam
as desigualdades sociais. Cabe, pois, questionar, nas nossas escolas, a relacdao de
distanciamento a educacdo para a cidadania e a ainda mais longinqua relacdo com a
educacdo em cidadania europeia. Este aspeto contraria as orientacdes europeias para
estimular a cidadania através da educacdo e mais concretamente da escola (Macedo,
2011). No entanto, fomentar a cidadania nacional e europeia através das praticas de
cidadania é um desafio que se coloca, no sentido de se tornar acessiveis as pessoas
jovens. Parece que o caminho que a escola necessita de construir para chegar as pessoas
jovens ndo é uniforme dada a heterogeneidade interna deste grupo social (Young,
1997), a qual condiciona a forma como cada jovem acolhe a diversidade e reconhece a
diferenca. Ha, pois, que ter em conta as especificidades, meio de origem, género e etnia
de cada jovem; especificidades estas que nos seus multiplos cruzamentos podem estar
associadas a maiores ou menores riscos e dificuldades na educacdo, potenciando
também diferentes formas de relagdo com a cidadania nacional e a cidadania europeia.

Considera-se que se a escola estiver atenta as especificidades das pessoas jovens, a
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forma como a cidadania nacional e a cidadania europeia se desenvolvem poderd ser
mais adequada aos seus percursos, podendo produzir maior inclusdao e participagao,

como experiéncias positivas na educacao.

4.2. A Educacgdo para a Cidadania na Europa a luz do contexto nacional

Tal como outros documentos europeus, o documento A Educacdo para a
Cidadania na Europa norteia que a cidadania se adquira através da “aprendizagem pela
pratica” (Eurydice, 2012:3). Abrindo espaco a interven¢cdo em contexto escolar, pode
também articular-se com a busca de implementacdo de uma cidadania ativa, uma vez
que, para Maria de Lourdes Pintasilgo, tal como para outros autores e autoras a que ja
fiz recurso ao longo deste trabalho, a cidadania ndo se esgotava no exercicio do voto,
trazendo uma ética que se pretendia global (Pintasilgo, 2012). A preocupa¢dao com a
implementacdo de uma cidadania ativa tem implicagdes nesta investigacdo, na relacao
com a educagdo para os valores, no que concerne a importancia de culturalizar a
sociedade. Ou seja, a promoc¢do de uma cidadania ativa no interior da escola permite as
e aos sujeitos uma educacdo atenta as praticas de cidadania, incluindo principios
culturais e sociais. O documento referido acima constata, em diferentes paises da UE,
um investimento em determinados aspetos da cidadania com a finalidade de
desenvolver a educac¢ado para a cidadania. Como acentua o documento a analise destes
aspetos pode ser relevante, para além da Europa, pois a cidadania ativa, quer a nivel

nacional quer europeu ou global, pode considerar-se sustentada no

desenvolvimento da literacia politica (...) [associada ao] conhecimento dos factos
basicos e compreensdo dos conceitos essenciais [a] aquisicdo de espirito critico
e de competéncias analiticas [associada a um pensamento mais critico e
reflexivo; ao desenvolvimento de] valores, atitudes e comportamentos [como
respeito, tolerancia, solidariedade; e ao incentivo] a participacdo ativa e a

intervencdo a nivel da escola e da comunidade (Eurydice, 2012:28).

Nesse sentido, a Eurydice defende que a garantia de cidadania e a educagao para
a cidadania nacional, nos niveis de ensino basico e secundario, devem constituir uma

realidade cada vez mais transversal as areas curriculares e extracurriculares. Parece
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entdo evidenciar-se que, quer a nivel nacional quer europeu, a escola representa o meio
onde a construgdo critica da cidadania ativa deve ganhar enfase, atribuindo-se tempo e
espaco (nas areas curriculares e extracurriculares) para o desenvolvimento de valores,
do conhecimento sobre os direitos humanos, de comportamentos e de conhecimentos
que permitam as pessoas jovens desenvolverem um pensamento construtivo e reflexivo
sobre a cidadania nacional e a cidadania europeia. Esta é a ponte que se entende crucial
entre a educacdo e a cidadania.

Contrariamente, a afirmacdo da educacdo para a cidadania como “disciplina
auténoma obrigatéria” (Eurydice, 2012:19), em Portugal sendo esta disciplina
introduzida a partir dos 6 anos de idade, ndo tem tido esse caracter. Sendo a educacao
para a cidadania uma pratica auténoma de cada pais da Unido Europeia (UE), em
Portugal, de acordo com o Decreto-Lei n.2 139 (2012:3476) a educacgdo para a cidadania
enquanto area transversal [é vista como] (...) passivel de ser abordada em todas as areas
curriculares, ndao sendo imposta como uma disciplina isolada obrigatdria, mas
possibilitando as escolas a decisdo da sua oferta nos termos da sua materializacao
disciplinar autéonoma.

J& o Decreto-Lei n.2 91, de 2013, reduz a area de cidadania a oferta
complementar, a par com areas artisticas, culturais, cientificas ou outras, a ser
desenvolvida apenas no 12 ciclo do ensino basico. Isto mostrou um claro
desinvestimento do Estado portugués na educacao para a cidadania, contrariando as
recomendacdes europeias. No entanto, a aposta do XXI Governo Constitucional (2015-

2019), parece vir colmatar esse problema ao alicercar-se numa

educacdo de qualidade para todas e todos, [exigindo] uma intervencdo que
tenha em consideracdo os desafios colocados a educa¢do, no quadro da
sociedade atual. As questdes relacionadas com a sustentabilidade, a
interculturalidade, a igualdade, a identidade, a participacdo na vida democratica,
a inovacdo e a criatividade estdo, de facto, no cerne do debate atual (Monteiro,

2017:1).

Com a importancia atribuida ao debate sobre questdes como a

interculturalidade, a busca pela igualdade, identidade e participacdo democratica, o XXI
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Governo Constitucional coloca os pilares para o desenvolvimento da cidadania na
educacao, no contexto escolar, compreendendo-se assim, o esforgo deste Governo. Esta
estratégia, elaborada pelo Grupo de Trabalho de Educac3o para a Cidadania,? através
do Despacho n.2 6173/2016, publicado no Diario da Republica, 11.2 Série, n.2 90, de 10
de maio de 2016 e publicada em 2017, teve como “missdao conceber uma estratégia de
Educacgao para a Cidadania, a implementar nas escolas” (Monteiro, 2017:1).

O foco deste grupo de trabalho assenta em recomendar que a Educagao para a
Cidadania decorra desde o pré-escolar até ao final da escolaridade obrigatéria. Assim, a
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento deve entrar no curriculo nacional com
abordagens complementares e distintas para os diferentes ciclos de ensino. Deste
modo, propdem aprendizagens no ambito da cidadania através da “participacao plural
e responsavel de todas e todos na construcdo de si como cidadds/dos e de sociedades
mais justas e inclusivas, no quadro da democracia, do respeito pela diversidade e da
defesa dos Direitos Humanos” (ibidem:3).

Esta estratégia vem relembrar aimportancia da cidadania na educacgao, contudo,
considera-se que a proposta de desenvolvimento de um Curriculo Europeu, incluindo a
promoc¢do da consciéncia Europeia e a influéncia da UE nas politicas da educacdo
nacional (Novoa, 1996) continua atual e necessaria. Nesta linha admite-se que a
promoc¢do da consciéncia europeia e a influéncia da UE nas politicas nacionais, poderd
permitir o crescimento de uma perspetiva reflexiva e critica, num enquadramento de
reconhecimento das cidadanias jovens na educacdo (Macedo & Araujo, 2014).

No contexto portugués, apesar das escolas terem flexibilidade curricular®3 para
articular e diversificar a oferta educativa, no que toca a educacdo para a cidadania
nacional e europeia, o papel auténomo que lhes é atribuido esta sujeito as dificuldades
econdmicas e politicas sentidas pela sociedade em geral. As praticas de educacdo para

acidadania nacional e europeia ressentem-se nas nossas escolas, em momentos de crise

2.0 Grupo de Trabalho de Educacdo para a Cidadania (GTEC) foi constituido por pessoas ligadas a
diferentes entidades, desde o Ministério da Educac¢do a Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao
da Universidade do Porto.

13 Com o Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho sobre a autonomia e flexibilidade curricular estabelece-
se no curriculo dos ensinos bdsico e secundario, os principios orientadores da sua concecdo,
operacionalizacdo e avaliagcdo das aprendizagens, de modo a garantir que todos os alunos adquiram os
conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que contribuem para alcangar as competéncias
previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.
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politica e/ou econdmica, como aconteceu had cerca de uma década atrds. Esta
dificuldade é ampliada ao contexto europeu e global, uma vez que, embora Keating
(2009) reforce que a cidadania europeia deve permitir o desenvolvimento de culturas,
valores e perspetivas futuras, perante cendrios de dificuldades econémicas, sociais e

politicas, os lagos da cidadania confrontam-se com problemas contextuais.

4.3. Justica social na Unido Europeia, que condigbes para as pessoas jovens?

O relatdrio Social Justice in the EU — Index Report 2015 (Schraad-Tischler,
2015) adquire também importancia para o corrente estudo visto que permite
compreender o indice de justica social entre 2012 e 2015 e compreender a relagado entre
a justica social e o desenvolvimento da cidadania nacional e europeia. O relatdrio
desoculta como as condic¢des sociais para a participacdo democratica das pessoas jovens
em tempo de crise na UE tem sofrido um decréscimo comparativamente a periodos
econdmicos e politicos mais estdveis e favordveis. Como ai se refere, os periodos de
instabilidade politica e econdmica trazem consigo caréncias de participagcao
democratica e uma diminuicdo das politicas pensadas para as populacdes jovens,
diminuindo a promocado de ideologias democraticas e de participacdo na cidadania
nacional e europeia. O relatério reforca que o fosso entre os paises do Norte e do Sul da
Europa é enorme, principalmente em periodos de crise, verificando-se que as taxas de
pobreza e exclusdo social crescem a medida que decresce o indice de justica social. Este
processo foi evidenciado em Portugal tendo havido um forte recrudescimento das
situacdes de pobreza, desemprego e exclusao social, que afetou particularmente os
jovens.

Neste enquadramento, torna-se importante realcar que, de acordo com Arar
(2015) a justica social deve incluir a justica distributiva, associativa e cultural e nesse
sentido, compreende-se a importancia que se |lhe deve atribuir, sendo também
necessario reconhecer a interdependéncia entre subsistemas sociais, que incluem a
educacdo. Isto implicaria, relativamente ao grupo e contexto em que se desenvolve a
investigacdo, um maior compromisso com a educacdo e o desenvolvimento da cidadania
europeia e nacional no contexto escolar, para que conjuntamente, com os principios da

participacdo em cidadania se possam construir meios para uma maior equidade e justica
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social, pautada por reconhecimento e participacdo jovem. Por sua vez, Berkovich (2014)
defende um ponto de vista sécio ecoldgico para que a justica social em educagao possa
interligar-se com meios sociais mais amplos e permitir acbes de lideranca
complementares, com a finalidade de desenvolver a justi¢a social nos diferentes niveis
de educacdo. Pode, pois, admitir-se a forte articulacdo entre justica social e educativa e
o exercicio da cidadania nacional e europeia.

N3o se pode, portanto, dissociar a justica social da pratica da cidadania nacional
e europeia, sendo neste sentido que as politicas europeias e nacionais se devem dirigir,
enquadrando as diferencgas individuais e de grupo numa sociedade que se pretende
comum, como se orienta a Unido Europeia (COM 2010); ideia que pode relacionar-se
com a argumentacdo em favor da manutencdo das diferengas culturais na esfera
publica, em linha com Ansion & Tubino (2007). Ou seja, apesar de a Unido Europeia
defender uma sociedade comum, a nivel transnacional, baseada no respeito pelas
diferencas culturais e sociais, estas surgem como meio para atingir um crescimento
econdmico e social comum, parecendo ser vistas como instrumentais a esse processo.
Estabelece-se assim, a ponte com a educacdo, que deve constituir um contributo para a
cidadania nacional, construindo-se também com o reforco da relacdo com a cidadania
europeia (CE), na linha do compromisso com uma unido politica e social na UE; uma
estrutura supranacional que coloca a educacdo para a cidadania europeia nas agendas
politicas. Nesta linha, em conformidade com a teoriza¢do de Santos (2014), evidencia-
se a necessidade de a cidadania nacional e europeia assentarem num conjunto de
direitos, orientados para e exercidos nos quotidianos das e dos sujeitos. Enfatiza-se o
direito de participacdo, competindo a escola assumir o seu papel fundamental de
construcdo coletiva “com participacdo democratica” por parte de todas as pessoas
interessadas (Russo, 2014:70).

A andlise de documentos a nivel nacional e europeu que articulamos com a
cidadania nacional e europeia, permite identificar algumas das dimensdes essenciais
para a construcdo de cidadania. Por um lado, esses documentos enfatizam o facto de ao
haver menos estado social, haver com consequéncias negativas na garantia da protecao
social, contribuindo para uma escola mais desigual. Ou seja, uma escola onde se
acentuam processos de desigualdade social e, num contexto mais amplo, se repercute

a injustica social. Por outro lado, os documentos permitem acentuar também a
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necessidade de uma educacdo para a cidadania na Europa, mais orientada para a
construgdao da cidadania nacional e da cidadania europeia, bem como de potenciais
articulagdes entre ambas. Estes documentos permitem ainda delinear caminhos para
atingir justica social na UE e mais além para todos os grupos sociais, incluindo as e os
jovens participantes neste estudo, cujas condi¢des educativas e de vida necessitam de
ser reconfiguradas.

Com estas e outras preocupacdes esta investigacdo tem em consideracdo a
pertinéncia da construcdo de cidadania pela populacdo jovem em ambientes educativos
formais, nomeadamente, a escola, e os desafios confrontados por jovens com diferentes
origens socio culturais e étnicas. A analise destes documentos trouxe a evidéncia que,
em tempo de crise, no contexto portugués, a falta de investimento na educac¢do pode
por em risco o desenvolvimento pelas e pelos jovens da literacia politica necessaria ao
exercicio da cidadania nacional e europeia. Isto quer dizer, que a omissao da educacado
para a cidadania mitiga o acesso da populacdo jovem ao conhecimento e compreensao
de factos basicos e conceitos essenciais que permitiriam o exercicio de uma cidadania
ativa, com voz e participagdo. O desenvolvimento de espirito critico e de competéncias
analiticas, que permitiriam a construgao critica de valores, atitudes e comportamentos
baseados no reconhecimento, parecem poder também ser atenuados por esta falha na
educacdo. Caberia, no entanto, a escola democratica contribuir para uma sociedade
também ela democratica, solidaria e com politicas que assegurassem a construcao e
desenvolvimento da cidadania nacional e europeia, de modo a permitir as e aos sujeitos
jovens integrar-se, respeitar-se e reconhecer a diferenca em si e na/o outra/o como
mais-valia para a sua educacdo e desenvolvimento humano.

Sustenta-se que é na pluralidade de pensamentos e de vozes que as cidadanias
nacional e europeia podem ser construidas, numa perspetiva complementar e de rutura
com a reproducdo histérica das desigualdades educacionais e sociais. O caminho é
sinuoso, contudo, quando trilhado, pode trazer para as pessoas jovens nas sociedades
europeias e ao nivel global, (re)conhecimento, inclusdo e justica social.

No subponto seguinte serdo precisamente abordadas as nog¢des de cidadania e
de cidadania europeia (CE) na relagdo com e nas implicagOes adjacentes a educacao,

sendo também abordado o conceito de educacdo e o modo como convivem a educacao
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e as cidadanias (nacional e europeia) procurando estabelecer relagdes com pilares de

cidadania como justica social, inclusao, democracia, interculturalidade.

5. Concetualizacdes da cidadania na educacdo: uma convivéncia débil entre

cidadania nacional e europeia?

O conceito de educagdo adquire também um sentido crucial nesta investigacao,
tendo em conta a relagdo que se procura estabelecer entre ela e a cidadania nacional e
a cidadania europeia (CE). A construcdo das cidadanias é desenvolvida a par com a
educacdo e com as pessoas jovens, envolvidas em contextos educativos formais. Assim,
em 1976, a Constituicdo da Republica Portuguesa “apresenta os principios sob os quais
se deve reger a educacdo em Portugal” (Abrantes, 2016:24). E curiosamente se
compreende que desde esta constituicdo, os principios educativos ndo sofreram
qualquer revisdo, apesar de como salienta Abrantes (ibidem) a sociedade portuguesa
ter atravessado profundas transformacdes, desde entdo. Neste sentido, interessa
discutir um possivel desfasamento entre os principios educativos e as reais necessidades
das criangas e jovens que constituem as escolas, bem como, das necessidades atuais da
escola, em Portugal, e do que nela precisa de ser discutido e abordado. E importante

acentuar, com Abrantes, que a Constituicdao da Republica fundamenta, desde 1976, que:

a educacdo ndo apenas deve ser acessivel a todos [/as], mas também contribuir
para aigualdade de oportunidades e a superacao das desigualdades econémicas,
sociais e culturais. Esta formulacdo é relevante, pois vai muito para além da
noc¢do meritocratica, individualista ou formalista da igualdade de oportunidades,
no sentido da nao discriminacdo do acesso, colocando o enfoque nos impactos
mais latos da educacdo nas assimetrias de poder que caracterizam as sociedades

contemporaneas, nas suas varias dimensdes (Abrantes, 2016:26).

Esta formulagcdo mantém-se atual, e evidencia que as assimetrias de poder sao
ainda um ponto em debate, pois a ndo discriminacdo deve abranger as diferentes
condi¢des de classe social, de género, étnica(s) para que a partir dai se possa

compreender o modo como a educacdo e a educa¢ao para a cidadania conseguem
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chegar as e aos jovens, nas suas diferentes particularidades, numa perspetiva inclusiva
e de igualdade.

Em Portugal, com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Assembleia da Republica,
1986), a educagao para a cidadania comegou a ser vista, nas politicas de cidadania ao
nivel nacional, como um “analisador privilegiado (...) [e] tem vindo, progressivamente, a
ganhar espago nos discursos politicos, normativos e sociais, (...) alcangou um estatuto
de grande centralidade nas politicas educacionais de final (...) do século XX e primeira
metade do século XXI” (Leite, Fernandes & Silva, 2013:37).

Deste modo, e em linha com as autoras anteriores, entende-se que desde 1988,
aquando a resolucdo do Conselho Europeu dos Ministros da Educacdo que se reforcou
a criacdo de medidas que deviam apostar em reforcar a cidadania europeia,
fortalecendo “nos[/as] jovens um sentimento de identidade europeia e dos alicerces em
gue os povos europeus consideram atualmente dever basear o seu desenvolvimento,

III

isto é, a defesa dos principios da democracia, da justica social” e do respeito pelos
Direitos Humanos (Santos & Pedroso, 2016:6).

Mas, por outro lado, se refletirmos sobre a histéria da educacdo, em Portugal,
desde o inicio deste milénio, ha que distinguir a existéncia de diferentes periodos, num
vaivém entre a preocupag¢ao com uma maior inclusdo social e a cidadania, e a
preocupacdo com a insercdo no mercado de trabalho. Focando o abandono escolar
precoce, como momento que reflete percursos escolares e sociais complexos, Macedo
et al. (2015), referem trés periodos distintos na educacdo (2000 a 2004; 2005 a 2010; e
2011 a 2014) fortemente influenciados pelas opg¢bes politicas dos partidos na
governacao, e pelas visdes de cidadania a ela associadas. E é, portanto, relevante para
contextualizar nesta investigacdo, a importancia que a cidadania adquiriu, nos
diferentes periodos politicos, permitindo compreender perspetivas e iniciativas.

Apds esta breve contextualizacdo histérica, importa também debater o modo
como o conceito de cidadania nacional e de cidadania europeia tem vindo a ser utilizado
em documentos oficiais, com o intuito de questionar a articulacdo entre as intencdes
politicas e as possibilidades de desenvolvimento da cidadania na escola, como se referiu.
O conceito de cidadania nacional e europeia tem vindo a conquistar lugar a nivel politico,
social e educativo na sociedade portuguesa, em contexto europeu e global. Constitui,

pois, um desafio para os diferentes niveis de ensino, no sentido de poder ser discutida
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e desenvolvida na educacdo, como parte integrante do desenvolvimento e do espirito
critico das pessoas jovens.

Deste modo, discutir os principios da cidadania de base nacional e da cidadania
europeia (CE) no ambito do(s) contexto(s) educativo(s) torna-se imprescindivel quando
se pretende compreender se e como a cidadania nacional e a CE se podem encontrar
nas vivéncias das e dos jovens e se e como se identificam com as praticas de cidadania,
nos seus quotidianos e contextos de educacao.

No que concerne a escola e a educacdo, é sabido que estas devem apostar em
construir a cidadania numa ideia democratica, no entanto, em determinados periodos
e contextos, estas parecem acabar por fornecer “a maquinaria capitalista o instrumental
necessario para a sua manutencao e desenvolvimento, a despeito de significativas
modificacGes no contexto das politicas publicas educacionais elaboradas e
implementadas para fazer valer o direito de todos[/as] e para todos[/as]” (Oliveira &
Lima, 2013:90).

Com base na teorizagao de Oliveira & Lima, compreende-se que o processo
formativo deve constituir em si e ser impulsionador da pratica de uma cidadania, numa
perspetiva de participacdo democratica das e dos intervenientes na Escola. A educag¢do
para a cidadania é também um conceito em mudanca e indicador de necessidades e
horizontes que se alteram, nas diversas perspetivas sociais, educacionais e culturais.
Encontra-se presente em estudos, investigacdes e diretrizes de documentos
normativos, desde a segunda metade do século XX, como se pode compreender pelo
Convénio Europeu dos Direitos Humanos, em 1950 (Council of Europe, 2008). Apesar do
discurso direcionado para a educag¢do para a cidadania ter vindo a ganhar terreno, este
nem sempre é constante nem promissor (Leite, Fernandes & Silva, 2013).

Interessa assim compreender o que se entende por educag¢éo para a cidadania,
nesta investigacdo, uma vez que aquela se desenvolve — ou deveria desenvolver — nos
contextos educativos e que a sua implementagdo permitiria relacionar o modo como
convivem a educacao e a cidadania nacional e europeia. Esta relacdo entre a educacao
e a cidadania pode estabelecer-se através dos principios que se pretendem abordar e
que sdo articuldveis na escola, na construgdo das e dos sujeitos enquanto seres
participativos na sociedade. Se ao pensarmos a CE compreendemos que os horizontes

dessa cidadania estdo aguém do pretendido, interessa também pensar a cidadania, num
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ambito mais local, ou seja, a cidadania nacional e que neste ponto se encontram em
didlogo revelando-se possiveis fragilidades e implica¢gGes, tendo em consideragdo que
ambas sdo atravessadas pela educacgdo para a cidadania.

A concetualizagdo freireana revela-se pertinente para este debate ja que Freire
defende que as e os sujeitos “educam-se entre si, mediatizados pelo mundo”, ou seja,
ndo sao apenas as e os educadores que tém o papel de educar, mas enquanto educam,
a existéncia do didlogo e de uma relacdo bilateral permite as e aos sujeitos implicar-se
no seu proprio processo educativo e de humanizacao (Freire, 2002). Num contexto em
que se coloca a educagdo numa perspetiva de didlogo e de partilha entre educadoras/es
e educandas/os, este parece ser um principio crucial na educacdo para a cidadania, uma
vez que permite uma relagdo de maior proximidade, que progressivamente pode

III

assentar em “valores como a igualdade, democracia e justica social” (Direcdo-Geral de
Educacado, 2013:1).
Se por um lado, os discursos oficiais assentam nestes valores, Pinto (2004),

defende que o objetivo da educag¢do para a cidadania passa por

capacitar os[/as] futuros[/as] cidaddos[/as] para participarem ativamente numa
sociedade complexa e em continua transformac¢do, fundada em principios
democraticos e participativos. A educacao deve permitir exercitar os valores que
tornam possivel a vida em sociedade, particularmente no que respeita a todos
os direitos e liberdades fundamentais e a aquisicdo de habitos de convivéncia
democratica e respeito mutuo. A educacdo deve também desenvolver
sentimentos solidarios para com os mais desfavorecidos, contribuir para suprimir
a discriminacdo e a desigualdade, sejam estas por razdes de nascimento, raga,

sexo, religido ou opinido (Pinto, 2004:142-143).

Corroborando esta perspetiva, entende-se a educacdo como o meio para o
exercicio de valores como liberdade individual, no sentido de envolver a pratica da
democracia e da participacdo dos sujeitos na sociedade, contribuindo para a inclusdo e
a igualdade entre todas as pessoas.

Estudos como o do Eurydice (2012, 2017); Referencial Dimensdo Europeia da

Educacdo para a Educacdo Pré-Escolar, o Ensino Basico e o Ensino Secundario (2016) e
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Education Pack “all different - all equal” (2004) tém mostrado que valores como
igualdade, democracia e justica social tém a possibilidade de se desenvolver através da
maior capacitacdo das e dos jovens para pensarem criticamente e participarem
ativamente na sociedade. De acordo com o que Pinto defende, ao constituir-se e
respeitar-se as liberdades fundamentais contribui-se, na mesma medida, para uma
sociedade mais democratica e igualitaria, assente no respeito mutuo. Portanto, quando
as politicas educativas, através dos objetivos a atingir, conseguirem chegar a escola,
através das praticas, ou seja, entre o que se considera producdo politica — na sua
intencionalidade — e as praticas educativas, em contextos reais e com as pessoas, parece
poder afirmar-se que o papel da escola assentard numa abertura para a pratica da
cidadania na educagdo, com vista a uma construcao democratica e socialmente justa,
tendo em atencado as comunidades em que se insere, ao nivel nacional e internacional.
Assume-se assim, a capacidade de decisdo de como é lecionada a educacgdo para
a cidadania nas escolas como uma decisdo auténoma das mesmas, nos diferentes paises
que constituem a UE. Névoa (2002) afirma que a solugdo ndao pode incidir em
organizarem-se as escolas para estarem ao servico do Estado ou das familias e “é nesta
imensa zona intermédia que imagino as varias possibilidades que podem dar origem a
um novo espaco publico da educacdo”. (Névoa, 2002:237). De facto, e em concordancia
com esta possibilidade de ‘novo espaco publico de educacdo’ que permita a coesdo
entre a educagdo e as praticas de cidadania nacional e cidadania europeia (CE), no
sentido de se promoverem pensamentos reflexivos e capacidades argumentativas e
criticas, por parte das pessoas jovens, em espacos de democracia e participagao.
Havendo preocupag¢do com a construcdo da cidadania, ganha sentido o foco
numa educa¢do em cidadania que opere a distintos niveis. Ou seja, uma educagéo em
cidadania que se baseia ndo nos aspetos descritivos das aprendizagens da cidadania,
mas sim, onde a cidadania se concretiza pelas praticas formativas dentro do contexto
escolar, proporcionando a aprendizagem pela via do debate, da construcdo e da
participacdo das pessoas jovens. Para além disso, se por um lado, essa educacdo deve
permitir a reflexdo sobre direitos e deveres, nos quais as e os jovens se poderao rever
(ou ndo), por outro lado, deve estimular a (inter)relacdo com os paises ‘vizinhos’
europeus, permitindo estabelecer pontes para a interculturalidade a um nivel mais

global, sendo que a efetivacdo da democracia depende do potencial interventivo e
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participativo das e dos sujeitos. Neste quadro, a escola pode representar um papel
fundamental para fomentar a democracia e as vivéncias interculturais, como dimensdes
cruciais da cidadania. Ou seja, como espaco que gere histérias de vida (Lemos, Cruz &
Sousa, 2014), por um lado, pode permitir, respeitar e valorizar as diferencas individuais
e de grupo, e, por outro, pode gerar a construcdo de novas histérias de vida, com
democracia e cidadania.

Na linha de preocupacdo com o fomento da democracia e das vivéncias
interculturais, Santos e Pedroso (2016:4) realcam a educacdo para a cidadania como
meio para a “formacado de pessoas responsdveis, autonomas e solidarias que conhecem
e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos[/as] outros[/as],
com espirito democratico, pluralista, critico e criativo”. Neste sentido, interessa
compreender que a escola pode assumir diferentes papéis no que concerne a educacdo
para a cidadania, contudo, sdo papéis que se complementam, no sentido de
proporcionar o desenvolvimento da educacdo para os direitos humanos, para os valores
democraticos, alargando a orientacdes e recomendacgdes das instituicdes internacionais

e transnacionais, que passam pela

promoc¢do da formagdo ao longo da vida, o respeito e a valorizagdo da
diversidade e a promoc¢do da qualidade para todos[/as] (...). Esta diversidade
traduz tanto a complexidade do universo conceptual da Educacdo para a
Cidadania como resulta também de desafios e de tensdes positivas na formacao

do caracter humano (Cardona, 2007:57).

Face ao debate que aqui se procurou realizar, parece evidenciar-se que é na
multiplicidade de interpretacdes da diversidade que assenta e se desenvolve a educag¢do
em cidadania, como forma de promover o desenvolvimento de valores, como a
democracia, justica, igualdade. Valores que devem constituir-se como principios no
contexto educativo, na sua relacdo com a cidadania e a cidadania europeia. O conceito
de cidadania, construido na relagcdo com a educacado, perspetiva a emersao da voz como
forma de igualdade na diferenca, através da implicacdo na pratica da cidadania em

educacdo (Macedo & Araujo, 2011), como pratica de direitos.
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A cidadania nacional e a europeia atravessam a educacdo, e a educacdo é
também crucial no desenvolvimento de ambas. E entdo fundamental desenvolver esta
relagdo, uma vez que, nesta investigacao, partimos do contexto escolar como
estruturante para pensar e debater a conceptualizacao da cidadania nacional e da CE.
Com estas preocupacdes, desenvolvem-se iniciativas e projetos, como a Dimensdo
Europeia da Educagdo (Santos & Pedroso, 2016) que possibilita as pessoas jovens “nao
so a aprendizagem de um conjunto de contelddos associados as tematicas da construcdo
e da identidade europeia, no contexto de uma formacao para a cidadania global, como
o desenvolvimento de atitudes e valores que levarao a tomada de consciéncia da riqueza
e da diversidade cultural da Europa” (Santos & Pedroso, 2016:5).

Com base na construcao de uma identidade europeia, consciente da riqueza que
a diversidade cultural nos traz, debatem-se perspetivas que clarificam o nosso
posicionamento sobre a cidadania nacional e a cidadania europeia (CE) desenvolvida na
e pela educacdo. A escola permite, em consequéncia destas iniciativas, a transmissao
nado sé de conhecimentos, mas ainda de valores e identidades. Como é sabido, a “escola
proporciona um espaco e um tempo de encontros, desencontros, de interculturalidade,
de tensdes sociais e culturais, também, mas, sempre, de oportunidade de completude
do eu pessoal” (Vieira, 2011a:36). A ideia de que a escola é um espaco de crescimento
e de completude, leva a uma outra questdo, que nos parece central neste debate sobre
a relacdo entre educacao e cidadania, pois, como ja referia Bourdieu ha quase 20 anos
e ainda hoje parece ocorrer em muitos contextos, embora a escola possa representar
um fator de “mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola libertadora’, pelo
contrario, tende a mostrar que é um dos fatores mais eficazes de conservacgao social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca
cultural e o dom social tratado como dom natural” (Bourdieu, 1999:41). Portanto, a
escola situa-se como possibilidade de mobilidade social, no sentido de permitir as
pessoas jovens a oportunidade de se expressarem e libertarem, construindo os seus
percursos formativos, baseando-se na igualdade.

Adquire, portanto, pertinéncia refletir sobre o0 modo como a escola, muito
regularmente contribui ndo para libertar o pensamento e a capacidade critica, mas sim,
para formar e formatar as e os jovens, de acordo com um padrao de conhecimentos e

aprendizagens definidos a priori. Por seu lado, quando a escola permite que as e os
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jovens tragam as suas origens e herancas culturais, as suas visdes e condicionantes por
experiéncias anteriores, permite ao mesmo tempo que estas e estes jovens possam
desenvolver um pensamento reflexivo, critico e democratico, de participagdao em
cidadania e sobretudo, de aprendizagem mediatizada pela relagdo com as outras
pessoas. Isto significa a importancia de olhar para a/o outra/o considerando as suas
vivéncias e particularidades, como enriquecedor para a cultura e para a sociedade, como
principio orientador do desenvolvimento pela escola de uma educagao em cidadania. O
processo de aculturacdo (Bourdieu, 1999), ou seja, em que se transmite uma cultura as
pessoas jovens, como sendo o que caracteriza determinada sociedade mostra-se assim,
insuficiente, pois aparentemente, tenta aproximar as e os sujeitos pelas similaridades,
ignorando as diferencas e as particularidades. Esta questdo adquire relevancia nesta
investigacao que se pautou por compreender o modo como as pessoas jovens se sentem
e como se identificam com a cidadania europeia, pertencendo a etnias ndao-dominantes.

Parece tornar-se fundamental defender que a escola para além da transmissao
de conhecimentos, deve transmitir valores e permitir a constru¢ao de identidades,
reconstruindo-se essas identidades nos processos de interacdo entre os diferentes
intervenientes na escola, tendo em atencao saberes locais e globais (Vieira, 2011a).

Deste modo, criar-se um espago de crescimento e de maturagdao em que as e os
jovens se posicionem face as perspetivas que constroem de cidadania europeia e
nacional e face a diversidade social e cultural parece ser uma janela de oportunidade,
tendo também em consideracdo as tensdes que refletem diferencas nos principios de
cidadania que defendem e sustentam. E, por isso, também importante que se
estabelecam relacdes e pontes entre as vivéncias jovens e o modo como a cidadania se
constrdi nas escolas.

Face ao debate que aqui se procurou realizar, esta investigagdao argumenta em
favor da educagdo em cidadania nacional e em cidadania europeia que permita as e aos
jovens construirem um pensamento critico, reflexivo e democratico, desenvolverem
uma educacdo para os valores, como justica, igualdade e direitos humanos, em linha
com os principios de educa¢do multi-intercultural, tal como definidos por Peres (2011).
A diferenca pode residir especificamente nas perspetivas da educagdo multi-
intercultural, que pretende gerir a diferenga como projeto e ndo como uma dominagdo

do ‘nés’ como superior, relativamente ‘ao outro’, visto como inferior. Ou seja,
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€ com base nesta relativizagdo do nosso «ndés» que a educagao
inter/multicultural se poderd reconfigurar, situando-se no fio da navalha, quer
dizer, [...] localizando-se na intersec¢ao da critica ao etnocentrismo e da critica
ao relativismo. Os curricula, os dispositivos e os processos de ensino-
aprendizagem devem repercutir essa perspetiva segundo a qual se assume,
relacionalmente, a incomensuravel diferenga dos outros e da nossa prépria

(Peres, 2011:65-66).

Pensar a diferenca como um meio para fortalecer as aprendizagens e as vivéncias
das pessoas jovens, permite-nos compreender a importancia de apostar em projetos de
educag¢do em cidadania que poderdo permitir formar jovens conscientes dos seus
direitos, deveres e obrigacdes, construindo as suas cidadanias e apropriando-se de
eventuais limites e possibilidades do sistema educativo para essa construcdao (Macedo
& Araujo, 2011). Isto é, jovens capazes de praticar uma cidadania participativa, em
diferentes aspetos, aprimorando a sua voz, sentindo-se capazes de expressar e construir
as suas opinides e visdes, relacionadas com a cidadania europeia e a cidadania nacional,
tendo consciéncia e uma voz critica que assente em principios como a justica, a busca

pela igualdade e pelo reconhecimento dos direitos humanos.
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Finalizando...

Este primeiro capitulo procurou debater e refletir sobre a cidadania europeia e a
cidadania nacional e as suas perspetivas de (re)construcdo através da educacdo, mais
concretamente dos espagos escolares. Inicialmente este capitulo dedicou-se as
perspetivas de cidadania na relacdo com o Estado, a sua historicidade e evolucao,
atravessando a necessaria vinculagdo a Unido Europeia (UE), compreendendo e
refletindo sobre posicionamentos politicos e sociais de diferentes documentos e
autores. Ao longo do desenvolvimento tedrico tornou-se necessdrio concetualizar a
cidadania europeia e nacional, na sua convivéncia com a educacdo e o modo como a
justica social é entendida na criagdo de oportunidades para as pessoas jovens.

Deste modo, gostaria de salientar a relevancia do posicionamento das e dos
intervenientes da educacdo na criacdo de oportunidades para que as pessoas jovens
possam desenvolver perspetivas criticas e reflexivas sobre a concretiza¢ao da cidadania
europeia e da cidadania nacional e da forma como ambas se podem articular entre si,
permitindo a sua concretizagdo através de valores como a justica, a democracia, a
igualdade, o respeito pelas diferencas e pelos direitos humanos. Deste modo,
posicionamo-nos naquilo que se defende como a educagcdo em cidadania (europeia e
nacional) pela forma como as pessoas jovens devem implicar-se no seu proéprio
crescimento pessoal, social e cultural, interagindo com a diversidade como completude
e onde as diferencas se tornam enriquecedoras e como uma forma de construir pontes
na educacao.

Gostaria ainda de terminar este primeiro capitulo enfatizando que esta
investigacdo comporta e é sustentada pelo capitulo, que se segue, intitulado Cidadania
europeia: Relagdio entre as pessoas jovens, cruzando as suas etnias na educagéio, em que
se discute a concetualizacdo da cidadania europeia, na relagdo com as pessoas jovens,
no contexto educativo, e ainda, se questiona como é a dimensdo étnica (entre etnias
dominantes e ndo dominantes e na complexidade desta relacdo) se enquadram e se
posicionam perante possiveis contextos de maior ou menor desigualdade e

consequentemente, de maior ou menor (in)justica social.
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Capitulo II.






Cidadania europeia: Relacao entre as pessoas jovens, cruzando as

suas etnias na educacao

O capitulo anterior acentuou a relagdo entre a cidadania nacional e a cidadania
europeia (CE) na educacdo, e potenciais implicacgdes numa convivéncia ainda
aparentemente débil, no que respeita a convergéncia de ambas e ao estabelecimento
de um didlogo que possa dar lugar aos objetivos de uma cidadania nacional e europeia,
informadas por relacdes mais solidarias, indices de participacdo mais elevados,
reconhecimento cultural e oportunidades sociais mais justas.

Depois de ter aprofundado os sentidos de cidadania europeia nas politicas,
discursos e literatura, neste novo capitulo explora-se e reflete-se sobre cidadania
europeia —um dos conceitos centrais desta investigacdo — sob o ponto de vista de outros
contributos tedricos. Torna-se importante conhecer, contextualizar e dialogar com
outras perspetivas, na medida em que, o conceito de cidadania europeia se relaciona
com as pessoas. E também nesse sentido que uma breve reflexdo sobre a mesma
aparece no subponto: Em busca da cidadania europeia, em que se acentua a relagao
entre a CE e as pessoas jovens, tendo como pano de fundo a educacdo e as diferencas
étnicas. Mais adiante, no subponto intitulado: Jovens, a Escola e o significado da escuta
em Cidadania Europeia debate-se a relacdo entre jovens e os significados que atribuem
a escola.

Tendo como pano de fundo as questdes da cidadania europeia, o debate é
também atravessado, como tenho vindo a acentuar, pelas questdes de cidadania
nacional, evidenciando-se articulagGes entre elas, nos quotidianos e apropria¢oes
jovens. Noutro subponto: Das dimensées étnicas na educagéo a descoberta das pessoas
jovens sdo exploradas questdes étnicas e as conceptualizacdes sobre etnia expressas nas
vivéncias das pessoas, cujas vozes estiveram na base desta investigacdo. Explora-se
também a relagdao da dimensdo étnica com a educacao, pensando — em seguida - as
guestoes de (in)justica social. Tem-se presente neste debate aquilo que designamos por
etnias dominantes e ndo-dominantes. Serd a andlise e reflexdo sobre estes conceitos e

perspetivas que sustentard a discussdo de resultados.
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Utilizo os conceitos etnias dominantes e ndo-dominantes para referir grupos de
pessoas cujas ‘caracteristicas’ sociais, culturais e religiosas podem encontrar maior ou
menor espago de afirmagao e reconhecimento, numa determinada sociedade. Entende-
se que as ideias de ‘etnia’ dominante e ndo-dominante vao além das questdes da cor da
pele, focando as particularidades culturais, sociais e/ou religiosas que podem constituir-
se como tendo maior ou menor estatuto, comparativamente com sujeitos cujas
caracteristicas e expressdes culturais e sociais dominem na sociedade em que se
inserem.

Os termos maioritdrio e minoritdrio sdo utilizados como ponto de partida para a
construcdo dos conceitos dominante e ndo-dominante, uma vez que, os primeiros
(maioritdrio e minoritario) se referem as relacdes de poder entre os diferentes grupos
sociais. Considera-se que a expressao ‘ndao-dominante’ representa significativamente as
etnias as quais pretendemos dar relevancia, no que diz respeito aos seus sentidos e
percecoes, ao longo desta investigacao.

Concerne a esta investigacdo compreender que no decorrer dos tempos as
sociedades tém vindo a sofrer processos de (re)construcdo da sua proépria identidade,
com base na diferenca, diversidade, multiplicidade cultural, sofrendo por outro lado,
com retrocessos, preconceitos, e processos pelos quais as ‘maiorias’ se tentam legitimar
sobre as ‘minorias’. Na sua obra, Foucault (1999) explorou as relagdes de poder, através
do triangulo, com poder, direito e verdade, em cada um dos seus vértices. Conforme
afirma Foucault (1999), as sociedades movimentam-se desta forma, entre o poder (o
Estado), o direito representado pelo mercado e a verdade que corresponde a sociedade
civil. Foucault afirmou “o poder ndo é primeiramente manutencdo e reconducdo das
relagdes econdmicas, mas, em si mesmo, primariamente, uma relacdo de forca. [...] O
poder é essencialmente o que reprime. E o que reprime a natureza, os instintos, uma
classe, individuos” (Foucault, 1999:21). Nesta perspetiva, temos inevitavelmente
relacbes de poder, firmadas pelo Estado, que (en)formam a cidadania nacional e que

Ill

levam a uma organizacao social. Neste modelo de organizacdo social “os sujeitos atuam
sobre os outros sujeitos” (Ferreirinha & Raitz, 2010:370). A construcdo da escola publica
¢é disso exemplo, quando se compreende que “a incorpora¢cdo das chamadas classes
populares tem pouco mais de 200 anos” (Casa-Nova, 2008:7), e tem ainda menos anos

guando se pensa na incorporac¢ao de determinadas ‘minorias’, como é o caso dos negros
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nos Estados Unidos da América (EUA), onde passaram da exclusdo por Lei, da frequéncia
da escola publica, para escolas “préprias”, trazendo assim a segregacao (ibidem). Em
Portugal, apesar de apds o 25 de abril de 1974, se terem criado meios para a expansao
de oportunidades para todos e todas, na escola, continuaram a verificar-se
discrepancias de acesso e de sucesso na mesma. (Stoer & Araujo, 2000). Assim, através
de fendmenos de segregacao e subjugacdo, as ‘minorias’ ocuparam o ‘lugar do outro’
Casa-Nova (2008; 2013). Deste modo, como afirma Casa-Nova foram as ‘maiorias’
representadas, em grande medida, por sujeitos de pele branca, que ao longo da histéria,
colocaram as ‘minorias’ no ‘lugar do outro’. Com as lutas e revolu¢Ges conseguiram-se
avancos que permitiram a aprendizagem pela cultura do outro, a cultura da aceitacdo e
da tolerancia (no sentido de aceitar e compreender a/o outra/o como diferente),
tornando-se um processo enriquecedor da troca de opinides, de vivéncias e
experiéncias. Esta troca de experiéncias e vivéncias leva-nos a compreender que as
sociedades enriquecem naquilo que parece pertinente apelidar de mescla cultural e
social, nos processos de interculturalidade e de valorizagdo de diferentes etnias e
origens.

E é precisamente nesta mescla cultural e social que reside a ponte com a
cidadania europeia, uma vez que, a CE pressupde que diferentes origens sociais,
culturais e religiosas consigam estabelecer relacdes de inclusdo e de valorizacdo entre
si. No entanto, a atual Unido Europeia continua a sentir dificuldades, na construcdo da
interculturalidade - conceito que se abordard adiante - na medida em que ainda tem
como finalidade a conjugacao de diferentes realidades, vivéncias e pessoas, que chegam
de diversos continentes e onde a diversidade deve construir-se enquanto pilar da
cidadania europeia (CE). Assim sendo, defende-se que o reconhecimento da diversidade
deve constituir a base da CE (cidadania europeia), no seu campo de atuacdo. A CE é
entdo uma vivéncia em construg¢ao, em continua adaptacdo e restauracao pela pandplia
de sujeitos que a vivencia e que a integra nos seus quotidianos. Apesar de os sujeitos
viverem num contexto de CE, pode considerar-se a inexisténcia de uma apropriacao
sentida da (con)vivéncia com a cidadania europeia (CE). Ou seja, as pessoas vivem na
Unido Europeia (UE), sem que por vezes, tenham consciéncia do que esta representa
nas suas vidas e das implicagOes e apropriagdes da CE, por exemplo na modelagdo da

educacdo através de sistemas de harmonizacdo. Isto significa que nem sempre as e os
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cidad3dos conseguem concretizar e exemplificar em que situa¢des a pertenca a CE se
evidencia nos seus quotidianos, para além da participacdao democratica, através do voto,

gue em muitas situacdes, ndo é também valorizada.

1. Em busca da Cidadania Europeia

Este subponto retoma argumentos debatidos no capitulo | - Compreender a
cidadania europeia: Formulag¢do do conceito, articulagcbes com a cidadania nacional e
desafios a educagdo. Adquire aqui pertinéncia a relacao que pode estabelecer-se entre
CE e as pessoas jovens, em torno das suas aproximacdes a educacdo e por relagdo com
as suas localizagBes étnicas. Procuram-se caminhos e perspetivas que nos levem do
conceito de cidadania nacional — vista como um meio para o exercicio de acbes e
intervencdes na sociedade por parte de cada cidaddo e cidada com consciéncia critica -
até a concetualizacdo de cidadania europeia (CE). Nesta exploracdo pretende-se
atravessar as culturas juvenis na educagao e as suas origens étnicas, que podem ou nao
assumir dominancia, em diferentes momentos, como veremos adiante.

Muitos sdo os discursos sobre cidadania europeia (CE), nomeadamente, em
documentos europeus (Eurydice, 2012; 2017; Council of Europe, 2008) e em diferentes
autores, como (Cardona, 2007; Keating, 2009; Olsen, 2013) que propéem visdes de
cidadania europeia ligadas a construcdo de uma unido, entre diferentes cidadaos e
cidadas e onde se conjuguem as diferencgas culturais, religiosas e sociais, acomodando
os direitos humanos. Admite-se que a cidadania europeia ndo se encontra dissociada da
cidadania nacional, no sentido em que se complementam, uma vez que, a cidadania de
ambito nacional se encontra mais estritamente relacionada com as acdes e
participacdes das pessoas cidadds na vida do quotidiano. A cidadania europeia é
também formulada e pensada para as intervencgGes e praticas de cidadania das pessoas
cidadas.

Deste modo, adquire sentido pensar a cidadania enquanto democracia, e
enquanto direitos politicos, civis, sociais, econdmicos e culturais (Santos, 2014)
estabelecendo-se a interligacdo entre cidadania nacional e europeia (CE) como niveis

potencialmente complementares de vivéncia cidada, associada a maior ou menor
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participacdo e a potencial manutencao de situacdes de desigualdade e falta de justica
que parecem poder atravessar o contexto nacional e europeu.

Se o conceito de cidadania nacional é abrangente e objeto de uma multiplicidade
de perspetivas, opinides e interpretagdes, quando se aborda o conceito de CE
compreende-se que um dos aspetos comuns é precisamente a sua desconcertante
variedade de interpretagdes tal como apresentada por Boaventura de Sousa Santos
(2014), que acentua as questées da diversidade como fundamentais para se
compreender a evolucdo do conceito e da pratica de CE.

Esta perspetiva de diversidade firma-se enriquecedora, permitindo
compreender e dialogar com a de outros autores, como, Keating (2009), para quem a
CE vai para além de um conjunto de direitos e deveres que compdem a convivéncia
entre pessoas de origens distintas. Como acentua, a CE tem como objetivo desenvolver
a unido entre as e os cidadaos, em torno de uma cultura que possa assentar em valores
comuns, quer através das suas culturas, quer dos valores civicos, competéncias
educativas e perspetivas futuras. O contributo de Keating, bem como o de outros
autores e autoras que temos vindo a referir, leva-nos a compreender que a CE nao
assenta apenas em principios politicos de partilha de direitos e deveres entre
sociedades, mas onde se tenta que as e os cidad3dos se aproximem nos seus valores
sociais e culturais. Nesta linha de pensamento, Keating (2009) defende que as e os
cidadaos europeus se unem pelas culturas e histérias, mas também pela antecipagao de
um futuro comum.

Cardona (2007) da um contributo interessante no que a construgdo da CE diz
respeito, pois afirma que a “Europa dos Cidad3dos” deve integrar os direitos das e dos
mesmos, legitimando a construcdao de uma vontade politica coletiva. Para além do
entendimento ja debatido da transversalidade e continua construcdo na vivéncia da CE.
Estas perspetivas complementam-se nos aspetos fundamentais uma vez que Keating
refere as questdes culturais e histéricas das e dos sujeitos, com vista a um futuro
comum, e Cardona relaciona a CE com o desenvolvimento de uma vontade politica
coletiva e de uma construcdo em continuidade e constante mudancga, onde questdes
politicas, sociais e culturais estdo presentes, sendo informadas por dimensdes

particulares como a etnia.
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Esta perspetiva é, no entanto, contrariada por Névoa e Lawn (2002) que veem a
ideia de partilha de valores como mito, que ndao tem em conta a desigualdade de poder
entre diferentes grupos, e afirmam que ndo é claro onde se encontra a Europa, no
sentido do seu posicionamento e afirmagdo perante a partilha de valores, ou seja, a
Europa tem essa finalidade, mas os autores tém duvidas quanto a sai concretizagao.

Por sua vez, focando a vivéncia da cidadania por cada sujeito, em sentido amplo
Malafaia, Menezes e Neves (2016), apoiam-se em autores cldssicos e mais recentes
(como Dewey, em 1916; Lawy & Biesta, em 2006; Biesta, em 2011) para afirmar que a
aprendizagem da cidadania ativa e democratica deve ser vivenciada, “apropria-se o seu
significado sendo-se cidaddo/a, através de ag¢des reais vai-se construindo, cognitiva e
praxeologicamente, o lugar de cada um/a no mundo” (ibidem:55).

Parece indiciar-se um caminho de apropriacdo da cidadania pela pratica, em que
esta se complementa pelas diferentes visdes. Isto é, a vivéncia da cidadania europeia
(CE) assenta na busca de partilha de um futuro comum, relativamente aos principios que
constituem as sociedades, mas tendo em consideragado os diferentes valores e culturas
das e dos cidadaos, cujo reconhecimento pode contribuir para a interculturalidade. Este
principio parece desejavel para a CE, nas diferentes sociedades. Pode assim admitir-se
que a CE consiste na pratica de diferentes a¢des por parte das e dos sujeitos nas
sociedades, que implicam uma construcdo civica ativa e praticas democréticas, de
partilha de valores e de cultura, e de respeito e valorizagao das outras pessoas. Quando
estes principios forem atingidos, a Unido Europeia (UE) tera atingido o objetivo de
construcdo de uma cidadania europeia (CE) que embora em constante mudancga,
permita aprendizagens e a vivéncia de cidadania ativa, democratica e critica, com uma
dimensao transnacional. No entanto, a atual turbuléncia na UE, que ja referimos, e em
gue se assiste a situacdes de trafico de seres humanos, de exploracdo laboral de pessoas
migrantes, de dificuldade de acolhimento das criangas nas escolas, etc., nos diferentes

contextos nacionais parece poder por em risco este objetivo.
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2.Jovens, a Escola e o significado da escuta em Cidadania Europeia

A educacgdo escolar tem que ser colocada nos guides dos
atores sociais e culturais e ndo o contrario. Isto significa
que a escola, ela propria, também tem que se tornar
«reclamada» e ndo simplesmente «atribuida». Por outras
palavras, a escola como meritocracia constitui talvez a
mais importante politica redistributiva da sociedade
democrdtica. Mas como politica redistributiva, ha ja algum
tempo parece ter ficado enleada nas suas prdprias malhas
e ter estancado o seu desenvolvimento (Stoer &
Magalh3es, 2005:100-101).

Refletindo sobre educacdo escolar, numa abordagem que vai além da questao
curricular, Stoer & Magalh3es (2005) relatam e estabelecem a distincdo entre cidadania
atribuida e cidadania reclamada. Na linha dos argumentos dos autores, a cidadania
atribuida é incompleta, pois as necessidades sociais e culturais exigiriam mais da
educacdo e da cidadania, para que esta pudesse ir além da atribuicdo. Por seu lado, a
cidadania reclamada surge no sentido de reconhecer a diferenca, reivindicar a justica,
ao nivel socioecondmico e cultural, numa forma emergente de cidadania que
corresponde as necessidades da sociedade, na educa¢do publica. Deste modo, a
“cidadania reclamada dimana, em ultima instancia, do carater incompleto da cidadania
atribuida do contrato social moderno. (...) A incompletude da cidadania atribuida deriva
do facto de ser intrinsecamente incapaz de traduzir o reconhecimento da cidadania
participada” (Stoer & Magalhdes, 2005:98); podendo também afirmar-se as suas
limitacdes dado o enquadramento numa visdo de cidadania baseada no estado
(Macedo, 2018). Importa, pois, ressalvar que a cidadania atribuida é vista como
incompleta, pois mais do que dar as e aos jovens meios para exercer a cidadania nacional
e europeia, interessa envolvé-las e envolve-los, criando espacos para a sua participacao,
no quadro de uma cidadania reclamada. Como afirmam os autores, esta reclamacao
baseia-se “numa politica de reconhecimento da diferenca, na reivindicacdo de uma
justica que ndo seja simplesmente socioecondmica, mas também cultural” (ibidem:
100).

E, portanto, neste principio de cidadania reclamada que esta investiga¢do

assenta um dos seus pilares, trazendo a luz os olhares e vozes de jovens de etnias ndo-
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dominantes, em contexto escolar. Jovens de grupos que se encontram na Escola
Quotidianos de Profissionalizacdo (EQP), estando frequentemente em posi¢des de falta
de poder em relac3do a outros grupos que estdo na escola. E essa posicdo de falta de
poder para expressar a sua voz que os constitui como etnias ndao-dominantes. No
entanto, estes grupos e jovens podem assumir posicées de domindncia em
circunstancias particulares como, por exemplo, quando conversam entre si em crioulo,
como desenvolveremos adiante e também na discussdo de resultados desta
investigacdo. A educacdo em cidadania podera ter um papel a desempenhar.

Ao longo desta investigacdo, optou-se por utilizar a expressao Educagdo em
Cidadania Europeia, com a finalidade de afirmar a relacdo entre a educacdo (seja esta
em contexto formal, ndo-formal ou informal) e a intengdo de constru¢cdo de uma
cidadania europeia (CE), que adquire pertinéncia no seio da escola. Deste modo, a
concecado de educagao defendida, tende a permitir o desenvolvimento do pensamento
critico e/ou construtivo, do poder de argumentacdo e da pratica da democracia pelas e
pelos jovens, o que podera resultar em competéncias de exercicio civico e intercultural.

Como argumentam Stoer e Magalhdes (2005), na base da diferenca temos o
direito a igualdade, o que pode relacionar-se com o conceito de cidadania europeia (CE),
pois esta implica um sentimento de pertenca social e cultural, e o exercicio de uma
cidadania reflexiva, baseada quer em direitos, quer em deveres. Este é, portanto, um
debate pertinente nesta investigacao, uma vez que, a constru¢ao e desenvolvimento da
UE (Unido Europeia), pode ser vista como assentando no mito do desenvolvimento de
uma cidadania comum, com base em valores e pilares estruturantes de sociedades que
se pretendem cada vez mais harmonizadas.

As politicas educativas sdo exemplo da tentativa de harmonizar a construcao de
uma cidadania que se anseia comum, a nivel nacional e europeu, uma vez que a
investigacdo mostra que “o impacto europeu nas politicas educativas dos estados obriga
a reconhecer a influéncia crescente da Unido Europeia nas politicas educativas por toda
a Europa” com efeitos e interpretacgGes distintas pelos estados (Macedo, 2011:20). No
caso portugués, o Decreto-Lei n.2 91/2013 de 10 de julho trouxe ajustamentos ao
Decreto-Lein.2 139/2012 de 5 de julho, da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE — Lei
n? 46/86, de 14 de outubro), do Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro e também do

Decreto-Lei n2 50 de 8 de abril, em 2011. Este ultimo introduziu a formacdo civica ao
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nivel do ensino secunddrio, com vista a promover as praticas de cidadania. Assim, a UE
tem-se tornado cada vez mais relevante nas discussGes sobre o futuro da cidadania
(Preuss et al., 2003) e da CE.

De acordo com documentos europeus de referéncia como o European Comission
(2016) é também relevante refletir, que se vivem atualmente situagdes de maior
inseguranga e violéncia na UE, colocando-se em causa valores fundamentais como
liberdade, democracia, igualdade e respeito, entre outros. E por isso que, na Declarac3o
de Paris de 2015 (Eurydice, 2016), se acentua a necessidade de garantir que criancas e
jovens adquirem competéncias sociais e interculturais, através da cidadania ativa,
promovendo valores e direitos democraticos. No quadro destas influéncias,
compreende-se que as politicas nacionais de educacdo visem garantir o dominio de
competéncias nas criancas e jovens, que lhes permitam lidar com questdes como a
prevencdo da radicalizacdo e do extremismo?!4, problemas que se tém vindo a acentuar.

Além disso, alguns estudos apresentam exemplos da forma como os sistemas
educativos, de paises da Unido Europeia, aplicam ag¢bes dedicadas a experiéncias
praticas de democracia. Como exemplo, no sistema educacional dinamarqués as e os
estudantes tém uma semana dedicada a comunidade, democracia e cidadania. Por seu
lado, na Bélgica (na comunidade francéfona) foi criado, em 2015, um plano nacional de
prevencao da radicalizacdo e melhoria da coexisténcia, com a¢ées como uma plataforma
digital de educacdo para a cidadania, com ferramentas pedagdgicas, recursos e
informacgdes a serem usados na docéncia (Eurydice, 2016). Estes exemplos tornam-se
significativos para outros paises da UE, como Portugal, no sentido de poderem estimular
o desenvolvimento de iniciativas tendentes a constru¢cdo de democracia e de cidadania
nacional e europeia.

Parecendo situar-se ja nesta linha de preocupagbes com a construcdo da
cidadania na escola, ja em 1997, Apple acentuava a importancia de pensar as escolas

ndo apenas como locais que procuram maximizar o aproveitamento das e dos

14 Em Portugal, da-se relevo ao Projeto Xeno Tolerance — Supporting VET teachers and trainers to prevent
radicalisation foi um projeto internacional financiado pelo pograma Erasmus +, desenvolvido no Centro
de Investigacdo e Intervencdo Educativas da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo, da
Universidade do Porto. Focou a prevencao da radicalizacdo e do extremismo, no ambito da Educacdo
Vocacional e Formagdo, acentuando que estes fendmenos tém contornos e contextos bastante distintos,
o que requer abordagens distintas para o combate a estas situagdes.
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estudantes individualmente, mas como espago social e cultural (Apple, 1997) onde
decorrem relacdes humanas e formas diversas de interacdo social. E a partir destas
visOes, e tendo em consideracdo a dimensdo social e cultural das escolas que se
pretende auscultar a potencial existéncia de pensamento democratico, critico, reflexivo
e intercultural das pessoas jovens na escola, focando a cidadania europeia (CE).

Atendendo ainda a concegdo das escolas como espaco social e cultural, salienta-
se que nesses espagos, bem como noutros em que a cidadania jovem se possa construir
e expressar, as vozes das e dos jovens “devem ser ouvidas e tidas em conta, como modo
de reconhecimento da sua cidadania” (Macedo & Araujo, 2012:2), pois é na construgao
de um sentido de pertenca e de reconhecimento na cultura escolar que surgem as
condi¢Oes de participacdao com voz, por parte das e dos jovens. Nesta perspetiva, pode
afirmar-se que a cidadania educacional - como conceito englobador - “assenta na
realizacdo do direito a ser ouvido/a e reconhecido/a, refletindo e agindo nos contextos
de vida, na e para além da escola” supde que os contributos jovens sejam tidos em conta
na co-construcao da vida escolar e para além dela (Macedo, 2018:141). Entende-se
assim a proximidade entre a cidadania e a educacdo intercultural, reconhecendo a
escola como espaco onde se poderd fazer a passagem da cultura a multicultura
(Carneiro, 1997) e, idealmente a uma construcdo intercultural ou intermulticultural
(Stoer & Cortesao 1999; Peres, 2011).

Portanto, reforca-se a necessidade de criar espagos para a agilizacdo da
cidadania educacional, reconhecendo a existéncia de sujeitos distintos e Unicos, como
refere Macedo (2018), a partir de Bernstein, ja em 1996, cujas vozes, nesta investigacao,
se captam no interior da escola. Essas vozes levam-nos a percecionar as suas diferencas
e semelhancas, no sentido em que a diversidade que as caracteriza, quer seja pelas suas
experiéncias, pelo seu meio social, origem, etnia e/ou mesmo pela expressdo de
sentimento(s) de pertenca a cidadania europeia (CE), permite contextualizar cada jovem
na escola. E nesta contextualizacdo, num espaco educativo, onde se negoceiam e
vivenciam relagOes, valoriza-se a dimensao relacional da diferenca expressa na ideia de
que “a diferenca somos nés; a diferenca sou eu” (Stoer & Magalhdes, 2005:98). Sendo a
diferenca relacional, pode admitir-se a existéncia de um esforco comum de se
constituirem sujeitos (Touraine, 1997), na escola. Parece, pois, haver espaco para a

valorizacdo da construcdo da individualidade de cada jovem, no coletivo, atendendo as
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diferencas como propiciadoras de uma relacdo de crescimento e de enriquecimento,
quer individual, quer nos processos coletivos de partilha entre jovens.

Tal como evidenciado pela presente investigacdo, e como desenvolveremos
adiante, a escola do estudo é composta por jovens de diferentes grupos sociais que se
relacionam e influenciam mutuamente através da troca de experiéncias e de vivéncias.
Isto tornou-se claro na forma como refletiram acerca das questées que lhes foram
colocadas, no dmbito das sessdes de discussao focalizada em grupo, que corporizaram
esta investigacdo. Debate-se se e como estas e estes jovens sdo envolvidos nos seus
processos formativos e de reflexdo, porque tal como Bourdieu explorou “o corpo esta
no mundo social [e] o mundo social estd no corpo” (Bourdieu, 1996:36). Esta afirmacao
permite compreender que as pessoas jovens pertencem simultaneamente a uma ou
mais realidades sociais e culturais. Sendo oportuno salientar a relacdo de influéncia nos
seus “mundos” de pertenca, bem como constituem reflexo dos “mundos” aos quais
pertencem; ou seja, os diferentes meios nos quais se desenvolvem e se constroem,
nomeadamente, a escola.

Admite-se que as e os sujeitos se deixam influenciar pela realidade que os
envolve e com a qual podem, ou ndo, identificar-se, tal como sdo parte constituinte do
meio, deixando os seus conhecimentos, reflexdes e emogdes criar impacto na sociedade
de que fazem parte. Isto significa que as e os sujeitos jovens, como parte integrante da
sociedade em que se inserem trazem para a mesma, influéncias provenientes das suas
histérias pessoais e grupais em diferentes contextos e saberes. Esta influéncia por parte
dos sujeitos é suportada pela teorizacdo de Bernstein (1996) que apresenta a
socializacdo de ambito escolar como transmissdo do conhecimento educacional. Com
esta concetualizacdo o autor afasta-se da andlise de que a escola processa pessoas, nao
acreditando que esta apenas se implique para formatar jovens, desde o momento em
gue entram até ao que saem. Este socidlogo defende que a escola tem a possibilidade
de fomentar a socializacdo, ndo sé pelos conhecimentos, mas também pela envolvéncia
das e dos seus estudantes (Bernstein, 1996). Este contributo de Bernstein permite
evidenciar que é, especialmente, a partir da década de 1990 que se atribui uma forte
énfase ao “papel da escola na promogdo de uma cidadania (democratica e europeia)”

(Menezes, Ferreira & Pais, 2012:11). Assim afirma-se que é também na escola que
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criangas e jovens podem experienciar, vivenciar e relacionar-se, como “atoras da
construgao da sua cidadania” (Macedo, 2018:127; ver também Biesta 2008).

Tendo em atengdo que é nas escolas que as pessoas jovens (con)vivem e
socializam durante longos periodos de tempo, relacionando-se ativamente tanto na
pratica da cidadania como noutras formas de construcdo de si que recusam ou mitigam
a cidadania, como acentua Macedo (2018), interessa também refletir aqui sobre as
instituicoes educativas e o seu papel, enquanto lugares privilegiados para a pratica da
cidadania nacional e europeia. Nesta relacdo entre a escola e a construcdo da cidadania
de base nacional e da cidadania europeia (CE), que como referimos consideramos
modos complementares de cidadania, parece que o investimento em educacdo,
requerido pela UE, em pleno século XXI, implica um papel marcante para as instituicoes
educativas na criacdo de lugares para o exercicio da cidadania pelas e pelos jovens.
Assim, o investimento em educag¢do que permita o exercicio da cidadania deve ter em

consideracao

a promocdo e a colaboracdo de todos os parceiros educativos e institucionais
para promocado do seu desenvolvimento, visando um ensino diferenciado capaz
de desenvolver nos[/as] alunos[/as] o desejo por aprendizagens significativas e
duradoiras por meio do trabalho autdnomo, cooperativo e mediado pela tutoria
docente em torno de projetos coletivos e ndo a reedi¢do de ensinar a muitos[/as]

como se fossem um sé (Benavente & Peixoto, 2015:10).

Neste sentido, adquire acentuar pertinéncia que as aprendizagens — incluindo de
cidadania - devem ter em consideracdo a individualidade de cada estudante,
promovendo também a autonomia e a cooperacdo, naquilo que sdo a diferenciacdo dos
saberes. Por sua vez, esta diferenciacdo deve ter presente no curriculo aimplementacao
da cidadania, promovendo a cidadania ativa e critica. Concretizando-se esta
diferenciacdo, a mesma pode desencadear-se partindo de iniciativas e atividades que
constem no curriculo para serem desenvolvidas em diferentes dreas, como um projeto
coletivo para as turmas, desenvolvendo conteudos relacionadas com a cidadania ativa
e critica. Fora do espago da sala de aula, a pratica da cidadania ativa pode

operacionalizar-se em diferentes oportunidades, como a criagdo de associacOes de
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estudantes, no desenvolvimento de projetos e iniciativas transversais a diferentes ciclos
de ensino, com objetivos a atingir na capacitagao da cidadania nacional e da cidadania
europeia, numa vertente pratica e reflexiva.

Por outro lado, atender a individualidade para a construgao das aprendizagens,
permite compreender que as e os jovens sao atores participativos, que influenciam o
clima da relagdao ensino-aprendizagem, reconhecendo as e os estudantes enquanto
pessoas (Manarte, 2018) interventivas nas relacGes. Adquire assim pertinéncia o
conceito de grupo social, no sentido da partilha e da envolvéncia que tém nos seus
processos de socializacdo, sejam eles na escola ou noutros contextos. Como acentua
Macedo (2009, 2018) sendo que as e os jovens pertencem a diferentes grupos, torna-se
relevante a teorizacdo de Iris Young (1990) que reflete grupo social como um coletivo
de pessoas que, estando localizadas em diferentes combinacdes de poder, também
partilham aspetos culturais, praticas ou modos de vida. Como a autora acentua, os
membros de um grupo tém uma afinidade especifica dada a sua experiéncia ou modo
de vida similar, o que os indicia a associarem-se mais entre si do que com aqueles que
ndo sdo identificados com o grupo ou que possuem perspetivas distintas. Nesta
abordagem, os grupos sdo assim a expressdao de relacdes sociais e também de
heterogeneidade individual; a identificacdo de grupo surge no encontro e interacao
onde experienciam algumas diferencas na sua forma de viver, mesmo quando
pertencem a uma sociedade comum. Os proprios processos sociais também diferenciam
os diversos grupos no seio de uma sociedade (Young, 1990).

Reforcando estas ideias de grupo e de heterogeneidade intragrupal, a partir do

campo da sociologia, Pais (2011) admite que os grupos se afirmam

por comportamentos que buscam expressar e legitimar identidades, numa luta
pela significacdo. Com efeito, as identidades grupais entrecruzam-se com
identidades pessoais em processos de identificacdo que refletem a interseccao
de um “eu” com um “nds”, em contraposicdao com outros, olhados como “eles”.
N3o haveria sociedade senao existissem afiliacdes sociais entre as pessoas, quer
na forma de grupos, associacGes, organizacbes ou agregados sociais (Pais,

2011:248).
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Os contributos destes autores permitem refletir sobre o modo como as
identidades grupais se interrelacionam com as individuais. Nesta investiga¢ao este
paralelismo adquire significado, uma vez que, a construcdo de saberes e de praticas de
cidadania europeia e o préprio reconhecimento e valorizacdo dessas praticas é vivido e
construido num processo simultaneamente individual e coletivo, sendo que a questdo
étnica ndo se afasta desta inter relagao, mas sim se reflete nela.

As origens étnicas sdo também significativas, no processo de construcao
individual e coletiva, pois a identidade de grupo sé é construida, suportando-se na
individualidade de cada sujeito. Cada pessoa traz para as suas relagBes, a sua
personalidade, através das suas percecdes, identidades e vivéncias, e neste sentido, as
questdes étnicas nao sdao descuradas, pois a etnia — como expressao social e cultural — é
uma dimensdo constitutivas das e dos sujeitos, enquanto individualidade e enquanto
grupo. A conceptualizacdo de etnias ndao-dominantes e o posicionamento desta

investigacao serao desenvolvidos no ponto seguinte.

3. Das dimensdes étnicas na educagdo a descoberta das pessoas jovens

A expressdo etnia foi teorizada em 1896, em As SelegGes
Sociais, por G. Vacher Lapouge. Este autor advoga que
grupos raciais diversos, que falem uma lingua idéntica e se
submetam durante muito tempo a uma mesma
dominacdo estatal, moral, ideoldgica, acabam por se
aproximar fisicamente. Assim se formam as nag¢des nas
quais as pessoas racialmente bem diferentes se sentem
mais solidarias umas com as outras do que com as suas
congéneres estrangeiras que evoluiram num outro
contexto. Para significar esta coesdo de grupos, Vacher
Lapouge julga improprios os termos «raga», «povo» ou
«nacionalidade», e propde os de ethnie ou etnia (Mendes,
2010:54-55).

Discutir as questdes étnicas é crucial para esta investigacdo que estuda jovens
de diferentes origens a residir em Portugal, ou seja, jovens provenientes de paises
predominantemente africanos (Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa - PALOP).
Envolve também jovens de origem portuguesa, e que podem também pertencer a
grupos ndo-dominantes, no sentido dos seus percursos escolares, de insucesso e/ou ndo

identificacdo com a cultura escolar e da ndo participagdo na cidadania de base nacional
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e na cidadania europeia. Compreende-se, assim, que ha uma relacdo entre a nao
identificacdo com a cultura escolar, com a partilha de aspetos comuns, por grupos
étnicos ndo-dominantes, ou seja, pela ndo pertenca existem pontos de proximidade
entre as e os jovens de diferentes origens, no que respeita a caracterizagdo dos
percursos escolares.

Como clarifica Mendes, na citagdo acima, desde o século XIX que se debate o
termo etnia, no sentido de uma evolucdo e de uma aproximacao entre as e os sujeitos
gue com as suas diferencas, através da convivéncia e da sujeicdo a processos de
dominacdo (estatal, moral, religiosa) acabaram por se aproximar. Nesta medida, e na
perspetiva do autor referido, os termos “raca”, “povo” ou “nacionalidade” perdem
significado para representar os grupos, surgindo assim a importancia do termo etnia.

Etnia constitui também um conceito essencial e importante a ser desenvolvido
como dimensao crucial no ambito da cidadania europeia (CE). Assim, nesta investigacao
utiliza-se o termo etnia para referir as diferencas sociais e culturais das pessoas oriundas
de diferentes origens, diferengas que podem tornar-se enriquecedoras na construg¢ao
de uma relacdo intercultural. Tem-se a percecdo que a construcdo da relacdo
intercultural continua a ser problematica numa Europa multicultural caracterizada pelas
diferencas étnicas que ainda nao conseguiu dar respostas mais sustentadas de gestao
dessa multiculturalidade pela construcdo da interculturalidade.

No ambito desta investiga¢do, nao se pode deixar de refletir sobre o modo como
as e os jovens se relacionam com as etnias. Parece poder admitir-se que as pessoas
jovens vao manifestando e interpretando a diversidade nas suas préprias dinamicas
relacionais, “aprendendo a identificar e a classificar as diferencas, a diversidade cultural.
Mas fica em aberto o modo como arruma[m] a diversidade: de forma hierarquizada,
desigual ou ndo, simplesmente alternativa” (Vieira, 2011c:42). O modo como é
arrumada a aprendizagem da diversidade cultural é algo que interessa particularmente
a esta investigacdo, tendo em atencdo a convivéncia entre as diferentes origens
nacionais, sociais e culturais das pessoas jovens, uma vez que, como refere Vieira,
importa o processo de interacdo, no decorrer do qual se constréi a perspetiva do
caminho entre o eu e o ‘outro’. Este caminho nem sempre é linear, uma vez que, o modo
como se constrdi a diversidade cultural, potencia tensdes, pela diferenga e pela forma

como cada sujeito inclui no seu quotidiano e nas suas vivéncias, a experiéncia da
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diversidade social e cultural. Nesta tensdo entre o que cada pessoa experiencia, e o que
cada pessoa valoriza na relagao com a outra, e o modo como esse caminho se pauta,
por vezes, em avangos e outras, em recuos, no que respeita a construcao da diversidade.

Neste sentido, interessa, debater o que se entende por etnia. Tal como refere
Behtoui (2006), de acordo com Anthias e Yuval-Davis, ja em 1993, a etnia equipara-se a
uma categorizagdo, tendo por referéncia diferentes tipos de cor da pele e outros
atributos fisicos ou diferengas culturais, que em determinadas sociedades e/ou culturas
podem ser apelidadas de ndo-dominantes, face a populacdes que podem ver as suas
caracteristicas como “minoritarias” ou “ndo-dominantes”, isto por ndo verem as suas
culturas representadas significativamente.

Tal como Behtoui (2006) afirma, condi¢Ges histéricas e sociais mutdveis no
tempo e no espaco, condicionam a categorizacdo racial e étnica. Aparentemente no
mesmo sentido, Mendes (2010) através de Malesevic, compreende e defende que a
pertenca étnica ndo constitui por si sé um grupo, mas permite a organizacdo de um
grupo no campo politico, sendo que a etnicidade surge como modo de fechamento
social e de mobilizacdo politica. Mostra-se assim a complexidade inerente a este
conceito cuja formulacdo mostra que a etnicidade instiga as relagdes politicas pois,
geralmente, a combinagdao entre as relagdes sociais e politicas marca o conteudo das
identidades, ou seja, o modo como as sociedades vao criando os seus processos de
categorizacdo étnica, cultural e social sdo influenciadas também por questdes politicas
(Mendes, 2010). O conceito de etnia é, portanto, bastante complexo e permite-nos
compreender a importancia de debater as relacdes que se desenvolvem entre etnias
‘dominantes e n3o-dominantes’. E nas diferencas entre etnias, com diferentes
condicbes sociais, culturais e religiosas, que pode residir uma multiplicidade de
identidades, que quando organizadas na sociedade, poderdo trazer maior abertura e
sentimento de pertenca por parte das e dos sujeitos.

Também Mendes, em 2010, estabelece a distingdo entre grupos raciais e étnicos,
afirmando que, se por um lado, os grupos raciais sdo identificados pela aparéncia fisica,
por outro, os grupos étnicos sao identificados pelos seus atributos, como a linguagem,
costumes e atitudes, ou seja, por caracteristicas relacionadas com a cultura ou

sociedade onde estdo inseridos. Assim, como refere, convém
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reter que um grupo definido em termos raciais pode assumir simultaneamente
caracteristicas étnicas. Um grupo, nomeadamente minoritario, pode manter a
sua distintividade cultural ao longo de varias geracgdes [...] porque se diferenciam
da maioria em mais do que uma dimensao e vivem nas margens da sociedade,
[por exemplo grupos de imigrantes], como os europeus do Leste [que] sdo

dotados de etnicidade (Mendes, 2010:56).

Estas afirmacOes permitem assumir que a discussdo sobre etnia se encontra em
constante mudanca, sendo necessdrio contextualizar-se em func¢do das condicdes
sociais, culturais e historicas das sociedades. As etnias ndo-dominantes entendem-se
como “forma de identidade, com a particularidade de ser a que é socialmente tornada
saliente nos paises de acolhimento das minorias étnicas, e deve ser considerada no jogo
complexo de produgdo das identidades” (Seabra, 1999:15).

De forma relevante, Mendes (2010) preocupa-se em contextualizar e clarificar o
conceito de etnia, como coesdo de grupo, o que permite compreender que etnia se
distancia da nocdo de “raca” ou “povo”, ndo sé pela evolucdo e reflexdo continua dos
conceitos, mas pelo afastamento ideoldgico, uma vez que etnia abrange as
particularidades e especificidades de grupos. Embora podendo ser ndo-dominantes os
grupos tém a sua representacao identitaria, sendo que a identidade étnica constitui “um
processo de construgdo e reconstrucdo de categorias de pertenca e de diferenga”
(Mendes, 2010:67).

No que concerne a relagdo entre etnia e educacgdo, retomo Seabra (2012) que,
de forma muito relevante, aponta desigualdades nas escolas face a etnicidade,
apelidando-as de “novas desigualdades” (Seabra, 2012:186). A autora questiona se as e
os estudantes serdo “sancionados por fazerem parte de familias com origem em paises
diferentes do pais em que se encontram” (ibidem). Interessa também refletir, no que
concerne as origens nacionais das pessoas jovens se as desigualdades se evidenciam
pelas questdes econdmicas, sociais e/ou culturais. Seabra entende que as etnias ndo-
dominantes devem “ser consideradas no jogo complexo da producdo das identidades”
(Seabra, 1999:15), visto poderem, certamente, ter algo a dizer sobre questdes que lhes

dizem mais ou menos respeito.
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As diferentes concecdes sobre etnia, com que nos fomos cruzando ao longo
desta investigag¢dao, associam-na ao termo minoria. Deste modo, consideram-se como
etnias ndo dominantes aquelas que ndo possuem poder ou tém um poder limitado por
relagdo com outros grupos com dominancia na sociedade. Etnia surge entao associada
a representacdo do poder, conseguindo deste modo, aplicar-se a diferentes tipos de
grupo, como o0s separatistas, regionalistas, autonomistas, ou grupos étnicos
estrangeiros a residir em paises de imigracdo (Bolaffi et al., 2003).

Nesta mesma linha de pensamento, e acentuando as pesquisas desenvolvidas
nos EUA por Behtuoi (2006) que refere que o termo grupos étnicos passa a ser usado na
época da 22 Guerra Mundial, como alternativa a grupos raciais, tornando-se “um termo
polido”, que se dirigia a todos os “grupos de minorias” (Behthuoi, 2006:2). Na década
de 90, Borjas assume o conceito de capital étnico, usando-o precisamente para situar
grupos raciais e de imigrantes (Behtuoi, 2006)%. Por outro lado, Cabezas (2005) explicita
gue a modernidade ocidental se caracteriza por consolidar uma visdo do mundo, como
se esta fosse a Unica vidvel, tentando diminuir tragos diferenciais, como as etnias. Nesse
sentido, os sujeitos consideram que as suas visoes culturais ndo sdo tidas em apreciacao,
estes — 0s sujeitos — sdo vistos como “os outros, os diferentes”, sendo aqui que assenta
o racismo. Assim, Cabezas afirma que a modernidade veio tirar o respeito tradicional
pelas diferencas (incluindo a racial).

Esta investigacdo afasta-se de uma perspetiva de anulagdo/desvalorizacdo das
diferencas, no sentido, em que defende, com base em autores como Stoer e Magalhaes
(2005), que a modernidade procura respeitar e aceitar as diferencas, apesar de ser um
campo com dificuldades e em que é necessario um investimento social e cultural; isto
implicaria integrar e ndo segregar, ou seja, permitindo integrar as diferentes etnias, nas
diferentes sociedades.

Este debate surgiu como pertinente, uma vez que, se pretende entender as
perspetivas das pessoas jovens de grupos considerados ndo-dominantes. E crucial para
esta investigacdo, pois ajuda a entender o possivel viés histdrico e social que pode afetar

as pessoas jovens de etnias ndo-dominantes na educacao.

Traducdo livre feita pela autora.
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Admite-se, que, se por um lado, a etnia se relaciona com modalidades de
pertenca cultural (Council of Europe, 2008), isto é, os sentimentos de pertenca cultural
dos sujeitos sdo uma das formas de representar as diferentes etnias. Por outro lado, a
dimensdo étnica pode também revelar uma “nova” forma de desigualdade, a par das
dimensGes de classe social e de género (Casa-Nova, 2001) e ainda, a presenca de
culturas distintas, como caracteristicas das sociedades contemporaneas em que as
diferencas étnicas estdo mais evidenciadas (Perotti, 1997).

A relacdo entre as sociedades atuais e as e os sujeitos reflete as dindamicas de
globalizagcdo, em que se integra a cidadania europeia (CE). Atendendo aos objetivos da
cidadania europeia entende-se que estes integram os principios orientadores da
globalizagdo, no que diz respeito a finalidade de um crescimento econdmico, social e
cultural conjunto, que permita as diferentes sociedades constituirem-se como uma
rede. Uma das preocupacdes atuais, inerentes a CE, é o foco nos direitos humanos,
através do debate educativo e social, compreendidos na sua ampliagdo transnacional
(Santos, 2014), com a finalidade de fomentar a participagao civica na CE e desafiando a
diversidade. De forma relevante para este trabalho que analisa as construcdes jovens
da cidadania europeia (CE), emerge uma discussdo socioldgica abrangente sobre a CE
que a insere no debate global sobre educacdo e sociedade (Arnot, 2009). Isto implica
refletirmos e contribuirmos para que as politicas sejam orientadas nas dindmicas das e
dos cidadaos que enquanto construtores de cidadania europeia sdao desafiados pelas
guestdoes da diversidade social e cultural, que caracterizam a Europa. De forma
complementar sdao colocadas perante uma nova ‘luz” questdes como igualdade, justica
social e inclusdo (Araujo, 2007), constituindo-se relevantes na educacao (Arnot, 2009) e
na compreensdo da CE. E, portanto, perante esta nova ‘luz’, com estes pilares
(igualdade, justica, inclusdo) que a educacdo deve refletir e (re)posicionar as suas
praticas de cidadania europeia (CE), perante as e os jovens.

Como refere Mendes, corroborando alguns dos aspetos acima referidos, Zenner,
salienta que os grupos étnicos partilham aspetos comuns, que podem ser raciais (cor),
religiosos, linguisticos, ocupacionais ou regionais. A combinacdo destes aspetos marca
as suas identidades, permitindo enfatizar a crengca numa ancestralidade partilhada,

enquanto marca que distingue os grupos étnicos (Mendes, 2010).
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A perspetiva de Mendes, contribui para admitir que as e os jovens de etnias ndo-
dominantes podem nao se identificar com o conceito de cidadania europeia (CE), pelo
distanciamento com que vislumbram na Unido Europeia (UE) e as suas praticas e
intengdes. Assim, questiona-se ao longo da investigacao, o que as e os jovens de origem
portuguesa ndo-dominante sentem, e se hd semelhancas com as e os colegas de origem
PALOP (Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa), no que respeita as perspetivas
de construcdo da CE, aos sentimentos de pertenca para com a CE, mas compreenderem
esta ligacdo a UE como um motor de transicdo, para melhores oportunidades de vida.

Esta possivel auséncia de pertenca a CE torna-se um problema pertinente, uma
vez que, estamos perante a necessidade de um exercicio de CE que se pretende de
acesso comum as pessoas jovens nas escolas, como parte da pratica de uma cidadania
mais informada, que potencie a participacdo. O caminho até as e aos jovens ndo é
uniforme dada a forma como cada jovem acolhe a diversidade e reconhece (ou nao) a
diferenca.

Reconhecer em cada jovem as suas especificidades, o seu meio de origem,
género e etnia, especificidades estas que podem estar associadas a maiores ou menores
riscos e dificuldades na educacdo, potenciando diferentes formas de relacdo com a
cidadania europeia (CE), obriga a repensar o papel da Escola e da escola onde se
desenvolve o estudo, em particular, num contexto onde a diversidade é um pilar a ter
em considerac¢do, ja que o meio escolar parece “trespassado por desigualdades e
exclusdes dos mais variados tipos, nomeadamente as que se relacionam com a etnia e

a cultura” (Peres, 2011:38). Assim, parece fazer sentido falar de uma

educacdo para os valores, para a paz, para os direitos humanos, democracia,
cidadania e igualdade de oportunidades, para a tolerancia e convivéncia, de
educacdo anti-racista e anti-xendfoba, etc. — Educagdo multi-intercultural.
Porém, no nosso dia-a-dia somos, amiude, confrontados com estereédtipos e
preconceitos, com manifestacdes de intolerdncia, marginalizacdo, racismo,

xenofobia, nos mais variados espacos sociais, em especial na Escola (ibidem).

Tais conceptualizacdes permitem inferir que num mundo e numa escola que se

pretendem interculturais, ser cidaddo/a é também ter direito a manter as diferencas
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culturais nessa esfera publica (Ansion & Tubino, 2007) e ver essas culturas valorizadas.
Isto implica o desenvolvimento de processos de escuta dos diversos grupos, alguns dos
guais em posicdes ndo-dominantes, tal como se busca fazer ao longo desta investigacao.
Pretende evidenciar-se o que pensam as e os jovens face a esta questdo, ao mesmo
tempo que ainda se nota um longo caminho numa construcdo da visdo e da vivéncia
intercultural, privilegiando-se o direito a manter as diferencas.

Num enquadramento interessante para a compreensdo de potenciais
desigualdades associadas a dimensao étnica, também Fraser (2007) faz a reclamacdo de
reconhecimento das minorias étnicas, ja numa perspetiva feminista. A autora propde a
elaboracdo de “um conceito amplo de justica que consiga acomodar tanto as
reivindica¢Oes defensaveis de igualdade social quanto as reivindicagGes defensaveis de
reconhecimento da diferenca” (Fraser, 2007:103). Ou seja, aproprio esta reivindicacdo
em busca de reconhecimento daquilo que designo por etnias ndao-dominantes.

Se etnia ndo é pela cor da pele, como tenho vindo a acentuar, dizendo também
respeito as questdes culturais, religiosas e sociais, a ndo-dominancia é corporizada quer
pela auséncia de escuta, quer pela auséncia de atribuicdo de ‘significados’ as perspetivas
apontadas por estas e estes jovens, relativamente a escola e aos seus percursos
escolares. Estes percursos sdo caracterizados, muitas vezes, por insucesso e/ou
abandono e de falta de identificacdo e pertenca a Escola tradicional, por parte de grupos
sociais mais desfavorecidos. Parece relevante salientar que estes grupos sociais criam
expectativas de sucesso e de um futuro com sucesso na escola (Schippling & Abrantes,
2018; Abrantes & Amandio, 2014) ao mesmo tempo que se encontram nesta dualidade
de caréncia na participacao e na identificacdo com a construcao de uma cidadania ativa
na escola e na sociedade, aos mais diferentes niveis, incluindo o nacional e europeu.

Nesta investigacdo assume-se a relacdao entre diferentes grupos de etnias ndo-
dominantes face a cidadania europeia num encontro entre divergéncia e convergéncia.
Querendo isto dizer que, se por um lado, o facto de se discutir o conceito de etnias ndo-
dominantes significa trazer para a discussdo a diferenca na cor da pele, na cultura, nos
interesses sociais, como defende Behtoui (2006) e Jonsson & Behtoui (2015), por outro
lado, a CE acarreta uma indagacdo constante quanto a criacdo de proximidade, a
realizacdo dos direitos e a identificacdo das e dos sujeitos com as sociedades a que

pertencem, através de um esforco de conciliacdo das diferencas, sejam elas de origem
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nacional, sociais, culturais ou da cor de pele. E nesta procura de sentidos e significados
entre os sujeitos que as diferengas podem conduzir a aproximagao ou distanciamento a
cidadania. Ou seja, conseguindo-se ultrapassar as diferencas, no sentido de respeitar e
conciliar perspetivas podemos afirmar uma aproximacgao a cidadania, com dimensdes
de reconhecimento e solidariedade. Caso contrdrio, as diferencas acarretam
distanciamento e eventualmente conflito como se tem denotado, em diferentes
contextos europeus, como afirmacdes de nacionalismo extremo e de xenofobia.

Entre este reconhecimento da diferenca e a busca da igualdade na dimensao
étnica interessa a esta investigacdo compreender os processos de integracao, de acesso
e sucesso das e dos jovens na escola do estudo. Ou seja, interessa contextualizar as e os
jovens nos seus percursos escolares e as oportunidades que procuram, compreendendo
toda a construcdo da cidadania europeia e da cidadania nacional que desenvolvem.
Particularmente nas ultimas décadas, com a acentuac¢do da mobilidade das populagdes,
tém vindo a surgir estudos sobre o modo como as sociedades tém vindo a acolher e a
aceitar, de forma mais ou menos mitigada, os trajetos de jovens de diferentes origens
(Rolddo, 2015). Por exemplo, nos EUA, acentuou-se que “nem sempre a mobilidade
social entre alguns membros de minorias étnico-raciais (...) implica uma aculturacao e
um corte dos lagos com as suas comunidades de origem, havendo casos em que esses
trajetos se fazem a partir e em linha de continuidade com a sua comunidade (enquanto
contexto material, moral e identitariamente estruturador)” (Rolddo, 2015:8-9).
Entende-se assim, que apesar das possibilidades de mobilidade social, potencialmente
trazidas pela educacgao, estes processos ndo sao lineares, e nem sempre coesos para as

pessoas jovens, tendo principalmente em atencdo as minorias étnicas.

3.1. Capital Social

Tendo como foco as etnias, migracdes e diferentes condi¢cdes socioecondmicas,
considera-se também pertinente o contributo de Alireza Behtuoi (2006; 2015) oriundo
da area da Antropologia Social, que revela o impacto do capital social nos processos de
estratificacdo, em campos como educacado e transices da educacdo para o trabalho.
Importa aqui acentuar que, para Bourdieu (2006) o conceito de capital social, cuja
autoria lhe é atribuida, constitui um conjunto de recursos que se vinculam a uma rede

sustentdvel de relacdes de conhecimento mutuo e interconhecimento. Esta rede de
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relacdes seja no espaco fisico, seja no espaco econdmico e social baseiam-se em trocas
materiais e simbdlicas (Bourdieu, 2006). A perspetiva de Behtuoi (2015) sobre capital
social permite-nos relacionar com o facto de jovens de etnias ndo-dominantes terem
maiores dificuldades no sucesso educativo e na transi¢ao para o mercado de trabalho,
dai a importancia de abordar o impacto do capital social para esta investigacao.
Considerando-se as diversas situagdes que abrangem as pessoas jovens. Tal como
Behtuoi (2015) afirma o conceito de racismo institucional surge na década de 60, nos
EUA e é proveniente da forma como as sociedades funcionam. Ou seja, o racismo nao é
necessariamente individual, mas é sentido através de praticas e habitos sociais, na
forma como as sociedades e as instituicdes funcionam. Nesta conceptualizacdo, o
racismo — muitas vezes enfrentado por jovens de etnias ndo-dominantes - ndo é
necessariamente uma questdo de acdes ou de crencas individuais, mas sim, um
resultado da forma como as sociedades funcionam como sistemas e instituicdes; o
conceito de racismo institucional permite compreender as sociedades no modo como
se posicionam.

Uma questdo que parece fulcral na investigacdo de Behtuoi assenta no facto de
serem as sociedades, enquanto conjunto estruturado de praticas, normas e habitos, que
podem contribuir para determinadas formas de discriminagdo ao atribuirem lugares aos
sujeitos. Assim, e para esta investigacao, esta conceptualiza¢do do racismo institucional
adquire pertinéncia. A convivéncia e sentido de pertenca a cidadania europeia (CE)
podem desencadear uma uniformizacdo de normas e habitos, que podem, em certa
medida, deixar de lado o sentido da individualidade e da aceitagao pela diferenca.

Contudo, importa salvaguardar que este é também um dos principios inerentes
a CE — a aceitacdo da diferenca. Nesta investigacdo, as etnias ndo-dominantes - que
incorporam jovens de origem PALOP (paises africanos de lingua oficial portuguesa) e de
nacionalidade portuguesa em situacSes de falta de poder e/ou em situacdes de
proximidade com o insucesso escolar - constituem um ponto fulcral de reflexdo, uma
vez que, os posicionamentos jovens afirmam-se, ndo s6 de formas distintas, mas em
momentos distintos e de acordo com os seus interesses, sentimentos de pertenca e de
identificacdo. Esta alterndncia entre etnias dominantes e ndo dominantes constitui uma

das ideias chave deste trabalho.
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Tendo em consideracdo que o capital social se afirma também, através da
linguagem e da comunicagao entre os sujeitos envolvidos na investiga¢ao. Outro aspeto
gue é importante equacionar relaciona-se precisamente com a linguagem, entender as
particularidades da mesma, através das expressdes e da comunicagdao em crioulo, ou
seja, as situacdes de alternancia da dominancia étnica verificam-se significativamente
na expressdes e entendimentos da linguagem entre sujeitos de diferentes etnias. Numa
das obras de Paulo Freire — Cartas a Guiné-Bissau (1978), compreende-se a relacdo
estabelecida com a dimensdo da alfabetizacdo e da linguagem, uma vez que, na situacao
concreta da Guiné-Bissau — numa sociedade que se encontrava a libertar-se do
colonialismo, a palavra torna-se crucial na reconquista da liberdade do povo e da(s)
sua(s) expressao(oes) (Freire, 1978).

Considera-se entdo, que a relacdo com a forma de usar a expressividade,
manifesta no uso do crioulo, é de facto indicativa de uma relagdo de alternancia na
dominancia. Em determinados momentos as etnias ndo-dominantes assumem o seu
poder recorrendo a uma lingua e suas particularidades e especificidades que une os seus
membros (crioulo) excluindo as outras pessoas, que ndo compreendem a linguagem. No
entanto, a comunicacdo em crioulo adquire pertinéncia para quem o utiliza, pois
conseguem expressar-se com termos especificos e com naturalidade, composta pelas
singularidades linguisticas. Freire (1978) afirmava que “a lingua ndo pod[ia] deixar de
ser uma das preocupacdes centrais de uma sociedade que, libertando-se do
colonialismo e recusando o neocolonialismo, se da[va] ao esforco da sua recriacdo. E
neste esforgo de recriacdo da sociedade a reconquista pelo Povo da sua palavra é um

I’I

dado fundamental” (Freire, 1978:173). Esta é uma questdo crucial que ilumina o debate
acerca do uso do crioulo mais do que como lingua, mas como manifestacao de voz, ou
seja, a expressao de que as pessoas jovens enquanto construtoras de cidadania,
desenvolvem “nocdes de interdependéncia, inclusdo e igualdade de condi¢do”
(Macedo, 2011:41), num processo dialégico e comunicativo.

Importa ainda realcar que a alterndncia entre as etnias ndo-dominantes vai
também no sentido daquilo que as e os jovens defendem como sendo as suas
identidades, do modo como se posicionam na(s) turma(s) e na escola, afirmando as suas

opinides, as suas vivéncias, cruzando-as com as suas expectativas e com o trampolim

gue anseiam alcancgar através da educacdo como perspetiva de futuro e de busca de
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melhores condicdes de vida. E é também neste sentido que a presente investigacao
buscou compreender as perspetivas étnicas ndo-dominantes, concebendo a relagao
intercultural como pilar da dimensao étnica.

Tal como foi sendo referido, esta investigacao reflete acerca de representagdes
e a construcdo de cidadania europeia (CE) por jovens de etnias ndo-dominantes.
Interessa perceber o que representam para as pessoas jovens, as diferentes etnias na
escola, e como sdo perspetivadas e pensadas na cidadania europeia (CE). Busca-se
também perceber como se envolvem jovens de etnias ndo-dominantes na CE, no
contexto escolar. Deste modo, procuro compreender como pessoas de etnias nao-
dominantes sdo representadas e qual o posicionamento adotado por parte das e dos
jovens e da prépria escola, ao longo destes anos de investigacao.

Com essas preocupacdes esta investigacdo vai de encontro as perspetivas
defendidas por Mendes (2010), uma vez que considera que o termo etnia ndo-
dominante pode significar um grupo de pessoas com atributos linguisticos, culturais e
de atitude que podem ndo estar incluidos numa determinada sociedade, em que a cor
de pele ndo branca pode constituir um outro fator de ndo-dominancia na sociedade
europeia.

Para além disso, estas vozes jovens que representam também percursos
educativos, sociais e/ou contextos familiares, sejam eles/as de origem portuguesa ou de
origem PALOP (Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa), revelam, muitas vezes,
serem vozes nao escutadas e nao interpretadas. Queremos com isto salientar que as
pessoas jovens, presentes nesta investigacao, refletiam situacdes de ndo dominancia,
nem sempre associada a cor da pele, mas sim, aos seus percursos educativos e sociais,
gue em determinados momentos as direcionaram para uma auséncia de pertenca a
cidadania europeia (CE) e a cidadania nacional. Assim jovens nesta situacdo podem
inserir-se naquilo que apelido de vozes ndo dominantes que expressam a sua
subordinacdo. Esta resulta e manifesta-se na auséncia de participacao no seu processo
de construcdo da sua cidadania nacional, e de cidadania europeia (CE), quer por falta de
abertura nos seus espacos de vida, incluindo a escola, quer por falta de envolvimento
pessoal e social, condicionado por vivéncias histéricas, culturais e sociais de si
préprios/as, das suas familias e das suas sociedades em que se inserem e que ndo

parecem estimular a participacdo na cidadania.
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3.2. 0 papel da escola

Com estas preocupacdes, espera-se da escola uma intervencdo no sentido de
formar cidadas e cidadaos, mas também de as e os preparar enquanto “trabalhadores
aptos para a estrutura ocupacional, conceptualizados ambos como potencialmente em
harmonia” (Stoer & Magalhdes, 2005:91-92). Parece importante real¢ar aqui que esta
escola da sociedade (Touraine, 1997) que incorpora valores para o trabalho e para uma
vivéncia social e cultural tem o seu auge, no pds-guerra, no processo de realizacdo da
escola para todos” (Stoer & Magalhdes, 2005:91-92). No pds 25 de abril de 1974, a
expansdo da escola ganha forca no sentido da democracia e da expressdo da igualdade
de oportunidades (Stoer & Araujo, 2000).

Parece que a Escola tem ainda um desafio a cidadania de base nacional e a CE,
dentro das suas vivéncias, uma vez que, a escola para todos implicaria também que esta
fosse uma Escola que escute as e os seus principais protagonistas, e que para além de
escutar consiga envolvé-las/os na construcdo de uma cidadania nacional e de uma
cidadania europeia ativas e participativas, pautadas por légicas de participacdo das
pessoas jovens, através de projetos, iniciativas e dinamicas nas escolas, que as e os
envolvam e onde se reflitam os seus interesses. Tal como acentuam os autores acima
referidos, as “cidadanias surgem, assim, elas préprias como diferencas cuja legitimidade
reside nelas mesmas («como diferentes, temos o direito de ser iguais»). A questdo esta
em saber qual o limite dessa coincidéncia da cidadania com a diferenca” (Stoer &
Magalhades, 2005:97). Esta questdo é particularmente relevante numa investigacdo em
gue jovens de diferentes grupos étnicos sdo questionados face aos seus sentidos de
pertenca e de identificacdo com a cidadania europeia e a cidadania, considerando as

suas vivéncias e experiéncias.

3.3. Relagées entre Jovens e Professores/as na Escola

Privilegiam-se assim “as relacdes dialdgicas, como selo do ato de conhecer, entre
o professor e o aluno militantes, ndo se ddo apenas em torno de um objeto de
conhecimento proposto por aquele a este, mas em torno, também da prdpria
delimitacdo do que conhecer” (Freire, 1978:127). Ha cerca de 40 anos, Paulo Freire, ja

defendia que as relacdes dialdgicas, na relacdo entre docentes e estudantes deviam
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incidir na participagao como direito; o direito a “ter voz na delimitagdao do que lhes cabe
conhecer para melhor servir a coletividade” (ibidem). Esta relagdo com a importancia da
voz é muito pertinente para a corrente investigacao, pois legitima a voz de todas e todos
os intervenientes no processo de investigacdo, atribuindo especial significado a escuta
das pessoas jovens; esta escuta quando diz respeito aos temas da sociedade em
reconstrugdo torna-se indiscutivelmente formadora (ibidem).

Contudo, admite-se também que a escola continua a ser um

fator decisivo de integracdo social das novas gerag¢bes, quer no momento
imediato quer na construcdo de trajetdrias pessoais e profissionais, a forma
como os alunos sao segmentados, dentro do sistema de ensino, abre (ou fecha)
campos de possibilidades aos jovens e tem um importante impacto nas
dinamicas de coesdo e de exclusdo da sociedade como um todo. Trata-se,
portanto, de terreno fértil para os conflitos sociais, tanto na (re)definicdo das

politicas educativas como ao nivel nas intera¢ées locais (Abrantes, 2008:63).

Embora ndo se esteja a referir especificamente a dimensdo étnica, a perspetiva
de Abrantes é particularmente relevante para a corrente pesquisa em que se argumenta
gue a escola tem que contribuir para a integracdo das e dos jovens, constituindo a base
para a construcao dos seus percursos. Isto é importante em func¢ao da situacao de maior
ou menor vulnerabilidade das pessoas jovens, sejam de origem nacional, de outras
origens e/ou de etnias dominantes e ndo-dominantes, pois sdo os percursos de
integracdo que permitem e poderdo continuar a permitir as pessoas jovens que, para
além de se reverem e de se identificarem com o papel da escola, que esta escola seja o
pilar das suas construcdes, quer ao nivel curricular, quer ao nivel da construcdo
enguanto pessoa e enquanto cidada ou cidadao, refletida e envolvida em vivéncias de
cidadania europeia (CE) e também de cidadania nacional.

Permitindo acentuar a relevancia do debate sobre as etnias dominantes e nado-
dominantes, as suas caracteristicas e dificuldades de integracdo diferenciadas, o
relatdrio da Comissdo Europeia, no ambito da educacgdo e formacdo (Preventing Early
School Leaving in Europe — Lessons Learned from Second Chance Education, 2013)

aponta para o maior risco de abandono escolar precoce entre jovens em situagdo de

113



vulnerabilidade social, em paises como Portugal, entre outros pertencentes a UE. Sendo
a questdo étnica articulavel com as dimensdes de poder, o relatério mostra também que
existem variacoes, de acordo com as etnias, por exemplo no Reino Unido, onde jovens
de origem indiana ou chinesa tém menores taxas de abandono escolar precoce que
estudantes britanicos, de ‘pele branca’, enquanto, estudantes de origem africana ou
pasquistanesa apresentam riscos mais elevados (European Comission, 2013). Entende-
se assim, que origens sociais, econdmicas e culturais com maiores vulnerabilidades
apresentam também maiores riscos de insucesso e/ou abandono escolar, relacionando-
se com os jovens de origem africana que frequentam a EQP (Escola Quotidianos de
Profissionalizacdo). A par do Reino Unido, parece caminhar-se no mesmo sentido, no
outro lado do mundo. Tran (2016) mostra que os imigrantes de origem asiatica, nos EUA,
ndo sé levaram para |34 o seu capital humano, com educacdo e com diferentes
habilitacdes para o comércio, como também instituicdes e mentalidades, enquadrados
nas classes médias e médias altas. Com estes recursos criaram outros, como recursos
culturais e instituicdes étnicas que poderao permitir o sucesso educacional das geragées
seguintes, reforcando o papel da cultura étnica na estruturacdo do sucesso (Tran, 2016).
Reforcar o papel da cultura étnica pode constituir um meio para que as gera¢cdes mais
jovens, de diferentes origens, em que se incluem as e os jovens deste estudo, reforcem
as suas vivéncias e experiéncias sociais com sucesso, nas diferentes sociedades, onde se
possam integrar, como a propria UE.

A ‘diferenciacdo’ na construcdo da Cidadania Europeia (CE) que se perspetiva e
se questiona, nesta investigacao, na dtica entre as etnias dominantes e ndo-dominantes
pode ser percebida nestes dados acerca dos riscos de abandono escolar precoce. O
estudo Preventing Early School Leaving in Europe — Lessons Learned from Second Chance
Education (2013) aponta para que situacdes econdmicas mais desfavorecidas possam
gerar também maior abandono escolar precoce, pelo facto de serem grupos de risco e
em situacdes de maior vulnerabilidade. Como é o caso das e dos jovens que participam

nesta investigacdo e que sdo provenientes de situacdes sociais e econdmicas com

6 0 documento Preventing Early School Leaving in Europe — Lessons Learned from Second Chance
Education (2013) foi preparado pela Comissdo Europeia, com a colaboracdo de vérios autores, de projetos
e de diferentes organismos, de varios paises que pertencem a UE. Damos aqui destaque ao contributo de
Helena Costa Araujo, da FPCEUP, enquanto investigadora responsavel do Projeto RESL.eu (Reducing Early
School Leaving in Europe - 2013-2018).
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maiores fragilidades, apontando para uma maior tendéncia de abandono e/ou insucesso
escolar precoce.

Estando as dimensdes étnicas relacionadas com a instabilidade econdmica e
social, as e os jovens provenientes daquilo que apelidamos como etnias nao-
dominantes, podem apresentar maior propensdo ao abandono escolar precoce
(European Comission, 2013). Isto quer dizer que, correndo o risco de ficarem menos
qualificadas e de terem um acesso mitigado ao mercado de trabalho as pessoas jovens
destes grupos poderdao também ter menos condi¢des para a assuncao de uma cidadania
europeia com participagao. Uma vez que, poderao nao ter acesso a informagdes e
percecoes tanto sobre a importancia da participacdo na cidadania nacional e na
cidadania europeia (CE) como dos direitos e deveres a elas associados. Considera-se,
portanto, a cultura étnica como importante para a mobilidade social (Tran, 2016) na
medida em que sujeitos esclarecidos e informados podem tornar-se sujeitos com maior
envolvéncia e participagdao em cidadania nacional e europeia.

Tomando a centralidade das teorias em torno de cidadania europeia (Cardona,
2007; Keating, 2009; Olsen, 2013; Mantu, 2013), educacdo escolar (Stoer e Magalhaes,
2005; Leite, 2002) e etnicidade (Behtuoi, 2006; 2015; Mendes, 2010; Seabra, 1999;
2012; 2016), esta investigacdo ndo pode deixar de questionar a relagdo entre a educacao
e o desenvolvimento de cada sujeito enquanto ser em mudanca e crescimento, nas
diversas vertentes do seu quotidiano, incluindo nas cidadanias (nacional e europeia);
processo pautado pela presenca de culturas distintas, em que a interculturalidade

poderd ganhar lugar como dimensao de cidadania. Entende-se que é também na escola,

gue se transmitem ndo sé conhecimentos, mas (...) valores e identidades. E
(re)constroem-se identidades pessoais nas interacdes entre diferentes
alunos(/as], diferentes professores[/as], entre professores[/as] e alunos[/as],
saberes locais e globais. A escola proporciona um espaco e um tempo de
encontros, desencontros, de interculturalidade, de tensdes sociais e culturais,
também, mas, sempre, de oportunidade de completude do eu pessoal (Vieira,

2011a:36).
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Para além das aprendizagens e conhecimentos, a educacdo escolar pode entdo
ser vista como um meio e um processo que permite ao individuo tornar-se pessoa,
apropriando valores humanos (Marques, 2003). Dai advém serem necessdrias
sensibilizacdo, reflexao e participacdao na Educacdao em Cidadania Europeia para que se
torne constante e evolutiva a formacao e vivéncia da interculturalidade. Este conceito,
apesar de ter sido ja discutido e abordado no capitulo anterior, aparece aqui como
relevante na perspetiva de se entender a educacdo e/ou didlogo intercultural, como um
meio necessario para as pessoas jovens que participam nesta investigacdo, uma vez que,
através da promocdo da educacgdo intercultural se podera criar uma maior aproximagao
entre pessoas e grupos em que estdo patentes diferencas sociais e culturais, abrindo
novos horizontes para o desenvolvimento da cidadania europeia (CE). De acordo com
Leite (2002) a educacdo intercultural constitui um meio de propiciar mudancas culturais,
questionando a cultura dominante e dando lugar a expressdao das culturas nao
dominantes. No interior do debate sobre cidadania europeia, o didlogo intercultural é
visto no White Paper on Intercultural Dialogue: Living Together as Equals in Dignity
(2008) como um intercambio de opinides aberto e respeitoso, baseado no
entendimento mutuo, entre pessoas e grupos que tém origens e patrimonios étnicos,
culturais, religiosos e linguisticos diferentes, devendo ser colocado em pratica entre as
sociedades europeias e entre a Europa e o resto do mundo. Tal como refere o
documento, o didlogo intercultural pode permitir que se pense e reflita a diversidade
cultural como uma forma de estar e de valorizar as diferengas sociais, permitindo um
enriquecimento das praticas e dos patrimdnios, sejam eles étnicos, culturais ou baseado
nas origens dos grupos (Council of Europe, 2008), razdo pela qual adquire pertinéncia
nesta investigacao, que questiona desigualdades e acentua a necessidade da criacdo de
espacos de exercicio de cidadania entre e pelos diversos grupos.

Atendendo a estas proposicdes, questiona-se se e como jovens de etnias ndo-
dominantes interpretam o papel da escola na construcdo de relagdes, onde assente o
principio da proximidade entre as diferencas dos grupos, e na construcdo da
interculturalidade como dimensdo da cidadania europeia. Atendendo a que a sua
construcdo individual e coletiva se insere num contexto local, nacional e europeu, torna-
se também urgente investigar e refletir se a Europa atual se realiza enquanto “Europa

dos saberes e das culturas” (Leite, 2002:341) permitindo e dando lugar as vozes jovens

116



na educacdo. Esta reflexdo encontra-se ainda muito atual, apesar de Leite a ter
acentuado em 2002 e questionado também se é uma “Europa [com] mobilidade”
facilitando as interacdes e intercdmbios entre sujeitos pertencentes ou a residir na UE;
se é efetivamente atenta a “formacdo para todos[/as]”, estimulando percursos
ajustados as necessidades dos mercados de trabalho; se é uma “Europa da
competéncia” o que implica criar oportunidades e desafios para as pessoas jovens se
sentirem implicadas na construcdo dos seus percursos com cidadania nacional e
europeia; e sobretudo se é uma “Europa aberta sobre o mundo” que potencie o
reconhecimento “do valor das varias culturas e na desocultacdo das relagGes de
dominacdo”, indo além da sua “postura economicista que submete os sujeitos aos
interesses de um desenvolvimento do mercado” (Leite, 2002:341-342, ver também
Araujo et. al, 2014).

Estando atenta a estes contributos, que permitem relacionar a dimensao étnica,
a emergéncia de novas desigualdades, e o papel da escola na construcdo da cidadania,
esta investigacao dedicou-se a compreender e auscultar posicionamentos jovens, num
contexto de educacdo formal. Ao longo do trabalho empirico teve-se por objetivo
observar e criar espacos onde mais do que o respeito pela diferenca, surgisse a

valorizacao da mesma.

4. Equacionando a dimensao étnica num contexto de (in)justica social

Este ponto tem por objetivo situar o papel da escola, naquilo que é uma visao
gue considere as etnias, as culturas e as relagdes entre sujeitos como parte integrante
do processo de socializacdo. Este ndo é facil de se evidenciar e concretizar a nivel
nacional, pelas dificuldades com que temos vindo a dialogar.

No sentido de dar continuidade a reflexdo sobre as questdes étnicas, mas num
contexto de (in)justica social, procura-se compreender as relagcdes entre os conceitos, o
modo como sdo concetualizados nesta investigacdo face aos diversos contributos
tedricos e como estes se tém articulado na educacdao em Portugal.

Entende-se assim, o direito a justica social num caracter universal e maleavel,
com diferentes entendimentos e variacbes interpretativas, aquando adaptados aos

contextos sociais (Estévao, 2002; ver também Sampaio, 2018). Este conceito incide na
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compreensdo da pratica de cidadania nacional e da cidadania europeia (CE) na escola,
tendo por referéncia diferentes grupos sociais que frequentam as escolas. Portanto,
importa entender se e como a justica social atinge os grupos sociais mais desfavorecidos,
particularmente em termos das diferencas étnicas, tendo subjacente uma compreensao
da CE e da cidadania nacional, na construcdo de praticas democraticas e de cidadania
ativa.

Devido a ambiguidade que a vivéncia de justica social traz ndo é facil
compreender se esta é ou ndo atingida, através das praticas de cidadania nacional e de
CE, na escola. Ao assumir-se que a justica social pressupde a procura de igualdade,
democracia e de direitos humanos, importa realcar que o objetivo expresso por varios
governos, incide em alcancgar a justica, “ao fazerem da educagao um dos seus principais
focos”, proporcionando “uma educacdo de qualidade para todos/as os/as alunos/as,
independentemente das suas situagdes de origem e dos seus contextos”. (Sampaio &
Leite, 2015:726).

Corroborando a perspetiva de que o direito a justica social implica uma relagado
de proximidade com a educacdo, abrangendo todas as situacdes, de todas as pessoas
jovens, importa dar continuidade a reflexdo sobre o conceito de justica social e o modo
como este se desenvolve na educacdo. Estévao (2002; 2005; 2007) traz para a discussao
a questdo dos direitos humanos, exercendo-os através das questdes da justica social e
da democracia. Assim para entendermos o conceito de justica social importa relaciona-
lo com a construcdo da igualdade e com o exercicio destes mesmos direitos, esforcando-
se por impedir a tirania social de um grupo para transformar o seu sentido social
(Estévao, 2002). Este autor defende um conceito de justica que articula a democracia

coma

igualdade, equidade, liberdade, mérito, poder e autoridade, que vao condicionar
também o modo como pensamos a educacdo e o modo como as escolas devem
organizar-se para cumprirem as suas finalidades. Na verdade, tal como é
insepardavel do conceito de democracia, o conceito de justica é também

insepardvel do de educacdo (ibidem:117).
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Entende-se assim que a justica se articula com a democracia e com a educacao,
no sentido de procurar combater as situagdes de desigualdade. Peres (2011) defendia
gue se torna imperioso pensar o papel da escola, e o modo como educadoras e
educadores agem, tendo em consideracao as desigualdades e exclusdes que estdo
subjacentes as etnias e a cultura. Na sua perspetiva, “a educacdo deve ir mais além do
aprender a conhecer e a fazer, tao caracteristicos do ensino formal, promovendo uma
visdo mais humanista e humanizadora, favorecendo, assim, a descoberta do outro,
através de aprendizagens de caracter ético e relacional” (Peres, 2011:39).

Nesta investigacao, parece entdo significativo que a escola consiga relacionar as
aprendizagens com a ética nas relacGes dos sujeitos, para que as diferencgas culturais e
étnicas possam ser respeitadas e incluidas com uma visdao humanista, defendida por
Freire. Também Freire, em 2002, reforcava estes principios, o que se torna evidente na
sua assercao de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas que tanto educadores
como educandos ensinam e aprendem “mediatizados pelo mundo” (Freire, 2002:68).

Por outro lado, considerando que a cidadania europeia (CE) tem também uma
implicacdo nas relacdes interpessoais das e dos jovens, de acordo com Laia Pedro (2018)
tém-se verificado incompatibilidades entre o projeto multicultural e as tradi¢des liberais
europeias. Pedro (2018) considera assim que apesar de supostamente existirem valores
comuns entre as minorias, continuam a verificar-se problemas na construcdo da
cidadania, ou seja, na construcdo do projeto multicultural, devido, entre outros fatores,
aos diferentes modelos de integracdo?’. Isto é, parece que as tradi¢des existentes na
Unido Europeia (UE) podem desencadear discordias no estabelecimento de valores
comuns, representados pelo projeto multicultural. Assim, a autora defende que é um
caminho a ser desenvolvido pelo projeto europeu, para que a aproximacao entre
sujeitos de diferentes etnias possa contribuir para um sentimento de pertenca
multicultural através da cidadania europeia (CE). Para valorizar estes desafiantes
principios de cidadania, nas escolas, deve seguir-se o rumo das politicas internacionais,
contribuindo para uma aproximacao a ideia de justica social.

Parece, pois, poder admitir-se a existéncia de uma relacdo estreita entre justica

social — educacdo — democracia, pois a vivéncia da democracia, por exemplo, nos

17 Traduc3o livre feita pela autora.
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espacos escolares parece constituir condicdo para o desenvolvimento da justica social.
Esta ultima, por sua vez, relaciona-se com a educagao, que deve ter como principio
fundamental a coesdo e pratica da democracia. O conceito de justica social ndo deixa de
estar associado aos diferentes grupos sociais que tém maior ou menor acesso a
educacdo. Ou seja, a necessidade de desenvolver este debate, e de este ser um objetivo
a atingir na educacao, significa que as e os jovens ainda ndo sao envolvidos de forma
igualitaria no processo educativo. Dando um contributo para o debate da (in)justica
social na educacdo, Arar (2015) acentuou que as desigualdades sociais, econdmicas e
culturais trazem discrepancias no acesso e no desenvolvimento do processo educativo
das e dos jovens. Argumentou também que o empoderamento pessoal e coletivo das
populagdes mais desfavorecidas pode levar a compreender o conceito de justica social,
em diferentes aspetos culturais e sociais.

Este debate sobre a (in)justica social adquire particular sentido, na medida em
gue, esta investigacdo foca diferentes etnias ndo-dominantes, especificando que sdo, ao
mesmo tempo, jovens de meios desfavorecidos em termos sociais, culturais e
econdémicos. Compreende-se que os grupos desfavorecidos se encontram
frequentemente em percursos de insucesso e/ou abandono escolar, tal como nos
indicam estudos europeus como o projeto Reducing Early School Leaving in Europe
(European Comission, 2013), que considera que em sociedades muito competitivas as
qualificagcbes escolares s3ao fundamentais. Neste quadro, constitui-se como
particularmente relevante a conclusdo do 129 ano, como requisito para a entrada no
mundo do trabalho. Portanto, é também sabido que jovens oriundos de percursos de
insucesso e/ou abandono escolar precoce encontram-se em maior risco de
marginalizacdo, pobreza e exclusdo econdmica e social*® (Magalh3es et al., 2015).

Importa, contudo, realcar que o Europe 2020 Strategy (COM, 2010) concebe um
crescimento social inclusivo, podendo orientar as sociedades da Europa e, por isso, os
estados assumem a finalidade de diminuir as situacdes de abandono ou insucesso
escolar, contribuindo para a inclusdo das pessoas jovens. Ora, este aspeto é
particularmente relevante num estudo que foca a necessidade de construcdo de uma

cidadania europeia (CE) atenta e com participagdo das e dos jovens.

18 Traduc3o livre feita pela autora.
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Assim, o desenvolvimento da justica social implica atuar no sentido de minimizar
situacdes de risco de exclusao, de pobreza, de marginalizagao, através de mecanismos
gue reduzam o abandono e promovam o sucesso escolar. Neste sentido, é desejavel que
as e os jovens de meios mais desfavorecidos e, por vezes, de etnias ndo-dominantes
possam assumir-se como sujeitos do desenvolvimento da justica social, sentindo-se
incluidos, com capacidade de participacdo e abrangidos por este ideal - justica social -
através da pratica da cidadania e democracia. English e Roy (2015) reforcam também as
situacOes de risco de exclusdo, pobreza ou marginalizacdo, em situacdes de (in)justica
social, quando defendem que esta se encontra implicada nas diferencgas financeiras,
cruzando-se com questdes de etnia e género®® (English & Roy, 2015). Lembra-se a este
propdsito que as e 0s sujeitos participantes sdo rapazes e raparigas com diferentes
origens étnicas e nacionais, pelo que este contributo assume particular relevancia.

Também de forma relevante para este trabalho, Seabra et al. (2016)?° num
estudo sobre percursos escolares de jovens africanos vem situar os sujeitos que tém
uma maior probabilidade de aceder ao ensino profissionalizante, assim expde que as e
os jovens de etnias e origens diferenciadas e/ou de grupos sociais com menores recursos
econdmicos acedem com maior frequéncia ao ensino profissional. Equacionando
também as questdes de (in)justica social relacionadas com as possibilidades de acesso

aos diferentes tipos e graus de ensino, as autoras argumentam que

esteredtipos em relacdo as potencialidades de determinados grupos de
alunos[/as], a procura de um ingresso mais rapido no mundo do trabalho, a falta
de identificacdo com o sistema escolar, entre outros, formam um quadro
complexo e pouco linear face as capacidades reconhecidas nos processos
escolares. A orientacdo escolar tende, por isso, a ser interpretada como um

espaco de itinerarios construido institucionalmente (Seabra et al., 2016:38).

E de facto, o que se compreende é que esta (des)orientacdo escolar constitui um
sistema bastante falivel, se atendermos a que os niveis de estratificacdo no acesso ao

ensino sdo frequentes nas e nos jovens de origens diferenciadas - descendentes de

¥ Traduc3o livre feita pela autora.
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imigrantes - e/ou com menores recursos econémicos e sociais. Mais uma vez, leva-nos
a ideia de justica social, que apesar de defendermos que se encontra como um objetivo
no sistema educativo, compreendemos também, por outro lado, que ainda é um
objetivo a alcangar. Em harmonia com o que até aqui defendemos, também Abrantes
(2012) afirma que “a escolarizagao é decisiva para o lugar de classe dos individuos, [mas
que] isso pode nao incrementar a mobilidade e justica social” (ibidem:17). E se isto é
visivel nas oportunidades escolares das e dos jovens, a nivel nacional, a nivel europeu
“a possibilidade do filho de um profissional técnico (...) obter um diploma do ensino
superior é trés vezes superior a do filho de um trabalhador desqualificado”, nas gera¢des
mais jovens (ibidem).

Nesta perspetiva, entende-se que apesar de ainda existir esta clivagem entre
grupos sociais com estatutos diferenciados, a evolucdo das politicas nacionais em
termos da diversificacdo da oferta educativa (Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho?;
Despacho n.2 6173/2016, de 10 de maio de 2016%%; Despacho n.2 5908/2017, de 5 de
julho?3) permitem verificar um esforco para que os sistemas educativos se encontrem
mais ajustados aos diferentes jovens, de acordo com as origens, sociais, culturais,
religiosas, entre outros aspetos, mas ainda hd um caminho a percorrer, no que a justica
social diz respeito.

Relativamente ao caminho ainda a percorrer, ndo podemos deixar de valorizar o
alerta que Abrantes nos faz para uma questdo que nos parece fulcral. Se por um lado,
se investe em programas de formacdo civica, ou seja, os sistemas educativos investem
nas praticas de cidadania e de CE, no sentido de promover a democracia e a justica, por
outro lado, as escolas continuam “a funcionar num modelo que privilegia a competicdo
e o sucesso individual, negligenciando as iniciativas em favor do grupo, da comunidade
e do meio ambiente”, fazendo que as e os jovens incorporem essa hierarquia na sua
socializacdo (Abrantes, 2012:26). E interessante este contributo na medida em que nos

permite entender melhor as praticas adotadas, quer pela EQP, quer pelas e pelos jovens,

21 Que sofreu alteracdes introduzidas pelo Decreto-Lei n.2 91/2013 de 10 de julho na drea da Educacdo
para a Cidadania.

22 pyblicado no D.R., I1.2 Série, n.2 90, de 10 de maio de 2016 - criado por despacho conjunto da Secretaria
de Estado para a Cidadania e a Igualdade e do Secretario de Estado da Educacao, resultando na Estratégia
Nacional de Educac¢do para a Cidadania.

3 Criado para integrar a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento no Curriculo.
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gue parecem procurar o seu sucesso individual, numa sociedade que se orienta por
esses principios, contrariando-se a promog¢ao da democracia e da justi¢a na educagao.

Em consequéncia das reivindicacdes de justica social, democracia e educacao
salienta-se a importancia de se ter em atengdo e escutar as vozes jovens, na construgao
dos seus ideais de cidadania nacional e europeia. Esta necessidade de escuta surge com
o objetivo de se alcangar um patamar atento, informado e reflexivo onde coexista a
justica social, considerando que na escola habitam tensdes sociais e culturais, mas
também possibilidades de construcao de interculturalidade.

Neste ponto salientamos diferentes perspetivas tedricas, que nas suas
especificidades permitiram a construcdo de um debate. Buscou-se aprofundar uma
visdo compdsita daquilo em que consiste a justica social e como esta se relaciona com
as etnias e origens diferenciadoras. A justica social delineia-se como principio flexivel
com necessidade de se ajustar aos tempos e as sociedades em que vigora, mas que deve
assentar em pilares cruciais. Deve estar no horizonte do combate as desigualdades,
sejam elas baseadas na etnia, na classe social ou em diferencas de outra ordem, permitir
0 acesso a igualdade de oportunidades e fomentar uma construcdo de cidadania
nacional e europeia ativa e critica.

Deste modo, admite-se que a busca de justica social podera fomentar nas e nos
jovens a vivéncia intercultural, baseada em reconhecimento e respeito pela/o outra/o e
por si mesma/o. Para além disto, o conceito de justica social permitiu que este debate
se complementasse, através daquilo que sdo ainda as dificuldades sentidas e vividas no
acesso as oportunidades da escola, por jovens de diferentes grupos étnicos e de
diferentes origens, permitindo-nos fundamentar o que se considera essencial para esta
investigacdo, definir objetivos e dar continuidade ao caminho iniciado. Reconhecem-se
as limitacGes nacionais e europeias, apostando em colmata-las, para que a construcado
de justica social possa ndo soé estar nos discursos, mas de forma mais significativo, ser e
estar nos quotidianos das pessoas que fazem parte do mundo da escola, as pessoas

jovens em particular.
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Finalizando ...

Para finalizar este capitulo, importa salientar que se buscou criar um processo de
conhecimento mutuo e de escuta, ao longo da investigacdo, uma vez que se defende
que para valorizar a diferenca, a voz torna-se imprescindivel de escutar. E é nesta
medida que ganha pertinéncia a argumentacdo de Young (1997) em favor da justica
social, que importamos para uma compreensdao mais ampla da comunicagdao jovem.
Tendo como horizonte a construcdo de uma comunicacao democratica e inclusiva, a sua
abordagem da enfase as éticas comunicativas e aos modos de questionar e ouvir,
assumindo uma maior consciéncia da fragilidade e da natureza proviséria da
compreensao e das diferentes formas de expressao humana.

O conceito de ética comunicativa é explorado pela autora para reconhecer as
diferencas e o particular, argumentando que as e os sujeitos em interacdo, devem
respeitar ndo s6, mas também, os pontos de vista mutuos. No entanto, a autora
argumenta a complexidade deste processo, expressando a importdncia do longo
caminho a percorrer, no sentido de se construirem e desenvolverem principios e
politicas que estimulem o respeito e a aceitacdo e valorizacdo da diferenca e da
individualidade (Young, 1997).

Com estas preocupacdes, mais do que questionar as aprendizagens formais, esta
investigacao propds-se a escutar jovens provenientes de meios diferenciados, com o
objetivo de compreender e refletir sobre as suas interpretacdes, e os seus sentimentos
de pertenca e de identificacdo com a CE, caso existam. Interessou-nos compreender o
gue esperam da Unido Europeia estas e estes jovens, se e como sentem que lhe
pertencem de algum modo; que direitos e deveres sentem que tém; e que significados
atribuem a identificacdo com a CE. Foram estas as inquietacdes que sustentaram este
percurso investigativo.

Terminando assim este segundo capitulo tedrico, gostaria de salientar que se
segue o capitulo onde se discutem as questoes e opcdes metodoldgicas que pautaram
este processo de investigacdao, bem como, o desenho qualitativo da mesma e a analise
de dados. Por fim, consta a contextualizacdo da instituicdo, onde se reflete sobre
aspetos como a entrada no terreno, com excertos das notas de terreno e as perspetivas

das e dos técnicos também escutados ao longo deste processo.
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Capitulo III.






Contextualizacao metodoldgica

Introducdo: Entre procedimentos e a teoria do método?*

Este trabalho que parte do olhar das Ciéncias da Educacao, e particularmente da
sociologia da educagdo, busca contribuir para a producao de conhecimento e de
cientificidade na investigacdo em educacdo. Apostando em conhecer o caminho que se
tem vindo a tracgar, assim como contribuir para delinear potenciais orientacdes no
campo educativo que permitam (re)direcionar trajetos sociais e educativos. Parte-se das
vozes das pessoas interessadas e tendo como base uma ética comunicativa (Young,
1997) que tem em conta as questdes e inquietacbes que me surgem enquanto
investigadora, envolvida também num processo de reflexdao e crescimento. Com
interesse para esta investigacdo o conceito de ética comunicativa é explorado pela
autora para reconhecer as diferencas e o particular, argumentado que a comunicacado
democratica apenas pode ser realizada quando as e os sujeitos envolvidos nas
interacGes respeitam os pontos de vista mutuos.

Estes contributos adquirem particular relevancia numa investigacao que foca
visOes de jovens de etnias ndo dominantes, conceito que, como explorei, utilizo para
referir, jovens provenientes de diferentes origens sociais e culturais, com fraco
reconhecimento no contexto escolar, e em que se busca compreender os modos como
percebem a cidadania nacional, num sentido mais amplo, e a cidadania europeia. Isto
implica, assim, questionar um conjunto de conceitos interligados, como se explorou nos
capitulos tedricos.

Como ideia que informa o enquadramento metodoldgico, nesta investigacao
parte-se do principio da existéncia de uma relacdo entre a familiaridade e a estranheza
(Silva, 2004; 2011). Essa relacdo entre familiaridade e estranheza verifica-se durante o
processo de recolha de dados, uma vez que, a relacdo entre a investigadora e as pessoas
gue participam na investigacdo, se baseia na busca de uma confianca construtiva, que,

partindo de um distanciamento inicial, ao longo do tempo leva a uma maior

24 Express3o inicialmente utilizada nas ciéncias sociais e humanas, por Descartes (na area da filosofia)
como meio incisivo para obter mais conhecimentos, perante experiéncias. Expressdo que foi, entretanto,
apropriada em diversos campos da produgéo cientifica (como na psicologia, por Lev Vygotsky e na teologia
por Clodovis Boff).
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aproximacdo. Por sua vez, as pessoas jovens sentem maior familiaridade no lugar onde
se encontram, mas estranheza para com a investigadora, e este é um processo que nos
torna “constantemente estranhos/as nos tempos-espagos mais familiares” (Silva,
2004:53) da escola, onde se encontram as pessoas jovens.

Assim admite-se que ao longo da recolha de dados, o processo metodoldgico se
estrutura “na tensdo entre a pertenca e a ndo pertenga, ndo nos impedindo esta mesma
tensdo de nos situarmos numa postura de implicacdo critica” (Silva, 2004:53). Assim, a
construcdo do objeto de estudo, as teorias e conceitos inicialmente pensados, sdo
também recriados e revisitados num vaivém entre distanciamento e aproximacgao
(Macedo, 2011), em que sdo tidas em conta as vozes jovens, os seus lamentos e
reclamacgdes de cidadania.

Ambiciona-se aprofundar um didlogo sobre o processo da relagdo construtiva
entre investigadora e participantes da investigagao, com a finalidade de uma maior
proximidade, trazendo de si e para si uma “pesquisa qualitativa interpretativista”
(Macedo, 2018:117). No dizer da autora, como se pode depreender da teorizagcdo de
Michael Apple, a ordem social constitui um texto que esta sujeito tanto a multiplas
interpretacées, como a multiplas leituras e multiplos usos. Esta possibilidade de
multiplas representac¢des atribui enfase a pesquisa qualitativa, enriquecendo-a, uma vez
gue, a torna mais completa pela multiplicidade de subjetividades. Isto revela-se, um
principio metodoldgico fulcral, uma vez que “mais do que preocupar-se com o qué e
porqué, onde e quando, numa perspetiva descritiva de alocacdo, a pesquisa qualitativa
procura compreender como” (Macedo, 2011:138). Assim, pretende-se aprofundar as
perspetivas e vozes jovens, numa pesquisa que incidiu em compreender a forma como
as e os jovens constroem os seus significados sobre cidadania nacional e europeia e
como se posicionam perante os desafios que Ihes sdo colocados social e culturalmente.

A semelhanca do que Michael Apple (1994) afirmou, j& ha vérias décadas,
referindo-se a um contexto de pesquisa educativa, esta deve constituir-se como parte
do mundo politico, mundo este complexo e, portanto, onde muitas vezes esta
proximidade entre as pesquisas e o envolvimento politico € meramente tedrico. Na
presente investigacdo, os sujeitos — masculinos e femininos - envolvidos (desde a
investigadora as e aos participantes) sdo simultaneamente sujeitos participativos na

vida politica e social, considerando a capacidade de decisdo que podem afirmar,
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enquanto cidadaos e cidadads de uma sociedade. Assim levantam-se um conjunto de
questdes na relagdo entre o papel social da investigacao e o fundamento conceptual e
epistemoldgico da producdo do conhecimento, no sentido do que significa e que de
quem beneficia desse(s) mesmo(s) significado(s). Na mesma obra, Apple traz-nos ainda
guestdes sobre os nossos papéis enquanto atores com diferentes etnias, classes e
género e como é que relagées de poder, dominagdo e subordinagdo se encaixam nas
nossas sociedades (Apple, 1994). Importa também refletir no modo como
percecionamos, construimos e vivenciamos os momentos da investigacao, numa relacado
dialdgica e interpretativa entre investigadora e participantes. Ou seja, uma relagdo que
se constrdi com base na interpretacdo e na capacidade de didlogo entre todas as pessoas
intervenientes, sendo também respeitados, mas nao falsamente interpretados os seus
siléncios. Tendo como principio abracar diferentes e complementares olhares dos
membros da comunidade escolar (jovens, formadores e formadoras, técnicas e
diretor?®) serd dado espaco para se escutarem as diversas perspetivas, com a
possibilidade de construir um pensamento alargado (Arendt, 1958), critico e
construtivo. Este conceito de pensamento alargado de Hannah Arendt é aqui
interpretado na exigéncia da comunicabilidade, numa visdo de que 0 nosso
pensamento, informado pelo pensamento das outras pessoas adquire uma maior
amplitude, ndo como somatdrio, mas sob um efeito multiplicador. Quero com isto dizer
gue com a escuta de diferentes opinides e perspetivas ambiciona-se construir
possibilidades, caminhos e oportunidades que evidenciem o que as pessoas jovens
sentem, pensam e refletem sobre os seus sentimentos de pertenca, sobre as suas
vivéncias de cidadania, cidadania europeia e etnias ndo-dominantes, nas relacdes da e
na escola.

Esta investigacdo tem um cardter qualitativo cujo desenho metodolégico se
explicita no subponto seguinte, sendo a teoria do método também considerada
essencial ao percurso investigativo. Em forma de apresentacao optou-se por colocar a
par e passo o desenho da investigacdo e a teoria do método de forma a clarificar as

tomadas de decisdo ao longo da investigacao, bem como a sustentacao tedrica. Optou-

25 No decorrer da investigacdo houve uma alteracdo nos corpos diretivos que resulta do facto de o diretor
que foi entrevistado ter recentemente entrado na reforma. E ainda a sua perspetiva que se apresenta
neste trabalho, dada a sua atualidade e ndo ter havido altera¢des particulares no funcionamento da
instituicao.
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se pela conjugacdo de diferentes métodos e técnicas de recolha e andlise de dados, de
forma a complementar e a aprofundar a investigacao. Elaborou-se um esquema e
respetiva reflexdo — que permitem dar resposta a teoria do método, compreender os
passos, 0s recursos e a adog¢ado de determinados procedimentos.

Esta investigacdo é um estudo de caso?®, numa Escola Profissional, situada na
cidade do Porto, a qual apelidamos Escola Quotidianos de Profissionalizagdo, na
perspetiva de garantir o anonimato como questdo ética chave, subjacente ao processo
investigativo. Segundo Amado & Freire, 2013:122 este método dirige-se ao “estudo de
um individuo, de um acontecimento, de uma organizacdo ou de um programa ou
reforma, pode ser também adequado ao estudo de um conjunto de individuos no
interior de uma organiza¢do”. Dada a especificidade que toma conta do contexto,
espera-se que esta abordagem permita a compreensao das particularidades, “visando
concetualizar, comparar, construir hipéteses ou mesmo teorizar” (ibidem:124).

A pesquisa foi desenvolvida com as vozes de jovens de diferentes origens, idades
e género, numa perspetiva de valorizagdo das mesmas, entendendo-se que as suas
diferencas se tornam enriquecedoras para a investigacdo. Com um olhar e uma escuta
cuidados, que se foram intensificando ao longo da investigacdo, com a aquisicdo de
maior familiaridade com o contexto e as pessoas envolvidas, evidenciou-se a preméncia
de lhe dar um sentido cada vez mais dirigido e focalizado, partindo de uma maior
amplitude para os detalhes, o particular de cada perspetiva e voz. Young (2002) da
enfase a uma comunicagdo inclusiva que tem em atengdo a compreensao e respeito
inerentes a diversidade das pessoas, surgindo assim a importancia da expressao das
vozes. Ou seja, pretende-se escutar e criar espago para a expressao da voz das pessoas
jovens, por forma a compreender os significados e sentidos de pertenca para com a
cidadania europeia e a cidadania nacional. Do ponto seguinte constam as inquietacdes
e preocupacdes da investigacao, justificando-se as escolhas, os objetivos, e as op¢des

tedricas em que assenta o método.

26 Para o desenvolvimento do estudo de caso, na Escola Quotidianos de Profissionalizacdo, foi elaborado
um protocolo institucional para a execugdo da investigacdo (Apéndice 1).
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1. Questdes que pautam a investigacao, atravessando as origens, a sustenta¢ao

tedrica, e os processos de decisao e reflexao

Tendo em consideracdo um olhar socioldgico intersubjetivo com intencdo de
intervir na ordem social, na linha de Brewer, Johnson e Uhlmann, em 2004, como
explora Macedo (2011) este ponto contextualiza o surgimento das questfes e
preocupac¢des que atravessam a investigacdo, justificando o interesse primordial da
investigadora pelo tema Cidadania Europeia, e pela escuta das e dos jovens. Este
interesse de investigacdo surge do Projeto Construindo Pilares do Projeto Europeu com
Educacgdo, Cultura e Cidadania?’, no qual colaborei como investigadora, realizando
observacdo participante, através da dinamizacdo de acbes educativas com jovens. O
projeto, que avaliou os resultados do exercicio da participagado por jovens na construgao
de conhecimento, visava sensibilizar para o tema da cidadania europeia, incluindo a
participacdo civica. Para isso, percorreu o pais, incidindo em escolas do ensino
secundario e/ou profissional. Tomou como referente que a “conjuntura atual tem vindo
a revelar a necessidade de refor¢o da identidade europeia, de melhor exercicio da
cidadania europeia e do recurso ao didlogo” (Macedo & Ferreira, 2014:11-12).

Este projeto aliou investigacdo e intervencdo, como duas faces que
particularmente me fascinaram, uma vez que, a investigacdo, neste caso, adquiriu
grande importancia na sugestdo de melhorias para a intervencdo (Creswell, 2012),
acentuando-se o seu potencial de transformacao social na linha dos autores referidos
acima.

No que respeita, as e aos participantes na corrente investigacdo, interessa
comecar por referir que se trata de jovens que frequentam o ensino profissional,
estando entre o 12 e 32 ano dos cursos (correspondendo aos 102, 112 e 1292 anos da
educacdo regular), nas dareas de formacdo de Contabilidade e Fiscalidade; de

Secretariado e Trabalho Administrativo e de Seguranca e Higiene no Trabalho.

27 projeto COPPEECC, financiado pela Comiss3o Europeia, sob mediacdo do Centro de Informacdo
Europeia Jacques Delors (CIEJD); de cuja equipa fiz parte integrante, entre margo e setembro de 2014,
tendo dinamizado 20 a¢Ges educativas com jovens, nas escolas, entre 0 102 e 0 122 anos. O projeto incluiu
jovens, quer do ensino regular, quer do ensino profissional, tendo resultado na coproducdo de relatérios
cientificos e comunicagdes relativas aos seus processos e resultados. O projeto foi acolhido pelo Centro
de Investigacdo e Intervencdo Educativas (CIIE), da FPCEUP (Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo da Universidade do Porto).
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Com este ponto de partida e implicacdo pessoal, refleti, li e questionei o foco a
dar ao corrente projeto, tendo optado por buscar compreender se e como jovens
oriundos de etnias ndo-dominantes e de origens nacionais diversas, vivenciam e se
identificam com a Cidadania Europeia (CE), no que aos seus sentimentos de pertenca diz
respeito. Pretende-se assim escutar as e os jovens, reconhecendo significados a esta
escuta para incluirem o reconhecimento dos seus saberes como cidadas e cidaddos e o
seu contributo para repensar as praticas educativas, no que respeita a cidadania
nacional e europeia.

Com este enquadramento, a investigacdo centra-se no modo como a cidadania
das e dos jovens é construida e se deixa construir nesta Escola em Portugal. Quero com
isto dizer que os meios (temas de estudo, recursos e modos relacionais) colocados a
disposicdo das e dos jovens, nesta escola, também influenciam o modo como a sua
cidadania é construida e tém implicagdes na prépria construgao.

Estas preocupacdes conduzem a necessidade de reflexdes atentas, de uma
investigacdo de caracter educativo e social e no que concerne as politicas adjacentes do
“atual quadro estratégico para a cooperacdo europeia no dominio da educacdo e da
formacdo, em vigor até 2020%®”, nomeadamente, “promoc¢ido da equidade, da coesdo
social e da cidadania ativa” (Eurydice, 2012:3; 2017), através da educacdo escolar.
Interpreta-se assim, que tanto decisores politicos, como profissionais do setor
enfrentam um grande desafio na formulacdo de estratégias eficazes, para a
implementacdo efetiva da educacdo para a cidadania (Eurydice, 2012, 2017) para
conseguir que as e os jovens se sintam envolvidas/os e em pratica consciente de uma
cidadania ativa (Pintasilgo, 2012) estando ainda conscientes dos seus direitos e dos seus
deveres. A cidadania ativa ndao se esgota no exercicio de voto, mas relaciona-se com
uma ética global, ou seja, abrangente a diferentes valores da educacdo, das sociedades
e culturas e da preocupagado com os seres humanos como um todo.

Serd importante notar que as recomendacdes e orienta¢cdes europeias para a
educacdo se centram na busca do cumprimento orcamental pelos estados e politicas
nacionais, reinvestindo de acordo com os impactos da acdo e do discurso das

organizacdes internacionais. Compreende-se deste modo, as atuais circunstancias

28 Conclusées do Conselho, de 12 de maio de 2009, sobre um quadro estratégico para a cooperac¢do
europeia no dominio da educagdo e da formacgdo ("EF 2020"), JOC 119, 28.5.2009.
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politicas e sociais em que se reinveste na educacdo (Macedo et al., 2015). Santos Silva
(2014) reforga que a presenca da UE é percetivel, através de politicas de coesdo, nas
situacdes de disponibilidade orcamental para as estruturas, equipamentos e formacao
profissional.

N3o menos importante é procurar compreender a percecao das e dos jovens
acerca da evolugdo do foco na cidadania, se é que ele existe, no desenvolvimento da
prépria Escola e das atividades que esta abraca. Ausculta-se se estes processos tém
inerente (ou ndo) a finalidade de permitir a evolugdo, o crescimento e a
consciencializagdo de jovens, no que ao sentimento de Cidadania Europeia (CE) diz
respeito. Procura produzir-se um conhecimento ‘novo’ que permita compreender se e
como se desenvolve a Educagdao em Cidadania nacional e europeia.

Tendo em consideracdo estas preocupacbes e intencionalidades, no que
respeita, a percecdo das e dos jovens sobre os sentimentos de pertenca e de
identificacdo sobre a cidadania nacional e europeia e acerca da evolucdo do seu foco
apresenta-se em seguida um conjunto de objetivos mais operacionais que se articulam

com as questdes centrais da pesquisa referidas acima:

= Auscultar e analisar a possivel existéncia de assimetrias nas percec¢des das e dos
jovens, face a cidadania nacional e CE e a sua promoc¢do na escola, tendo em
conta as suas origens sociais e econdmicas, as suas maiores ou menores
dificuldades, pretendendo identifica-las e compreendé-las, dentro da escola;

= Compreender se e como jovens de diferentes etnias e origens vivenciam,
experienciam e se identificam com a pertenca e inclusdo na cidadania nacional e
CE;

= Compreender se se verifica a atribuicdo de maior ou menor importancia as vozes
jovens, como meio para evolugao das praticas de cidadania nacional e europeia
na escola;

= |nserir o debate da construcdo da cidadania europeia pelas e pelos jovens no
contexto de producdo politica nacional e Europeia;

= Compreender as necessidades apontadas pelas e pelos jovens para a construcdo
da cidadania nacional e europeia, atendendo as suas especificidades, (meio

social, cultural e etnia);
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= Contribuir para que as e os jovens se sintam envolvidas/os, em praticas de
cidadania nacional e de cidadania europeia, nos seus contextos escolar, social e
cultural, num sentido mais amplo, contribuindo para a sua reflexao critica;

= Auscultar os olhares e perspetivas das e dos formadoras/es, diretor e técnicas
no sentido de contextualizar as perspetivas de cidadania e de cidadania

europeia, na cultura escolar.

Portanto, pretende-se analisar as diferentes e complementares visdes de quem
faz parte da escola, com centralidade nas e nos jovens, pois a escuta de outras vozes no
interior da instituicdo dirige-se a uma compreensdao mais ampla do contexto, nas
perspetivas de diferentes atores mas também auscultando formadores/as, diretor e
técnicas, no sentido de complementar, questionar e problematizar a escuta
considerando a “polifonia das vozes” (Araujo, 2007). Na linha de pensamento de Iris
Young a interpretacdo das falas procurara salvaguardar a légica de interpretacdo dos
proprios sujeitos face as suas experiéncias e as dos outros. Esta postura metodoldgica
assenta no pressuposto que o respeito moral entre as pessoas implica reciprocidade
entre elas, no sentido de que cada uma toma conhecimento e tem em conta a outra.
Deste modo, a assuncao da reciprocidade assimétrica facilita uma melhor interpretacao
da nocdo (...) de pensamento alargado do que uma interpretacdo que assume a
possibilidade e o interesse de tomar o ponto de partida da outra pessoa (Young, 1997).

Na linha de Macedo (2011), tem-se também em conta o conceito de
reciprocidade assimétrica como pertinente para esta investigacao. Esta nogdo permite
a busca de uma maior horizontalidade nas posi¢cdes dos sujeitos, alargando as
perspetivas no sentido de perceber que as e os jovens podem ter as suas proéprias
interpretacGes sobre cidadania e CE, mesmo que estas se distingam das e dos seus pares
e da investigadora, e das perspetivas da escola, enquadrada num determinado contexto
social. Torna-se Util pensar o conceito de reciprocidade assimétrica na perspetiva da
comunicac¢ao, pois através do didlogo as pessoas compreendem-se umas as outras, o
gue vai para além das diferencas que possivelmente existem, sem reverterem as
perspetivas ou sem se identificarem umas com as outras (Young, 1997).

Assim, a relacdo de comunicacao e os dados conseguidos através dela sao mais

enriguecedores e reflexivos, pois também se encontram atentos as dimensdes de
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subjetividade. Esta é entendida como dimensao inerente as suas implicagdes com a
investigacdo, permitindo compreender que as pessoas possuem a sua propria historia e
estdo imersas num conjunto de praticas sociais (Fairclough, 2006; Young, 2002).
Enquanto investigadora reflito que o processo de construcdo de categorias de
analise deve ir para além dos temas propostos na agenda de pesquisa, deixando que os
temas possam emergir da comunicagao entre a investigadora e as pessoas jovens, dada
a potencial incompletude das categorias propostas (Fairclough, 2006; Macedo, 2009;
Uhlmann, 2004), pelo facto de no centro da investigacdo estarem as pessoas. Assim, o
respeito pela voz e a relatividade de interpreta¢des constituem fatores de valorizagao e

de enriquecimento na producdo de conhecimento.

2. Desenho Qualitativo da Investigacado: diferentes niveis de pesquisa e reflexao

Para explicitar o desenho da investigacdo optou-se por construir um esquema
(Esquema 1 — em baixo) que contextualiza a proposta e esquema metodoldgico
apresentada por Macedo (2011) e que, como a autora acentua, permite compreender
guais os recursos de investigacdo e em que momentos serdo adotados determinados
procedimentos para atingir os diferentes niveis da pesquisa com a recolha de dados.
Considerando que a investigagdo assenta num processo de etapas que sdao usadas para
recolher e analisar as questdes da investigacao, recorremos aquilo que Creswell (2012)
apelida de trés etapas essenciais em que consiste a pesquisa, nomeadamente: Colocar
a(s) questdo(des); Recolher os dados que respondem a(s) questdo(des); Apresentar a
resposta a(s) questdo(des), este deve constituir quase como um processo familiar, que
vai de encontro as necessidades da investigacdo, e que apesar de poderem existir outros
passos, estes sdo os fulcrais, aos quais o processo de investigacao deve dar resposta. O
trabalho a estes niveis permite amplificar o estudo do caso, potenciando uma
interpretacdo mais contextualizada e abrangente, que lhe atribui maior significado.

No nivel 1a Europeu procedeu-se a andlise interpretativa de documentos oficiais
on-line, nomeadamente, das orientacdes Europeias e legislacdo nacional em busca das
formas como cidadania europeia (CE), educacdo e etnia sdo representadas nas politicas
educativas pensadas para e sobre a CE. Este trabalho foi acompanhado de forma

transversal pela pesquisa tedrica e metodoldgica em artigos sobre o tema da CE,
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cidadania e etnias que deram corpo a uma revisao da literatura. Procurou-se uma maior
aproximacado e conhecimento do tema e conceitos que lhe estao associados, tendo em
atencdo a potencial necessidade de reformulacdo tedrica e metodoldgica quando
confrontada pelo terreno. Para o nivel 1b Nacional & Local a anadlise interpretativa
direcionou-se a documentos de politica educativa nacional, nomeadamente, legislacdo
que contemple a relagdo entre os parametros educacdo, cidadania e etnia.

No nivel seguinte (nivel 2) apresenta-se o Local e a Escola, onde teve lugar o
estudo. Neste nivel captou-se o contexto, no que respeita ao(s) discurso(s) e pratica(s)
da escola, que informam sobre os quotidianos das e dos jovens e suas representagdes.
Com a observacdo participante, de tipo etnografico, durante cerca de 5 meses,
percecionaram-se as praticas jovens na Escola Quotidianos de Profissionalizagdo (EQP),
bem como o contexto e os discursos que nele se cruzaram, em espacos de trabalho e de
lazer entre jovens. Para que tal fosse vidavel, e a par da observacao participante,
entrevistei informantes privilegiados (Ferreira, 2004), no sentido de me poderem dar
conhecimentos significativos sobre as vivéncias no quotidiano da escola. Assim, num
primeiro momento, o diretor da escola, e numa fase de recolha final as técnicas, tendo
realizado sessdes de discussdo focalizada em grupo com formadores/as, com a
finalidade de criar uma relacdao de interacdao e de procura de proximidade entre a
investigadora e o terreno de investigacdo, as e os jovens e os contextos onde se
desenrolam as suas vidas. Para além destes objetivos, esta abordagem permitiu também
conhecer o contexto, as praticas de cidadania e as perspetivas jovens, sob o olhar das
técnicas e formadores/as, em fungdo das suas experiéncias com estas e estes jovens.

Quanto a entrevista semi-dirigida ao diretor (1) que teve lugar em novembro de
2015, e as entrevistas as técnicas da EQP, em abril de 2018, tendo sido ouvidas a
psicéloga e educadora social — numa entrevista conjunta; a diretora pedagdgica e a
diretora dos cursos de formacao profissional, com o propdsito de compreender as
metodologias e objetivos a atingir pela escola, para que as e os jovens se possam sentir
incluidos/as e com percursos de sucesso. Nestas entrevistas pude também alcangar
quais as perspetivas acerca das percecdes das pessoas jovens sobre os principais temas
gue foram debatidos nesta investigacdo. Inicialmente estavam também previstas oito
entrevistas semi-dirigidas as e aos formadores, contudo, com o decorrer do projeto de

investigacdo compreendeu-se que poderia constituir uma mais-valia a partilha de
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opinides desde grupo num debate comum. Este levou ao desenvolvimento de temas
como a participagao em cidadania, cidadania europeia, as influéncias interculturais das
e dos jovens, a integracdo de etnias ndo-dominantes, numa discussdo em pequeno
grupo e ndao em entrevista individual. Assim, desenvolveu-se a possibilidade de construir
uma maior versatilidade de perspetivas e opinides, desenvolvendo-se sessdes de
Discussao Focalizada em Grupo (DFG) com as e os formadores. Formaram-se dois grupos
distintos, com trés elementos cada, com os quais se desenvolveu uma sessao de DFG,
em janeiro de 2018.

Ja no nivel mais especifico (nivel 3) — que é o mais importante e aprofundado da
pesquisa — apresenta-se a dimensdo grupal e pessoal. Na busca de como escutar e de
como interpretar, as pessoas jovens, as suas vivéncias, a¢des, sentimentos de pertenca
e construcdo de conhecimento emergiu como opcdo metodoldgica, de indole
qualitativa, no sentido de produzir com elas conhecimentos e saberes. Tendo em
consideracdo a dimensdo subjetiva que estd inerente a percecdo, a escuta e a

sensibilidade das pessoas jovens.
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Adota-se uma ldgica interpretativa pelas possibilidades de construcdo de
relagdes significativas entre dados, no sentido de se valorizarem as perspetivas e
opinides das pessoas envolvidas na investigacdo, uma vez que a investigacdo qualitativa
se caracteriza por dar maior enfase as pessoas e aos seus contributos e menos a uma
revisdo de literatura sobre o tema em debate (Creswell, 2012). Contudo, esta é uma
revisdo essencial para justificar a necessidade e enquadrar a exploragdo da problematica
em foco, contudo a construcdo das respostas parte, em primeiro lugar, dos sujeitos
envolvidos na investigacao.

Adquire interesse continuar a explicitacdo reflexiva sobre o desenho de
investigacdo que incide no método qualitativo (Amado & Freire, 2013). Esta explicitacdo
assenta na reflexdo e teorizagdo dos métodos adotados, no que concerne ao conjunto
de estratégias e procedimentos utilizados para enderecar as questées definidas no
plano de trabalho, delineado a diferentes niveis, como o esquema acima mostra.
Assenta também na descricdo e reflexdo sobre os instrumentos, técnicas, processos e
recursos utilizados ao longo da recolha. Esta investigagdo comega por analisar e
guestionar orientacdes de documentos politicos oficiais, através de leituras
interpretativas, e apostando em compreender os documentos no seu enquadramento
nacional e europeu. Cingindo-me a uma légica temporal da realizagdao do plano de
trabalhos, estas leituras surgiram numa fase inicial, sendo atualizadas ao longo da
pesquisa. Posto isto, deu-se lugar aos restantes niveis de recolha de dados, que
predominaram, enfatizando-se as sessdes de discussao focalizada em grupo (DFG) e as
entrevistas, enquanto métodos complementares, uma vez que, valorizam a escuta das
vozes jovens e do que estas expressam sobre a cidadania europeia (CE), cidadania
nacional e etnias ndo-dominantes, no interior da escola e da(s) sua(s) realidades. Estas
vozes podem ser contrastadas, com as perspetivas das técnicas, formadores e
formadoras e diretor, que serdo tratadas no subponto da contextualizacdo da
instituicao.

Adota-se assim uma légica interpretativa, pelas possibilidades de construcdo de
relagdes significativas entre dados, que pode levar a compreensao de explicacdes entre
os sentidos produzidos pelos/as participantes e o que é analisado (Thomas, 2003). Neste
sentido, é enriquecedor cruzar diferentes visdes sobre a tematica que esta a ser

investigada, para que se possam estabelecer relagdes entre os sentidos atribuidos e a
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analise que se desenvolveu, fazendo cruzamento entre as diferentes subjetividades em
presenca.

Considerando as dimensdes de subjetividade e de heterogeneidade do grupo,
que decorrem do facto de serem jovens de diferentes origens, género e idade, com
percursos educativos de insucesso e/ou ndo identificagdo com a escola, com diferencgas
sociais e culturais no que aos sentimentos de pertenca e de identificagdo com a
cidadania nacional e a cidadania europeia diz respeito. Assim, a pesquisa foi
desenvolvida com as vozes destas e destes jovens, numa perspetiva de valorizacdo das
mesmas e onde as proprias diferengas se tornam enriquecedoras para a investigacao.

As sessOes de DFG (Discussao Focalizada em Grupo) foram desenvolvidas com as
e os jovens, sendo que no decorrer das sessdes foi proposto um desafio sobre CE
(cidadania europeia). Este desafio que consistia em dar alguns materiais, para que em
grupo as pessoas jovens consultassem, partindo dai a troca de perspetivas e assentou
também na participacdo ativa das e dos jovens e teve potencial para contribuir para o
desenvolvimento de saberes Uteis ao exercicio da cidadania, articulando-se com o
objetivo de criar um debate sobre a construcdo da cidadania europeia (CE) na producdo
politica nacional e europeia. Este desafio proporcionou a criacdo de momentos de
partilha, expressdao e comunicacao, procurando ao mesmo tempo “promover a
aquisicdo de competéncias pessoais e sociais inerentes ao exercicio da Cidadania
Europeia”; através de “momentos formativos que permitam adquirir ou aprofundar
conhecimentos e construir novos sentidos de Cidadania Europeia” (Macedo & Ferreira,
2014:57). Estabelece-se, assim, a finalidade de contribuir para a evolugao das praticas
de cidadania nacional e europeia, na escola, através da importancia e reconhecimento
atribuidos as vozes jovens.

Acredita-se que os desafios sobre CE realizados in loco, nas escolas, com jovens
podem constituir momentos de exercicio de cidadania, ao incorporarem atividades de
construcdo colaborativa de conhecimento em sala de aula, assentes na participacao e
na tomada de decisdo, na interacdo através do didlogo com e entre jovens (ibidem). A
realizacdo deste desafio permitiu compreender a sensibilidade para e a interpretacao
da participacdo em CE; conhecimentos, sentimentos de pertenca e envolvéncia com o

tema.
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Para além disso, a realizacdo de entrevistas individuais de aprofundamento deu
origem a mapas de vida de alguns/mas jovens das turmas que tinham participado nas
sessdes de DFG. As e os jovens convidados para as entrevistas eram possuidores de
diversidade étnica e de origens diferenciadoras. Ou seja, eram jovens de diferentes
Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e também nascidos em Portugal,
e em algumas situagdes verificam-se também percursos de insucesso escolar. Estas
origens diferenciadoras constituiram-se como enriquecedoras para a recolha de dados
porque permitiram compreender diferentes visdes e vozes das e dos jovens, que com
diversas experiéncias sociais, culturais e étnicas entendem os seus sentimentos de
pertenca e de identificacdo com a cidadania nacional e a cidadania europeia, atendendo
as suas especificidades. Estas e estes jovens também mostraram vontade e
disponibilidade para participar na investigacao.

A construcdo de mapas de vida serd também desenvolvida mais adiante, mas
importa revelar que a organizacdo dos dados das entrevistas em forma de mapas de
vida surgiu pelo maior significado que as entrevistas adquiriram ao longo da
investigacdao, isto é, as entrevistas individuais de aprofundamento conquistaram
protagonismo pelas percegdes, experiéncias e contrastes que as e 0s jovens trouxeram
ao debate através das suas vozes, sendo que os mapas de vida permitiram uma
(re)interpretagdo por parte da investigadora, em termos da identificagdo de
singularidades e continuidades.

A descricdo e reflexdo sobre os processos permite dar relevo as opcdes tomadas
ao longo do percurso desta investigacdo, justificando os desafios que o terreno
proporcionou e a adaptacdo da investigadora e da investigacdo as e aos sujeitos
envolvidos que, de forma despretensiosa e generosamente contribuiram com as suas
vivéncias, experiéncias e concec¢des, ao longo do tempo para este trabalho. Interessa,
pois, salientar que todas as op¢des adotadas e adaptadas ao meio ocorreram no sentido
de operacionalizar e tornar a investigacdo o mais rigorosa possivel, atual e atenta as
necessidades, no sentido de tentar contribuir com reflexdes inovadoras e adequadas
para um investimento nas praticas de cidadania e de cidadania europeia (CE). Importou
também a investigacdo instigar pessoas jovens, de diferentes origens e etnias, a explorar
e sentir a pertenga como pessoas ativas e integradas numa comunidade, como a Unido

Europeia.
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Ao longo desta investigacdo, os métodos principais utilizados para a recolha de
dados foram as Discussdes Focalizadas em Grupo (DFG) e as entrevistas de
aprofundamento. Assim, no proximo ponto apresentam-se os diferentes métodos. Opto
por uma ordem cronoldgica para facilitar uma melhor compreensdao do processo de

investigacao.

2.1. Observagdo Participante: Articulagdo entre teoria, instrumentos e processos

reflexivos durante a concretizagdo no terreno

De acordo com o desenho qualitativo da investigacdo, interessa compreender
como é que a observacdo participante se foi desenvolvendo, ao longo do tempo. Assim
e para a contextualizar no nivel 2 (Local & Escola) considerou-se este o método mais
indicado para a entrada no terreno, para que através da observagdo dos quotidianos e
das representacdes existentes sobre estes, se pudesse percecionar as praticas e
interacbes das e dos jovens na Escola Quotidianos de Profissionalizagdo, como
potenciais manifestacdes de cidadania, bem como o contexto e os discursos que ali se
cruzam e que dao sentido as suas vivéncias escolares.

A opcao pela observagdao participante como método complementar nesta
investigacdo, que tem como métodos principais as entrevistas individuais de
aprofundamento e a discussao focalizada em grupo, advém de se tratar de um meio
para a entrada no terreno, que permite a aproximag¢dao a culturas especificas,
maioritariamente com retratos de experiéncias particulares, situadas num determinado
contexto e tempo (Silva, 2010b).

Pelos limites temporais deste trabalho, ndo tenho a pretensdao de assumir a
realizacdo de uma etnografia que implicaria, como referem Paul Willis (2000), Paul Willis
e Mats Trondman (2008) e David Silverman (1997) uma permanéncia na instituicdo por
um periodo de tempo alargado, que permitisse também explorar o terreno de forma
aprofundada e com uma linha de continuidade. Silverman (1997) afirma que a
etnografia exige demora no terreno de pesquisa, ndo permitindo a obtencdo de ideias
no imediato, residindo precisamente no caracter da espera. Por seu lado, a observacdo
participante como parte da pesquisa etnografica, revela-se de forte importancia para

esta investigacdo, centrada na escuta das vozes e na compreensao dos contextos no
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interior dos quais estas vozes sdo produzidas. Um aspeto crucial a ter em conta é que a
etnografia é na perspetiva dos autores acima referidos uma possibilidade de construgao
de mudanca social e estrutural, através da observacdao como experiéncia e como cultura,
nao se superiorizando, contudo, a outros métodos para a recolha de dados (ibidem). A
observacdo de tipo etnografico permite-nos aproximar das vidas de outras pessoas, com
o sentido de as descrever, de transmitir com rigor e sensibilidade, o que se vé, escuta,
sente e compreende.

A observacao participante (nivel 2 Local & Escola) iniciou-se em marco de 2016
e prolongou-se até fevereiro de 2017, com uma interrupg¢ao prolongada entre julho e

dezembro de 2016, conforme se pode verificar no esquema 2 (em baixo).
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Esquema 2: Distribuicdo da observagao participante

Esta interrupcdo ficou a dever-se a questdes relacionadas com a calendarizacdo
e a disponibilidade da escola para agendar novas observagdes, ao mesmo tempo que
iniciei a recolha, desenvolvendo sess6es de Discussdo Focalizada em Grupo (DFG), com
uma turma que se encontrava a terminar o curso no final do ano letivo de 2016, e,
portanto, foi premente desenvolver as atividades de DFG antes que saissem da escola.
Pode assim afirmar-se que a observacao participante decorreu num periodo de 5 meses
distintos, num total de 18 dias e que fui introduzindo novas turmas para observacado, no

decorrer desses meses. Isto quer dizer que mais do que uma abordagem de
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aprofundamento, tal como supde a observacao etnografica, esta observagao constituiu
uma abordagem mais exploratoria.

A primeira observagao decorreu no mesmo dia, em turmas distintas. Permitiu-
me refletir sobre a relagdo de estranheza (Silva, 2004; 2011) entre mim e as pessoas
jovens, a que ja aludi acima, uma vez que, tal como explicado anteriormente, esta
relacdao se baseia numa confianga construtiva entre a investigadora e as pessoas que
participam na investigacdo, partindo de um maior distanciamento (estranheza) para

uma maior proximidade (familiaridade):

Enquanto estava [...] na secretaria a aguardar, alguns/mas jovens reparavam na
minha presencga, trazendo alguma estranheza a par com alguma indiferenca, o
que seria expectdvel para um primeiro contacto, com uma pessoa desconhecida.
ApOs isso, a coordenadora pedagdgica levou-me a primeira turma, onde estavam
8 jovens, no moédulo de integragdo, com o Professor a lecionar o mddulo. Esta
turma é da drea de Secretariado e Trabalho Administrativo e estd no segundo
ano, neste momento estéo a dar o modulo numero 4, intitulado Constru¢do da

Democracia (Nota de Terreno 3 (NT), 05.04.2016).

Com o passar do tempo denota-se que a relacdo se vai estreitando, através da
minha presenca na instituicdo e que as e os jovens comegam a estabelecer alguma
proximidade e a trocar alguns comentdrios comigo, numa partilha que aproxima os
nossos quotidianos. O exemplo que se segue é da mesma turma, onde a observagao
participante de uma aula, permitiu inserir um conjunto de inferéncias nesta nota de

terreno.

Jd me conhecem e sdio jovens muito amorosos e simpdticos, através da interagdo
que desenvolvem comigo, esforcando-se para estarem atentos e compreenderem
0s objetivos da minha presenga. Assim, vdo interagindo comigo, num ou outro
comentdrio sobre a matéria e o que vdo conversando, incluindo-me a medida que
participam na aula. Em particular, nesta aula, e com este professor, reparo, e jd
tinha reparado noutras turmas, que ndo hd tanto espa¢o para conversas

informais durante a aula, nem fazem geralmente pausas para abordar assuntos
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diferentes daqueles que surgem na aula. Contudo, apesar de um aparente rigor
durante as aulas, a relagdo entre professor e jovens caracteriza-se pela empatia,
pois verifica-se interacGo entre professor e jovens e também se verifica

proximidade nos didlogos que estabelecem (NT9, 02.06.2016).

Outras interpretacBes serdo abordadas ao longo da contextualizagdo da
instituicdo o que nos permite compreender a importancia desta primeira abordagem na
recolha de dados.

De acordo com os exemplos anteriores, compreende-se que a propria
observadora é ao mesmo tempo observadora e observada, por si e pelos/as outros/as,
uma questdo que ja referimos associando-a a ‘estranheza’ na investigacdo. Nesta
investigacdo, a observacdo participante é utilizada como meio para estabelecer os
primeiros contactos com o terreno e vista como um modo nao sé de recolher os
primeiros dados, mas principalmente de fazer a entrada na instituicdo e no grupo,
permitindo-me posicionar-me num meio em que sou estranha. Ao mesmo tempo,
pretendi incluir-me, junto das pessoas jovens, com a finalidade de negociar a minha
entrada no grupo e de, sendo aceite, conseguir captar dados mais profundos. Ou seja, o
objetivo foi aparecer, situar-me e incluir-me, numa realidade que ndao é a minha, mas na
qgual pretendo posicionar-me, enquanto investigadora, que ambicionou recolher dados,
produzir conhecimento e contribuir, através desta investigacao, para praticas de
cidadania nacional e de cidadania europeia e que estas possam tornar-se adequadas a
inclusdo de diferentes etnias e a uma consciéncia mais atenta dos principios de CE.

E interessante referir que, na obra Etnographic Imagination, Paul Willis (2000)
aproxima a etnografia do conceito de arte, na qualidade de construcdo do sentido,
reconhecendo que as pessoas se constroem a elas préprias, descobrindo o sentido do
mundo e o seu lugar nele. Esta construgdo constante é de acordo com Willis uma espécie
de luta pela sobrevivéncia, onde as proprias pessoas lidam com as suas condicdes
sociais. Perante isto compreende-se que o método etnografico gere a “expectativa de
nos confrontarmos com o inesperado” (Silva, 2011:70) e coloque constantemente o/a
investigador/a entre a “familiaridade e a estranheza” (Silva, 2004), no sentido em que
o/a investigador/a busca compreender e integrar-se nos lugares dos sujeitos

investigados.
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Nesta investigacdo, e ao nivel Local & Escola, tal como foi descrito
anteriormente, é usada a observagdo participante, uma vez que é o método que se
considera mais adequado para uma aproximacao ao terreno com as especificidades, que
caracterizam uma investigacao sobre e com pessoas. Sendo que estes e estas jovens que
frequentam a Escola Quotidianos de Profissionalizagdo se caracterizam pelas diferentes
origens e etnias, onde se verifica a oscilagdo entre as etnias que dominam e onde
constam percursos educativos, por vezes, derivados de insucesso, ou seja, onde a
relacdo com a escola foi sempre controversa.

Nesse sentido, e tendo em consideragdo que sdao jovens com as suas dinamicas
de integracdo, com os seus meios sociais desenvolvidos e em que a relacdo de
estranheza com a investigadora e com a investigacdo esteve - numa fase inicial —
presente, importa salientar que assumi a necessidade de comecar por “despir[-me] do
meu ego” (Vasconcelos, 1996:26), permitindo que a experiéncia me transformasse e me
permitisse criar uma relacdo de empatia e de maior proximidade com as pessoas jovens
gue me fascinaram como sujeitos participantes nesta investiga¢dao. Pretendeu-se criar
lagos com estas e estes jovens, permanecendo no terreno e ndao passando por ele. Foi
por isso que se pretendeu investigar também através de atividades formativas de tipo
cooperativo, na explora¢ao e compreensao da cidadania e da cidadania europeia. Assim,
iniciar o caminho da investigacao pela observacao participante, nao foi sé necessario,
mas também o mais adequado para uma investigacdo que se situou na pesquisa e
interpretacdo qualitativa, uma vez que, a observacao participante permitiu desenvolver
um processo transformador que ocorre quando a investigadora olha para si mesma,
refletindo e questionando-se (ibidem), algo que se pretendeu presente ao longo de todo
o processo de recolha de dados. Isto é, um processo de recolha que permite a
interpretacdo a par e passo, e que entre cada processo de reflexdo permite a adequacao
do processo de recolha, tendo sempre como prioridade as pessoas jovens.

Em jeito de conclusdo e situando a observacdo participante como uma
necessidade e um passo importante para a recolha de dados, gostaria de situar a
etnografia “numa paisagem de fundo com um didlogo” (Vasconcelos, 1996:28) entre
pelo menos duas pessoas. Isto &, a etnografia € um método de recolha que permite a
aproximagdo entre investigador/a e as pessoas que participam na investigagdo,

idealizando-se criar uma paisagem equilibrada e dialogante entre as e os participantes
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e intervenientes. Tal como Vasconcelos nos permite refletir, a etnografia tem um
suporte que possibilita a intertextualidade, entre a recolha e as reflexdes, que surgem
por meio dessa participacdo na vida da/o outra/o, ou seja, permite ao/a investigador
compreender e (re)interpretar através de notas de terreno o que as e os participantes
transmitem, nas suas relacOes, participacdes ou intervencgdes, criando uma apropriacao

do que observa.

2.2. Discussdo Focalizada em Grupo (DFG): Articulagdo entre teoria, instrumentos e

processos reflexivos durante a concretizagdo no terreno

A Discussdo Focalizada em Grupo aparece em dois niveis de pesquisa no desenho
metodolégico desta investigacdo: no nivel 2 (Local & Escolar) e no nivel 3 (Grupal &
Pessoal), pois foi usado para recolher dados junto das e dos formadoras/es e como
técnica principal (Amado & Ferreira, 2013b) junto das pessoas jovens, posterior a
observacdo participante.

Contextualizando a Discussdo Focalizada em Grupo (DFG), compreende-se,
através de Amado e Ferreira (2013b) e como referem autores como Fontana e Frey,
2003; Krueger e Casey, 2000; Morgan, 1998; 2004 que sdo diferentes os termos
apresentados. Em inglés o termo original é Focus Group Discussion, e em portugués do
Brasil é traduzido para Grupo Focal.

A DFG é entdo uma técnica que nos permite envolver um grupo num
debate/discussdo, com um tema previamente pensado, sendo nesta interagcdo que se
pretende a obtencdo de informacgcGes (Amado & Ferreira, 2013b). A relacdo entre o
guotidiano das pessoas e as suas vivéncias, envolvidas na discussdo para a obtencdo de
ideias e opinides sobre o tema em questao, representa o meio de expressdo desta
técnica, no cruzamento entre o debate e as experiéncias dos quotidianos das pessoas,
gue influenciam sempre a discussdo, pois expressam as suas vozes, como experiéncias
e percegdes de mundo, representagdes e expectativas.

Esta técnica que consiste numa abordagem qualitativa, assumindo-se que as e
os participantes tém um conhecimento prévio sobre os tépicos a discutir, e que é
também do seu interesse discuti-lo, os autores defendem, deste modo, a capacidade

para produzir conhecimento sobre o(s) tema(s) e partilha-lo com o grupo que esta
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envolvido na discussdo (ibidem). O grupo de participantes envolvidos tem um conjunto
de caracteristicas comuns que lhes permite ter vivenciado ou continuar a vivenciar uma
situacdo, aquela que é colocada em perspetiva e questionamento com a DFG. Esta
dindmica baseia-se assim numa “interagdao que se gera no interior do grupo [e que é...]
o principal meio e fonte de producdo de dados e é a sua principal caracteristica — o que
distingue esta metodologia de outras estratégias de investigacao, inclusive da simples
entrevista de grupo” (Amado, 2013:226). Valorizam-se assim as interagdes entre a
investigadora e as e os jovens e das pessoas jovens entre si, tendo como objetivo a
possibilidade de desenvolverem um debate critico e de opinido.

Também Macedo (2011), suporta-se num conjunto de autores para referir que a
DFG assenta em principios como a escuta, a producdo do discurso, a relagdo entre as e
os participantes e facilitadores, e ainda a interpretacdo que ocorre em consequéncia dos
discursos e situagdes que ocorrem ao longo do debate.

No decorrer das sessoes de DFG foram necessarios ajustes, no que respeita ao
plano previsto para a operacionalizacdo das sessdes, bem como aos estimulos usados
ao longo das sessdes de DFG. Estas decorreram entre maio de 2016 e julho de 2017.
Encontravam-se previstas 12 sessdoes de DFG (2 por cada grupo, constituindo-se 6
grupos). Contudo, na ultima sessao de DFG, s6 foi possivel realizar uma sessdo com a
turma, uma vez que as e os jovens ja estavam na ultima semana de aulas, do ano letivo.
Além disso, a sessdo realizou-se sé com quatro jovens, em vez dos 8 a 12 previstos, e,
portanto, foi vidvel alargar a sessdao, de modo a cobrir todos os tépicos previstos numa
Unica sessao.

Justificando as opcdes metodoldgicas adotadas interessa referir que o nimero
de jovens participantes nas sessdes de DFG oscilou entre os 4 e 0s 13, pois as sessdes sO
puderam ser desenvolvidas em turma, com as e 0s jovens que estavam presentes, no
dia acordado com a instituicdo, e numa aula especifica, relacionando-se com a
organizacao da prépria escola. Neste sentido, descrevem-se alguns procedimentos, o
primeiro grupo de Discussdo Focalizada foi desenvolvido com o objetivo de
compreender se o decorrer de duas sessdes, com um intervalo de uma semana, mas
consideradas em continuidade, e todo o seu planeamento, estavam ajustadas as
necessidades do contexto e do grupo, aos objetivos e questdes de partida definidas para

ainvestigacdo. No sentido de ajustar e de dar respostas mais adequadas as necessidades
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do contexto pensou-se, a partir do segundo grupo de discussdo focalizada, introduzir
um pequeno video, com cerca de 5 minutos, como estimulo inicial, no sentido de
promover a discussdo de perspetivas. Esse video apresentava algumas das valéncias e
competéncias da Unido Europeia (UE), nomeadamente, os direitos e deveres dos/as
cidaddos/as, enquanto membros e com usufruto de uma cidadania europeia. Com esta
atividade, enquanto investigadora consegui alcangar os objetivos a que me propus com
a visualizacdo do video, e, portanto, este foi utilizado ao longo das restantes nove
sessdes.

Num trabalho fundador, produzido ja ha 20 anos, Kitzinger & Barbour (1999)
colocaram o foco na perspetiva de que o grupo se envolve numa atividade coletiva,
através da visualizacdo de um video ou uma mensagem, constituindo este o ponto de
partida para uma discussdo alargada com os elementos do grupo. Neste sentido, a DFG
torna-se mais abrangente, comparativamente as entrevistas em grupo, uma vez que, se
utilizam intera¢Oes grupais para escutar as vozes, obtendo dados a partir dai as
diferentes perspetivas. Ao desenvolver sessdes de DFG o/a investigador/a encoraja as e
os participantes a conversarem e partilharem opinides uns/mas com os/as outros/as.
Estas dindmicas criam-se através de perguntas, troca de experiéncias e de pontos de
vista (ibidem).

Adiro a esta argumentacdo, pois, apesar das dificuldades inerentes ao
desenvolvimento das sessdes de discussao focalizada em grupo, nomeadamente, pela
necessidade de envolver as e os jovens numa conversa fluida e de troca de opinides,
onde ha sempre jovens que participam de modo mais significativo, comparativamente
a outros/as. Considera-se que foram desenvolvidas sessdes de discussdo focalizada em
grupo e nao entrevistas grupais, apoiando-nos naquilo que se defende como sendo o
meio ideal para explorar experiéncias, opinides, desejos e preocupacdes das pessoas. A
técnica é particularmente Util para permitir que as e os participantes possam fazer a
gestdo das suas proprias duvidas, ideias e (pre)conceitos e persigam o debate, de acordo
com aquilo que sdo as suas prioridades, num discurso que lhes é préprio e familiar. A

discussdo focalizada em grupo também permite ao/a investigador/a analisar as
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diferentes perspetivas das pessoas a medida que se posicionam dentro de um grupo
(Kitzinger & Barbour?®, 1999; Amado & Ferreira, 2013b).

Assim, importa salientar que a primeira sessdao de Discussdo Focalizada em
Grupo realizou-se a 12 de maio de 2016, com uma turma da area de Secretariado e
Trabalho Administrativo, que se encontrava no ultimo ano do curso. Esta sessao serviu
de estudo exploratério, para compreender se a metodologia e as técnicas associadas
estavam ajustadas a realidade das e dos jovens. Assim, na primeira sessdo apresentei os
tépicos para o desenvolvimento da discussdo e no decorrer da mesma propus a
realizagdo de atividades de participagdo em grupo, tendo como objetivo que
resultassem no debate de conceitos como: cidadania; cidadania europeia; em que
consiste a cidadania europeia, direitos e deveres, vantagens e desvantagens. As e os
jovens aderiram as propostas e conseguiram trazer um debate construtivo e dindmico,
com perspetivas criticas sobre a pratica de cidadania dentro do espago escolar.
Enquanto investigadora e, simultaneamente, moderadora do debate, tentei estabelecer
pontes com a pratica da cidadania europeia e a sua relevancia para as realidades das e
dos jovens.

Passada uma semana deu-se a sessdo seguinte, com o intuito de compreender a
sustentacdo das perspetivas das pessoas jovens, dando continuidade ao debate e
intensificando-o sobre as temdticas abordadas, para que se pudesse entender a
consisténcia das opinides das pessoas jovens, com ideias ja mais refletidas ao longo de
uma semana. Como se desafiou as pessoas jovens a desenvolverem uma atividade no
fim do debate em que pudessem expressar em grupo, o que se destacava como o mais
significativo na pratica e promoc¢do da cidadania e da cidadania europeia, a segunda
sessdo de discussdo focalizada em grupo iniciava com a apresentagdo/divulgacdo das
ideias principais dessa reflexao, partindo dai para um novo debate que se pretendia mais
aprofundado.

As novas sessOes de DFG, foram desenvolvidas a partir do ano letivo seguinte.
Com um grupo de jovens de outra turma da area de Secretariado e Trabalho
Administrativo, tendo as duas sessdes decorrido em janeiro de 2017. O terceiro grupo

em que foram realizadas as sessoes de Discussdo Focalizada era da area de Seguranca e

2 Traduc3o livre feita pela autora.
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Higiene no Trabalho, no més de fevereiro de 2017. Com esta turma as sessdes foram
muito debatidas e emotivas, pois os jovens entusiasmaram-se com a discussao sobre
cidadania, cidadania europeia e etnias ndo-dominantes. Um dos balang¢os que consigo
fazer foi o facto das turmas em que foram desenvolvidas as DFG participarem
ativamente, trazendo as suas opinides, experiéncias e vivéncias, fossem estas relativas
ao contexto escolar ou fora deste. Entre junho e julho de 2017 foram desenvolvidas as
restantes cinco sessdes de Discussdao Focalizada em Grupo, divididas por trés turmas
distintas. Realizaram-se assim 11 sess6es de DFG, com turmas entre o 12 e 0 32 ano dos
cursos profissionais das trés dreas. No total participaram nas diferentes sessdes 99
jovens, sendo que alguns/mas destes/as sdo comuns as duas sessdes.

Neste sentido, tentei criar espago para as e 0s jovens expressarem a sua voz,
tendo-lhes sido proporcionada a oportunidade de partilhar/trocar opinides e
perspetivas. Permitiu a investigadora experienciar como se relacionavam entre si, como
se posicionavam em contexto de grupo, perante ideias que podiam ou ndo coincidir e o
gue mais evidenciavam nas suas opinides, como relevante para si. Assim,
consequentemente, permitiu compreender quais as e os jovens que poderiam vir a ser
entrevistadas/os a posteriori, com uma visdo de aprofundamento das opinides e
inquietac¢des. Privilegiaram-se as vozes jovens no sentido de que a voz torna presente
os sentidos do que se vivencia ou vivenciou e reflete o significado das experiéncias
(Jackson & Mazzei, 2013).

E importante referir que sendo as vozes jovens o foco deste trabalho de
investigacdo, no ambito da recolha com base na Discussdo Focalizada em Grupo (DFG)
foi também dado espaco de partilha aos/as formadores/as, através do mesmo método,
onde se puderam posicionar sobre a sua representacao das experiéncias e perspetivas
das e dos jovens, no horizonte do que sdo as suas vivéncias e do que a escola desenvolve
para as praticas de cidadania e cidadania europeia. Posicionando-me no principio
defendido por Jackson & Mazzei (2013), em que se procuram vozes que, mesmo que
possam ser parciais e incompletas, permitam produzir multiplicidade de sentido e
subjetividades.

Na mesma linha pode afirmar-se que as pessoas envolvidas nos grupos de
discussao focalizada possuem o conhecimento e a experiéncia de frequentarem aquela

escola, na qual se realiza o estudo de caso, tendo diversas experiéncias, conhecimentos
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e vivéncias que lhes permitiram refletir e exteriorizar as suas opinides e perspetivas,
com base nas suas vivéncias, sobre os tdpicos trazidos para a discussao. Por seu lado, o
papel da investigadora consistiu em sugerir o assunto, estabelecer a moderag¢do do
didlogo, promover a discussdao (Amado & Ferreira, 2013a), estimular e orientar a
participacdo, ajudar e permitir a clarificacdo de ideias e ter atencdao a comunicacdo nao-
verbal. Isto implicou que a investigadora estivesse atenta aos comportamentos e
atitudes que, direta ou indiretamente, se foram desenvolvendo ao longo das sessdes.

Se por um lado, a investigadora se posicionou numa participacdo ativa, por outro
lado, buscou a invisibilidade da sua ‘posicao’, esforcando-se para que o didlogo se
desenvolvesse sem que tivesse uma forte intervencao, e a sua intervencao fosse de
procura e busca de opinides e reflexdes. Reflexdes estas que ddo origem aquilo que
apelido como ato de tecer a rede, pois é partindo do didlogo e das reflexdes que “a
experiéncia dos mesmos pode formar-nos e transformar-nos (Rocha & Santaella, 2015).
Defendo assim, que a Discussao Focalizada em Grupo (DFG) representou, em si mesma,
um meio para tecer a rede, fruto das experiéncias vivenciadas com as pessoas jovens, e
com a capacidade de dialogar com as mesmas, quer na busca de encontrar caminhos
para as questdes que pautam a investigacdo, quer na procura de melhorias para o(s)
lugar(es) onde as e os jovens se encontram.

Ao longo das sessGes de Discussdao Focalizada em Grupo presenciaram-se
situacgdes distintas, ou seja, turmas em que a intervengao da investigadora assentava na
promoc¢do do didlogo e no encaminhamento dos tépicos e outras onde foi necessaria
uma maior intervencdo, na busca de opinides e/ou manifestacdes por partes das
pessoas jovens, que ndo participaram espontaneamente. A investigadora procurou ndo
se encontrar no centro da comunicacdo, mas atuou como participante com objetivos
definidos e uma agenda para cumprir. Isto é, a investigadora levou consigo um conjunto
de propostas que pretendia ver atingidas no final de cada sessao, esforcando-se assim
para melhor “compreender o comportamento e experiéncias (...) [e] o processo pelo
gual as pessoas constroem significados” (Bogdan & Biklen, 1994:70, ver também Amado
& Ferreira, 2013b).

Interessa acentuar que a DFG (Discussdao Focalizada em Grupo) procura a
producdo do discurso em grupo, ndo se focando tanto na perspetiva individual.

Pretende que as e os participantes interajam, tirando o maior proveito dessa interacao,
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e inclusive estimulando a existéncia da mesma. Deste modo, parte-se do principio que
as pessoas que participam nas sessdes de Discussao Focalizada em Grupo (DFG) tém
conhecimento sobre o tema em debate, tém interesse em participar no mesmo, e tém
também capacidade para produzir conhecimento. Assim, pode compreender-se que
este(s) debate(s) ndo sdo conversas informais ou descontextualizadas, mas orientam-se
para determinados temas e assuntos, havendo tdpicos particulares a serem explorados.
Neste sentido, com esta técnica prevé-se que as e os participantes consigam formular
opinides, interpelar-se mutuamente, respeitando igualmente as regras essenciais para
o desenvolvimento do didlogo.

Como clarifiquei, ao longo deste ponto, as sessdes de DFG tiveram como objetivo
captar opinides sobre os assuntos propostos pela investigadora, bem como promover e
tirar partido das interacdes entre as e os intervenientes. Entende-se que é através deste
meio de recolha de dados que se permite a construcdao de conhecimento social, através
da interacdo com pares. Ao longo das sessdes tive também como objetivo compreender
e experienciar a vivacidade e a complexidade da conversa. Parece pertinente referir que
Macedo (2009; 2011) considera a DFG como um método, pois considera que este
constitui um meio de investigacdo contextual e também uma modalidade de carater
horizontal e dialégico. Isto é, permite dar énfase a sua complexidade e explorar o sentido
da horizontalidade no estabelecimento de didlogo entre participantes. Concordo com
esta visdo, pois leva a uma maior horizontalidade no uso da DFG, sendo de salientar que,
nesta investigacdo, nos posicionamos perante a DFG enquanto técnica, pois e em
concordancia com Amado e Ferreira (2013b) e Gatti (2005), apresenta também uma

IH

perspetiva “instrumental”, consistindo

em envolver um grupo de representantes de uma determinada populacdo na
discussdo de um tema previamente fixado, sob o controlo de um/a moderador/a
gue estimulara a interacao e assegurara que a discussdo nado extravase do tema
em ‘foco’. E no contexto da interacdo que se espera que surjam as informacdes

pretendidas (Amado & Ferreira, 2013b: 225-226).

Posicionamo-nos assim na perspetiva de que a técnica da DFG (Discussdo

Focalizada em Grupo) prevé-se adequada em investigacOes de carater exploratdrio, bem
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como no estudo de atitudes, experiéncias e vivéncias, que assentam em temas
especificos (Amado & Ferreira, 2013b). Assim sendo, requer que o/a investigador/a se
posicione com flexibilidade e consiga desenvolver uma discussdo plastica. Quero com
isto afirmar a importancia de uma menor estruturagao nas discussdes, com o objetivo
de se permitir que o debate proveniente da DFG permita seguir o caminho que as e os
participantes pretendem, ndo deixando de ter em consideragao os objetivos a atingir.
Neste sentido, releva-se um processo de conducdo na investigacdo que “reflete uma
espécie de didlogo entre [a investigadora] e os respetivos sujeitos, dado estes ndo serem
abordados [...] de uma forma neutra” (Bogdan & Biklen, 1994:51). Posto isto, interessa
ao/a investigador/a conseguir, posteriormente, efetuar uma analise de dados que seja
interpretativa e inclusiva.

Esta técnica assenta, portanto, numa producdo discursiva do grupo que esta
sujeito a participacdo na DFG, evitando buscar conteudos e/ou produgdes individuais,
procurando sim produzir conhecimento de e em grupo, considerando ainda que as e os
participantes envolvidos/as na DFG tém estabelecida entre si uma relagdo, relacdo esta
gue é anterior a investigacdo. Consegue assim perceber-se, conforme refere Macedo
(2011) que a DFG considera a tomada de consciéncia das e dos participantes que
envolve, permitindo desta forma, retirar poder ao/a investigador/a, atribuindo-o as e
aos participantes. A construcdo de um sentido coletivo na recolha de dados, através da
DFG, permite que as e os participantes expressem as suas proprias vozes, pensamentos
e emogdes, evoquem o que entendem como pertinente para o tema e 0 que nas suas

perspetivas tem menos relevancia (ibidem).

2.3. Das Entrevistas Individuais de Aprofundamento aos Mapas de Vida: Articulagdo

entre teoria, instrumentos e processos reflexivos durante a concretizagdo no terreno

De um modo geral, o termo entrevista — que surgiu no século XVII - foi desde
sempre uma forma de conversar para obter conhecimento (Kvale, 2007). No caso
especifico desta investigacdo esta técnica concretiza-se através de entrevistas
individuais de aprofundamento, que constituiu uma op¢do metodoldgica utilizada numa
fase final de recolha, com o objetivo de intensificar e aprofundar os niveis de pesquisa

e de recolha de dados. A experiéncia em si e os significados construidos pelas pessoas
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jovens é o que enriquece as entrevistas qualitativas de aprofundamento, que me
permitiram um acesso ao contexto, as légicas de pensamento e aos comportamentos
(Seidman, 2006).

Tendo iniciado a recolha de dados com a observagdo participante, num espago
temporal de alguns meses, posteriormente, foram desenvolvidos debates, através das
sessoes de DFG com as e os jovens, a frequentar os cursos profissionais da Escola
Quotidianos de Profissionalizacdo. Neste mesmo caminho foram também pensadas as
entrevistas individuais de aprofundamento com o objetivo de procurar levar mais longe
a compreensdo e debate da problematica através das opiniGes e posicionamentos das
pessoas jovens. Assim, as 12 entrevistas individuais de aprofundamento com pessoas
jovens, realizaram-se apds as sessdes de DFG. Permitiu assim que se analisasse os temas
mais significativos para serem abordados na elaboracdo do guido das entrevistas
(Apéndice 4), tais como, as praticas de cidadania, significados de cidadania e cidadania
europeia, questdes relacionadas com as etnias dominantes e ndo-dominantes e os
sentimentos de pertenca e inclusdo, relagdes interpessoais, entre outros aspetos.

Houve diferentes fatores a ter em consideracdo para entrevistar as pessoas
jovens, nomeadamente: jovens que se tinham mostrado participativos nas sessdes de
DFG; jovens de diferentes origens e etnias; jovens das diferentes turmas, que tinham
composto as sessdes de DFG; e um equilibrio entre géneros (5 do sexo masculino e 7 do
sexo feminino). Tinha a intencdo inicial de abarcar as trés areas dos cursos profissionais
nesta escola, contudo, como podemos compreender pela tabela — que se encontra
abaixo - as turmas que do Ultimo ano dos cursos ja ndo se encontravam na escola,
aquando da realizacdo das entrevistas individuais de aprofundamento. Neste sentido, a
proposta para as entrevistas individuais de aprofundamento assentou em solicitar a 4
jovens de cada turma, das areas de Fiscalidade e Contabilidade e de Secretariado e
Trabalho Administrativo para participarem nesta fase da recolha.

Esta técnica para recolha, a semelhanca da DFG (Discussao Focalizada em Grupo)
supde concetualizar o guido com os tdpicos a explorar, o contacto com as pessoas jovens
(Seidman, 2006), o desenvolvimento das entrevistas, respetivas transcricdes e analise
de conteludo. A entrevista individual de aprofundamento constitui, deste modo, um
instrumento adequado para aceder a subjetividade, voz e experiéncias das pessoas

(Kvale & Brinkman, 2009), o que justificou o seu uso nesta ultima fase de recolha.
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Esta investigacdo assenta no pressuposto de que a entrevista qualitativa pode
ser usada para recolher informagdes que ndo podem ser obtidas usando outras técnicas.
Isto significa que as outras técnicas permitiram alcangar um determinado
aprofundamento nos dados, mas ndo a profundidade de compreensao que a entrevista
qualitativa fornece (Tierney & Dilley, 2001).

A entrevista qualitativa individual de aprofundamento adquire importancia pelo
modo como permite a interacdo e a conversacdo, pois é através das conversas que
conhecemos outras pessoas, aprendemos sobre as suas experiéncias, sentimentos e
esperangas do mundo em que vivem. Gubrium & Holstein (2001) demarcam a entrevista
como um meio comum para a construcdo de uma experiéncia individualizada, sendo
esse um dos focos desta recolha de dados.

Tal como se pode compreender pela descricao reflexiva que se encontra acima,
nas entrevistas individuais de aprofundamento, a investigadora pode questionar e
escutar o que as pessoas jovens dizem sobre o seu mundo, os seus sonhos, medos e
esperancas, as suas opinides, e apreende sobre as suas vivéncias, sejam estas na escola,
na familia e/ou na vida social (Kvale, 2007). Defendendo esta perspetiva, decidiu-se
utilizar como uma das técnicas, a entrevista individual de aprofundamento, tendo em
consideragao que se defende a entrevista como sendo um meio em que o conhecimento
é construido na interacdo entre o/a entrevistador/a e o/a entrevistado/a, trocando
perspetivas sobre determinado tema (ibidem). A “alternancia entre quem conhece e o
gue é conhecido, entre as pessoas construtoras de conhecimento e o conhecimento
construido” (Kvale & Brinkman, 2009:3) constitui o foco das entrevistas de
aprofundamento, e parte-se assim das experiéncias e das vozes de quem é escutado nas
suas partilhas.

Tal como defende Macedo (2011) a entrevista individual de aprofundamento
distingue-se das entrevistas ndo estruturadas, pois permite a troca genuina de opinides
e para além disso a pessoa que entrevista dedica-se a uma escuta cuidada e atenta.
Deste modo, a entrevista individual de aprofundamento corresponde aos objetivos a
atingir para recolha de dados ao longo da investigacdo, uma vez que, permite uma
procura cuidada e atenta de perspetivas, com uma maior especificidade, que é

construida ao longo da recolha. As entrevistas individuais de aprofundamento
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permitiram também respeitar eticamente, de forma sigilosa e anonimamente as
opinides das pessoas jovens, sem estarem expostas a turma.

A diversidade étnica que caracteriza as e os jovens deste estudo de caso, leva-
me nao sé a pretender compreender as singularidades e continuidades de perspetivas,
no que respeita a pertenca a cidadania e cidadania europeia, mas também como se
posicionam face a(s) sua(s) etnia(s) e ao modo como compreendem o seu futuro,
oportunidades para estudar ou trabalhar e inclusive aprofundar aspetos e opinides
sobre a prépria relacdo entre pares e nas dinamicas da escola, como expressdes de
cidadania, aspetos estes que ficaram menos desenvolvidos ao longo das sessdes de DFG.

A partir das entrevistas individuais de aprofundamento construi, aquilo que
apelidei de mapa(s) de vida, que consistiram nas histérias significativas contadas pela
investigadora, numa (re)interpretacdo das vozes jovens captadas nas entrevistas, no
sentido de dar visibilidade a riqueza dos seus contributos. Os mapas de vida tornaram-
se de tal forma significativos na investigacdo, que sustentam um dos capitulos
empiricos.

Enquanto investigadora nao tive a ambi¢ao da construgao de narrativas de vida,
entendidas como meio para compreender as relagdes do sujeito com os contextos
sociais, culturais em conjugacdo com a proépria individualidade, de uma forma
aprofundada (Amado & Ferreira, 2013a), explorei, no entanto, alguns aspetos deste
modo de captacao e sistematiza¢do de dados. Ao nivel metodoldgico a investigacao nao
foi orientada para esse percurso, nem adotei o aprofundamento biografico sobre a vida
de cada jovem, ndo explorei cada situacao de vida individualmente, apesar de ter todo
o interesse em compreender as opinides individualizadas sobre os temas que foram
abordados. Um aspeto que me pareceu importante compreender foi o da importancia
das questdes temporais na construcdo de narrativas de vida, o que numa fase final de
recolha ndo era comportavel para o processo de investigacdo e seriam consideradas
desproporcionais, em prol da restante recolha de dados, e que no caso, nunca foi o
objetivo da investigacdo.

De acordo com Ball, Maguire e Macrae (2000) as narrativas de vida baseiam-se
numa (auto)reflexdo como processo de (auto)construcdo e reconstrucdo, ao longo da
vida. A narrativa biografica tem uma subjetividade inerente, tendo sido a base de

inspiracdo para a criacdao dos mapas de vida, a partir das entrevistas individuais de
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aprofundamento, uma vez que, na narrativa biografica os dados sdo recolhidos com a
realizacdao de entrevistas (Santos & Garms, 2014). Permitiu-me basear na reflexao sobre
as experiéncias retratadas, estudando-as como tal (Connelly & Clandinin, 2006).
Contudo, com as devidas adaptagdes, uma vez que, nunca constituiu objetivo desta
investigagdo usar a narrativa biografica como meio de recolha, as entrevistas de
aprofundamento foram usadas no sentido de compreender particularidades e olhares
sobre as praticas de cidadania e cidadania europeia (CE) e etnias ndo-dominantes na
escola. Deste modo, e partindo de cada transcricdo das entrevistas individuais de
aprofundamento, reescrevi as historias contadas pelas e pelos jovens, com alguns
excertos diretos dos seus discursos e onde se explicitam e exploram as suas perspetivas,
visdes e vivéncias, de forma a recontar o conteudo expresso, oriundo destas entrevistas,
em que assenta esta construcdo dos mapas de vida.

Ao construir os mapas de vida, trazendo por vezes, as vozes jovens em discurso
direto e envolvendo-as no corpo do mapa, para lhes dar o sentido e a oportunidade de
leitura e escuta que parece relevante e oportuna para o desenvolvimento da
investigacdao, permitindo numa primeira fase retirar temas emergentes da analise,
proximidades e divergéncias entre as e os jovens, que serdo o motor de inferéncias,
sugestoes, propostas e vislumbres enriquecedores, no estabelecimento de pontes entre
a cidadania europeia, as etnias ndo-dominantes e o sentimento de pertenca das e dos
jovens. Os mapas de vida espelham assim os percursos das e dos jovens, tensdes e
projecdes na cidadania e cidadania europeia.

Neste sentido, os mapas de vida vieram direcionar o olhar, primeiramente para
a recolha obtida através das entrevistas individuais de aprofundamento, cruzando com
o olhar oriundo da recolha das sessdes de Discussao Focalizada em Grupo, naquilo que
se pode apelidar de alternancia de fluxos comunicacionais entre as sessdes de DFG e as
entrevistas individuais de aprofundamento. Considera-se esta alternancia de fluxos
comunicacionais como proveniente do facto de se terem entrevistado pessoas jovens
gue participaram também nas sessdes de DFG, permitindo entender as suas ideias e
perspetivas, em dois contextos de recolha metodoldgica distintos e onde a comunicagao
¢é diferente, pelo facto de as pessoas jovens estarem ou ndo em grupo.

No quadro 1 pode verificar-se a participacao das e dos jovens por sessdo de DFG

e por entrevista, por area e ano de formacao.
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Grupos de Discussao Focalizada Entrevistas de
12 Sessao 22 Sessao Aprofundamento
32 ano 12 de maio de 2016 19 de maio de 2016
Secretariado e Trabalho Feminino: 6 | Masculino: 4 Feminino: 7 | Masculino:2 | -
Administrativo Total: 10 Total: 9
22ano 11 de janeiro de 2017 16 de janeiro de 2017
Secretariado e Trabalho Feminino: 5 | Masculino: 3 Feminino: 7 | Masculino: 4 4
Administrativo Total: 8 Total: 11
32ano 17 de fevereiro de 2017 24 de fevereiro de 2017
Seguranga e Higiene no Masculino: 10 Masculino:9 | -
Trabalho Total: 10 Total: 9
32ano 06 de junho de 2016 13 de junho de 2016
Contabilidade e Feminino: 4 | Masculino: 3 Feminino: 4 | Masculino:5 | -
Fiscalidade Total: 7 Total: 9
12 ano 07 de junho de 2017 14 de junho de 2017
Contabilidade e Feminino: 9 | Masculino: 4 Feminino: 7 | Masculino: 2 4
Fiscalidade Total: 13 Total: 9
22 ano 03.07.2017*
Contabilidade e Feminino: 3 | Masculino: 1 4
Fiscalidade Total: 4

Quadro 1 - Distribuicdo das e dos jovens por sessdao de Discussao Focalizada em Grupo (DFG)
e para as entrevistas individuais de aprofundamento.
*Foi desenvolvida uma tnica sessao.

No ponto seguinte procede-se a uma reflexdo sobre o processo de analise de
dados, onde se descreve o modo como os dados provenientes da observagao
participante, da DFG, e das entrevistas individuais de aprofundamento as pessoas jovens

e as e aos técnicas/os foram analisados, agrupados e refletidos a nivel qualitativo.

3. Analise Qualitativa de Dados

De acordo com o que se afirmou anteriormente parece relevante refletir que a
investigacdo qualitativa aposta em compreender as pessoas, pelo meio do fendmeno
social e educativo que lhe estd (in)diretamente associado, trazendo a luz a voz de
sujeitos que ndo podem ser escutados de outro modo (Creswell, 2012). Nesta linha de
pensamento a andlise de dados surge como um meio para compreender os significados
atribuidos pelas pessoas jovens as questdes e tema em investigacdo. Com relevancia
ainda para a atual investiga¢do, Bogdan & Biklen (1994) refletiram também, ha ja 25

anos, sobre a qualidade do trabalho de recolha de dados, para efeitos de analise
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qualitativa, pois a recolha e andlise de dados passam pelo estabelecimento das relacdes
estabelecidas entre investigadora e sujeitos investigados, nas diferentes metodologias
utilizadas.

Assim, importa compreender que a recolha de dados incorporou todas as fases
gue foram desenvolvidas no terreno, nomeadamente: a observacado participante de tipo
etnografica, as sessdes de Discussao Focalizada em Grupo com jovens de diferentes
turmas, em anos letivos distintos, duas sessdes que decorreram em momentos distintos,
com intervalo de cerca de uma semana; as sessdes de Discussdo Focalizada em Grupo
com os e as formadores/as da escola, entrevistas semi-dirigidas com diretor e técnicas
(psicologa, coordenadora pedagodgica e diretora dos cursos); as entrevistas individuais
de aprofundamento com 12 jovens que anteriormente tinham participado nas sessées
de DFG.

Nesta linha de pensamento, parece adquirir sentido compreender o
aprofundamento da recolha de dados, e posterior analise. Com a andlise qualitativa
emergiram as ideias e conteldos recolhidos, inicialmente através da observacado
participante — enquanto meio para a integracdo no terreno, o que auxiliou a
contextualizacdo da instituicao.

A analise de conteudo desenvolveu-se ao longo da construcao dos capitulos
empiricos, partindo das ideias emergentes das sessdes de Discussdao Focalizada em
Grupo (DFG), das entrevistas individuais de aprofundamento, técnicas estas
direcionadas para as e os jovens. Para a observacdo participante, entrevistas com o
diretor e com as técnicas e sessdes de DFG com formadores/as da Escola Quotidianos
de Profissionalizagdo, a andlise de conteudo foi também construida e refletida com base
em categorias emergentes. Teve-se, em consideracao a vertente das politicas educativas
e das orientacOes nacionais e europeias relativas a educacdo em cidadania europeia e
na cidadania nacional, considerando também a realidade da escola, nas suas perspetivas
e leituras. Estes dados, serviram sobretudo para contextualizar a Escola Quotidianos de
ProfissionalizagcGo e para que se possa refletir sob o olhar institucional, daquilo que
indicam os sentimentos de pertenca e de identificacdo com a cidadania das pessoas
jovens. Deseja-se uma analise de conteudo refletida, consciente e critica, no seu todo,
proporcionando interligacdes entre conceitos, significados e vozes para a construcdo de

novos conhecimentos e posicionamentos.
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A analise de conteldo é constituida, por diferentes fases, como “1) a pré-analise;
2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo” (Bardin, 2011:121). Compreende-se assim, que com a analise de
conteudo se promove mais do que a descricdo, produzindo-se inferéncias e
interpretacdes e, eventualmente, “a explicacdo dos fendmenos tanto patentes como
latentes na comunicagao” (Esteves, 2006:108).

Argumento, portanto, que este processo de analise de conteudo se baseou numa
primeira fase na organizacdo e transcricdo de todos os materiais recolhidos, para que
posteriormente se pudesse iniciar a analise, com as primeiras leituras de modo a extrair
os temas que surgem do texto e perceber se estes vdo ou ndo de encontro as questdes
de partida e guides que foram construidos e aplicados. Apds as primeiras leituras e
interpretacées, os dados comecaram a ser compreendidos de modo mais
aprofundando, pois coloquei comentarios, interpretacdes, ilagdes, inferéncias e/ou
guestdes (Bardin, 2011), no sentido de analisar exaustivamente as vozes que foram
sendo escutadas ao longo do processo de recolha. Isto permitiu confrontar perspetivas
dos sujeitos investigados com as opinides da investigadora (Bogdan & Biklen, 1994). Este
cruzamento constitui-se como parte do processo de investigacdo e deve ser
desconstruido, ao longo do processo de analise. Como consequéncia do processo de
analise foram construidas tabelas que representam materiais fundamentais para a
analise qualitativa de conteudo.

Particularizando um pouco mais, nesta investigacdo, a andlise de conteudo
dirigiu-se a aglomeracao em categorias gerais de anadlise, centrada nas que emergem
dos conhecimentos, perspetivas e olhares jovens, numa perspetiva de coconstrucao e
aprofundamento. Importa clarificar que inicialmente tinha um conjunto de tdpicos
previstos para analise qualitativa, tendo criado as categorias apds a recolha. Assim, fez-
se a combinacgao dos tépicos da agenda de investigacdo, como as questdes europeias, a
identificacdo com a UE, os sentimentos de pertenca e de participacdo em assuntos
relativos a cidadania europeia (CE), cidadania e etnias ndo-dominantes.

Aguando a analise de conteldo das entrevistas individuais de aprofundamento,
surgiu a construcdo de um quadro com temas emergentes que levaram a criacdo de
categorias (Creswell, 2012), tendo-se compreendido que esta andlise permitiu a criagdo

de mapas de vida. Em consequéncia destes mapas de vida construiu-se o Quadro 2 — Da
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relacao entre temas e pessoas: Os mapas de vida como interpretagdo e reconstrugéo
das experiéncias jovens, que representou mais um passo no processo de categorizacgao,
ou seja, este quadro permitiu a identificacdo de temas emergentes, e partindo destes
temas emergentes e da sua incidéncia por cada jovem (que representa uma entrevista
individual de aprofundamento), que nos orientou ao passo seguinte, facilitando a
construcdo de categorias e subcategorias, o que permite evidenciar as singularidades e

as continuidades nos discursos, como suporte para a analise.
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Temas Emergentes

Abel

Clara

Marcos

Margarida

Lucas

Morgana

Natércia

Gastao

Rafaela

Sebastidao

Magndlia

Vera

Dificuldade de entrada no pais de
acolhimento: Questdes linguisticas e
economicas

A lingua como manutengao e refor¢o da
cultura (resisténcia a nova realidade)

Partilha de aprendizagens, culturas e
experiéncias: motor para integracao e
relagGes interpessoais

Cidadania autoinvestida e a busca de
oportunidades: vida, estudo e igualdade

Cidadania Solidaria / Questdo do cuidar
(proveniente da e na familia)

Procura de melhores oportunidades de
vida e estudo

Obstaculos e oportunidades de cidadania
no contexto escolar

Estudar como motor para a transicao

Relagdao com o pais de origem

Entre participacdo e nao participagao:
regresso ao pais de origem e a negagao do
direito de voto (Cidadania representativa)

Cidadania nacional e europeia: duas
escalas da mesma relagao

Cidadania Europeia: Uniformizagao e
aproximagao entre culturas?

Cidadania Europeia: Gozo ou negagao de
direitos na Europa? Direitos e Deveres?
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A busca da igualdade - pelas mulheres,
pela (ainda) discriminagao do seu papel:
Perspetivas com cidadania critica

Construgoes discursivas acerca de etnia:
na tensao entre raga(s), culturas e
religidoes

Etnias dominantes e ndo dominantes:
visOes e oscilagoes

Etnias dominantes e ndo dominantes:
tensoes e estratégias de vinculagao
identitaria

Aspetos logisticos com a perspetiva de
melhoria na escola

Quadro 2 — Da relagao entre temas e pessoas: Os mapas de vida como interpretacdo e reconstrucao das experiéncias jovens
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Considera-se assim, e como meio para fechar este ponto, que a andlise
qualitativa de dados ndao é “um quebra-cabecgas cuja forma final conhecemos de
antemdo (...) [mas antes] uma construcdo que vai ganhando forma a medida que se
recolnem e examinam as partes. O processo de analise dos dados é como um funil”
(Bogdan & Biklen, 1994:50), em que no inicio é tudo muito amplo e consoante se avanga
no processo, vai-se especificando e particularizando. Nesta perspetiva, havendo
questdes de partida e objetivos a atingir com a investigacdo (Bardin, 2011), espera-se
que as perspetivas, ideias e conteudos recolhidos, nas vozes dos sujeitos investigados,
sejam o motor para a construcdo do conteldo empirico. Considerando que se as suas

vozes sao fundamentais para a investigagao, enquanto pilar desta.

Questdes Eticas

Em todas as técnicas e métodos de recolha de dados as questdes éticas devem
ser pensadas e a recolha deve ser planeada em funcdo de cuidados para com as e os
participantes. Nomeadamente, nesta investigacdo teve-se em conta que a participacao
tem sempre que ter um consentimento informado para utilizacdo das informacgdes e
opinides recolhidas, assinado pelas e pelos participantes, sendo maiores de idade, ou
por encarregados/as de educagdo, quando a investigacdo se desenvolve com
participantes menores de idade. Neste caso, as e os jovens desta investigacdo eram ja
maiores de idade, tendo sido possivel assinarem os seus consentimentos. Apesar de em
diferentes areas cientificas se ter a crenca do poder na atividade investigativa para o
desenvolvimento individual e social, conferindo ao/a investigador/a uma missdo Unica
(Lima, 2006), importa, contudo, lembrar a importancia da confidencialidade, do
anonimato, confianca e respeito pelas e pelos sujeitos que estdo a participar na
investigacdo. Estas sdo preocupacdes presentes na discussao académica no mundo
ocidental (Hammersley, 1998; Thorne, 1998).

O anonimato e a confidencialidade (sigilo), bem como o respeito e
reconhecimento sdo caracteristicas fundamentais. Importa ainda salvaguardar que os
cuidados com a dimensdo ética devem estar em consonancia com a vulnerabilidade do
grupo, ou seja, quanto maior é a vulnerabilidade, maiores devem ser os cuidados éticos

a colocar em pratica. Estas questdes “assumem particular pertinéncia na investigagao
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[...] reconhecendo a subjetividade da pesquisadora e a sua interferéncia nos dados,
[desenvolvendo] um esfor¢o acrescentado no apuramento entre subjetividades, como
garante de cientificidade (Macedo, 2011:166). Dimensdes éticas como anonimato,
confidencialidade, respeito pela intengao comunicativa do discurso e respeito moral sdao
parametros essenciais ao desenvolvimento de toda a investigacdo, abarcando a recolha
e a andlise de dados. Enquanto investigadora identifico-me com cada um destes
conceitos, considerando-os fundamentais durante o processo. Ha que ter em conta a
perspetiva das e dos sujeitos envolvidos no processo, tanto a investigadora, com o seu
préoprio olhar, como os sujeitos, com as suas vivéncias, sensibilidades e opinides
diferenciadas, assentando a pesquisa no cruzamento das suas subjetividades. Enquanto
investigadora considero que o respeito pelas vozes e perspetivas que foram escutadas

ao longo da investigacdo sdo aspetos cruciais para se manter o respeito.

4. Contextualizacdo da Instituicao

Este subponto fica situado na fase final do capitulo metodoldgico, uma vez que
a contextualizacdao se sustenta na analise de documentos pertencentes a escola, em
entrevistas semi-dirigidas ao anterior diretor e a atual diretora e ainda com as técnicas,
nas primeiras notas de terreno, desenvolvidas no quadro da observacdo participante e
também nas sessdes de DFG desenvolvidas com as e os professoras/es. Neste sentido,
adquire sentido para a investigadora que a contextualizacdo da instituicdo se encontre
como fecho do capitulo metodoldgico, estabelecendo uma relagdo com os capitulos
empiricos que se seguem.

A instituicdo onde se desenvolve o estudo é, como ja referi, uma Escola
Profissional, que se situa na cidade do Porto, tendo-se constituido no final de 1988. Esta
€ uma escola de base cooperativa, o que a distingue de outras escolas profissionais. De
acordo com a leitura e interpretacdo de documentos da constituicdo da escola,
compreende-se, com base nos seus estatutos, que esta pretende responder as
necessidades de formacao técnico-profissional, promovendo a educacdo cooperativa e
técnico-profissional de dirigentes, técnicos e cooperativistas e instituicdes em geral

(Art.2. 32:2, de 2012).
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Deste modo, os pilares da escola assentam numa educagao técnico-profissional
dedicada a cooperativistas e as pessoas jovens, que possam usufruir dos acordos
estabelecidos entre a escola e os parceiros (Art.2. 42). O artigo 52 constitui como objetivo
uma “educacdo permanente e polivalente”, tendo como érgdos académicos o Diretor, a
Direcdo Pedagdgica e o Conselho Cientifico, érgdos cujas funcbes se encontram
clarificadas no artigo 322 e que nos permitem compreender como é que a escola foi
constituida ao longo das décadas.

Tendo ainda em consideragdo outros documentos cedidos pela escola, para que,
enguanto investigadora pudesse consultar e inteirar-me dos principios da instituicao,
gostaria de realcar que, na base do principio cooperativo da Educa¢do, Formacdo e
Informacdo e na base da qualidade de informacdo e qualidade cooperativa para todos
os sujeitos envolvidos no processo, esta escola identifica-se com a utilizacdo de
metodologias cooperativas, no desenvolvimento de curriculos educacionais a fim de
facilitar a sua implementacdo e de criar praticas e hdbitos cooperativos, contribuindo
com ideias, valores e métodos também eles cooperativos. Assim, importa dizer que a
escolha desta escola foi com base nos principios institucionais e de fundamento
cooperativo. Esta escolha ficou também a dever-se a diversidade étnica e de origens das
e dos jovens que acolhe, através dos protocolos institucionais, com Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) promovendo-se a identidade cooperativa, através da
educacdo e formacao.

Numa fase inicial, a primeira nota de terreno elaborada (09.10.2015), no quadro
da observacao participante, surgiu de uma entrevista realizada ao Diretor, para um
outro projeto de investigacdo3® — que se encontrava a data a ser desenvolvido pelo
Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas (CIIE) da FPCEUP com a Escola
Quotidianos de Profissionalizagdo. E, portanto, dessa forma que é facilitada a entrada
no terreno, enquanto investigadora, sendo a partir dessa altura, que inicio contactos

para gue meses mais tarde se agende uma nova reunido, com o objetivo de

30 REsl.eu — Reducing Early School Leaving in Europe (FP7-SSH-2012-1/320223). Agradeco a coordenadora
Helena Costa Araljo, pela possibilidade de assistir e fazer o registo desta entrevista que facilitou um
conhecimento a partida e a entrada na institui¢cdo, reduzindo a dimensao de estranheza e possibilitando
uma maior familiaridade. Agradeco também a possibilidade de ter dado um pequeno contributo para o
projeto.
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conhecer as técnicas que desenvolvem fun¢bes na EQP. [..] Quando nos
encontrdvamos os cinco [investigadora, Diretor, psicéloga, coordenadora
pedagdgica e coordenadora geral] na reuniGo, o Diretor apresentou-me e
estabeleceu a relagéio entre o meu projeto de doutoramento e a perspetiva da
construgdo das cooperativas simuladas, estabelecendo uma ponte. Fiquei
também com conhecimento de quem s@o as pessoas responsdveis por cada curso

(NT2, 01.03.2016).

De acordo com as perspetivas e principios da escola, o diretor e técnicas
posicionam-se na prdtica de metodologias cooperativas, no sentido de fazer convergir
interesses, objetivos e finalidades a atingir para o desenvolvimento educacional e social
das e dos jovens, no quadro de uma formacdo para a vida ativa.

Assim, a entrevista semi-dirigida ao Diretor, no final de 2015, permitiu explorar
a contextualizacdo da Escola Quotidianos de Profissionalizagdo, os objetivos, projetos,
orientagdes politicas e finalidades a que se propde, bem como a evolu¢do ao longo da
sua existéncia. Esta entrevista deu-se com os objetivos de criar uma aproximacao a
Escola e ao tipo de educac¢do que leciona, de a contextualizar e conhecer; de questionar
a existéncia de assimetrias nas percecdes face a cidadania europeia (CE) e a sua
promocgao, desocultando a prevaléncia de injustica social e exclusdo, caso esta existisse.
Neste sentido valorizam-se estas palavras do Diretor, na medida em que permitem

inserir o projeto da escola num contexto europeu:

«Criamos a [EQP] para a formacdo de pessoas. A questdo da reorientagdo sempre
foi importante por estarmos inseridos nos programas comunitarios, e durante
um determinado momento as politicas comunitarias vao-se ajustando aquilo que
a prépria Unido Europeia vai considerando prioritario, (...) € nds temos que ter a
capacidade para nos enquadrarmos nesses mesmos objetivos, nessas politicas
mais amplas (...) aqui tratava-se de facto, de formar pessoas para um mundo de
trabalho nas empresas, nos mercados, e nés atuamos no sentido de fazer essa
formacado, focada para as nossas areas e decidimos criar a Escola, (...) outras
escolas participaram nesse processo, criaram outro tipo de escolas, a nossa foi

pioneira na area, ha 26 anos e foi a Unica entidade que estava focada e que
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assumia essa estratégia, essa visdao, das entidades sem fins lucrativos e das
entidades que connosco participaram, portanto, depois comegamos a ajustar o

programa e a desenhar os cursos» (Entrevista ao Diretor, 26.11.2015).

Compreende-se assim que o Diretor evidencia o modo como a Escola se instituiu
e como desde a sua constituicdo as politicas, na época, da Comunidade Econdmica
Europeia (CEE) foram centrais para definir estratégias e objetivos a atingir. Os cursos
gue ainda atualmente sdao desenvolvidos na Escola Quotidianos de Profissionaliza¢do
marcaram a escola desde a sua constituicdo, nomeadamente, nas dreas de
Contabilidade e Fiscalidade, de Secretariado e Trabalho Administrativo e de Seguranga
e Higiene no Trabalho3!. Com o objetivo de nos aproximarmos da realidade escolar e do
tipo de educacdo que leciona, a entrevista permitiu entender a caracterizacdo da escola;
o desenho do processo de desenvolvimento da escola profissional; perspetivas sobre o
ensino profissional; politicas europeias que visam a cidadania e a cidadania europeia;
missdo da escola e do ensino profissional; desenvolvimento dos cursos e da escola
profissional. O Diretor afirmou também que a escola esteve e continuara a estar
orientada para a formacdo de jovens, atribuindo diferentes niveis na formacao
profissional, desde os cursos vocacionais que certificam o equivalente ao 92 ano (das
escolas regulares) até ao nivel secundario, correspondendo ao nivel 3 e 4 de formacéao
profissional. Nesta investigacao, os grupos que foram abrangidos encontravam-se a
frequentar entre o 12 e o 32 ano, dos niveis de formacdo profissional, nas areas
mencionadas em cima, como ja referi.

Enquadrando-se também nas perspetivas europeias, objetivos e na busca de
articulacdo entre as orientacdes europeias e politicas educativas nacionais (Magalhaes
et al., 2015), o Diretor da Escola esclarece também que o programa dos cursos
profissionais se encontra, desde o inicio, dirigido para estabelecer uma relagdo com o

mundo do trabalho, uma vez que,

31 Também por questdes éticas e de garantia do anonimato n3o aparecem aqui identificados os cursos,
mas sim as areas de educacao e formacao a que correspondem.
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«hd uma componente forte, em que mais de 50% do curso é sobre as questdes
técnicas, duma determinada area, (...) na medida que os conhecimentos foram
desenhados. (..) Na proépria escola (..) desenhamos as disciplinas técnicas,
tecnoldgicas e praticas, as outras foram equipas do ministério, mas também
tinham a visdo da utilidade das disciplinas, da drea sociocultural e da area
cientifica, relacionadas com a darea profissional. (...) A forma como este ensino
profissional acontece em Portugal, teve ainda uma questao, (...) que se tratou da
criagdo de um sistema ancorado ao sistema de ensino, enquanto a aprendizagem
estava no Ministério do Trabalho e tinha validacdo do ensino, na base do ensino
secunddrio porque ao integrar uma componente de formacao profissional passa
a poder ser financiada pelo Fundo Social Europeu» (Entrevista ao Diretor,

26.11.2015).

A perspetiva do Diretor permite enfatizar que o ensino profissional esteve, desde
0 seu inicio, associado a uma vertente pratica e profissional, no sentido de se
desenvolverem competéncias técnicas, sendo o sistema educativo estruturado para a
promogdo das aprendizagens. Desde 1985 que surgem os cursos de especializagao
tecnoldgica, sendo cursos ndo superiores que visam a aquisicdo do nivel 4 de formacao
profissional, tal como definido pela Decisdo n.2 85/368/CEE, do Conselho, de 16 de
julho®2. Estes cursos de formacao profissional e especializacdo caracterizam-se na sua

indole por:

«a) Ser uma formacdo técnica de alto nivel;

b) (...) incluir conhecimentos e capacidades que pertencem ao nivel superior;

c) N3o exigir, em geral, o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
areas em causa;

d) As capacidades e conhecimentos adquiridos através dela permitirem assumir,
de forma geralmente auténoma ou de forma independente, responsabilidades

de concecdo e ou de direcdo e ou de gestdo»33.

32 Jornal Oficial das Comunidades Europeias, n.2 L 199, de 31 de julho de 1985. https://dre.pt/pesquisa/-
/search/633289/details/maximized.
33 Jornal Oficial das Comunidades Europeias, n.2 L 199, de 31 de julho de 1985. https://dre.pt/pesquisa/-
/search/633289/details/maximized.
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Com estes objetivos e caracteristicas, concebe-se que a formagdo possa ser
desenvolvida por instituicdes de indole diversa. Com a Portaria n.2 989/99, de 3 de
novembro, alterada pelas Portarias nUmeros 698/2001, de 11 de julho, e 392/2002, de
12 de abril, devem destacar-se algumas alteragdes significativas ao modelo de formagao

profissional, nomeadamente:

«a) Reorganizacdo da estrutura dos cursos, valorizando de forma mais
significativa a componente de formacao tecnoldgica;

[...] e) Simplificagdo do processo administrativo relacionado com a criagdo e
entrada em funcionamento dos cursos;

f) Criacdo de uma comissao técnica composta por elementos dos ministérios
mais diretamente envolvidos neste processo e a quem competira assegurar o
acompanhamento do funcionamento dos cursos e a sua avaliagdo e que
substituird o conselho de acompanhamento dos cursos de especializagdo
tecnoldgica criado pelo despacho conjunto n.2 350/2004, de 11 de junho;

g) Modificacdo do regime de acesso ao ensino superior para os titulares destes
cursos, contribuindo, desta forma, para assegurar a sua generalizagado;

h) Promoc¢do da informacdo acerca dos cursos, perfis profissionais para que

visam preparar, entidades que os ministram e seus contetidos»34.

Compreende-se assim, que ao longo das décadas o acesso ao ensino profissional
e a sua promogao tém vindo a sofrer altera¢bes, com a perspetiva de clarificar as
oportunidades direcionadas as e aos jovens e também por uma maior valorizacdo dos
cursos no futuro acesso ao ensino superior. Atende-se deste modo, a uma valorizagdo
das competéncias técnicas, estabelecendo pontes para dominios de especializacdo com
a formacao profissional.

A esta contextualizacdo da formacao profissional, interessam-nos dados sobre a
Escola Quotidianos de Profissionalizagdo que, de acordo com informacdes recolhidas
numa entrevista conjunta a duas das técnicas teve, no ano letivo 2017/2018, entre 150

e 200 jovens, dos quais cerca de 50 sdo originarios dos paises PALOP (Paises Africanos

34 Jornal Oficial das Comunidades Europeias, n.2 L 199, de 31 de julho de 1985. https://dre.pt/pesquisa/-
/search/633289/details/maximized.
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de Lingua Oficial Portuguesa). Os restantes sdao de origem portuguesa, quase todos da
area metropolitana do Porto. Para compreendermos como é que as e 0s jovens
conhecem a EQP, e como esta escola se posiciona face as outras escolas,
compreendendo as suas dinamicas, uma das técnicas afirmou que captam jovens

através de:

«divulgacdes, passa a palavra entre os préprios colegas, alguns encarregados de
educac¢do que ja nos conhecem de anos anteriores, e os meios de comunicagado
social (...) principalmente as novas tecnologias, facebook, (...) o site da escola e o
facebook, e depois as feiras e escolas, todas as divulgacdes em que nos fazemos

representar» (Entrevista as técnicas, 20.04.2018).

No que concerne aos meios que utilizam para chegar as e aos jovens de origem

PALOP, as técnicas afirmam:

«Com os PALOP sdo as proprias entidades com quem temos os protocolos que
divulgam os nossos cursos e é assim que se chega aos jovens. E também
familiares dos que ja andaram ca, também tém vindo muito dos que ja andaram
ca, tem havido muita procura nesse sentido» (Entrevista as técnicas,

20.04.2018).

Compreende-se assim que as referéncias da Escola e o trabalho desenvolvido ao
longo dos anos sdo uma porta de entrada para novos jovens, sejam estes de origem
PALOP ou de origem portuguesa. Tal como debatido nos capitulos anteriores, 0s conceitos
de etnias dominantes e ndo-dominantes, referem-se a grupos de pessoas cujas
‘caracteristicas’ sociais, culturais e religiosas podem apresentar maior ou menor
afirmacdo e reconhecimento, na sociedade. Ou seja, as ‘etnias’ dominantes e ndo-
dominantes vao para além da cor da pele, considerando-se a existéncia de sujeitos cujas
caracteristicas dominam na sociedade em que se inserem e de outros que sdo
localizados na posigdao oposta, de falta de poder e reconhecimento.

No que respeita ao questionamento da existéncia de assimetrias nas percegoes

face a cidadania europeia (CE) e a sua promocdo, permitindo desocultar a prevaléncia

172



de injustica social e exclusdao, o Diretor baseia a sua opinido numa relagao que se
estabelece entre a educagdo e a Unido Europeia (UE). A sua percegao assenta no facto
da certificacdo dos cursos ter um cardcter europeu e ser transversal para todas e todos
os jovens, como um meio politico da promogao da igualdade, mitigando a exclusdo e as

situacdes de injustica social, salientando que:

«o Fundo Social Europeu (FSE) sé financia formacgGes transversais que possam
ser desenhadas, para facilitar o reconhecimento entre os cidaddos dos paises e
gue sejam competéncias transferiveis, isto é, o que a pessoa estd a aprender
tanto é atil em Portugal como é na Alemanha, como é para outro qualquer pais,
por isso, o modelo, o desenho da formacdo ja é assumindo uma estratégia
europeia, sdao validados em cada pais e sdo validados na Unido Europeia,
portanto a certificacdo que é atribuida no final do curso é uma certificacdo a

escala europeia» (Entrevista ao Diretor, 26.11.2015).

Assim, para o Diretor a relagao estabelecida entre a CE e o Ensino Profissional é
clara e consistente, na medida em que este considera que existe uma conexao entre os
objetivos formativos do ensino profissional e o prdprio espaco europeu. Na sua opinido,
os financiamentos atribuidos sdao pensados nos objetivos formativos a atingir a nivel
europeu e essa € a estrutura em que se baseia a relagdo entre a UE e o ensino
profissional, ou seja, estabelece-se uma relacdo entre as intenc¢des politicas e a sua
aplicabilidade pratica.

No mesmo sentido, a Diretora Pedagdgica atual, em 2018, relativamente a
integracdo na Unido Europeia (UE) acentua que isto pode significar melhores
oportunidades para as e os jovens estudarem e/ou trabalharem noutros contextos,
como os diferentes paises que constituem a UE, o que vai de encontro a um dos direitos
fundamentais da cidadania europeia (CE), sendo que cada cidaddo ou cidada da UE tem
o direito de circular, estudar e trabalhar, ndo podendo ser objeto de discriminagdo com
base na sua nacionalidade, etnia, religido, género ou idade (Macedo & Ferreira, 2014).

Assim, afirma que:
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«Eu considero que sim, até porque o ensino profissional foi desde sempre um
ensino, muito, muito equivalente ao que é praticado |3 fora, ha muitos anos e
portanto, a nossa certificacdo dos formandos quando terminam a sua
certificacdo aqui na escola ficam com dois diplomas, um que é de conclusdo do
ensino secunddrio e se quiserem ir para o ensino superior, e alguns deles fazem-
no, e outros podem ingressar no mercado de trabalho; e o nivel de qualificacao
com que eles ficam é exatamente o nivel 4 que lhes da acesso a trabalhar em
qualquer pais da UE. Por isso, hd o quadro nacional de qualificagdes que ja esta
(...) [em vigor] desde que o ensino profissional se iniciou e (...) uma das vantagens
era exatamente essa, que o diploma deles seja a nivel europeu» (Entrevista a

Diretora Pedagdgica, 26.04.2018).

Pode assim afirmar-se que a perspetiva da diretora atual se coaduna com as do
anterior diretor, no sentido da equivaléncia das qualificacdes relativas ao Ensino
Profissional e ao modo como este, desde a sua implementacao, foi pensado e
estruturado para que pudesse trazer as e aos jovens que o concluam, um nivel de
qualificacdo equivalente em qualquer pais da UE. Deste modo, a frequéncia desta escola
é vista como podendo contribuir para um conjunto de oportunidades que se tornam
uma motivagao para as e os jovens de diferentes origens e etnias. Tal como a diretora

pedagdgica sustenta:

«(...) muitos destes jovens que vém para Portugal estudar dos paises de lingua
oficial portuguesa, (...) paises que ainda estdo em fase de desenvolvimento,
veem Portugal e a nossa escola como uma porta de saida de novas
oportunidades, quer para ensino, quer para trabalho, até porque supostamente
e idealmente quando os formandos vém dos PALOP terminam a formacao,
porque tém visto de estudante para os 3 anos do curso, e o objetivo dos
protocolo [assenta em] que quando eles terminassem os cursos voltassem ao
seu pais de origem, para poderem ajudar no desenvolvimento do pais. Alguns
deles fazem isso, mas a maioria depois de conhecer e de estar em Portugal ndo
guer voltar para a realidade do pais, e entdo prefere ficar mesmo em condigdes

ndo tdo boas, mas preferem ficar ca a trabalhar ou entdo até ir até outros paises
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europeus, porque [até ja] tém familiares» [em paises europeus] (Entrevista a

Diretora Pedagodgica, 26.04.2018).

De forma relevante para uma compreensdo dos espacos de cidadania jovem,
perspetiva-se, de acordo com a visdo da diretora pedagdgica, aquilo que a prdpria
investigacdo também compreendeu: as e os jovens, oriundos dos diferentes paises
PALOP vém para Portugal e para o ensino profissional, com o objetivo de encontrar
melhores condi¢des de vida, a médio ou longo prazo, constituindo este posicionamento
uma marca que permite entender o funcionamento e as caracteristicas da instituicao.
Portanto, pode admitir-se, de acordo com essa perspetiva, que as intengdes politicas do
ensino profissional sdo atingidas pela forma como alguns/mas jovens podem e desejam
procurar condicdes de vida e de trabalho em diferentes realidades europeias. Contudo,
por outro lado, os protocolos estabelecidos com os paises em vias de desenvolvimento
ndo sdo totalmente cumpridos nas suas inten¢des, uma vez que, a maioria destes/as
jovens ndo deseja voltar aos paises de origem, no final dos cursos. Na medida em que
perspetiva a oportunidade de ficar a estudar e/ou trabalhar num pais europeu como
uma mais valia pessoal e profissional.

Esta fundamentacdo é crucial para que se compreenda o modo como as pessoas
jovens se movimentam na escola, criam as suas redes de contacto, se posicionam
perante 0s cursos e até para que se entenda as suas opinides e perspetivas perante este
projeto de investigacdo. E também importante para perceber de que modo as
instituicdes portuguesas sob orientacao europeia estao a gerir a inclusao destas e destes
jovens, criando (ou limitando) as oportunidades de estudo como um motor para a
transicdo, envolvendo a pertenca a cidadania e cidadania europeia, na busca de
oportunidades pessoais e profissionais.

Compreendendo as orientagdes europeias para a integracao destas e destes
jovens em oportunidades de aprendizagem, interessou ainda aprofundar um pouco
mais as opinides de outras técnicas da EQP, para que se possa analisar a caracterizacao
da instituicdo, a partir dos seus olhares, para compreender como é que a cidadaniae a

cidadania europeia se encontram ou nao a ser desenvolvidas na escola:
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«Isto é muito pouco desenvolvido aqui, pelo menos é a ideia que eu tenho, eles
[os jovens] aqui ndo desenvolvem assim muito. (...)

E a ideia da cidadania passa muito pelos principios sociais e pela forma como se
inserem na sociedade, aqui ndo se trabalha isso, ou melhor trabalha-se muito a
nivel individual e muito no prdéprio momento, hd um momento, hd um
comportamento menos adequado e intervimos, chamamos a atencgao, aplica-se
um castigo se houver necessidade de tal, mas é trabalhado a nivel pessoal e
perante determinadas situacdes muito especificas, mais individualizadas, em
termos de conjunto, grupo ou turma muito pouco trabalhado, até diria eu que

ndo é trabalhado» (Entrevista as técnicas, 20.04.2018).

Se por um lado, estas técnicas percecionam as praticas de cidadania e CE na
escola, de uma forma mais individualizada e de acordo com comportamentos menos
ajustados por parte das e dos jovens que possam exigir uma intervencdo ao nivel da
cidadania, apresenta-se por outro lado a posi¢do da Diretora Pedagdgica que perante a
mesma questdo de como é praticada a cidadania por parte das pessoas jovens na EQP,

afirma:

«(...) no que respeita a cidadania nds abordamos sempre quer em acdes,
formacdes que as vezes fazemos relacionados com essa area, bem como é muito
abordado na disciplina de integracdo, [que] todos os cursos profissionais tém
[como] componente sociocultural (...) e, portanto, nessa disciplina o tema mais
abordado é efetivamente a cidadania» (Entrevista a Diretora Pedagogica,

26.04.2018).

Apesar das respostas terem sido efetivamente diferentes entre técnicas que
trabalham diariamente na escola, compreende-se que perspetivaram a questdo sob
pontos de vista distintos, sendo de salientar que a Diretora Pedagdgica a direcionou para
os conteudos curriculares dos cursos e sob esse ponto de vista existe efetivamente uma
abordagem relacionada com a cidadania e cidadania europeia. Isto permite também
compreender as dimensbes de subjetividade, e falta de consenso, eventualmente

resultantes das diferentes posicGes ocupadas pelas pessoas entrevistadas.
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Para finalizar a caracterizagao da instituicao, trago a minha entrada no terreno,
como o inicio da recolha de dados, através da observagao participante, e que permitiu
— numa fase inicial — os primeiros contactos e interacGes com as pessoas jovens, as
principais intervenientes desta investigacao, e é, portanto, para mim significativo fechar
a caracterizacao da instituicdo, com os primeiros passos no dialogo estabelecido com as

e 0s jovens:

Quando terminei a apresentagéio sobre a minha investigacdo e o que me trazia
até ao contexto, perguntei se tinham alguma duvida para me colocar, e eles/as
perguntaram: Porqué estudar-nos a nds? Eu expliquei que me interesso por
estudar a cidadania e a cidadania europeia, num contexto de uma escola
profissional, com jovens de diferentes origens, que me podem dar uma amplitude
e diversidade de perspetivas, nGo s6 das suas vivéncias em contexto escolar, mas
também dos seus quotidianos, em todas as esferas das suas vidas (NT3

05.04.2016).

Com outras turmas, as pessoas jovens ndo revelaram curiosidade em perceber o
porqué de as e os estudar e a minha apresentacdo e do projeto de investigacdo decorreu

na primeira observagao participante efetuada.

Apresentei-me rapidamente, expliquei o que pretendo com a minha investigagdo,
porque surgiu o tema e o que pretendo durante o tempo em que estarei na escola,
reforcei o anonimato das respostas e a construgdo do projeto de investigagdo,
tendo em consideragdo a implicagdo delas para o sucesso da investiga¢Go. As

meninas ndo tiveram questées nem duvidas para me colocar (NT4, 06.04.2016).

Quando cheguei (...) apresentei-me a turma, explicando sucintamente o meu
papel, o que pretendia, porque me encontro a estudar o tema da Cidadania e da
Cidadania Europeia, a escolha do contexto e no fim, deixei espa¢o para me

colocarem duvidas. A turma ndo quis colocar nenhuma duvida (NT3, 05.04.2016).
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Este representou o inicio da recolha de dados que aqui dd lugar ao término deste
capitulo e que permite compreender o modo como todo o processo se desenvolveu,
desde a entrada, recolha, anadlise e reflexao dos dados recolhidos. Um processo que foi
sendo construido e que foi permitindo o alinhamento de ideias, pensamentos e
fundamentacbes por parte de todas as pessoas participantes neste projeto de
investigacao, sobretudo as pessoas jovens que com as suas motivagdes, opinides,
reflexdes foram permitindo que este caminho se tracasse. Em seguida, surgem os
capitulos empiricos, que levam a reflexdao acerca dos dados obtidos e ao modo como se

estabelecem pontes e propostas, no ambito desta investigacao.
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Capitulo 1V.






Cidadania Nacional e Europeia: Que relacoes?

Por entre os lugares das vozes jovens

Introdugdo

Assentando nos pressupostos de reconhecimento e de busca de compreender se
e como jovens de diferentes etnias e origens vivenciam, experienciam e se identificam
com a pertenca e inclusdo na cidadania nacional® e europeia (CE), esta investiga¢do
busca também atender as necessidades das e dos jovens, na construc¢ao da cidadania
nacional e europeia, como o meio social, cultural e étnico e de contribuir para que as e
os jovens se sintam envolvidos, nas praticas de cidadania nacional e de CE. Pressupostos
estes que orientam a formulagdo desta tese, assim este capitulo dd lugar as vozes
jovens, captadas através da recolha de dados, efetuada com recurso a Discussao
Focalizada em Grupo, em sessdes que foram desenvolvidas ao longo desta investigacao.
Tendo a investigagdao envolvido jovens que se inserem em etnias nao-dominantes,
devido as suas origens sociais e culturais e/ou percursos educativos de insucesso
escolar, procuramos aqui evidenciar a existéncia (e/ou n3o) de diferenciacdo nas suas
perspetivas por relagdo com essas pertencgas culturais e sociais. Estas pessoas jovens
encontram-se frequentemente em posi¢cdes de falta de poder em relagdo a outros que
estdo na escola, constituindo-se, deste modo, como etnias ndo-dominantes.

Assim, neste primeiro capitulo empirico debate-se através da categoria
cidadania nacional e a cidadania europeia (CE) as suas relacdes e significados. Estes
significados sdo trazidos pelos grupos de discussao como interpretacdes e perspetivas
gue caracterizam o modo como percecionam e se posicionam perante a cidadania e a
CE.

Debate-se também a cidadania europeia (CE) numa reflexdo sobre os desafios
resultantes dos processos de uniformizacdo e aproximacao entre culturas, debate que
se concretiza através da subcategoria: desafios a cidadania e a CE na Escola Quotidianos

de Profissionalizacdo (EQP). Nesta reflexdo pretende-se compreender os desafios

35 por cidadania nacional entende-se a cidadania nacional portuguesa, uma vez que, a investigac3o se
desenvolve no contexto portugués.
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expostos e discutidos pelas e pelos jovens que podem levar a um caminho de
uniformiza¢do e/ou de aproximagdo entre culturas, contudo dar espago a escuta das
dificuldades, que em determinados momentos, podem revelar um afastamento cultural.
Numa ultima categoria surge a cidadania europeia (CE), questionando-se se diz respeito
ao gozo e/ou a negacdo de direitos na Europa. Categoria esta que surge associada a
subcategoria: sentimentos de pertenga a CE e Unido Europeia (UE), que questiona se e
como as e os jovens sentem que pertencem a CE e a UE e como é que estes sentimentos
de pertenca e de identidade se traduzem em sentimentos de gozo e/ou de negac¢do dos
direitos na Europa. Expressa-se também na forma se e como as e os jovens percecionam
as suas experiéncias e vivéncias na UE e, consequentemente, se e como percecionam os
seus futuros, num enquadramento de cidadania europeia (CE).

Em seguida, procede-se a uma discussao reflexiva, que surge em consequéncia
das vozes jovens e das suas opinides, cruzando com argumentos tedricos, que podem
permitir fortalecer perspetivas, ou, por outro lado, apontar outros caminhos e
oportunidades de pensar as relagdes entre a cidadania nacional e a cidadania europeia

(CE).
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O esquema abaixo sistematiza as categorias e subcategorias de analise que
detalhamos em seguida. Consoante se debate as diferentes perspetivas dos grupos,
tem-se em atengdo a relagdo entre a maior e/ou menor adesdo dos mesmos aos temas
desenvolvidos e as necessidades por eles apontadas. Ou seja, pretende-se compreender
a forma como as pessoas jovens se posicionam face as diferentes questdes colocadas e

como sentem a pertenca a cidadania nacional e a cidadania europeia.

Cidadania em duas Cidadania Europeia: Cidadania Europeia: Gozo
escalas: nacional e Uniformizagao e ou negacao de direitos na
europeia? aproximagdo entre Europa?
culturas?
Significados de cidadania Desafios a cidadania e a Sentimentos de pertenca a
nacional cidadania europeia na Escola  cidadania europeia e Unido
Significados de cidadania Quotidianos de Europeia
europeia Profissionalizacdo (EQP)
30 @ 3 o\(\‘e%(a
N&ega ?\e'\e\cga
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Esquema 3: Categorias e subcategorias de analise

1. Cidadania em duas escalas: nacional e europeia?

Este ponto foca dados provenientes das sessdes de Discussdo Focalizada em
Grupo (DFG), cuja analise permitiu identificar categorias e subcategorias para entender
a cidadania nacional e europeia, nomeadamente significados de cidadania e de
cidadania europeia, expressos e construidos nos grupos. Estes dados das vozes das
pessoas jovens permitem-nos debater e explorar as perce¢des mais significativas,
compreender convergéncias e possiveis divergéncias, em grupo. Ao longo desta

categoria surgem subcategorias que, para a investigacdo, adquirem sentido na
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perspetiva da complementaridade e do enriquecimento da andlise e discussdao dos
dados obtidos com as pessoas jovens. Ou seja, a andlise de conteudo implica a criagao
de categorias e subcategorias que permitem intensificar o debate, dos dados que foram
alcangados, através das vozes jovens.

Desta forma, emergiu a subcategoria significados de cidadania que incorpora as
ideias e opinides jovens sobre os seus entendimentos das praticas e conce¢bes de
cidadania, em que emergem questdes como racismo e homofobia e também de
comportamento civico, como se podera compreender de seguida, no debate

desenvolvido numa das sessdes de Discussao Focalizada em Grupo (DFG - 12.05.2016):

«Respeitar as diferencas entre os outros; N3do ser racista, aceitar [os colegas, tal]
como eles sdo». (José, 20, portugués)

«Ser humildes; Nao ser homofdbicos». (Alice, 19, portuguesa)

«Eu tive formacdo civica, ensinaram-me a ter cidadania e a comportamo-nos
como cidaddos. Ser assiduo e pontual». (Lisa, 19, portuguesa)

«Ndo mexer no telemdvel na turma. Prestar atencdo nas aulas». (Mateus, 20,
guineense, 20, guineense)

«Ndo usar o telemdvel ou equipamentos informaticos». (Lisa, 19, portuguesa)

«N3ao deitar lixo para o chdo». (José, 20, portugués)

Compreende-se assim uma relacdo com praticas de cidadania ativa — como
comportamento civico - e com principios que indicam normas e comportamentos
socialmente aceites, e esta foi digamos que a primeira abordagem deste grupo
orientada ao conceito de cidadania nacional. Nesta subcategoria surgem perspetivas
bastante diferentes entre grupos, como veremos ao longo deste capitulo. Um dos
aspetos que se salienta por parte de alguns/mas jovens, e com concordancia por
praticamente toda a turma, assenta na interpretacdo da cidadania como parte da
formacao e participagao civica, ou seja, como parte das normas e regras de conduta que
permitem ter e/ou adotar os comportamentos adequados.

Apesar de pretendermos distinguir a cidadania nacional da cidadania europeia
(CE), nem sempre as pessoas jovens estabeleceram esta diferenciacdo, no que as suas

opinides e perspetivas diz respeito. Assim, defenderam que a cidadania e a CE devem
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ter em atengdo o respeito pelo/a outro/a, nas suas diferentes op¢des ou formas de estar
e viver. Acreditam que desenvolver a cidadania e a CE, na escola, implica que ninguém
seja preconceituoso, conceitos que vao de encontro a linha de pensamento de Keating
(2009), que defende a cidadania europeia (CE) como conceito que vai além de um
conjunto de direitos e deveres. Este conjunto de direitos e deveres relaciona-se com a
convivéncia entre pessoas de origens distintas tendo como objetivo desenvolver uma
unido entre cidad3os/as, através das suas culturas, valores e perspetivas para o futuro.
Em harmonia com Keating, alguns/as jovens defendem que a cidadania de base nacional
e a CE devem ter em consideracdo as particularidades e especificidades de cada pessoa,
valorizando as diversas culturas, podendo originar uma maior unido entre todas as

pessoas.

A entreajuda enquanto cidadania...

Num outro grupo destacou-se a perspetiva de uma das jovens que participou na
sessdo de DFG (06.06.2016). Apesar de apenas realcar a ideia da Flor, jovem de origem
portuguesa, importa referir que as e os colegas tiveram pontos confluentes com esta

perspetiva, em que se salienta:

«quando estamos no nosso préprio pais, nés devemos respeito aos outros, nds
devemos em situacdo de doenca, perigo, o que quer que seja, devemos ser
capazes de estender a mao ao outro, isso é cidadania, é sermos capazes de nao
olharmos em parte sé para ndés mesmos, e também ndo so, no nosso pais, mas
também nos outros.

Eu acho que cada vez mais a sociedade olha para o seu umbigo, claro que ha
excecoes, mas cada vez mais a sociedade olha para si e isso é que importa. Pelo
gue me contam hd uns anos atras havia mais unido entre as pessoas, como dizem
os antigos, com as modernices as coisas mudam, e as pessoas vao ficando mais
individualistas, mais egocéntricas e ndo olham para o outro, embora agora esteja

na moda as pessoas dizerem que sao solidarias» (Flor, 20, portuguesa).
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A jovem Flor apresentou e clarificou uma perspetiva sobre os significados de
cidadania que vai para além das questdes do respeito, atribuindo a cidadania a
necessidade de se olhar para a/o outra/o, e ser capaz de ajudar, prestar atencdo e cuidar
quando necessdario, o que permite delinear a ideia de uma cidadania que reclama o
regresso a uma tradicdo de proximidade e aos principios de justica e solidariedade, no
sentido da cooperagdo entre sujeitos. Manifesta, portanto, uma relagdo entre a
cidadania e o cuidado com a e o outro, seja quem for, no sentido de compreender a
cidadania como um meio para adotar atitudes e posturas de aceitar e fortalecer a sua
relacdo com as outras pessoas. Esta perspetiva que surgiu na voz da Flor, distingue-se
das abordagens de outros jovens do grupo pelos significados que evidencia, permitindo
um aprofundamento sobre as interpretacées de cidadania.

Estas manifestacdes parecem estar em harmonia com as ideias defendidas por
Sarmento, Fernandes & Tomas, em 2006, quando abordam a diversidade na vivéncia em
sociedade, a redefinicdo dos papéis sociais, de espacos e vozes na pratica da cidadania.
Compreende-se através deste discurso, que esta jovem consegue colocar-se em
perspetiva, numa redefinicdo do seu préprio papel enquanto cidada, assumindo um
posicionamento que revela questionamento e uma voz inquieta de ndo aceitagao,
perante uma realidade com a qual ndo se identifica.

A voz da Flor &, portanto, reflexo de uma consciéncia critica, que pensa a pratica
da cidadania, através da implicacdo com a sociedade. A Flor reforca ainda as fragilidades
gue percebe e sente na convivéncia em sociedade, pelo facto de referir que uma postura
altruista, de aceitacdo e cuidado da outra pessoa lhe parece cada vez mais inexistente e
de dificil concretizacdo nos quotidianos.

Para um dos jovens, num dos grupos de discussao focalizada (17.02.2017), as
relacGes construidas na base da «humildade das pessoas» (Simdo) é um dos pontos a
destacar nos significados de cidadania. Por sua vez, destaca uma situacao, em que sente,
gue em algumas escolas, seria importante criar relagdes mais horizontais entre docentes

e jovens. Assim, afirma:

«Se calhar ndo falo tanto nesta escola, mas por exemplo, noutras escolas os
professores ndo tém esse tipo de capacidade, a interagir com o aluno, pensam

gue o aluno é inferior, entdo interagem de outra forma com o aluno, se for
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preciso rebaixa o aluno e ele fica sempre por cima [o professor]. Aqui na escola,

nao [é assim] ha contacto direto até com os professores». (Simao, 20, portugués)

Esta opinido do Simdo é também corroborada por outras/os colegas da turma,
compreendendo-se a importancia que atribuem a capacidade de escuta por parte das e
dos professores e de interagirem com as e os jovens, respeitando as suas opinides e as
suas ideias, ndo as/os menorizando, estabelecendo uma relacdo de didlogo que permite
a interacdo, e isso é um ponto a ser valorizado nos significados que atribuem a
cidadania. Ou seja, para este jovem a cidadania assenta precisamente, na capacidade
de didlogo e de uma interacdo respeitosa entre os diferentes intervenientes da escola.
Aquilo que Vieira (2011b:56-57) apelidou ‘educacdo para o plural’ parece adquirir
sentido, nas ideias defendidas pelo Simdo, uma vez que esta ‘educacao para o plural’
implica que os diferentes intervenientes no processo educativo sejam participantes
ativos/as e que se escutem, sendo esta educacdo construida com base nas diferencgas
culturais e sociais, mesmo quando estas surgem entre jovens e pessoas adultas, ou seja,

mesmo que as diferencas sejam sentidas entre docentes e jovens.

Cidadania Soliddria - Questdo do cuidar

A Diana, 21 anos e de origem cabo-verdiana, na sessdo de DFG (11.01.2017), da
sua turma, relacionou os significados de cidadania com a auséncia de praticas da

cidadania na escola, exemplificando:

«Aqui os alunos fumam, eu acho isso muito estranho aqui na escola, como até I3
em baixo, quando chegamos, fica tudo entupido com o fumo do cigarro, acho

isso muito estranho». (Diana, 21, cabo-verdiana)

Apontam a sua opinido no sentido de defender que na escola ndo se devia fumar,
nem no espac¢o exterior, nem no espaco interior, e que isso seria um modo para
melhorar as praticas de cidadania, na escola. Ou seja, assumindo comportamentos

ligados ao cuidar de si e do outro, e que na forma como as e os jovens interagem nos
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seus relacionamentos interpessoais, na escola e para além dela, ocorre a construgao da

cidadania, também como lugar do cuidar (Macedo, 2018).

Cidadania autoinvestida e a busca de oportunidades: vida, estudo e igualdade

No interior do debate (DFG —11.01.2017) em que se procuram captar percec¢des
de cidadania, onde se relacionam as suas opinides sobre a cidadania, com o conceito de

igualdade de oportunidades, explicando:

«E tipo todas as pessoas deviam ter a mesmas regalias, ndo é bem regalias, é tipo
oportunidade, mas isso ja vai em termos econémicos». (Marcos, 17, portugués)
«Isso, por exemplo, é mais para os pobres do que para os ricos. Isso é para a
igualdade que existe entre os pobres e os ricos. Tem a ver para as pessoas terem

um nivel de vida mais alto». (Magnélia, 21, guineense)

Para o Marcos, 17 anos e portugués, e para a Magndlia, 21 anos, guineense, a
igualdade de oportunidades surge no sentido de aproximar as diferentes realidades
econdmicas e sociais, ou seja, é através da concretizacdo da igualdade de oportunidades
gue existe uma perspetiva de aproximacao entre diferentes situacdes que combatem a
desigualdade. Isto é, para o Marcos e a Magndlia a igualdade de oportunidades
manifesta-se para que diferentes realidades, sejam elas de cardter econdmico ou social,
permitam o estabelecimento de uma maior equidade, por todas as pessoas e/ou
situacoes.

Parece aqui adquirir relevancia o contributo teérico de Marshall (1950), que
afirmava que os cidaddos deviam ser considerados iguais, tanto nos direitos como nas
obrigacOes. Direitos e obrigacdes enquadram-se assim num ideal de cultura comum,
onde o Estado devia colocar os direitos dos cidaddaos em pratica, independentemente
da classe social ou origem (Marshall, 1950). O contributo de Marshall permite aqui
dialogar com as opinides do Marcos e da Magndlia, ja que relacionam a igualdade de
oportunidades com uma aproximacdo entre as diferentes classes sociais, no sentido do
igual acesso as mesmas possibilidades. Contudo, a sustentagao tedrica de Marshall

(1950) vai para além do acesso as mesmas oportunidades, na perspetiva de um novo
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paradigma de cidadania, em que se assume que a/o cidadd/do exerce uma dupla

condicao, a de participar na vida publica e a de ser governado, indo de encontro ao

envolvimento dos sujeitos nas praticas de cidadania nacional e de cidadania europeia.
Nesta mesma turma, aquando da segunda sessdao do grupo de discussao

focalizada (16.01.2017) as e os jovens referem como significados de cidadania:

«Ser cidaddo de um pais» (Francisca, 20, cabo-verdiana).

E em relagdo ao significado de cidadania europeia, salienta:

«Como se pertence a UE sdo cidad3dos europeus» (Francisca, 20, cabo-verdiana).

Relacionam também com as finalidades da escola e neste ponto ndo ha

concordancia, tal como evidenciam as suas palavras:

«Acho que a escola é para nos ensinar e para mais tarde termos qualificacado para
trabalhar. (...) A educacdo [tem-se] em casa. A escola ndo nos vai educar, em casa
é que temos que ser bem-educados, ndo é na escola» (Marcos, 17, portugués).

«Mas a educacdo que tu tens em casa, demonstras na escola» (Magndlia, 21,

guineense).

De um modo geral, as e os colegas da turma concordam com a opinido da
Magndlia, quando afirma que a educacdo apesar de se iniciar em casa, tem uma
continuidade na escola e que isso é uma forma de construir as praticas de cidadania e
os seus significados. Ja o Marcos defende que a educacdo comeca em casa e que a escola
é o lugar onde se aprendem conteludos e matérias, parecendo fazer uma total
dissociacdo entre estes espacos, onde a sua cidadania poderia ter lugar, considerando
gue a escola ndo é o lugar privilegiado onde se verificam as praticas de cidadania.

Isto conduz a refletir acerca da potencial dissociacdo entre a sua cultura, no
espaco familiar, e a sua cultura no espaco escolar. Assume-se, contudo, ao longo desta
investigacdo que a cidadania se constrdi na relagdo com as outras pessoas, tal como

indicam as opinides da maioria destas e destes jovens. Tal como defende Santos o
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espaco-tempo da cidadania tem em considera¢do “o conjunto das relagdes sociais (...)
nas quais se criam identidades coletivas” (2002:272) tais como, a etnia, raga, religido
e/ou regido e é com este propdsito na partilha de experiéncias que se criam as
identidades e sentimentos de pertenga com a cidadania.

Outro grupo de jovens associaram os significados de cidadania a liberdade de
expressao e a pratica da justica, entre outros valores, como a democracia, a semelhancga
daquilo que autores como Santos & Avritzer (2002) defendem, salvaguardando que
estes valores e vivéncias ndo sdo universais. Importa ressalvar que esta turma quando

participou na primeira sessdo de DFG (07.06.2017) valorizou:

«Se uma pessoa nao tiver liberdade, ndo pode fazer nada». (Margarida, 20,
senegalesa)

«Liberdade podes ter ou podes nao ter, mas, se tu tiveres liberdade e nao tiveres
justica o qué que tu fazes com isso?» (Vera, 19, portuguesa)

«Como posso explicar, para mim cidadania é quando um individuo tem direito,
tem direito de expressao, [...] quando tem direito a liberdade, a sua expressao e
expressar sua opinido, sem ter medo ou sem ser manipulado por ninguémny».
(Natércia, 20, angolana)

«Direito a vida e a igualdade». (Margarida, 20, senegalesa)

Durante a segunda sessdo da DFG (14.06.2017) esta turma estabeleceu relacdes

com a sessao anterior, atribuindo relevancia as problematicas da escola, salientando:

«Estivemos a falar sobre a escola. Sobre os problemas que a escola também
tinha. Estivemos a falar sobre a justica, sobre os direitos e os deveres». (Vera, 19,

portuguesa)

A Vera afirma que os problemas da escola estao relacionados com aquilo que
consideram que é auséncia de praticas de cidadania, no quotidiano da escola, em
relacdo as e aos jovens e as condicOes praticas da escola. Neste sentido, parece de
salientar a importancia que a escola adquire como espaco de crescimento e de

completude, onde as praticas de cidadania nacional e europeia permitirdo as e aos
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jovens acolher a diversidade (Young, 1997), reconhecendo as diferencas e, portanto, a
escola deve desenvolver este caminho desafiante de fomentar a cidadania nacional e
europeia. Bourdieu, em 1999, ja defendia que a escola pode representar um meio de
o" HH . ”n s . - ~ .
mobilidade social”, contudo, a escola é muitas vezes um meio de manutengao social,
legitimando as desigualdades. E, por isso, a escola deve permitir e estimular que as
pessoas jovens construam as suas experiéncias e vivéncias, na busca de igualdade e de

justica.

As diferencas culturais

Quando confrontei o grupo com a relagcdo entre a cidadania nacional e a
cidadania europeia e a possivel relacdo entre as cidadanias e as diferencas culturais e
sociais, inicialmente a Erica, 22 anos, S. Tomense, afirmou que s3o relagdes complicadas,
no sentido de as pessoas poderem aceitar ou ndo as diferencas culturais. E a Dalia

resumiu neste sentido:

«Eu penso que cada um tem a sua forma de aceitar as coisas, o que eu aceito nao
significa que seja o que ela aceita ou o que outro aceite, portanto, eu posso ir

para um sitio e os outros irem e ndo gostar nada». (Ddlia, 18, portuguesa)

Entende-se nestes posicionamentos que as jovens perspetivam as diferencas
culturais como pendentes de aceitacdo por parte das e dos cidadaos, mas assumem a
existéncia de uma relacdo entre as cidadanias europeia (CE) e nacional e as diferencas
culturais, que pode ser de maior ou menor aceitacdo e convivéncia. Em harmonia,
Ferreira & Tavares (1998) invocam a CE com reconhecimento pelas diferencas culturais,
tendo em conta os direitos humanos. Ou seja, apesar de reconhecerem que existem
perspetivas distintas, que podem ou ndo ser aceites por todas e todos, o facto de
poderem estar e partilhar essas diferencas deve ser visto como enriquecedor. Assim,
salienta-se a necessidade daquilo que Young (1990) apelidou de novos contratos sociais,
gue partiam pela abertura a pluralidade de grupos sociais, onde as diferencas, de carater

cultural, social ou étnico caracterizam os grupos, nas suas vivéncias.
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Nesta busca de construcdo de significados de cidadania europeia — a segunda
subcategoria no interior da categoria: Cidadania em duas escalas: nacional e europeia -
da-se relevo ao que as e os jovens participantes nas sessdes de discussdo evidenciaram
na relagdo com a CE. Enquanto nos primeiros grupos se parece poder identificar a
construcdo, mais ou menos pronunciada de uma relacdo de pertenca a Europa, no
ultimo grupo surge uma maior controvérsia.

Uma das turmas debateu o seguinte (DFG - 12.05.2016):

«Porque nds, dentro do nosso pais sabemos os direitos e os deveres, somos
obrigados a ser respeitados, e fora temos os direitos e os deveres de cada pais».
(Alice, 19, portuguesa)

«Temos que nos sujeitar, ndo é?» (Artur, 20, portugués)

«Temos que nos sujeitar aos direitos e deveres deles». (Alice, 19, portuguesa)
«Mas espera ai, eu tenho uma duvida, mas entdo a cidadania europeia e a
cidadania ndo é igual? Eu ndo sei sobre cidadania». (Mateus, 20, guineense)
«Tipo intercambio?» (Alice, 19, portuguesa)

«Eu ja tive parair uma vez, na escola do Viso fazem intercambio no 92 ano, quem
tem melhores nota vai, eu fiquei em segundo, ndo pude ir. Era fixe, ja pessoal foi
da minha escola, e ndo pagaram nada, sé que estiveram a dormir em casa de

outras pessoas, dos alunos». (Lisa, 19, portuguesa)

Parece poder admitir-se, face a estes contributos, que para este grupo os
significados de cidadania europeia sdo discutiveis. Se a Lisa, 19 anos e portuguesa
remete para a possibilidade de intercAmbios internacionais, numa perspetiva de
oportunidades para as e os jovens, usufruindo de direitos de pertenca a Unido Europeia
(UE) e, nesta mesma ldgica a Alice, com a mesma idade e origem salienta os direitos e
deveres a nivel nacional e a nivel europeu, como mais-valia, outras e outros jovens
mostram ter algumas duvidas quanto a forma como as cidadanias nacional e europeia
se podem complementar ou integrar, argumentando que ndo tém assim tantos
conhecimentos sobre a cidadania de ambito nacional e europeia.

Nesta mesma turma, na segunda sessao de discussdo focalizada (19.05.2016), as

e 0s jovens comecaram por apresentar os trabalhos que tinham desenvolvido na sessao
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anterior, com foco nas tematicas da cidadania nacional e europeia. Apds as
apresentac¢des debatemos o que mais se salientou nos diferentes trabalhos, sendo que
as e os jovens destacaram os direitos e deveres da cidadania europeia, como se pode

ver, em seguida:

«E o essencial, para ter uma sociedade melhor». (José, 20, portugués)
«E o que define a Europa». (Artur, 20, portugués)
«Para vivermos em sociedade temos que ter regras, e direitos e deveres». (Lisa,

19, portuguesa)

Pode assim salientar-se que para estas e estes jovens a cidadania europeia
representa um conjunto de direitos e deveres que definem a Europa e que contribuem
para uma sociedade melhor, uma vez que, permite a existéncia de regras de conduta,
fundamentais para a convivéncia entre todas/os. Isto remete-nos para a importancia da
cidadania na Unido (Olsen, 2013). Isto &, interessa a construcdo de uma cidadania que
se integre nos principios subjacentes a UE (Unido Europeia) e que desse modo, leve as e
os cidaddos a uma convivéncia com principios comuns, com direitos e deveres. Atomada
de consciéncia de potenciais desigualdades no acesso a cidadania e no exercicio do
poder na UE parecem ficar fora do horizonte destas e destes jovens. E, portanto, faz
sentido uma cidadania europeia (CE), que fortaleca “nos[/as] jovens um sentimento de
identidade europeia” (Santos & Pedroso, 2016:6), que atualmente se desenvolve

através de pilares como a democracia, a justica social e os Direitos Humanos.

Os valores associados a cidadania europeia (CE)

Por outro lado, numa outra turma (DFG - 03.07.2017), as perspetivas divergiram

deste ultimo grupo, onde se salienta:

«Noés vimos um video que falava sobre cidadania, igualdade, direitos, e falamos
da nossa perspetiva e dos temas da escola. Ao nivel dos direitos e deveres, a
nivel europeu, criacdo de oportunidades» [relativamente a cidadania europeia].

(Rafaela, 21, portuguesa)
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«(...) Senao pertencéssemos a UE, fazer Erasmus estaria praticamente fora de

hipétese». (Adriana, 20, portuguesa)

Comegam por expressar que a pertenca a UE e a cidadania europeia (CE) sdo
vistas como meios para criar oportunidades e destacam «a igualdade, justica e
liberdade» (Rafaela, Adriana e Clara) como os valores e direitos mais significativos nas
suas opinides. Para a Clara (19 anos, portuguesa) a liberdade é o direito mais
importante, porque «sendo falo e faco o que quero ou falo o que sinto, morro», e
perante a questdo do porqué que estes valores sdo os mais significativos, a Rafaela (21

anos, portuguesa) afirma:

«Liberdade, justica e igualdade, se houver justica, ndo vai haver qualquer tipo de
discussdo e ha igualdade, a liberdade é preciso lutar por ela, mas temos de ter

noc¢ao dos nossos deveres».

Portanto, estas jovens identificam-se com estes valores, associando-se tanto a
direitos como deveres, no sentido de serem fomentados enquanto parte da cidadania e
da cidadania europeia (CE) e de que cada cidaddo/a deve investir para que possa
usufruir dos mesmos, enquanto direitos e desenvolvé-los e pratica-los, enquanto
deveres.

Num outro grupo (DFG - 07.06.2017) as opinidoes sao semelhantes, existindo um
reforco das perspetivas anteriores, e compreendendo-se através do video inicial que se
debateram valores como igualdade, justica, liberdade, dignidade como algo
fundamental para a integracdao na UE e a consequente pratica da cidadania europeia

(CE). Na ideia do que constitui a CE acrescentaram ainda:

«E uma pessoa que tem liberdade de entrar em qualquer pais da Europa, ndo
é?» (Margarida, 20, senegalesa)

«Também tem direito a nacionalidade europeia. Os cidaddos europeus podem
passar por varios paises, mas neste caso ja ndo podem ir mais para a Inglaterra,

porque a Inglaterra ja ndo faz parte da UE». (Natércia, 20, angolana)
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«Ainda podem, ainda faz parte da Unido Europeia, ndo é?» (Margarida, 20,
senegalesa)
«Na minha opinido ndo ha Unido, porque se houvesse Unido acho que os outros

paises ajudavam Portugal a sair da crise». (Natércia, 20, angolana)

Neste sentido, interpretaram a CE como um meio de mobilidade entre os paises
da UE e o direito a nacionalidade europeia, tendo surgido algumas duvidas devido ao
Brexit, se as e os cidaddos ainda poderiam visitar/residir em Inglaterra e as questdes da
unido econdémica e social.

Numa outra turma desenvolveram perspetivas sobre os significados de cidadania

europeia nas duas sessoes distintas (DFG - 11.01.2017) e remetem para:

«Nao haver preconceito, na relagdo com as pessoas. Had sempre pessoas que tém
preconceitos, porque tu és negra ou aquela é branca, eu ndo tenho» (Marcos,

17, portugués).

Desta forma, questionou-se o0 modo como a escola pode ser implicada para a
desconstrucdo destes preconceitos, através da cidadania e da CE e o Marcos refere que
a escola tem um papel fundamental, «xuma vez que a escola também tem parcerias com
paises africanos [e acabam por ter] raizes de amizade com pessoas de outros paises».
Acrescentam ainda que a escola desenvolve as relacdes entre jovens de diferentes

origens através da

«convivéncia entre as pessoas». (Magndlia, 21, guineense)

«Temos pessoas, ca na turma, que sao do Cabo Verde, da Guiné, e nés no dia-a-
dia estamos a relacionar-nos uns com os outros, entdo é como se fosse familia».
(Marcos, 17, portugués)

«Por exemplo, trabalhar fora». (Magnodlia, 21, guineense)

«A Magnodlia pode escolher fazer aqui a faculdade em Portugal ou entdo 13 na
Guiné, ndo é?» (Marcos, 17, portugués)

«Conseguir emprego fora, porque quero trabalhar na embaixada». (Magndlia,

21, guineense)
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Percebemos que para estes/as jovens o que influencia a construgdo de
significados de cidadania europeia s3ao as relagdes criadas entre jovens de diferentes
origens e a oportunidade de essas rela¢des se desenvolverem na escola, sendo que a
escola assume também um papel relevante na sensibilizagdo e formagao da cidadania e
da CE para com as pessoas jovens. Para além destes aspetos, temos ainda a
oportunidade de poder estudar ou trabalhar noutros paises da Unido Europeia (UE),
promovidas pela UE e pela cidadania europeia (CE) e assim, compreende-se a
proximidade entre culturas como uma mais-valia da (con)vivéncia no ambito da
cidadania europeia (CE), bem como o usufruto de direitos na Europa, como um dos
pilares da construcao da cidadania e da CE. Estas e estes jovens remeteram a CE e os
seus significados para as relagdes de grupo e de convivéncia na prépria escola, assim,
entende-se a importancia da pluralidade de grupos sociais, onde as proprias diferencas
culturais, sociais ou étnicas caracterizam os grupos, na sua forma de viver (Young, 1990).
Portanto, estabelece-se assim um paralelismo entre as opinides das pessoas jovens na
importancia das relagdes interpessoais, respeitando as diferencas culturais, naquilo que
Young apelida como a necessidade de novos contratos sociais que assentam também na
pluralidade de grupos.

Num segundo momento, ou seja, na 22 sessdo de discussdo focalizada
(16.01.2017) as pessoas jovens lancaram outras ideias, que complementaram as
primeiras, quando afirmam o seguinte, relativamente aos significados de cidadania

europeia:

«A Unido Europeia é o conjunto de paises que se uniram contra a guerra».
(Francisca, 20, cabo-verdiana)

«A cidadania é sabermo-nos comportar e ser civilizados». (Marcos, 17,
portugués)

Ainda relativamente a cidadania, a Magndlia, afirma que significa também

cultura, «a cultura de um pais e respeitar as culturas uns dos outros».

E quando questionados sobre as diferencas culturais das pessoas respondem:

«Depende do habito de cada um». (Magndlia, 21, guineense)
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«As pessoas que tém habitos diferentes» (Sebastido, 21, portugués).

Percebe-se assim que sobressaem vdrias ideias como os comportamentos
relacionados com a cidadania e com as diferencas culturais, bem como o que se entende
por Unido Europeia naquilo que afirmam ser parte constituinte dos significados de
cidadania europeia.

Numa outra turma, quando comecou o comentdrio ao video inicialmente
apresentado, que pretendia fomentar o debate sobre o tema da Cidadania Europeia,
destacaram-se na discussdao focos distintos, mas com dimensdes de

complementaridade, como mostram os excertos (DFG - 06.06.2016):

«Acho que tem a ver com a forma como os nossos direitos sao vistos, a liberdade
de expressao, de igualdade de género e, apesar de haver direito a liberdade nem
todos usufruimos da mesma maneira e o video tenta demonstrar isso, e também
ha uma organizacao, em Bruxelas, ndo é, um projeto que eles tém para ver se
conseguem melhorar essa questdo». (Dino, 21, S. Tomense)

«As pessoas ndao queriam usar, mas cada vez mais usam isso [as organiza¢des e
instituicoes criadas na base da Unido Europeia] para esclarecer as coisas. Mas o
gue eu achei mais estranho é a parte em que diz que nem a justica percebe isso,
completamente». (Diogo, 22, cabo-verdiano)

«Por conveniéncias, as vezes convém saber [referindo-se a decisGes politicas que
podem ou ndo ser transmitidos as e aos cidadaos, levando ou n3dao a uma
envolvéncia dos sujeitos], outras vezes convém ficar na ignordncia. As pessoas
ddo-nos a conhecer aquilo que nds queremos, se nds queremos saber mais,
temos que procurar mais». (Flor, 20, portuguesa)

«Estivemos a ver um video sobre os direitos europeus e as pessoas, hd muitas
pessoas que ndo sabem esses direitos, como a propria justica que ndo consegue
esclarecer esses proprios direitos». (Nicolau, 21, portugués)

«Eu penso que [a cidadania europeia] engloba um pouco os deveres, mas
também os direitos que um cidaddao da comunidade europeia tem, além-
fronteiras, do seu pais, sera um bocadinho na base disso (...). Nés devemos

respeito aos outros, nds devemos em situacdo de doenca, perigo, ser capazes de
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estender a mao ao outro, isso é cidadania, é sermos capazes de nao olharmos
em parte sé para nds mesmos, e também ndo sé no nosso pais, mas também nos

outros, dai eu ter englobado nos deveres». (Flor, 20, portuguesa)

Este didlogo entre as e os jovens faz a construcgdo narrativa da cidadania europeia
em torno de pilares como a liberdade de expressdo e a igualdade de género; relacionam-
ma com principios de justica e acentuam como, em determinadas situagdes, estes
principios ndo conseguem ser esclarecedores para a comunidade europeia. Uma
reflexdo critica e concisa, evidencia o sentido do respeito que se deve a e ao outro
cidadao, e como a cidadania é atravessada por dimensdes de cuidar e solidariedade para
com as outras pessoas cidadas, na perspetiva de acolher, cuidar e estar presente. Em
harmonia com a perspetiva do acolhimento, Macedo (2018:76), numa reflexao sobre as
cidadanias jovens, descreve a CE como “acomodar direitos humanos, reconhecer as
diferencas culturais (...) independentemente do género, etnicidade, ‘raca’, religido,

I"

familia e estatuto ocupacional”. Compreendem-se assim, ideias que se complementam
entre as perspetivas jovens e a teorizacdo sobre a vivéncia da cidadania europeia (CE),

enaltecendo a importancia da liberdade, da justica e do cuidar.

Questionando a cidadania europeia (CE)...

Num outro sentido, um outro grupo destacou algumas controvérsias nos

significados construidos de cidadania europeia (DFG - 17.02.2017):

«Solidariedade, liberdade, igualdade, dignidade, justica. Estamos a falar sobre as
pessoas e como ndo se integram tdo bem na sociedade e que levam a fazer coisas
gue ndo sdo tdo boas. E simplesmente é uma Unido que criaram, mais nada».

(Simdo, 20, portugués)

De um modo geral, os colegas partilham a opinido do Simdo. Assim, e apesar de
terem captado os valores associados ao video apresentado, dando enfase aos que mais
Ihes chamaram a atencdo, evidenciou-se, neste grupo, que a propria Unido Europeia

(UE) é uma estrutura, mas que nem sempre é vista como relevante pelas e pelos
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cidaddaos do nosso pais, pois consideram que as decisdes tomadas ndo tém em
consideragao as necessidades das pessoas. Por exemplo, o Hélder, 22 anos, portugués,
referiu que a mudanca para o euro prejudicou as e os cidadados portugueses, pois, os
precos aumentaram.

Nestes dois ultimos grupos de discussdao evidenciam-se, assim, perspetivas
diferentes. Por exemplo, o primeiro grupo debate o video pela presenca dos direitos
humanos, da igualdade de género e do respeito pelo préximo. Enquanto que o segundo
também refere estes principios, mas levanta outras questdes, no que respeita ao modo
como estes principios se traduzem na realidade, apontando que na pratica, a
constituicao da UE e da CE foi imposta, e ndo concretizada. Estes aspetos e contrapontos
sdo, portanto, significativos para aprofundar as opinides e didlogos sobre os significados
da cidadania europeia (CE).

Destacando-se das perspetivas mais comprometidas com a UE, assumidas nos
outros grupos, esta turma entende que a entrada da Unido Europeia e,
consequentemente, a cidadania europeia (CE), foi algo imposto, e que a sociedade
portuguesa é diferente das restantes sociedades e paises da UE, na medida em que
entendem que o pais ndo consegue acompanhar, nas condi¢des sociais e econdmicas,
as possibilidades e oportunidades que a UE coloca aos paises que a constituem. Da-se,
portanto, relevo a um sentimento de resisténcia e de negacao da assungao de direitos,
na UE, verificando-se, neste grupo, tendéncia para a auséncia de pertenca e
identificacdo com a cidadania europeia (CE).

Nesta auséncia de identificacdo com a CE, e de alguma forma em negacao da
assuncdo de direitos e deveres de cidadania europeia (CE), as e os jovens parecem
aproximar-se da perspetiva de Ndévoa e Lawn (2002) que questiona a perspetiva
construtiva de futuro partilhado, considerando as fragilidades de nog¢do unificadora na
UE. E é, portanto, pela aceitacdo da diferenca e da diversidade que se entende que estas
e estes jovens desenvolvem um sentimento de resisténcia a uma cultura comum e a
valores que possam aproximar as sociedades que constituem a UE, especialmente por
sentirem que a individualidade das e dos cidaddos e do pais ndo é devidamente
respeitada na perspetiva mais global.

Ja os grupos anteriores parecem aproximar-se da perspetiva de Castells (2000),

para quem a identidade europeia seria representativa de valores idénticos que as e os
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cidaddos partilhariam, levando desse modo, a uma cultura comum, em que as pessoas
participam ativamente, numa sociedade mais justa e igualitdria, aceitando a diferenga e
a diversidade.

Sujeitamo-nos assim a uma equag¢dao em que se deve compreender como é que
as e os jovens se sentem perante as diferencas culturais, e no modo como valorizam ou
nao as praticas de CE, tomando como um desafio o processo de interculturalidade e de
posicionamento social e cultural ao qual se encontram sujeitos.

Gostaria de terminar este primeiro ponto salientando que de um modo geral as
pessoas jovens realcam aspetos significativos para o exercicio da cidadania nacional e
da cidadania europeia, demonstrando ter aten¢dao ao ambiente circundante,
destacando valores considerados significativos, no exercicio da cidadania e da CE, como
a justica, liberdade, igualdade de oportunidades, cuidar da diversidade e vé-la como
uma mais-valia na escola e nos seus quotidianos. Apresentaram opinides criticas e
reflexivas, apesar de em muitos momentos esse debate ter que ser promovido por
diferentes formas, demonstraram assim um pensamento critico e um posicionamento
capaz de refletir sobre as praticas da cidadania e da CE e como é que ambas devem
articular-se na escola e na sociedade, por forma a uma maior completude e a promog¢ao
de uma cultura comum. Realco ainda algumas opinides de maior fechamento e
dificuldade em entender o que a CE pode trazer para os quotidianos dos sujeitos,
contudo, é nestas dificuldades de cooperacdo que me parece construtivo desenvolver
um debate atento, no sentido de refletir sobre os sentimentos de identificacdo (ou de
auséncia) com a cidadania e com a cidadania europeia (CE) para que as e os jovens
possam desconstruir opinides e sentirem-se implicados numa cultura, que se projeta,

comum.

2. Cidadania Europeia: Uniformizacao e aproximacao entre culturas?

Uma outra subcategoria que surgiu intitula-se desafios a cidadania e a CE na
Escola Quotidianos de Profissionalizagao (EQP) e que nos permite questionar uma
maior ou menor contiguidade, no que respeita a relacdo com a uniformizacdo e a
aproximacdo entre culturas na cidadania e cidadania europeia (CE), bem como possiveis

obstaculos e oportunidades de cidadania no contexto escolar. Esta subcategoria
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emergiu pelo facto de as e os jovens demonstrarem e trazerem exemplos dos desafios
que sao colocados a escola como meio para a pratica da cidadania. Assim, a reflexdo das
e dos jovens, passam por sentirem que as suas vozes, em diferentes situacdes, ndo sao
devidamente escutadas, em assuntos que lhes dizem respeito, na escola, as suas
opinides nao sao escutadas, nem valorizadas.

Para além disto, nesta subcategoria sdo varios os assuntos trazidos pelos grupos,
nomeadamente, uma das maiores preocupagdes é o incumprimento nos pagamentos
das bolsas e dos subsidios que comparticipam o transporte para a escola, apesar da
escola pagar, as transferéncias atrasam-se com muita frequéncia, o que dificulta as
deslocagGes e o apoio a alimentacdo para as e os jovens. Para além disso, referem
também a falta de apoio para as e os jovens de outras origens, que ficam com a ideia
gue terdo direito a alojamento e essa situacdo ndo se verifica.

Estas dificuldades foram referidas em 3 grupos de discussao focalizada. Um dos
grupos refere também aspetos relacionados com a organizacdo da escola (aspetos
logisticos com a perspetiva de melhoria na escola), nomeadamente, ndo saberem
atempadamente os procedimentos e os meios de avaliacdo, ndo se sentirem
devidamente acompanhados nas situa¢des de estagio, terem que desenvolver trabalhos
para a avaliacdo dos médulos, durante as férias, ndo terem os materiais organizados e
impressos para as avaliagdes, salientam também a falta de acompanhamento para os
trabalhos finais, como as provas de aptiddo profissionais e os sucessivos atrasos no
acompanhamento, referem ainda a questdo dos recursos materiais, como durante o
inverno as salas serem muito frias e ndo terem aquecimento e ficarem muito tempo a
aguardar por um aquecedor, consideram que de uma forma geral, a escola e as pessoas
gue gerem o espaco apresentam dificuldades de organizacdo e de gestao curricular e
educativa, que condiciona as experiéncias formativas das e dos jovens e, portanto, estes
pontos sao referidos sob a perspetiva de obstaculos a pratica da cidadania em contexto
escolar, bem como de desafios a cidadania e a CE no ambito do desenvolvimento da
propria Escola Quotidianos de Profissionalizacdo (EQP).

J4 na segunda sessdo de discussdo focalizada (19.05.2016) este grupo aborda
outros aspetos sobre os desafios a cidadania e a CE, permitindo compreender um
determinado aprofundamento nas quest&es, onde exploraram a questdo de muitas/os

jovens ndo respeitarem regras e principios fundamentais para uma cidadania ativa e
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critica na escola, que demonstre bons principios de educagao, defendendo que esta se

inicia em casa, sendo que constitui um desafio a pratica da cidadania e da CE.

(...) «Eu tenho uma maneira de pensar e postura diferente também por causa
das regras que tive em casa». (Lisa, 19, portuguesa)

«Nao depende soé disso» (Artur, 20, portugués). Relativamente a educagdo que
se tem em casa.

«Eu entrei nessa escola e eu vi muita coisa, mas eu ndo fui influenciada». (Camila,

21, argelina)

Consideram que esta auséncia de valores e de comportamentos desajustados,

revelam lacunas na educacao e relacionam com:

(...) «a falta de informacdo sobre cidadania nos jovens, eu acho que faz falta e
nao é de agora (...)». (Lisa, 19, portuguesa)

«Deveria existir mais solidariedade». (Artur, 20, portugués)

«E ndo existe, nem respeito, nem valores, porque agora é raro ver os jovens
terem valores». (Lisa, 19, portuguesa)

«As pessoas tornam-se mais influenciaveis». (Leonor, 19, portuguesa)

Relacionando estas perspetivas com a Escola Quotidianos de Profissionalizacdo
revelam que a escola devia «investir em ag¢des de formagdo preventivas de
comportamentos de risco» (José, 20, portugués) para que pudesse melhorar os
comportamentos e as praticas de cidadania das e dos jovens, «criando um melhor
ambiente» (Leonor, 19, portuguesa). Sugerem ainda a criacdo de uma «associacao de
estudantes, para que se sentissem mais escutados na escola, com voz e opinido» (Lisa,

19, portuguesa).

«Ja se fez uma proposta para uma associacao de estudantes e ninguém aprovou
porque disseram que era pouca gente, e era a nossa turma toda. Tivemos
iniciativa prépria, fizemos o requerimento, fizemos tudo o que nos pediram e

chegou a altura e ndo nos permitiram». (Lisa, 19, portuguesa)
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«Na diregao podiam premiar o melhor aluno, isso ia motivar as pessoas a estudar
mais». (Manuel, 21, guineense)

«Por exemplo, dar uma bolsa para qualquer sitio». (Camila, 21, argelina)
«Podiamos ter um bar para poder conviver entre todos e podermos estar a
conversar» (Lisa, 19, portuguesa).

«Seria uma forma de promover a cidadania, porque através do convivio pode
dar-se o exemplo de se ser bom cidaddo. Dava-se a incutir aos outros». (Leonor,

19, portuguesa)

Com estes exemplos as e os jovens sugerem meios para que a pratica da
cidadania na escola se possa promover e também para que possam encontrar
alternativas para uma maior convivéncia e desenvolvimento inter-relacional entre todas
e todos as/os jovens. Em diferentes grupos de discussdo focalizada salienta-se a questdo
de ndo existir uma associacdo de estudantes como um ponto negativo e a melhorar,
com o objetivo de se promover a participacdo civica e uma cidadania ativa por parte das
pessoas jovens, que se sentiriam respeitadas e escutadas com a existéncia de uma

associacao de estudantes.

«Disseram-nos mesmo porqué que vocés ndo se juntam e ndo fazem uma
associacao de estudantes, para mim quando me disseram isso foi um elogio, e
depois quando é preciso e nds falamos, a nossa opinido é desconsiderada,
porqué que num momento nos estdo a incentivar e no momento a seguir nos

estdo a cortar as asas». (Adriana, 20, portuguesa) (DFG - 03.07.2017)

Este é, portanto, um desafio a pratica da cidadania e da CE na Escola
Quotidianos de Profissionalizagdo e em que compreendemos que um dos pilares
defendidos por Paulo Freire (2002) se ajusta aos desafios colocados pelas/os jovens, no
sentido de que defende que educadores/as e educandos/as educam-se entre si, ou seja,
a existéncia de didlogo e de partilha permite uma implicacdo bilateral no processo
educativo. De facto, é este processo que, por outras palavras e em diferentes
interpretagdes e realidades, as pessoas jovens afirmam como uma necessidade para si

mesmas, no sentido de se complementarem num processo educativo, que se afirma, ao
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mesmo tempo e transversalmente, como um processo de pratica de cidadania (nacional
e europeia) ativa. Este desafio torna-se fundamental para que as e os jovens se sintam
implicados na construcdo da sua prépria cidadania, assentando a sua implicacdo na
escola em valores como a igualdade, a justica e a democracia, cruciais para o

desenvolvimento da cidadania nacional e CE.

As oportunidades de as vozes jovens serem escutadas na Escola Quotidianos de

Profissionalizagdo

Focam-se ainda as quest&es da igualdade entre todas e todos as/os jovens como
um parametro que é atingido na escola, ou seja, ndo existem distingcdes entre as e os
jovens de diferentes origens e realgam a proximidade que sentem com os/as

formadores/as.

«Acho que é igual para todos». (Dino, 21, S. Tomense) (DFG - 06.06.2016)

«A escola é acolhedora, e é igual para todos». (Diogo, 22, cabo-verdiano)

«A escola nao faz distincdo entre os que sdo de cd e os que vém de fora, é a
minha opinido». (Flor, 20, portuguesa)

«A nossa proximidade com os formadores é boa». (Filipa, 19, portuguesa)

No entanto, consideram que a sua opinido nem sempre é escutada, na escola, e
por vezes, sdao convidados a participar em atividades sem perceberem se essas
atividades sdo ou ndo benéficas para si préprios/as.

Num outro grupo (DFG - 11.01.2017) salientam que a escola devia ser mais
exigente com o comportamento das e dos jovens, nomeadamente, nas permissdes para
fumar nos espagos exteriores, pois consideram que as e os jovens que o fazem acabam

por passar um mau exemplo, e salientam:

«Eu acho que o diretor dessa escola deve tomar algumas medidas, dar suspensao

e essas coisas». (Morgana, 22, cabo-verdiana)
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«Vai ter que comecar pelos professores, mudan¢a de comportamento dos
professores para com os alunos, temos que ter mais respeito». (Magndlia, 21,

guineense)

Este grupo, a semelhanga de outros também fazem referéncia a questdo de nao

existir uma cantina ou bar para poderem fazer refei¢Ges e conviver.

«Uma escola profissional, sempre andei numa escola regular, a forma de ser
também é diferente, ndo estava habituada que aqui ndo ha cantina, ndo hd
buffet, pronto sao condicdes diferentes, ndo quer dizer que um dia isto nao
mude, pode mudar, nunca se sabe». (Vera, 19, portuguesa) (DFG - 07.06.2017)
«N3do é por mal a sério, mas acho que ha falta de organizacdo». (Natércia, 20,
angolana)

«Eu acho que a escola tem falta de organizacdo. Eu ja andei numa escola
profissional o ano passado, e era mais organizada que esta, nesta falta muita

coisa e falta muita organizacao, falta muita coisa». (Margarida, 20, senegalesa)

Compreende-se, assim, que os desafios colocados a cidadania e a cidadania
europeia (CE) na Escola Quotidianos de Profissionalizagdo assentam em diferentes
situacOes colocadas pelos grupos de jovens, com perspetivas criticas. A maioria das
situagdes apresentadas sao comuns aos diferentes grupos, passando por aspetos
logisticos que colocam desafios a construcao da cidadania e da CE.

Discute-se que a cidadania — estando associada a educacdo — fica assim,
essencialmente atribuida a Escola, desenhada como a instituicdo socializadora dos
individuos, entre outros contextos nos quais estes desenvolvem cidadania, dado que é
o lugar onde as capacidades destes se podem libertar da tradicdo e onde, ao mesmo
tempo, se reforcam os valores da comunidade, agora dimensionada em termos de
nacao. E é neste sentido que o debate entre a cidadania europeia e a etnia adquire
sentido, como se cruzard adiante, porque é na construcdo de uma que a outra se pode

ou ndo rever, se pode ou ndo identificar, se pode ou ndo dar ao direito da diferenca.
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3. Cidadania Europeia: Gozo ou negacao de direitos na Europa?

Ao longo da andlise de conteldo dos dados das sessdes de discussdo focalizada
surgiu ainda a subcategoria sentimento de pertenga a CE e UE, sendo que este se
relaciona fundamentalmente com a categoria: gozo ou negacdo de direitos na Europa?
Relaciona-se, pois, os sentimentos de pertenca a CE e a EU podem revelar um sentido
de gozo dos direitos, consoante se sentem com uma maior pertenga ou de alguma
negacdo do usufruto desses direitos, pela respetiva auséncia de um sentimento

revelador de pertenca.

Europa: nés e os outros

Assim, de um modo geral, um dos grupos foca-se na perspetiva das diferencas e
do que afasta as e os cidadas e cidaddos da Unido Europeia (UE) e ndo no que
eventualmente nos pode aproximar da UE e cidadania europeia (CE), compreendendo-
se aqui uma perspetiva do ‘nds e os outros’ muito enraizada, no sentido de ‘nds somos
assim’ e na Europa sdo de outra forma, pensam de outra maneira, tém outras
oportunidades e condig¢des, isto foi muito colocado por este grupo — as questdes
econdmicas, ou seja, as oportunidades econdmicas, sociais e culturais, entre as —
‘nossas’ e as ‘dos outros’. E todas/os afirmaram que se lhes perguntarem de onde s3o,
gue respondem que sdo do Porto ou de Portugal e ndo da Europa.

A inquietagdo do ‘nds e os outros’ é um tema crucial neste debate, uma vez que,
a forma como as pessoas jovens se colocam ou ndo na ‘pele do/a outro/a’ e a capacidade
de se compreender a pertenca a cidadania europeia (CE) e a cidadania nacional,
compreendendo que nesta equacdo estao presentes também outras culturas e desafios
sociais foi ao longo desta investigacdo uma reflexdo necessaria. Stoer & Magalhdes
(2005) trazem para este debate um contributo fundamental, na medida em que colocam
a diferenca ndo sd ‘nos outros’, mas também em ‘nds’, ou seja, de que se nds olhamos
para fora da nossa realidade e percebemos as diferencas sociais, culturais e étnicas, do
outro lado, temos também sujeitos que olham para a ‘nossa’ realidade e compreendem
essas mesmas diferencas. E a diferenca que se torna relacional e as experiéncias que

assentam na valorizacdo, partilha e diversidade, e é, portanto, deste modo, que as
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pessoas jovens podem constituir-se cidadas e cidad3dos ativos, com pensamento critico
e reflexivo na escola e fora dela, na construcdo de um sentimento de pertenca a CE e a

UE.

«Nobs estamos na Europa, mas nés temos costumes parecidos com os brasileiros,
por exemplo, que ndo sao da Europa». (Edmundo, 22, portugués)

(DFG -17.02.2017)

Partilha de aprendizagens, culturas e experiéncias

Num outro grupo de discussdao focalizada (03.07.2017), o sentimento de
pertenga a CE e UE foi muito direcionado para a possibilidade de conhecer novas
realidades e culturas, quer através do programa Erasmus, quer através da possibilidade
de viajar como lazer, mas ndo perspetivam a possibilidade de ter uma experiéncia de
trabalho noutro pais da UE, uma vez que, a relacionam imediatamente com maiores
dificuldades econdmicas, com falta de oportunidades em Portugal, e ndo com a
possibilidade de experienciarem uma oportunidade de trabalho noutro pais da UE,
numa perspetiva enriquecedora. Contudo, relacionam a pertenga a CE como uma
excelente oportunidade para poder experienciar — mesmo que por lazer — estas

oportunidades, tal como podemos verificar pelos seus discursos:

«Conhecer outras culturas, outros meios, outras mentalidades e realidades, para
além da nossa, por exemplo eu ndo seria capaz, eu ndo correria esse risco, e eu
sou péssima inglés, sou mesmo uma ndédoa, imagine o que é ir para outro pais?»
(Adriana, 20, portuguesa)

«Eu ia pela experiéncia de Erasmus, pela experiéncia em si, e ai eu acho que a
ligacdo a UE é muito boa, ver coisas completamente diferentes, conhecer outra
realidade, se calhar era bom para nds, mas em termos de viver para outro sitio
para ganhar dinheiro, acho que sé se tivesse mesmo que ser. Adoro viajar e
tenho o sonho de ir a muitos sitios, mas no sentido de conhecer e passear».

(Rafaela, 21, portuguesa)
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Numa outra perspetiva, um dos grupos de discussdo focalizada (11.01.2017)
relacionou o sentimento de pertenga a CE e UE como parte integrante da Unido
Europeia, no sentido de que pensam que as regras variam pouco ou quase nada entre
paises da UE, acreditando que é assim que deveria ser, mesmo que possa ndo ser

colocado em pratica.

«Sinto-me um cidadao normal, faco parte da Unido Europeia. Um cidaddo do
mundo, eu acho que as regras sdo iguais em todo o mundo, respeitarmo-nos uns
aos outros devia ser igual em todo o mundo, ndo sei se em todo o lado o respeito
é cumprido. Ser cidaddo europeu é igual a ser cidaddo do mundo, as regras
devem ser todas iguais, mas ndo sei se nos outros paises é assim». (Sebastido,

21, portugués)

Para concluir esta categoria entende-se que as e os jovens sentem a pertencga a
CE e UE como um meio para conhecer melhor as diferencgas culturais e sociais, através
de experiéncias formativas como é o caso do programa Erasmus, ou também por uma
certa uniformizagdo que parece existir entre as diferentes realidades dos paises que
constituem a UE. Deste modo, defende-se nesta investigacao, e estes posicionamentos
jovens vém corroborar a necessidade de se investir numa aproximacao entre as pessoas
jovens e as instituicGes e politicas educativas que constituem a UE e a CE, para que se
possam estabelecer relacdes de identificacdo coletiva (Kraus, 2008) como reflexo de
uma identidade europeia.

De seguida, apresenta-se o quadro 3 - sintese reflexiva deste primeiro capitulo

em debate.
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Cidadania em duas escalas:
nacional e europeia

Cidadania Europeia:
Uniformizagdo e aproximagao entre culturas?

Cidadania Europeia:
Gozo ou negacdo de direitos na Europa?

1 jovens $30 de arigem portuguess ¢ 0 jovem de

# 3 Jovens do sexo feminino e 1 do sexo masculino
origem atricana

EDUCACAO
CIVISMO
DIREITOS
IGUALDADE
DEVERES
JUSTICA
SOLIDARIEDADE

Rap feito pelo ‘Edmundo’ de origem portuguesa

Falta de civismo talvez seja falta de humildode;
Perante um pals perdide no que toca O responsabilidode;
Onde hé direitos, hd deveres, chama-se o cidadania;
Tem respeita, sem respeito, tudo acaba um dia;

Neste Estodo, este Estado tem estodo otento o refugiados de
atentados que estdo para acolhimento;

O tempo ndlo pdra, mas a lgualdade sim;
£ este pais vai colher o que plantou no jordim.

@ 3 Jovens, 2 do sexo masculine e 1 do sexo feminino
Um dos jovens e a jovem 30 de origem portugussa

1 rapaz de origem africana

O que @ a Unido Europeia? O que significa @ como se
constituiu? A UE ¢ uma Unido dos paises democraticos
europeus que partiram de interesses comuns e gue tém um
objetivo que é estarem empenhados num projeto de paz e
prosperidade.

# 4 Jovens, 2 do sexo masculino e 2 do sexo feminino

Uma jovemn de arigem portuguesy
3 de origem africana
0 nosso trabatho revela os beneficios que Isso nos pode trazer,
que é: aprender novas linguas: abrdr nowos horizontes e
objetivos pessoals; mudanca de local; conviver com novas
culturas de outros paises; trabalhar e estudar com pessoas de
diversas origens; trabalhar ideias e comparar experiéncias
Entdo s30 os beneficios que @ adesdo a comunidade europela
nos pode trazer.

] 3 Jovens do sexo masculino
'ﬁ 1 ¢ de orlgem portuguesa

Jde prigem alricana

O que é a Unido Europeia?

A Unido Europeia é um conjunto de Palses
Democraticos Europeus, que visa
essencialmente estabelecer a paz e
solidariedade entre todos os paises que
fazem parte do mesmo.

Através desta imagem podemas ver varias
pessoos de diferentes polses com 0
bandeira da Unido Europeia, e isto é um
sinal de respeito e intercooperacdo entre
varios pessoas da Europa.

4 Jovens do sexo feminino
1 de origem portuguess
3 de origem africana

Cidadania Europela, o que é7?

Cidadania € um conjunto de deveres e
direitos que cada cidaddo exerce nos palses
onde vivem, tais como, sociais, civis e
politicos.

Nds ou a maior parte de nds somos cidad3os
europeus, sabias que a Europa é constituida
por uma unido de pafses democraticos, que
partilham valores comuns e se encontram
num projeto de paz e prosperidade?

3/4 Jovens do sexo masculino e feminino de
origem portuguesa

Direitos e Deveres fundamentais da Unido
Europeia (UE)

Um cidaddo Europeu tem direito a:
1.Liberdade de circulagdo na UE

2.Estudar e seguir uma formagdo
3.liberdade de expressdo

4 Direito ao voto

5.Ser trabalhador, estudante, reformado ou
inativo

6.Protec¢do da Saude e Seguranga enquanto
consumidor

7.Protecdo diplomatica em paises terceiros
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Com vista a reflexao (...)

Esta reflexdao surge com a perspetiva de considerar os aspetos que mais se
salientam ao longo deste debate, mas gostaria de comecar por refletir sobre a figura
gue em cima se apresenta, e onde se destacam os trabalhos desenvolvidos em pequenos
grupos pelas pessoas jovens que participaram nas sessdes de discussao focalizada. Estes
trabalhos foram um desafio colocado pela investigadora, e que permitiu as pessoas
jovens dialogarem para compreenderem os aspetos mais significativos para o grupo
sobre os temas da cidadania e da cidadania europeia.

No processo de recolha de dados houve grupos que criaram reflexdes/trabalhos
criativos e muito pertinentes, nomeadamente, um dos grupos, que representou uma
turma criou um rap, uma vez que, tinham muito gosto pela musica e reviram-se numa
reflexdo pratica sobre a cidadania. Neste rap os jovens desta turma, em concordancia
com a criacao do Edmundo, dialogaram com o que nao significa a cidadania, associando
a pratica da mesma ao exercicio de direitos e deveres, revelando também o respeito, o
acolhimento de refugiados e a igualdade, tendo conseguido concretizar todas estas
ideias associando-as a estrutura politica do pais. Este trabalho é, sem duvida, simbolo
de grande talento, mas também de uma sensibilidade e pertinéncia para o tema em
debate que revela que o Edmundo, através de uma das suas paixdes, e juntamente com
os colegas, conseguiu concretizar genuinamente os principios deste desafio.

Para além deste trabalho, temos também um outro, que reflete como é que as
pessoas jovens daquele grupo conseguiram realizar uma troca de palavras, com os
valores e principios que mais associaram a ideia de cidadania e de cidadania europeia
(CE). Outros quatro trabalhos desenvolvidos refletiram de forma mais tedrica, quer o
que representa a Unido Europeia (UE), quer os direitos que a adesdo a UE traz para as e
os cidaddos. No sentido de dar resposta ao gozo ou negacao dos direitos na CE
basearam-se os dois outros trabalhos, que debateram os direitos e deveres existentes
na cidadania europeia (CE) e qual o maior projeto a que a UE se propde, assentando na
paz e prosperidade das suas comunidades. Para finalizar a analise a estas reflexdes

termino com o debate em que o grupo de jovens escolheu uma imagem representativa
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da cooperagdo e respeito das/os diferentes cidadads/dos que compdem a UE, reforgando
com o estabelecimento de lagos solidarios entre todos os paises.

Para finalizar globalmente este primeiro capitulo de andlise e discussdo de
resultados parece-nos pertinente compreender que estas categorias se relacionam
entre si. Inicialmente refletiu-se sobre a cidadania em duas escalas: nacional e
europeia, onde se discutiram os significados de cidadania e de cidadania europeia (CE)
gue as pessoas jovens trouxeram ao longo das sessdes de discussao focalizada, nas quais
ativamente participaram e se envolveram. Assim, os significados trazidos pelas pessoas
jovens e as suas interpreta¢des daquilo que representa, para cada um deles/as e em
grupo, a cidadania e a CE permitiu-nos aproximar daquilo que sdao as dificuldades,
interesses e sentidos que as pessoas jovens sentem nos seus quotidianos,
compreendendo que existem pilares de cidadania nacional e europeia que devem
assentar na construgao das relagGes interpessoais e das dinamicas da escola, para que
posteriormente, essa mesma construgdo possa ser transposta para as dinamicas
culturais e sociais, nas diferentes esferas da vida individual e coletiva. O conceito de
cidadania e de CE encontra-se relacionado com a educacdo e permite colocar no
horizonte o acesso a uma igualdade de condi¢des, como a emersao da voz, numa
envolvéncia para a cidadania em educacdao (Macedo & Araujo, 2011). Parece Uutil
confirmar-se que é na multiplicidade de interpretacdes da diversidade que pode
assentar e desenvolver-se a educagao em cidadania e em cidadania europeia (CE).

Na segunda categoria abordou-se a cidadania europeia (CE) questionando a
dimensao da uniformizacao e aproximagao entre culturas e neste sentido surgiu uma
subcategoria que contribuiu para o debate, nomeadamente, os desafios a cidadania e a
cidadania europeia (CE) na Escola Quotidianos de Profissionalizacdo (EQP) e neste
balango pode percecionar-se a forma como as pessoas jovens se sentem inquietas
guando ndo se sentem envolvidas nos processos educativos a que estdo sujeitas.
Abordaram muitas questdes praticas, do quotidiano da escola, mas também questdes
comportamentais que conseguem entender como menos adequadas, quer por parte de
outras/os jovens, quer por parte das e dos técnicos. Defendem que numa escola, que
pretende respeitar as diferencas, ser inclusiva e democratica, conseguem reconhecer os
processos em que elas préprias deviam ser escutadas, reconhecendo também como o
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envolvimento na pratica de uma cidadania e CE ativa pode constituir uma mais-valia
para os desafios da sociedade.

Abrantes (2008:63) traz assim um contributo que nos parece crucial neste
debate, que é a importancia da escola para a “integracao social das novas geragdes”,
pelas possibilidades de “construcao de trajetérias pessoais e profissionais” e pelo modo
como as e os jovens podem ou ndo ser segmentados, trazendo um impacto nas
“dinamicas de coesdo e de exclusdo da sociedade como um todo”. Argumentamos,
como uma necessidade, a escola contribuir para o processo de integracao das e dos
jovens que acolhe, constituindo-se um desafio a escola atual. No entanto, tendo em
consideracdo a diversidade de origens, sociais, culturais e étnicas que caracterizam a
escola, parece-nos crucial que esta reflita sobre os processos de integracdo, permitindo
a construcdo, enquanto cidadas e cidadaos, de uma vivéncia de cidadania e de cidadania
europeia ativa e critica.

Na dltima categoria deste capitulo, intitulada: Cidadania Europeia: Gozo ou
negacao de direitos na Europa? ao qual se associou a subcategoria sentimento de
pertenca a CE e EU compreende-se que as pessoas jovens abordam o sentimento de
pertenca com alguma inquietagdo, pois se a maioria entende a CE como uma
oportunidade para o gozo de direitos na UE, como experiéncias Erasmus ou de lazer,
como um meio para construir novas realidades e vivéncias culturais, por outro lado,
alguns/mas destes/as jovens revelaram-se resistentes a esta pertenca, negando até os
direitos dos quais podem usufruir enquanto cidadds e cidaddos europeias/eus. Este
debate demonstra como é fundamental proporcionar um didlogo aberto e esclarecedor
sobre os sentidos da pertenca a cidadania europeia (CE) e UE, pois como se compreende,
pelas opinides das pessoas jovens, é um sentimento de pertenca e de n3o pertenca. E
ainda, dubio, levanta inquietacdes e é no fundo um debate que se aplica em pequena
escala aos quotidianos destas e destes jovens, pois ndo percecionam a CE e a pertenca
a UE como um meio para a construcdo das suas vidas e dos seus percursos. Tal como
afirmam Landberg et al. (2018) e em Motti-Stefanidi e Cicognani (2018) temos jovens
gue olham para a UE com otimismo, pelas oportunidades de apoio que pode trazer e

outras/os jovens que a olham com desapego e incerteza.
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Considera-se, neste sentido fundamental, investir em projetos e meios que
permitam a aproximacao social e cultural das pessoas jovens as institui¢Ges e finalidades
da CE e da UE. Incorporando as preocupacoes, vozes e projetos futuros das pessoas
jovens envolvidas no processo de construgdo da cidadania e da cidadania europeia (CE),
este projeto pode trazer ao atual contexto da Unido Europeia (UE) uma participacado
mais ativa e democratica, num envolvimento consciente e reflexivo, sustentando-se

assim os valores de identificacdo e pertenca com a Europa e respetivos Estados-Nacao.
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Capitulo V.






Etnia como construcao social

Dimensdes de analise das desigualdades entre jovens

Introdugdo

Este capitulo empirico constréi-se nas perspetivas e interpretacdes das pessoas
jovens face as suas realidades de vida, tendo como pano de fundo as suas etnias, ou
seja, a forma como a entendem e sentem, e como se sentem e percecionam na sua
propria pele, refletindo sobre as possiveis tensdes entre raca(s), culturas e religiées, na
perspetiva da convivéncia na escola. No que respeita aos principais temas em debate,
este capitulo focara as questdes étnicas, associadas a dominancia ou ndo dominancia,
partindo das vivéncias partilhadas pelas pessoas jovens que foram implicadas nesta
investigacao. Assim, faz sentido construir o debate em torno de trés eixos fundamentais,
nomeadamente: i) as construgdes discursivas acerca da etnia, explorando a tensao entre
raca(s), culturas e religides; ii) a discussdo de perspetivas acerca de etnias dominantes e
ndao dominantes, entre visGes e oscilagdes; e iii) o debate das tensdes e estratégias de
construgao de pertenga entre etnias dominantes e ndao dominantes, conceitos cuja
complexidade foi ja explorada teoricamente e que aqui se retomam.

Espera-se que a discussao destes trés eixos permita explorar a etnia como
construcdo social e dimensdao de andlise das desigualdades entre jovens, nas suas
vivéncias quotidianas e escolares; bem como perceber os aspetos que as pessoas jovens
realcam das suas experiéncias e quais os impactos das etnias dominantes e ndo
dominantes, nas constru¢des das suas identidades, perante a convivéncia na
diversidade.

Em seguida, o esquema abaixo organiza as categorias e subcategorias de andlise
que detalhamos ao longo deste capitulo. A medida que se desenvolve no debate as
diferentes perspetivas das pessoas jovens, tem-se em consideracdo a relacdo entre a
maior e/ou menor adesdo face aos temas desenvolvidos e as necessidades apontadas
pelas pessoas jovens. Isto é, pretende-se entender o posicionamento das e dos jovens

nas diferentes questdes que lhes foram colocadas.
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Construgodes discursivas Etnias dominantes e nao

TensoOes e estratégias de

acerca da etnia, dominantes: entre visbes e  vinculagao identitaria entre etnias
explorando a tensao oscilagdes dominantes e nao dominantes
entre raga(s), culturas e
religides
As diferengas ao nosso olhar Como nos sentimos na A vinculagdo identitaria e a Cidadania
As diferengas culturais convivéncia entre a diferenga? Europeia (CE): o que contrasta!
O valor da partilha e da mescla Entre o racismo e o preconceito...
cultural
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Esquema 4: Categorias e subcategorias de analise

1. Construgdes discursivas acerca de etnia: na tensdo entre raga(s), culturas e

religides

Um dos aspetos que se destaca diz respeito a conce¢bes sobre as diferencas
culturais, e acerca de como estas podem contribuir para um pensamento reflexivo e
critico sobre as etnias, na relacdo, por vezes tensa, entre religides, culturas e ‘racas’.
Deste modo, entende-se nesta construcao do discurso, por vezes direto, outras vezes,
indireto, que as pessoas jovens adquirem, ao longo da participacdo no projeto de
investigacdo, uma percecdao sobre as diferencas culturais que existem entre si,
subcategoria esta que se intitulou: as diferengas ao nosso olhar. Este item é
particularmente importante pelas ‘diferencas’ culturais que aqui ficam representadas, e
gue mostram uma diversidade social e cultural enriquecedora numa mescla de etnias,
caracteristica da Escola Quotidianos de Profissionalizacdo (EQP), como podemos ver nos

excertos das notas de terreno seguintes.
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As diferengas culturais, sociais e religiosas

«A formadora M. fez a chamada (...) e reparou que a Magndlia estava vestida de
um modo diferente do habitual, estava com burca. Entdao a formadora perguntou
o motivo, sendo que ja tinha conhecimento da sua religido muculmana. A
Magndlia explicou que estdo na altura do ramaddo. A partir dai os/as varios/as
colegas expressaram muita curiosidade sobre a religido e os supostos sacrificios
inerentes ao ramaddo. Questionavam muito a importancia de todos aqueles

sacrificios» (NT10, 09.06.2016).

E pertinente compreender que as e os colegas, apesar da convivéncia com a
Magndlia (21 anos, guineense) apresentavam desconhecimento sobre a cultura, a
religido e os seus hdabitos, o que nos indica que a sua interagdo nao é aprofundada no
que concerne as relagdes culturais, religiosas e sociais. Ou seja, existiu até uma grande
curiosidade e sensibilidade para conhecer melhor as tradicdes e os habitos da Magndlia,
mas se isso nao fosse trazido para o contexto da sala de aula, seria algo que as e os

colegas ndo estariam previamente predispostos para integrar nos seus convivios.

«A Magndlia tem um ar discreto e timido, mas reage bem a todas as observacdes
e curiosidades dos/as colegas, é como se, de repente, a sua vida tivesse um
destaque, e ela pudesse conversar com os/as seus/suas colegas e formadora e

explicar o que vive e o que sente (...)» (NT10, 09.06.2016).

Evidencia-se o modo como as e os colegas e a formadora lidam com uma situacao
gue é para a maioria ‘diferente’ do habitual, apesar de a Magnélia fazer parte da turma
desde o inicio. Entende-se como enriquecedora a interacdo aqui retratada do ponto de
vista do desejo expresso no grupo de conhecer melhor as vivéncias e experiéncias
culturais da Magndlia. Por outro lado, releva ainda algum desfasamento entre as
diferentes culturas e religides, manifestado na estranheza por parte da formadora e do
grupo. Interessa-nos também destacar a forma como a Magnélia lida com as questdes

e as duvidas da formadora e das/dos colegas.
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Relacionamos esta interpretagdo com a perspetiva de Peres (2011), que descreve
a educagao multi-intercultural como uma educagao para os valores, direitos humanos,
cidadania, democracia, onde se verifica a existéncia da igualdade de oportunidades,
reforcando, no conjunto, uma educacgao antirracista e anti xenéfoba. Posicionamo-nos
nesta ideia de educacdao multi-intercultural, considerando que a diversidade existente
pode e deve constituir um pilar de mudanga face a comportamentos racistas ou de
exclusdo, o que implicaria um investimento por parte da escola na desconstrucao e
reconstrucdo de algumas tensdes existentes, através de um debate que promovesse a
tomada de consciéncia.

Interessa-nos, de facto, compreender a relagao que se pode estabelecer entre a
convivéncia com a ‘diferenca’ e a educacdo multi-intercultural como uma necessidade e
uma ponte a ser construida pela escola, através do reforco das relacées e da construcdo
de saberes pelas pessoas que a constituem. J& Freire, em 1999, reforcava estes
principios de que ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas que tanto educadores
como educandos ensinam e aprendem mutuamente. Deste modo, em nosso entender,
as praticas educativas da escola, em particular, e da educacdo, no sentido mais amplo,
necessitam de ser (re)pensadas, tirando partido das diferencas culturais, para o
estabelecimento da democracia, do respeito e da integracdo cultural de todas e todos
0s jovens que pertencem a escola. Isto corresponderia ao fomentar de praticas de
cidadania nacional e, consequentemente, praticas estas que se evidenciariam no
desenvolvimento da cidadania europeia.

Numa outra turma, ao longo de uma sessao de DFG, que teve lugar em
06.06.2016, debateram-se também as diferencas culturais e a construcdo e
reconhecimento das etnias, na escola, tendo surgido um conjunto de perspetivas, que
permitem acentuar questdes muito distintas.

A nao distincdo dos grupos em presenga, em termos de maior ou menor

dominancia:

«Eu fico um bocadinho confusa, porque eu ndo sei aqui qual é a etnia dominante,
aqui na escola. Quando a maior parte das pessoas sdo de uma dada etnia, no
caso aqui da escola, eu ndo sei. Reconheco que existe diversidade». (Flor, 20,

portuguesa)
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Como se sente o racismo

No interior das diferengas ao nosso olhar surgem as perspetivas das pessoas
jovens face a situagGes racistas, na sociedade, e o modo como cada uma destas opinides
expressa a interpretacdo e/ou sente situagdes que demonstram maior ou menor

preponderancia de atitudes racistas.

A associacdo entre a origem nacional e a maior ou menor suscetibilidade ao racismo:
«Eu ndo os vejo como sendo de outro pais — [relativamente as e aos jovens de
origem africana]. Para mim sdo como eu, ndo vejo essas diferencas e até pode
haver aqui na escola pessoas que sdao mais racistas e aqui tém a oportunidade de
conviver e superam isso ou podem superar. Se calhar eles [em relacdo as e aos
jovens de origem africana] notam olhares, mas eu ndo sinto como sendo».

(Filipa, 19, portuguesa)

Numa perspetiva um pouco mais distante, a Flor expressa que as e os jovens de
origem africana podem sentir comportamentos racistas, mas por se sentirem diferentes,

nao se colocando na pele das e dos colegas de origens diferentes da sua.

«Eu acho que as vezes, eles sentem-se vitimas de racismo, porque se calhar sao
diferentes, porque véem-se como diferentes, porque as vezes o racismo esta na
nossa cabeca, as vezes esta mais na nossa cabeca. Ou seja, se eu for para outro
pais, se calhar vou achar que as outras pessoas olham para mim de maneira

diferente, e as vezes esta na nossa cabeca, isso mesmo». (Flor, 20, portuguesa)

Nas perspetivas que se seguem o Diogo e a Filipa demonstram as suas opinides
sobre como lidar com comportamentos racistas, de forma a tentar dissolvé-lo, com

atitudes mais praticas.

«Depende da forma como a pessoa olha para ti, se olha de cara trancada ja nao
€ uma coisa boa, mas eu falo por mim, nunca senti isso aqui no Porto, nem em

Lisboa, mas eu também sou assim, eu ndo me importo da forma como as pessoas
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olham para mim, eu sinto-me bem como sou. Porque eu também sou aquele tipo
de pessoa que sabe que ninguém tem que agradar a todos». (Diogo, 22, cabo-
verdiano)

«E se as pessoas fossem mais assim, deixar o racismo, se aquela pessoa olha para
mim, eu deixo para |3, ndo havia tanto racismo, se as pessoas nao ligassem e nao
falassem, era melhor». (Filipa, 19, portuguesa)

«0O assunto do racismo quanto mais for falado, mais as pessoas fazem mal em
relacdo a isso, uma pessoa quando é ofendida, em termos racistas, reclaman.

(Diogo, 22, cabo-verdiano)

Neste didlogo entre jovens da mesma turma emergem diferentes perspetivas,
por vezes complementares. Ou seja, as jovens de origem portuguesa veem a integracao
das e dos colegas de origem africana, como uma oportunidade para combater e diminuir
as questodes racistas, quer na escola, quer de uma forma geral, nos seus quotidianos. Os
seus discursos assentam assim, numa construcdo étnica e cultural diversificada, de
aceitacdo, integracdo e valorizacdo social e cultural. Reconhecem também que ndo
conseguem identificar uma unica etnia dominante no contexto escolar, devido a
diversidade pela qual a escola é composta. Um dos jovens reconhece a existéncia de
situacdes em que as pessoas demonstram atitudes racistas, mas, sabendo que nao pode
agradar a toda a gente, consegue relativizar essas atitudes, ndo as valorizando. Contudo,
realca que quando as pessoas se sentem ofendidas devem reclamar e que o racismo
ainda existe. Realc¢a-se assim, que as e os jovens sao da opinido que as atitudes racistas
ou de exclusdo devem ser contrariadas, no sentido de se tomarem atitudes ou
posicionamentos face as mesmas, para que exista uma desconstrucdo dessas mesmas
situacoes.

No entanto, inquietam-nos estas atitudes que podem ser consideradas de
aceitacdo do racismo, pelo facto de ‘ndo se agradar a toda a gente’, como o Diogo (cabo-
verdiano) indica. Pensa-se assim ser fundamental criar debates onde se possam
desconstruir determinadas atitudes e consideracdes face ao racismo e a sua tolerancia,
para que os principios de cidadania europeia possam ser compreendidos e colocados
em pratica pelas e pelos jovens. Jonsson e Behtuoi (2015) questionam o racismo como

conceito institucional, ou seja, assenta no facto de serem as sociedades, enquanto
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conjunto estruturado de praticas, normas e habitos, que podem contribuir para
determinadas formas de discriminagao ao atribuirem lugares aos sujeitos, deixando de
lado o sentido de individualidade e de aceitagao pela diferenga.

Este conjunto de perspetivas, e os debates que parecem poder implicar,
permitem evidenciar a importancia de debater na escola, e com jovens especificos,
assuntos como situagdes de racismo, exclusao ou desigualdade, na perspetiva de se
construirem praticas reflexivas de prevencdo. O trabalho de Jonsson e Behtuoi (2015)
fornece um contributo relevante para reforcar e intensificar as perspetivas até aqui
discutidas, uma vez que, traz para o debate o impacto dos processos de estratificacdo
na educacgao e nas transi¢des entre a educagao e a educagao para o trabalho. De acordo
com Jonsson e Behtuoi o racismo surge, frequentemente, associado ao modo como as
sociedades se posicionam, o que vem dialogar, precisamente, com o que as e 0s jovens
apresentam como sendo comportamentos racistas.

Podemos ainda discutir mais aprofundadamente, se refletirmos o contexto
escolar em que estas e estes jovens se encontram inseridos, constituindo-se uma
‘alternativa’ a um processo de escolarizacdo regular. Tendo em conta, a existéncia de
processos de insucesso e/ou de abandono escolar anteriores, e nos quais as situagdes
de exclusdo social ficam nas entrelinhas, condicionadas pela ‘criacdo desta
oportunidade’. A EQP pela auséncia de debate com as e os jovens ndao desempenha o
papel que Abrantes (2008) entende como preponderante na escola e decisivo para a
integracdo social das e dos estudantes, pela construcdo das suas trajetdrias e pela forma
como segmenta os/as seus/suas alunos/as, podendo abrir ou fechar possibilidades,
tendo um forte impacto na coesdo e/ou exclusdo da sociedade como um todo.

Relacionando com as opinides jovens anteriormente apresentadas, saliento que
o processo de integracdo das pessoas jovens deve ser respeitado e aceite pela diferenca,
pois é neste principio de aceitacdo e valorizacdo da diferenca que pode basear-se um
sentido de pertenca a CE (cidadania europeia) individual e coletivo, pela partilha e pelos
valores, na construcao de uma cultura comum, mas também diversificada. No entanto,
a falha no cumprimento deste principio parece poder indiciar e alimentar que esta
aceitagdo da diferenga ainda condiciona o sentido de pertenga a cidadania europeia

(CE).
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Ao longo do debate, a turma anteriormente referida realgou outros aspetos que
sao significativos por mostrarem a complementaridade de opiniGes sobre as diferencgas
culturais entre as diferentes etnias e como, apesar das dificuldades que essas diferencas
acarretam, podem ser enriquecedoras para a partilha e a constru¢ao da diversidade

étnica como uma mais valia na cidadania e cidadania europeia (CE).

A invisibilidade da/o outra/o

«Estou ca hd 2 anos e meio, senti muito a diferenca a nivel da convivéncia e a
nivel cultural, de Cabo Verde para ca. As pessoas sao mais unidas em Cabo Verde.
E muito estranho, até agora, ver pessoas na rua a sofrer, as vezes as pessoas
podem estar a passar mal, mas de certa forma, ninguém vé». (Diogo, 22, cabo-

verdiano, DFG: 06.06.2016)

Neste ponto as e os jovens realcam a invisibilidade da/o outra/o, ou seja, de as
pessoas ndo conseguirem perceber as dificuldades das pessoas que estdao ao redor. A

Flor e o Diogo, na mesma sessdo de DFG, acrescentam a sua opinido, afirmando:

«Ninguém quer ver. Querem ter alguma visibilidade socialmente, como, eu fiz
isto, estd aqui a prova. Nao sei se se recorda, mas até ha uns 2 anos, havia muito
aquela tendéncia de fazer um video a dar comida aos sem-abrigo e colocar no
facebook». (Flor, 20, portuguesa)

«Pois 13 esta, as pessoas quando fazem, fazem para mostrar nas redes sociais. A
pessoa quando faz tem que fazer de coracdo e ndo para mostrar aos outros, fazer

até pelo anonimato». (Diogo, 22, cabo-verdiano)

As situacOes de diversidade social, cultural e religiosa, que nos remetem para as
diferentes etnias indicam também situacdes de invisibilidade. Queremos com isto
afirmar que a invisibilidade a que a outra pessoa esta sujeita tem subjacente questées
da dominancia étnica.

Destacam-se assim, as questdes da invisibilidade da/o outra/o e da forma como

as pessoas, nos seus quotidianos, absorvidas pelas suas vidas e pela necessidade de
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destacarem os seus papéis sociais acabam por ter atitudes mais solidarias, quando
podem de algum modo, beneficiar publicamente com essas atitudes. Sendo que, as
pessoas jovens deste grupo realcam a importancia de o fazer, mesmo que de forma
andénima. Ou seja, defendem a solidariedade como um principio, que sendo exercido
genuinamente ndo necessita de ser divulgado, apresenta-se assim, por parte destas e
destes jovens uma relagdao de maior proximidade com os principios da cidadania e da

sua pratica. E o Dino acrescenta:

«S3ao Tomé e Principe, como a nossa sigla ja diz (Somos Todos Parentes - STP) e
I3, a unido vé-se mesmo, o acolhimento sente-se, e comparando com o meu pais
ndo é nada igual, na forma como as pessoas convivem umas com as outras,
amigos sdo como irmaos, mas se falarmos no desenvolvimento ha uma diferenca
enorme, aqui as cargas hordrias de trabalho sdo muito pesadas, os pais quase
ndo tém tempo para estar com os filhos». (Dino, 21, S. Tomense, DFG:

06.06.2016)

Realcam-se aqui as diferengas culturais entre um dos paises PALOP (Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa), como S. Tomé e Principe, no sentido, por um
lado, da descri¢ao de atrasos no desenvolvimento do pais, devido a situacao de pobreza
em que o pais se encontra e do facto de ser um pais que politica, social e culturalmente
se encontra em vias de desenvolvimento. Mas por outro lado, da relacdo de proximidade
(como numa familia) com unido, partilha e convivéncia que as pessoas conseguem ter,
de forma a estarem proéximas, nas relagdes interpessoais e ao nivel da solidariedade,
uma diferenca vista como significativa entre culturas, e que pode implicar tensdes na
construcdo de uma proximidade identitaria entre jovens de diferentes etnias. Etnia que
é vista nesta investigacdo como uma vivéncia partilhada entre sujeitos em termos
sociais, culturais e/ou religiosos; sujeitos que convivem e estabelecem relacdes
interpessoais, que devem fomentar o respeito pelas diferengas. Parece poder afirmar-
se a importancia de uma cultura de aceitacdo e de interculturalidade, como um meio de
valorizar a mescla cultural e social e as diferentes etnias e origens.

Como explorado teoricamente, Casa-Nova (2008) da relevancia as dificuldades

existentes na incorporacdo de pessoas na sociedade, que representavam ‘minorias’ e
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assim, tal como acentua a autora, nos processos de segregacao e subjugac¢do, as
‘minorias’ ocuparam o ‘lugar do outro’ e foram as ‘maiorias’ representadas, muitas
vezes, por sujeitos de pele branca, que ao longo da histdria, colocaram as ‘minorias’ no
‘lugar do outro’. Com muitas lutas e até revolugdes, ao longo dos tempos, as sociedades
tém vindo a apresentar processos de aprendizagem pela cultura do outro e pela
valorizagao da diversidade. A valoriza¢do da diversidade é importante para a discussao
gue temos vindo a desenvolver, tendo em conta as diferentes origens e etnias das
pessoas jovens, e 0 modo como estas se percecionam nas suas relagdes, e na relagao

com a diferenca, nos seus quotidianos, incluindo as dindmicas escolares.

A procura da igualdade, através do género

Noutra turma, as jovens que participaram revelaram pensar de forma muito
diferente dos seus colegas (rapazes) de outras origens, contrariando também algumas
das ideias defendidas por outros grupos, que foram discutidas anteriormente, como

podemos perceber desta sessao de DFG:

«Na minha opinido, gostam mais de estar entre eles [relativamente aos jovens
de outras origens, no caso desta turma sdo sé rapazes], por exemplo, na sala
convivem, mas |3 fora ja se nota diferencas, ja estdo todos juntos e ndo estdo
connosco». (Rafaela, 21, portuguesa, DFG: 03.07.2017)

«Oh stora aqui dentro convivem, porque lhes compensa conviver, porque, sem
estar a dizer que nds somos melhores, mas eles aqui sem nds ndo conseguiam
fazer nada, eles tém tudo atrasado [relativamente aos mddulos formativos]. Nos
apoiamos a dizer o que precisam de fazer. N6s damo-nos bem, aqui dentro, por
vezes pegamo-nos, porque eles por vezes falam crioulo aqui dentro, e eu acho
uma falta de respeito, ou porque eles sdo muito machistas». (Adriana, 20,
portuguesa)

«Sdo, extremamente». (Rafaela, 21, portuguesa)

«E daquelas amizades em que nds chegamos l4 fora e acabou, é uma amizade c

de dentro». (Adriana, 20, portuguesa)
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«Eles s6 querem amizades coloridas com as portuguesas». (Clara, 19,
portuguesa)

«A cultura deles é assim, 1a é assim, mas nds ndo temos que aceitar tudo, eles
também ndo aceitam, eles é que vieram para c3, eles é que tém que mudar em

relacdo a nos. Eles sdo completamente machistas». (Rafaela, 21, portuguesa)

O diadlogo entre as jovens desta turma revela particularidades, nomeadamente,
trazem para discussdo as questées de género, no sentido da procura de igualdade.
Sentem discriminacdo dos seus papéis por considerarem que ajudam os jovens, de
outras origens, de forma voluntariosa, mas que isso nao lhes é reconhecido, uma vez
que, eles apresentam comportamentos e posturas machistas e em certa medida,
desrespeitosas. As questbes de género estdo entdo presentes nestes discursos, em que
as jovens manifestam a importancia de Ihes serem reconhecidos socialmente os seus
papéis, de forma igualitaria perante os jovens. Sarmento, Fernandes e Tomas (2006)
defendem que, desde que se é crianga, que se deve iniciar o processo de atuacdo e de
movimentacdo das pessoas cidadds, num enquadramento da pratica de cidadania
consciente e reflexiva, permitindo consequentemente, lidar com mudangas, entre
outras, nas relacdes de género e também nas rela¢des entre pares. Estes contributos
sdao relevantes para a nossa investigacdo com jovens, possuidores de outras

especificidades associadas a sua idade e pertenca de grupo social.

A tensdo entre as religides

Numa outra turma, numa sessdo de DFG, em 17.02.2017, evidenciaram-se entre
os jovens, todos rapazes, as tensdes relacionadas com as praticas religiosas, em que

alguns dos jovens participantes na sessdo, trouxeram para o debate:

«Oh stora, porque eles obrigam as pessoas a seguirem um certo segmento, eles
seguem a religido que eles bem entendem e a primeira religidao é que faz a
pessoa. Pensamos que aceitamos as religioes das pessoas, mas ndo aceitamos».

(Simado, 20, portugués)
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«N3o é pensar como tu, é pensar como Portugal, e tens que pensar, nés somos
um pais com emigrantes no mundo». (Caetano, 22, portugués)

«Oh Caetano, mas tu ndo vais para os outros paises, viver as custas dos outros».
(Simao, 20, portugués)

«E ent3o eles ndo vém para aqui viver as nossas custas. E sé no inicio, depois eles
tém que trabalhar, sendo tiram-lhes a casa, tiram-lhes tudo, sendao continuarem

a trabalhar». (Caetano, 22, portugués)

Neste ponto confrontam-se perspetivas relacionadas com as questdes religiosas
e de aceitacdo de novas culturas, como é o caso de pessoas que imigram para 0 n0sso
pais, procurando melhores condi¢des de vida ou as situacdes de migrantes refugiados e
gue buscam na nossa sociedade, bem como noutras, a garantia de condicOes
fundamentais de vida e acesso ao emprego. Neste didlogo, entre o Simado e o Caetano
(ambos de origem portuguesa), entendem-se as diferentes opinides representadas, o
Simado, mais isoladamente na turma e sem grande apoio dos restantes colegas, mostrou-
se resistente a aceitacdo de religides, de pessoas de outras sociedades, bem como a
aceitacdo dessas pessoas que procuram melhores condicGes de vida e/ou situagdes de
paz, que ndo tinham nos seus paises. Mostra resisténcia ao considerar que essas pessoas
Ihe querem impor determinados comportamentos e pensamentos com 0s quais nao
concorda e ndo vé perspetivas positivas.

Por outro lado, o Caetano, apoiado por grande parte dos colegas de turma,
equiparou estas situacdes ao facto de Portugal ser também um pais de emigrantes, uma
vez que, existem muitos portugueses pelo mundo. E neste sentido, reforcou a
importancia de se acolherem e proporcionarem as melhores condi¢des para as pessoas
gue se encontram em situacdes de fragilidade, dado o seu estatuto de migrantes ou
refugiados. Compreende-se assim, o contraste existente nesta turma, entre as posi¢des
de maior acolhimento e aceitacdo de diferentes culturas, como um meio para a
promoc¢do de uma constru¢do social, religiosa e cultural, numa perspetiva étnica
enriguecedora, enquanto que, por outro lado, um dos jovens da turma resiste a estes
posicionamentos, apresentando aspetos menos positivos para a aceitagao.

Uma das perspetivas defendidas por Ricardo Vieira (2011c) vem permitir refletir

sobre as opiniGes e praticas jovens, no que diz respeito a discussdo acima, quando
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afirma que as e os jovens descobrem a alteridade, no modo como se relacionam, entre
si, cruzando com aspetos como a religidao, as etnias, os comportamentos. Nesse
enguadramento, as e os jovens identificando as diferencas, acabam por criar aquilo que
Vieira salienta como sendo a aprendizagem da diversidade cultural. Contudo, como
refere o autor, a forma como vivenciam essa aprendizagem e como “arrumam” a
diversidade, de um modo mais ou menos hierarquizado vem trazer para o debate a
importancia desta “arrumacdo”, uma vez que dela depende, uma maior ou menor
abertura a diversidade cultural, tal como compreendemos pelos discursos jovens. E
neste processo de interacdo e de construcdo que a aceitacdo da diversidade e a inclusdo
podem estar presentes, entre as pessoas jovens e serem ou nao vivenciadas.

Em jeito de fecho, deste ponto, saliento as ideias expressas numa das turmas, na
sessdo de DFG, de 11.01.2017, em que se evidenciam diferengas culturais, associadas

as construcoes sobre as diversidades étnicas.

Acentuando diferencas nas relacdes de poder entre jovens e adultos:

«Uma das coisas da educacdo em Africa que é diferente daqui, é, por exemplo,
na escola, um aluno nao pode levantar a voz com o professor, e aqui no primeiro
dia, em que eu cheguei a escola, um aluno estava a chamar uma professora de
mentirosa, e eu pensei se fosse na Guiné, levava uma suspensao. A posicdao dos
pais aqui também é diferente, os pais podem falar e os filhos dizem que é
mentira, se eu dissesse isso a minha mae, eu teria consequéncias». (Magndlia,
21, guineense,)

«Nbs somos mais liberais». (Sebastido, 21, portugués)

«Quando eu terminar o curso, vou para a minha terra, para Cabo Verde. Eu vou

fazer um curso de educacdo fisica». (Matias, 22, cabo-verdiano)

Assim, a Magndlia referiu aspetos em que a educacdo difere entre a Guiné e
Portugal, quer no contexto escolar, quer em situa¢des familiares que a proépria
identificou, como sendo o seu exemplo familiar, comparativamente a situacoes
esporadicas que presenciou, na escola. O seu contributo permite realcar contrastes
culturais na aproximacao étnica. Ou seja, hd um afastamento social e cultural entre os

paises que se evidencia nas relagdes entre adultos e jovens em contexto de educagdo e
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na forma como as pessoas jovens podem — ou nao - beneficiar de maior liberdade,
perante professores/formadores ou mesmo familias. Um dos jovens afirma, por seu
lado, parecendo posicionar-se em representacdo da cultura portuguesa, a existéncia de
uma maior liberdade, na educag¢do quer familiar, quer em contexto escolar. Por fim, a
perspetiva de um jovem cabo-verdiano acentua a importancia para si de voltar ao seu
pais, quando terminar o curso profissional, revelando um sentimento de identificacao e
de maior proximidade com os seus habitos culturais.

Face aos diferentes posicionamentos aqui apresentados, compreende-se a
necessidade de situar as escolas ndo apenas como locais que pensavam o
aproveitamento das e dos jovens, mas também e ndo menos relevante como um espago
social e cultural (Apple,1997). O autor perspetiva assim, a construcdo de um
pensamento critico, reflexivo e democratico, envolvendo as pessoas jovens nas escolas.

Neste mesmo sentido, defende-se a importancia de as vozes jovens serem
escutadas e reconhecidas como valorizagao da sua cidadania (Macedo & Araujo, 2012),
para que as pessoas jovens possam sentir-se e afirmar-se como sujeitos pertencentes a
realidade escolar e aos diferentes contextos da sua vida, em que a cidadania deveria ser

uma implicagao.

2. Etnias dominantes e ndo dominantes: visdes e oscilagdes

Tendo teorizado, em capitulo anterior as concec¢des de etnia dominante e ndo
dominante, trazendo para a discussao as diferencgas culturais, nos interesses sociais,
nas religides, na cor da pele, como defende Behtoui (2006); Jonsson e Behtoui (2015),
e traduzindo-se também em torno de um combate as desigualdades econdmicas e
sociais, neste ponto exploram-se visGes e oscilagdes das perspetivas e posicdes jovens
sobre a dominancia e ndo dominancia das etnias, tendo surgido o subtema que se
intitulou: como nos sentimos na convivéncia entre diferentes?

Assim, as pessoas jovens de uma turma afirmaram ter alguma dificuldade em
aceitar jovens dos cursos vocacionais da escola, uma vez que consideraram os seus

comportamentos desajustados e pouco respeitosos para a convivéncia na escola.
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Referiram, também, que na sua opinido, as e os colegas de origem africana sdo mais

humildes do que as e os colegas de pele branca.

As partilhas de aprendizagens, culturas e experiéncias

Na relacdo entre as visOes e oscilacdes das pessoas jovens de etnias dominantes
e ndo dominantes, destacam-se as partilhas de aprendizagens, culturas e experiéncias,
como um motor para a integracdo e para as relacdes interpessoais, identificando-se as

seguintes opinides, em diferentes turmas, que permitem acentuar:

«Dos apontamentos que a stora nos entregou para podermos fazer um trabalho
sobre o que achamos interessante, achamos interessante a adesdo a Unido
Europeia, principalmente nds, que somos estrangeiros, quando ficamos aqui
durante cerca de 6 anos, temos direito a obter nacionalidade portuguesa (ndo
sei se sabem) e para tomarmos essa decisdo temos também que ter em conta os
beneficios. Entao, o nosso trabalho revela os beneficios que isso nos pode trazer,
que é aprender novas linguas, abrir novos horizontes e objetivos pessoais,
mudanca de local, conviver com culturas de outros paises, trabalhar e estudar
com pessoas de diversas origens e comparar experiéncias, estes sdo os beneficios
gue a adesdo a comunidade europeia nos pode trazer». (Dino, 21, S. Tomense,

DFG: 13.06.2016)

Por um lado, o Dino real¢a as oportunidades que a pertenca a UE pode trazer as e aos
jovens de diferentes origens, por seu lado, o Abel realca as diferengas culturais e a

oportunidade de estar em Portugal.

«E uma oportunidade estar ca a estudar, as pessoas s3o boas, o clima é bom, por
enquanto estd tudo bem, as pessoas também. [O Abel revela também] que
existem muitas diferencas, ao nivel da cultura». (Abel, 21, S. Tomense, DFG:

03.07.2017).
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Assim, estes jovens destacam as oportunidades que podem surgir, quer a nivel
individual quer coletivo, no que respeita a convivéncia e a novas experiéncias no seio da
Unido Europeia (UE), podendo vir a tornar-se, ou antes perceber-se como, cidadas e
cidadaos europeus. Podemos assim estabelecer relagdes com aquilo que Keating (2009)
afirma no sentido de que a cidadania europeia (CE) tem como finalidade desenvolver
unido entre as e os cidaddos, assentando em valores comuns, desenvolvidos através das
diferentes culturas, valores civicos, competéncias sociais e educativas e construcdo de
horizontes futuros pelas sociedades.

Estas duas opinides, do Dino e do Abel, permitem dar relevo a no¢ées de partilha
cultural, de aprendizagens e de experiéncias, aproximando as etnias. O Dino salienta a
importancia da adesdo a Unido Europeia (UE) como meio para a valorizacdo de
diferentes culturas, linguas e pessoas, estabelecendo a ponte com as vantagens que essa
adesdo traz para jovens de diferentes origens e etnias, como é o seu préprio caso.
Relaciona a importancia das reflexdes em grupo como um meio para o desenvolvimento
dos significados de cidadania europeia (CE).

Numa ideia que, a nosso ver, se complementa, o Abel entende as questdes
relacionadas com a subcategoria como nos sentimos na convivéncia entre diferentes?,
com a oportunidade de estar noutro pais, para estudar e para se integrar, mesmo com
o reconhecimento da existéncia de diferencas culturais significativas. Permite-nos
compreender que mesmo com dificuldades de afirmacado étnica, estes jovens entendem
estas oportunidades, da possibilidade de estudar e de se movimentar na UE como forma
de partilha de aprendizagens sociais e culturais e também da afirmacao da sua etnia,
num outro contexto social. Compreende-se, deste modo, a importancia daquilo que
Malafaia, Menezes e Neves (2016), em concordancia com autores classicos e recentes
(como Dewey, em 1916; Lawy & Biesta, em 2006; Biesta, em 2011) afirmaram sobre a
aprendizagem da cidadania ativa e democratica, pela vivéncia, ou seja, as e os jovens
apropriam-se da cidadania pelas acoes reais, construindo de forma singular o seu lugar
no mundo.

Noutra sessdo de DFG, relativamente a possiveis comportamentos racistas, nos
seus quotidianos e/ou no espago da escola as e os jovens oscilam entre falta de

consciéncia e busca de reconhecimento:

232



«Ca na escola, por enquanto, ndo senti [manifestacdes de racismo]. As vezes s6
se for nas estagdes que tém alguns comportamentos». (Abel, 21, S. Tomense,
DFG: 03.07.2017)

«Tipo no metro». (Adriana, 20, portuguesa)

«Mas isso ndo tem nada a ver, as pessoas tém que conhecer os outros». (Abel,
21, S. Tomense)

«Ja ndo devia ser normal, as pessoas ja deviam estar conscientes que Portugal ja

nao é so brancos, é um pais livre». (Adriana, 20, portuguesa)

Entre as e os jovens, desta turma, destacam-se as opinides do Abel e da Adriana,
com concordancia por parte dos restantes colegas. O Abel afirma ndo sentir
comportamentos racistas, no espaco escolar, mas reconhece que em determinados
ambientes, como os transportes publicos ainda se verificam algumas atitudes, que
podem ter uma indole racista. As situacoes racistas evidenciadas pelas e pelos jovens
retratam sempre uma relacdo com a cor da pele, mesmo que num contexto fora da
escola, e, parece poder estabelecer-se uma relacdo entre a cor da pele e as questdes
étnicas, sendo as pessoas de pele escura associadas as etnias ndo dominantes. A Adriana
manifesta que ndo deviam existir atitudes racistas, e valoriza a liberdade existente no
pais e a convivéncia entre pessoas com diferentes cores de pele. Entende-se, através da
voz da Adriana, um respeito pela(s) etnia(s), relacionada com a cor da pele, valorizando
qgue pela liberdade, as e os cidaddos deviam conseguir estar conscientes da
multiplicidade étnica que caracteriza a nossa sociedade.

Considera-se pertinente trazer para o debate a perspetiva de Cardona (2007) que
afirma que a construcdo da cidadania europeia (CE), se encontra na base de uma
“Europa dos Cidaddos”, que se deve pautar pelo exercicio de direitos, no sentido da
edificacdo de uma vontade politica coletiva. Na relagdo com as questdes étnicas
entende-se este envolvimento como movimento no sentido da complementaridade e
da continuidade, de tal modo que a diversidade cultural e social e as perspetivas
individuais das e dos sujeitos caminham para um futuro comum. E é de facto, com esta
perspetiva que jovens como o Abel e a Adriana vinculam as suas ideias face a uma nao
identificagdo com comportamentos racistas que ainda se verificam na nossa sociedade.

As suas opinides, veiculadas também pelos restantes colegas permitem-nos estabelecer
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pontes com um ideal de respeito e aceitagao pelas diferengas culturais, religiosas e
étnicas, cuja valorizagdao permitiria as sociedades da Unido Europeia (UE) caminhar para

um futuro comum, diminuindo as desigualdades sociais.

A construgdo da identidade nas relagées hibridas entre as origens

Noutra turma, na 22 sessdao de DFG, a forma como as e os jovens afirmam sentir-
se nas proprias diferencas leva também ao debate sobre as diversidades sociais,
culturais e perspetivas distintas entre jovens de diversas origens, evidenciando-se uma

valorizagao e relativizagao dos beneficios:

«E preciso coragem, ndo podemos estar fechados no nosso pais, eu quero voltar
para |4 [relativamente a Angola] e melhorar as coisas 13, deixei tudo 13, os meus
pais, 0s meus amigos. Foi tudo muito estranho». (Natércia, 20, angolana, DFG:
14.06.2017)

«Oh stora, nds ndo nos devemos queixar, porque, eles 1a ndo pagam tanto, mas
por exemplo, aqui os hospitais, as pessoas tém mais condicGes, |13 se calhar ndo
tém tantas». (Vera, 19, portuguesa)

«Temos o Ensino também». (D4lia, 18, portuguesa)

«NO6s 1a também temos». (Natércia, 20, angolana)

«Se tém, estas aqui porqué? Porque queres ter um ensino melhor e mais
qualificagbes». (Dalia, 18, portuguesa)

«Tem muita gente que se forma em Angola, ndo quer dizer que é errado. Eu
gostava de voltar pela minha familia e pelo pais. Eu gosto do meu pais, eu ndo
vou estar a contribuir no pais do outro, para o pais do outro, quando o meu pais

precisa de mim. Eu quero conseguir ajudar o meu pais». (Natércia, 20, angolana)

Neste debate evidenciam-se as diferencas de opiniGes e vivéncias de jovens de
origem portuguesa, contrastando com a jovem Natércia, de origem angolana. Estas
perspetivas contrariam o debate até aqui fomentado, no sentido de que as jovens de
origem portuguesa sustentaram opiniées muito dispares da jovem Natércia. Para além

disso, ajudam-nos a compreender o modo como a Vera e a Délia, apoiadas por outras e
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outros jovens da turma, valorizam aspetos como a saude, a educagdo, a construgao de
melhores condi¢Ges de vida, através da pertenga a UE (Unido Europeia), valorizando
esses aspetos. Por outro lado, a Natércia parece mostrar fragilidades na construcdo da
sua identidade na relagdo hibrida entre cultura angolana e cultura portuguesa, fazendo
alguma resisténcia as diferencas sociais e culturais. E nesse sentido que explora a
vertente de regressar ao seu pais, uma vez que, o financiamento para estudar em
Portugal é proveniente de acordos no seu pais de origem e sente como um dever
desenvolver uma participacdo social, econémica e cultural, aquando do seu regresso,
para poder justificar a sua vinda para a Unido Europeia (UE).

Parece-nos assim de salientar a importancia que esta jovem atribui ao regresso
ao seu pais de origem, criando através da educacao expectativas de sucesso (Schippling
& Abrantes, 2018; Abrantes & Amandio, 2014) ao mesmo tempo que se encontra numa
possivel dualidade de caréncia na participa¢do e na identificagdo com a construgao de
uma cidadania europeia ativa na escola e na sociedade.

Assim, na situacao concreta da Natércia ndo se pode afirmar a construcao de um
sentimento de pertenca a cidadania europeia (CE), com vista a aquisicio de
competéncias pessoais e sociais que Ihe permitam continuar os seus estudos e/ou
trabalho, num pais da UE, e ao que parece, a jovem resiste a construcdao de uma visdo
gue se suporta na diversidade social e cultural.

Numa outra turma, ja na 22 sessdao de DFG, um dos jovens, de origem portuguesa,

realgou o seguinte:

«Somos todos iguais, somos todos diferentes». (Sebastido, 21, portugués, DFG:

16.01.2017)

O que nos leva a compreender que o Sebastido, apoiado por outras e outros
colegas de turma, dd relevancia ao enriquecimento que as diferencas sociais e culturais
podem trazer, valorizando que serem diferentes pode aproximar as pessoas e dar-lhes
experiéncias diferenciadas.

Noutra perspetiva, outra turma, também na segunda sessao de DFG, traz para

o debate novas ideias sobre as diferengas culturais, entendidas pela investigadora
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como importantes para a criagdao de uma subcategoria, nomeadamente, o valor da

partilha e da mescla cultural:

«N3o se trata de juntar uma cultura com a outra, ha pessoas que sao mais
reservadas, que tém mais dificuldade em aceitar os outros com naturalidade. [E
para melhorar estes aspetos, é preciso] abrir mais a mente, aceitar mais as coisas
e aventurarmo-nos, eu continuo a dizer, eu sai de um continente africano (de
Angola) e vim para aqui. Eu sempre pensei que queria morar em Lisboa e ndo no
Porto, mas eu decidi conhecer mais culturas, porque é importante conhecer mais
coisas». (Natércia, 20, angolana, DFG: 14.06.2017)

«Damo-nos bem com toda a gente. Vocés ai, nés aqui, ndo hd». (Ddlia, 18,
portuguesa)

«Toda a gente procura uma vida melhor, é a mistura cultural, toda a gente

procura coisas melhores». (Margarida, 20, senegalesa)

Neste didlogo entre trés jovens de origens diferentes reforcam-se as vantagens
que as partilhas entre diferentes culturas podem trazer, pelo facto de promoverem
pensamentos de maior aventura, de conhecer novas pessoas e realidades, entendendo
e vivendo as diferencas como uma mais-valia social e cultural. Para além disso, salientar
ndo haver lugar a situacGes de afastamento entre pessoas de diferentes origens, no
espaco da sala de aula, em que as rela¢Ges sdo positivas, no sentido da partilha e da
convivéncia. E por fim, a Margarida reforca as questdes da mescla cultural e que o facto
de as pessoas procurarem melhores condi¢cGes de vida as leva a trocas de valores e de
principios e que isso é enriquecedor. Surge assim a proximidade entre a cidadania e a
educacdo intercultural, reconhecendo a escola como espaco onde se poderd fazer a
passagem da cultura a multicultura (Carneiro, 1997), e onde se reforca a necessidade de
(re)contextualizar a cidadania educacional (Macedo, 2018), reconhecendo nos sujeitos
a unicidade das suas vozes, que podem captar-se no interior da escola. A Margarida volta
a enfatizar, na mesma sessdo de DFG, a riqueza das trocas culturais associadas a novas

experiéncias, formas de educagao e linguas:
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«E a troca de muitas culturas e experiéncias de vida, porque os portugueses
também vao para Angola, Mogambique, S. Tomé, Senegal. Muitas pessoas fazem
trocas culturais, o que também traz muita riqueza, porque as pessoas podem
ajudar ao desenvolvimento, a educacgao é diferente, aqui tens mais experiéncias,
e |3 é diferente». (Margarida, 20, senegalesa, DFG: 14.06.2017)

«Mas sdo estas trocas que estao a enriquecer o mundo, porque o mundo antes
nao era assim, mas agora esta a enriquecer, por vezes as pessoas, por exemplo,
conseguem falar muitas linguas, porqué? Por causa das trocas, de viajar e

conhecer outras culturas, outros costumes». (Margarida, 20, senegalesa)

Assim, compreendemos que a Margarida realca aspetos como a procura de
melhores oportunidades de vida e de estudo, e também a importancia da partilha de
aprendizagens, de experiéncias e de culturas como meio para a promocao das relagbes
interpessoais e para a integracdo das e dos jovens de diferentes origens,
proporcionando maior riqueza entre todos, no sentido da interculturalidade.

Isto leva-nos a refletir acerca da importancia do grupo social, ndo apenas, nas
particularidades das turmas, mas também na forma como as pessoas jovens se
relacionam entre si, no contexto escolar, como espaco de partilha de experiéncias e
aprendizagens. Face a esta questdo, importa salientar que Iris Young (1990) vem
reforcar que o grupo social representa um coletivo de pessoas, que mesmo em
diferentes situacdes de poder, podem partilhar culturas ou modos de vida. Assim, os
grupos constroem-se e afirmam-se nas relagdes sociais, partilhando alguns aspetos das
suas vidas — como o espaco escolar, no caso em analise, apesar das diferencas entre si,
afinalidade é que pertengcam a uma sociedade comum. Estes aspetos que se realgam da
perspetiva de Young vém sustentar o que as jovens afirmam anteriormente, destacando
gue a existéncia de grupos sociais leva as trocas culturais e as experiéncias de vida. Estas
trocas e experiéncias sao vistas como um meio de partilha e enriquecimento na
promocado das relagdes interpessoais e da integracdo das pessoas jovens, no ideal da
interculturalidade. Reforcando também estas ideias, Pais (2011) defende que os grupos
procuram entre si legitimidade para a afirmacao das suas identidades, cruzando as

identidades de grupo com as identidades pessoais, assim, refletem o “eu” e o “nds” e
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sustentam aquilo que Pais apelida de afiliagdes sociais entre as pessoas, como é o caso

dos grupos.

3. Etnias dominantes e nao-dominantes: tensdes e estratégias de construgdes de

pertenca

Nesta categoria cabem as representagdes étnicas que tém em atengdo, as
origens, as caracteristicas sociais e culturais das pessoas jovens que participaram nesta
investigacdo. Assim, nesta categoria debate-se e reflete-se sobre as possiveis tensdes
e estratégias adotadas pelas e pelos jovens, como forma de construir a pertenca,
perante a convivéncia na diversidade.

A subcategoria constru¢des de pertenga na cidadania europeia (CE): o que
contrasta! partiu das vozes indiretas, que estdo representadas pelas notas de terreno
e que, portanto, sdo reinterpretagbes dos posicionamentos jovens, interessando

salientar as suas opinides:

«Ouvi uma frase que me chamou bastante a atencdo, uma das jovens da turma,
perante a minha apresentacdo, na parte em que falei do modo como se sentiam
perante a cidadania europeia, disse —em voz alta, mas como estando a conversar
para si mesma — europeia nao, eu sou preta. Fez-me logo parar e pensar que
nesta pequena frase, dita por uma jovem de origem dos PALOP, tenho aqui tanto

conteudo para debater, refletir e desconstruir» (NT3, 05.04.16).

Este excerto busca captar o sentimento de tensdo sobre a auséncia de pertenca
a CE, refletindo-se que esta dificuldade incide na prépria perspetiva de CE que é
construida. Esta jovem exteriorizou que ndo sente nenhum tipo de relacdo com a Unido
Europeia (UE) e com a CE, atribuindo essa auséncia de sentimentos e de pertenca a sua
cor da pele. Névoa e Lawn, em 2002, firmaram a ideia de partilha de valores comuns,
como os expectdveis na cidadania europeia (CE), como um mito, pelo facto de ndo se
considerar a desigualdade de poder entre diferentes grupos, ndo sendo claros os valores

gue a Europa partilha. Assim, pode explicar-se o que esta jovem exteriorizou,
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precisamente por ndo conseguir criar uma relagao de pertenga com a UE e a CE, e a0
que parece pelo facto de pertencer a uma etnia ndao-dominante, que caracterizou pela
cor da pele.

Contrariando esta auséncia de pertenga, encontram-se os objetivos propostos
em documentos como o Eurydice (2017) que afirmam a relevancia das sociedades
democraticas conseguirem orientar-se em praticas de cidadania, em que as pessoas
jovens possam participar ativamente, devidamente informadas e com responsabilidade,
fomentando assim a construgdo de pertenca a CE e UE. Relacionando com a escola e a
visdo de uma cidadania europeia (CE) em que as pessoas jovens teriam um papel ativo,
torna-se significativo compreender que estas devem ser envolvidas, enquanto cidadas,
no sentido de poderem construir e expressar um pensamento critico e os seus
posicionamentos sociais e culturais. Contudo, isto é contrariado pela forma como as
pessoas jovens afirmam sentir-se em determinadas constru¢des sociais e culturais,

dentro do espaco escolar e também fora dele.

Ser sujeito através da linguagem: crioulo e portugués

Na perspetiva de analisarmos a construcdo enquanto sujeitos, das pessoas
jovens, estabelecendo uma relagdo com a dominancia das etnias, considera-se
significativo compreender o modo como as e os jovens, de origem africana conversam,
com frequéncia, em crioulo entre si, nos intervalos e espagos de partilha comum. As
pessoas jovens afirmam assim que se compreendem melhor e que podem usar outras
expressdes linguisticas, que caracterizam as suas origens e que na lingua portuguesa nao
se torna concretizdvel, nem adquirem o mesmo sentido. Estabelece-se aquilo que, em
capitulo anterior, designdmos por alternancia da dominancia de etnias, uma vez que,
nas questdes linguisticas as e os jovens, de origem africana, estabelecem didlogos entre
si em crioulo. Por seu lado, as e os colegas — de origem portuguesa — ndo se sentem
envolvidas/os nas conversas que estabelecem, pois ndo compreendem o crioulo, isto
verifica-se em momentos como os intervalos. Compreendemos isto mesmo, quando as
jovens referem também como questao significativa o facto de as e os colegas, por vezes,
falarem em crioulo entre si, e de considerarem que isso representa falta de respeito para

com as e os colegas. Contudo, assumem que conversam e convivem entre todas/os, na
239



turma, mas que se trata de momentos de convivio pontuais, ndo se prolongando para a
construcao de outras dimensdes das relagdes interpessoais (Rafaela, 21, portuguesa;
Adriana, 20, portuguesa; Clara, 19, portuguesa, DFG: 03.07.2017).

Em seguida, temos um outro exemplo muito significativo que permite
compreender as diferentes perspetivas para o uso ou nao do crioulo, em determinados

contextos da EQP:

«Uma das coisas que me deixa revoltado, estamos por exemplo, dois ingleses a
falar inglés e dois chineses a falar mandarim, ninguém se importa, mas se por
exemplo eu e o Diogo estivermos a falar crioulo as pessoas revoltam-se logo.
Simplesmente, revoltam-se mesmo, ndo sei se por ser crioulo ou ndo. Tu podes
estar a falar mal de mim, entdo e se for mandarim ndo é igual. Senti muito isto
nessa sociedade, muito mesmo». (Dino, 21, S. Tomense, DFG: 06.06.2016)
«Mas provavelmente os ingleses ndo sabem falar portugués, e vocés sabem, nao
é por isso, que as pessoas ficam chateadas?». (Filipa, 19, portuguesa)

«Pois, era isso que eu ia perguntar, ndo sera que isso acontece, porque, de facto,
vocés sabem falar portugués e as pessoas podem interpretar isso como: podem
nao querer falar connosco ou que nés entendamos?». (Flor, 20, portuguesa)
«Se eu estivesse a falar contigo em crioulo e tu ndo entendes, ai eu estou a faltar-
te ao respeito, agora se eu estou a falar com o Diogo, porque ele entende crioulo,
eu ndo estou a faltar ao respeito». (Dino, 21, S. Tomense)

«O facto de eu falar crioulo com ele, consigo dizer outras coisas, culturalmente,
com expressoes e torna-se muito mais rapido». (Diogo, 22, cabo-verdiano)
«Algumas pessoas até gostam e querem aprender, mas ha outras que dizem logo
gue estamos a falar em crioulo para ndo falar a frente delas. Sinto isto em

determinados sitios». (Dino, 21, S. Tomense)

Para as pessoas jovens, de origem africana, falar crioulo é uma forma de
afirmarem a sua vinculacdo identitaria com as suas origens, trazendo a sua cultura
linguistica para a escola e para outros lugares, onde socializam. Parece tratar-se de um

meio de afirma¢dao e dominancia étnica, pela identificagdo e proximidade as e aos
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colegas através da partilha da lingua (crioulo) que pode levar a empoderamento. E na
utilizacdo do crioulo que se reforca a cultura linguistica, tornando assim as etnias
caracterizadas pela ndo dominancia, associadas a grupos em situacdo de maior
vulnerabilidade, num momento especifico de maior dominancia. Freire (em 1978)
refletiu sobre as questdes linguisticas, trazendo um pensamento ainda atual e que
merece debate, considerando que a linguagem se torna crucial na reconquista da
liberdade e da voz do povo, como forma de se libertar da dominacdo por parte dos
grupos dominantes e passar da desumanizacao a humanizagao, como esclarece Macedo
(2013). Interpreta-se a voz como 0 meio para as pPessoas jovens se expressarem
enquanto construtoras ativas de cidadania, permitindo desenvolver a inclusao e
igualdade de condi¢do (Macedo, 2011).

Percebe-se assim, a relacdo de alternancia de poder entre jovens de diferentes
etnias, através da linguagem, quer seja nos quotidianos da escola, quer noutras
situacOes descritas pelos jovens (em cima). Assim sendo, parece existir uma alternancia
de dominancia nas relagdes étnicas, traduzida pelas questdes linguisticas (crioulo) e uma
maior ou menor proximidade entre jovens, de acordo com as suas origens. Por seu lado,
no espaco interior da sala de aula, o curriculo e a lingua s3o de origem portuguesa, as e
os formadores sdo portugueses, e, portanto, é clara a predominancia da cultura
portuguesa, que se encaixa num padrao uniformizado com a Europa, a qual as e os
jovens de outras origens, nomeadamente de origem africana, tém que se adaptar e
aceitar como parte integrante do processo de aprendizagem a que estdo sujeitos, no

sentido da vivéncia da interculturalidade.
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Entre o racismo e o preconceito...

Neste tema relativo as estratégias e vinculagdes identitarias relacionadas com a
construcdo étnica emerge também outra subcategoria significativa, como é o caso do
debate racismo e preconceito, onde as pessoas jovens atribuem significados ao que

representa ou ndo racismo e/ou atitudes preconceituosas:

«N3o ser racista, neste caso, aceitar os colegas». (José, 20, portugués, DFG:
12.05.2016)

«Nem ser homofdbicos». (Alice, 19, portuguesa)

«N3o é racismo, eu acho que é mais preconceito, porque as pessoas sao muito
preconceituosas, umas com as outras, tanto a nivel de cor, de estatuto, ou a
forma como as pessoas se vestem ou como falamy. (Lisa, 19, portuguesa)
«Excluem logo do grupo social, s6 por ndo terem os mesmos bens». (José, 20,
portugués)

«Ou por ndo terem os mesmos objetivos ou ndo pensarem da mesma forma, sao
piores pessoas do que as proprias que os excluem, acho que é isso. Nao é sé aqui
na escola, é em todo o lado, mas eu acho que no primeiro ano quando a gente
esteve cd ndo se notava tanto isso, porque nunca havia ca confusdes na escola,

faldvamos acho que entre toda a gente». (Lisa, 19, portuguesa)

Distinguindo diversas formas de exclusdo?

Uma outra turma, numa 22 sessao de DFG, estabelece as relagdes com a sessao
anterior, lembrando-se especificamente das questdes de racismo e etnia na sua relagdo
com um estatuto social baixo (das pessoas que vivem em habitacdo social e/ou que sido

emigrantes):

«Falamos sobre aquilo das ragas». (Edmundo, 22, portugués, DFG: 24.02.2017)
«Falamos das diferentes etnias, do bairrismo e no final comecamos a falar dos
emigrantes, no sentido de acolher ou deixar de acolher emigrantes». (Caetano,

22, portugués)
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Numa outra sessdo de discussdao as pessoas jovens caracterizam as situagdes

racistas e/ou preconceituosas que vivenciaram na seguinte medida:

«No metro eu ja ouvi: Ah, tu és ‘preto’, essas coisas todas e as pessoas ficaram a
ver, mas o que me quero referir é que aqui na escola nds estamos mais
civilizados, como o colega Sebastido tinha dito». (Marcos, 17, portugués, DFG:
11.01.2017)

«Eu ndo sou racista, pelo menos acho que vocés ndo notam nada disso, pois ndo?
[Os colegas concordam com o Sebastido]. Estamos evoluidos, somos todos
iguais». (Sebastido, 21, portugués)

«La na Guiné, por exemplo, os ‘pretos’ com os ‘brancos’ ddo-se bem». (Magndlia,
21, guineense)

«Aqui em Portugal ddo muitos abusos, o pessoal faz o que quer». (Marcos, 17,

portugués)

Entende-se assim as perce¢des das e dos jovens de diferentes turmas,
relativamente a comportamentos racistas, quer dentro da escola, quer em espagos
exteriores. Ou seja, identificam o que sdo atitudes negativas de racismo e
preconceito(s), associando isso a afirmacdo de que o facto de as pessoas pensarem de
formas distintas deve contribuir para a promocdo cultural e para as inter-relacées em
grupo, para a forma como as sociedades evoluem e ndao para a discriminacdo ou
xenofobia, como as/os préprias/os jovens indicam. Parecem abrir-se espagos a uma
cidadania mais solidaria e a uma vivéncia inter-multicultural, tal como defendido por
Macedo (2018) e Peres (2011) respetivamente.

De forma também pertinente para este tema trazemos para debate uma outra
guestdo, relacionada com as estratégias de vinculacdo identitaria, e relativa a afirmacdo
das e dos jovens como sujeitos ativos e participativos na escola, no que respeita, por
exemplo, a constituicdo de uma associacdo de estudantes, como destacaram numa
sessdo de DFG, em que emergem ideias de falta de poder, subordinacdo e auséncia de

voz, bem como potenciais desigualdades:
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«N6s nao temos poder aqui dentro, na realidade, ndés somos os mais inferiores,
nao temos o mesmo poder que os outros. Da mesma maneira que nos dizem que
somos os alunos ideais para poder fazer a associacdo de estudantes, se somos
assim alunos tao especiais, acho que nos podiam dar um bocadinho mais de voz».
(Adriana, 20, portuguesa, DFG: 03.07.2017)

«O importante para eles é que fagamos os mdédulos e os cursos, mas ndao pensam
naquilo que nds podemos querer, nos nossos direitos, basicamente». (Clara, 19,
portuguesa)

«Oh stora, este ano tivemos educacao fisica e sé fomos ao pavilhdo umas duas
ou trés vezes, os outros foram mais porque pediam, isso ndo faz sentido, é um

direito que todos temos». (Adriana, 20, portuguesa)

Considerando estes posicionamentos parece relevante refletir que uma das
propostas para uma maior participacao das e dos jovens, deve incidir em que consigam
afirmar-se numa “cidadania reclamada” (Stoer & Magalhdes, 2005), isto é, que |hes
permita participar ativa e democraticamente nos quotidianos da escola, para que esta
possa ser um reflexo das suas opinides e posicionamentos. Esta cidadania reclamada
pode definir-se num constructo das relacGes interpessoais, desenvolvidas na escola,
onde se assume a envolvéncia das pessoas jovens no desenvolvimento da cidadania
ativa. Stoer e Magalh3des (2005) sustentam uma conce¢do de “cidadania reclamada”,
baseada no reconhecimento da diferenca. Reconhecimento este que adquire sentido
para esta investigacdo, uma vez que, se idealiza uma justica que consiga reivindicar-se
socioeconomicamente, mas também culturalmente, com a finalidade de envolver as
pessoas jovens e em que estas possam afirmar-se nas praticas de cidadania e de

cidadania europeia (CE).
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Com vista a reflexao (...)

Para finalizar este capitulo realgo que este debate se centrou em trés categorias
principais, nomeadamente, as construgdes discursivas acerca da etnia: na tensao entre
raga(s), culturas e religides; etnias dominantes e nao dominantes: visdes e oscilagdes
e etnias dominantes e nao-dominantes: tensGes e estratégias de construcio de
pertenga. Na primeira, destacaram-se outras subcategorias como as diferengas ao nosso
olhar e as diferencas culturais. Os principais discursos das e dos jovens assentam em
expressar as diferengas sociais, culturais e religiosas que vivenciam no quotidiano da
escola. Ou seja, diferencas estas que podem expressar-se em torno de um ideal de
enriquecimento pessoal e social, ou seja, a mescla de etnias é percecionada e sentida,
pelas e pelos jovens desta escola, como um meio para atingir a diversidade e a
interculturalidade.

E interessante acentuar, face a estes achados, que Cabezas (2005) parece
reforcar a perspetiva de que a modernidade ocidental se caracteriza por uma visao do
mundo, como se esta fosse a Unica possivel —dominancia cultural ocidental - tentando
diminuir as diferencas, como é o caso das etnias e é nesta base que assenta o racismo.
Afirma assim que a modernidade retirou o tradicional respeito pelas diferencas.
Inspirando-nos em Stoer e Magalhdes (2005) que defendem que a modernidade procura
respeitar e aceitar as diferencas, implicando integrar e ndo segregar, levando a integrar
diferentes origens e etnias, na diversidade social e cultural. Deste modo, as pessoas
jovens representam assim uma esperanga no alcance desta integragdo, através do
respeito e da aceitacao da ‘diferenca’.

Na segunda categoria etnias dominantes e ndo dominantes: vises e oscilagoes,
onde emergiram duas subcategorias: como nos sentimos na convivéncia entre
diferentes?, e o valor da partilha e da mescla cultural, evidencia-se a partilha de
aprendizagens, culturas e experiéncias como motor para integracao e para o reforgo das
relagdes interpessoais. Destaca-se a forma como as pessoas jovens se reveem nas suas
etnias, considerando as suas culturas, religides e caracteristicas sociais, ndo ignorando
os desafios a elas associadas e como se associam a propria pertenca a UE (Unido

Europeia) e cidadania europeia (CE), valorizando positiva ou negativamente os
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sentimentos que expressam face a CE e UE. Tornou-se comum as pessoas jovens
transmitirem as maiores vantagens e desvantagens que encontram na pertencga a UE,
bem como as formas como as diferentes origens e etnias tém implicacdes nas oscilacdes
dessa pertenca. Na discussdao dos conceitos de etnias dominantes e ndo dominantes
interessa salientar, para concluir, que a apropriacdo do ‘reconhecimento da diferenca’
de Fraser (2007) vem de encontro a amplia¢do da justica e da busca da igualdade social,
sendo que a etnia vai para além da cor da pele, e se reconhece a importancia das pessoas
jovens, serem intervenientes na construcdo da sua proépria cidadania e de CE (cidadania
europeia), com um papel ativo.

Na udltima categoria de andlise que se intitula etnias dominantes e nao-
dominantes: tensOes e estratégias de construgdo de pertenca, em que emergiram as
subcategorias: construcdes de pertenca na cidadania europeia (CE): o que contrasta! e
racismo e o preconceito (...). Neste ponto interessou-nos destacar as tensdes e/ou
estratégias adotadas pelas pessoas jovens no que concerne as questdes da construcao
de pertenca na cidadania europeia (CE). Um dos temas que surgiu foram as questées
linguisticas — como o crioulo. Estas evidenciam-se no modo como as e 0s jovens
vivenciam as questdes linguisticas na relagdo com a dominancia da etnia,
estabelecendo-se o que designamos por alternancia da dominancia de etnias. Torna-se
claro que as e os jovens de origem africana estabelecem didlogos entre si, em crioulo,
sendo que, as e os colegas — de origem portuguesa — mostraram nao se sentir
envolvidos, sempre que a comunicacdo é estabelecida neste registo. Verifica-se assim
uma dominancia latente da etnia maioritaria, ligada a uma cultura ‘portuguesa’
ocidental, em que surgem momentos de resisténcia por parte das e dos jovens dos
PALOP através do uso do crioulo, como meio para comunicarem entre si e nesses
momentos, ndao criar uma relagdo de comunicagdo com as e os colegas de outras
origens.

Nestas situacoes as e os jovens de origem portuguesa sentem-se colocados ‘a
margem’, ou seja, discriminados, mas, eventualmente, ndo parecem questionar-se
sobre os sentimentos de discriminacdo cultural e linguistica das pessoas de origem
PALOP que vivenciam, no dia-a-dia, a dominancia da cultura portuguesa e europeia
relativamente as quais ndo parecem ter desenvolvido fortes processos de pertencga. Laia

Pedro (2018) realca que as minorias continuam a sentir desafios, no que respeita, a
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constru¢ao da cidadania, face a existéncia de diferentes valores e modelos de
integracdo. Portanto, apesar dos desafios sentidos, por parte das pessoas em situagao
de maior vulnerabilidade social, cultural, religiosa e étnica, parece continuar a tendéncia
a firmar-se aquele que é o modelo europeu.

A titulo conclusivo, gostaria de destacar que o projeto europeu (expresso em
documentos como Eurydice 2012, 2017; European Commission 2010; Council of Europe
2008) através da cidadania europeia (CE) tem um caminho a desenvolver na
aproximacdo e identificacdo entre sujeitos de diferentes etnias que permita a
construcdo de um sentimento de pertenca, posicionado numa sociedade que se
pretende intercultural, contribuindo assim para uma maior proximidade com um ideal

de justica social.
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Capitulo VI.






Os mapas de vida como interpretacio e reconstrucio das

experiéncias jovens

Introducao

Informados por uma tradi¢do tedrico/metodoldgica emancipatoria, centrada na
escuta e reconhecimento das vozes, como acentua Macedo, 2011, partindo de Arnot, os
mapas de vida resultam de uma compilacdo de dados partilhados pelas pessoas jovens
sobre si mesmas, no decurso das entrevistas individuais de aprofundamento, cuja
interpretacdo para além de ter potenciado um (re)conhecimento de cada jovem
constituiu também o ponto de partida para a identificacdo dos temas emergentes que
viriam a dar origem as categorias de analise. Nesse sentido, importa esclarecer que pelo
facto de essas entrevistas terem sido desenvolvidas na fase final da recolha de dados,
em que ja se tinha passado de uma rela¢do de estranheza a uma de maior familiaridade
(Silva, 2011), a opcgdo por incluir os mapas de vida neste capitulo surge quase como uma
sintese reflexiva para fechar os capitulos empiricos.

Importa ainda dizer que as e os jovens participantes nas entrevistas tinham ja
participado nas sessdes de Discussdo Focalizada em Grupo e que se mostraram
disponiveis para participar nesta nova fase. Acentuo ainda que esta investigacao nao foi
pautada, nem tinha como objetivo realizar histérias de vida nem retratos sociolégicos,
mas se inspirou neles para produzir um aprofundamento acerca das e dos jovens. Com
0s mapas de vida pretendeu-se, sim, reconhecer poder de assinatura as vozes jovens,
tendo sido desenvolvida uma interpretacao das perspetivas e opinides partilhadas pelas
e pelos sujeitos, provenientes das entrevistas. Os mapas de vida simbolizam assim a
importancia que estas entrevistas adquiriram, pelo modo como as pessoas jovens, com
diferentes origens sociais e etnias transmitiram o que pensam, o que sentem e o modo
como as suas percec¢des se podem complementar e/ou contrastar nestes relatos. Neste
sentido, com a construcdo destes mapas de vida, tive como finalidade atingir uma
(re)interpretacao das particularidades e conce¢bes das pessoas jovens.

Sendo a diversidade em termos de origem nacional um dos aspetos que

emergem, nesta investigacdo, considera-se pertinente que a mesma fique retratada,
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como se pode ver na tabela seguinte, que introduz o conjunto de mapas de vida das e dos

jovens participantes.
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Pais de Origem

. B e p- i

Angola Cabo Verde Guiné-Bissau india Portugal Sao Tomé e Senegal
Principe
Abel
([
Clara
(]
Marcos
(]
Margarida °
Lucas
o
Morgana
8 o
Natércia
Gastao
(]
Rafaela
[
Sebastido
[
Magndlia
Vera
[

Quadro 4: Origem nacional das pessoas jovens que participaram nas entrevistas individuais de aprofundamento.
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Mapa de Vida do Abel

Vinda para Portugal e a sua familia

O Abel tem 21 anos e encontra-se no 32 ano da Escola quotidianos de
Profissionalizacdo, correspondente ao 122 ano do ensino regular, na drea de
contabilidade e fiscalidade. Vive no Porto hd cerca de 1 ano e 3 meses. E natural de S.
Tomé e Principe. Veio para Portugal com 20 anos, com o objetivo de estudar. Tem uma
irma e trés irmdos, com 23, 25, 27 e 30 anos. O pai tem 58 anos e é professor, tendo
como habilitacdes académicas um curso superior. A mae tem 57 anos, é deputada e
também tem um curso superior. Questiono-me acerca da informacado sobre a mae, pois
as técnicas da escola afirmaram que a mde do Abel é enfermeira e trabalha como

enfermeira, apesar de ele ter dito que ela é deputada.

Integracdo educacional e as aprendizagens da vida

No que respeita as dificuldades de integracdao, o Abel, no inicio, estava
desinteressado de se integrar socialmente, pois ndo conhecia as pessoas e teve o desafio
de se adaptar a lingua. Mas agora ja se encontra melhor e adaptado. Tem ja alguns
amigos, de S. Tomé e Principe e portugueses. O Abel tem como desafios as questdes
econdmicas, de encontrar alojamento e ter que partilhar casa. No inicio a adaptacdo foi
dificil, pois tudo era diferente, mas o apoio da escola durante todo o processo foi
relevante. Atualmente, o Abel divide casa com mais dois rapazes, mas no inicio moravam
sete pessoas na mesma casa, o que era muito complicado de gerir. Como aspetos
positivos, tem vindo a aprender muitas coisas e conheceu outras pessoas e, portanto,
considera que evoluiu como pessoa. “Aprendi sobre a vida, ndao sé fisicamente, mas
também psicologicamente, aprendi muitas coisas”. O Abel ja trabalhou para ajudar as
despesas do seu quotidiano, atualmente ndo trabalha, pois estava a faltar as aulas, mas
encontra-se a procura de um part-time para ajudar nas despesas. No inicio os pais
também |hes prestaram algum apoio financeiro, mas atualmente ndo tém essa

possibilidade.
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Quanto a atividades desportivas, o Abel, por vezes, joga futebol com os amigos,
ja jogou na selecdo de S. Tomé e Principe, enquanto jogador junior, entre os 17 e 18
anos, e gostava muito, mas nunca mais jogou, a ndo ser com amigos. Em S. Tomé fez
também voluntariado numa Comissao de Jovens, ajudou na biblioteca, limpezas, ajudou
pessoas idosas, mas cd em Portugal nunca fez atividades de voluntariado. O Abel ndo
frequenta muito a igreja. Atualmente ndo presta nenhum apoio a algum familiar ou

pessoa que possa necessitar de ajuda.

Perspetivas de cidadania: Do desconhecimento ... as nossas culturas

Relativamente ao termo cidadania, inicialmente o Abel n3o estava a
compreender a questao, mas depois relacionou com o direito de cada pessoa viver em
liberdade. Considera que as pessoas agem bem, estando em liberdade, que “devem
poder praticar as coisas que gostam” e que cd em Portugal nunca teve qualquer
problema. Para o Abel a cidadania europeia é o termo europeu para a cidadania,
relaciona com as associagdes e com terem os mesmos direitos, nos diferentes servigos,
como acesso a educagdo e salde, e a mesma moeda entre os paises europeus.

Considera que apesar das diferencas entre paises, estes tém os mesmos
objetivos para se desenvolverem, com os apoios que recebem. Para o Abel os principais
direitos sdo o acesso a educacdo e ao ambiente com paz. Quanto aos deveres considera
gue o respeito e cumprimento das leis € o mais importante. Perante a questdo se se
considera um cidaddo europeu afirma que isso ainda é complicado, mas que para ele
estd tudo dentro da normalidade. Nao se considera ainda um cidad3o europeu, contudo
realga que tem apoios para estar em Portugal a estudar e que a sua situagao é muito

semelhante a quem é cidadao, e por isso, considera que estd numa situacao positiva.

NdJs temos as nossas proprias culturas, mas vocés também a vossa!

No termo etnia o Abel teve dificuldades em compreender a prépria palavra,
notando-se um desconhecimento significativo sobre o termo, e ao longo da conversa,
realca que nunca tinha ouvido o termo, apds isso tento clarificar explicitando que é no

sentido de as pessoas terem culturas diferentes e ai o Abel refere “nds temos as nossas
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proprias culturas, mas vocés também a vossa, e é isso”. Para o Abel as etnias relacionam-
se com o convivio entre as pessoas, de culturas, costumes e tradigdes que caracterizam
cada pais. Refere que se conseguiu adaptar a cultura até fazer amigos e salienta que nao
importa a cultura, desde que se possa aprender coisas novas, e da como exemplo a

gastronomia.

Relagées Interpessoais: Entre oportunidades de prdtica de cidadania

O Abel considera que a escola é boa, que as e os formadores explicam bem e que
se encontram quase sempre disponiveis para as pessoas jovens e também nao afirma a
existéncia de uma etnia dominante na escola. Para o Abel a relacdo entre as e os colegas
e entre colegas e formadores/as é boa, que se encontram disponiveis a entreajudar-se,
gue tentam ajudar quando alguém falta a acompanhar os mdédulos. Considera que na
turma, dentro da sala de aula, todos e todas as colegas convivem entre si, mesmo
guando tém diferentes origens, e reforca que mesmo fora do contexto das aulas existe
convivéncia, pois conhecem-se e trocam experiéncias. O Abel considera que se tentam
integrar todos e todas as jovens que chegam a escola, que passeiam juntos, e que fazem
atividades em conjunto.

Considera que a cidadania é praticada dentro da escola, pois todas as pessoas
jovens tém o direito de fazer as mesmas coisas. Pensa também que as melhorias na
escola passam essencialmente pelas questdes estruturais, mas real¢ca que com o tempo
tem vindo a melhorar e que como depende de financiamentos externos nem sempre
consegue avancar com melhorias. O Abel revela que sente que as suas opinides sdo
escutadas, e que quando as pessoas tém disponibilidade que apoiam e escutam com
atencdo as necessidades das e dos jovens. Quanto ao espaco na sala de aula, reforca
gue tém os mesmos direitos, existe igualdade entre todos e todas, “brincamos,
trocamos ideias, as vezes comemos juntos”. Considera que o veem como um cidaddo na
escola, pela forma como é tratado, que todas e todos os técnicos e formadores sempre
0 apoiaram e acompanharam, e por isso, “ndo vé nenhum termo desconhecido de

cidadania ca”.
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A vida em Portugal e o horizonte da Europa

Relativamente ao futuro, o Abel diz que gostaria de ingressar no Ensino Superior
e trabalhar, diz que gostaria de entrar em Direito ou Medicina, mas que sera dificil, e
que Contabilidade é também uma possibilidade. Nota-se desconhecimento sobre a
forma como o acesso ao Ensino Superior pode decorrer, e refere que desde crianca que
sonha em ser médico, mas que com o tempo pensou em ser jogador de futebol, e refere:
“misturei tantas coisas que quase nada deu certo”, mas que por op¢do gostaria de seguir
direito, contudo, desconhece quais os exames a que teria que se propor e o0s
procedimentos para o acesso.

Refere que comecara a trabalhar e que futuramente logo decide, ambiciona ficar
em Portugal a estudar e trabalhar, ou eventualmente noutro pais da Europa, caso nao
tenha oportunidade de ficar ca, e sé em ultima opcdo imagina voltar para S. Tomé e
Principe, pois afirma que ca tem outras oportunidades de vida e melhores condicdes.
Gostaria de viajar pela Europa para conhecer outros lugares e adquirir novas
aprendizagens. “Daqui a 5 anos aposto que eu vou trabalhar, vou estar a estudar”,
pretende ainda economizar dinheiro, “tentar arranjar uma casa (...) construir a minha
vida, [e] também poder ajudar os meus pais”. Se pudesse mudar alguma coisa, o Abel

refere que se teria aplicado mais nos estudos, e teria continuado a praticar futebol.

Como veremos, face ao contacto com os diferentes mapas de vida, o Abel difere
das e dos colegas em algumas das suas perspetivas, nomeadamente, no
desconhecimento/ falta de tomada de consciéncia da diversidade cultural, social e
étnica presente na convivéncia com as e os diferentes jovens da sua escola. O Abel, a
semelhanca das e dos colegas de origem PALOP, tem a expectativa de ficar em Portugal
ou noutro pais da Europa, dando continuidade ao investimento na sua formacao
académica e profissional. Parece permitir identificar indicios do desenvolvimento de
uma relacdo com a Europa que talvez ndo corresponda a uma identificacdo, mas ao
emergir de uma relacdo de pertenca. O seu mapa de vida permite evidenciar a
necessidade de construgao de melhores condi¢des de vida e de oportunidades, num
horizonte de sonhos vivenciados na Europa, pelas oportunidades, expectativas e

possibilidades.
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Mapa de Vida da Clara

Relagées e integragdo do/a outro/a

A Clara tem 19 anos e, tal como o Abel, encontra-se a terminar 32 ano
(equivalente ao 122 ano do ensino regular), na area de contabilidade e fiscalidade, vive
em Gondomar e é de nacionalidade portuguesa. Vive com os pais e o irmao, que tem 24
anos. O pai com 49 anos, atualmente encontra-se desempregado e ela acha que ele tem
0 62 ano de escolaridade, ja a made tem 47 anos e também terd o 62 ano e é doméstica.
Para a Clara as maiores dificuldades das e dos colegas na escola estdo relacionadas com
as questdes econdmicas, pois as e os que vem dos PALOP afirmam que vém com a ideia
gue terdo ca todas as condicOes e despesas asseguradas e que quando chegam isso ndo
se verifica, gerando dificuldades de sobrevivéncia, integracao e de apoio. Como aspetos
positivos, realca o facto das/os colegas desenvolverem aprendizagens novas e

diferentes e a partilha das diferentes culturas e experiéncias, de parte a parte.

Cidadania autoinvestida

No que respeita a atividades desportivas e/ou de voluntariado, a Clara nao
participa em nenhuma dessas atividades, ja fez algumas atividades desportivas, como
frequentar um gindsio e aulas de zumba, e, portanto, ocupa os seus tempos livres a
passear com as e 0s amigos e como ja tem carta de condugdo aproveita para sair mais.
Também da algum apoio ao avo que se encontra doente, mas esporadicamente, uma

vez que tem outros familiares que asseguram os cuidados necessarios.

Perspetivas de cidadania: Como nos comportamos!

Na perspetiva do que significa a cidadania, a Clara salienta que “deve ser como
nds nos comportamos em relacdo as outras pessoas (...) 0 nosso comportamento, se
calhar também o que nés fazemos e que possa envolver as outras pessoas”,
relacionando com as atitudes do quotidiano. Relativamente ao conceito de cidadania

europeia, tem mais ou menos o mesmo entendimento, mas em relacdo a pessoas de
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outros paises, ou seja, da UE, com determinadas regras de conduta e atitudes. A Clara
referiu a experiéncia de uma viagem, em que acompanhou o irmdo, camionista, e ao
longo da viagem percebeu a existéncia de diferentes formas de interagdo entre as
pessoas, de paises distintos, como Franga, Espanha e Alemanha. Salientou que em
Franca achou que as pessoas ndo eram tao simpaticas e que por exemplo, na Alemanha
eram afaveis, mas metiam-se um pouco na vida das pessoas, estas foram as perceg¢des
da Clara, achou interessante pelo facto de ser diferente. No que respeita, as diferencas
entre a cidadania nacional e europeia a Clara destaca o facto de cada sociedade viver a
cidadania de formas diferentes, umas com maior interacdo, outras com menor. Para os
direitos e deveres de cidadania europeia mais importantes, a Clara destaca tratar-se
bem todas as pessoas, com liberdade, independentemente da cultura, educacdo e ndo
sermos racistas, em nenhuma circunstancia. Quanto a questdo se sente uma cidada
europeia, a Clara destaca que sim, pois faz parte da Unido Europeia (UE) e o facto de ter
liberdade de circulacdo para poder visitar outros paises relembra-lhe essa pertenca a
CE. Contudo, no que respeita ao direito e dever de votar, a Clara refere que ainda nao
votou, por opcao, pois afirma que ndo se encontrava “muito por dentro” do assunto e
“preferi ficar quieta”, mesmo perante a possibilidade de votar em branco, a Clara diz

gue preferiu ndo o fazer.

Racgas: brancos, pretos, amarelos (...)

Perante o termo etnia, a Clara afirma que se relaciona com “a raga”, de cada pais
e cultura, 13 estd “tem os brancos, os pretos, os amarelos, cor-de-rosa, as pintas”.
Considera que é o que cada pais transmite as suas pessoas e o que nos distingue uns dos
outros. A Clara ndo considera que exista uma etnia dominante na escola, refere que ha
um equilibrio entre as e os jovens de origem portuguesa e as e os de origem africana,
tanto em termos de numero como em relagdes interpessoais. Considera que, na
generalidade, as pessoas tém alguns comportamentos que podem ser racistas, quando
estdo nos seus préprios paises, ou seja, cd em Portugal podem ter atitudes mais racistas
face aos africanos, como pensa que o inverso também se verifica, em diferentes paises
africanos, face aos portugueses. Na escola considera que todos e todas se dao bem,

contudo fora da escola pode dar-se lugar a um ou outro comportamento racista, como
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inclusive as e os colegas ja foram contando. A relagdo entre colegas é boa, apesar de
ndao andarem sempre todas e todos juntos, pois ndo tém a “dita afinidade”, ou seja, o
gue se pode chamar de amizade, conhecem-se e conversam. Quanto ao porqué de isso
se verificar, a Clara refere que é mais do feitio dela ndo estar sempre a estabelecer
contacto com as e os colegas, e salienta que sente que as e os jovens de origem africana
convivem mais entre eles e elas, o que implica que ndo se misturem entre si, mas acha
esse comportamento errado, pois considera que se podiam dar todos bem.

No que respeita, a relagdo com as e os formadores, a Clara refere que é boa, que
cada formador e formadora a tem a sua forma de ensinar e que isso pode resultar
melhor com alguns ou algumas jovens, comparativamente com outras pessoas jovens.
Considera que a cidadania na escola é praticada, pois refere que ha respeito entre todos
e todas e acabam por ter os mesmos direitos, na relacdo com as e os formadores e
direcdo as suas opinides sao escutadas e respeitadas. Nos aspetos a serem melhorados,
a Clara refere que as instalacdes precisam de melhorias, pois é muito frio no inverno e
para além disso, que seria util terem uma cantina, para poderem almogar e ndo terem
que estar sempre a comprar nos supermercados ou a trazer de casa, até porque refere
gue assim ndo conseguem ter uma alimentacgao tao saudavel. Quanto ao modo como as
suas perspetivas sdo escutadas na escola, a Clara refere se for algo fécil de resolver,
mostram-se disponiveis, se for algo mais complexo ou demorado, a direcdo da escola ja
ndo tem em atencdo a opinido das e dos formandos. A Clara exemplifica com o que ndo
interessa resolver, como a questdo do aquecimento e vao-se colocando aquecedores
gue funcionam mal, como obriga a um maior investimento econdmico é algo que nao é
tido em consideracdo. Ja nas questOes pedagdgicas, a Clara considera que as suas
opinides sdo escutadas e que a cidadania dentro da sala de aula também é praticada,
uma vez que, as e os formadores tratam as e os jovens de igual modo, apesar das
diferentes etnias, tém em atencdo a todas e todos, para que aprendam ao seu ritmo.
Para a Clara na escola véem-na como uma cidada, pois respeitam-na e permitem que

usufrua dos mesmos direitos de todas as outras pessoas.
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Andar pela Europa de camido?

Quanto ao futuro a Clara diz que ndo pretende ir para a faculdade, pois ja esta
“farta” de estudar, pretende encontrar um trabalho a tempo inteiro, para poder juntar
dinheiro, pois gostava de vir a tirar a carta de pesados, como ja o irmdo e o pai tém.
Salienta que quer trabalhar em qualquer area, seja na drea de contabilidade ou no que
aparecer. Perante a questdo se gostava de trabalhar fora (noutro pais da UE) ou em
Portugal, a Clara diz que gostava de experimentar, fazendo viagens mais longas, na UE,
e outras mais curtas, dentro do pais. A Clara diz também que até gostava de ir para fora,
mas tem receio de ndo se adaptar, por causa da lingua. Daqui a 5 anos imagina-se ja a
conduzir um camido e a andar pelas estradas fora, atualmente. ndo mudava nada na sua
vida. H4 uns meses atras mudou este aspeto da sua vida, tinha um part-time, num
restaurante de fast-food e o ambiente era muito mau, e acabou por se despedir, pois
nao havia organiza¢dao e como também precisava de fazer o estagio, no ambito do curso,

acabou por vir embora.

A Clara defende que existem relagdes de convivéncia entre as e os jovens, na
escola, mas na sua opinido ndo existe uma etnia dominante, posicionando-se assim,
numa perspetiva de convivéncia saudavel e negociada entre todos e todas. Distancia-se
das perspetivas de outros jovens do grupo que nao reconhecem essa negociagao entre
etnias. Tal como muitos colegas, demonstra um posicionamento atento e reflexivo sobre
a cidadania nacional e europeia e sobre os comportamentos na escola. Evidencia-se um
‘desapego’ a formacdo comparativamente com jovens de origem PALOP, pelo facto de
ndo valorizar continuar a estudar. Por outro lado, indiciando a construcdo de uma
relacdo com a cidadania europeia, a Clara é mais destemida, desejando aventurar-se
pela Europa, contrariamente a outros colegas de origem portuguesa, que afirmam

guerer permanecer no pais a trabalhar.
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Mapa de Vida do Gastao

Vinda para Portugal e relagdo familiar

0O Gastdo tem 19 anos, esta no 22 ano do curso, de contabilidade e fiscalidade, o
gue corresponde ao 112 ano. Nasceu em Bangladesh, mas vive no Porto desde os 6 anos
(sensivelmente). Veio com a familia, que a semelhanga de muitas outras familias de
imigrantes, procuravam melhores condigdes de vida e novas oportunidades. Vive
atualmente com os pais e dois irmaos, o irmao mais velho tem 24 anos e o mais novo 8.
Os pais tém idades entre os 49 (pai) e os 45 anos (mae) e no que respeita as habilitacées
académicas, o paitem 0 122 ano e a mae poderd ter o 72 ou 82 ano. O pai é comerciante,
tem duas lojas na cidade e a mae ndo trabalha, toma conta da casa e dos filhos, segundo
o Gastdo é proprio da cultura indiana. Retomaremos estas perspetivas sobre as culturas

mais adiante, ao longo do seu mapeamento de vida.

Insergdo educacional e as dificuldades linguisticas

Quando chegou a Portugal foi encaminhado para o 32 ano do 12 ciclo do Ensino
Basico, contudo nesse mesmo ano de transicao, reprovou. As maiores dificuldades
sentidas pelo Gastdo na sua integracdo no pais foi essencialmente a aprendizagem da
lingua. Conta que teve uma experiéncia enriqguecedora com um professor do 12 ciclo,
que |he desenhava no caderno e escrevia as respetivas palavras e nesse sentido,
motivava-o a aprender a pronunciar as palavras, assim explica que a aprendizagem foi
por um lado, facilitada, apesar das dificuldades sentidas. Em relacao aos desafios de vida
o Gastdo salienta que foram mais os pais que sentiram esses desafios, que para ele foi
mesmo a adaptacao a lingua e a escola e que a partir dai tudo se encaminhou. Refere
também que atualmente sdo as e os colegas, de outros paises, como Cabo Verde, Guinég,
S. Tomé e Principe que sentem mais dificuldades, precisamente porque falam crioulo e
tém que se adaptar ao portugués.

Salienta também que tem a vida organizada e o seu futuro passa por viver em
Portugal, caso voltasse para o Bangladesh teria que recomecar tudo de novo. Quando o

guestionei se conhece alguma situacdo em que um ou uma jovem esteja com mais
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dificuldades para se adaptar ou com desafios na sua integra¢ao, falou-me da situagao
de um primo, que apesar de ter chegado a Portugal ha uns 7 ou 8 anos atras, tem tido
alguns problemas pessoais e que apesar de estar ja mais adaptado ainda sente
dificuldades.

No que respeita ao facto de na cultura indiana as mulheres nao trabalharem fora
de casa, o Gastao falou-nos da experiéncia da sua mae e a partir dai revelou as suas
perspetivas, nomeadamente, comecou por dizer que se habituou desde sempre a essa
questdo cultural, e concorda que as mulheres ndo tenham que trabalhar fora de casa,
mesmo compreendendo aquilo que apelida como “aquela coisa de igualdade para
todos, eu conhegco essas partes, mas na minha opinidao acho que as mulheres nao
precisam de trabalhar, também ndo precisam de ficar o dia todo fechadas em casa, a
limpar, tém a sua liberdade de irem para onde quiserem, mas é aquela coisa de elas ndo
se preocuparem com trabalho, de como arranjar dinheiro para sustentar a casa, isso é
mais para o homem do que para a mulher”. E afirma ainda que ndo concorda quando se
apercebe que ha pessoas que consideram que a cultura indiana quer as mulheres dentro
de casa, ele explica que como em todas as culturas hd quem trate bem as ‘suas’
mulheres e quem trate mal, mas defende que deve ser sé o homem a preocupar-se em
sustentar a casa e a familia, termina dizendo: “é a minha cultura”.

Quanto a participacdao em atividades desportivas, de voluntariado, partidarias ou
naigreja, o Gastao contou que agora é trabalhador-estudante, tem um part-time na area
da restauragao, e que por isso, ndao tem praticamente tempo livre para ter outras
atividades, fez voluntariado durante uns dias, na associa¢ao Legidao da Boa-Vontade, mas
ndo o faz com regularidade. Também ndo auxilia de momento, nenhum familiar ou

amigo.

Perspetivas de cidadania...: poder viver e ter oportunidades, um olhar a partir da

experiéncia

Sobre as suas ideias mais concretas de cidadania nacional, cidadania europeia e
etnia, o Gastdo defendeu que na sua perspetiva “a cidadania € uma pessoa ter o direito
a estar num pais” e quando investimos um pouco mais na concretizagdo dessa ideia, o

Gastdo avancou de que todas e todos as e os cidaddos tém direitos e deveres, e que se
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recorda desse assunto pelas aulas de economia e de drea de integracdao, mas na sua
perspetiva pessoal ndo relaciona a cidadania com a praticabilidade desses direitos e
deveres. O Gastdo acredita que a cidadania europeia (CE) consiste no facto de pessoas
oriundas de outros paises e continentes, como Asia e Africa, poderem viver e terem
oportunidades em paises da Unido Europeia. No que respeita, ao modo como o Gastdo
se vé na prépria comunidade europeia, posiciona-se como um cidadao portugués, e
considera que a facilidade de mobilidade entre a UE é vantajosa, o facto de se poder
viajar apenas com o Cartdo de Cidaddo, mas nao vé muitos outros pontos positivos com

a pertenca a Unido Europeia.

Diferencas culturais: a maior diferenca na cidadania

Na pratica da cidadania, salienta as diferencas culturais, dentro da prépria UE
como o ponto de maior divergéncia entre os paises. Para os direitos relativos a pratica
da cidadania europeia realca o Cartdo de Saude Europeu como uma mais-valia para as e
os cidadaos em qualquer pais membro da UE. O Gastdo afirma concordar com o facto
de o voto constituir um dever e um direito, na cidadania europeia (CE), uma vez que,
considera que quando as pessoas ndo praticam o voto também ndo devem
posteriormente opinar de forma negativa sobre as decisdes tomadas. No entanto, revela
também que de todas as situa¢cdes em que podia ter votado ndo o fez, por ndo ter

disponibilidade.

Etnia e etnias ndo-dominantes: Sem grandes misturas entre grupos

O Gastao afirma ndo gostar da palavra raca, e na sua opiniao etnia significa que
varias pessoas tém as suas culturas, principios e ideias e que conseguem conviver numa
mesma sociedade. Concretizando relativamente a escola considera que ndo ha uma
etnia que domine em relacdo a outras, na escola sdo todos iguais. Segundo ele, a escola
tem uma coisa boa, que é: “aceitam qualquer pessoa de outro pais, aceitam de bracos
abertos” e n3o fazem distin¢des entre as e os proprios alunos. E interessante entender
gue, apesar de considerar que ndo ha uma etnia que domine, percebe-se pelo seu

discurso que considera ‘normal’ que haja grupos na escola, ou seja, os cabo-verdianos,
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os angolanos ficam no canto deles — segundo o Gastdo e os portugueses também ficam
no seu canto. Revela que todas e todos tém os seus grupos, mas que se relacionam bem
entre si, com limites que sdo o de respeitar o espaco de cada grupo. Afirma que ndo ha
um grupo dominante, mas também n3dao hda misturas entre grupos de
etnias/nacionalidades distintas. Portanto, o Gastdo afirma que as e os colegas interagem

entre si, mas sem “grandes misturas entre grupos”.

Relagées na educagdo: formadoras/es e pessoas jovens formandas, a curiosidade face

a diferenga

Nas relacées entre formadores e as pessoas jovens formandas, o Gastdo
considera que todas e todos sdo tratados de igual forma, que as e os jovens sdo vistos
como cidadaos, as relagdes sdo positivas e saudaveis, e que com as e os jovens de outras
etnias, as formadoras e os formadores tém curiosidade de conhecer as culturas e trazer
essas experiéncias para o contexto da sala de aula, respeitando as diversas opinides e
estabelecendo uma relacdo equilibrada. Na sua opinido a cidadania é praticada na
escola, pois 0s cursos permitem que as e os jovens tenham acesso a um visto de
estudante, permitindo que estejam no pais legalmente. Nas possiveis melhorias a escola
e a pratica da cidadania, o Gastdo apresentou as questGes estruturais da escola, como
uma necessidade de melhoria, reforcando que as suas opinides e as das e dos colegas

sdo escutadas na escola.

A opgdo por uma cidadania nacional face ao risco de ndo inclusdo na cidadania

Europeia?

Para finalizar conversamos sobre o seu futuro, o Gastao pretende tirar um curso
na drea de contabilidade, no Ensino Superior, em Portugal, para ndo ter que se adaptar
a uma nova lingua, com o objetivo de continuar a trabalhar em Portugal. Daqui a 5 anos
imagina-se a colaborar com o pai, a expandir o seu negdcio. E ndo mudaria nada em si

mesmo, uma vez que, atualmente se considera uma melhor pessoa.
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Dos pilares das cidadanias nacional, europeia e das questdes étnicas, o Gastao
posiciona-se numa pertenga, que se aproxima da perspetiva de alguns e algumas
colegas, relacionando-se com o conjunto de direitos e deveres das e dos cidadaos, que
permitem a pessoas de diferentes paises e/ou continentes criar novos caminhos e
percursos de vida na Europa, entendendo-se uma vez mais, o trampolim para a Europa.
O Gastao, apesar de estar em Portugal, hd muitos anos, a semelhanca das e dos colegas
de origem PALOP ambiciona estudar no Ensino Superior, mas prefere continuar a
estudar e a trabalhar em Portugal, construindo, portanto, oportunidades e melhores
condicbes de vida numa integracdo na Unido Europeia (UE) através do pais onde reside

— Portugal.
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Mapa de Vida do Lucas

Vinda para Portugal e relagdo familiar

O Lucas tem 22 anos e encontra-se no ultimo ano do curso, da area de fiscalidade
e contabilidade. Vive no Porto hd um ano e é de origem cabo-verdiana. O Lucas vive
sozinho, e é de uma familia com 11 irm&os, com idades entre os 46 (e esse irmdo vive
em Lisboa) passando pelos 38 (que vive em Franca) 36 até aos que tém 28, 27, 25, 24,
18, entre outras idades. O pai teria 78 anos, mas ja faleceu, e muitos das e dos irmaos
que tem sdo da parte do pai, que teve varios filhos, de relagdes diferentes. A mae tem
atualmente 55 anos, vive em Cabo Verde, é doméstica e completou o 42 ano de

escolaridade.

Insergdo educacional: procura de melhores condigées de vida

O Lucas veio para Portugal para estudar e procurar melhores condi¢cGes de vida,
pois sabe que podera conseguir melhores condi¢des ca do que em Cabo Verde. No que
respeita as dificuldades afirma que foi perceber que tinha que estudar e trabalhar, ao
mesmo tempo, para ndo passar dificuldades e conseguir gerir tudo. Na questdo
linguistica, afirma que nao sentiu assim tantas dificuldades, pois como a lingua oficial
em Cabo Verde é o portugués refere que é mais uma questdo de falar e escrever
corretamente, mas que ja tinha os conhecimentos. Quando chegou a Portugal teve que
dividir apartamento com varios jovens e as condi¢cBes eram as minimas, e assim que
encontrou um emprego, procurou mudar-se para um quarto sozinho. Neste momento,
0 apartamento é ainda dividido com outros jovens de origem cabo-verdiana, mas as
condicOes sdo atualmente melhores.

Relativamente as atividades desportivas e de voluntariado, o Lucas afirma que
nos dias em que folga do trabalho aproveita para frequentar o gindsio. Em Cabo Verde
ja participou em atividades de voluntariado, mas cd em Portugal ndo. No que respeita a
participacdo na igreja o Lucas refere que “é algo cultural em Cabo Verde, pertencer a

igreja”. Em relagao a participar num partido pensa que “quem trabalha tem um partido
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certo, quem nao trabalha eu acho que ndo deve estar no poder”, e refor¢a eu “nao tenho

partido”. Cd em Portugal ndo precisa de prestar apoio a familiares ou pessoas idosas.

“Eu acho que [a] igualdade vale mais que tudo, é [o] direito que eu gosto de salientar

mais”

Para o Lucas cidadania significa “um conjunto de cidaddos[/as], que vivem em
comunidade, que convivem”. Ja no que respeita a cidadania europeia (CE) entende-a
como “um conjunto de pessoas que vive na Europa, eu ainda ndo tenho nacionalidade,
mas quando tiver nacionalidade ja vou pertencer a cidadania europeia, por enquanto
ndo, por enquanto eu sou um imigrante que estd aqui”. Para o Lucas nas cidadanias
nacional e europeia assentam os mesmos direitos e deveres, salientando o direito a
igualdade, independentemente do género ou raga, refor¢a: “eu acho que [a] igualdade
vale mais que tudo, é [o] direito que eu gosto de salientar mais”. Considera que os outros

direitos também sdo importantes, mas que a igualdade é o fundamental.

“Deixo a minha cultura de lado que é a tribo cabo-verdiano e (...) vivo a cultura

europeia”

Para o Lucas a palavra etnia é uma ideia dificil de explicar, relaciona-se com as
diferencas culturais, e afirma chego aqui e encontro uma cultura diferente e por vezes,
“deixo a minha cultura de lado que é a tribo cabo-verdiano e (...) vivo a cultura europeia,
para mim é isso”. Quanto a questdo se ha uma etnia que domina na escola, face a outras,
o Lucas afirma que acha que nao, e embora fale portugués na escola, mas por vezes
entre cabo-verdianos afirma que involuntariamente fala em crioulo, pelo a vontade que
tém com as expressoes e pelo facto de as e de os colegas entenderem melhor.

Salienta ainda que tanto convive com as e os colegas portugueses como com
cabo-verdianos, que sdo todas e todos iguais. Afirma que quando chegou foi um pouco
complicado adaptar-se a cultura, pois a mudanca foi grande e houve alguns conflitos na
turma, ele porque nao se estava a adaptar e a turma porque nao se estava a adaptar a
ele, depois ao fim de uns dois, trés meses comecou a entender que tinha que as e os

compreender e adaptar-se, pois estd num outro pais, com habitos e costumes diferentes
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e a relagdo entre todas e todos melhorou. O Lucas afirma que sente que ha respeito por

parte das e dos colegas em relagao a sua cultura e habitos.

Relagées Interpessoais: Entre perspetivas

Contou-nos uma situagdao em que uma vez chegou atrasado aqui as aulas e batia
a porta, a aguardar que o professor abrisse a porta e ficou a espera, pois em Cabo-Verde
se chegasse atrasado ndo podia simplesmente abrir a porta e entrar, entdo ficou a
aguardar até que o professor veio a porta. Quanto a relagdo com as e os formadores, o
Lucas refere que é espetacular, que brinca, mas sabe os limites, sabe que é formando, e
que elas e eles sao formadores, diz que nunca teve nenhum conflito com as e os
formadores.

No que respeita, aos aspetos que podem ser melhorados o Lucas salienta que
em relacdo as e aos jovens imigrantes a escola devia acolher melhor, no sentido de
estabelecer mais didlogo, de se aproximar mais das e dos jovens e de compreender com
a e o formando como se esta a sentir, a adaptar-se e qual era a sua realidade antes de
vir para Portugal, o Lucas afirma ainda que ha pouco acompanhamento, por parte da
escola. Em relacdo a escutar as suas opinides, o Lucas afirma que como estd na escola
de passagem, ndo serd ele a tentar alterar alguma coisa, que tenta seguir “as leis” que a
escola imp0de e cumpri-las para que tudo corra bem. Admite também que nem sempre
se pronuncia sobre coisas que ndo concorda, pois nem sempre cumpre com todas as
suas responsabilidades e sé fala quando tem a certeza que esta correto. Contou-nos
ainda que no inicio, a escola deu algum apoio para que as e os jovens que vieram de fora
se pudessem integrar e ter melhores condi¢des, devido as dificuldades por que
passaram, econdmicas e logisticas, e refere que nem todas e todos os colegas tiveram o
mesmo cuidado a gerir isso, tendo ido para as redes sociais exibir saidas a noite, o Lucas
sentiu que ficou prejudicado e sentiu-se injusticado, devido a comportamentos de
outras e outros colegas. Por seu lado, a escola ndo questionou se ele estaria ou ndo
envolvido nesses comportamentos e colocou todos por igual, sentiu que os colegas
também ndo agiram bem com ele, uma vez que, tinha sido ele a manifestar que
necessitava de ajuda extraordindria por parte da escola. Admite que desde que comecou

a trabalhar n3o é tdo assiduo na escola, pois acaba por ja ter a sua independéncia
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econdmica, com o seu trabalho na restauragdao, consegue pagar as suas contas, sem
contar com o dinheiro da escola, consegue ajudar economicamente a mae, em Cabo
Verde e sente-se orgulhoso do seu percurso.

O Lucas afirma que cd na escola o veem como um cidadao, pois nunca sentiu
nenhum comportamento desajustado, afirma que “nunca ouvi, nem os meus amigos
brancos, os meus amigos portugueses, a falar mal de nds, a falar ou a chamar um nome
que nao podia”, aqui “damo-nos bem”. Considera, portanto, que a cidadania é praticada

na escola, pois existe respeito e igualdade entre todas e todos.

Os desafios futuros cd em Portugal

Relativamente ao futuro, o Lucas revela que quando terminar o curso quer seguir
a carreira militar, e pretende continuar a estudar, mas no exército, contudo, estd a
aguardar a nacionalidade portuguesa, através do avbé que era de origem portuguesa,
para poder candidatar-se a carreira militar. Prefere ficar em Portugal, do que viver
noutro pais da Europa, pela questado da lingua, e por ter que se adaptar a uma nova
realidade, mas para passear gostaria de conhecer lugares novos. Relativamente ao
possivel curso no exército diz que gostaria de seguir a area de desporto, pois gosta
muito. O Lucas imagina-se a viver ca em Portugal e a conquistar cad os seus objetivos,
orientando a sua vida e afirma: “quando estiver para morrer vou para Cabo Verde”.

Dentro de 5 anos imagina-se a viver em Portugal, com melhores condi¢des de
vida e mais responsabilidades. Quanto a questdo se mudaria algo na sua vida, refere que
mudaria algumas asneiras que fez no passado, em Cabo Verde, e teria aproveitado

melhor a escola e os estudos nessa altura.

O Lucas, a semelhanca das e dos colegas de origem PALOP tem como objetivo
ficar a viver em Portugal, criando boas condicGes e oportunidades de vida, para soé voltar
a Cabo verde daqui a muitos anos. Mais uma vez, evidenciam-se os sonhos e a
necessidade de criarem oportunidades para viver na Europa, acreditando no salto
pessoal e profissional que podera dar, num continente com meios que poderao
proporcionar melhores oportunidades de vida as pessoas. No seu mapa de vida

perspetivam-se assim, as cidadanias nacional e europeia, bem como as ideias
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relacionadas com as questdes étnicas como uma forma das diferentes comunidades
conviverem, trocarem aprendizagens e respeitarem as suas diferengas. E um jovem que
demonstra abertura para a troca de perspetivas, defendendo a igualdade como pilar
para a (com)vivéncia das cidadanias, parecendo emergir um sentido de pertenga com a

Europa e a construcdo das cidadanias.
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Mapa de Vida da Magndlia

Vinda para Portugal e relagdo familiar

A histéria da Magndlia que tem 21 anos e estd no 32 ano, na area de Secretariado
e Trabalho Administrativo. Nasceu na Guiné-Bissau e veio para Portugal com 16 anos,
com o objetivo de vir para cd estudar. Encontra-se em Portugal hda 4 anos. Quando
chegou a Portugal ficou um ano sem estudar, depois ingressou numa Escola Basica e
Secundaria, na cidade do Porto para completar o 92 ano, e através da internet teve
conhecimento da Escola Quotidianos de Profissionaliza¢do, que tinha o curso que a
Magndlia queria tirar. Foi uma decisdo tomada pela familia, veio para Portugal com a
mae, com o irmao mais velho e a irma mais nova, mas no total sdo 5 irmaos e irmas, tem
uma irma com 31 anos, um irmao com 22 e outro com 27, a Magnélia tem 21 e a irma
mais nova 11. Quanto ao pai tem 64 anos e trabalha na Guiné, foi secretario de Estado,
mas encontra-se atualmente desempregado, devido a mudangas politicas, no que
respeita as habilitacdes, frequentou o Ensino Superior. A mae tem 54 anos e trabalha

num na cozinha de um restaurante, tem o 52 ano de escolaridade.

Insergdo educacional e as dificuldades linguisticas

As maiores dificuldades que a Magndlia sentiu prenderam-se com as linguas,
mesmo sendo o portugués a lingua oficial na Guiné, como se fala muito em crioulo, a
Magndlia teve mais dificuldade na aprendizagem da lingua portuguesa. Em casa da
Magndlia continua a falar-se crioulo, e esclarece que em muitas palavras o crioulo é
diferente do portugués e que isso dificulta a aprendizagem.

Como aspetos positivos a Magnodlia realca as possiveis oportunidades com a
vinda para Portugal e ter a possibilidade de estar cd a estudar. A Magndlia refere
também que outras e outros colegas da escola sentem a mesma dificuldade com a
aprendizagem da lingua, salientando que sdo mais os que vém da Guiné,
comparativamente com colegas de outros paises africanos.

Quanto a atividades revela que gosta de fazer desporto e que ja praticou

basquetebol, mas que agora s6 faz corridas com frequéncia. Nunca fez atividades de
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voluntariado e ocupa os seus tempos livres a ver TV, a correr ou a conviver com amigos.
Pertence a Associagao de Estudantes da Guiné-Bissau, no Porto e é a responsavel por
dinamizar as atividades desportivas, sendo que a associacdo organiza diferentes
atividades, de acordo com os dias comemorativos. Em relagao a dar apoio a familiares
ou pessoas idosas que precisem de apoio, a Magndlia ndo presta esse apoio, pelo facto

de nado existir essa necessidade.

Perspetivas de cidadania...: Um olhar a partir da experiéncia

Na perspetiva da Magndlia a cidadania é sobre a vida das e dos cidaddos e do
pais, sobre a cultura e o quotidiano das pessoas. Pratica-se no dia-a-dia através dos
comportamentos e de respeitar os direitos das pessoas, através das normas sociais e da
cultura de cada pais. No que respeita a cidadania europeia, afirma que cada pais tem a
sua cultura e as e os cidaddos a sua forma de viver, regras e direitos de cada pais.

Perante a perspetiva da Magndlia, a CE vem aproximar as culturas, ou seja, tenta-
se uniformizar, através das emigracdes, atribuindo os mesmos direitos a todos. Na
relacdo entre as cidadanias nacional e a europeia, a Magndlia revela que as diferencas
passam pelas culturas e direitos de cada pais, e os aspetos iguais é o facto de sermos
europeus e estarmos no mesmo continente. A questdo de existir uma lingua quase
comum a todos os estados-membros, como o inglés, é apresentada pela Magndlia como
um fator de aproximacao linguistica e cultural. Defende que cada pais tem os seus
direitos e deveres, como o direito a ter uma nacionalidade, de respeitar as suas normas
e culturas, e que difere de pais para pais.

Quando questionada se se considera uma cidada da Europa, a Magndlia afirma
gue nao, porque ndo tem cidadania portuguesa. E perante isso, questionada se quando
tiver cidadania se se sentird uma cidada portuguesa, a Magndlia afirma que sim, e que
serd necessario adaptar-se ainda mais a cultura portuguesa, apesar de considerar que
ndo sente grande dificuldade, sdo culturas muito diferentes. Salienta que as pessoas e o
didlogo sdo muito distintos da cultura guineense, pois as pessoas quase ndo conversam
sendo se conhecem, enquanto 13, passando na rua por alguém cumprimenta-se sempre,
sdo cidades mais pequenas, com maior proximidade entre as pessoas. Na opinido da

Magndlia, as pessoas sdo também mais soliddrias na Guiné, ajudam-se mais.
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Etnia(s): “Ndo existe a tal dominante, mas ndo existem grandes misturas entre grupos”

Para a Magndlia etnia significa que cada pais tem as suas etnias, é um grupo de
pessoas que falam a sua prépria lingua, ou seja, as pessoas falam todas portugués, mas
cada grupo tem a sua propria linguagem, como na Guiné. A Magndlia vai ainda mais
longe afirmando que cada grupo tem as suas préprias crencas e culturas. Quanto a
guestdo se na escola existe uma etnia dominante, a Magndlia afirma que nao, que
convivem todas as pessoas umas com as outras, mas que as pessoas jovens de origem
africana convivem mais entre os da sua origem, do que com os colegas portugueses. Nas
relagbes dentro da turma isso nao se verifica, ddo-se todas e todos entre si, mas fora da
turma verifica-se que convivem de acordo com as suas origens, por questdes de
proximidade e de identificacdo. Real¢a que nunca sentiu qualquer tipo de discriminagao

na escola, mas que a proximidade é diferente entre as e os jovens das mesmas origens.

Racismo nos quotidianos: “Eu ndo liguei!”

Contou um episddio que |he aconteceu fora da escola, que entrou no elevador
do metro e estava |1a um senhor com a familia e que quando a Magndlia entrou disse:
“ha uma luz a apagar”, mas ela afirma: “eu ndo liguei”. Numa outra situacdo, no
comboio, de Guimardes para o Porto, a Magndlia conta que quando chegaram a
maquina esta ndo aceitava notas de 20,00€ e que como uma vez ja tinha comprado no
comboio achou que podia comprar diretamente ao revisor, quando o revisor entrou no
comboio, e a Magndlia tentou explicar a situacado, ele pediu-lhes a identificacdo e nao
quis escutar os motivos, tendo exposto a situacdo ao telefone, num tom de voz muito
alto, a situacdo de discriminagcao surge, na opinido da Magndlia, quando uma outra
pessoa que estava no comboio sem o titulo de transporte valido e o revisor vendeu, e
ndo explicou porque ndo lhes vendia a eles, tendo inclusive chamado a policia. Quando
a policia chegou, a Magnélia desceu do comboio, conversou com a policia, comprou o
bilhete e apanhou um outro comboio para o Porto, sendo que quando chegou a
Campanhd apresentou uma reclamacgdo, pois sentiu que a atitude do revisor foi
discriminatoria, ndo pelo facto de ndo ter um titulo valido, mas por ndo ter sido explicito

as razdes para ndo vender os bilhetes.
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Relagées interpessoais: Entre perspetivas

No que se refere as relagdes interpessoais com as e os colegas, a Magndlia refere
gue se dad bem com todas as pessoas, mas que é mais proxima das pessoas jovens de
origem africana, e salienta “quando chega um aluno novo aqui, apresentamo-nos uns
aos outros e assim comecamos aquela convivéncia”. Em relacdo as e aos colegas
portugueses ndo hda tanto a necessidade de se entreajudarem. A relacdo com as e os
formadores é positiva, e existe alguma proximidade entre alguns formadores. Na
guestdo sobre as praticas de cidadania na escola, a Magndlia refere que alguns e
algumas colegas, principalmente de origem portuguesa nao respeitam as e os
formadores, no modo como falam, batem com as portas nos corredores e acrescenta
“na Guiné, o comportamento na sala de aula é muito diferente, aqui os alunos gritam e
dizem palavrées na sala de aula, mas |3 isso ndo podia acontecer mesmo”, porque as e
os jovens seriam castigados e suspensos. Ou seja, refere que hd uma auséncia de regras
e de respeito, por parte das suas e dos seus colegas e que isso leva a que a cidadania
ndo seja muito praticada na escola, e que se isso melhorasse a relagdo entre todos e
todas também seria melhor. J4 no que respeita, a cidadania dentro da sala de aula, a
Magndlia refere que na sua turma a cidadania é praticada, uma vez que, se comportam
bem e se respeitam mutuamente, além de que a escola a vé como uma cidad3, pois
respeitam-na, pela forma como ela se comporta e se comportam com ela.

Contudo, a Magndlia ndo da muitas opinides na escola e considera que esta tudo
a correr pelo melhor e, portanto, ndo é necessdrio, mas salienta que se desse as suas

opinides acha que seria devidamente escutada.

O trampolim para a Cidadania Europeia e a vida na Europa

A Magnodlia pretende estudar inglés, em Inglaterra, para depois tirar o curso de
relacGes internacionais, em Portugal, pois gostaria de ser hospedeira de bordo, e
gostaria de ficar a trabalhar cd ou noutro pais europeu, sendo que tem preferéncia por
ficar em Portugal, e daqui a 5 anos imagina-se a realizar os seus sonhos, que passam por

estudar, aprender a falar bem inglés e a ter a sua profissdo como hospedeira de bordo,

275



poder ter uma casa e construir a sua familia. Quanto a possiveis mudangas na sua vida

refere que ndo mudaria nada, de momento.

Na mesma perspetiva das e dos colegas de origem PALOP, a Magndlia demonstra
o seu intuito em dar continuidade a estudar e trabalhar em Portugal ou noutro pais da
Europa, desejando concretizar os seus objetivos e sonhos, num continente que permita
ter maior atencdo as suas necessidades, criando oportunidades que se coadunem com
a realizacdo dos seus sonhos. No seu mapa de vida, difere das opinides de outras
colegas, afirmando que tanto a cidadania de ambito nacional, como de dmbito europeu
se manifestam no quotidiano dos sujeitos, através do respeito pelos direitos e deveres,
mas que, contudo, cada pais reflete as suas préprias vivéncias e habitos sociais e
culturais. Denota-se assim uma determinada identidade e pertenga com a Europa, no
seu posicionamento, apesar disso assenta também em que as questdes étnicas refletem
as questdes linguisticas, sociais e culturais, reconhece abertura para a convivéncia entre

todas as pessoas.
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Mapa de Vida do Marcos

A identidade portuguesa e as relagdes familiares

O Marcos tem 17 anos e encontra-se no 122 ano, o ultimo ano do curso, na area
de Secretariado e Trabalho Administrativo, vive em Custdias e é de origem portuguesa.
O Marcos vive com os avos e refere que o avdé ndo é bioldgico, e com o tio mais novo.
Em relagdo aos pais, tem um irmao mais novo por parte do pai, o Marcos pensa que o
irmdo tem 11 anos, mas ndo tem muito contacto com ele e, por isso, ndo tem a certeza.
O pai tem 40 anos e é distribuidor de pizzas, tem 0 92 ano de escolaridade, ja a mde tem
37 anos, é copeira e estudou até ao 62 ano. Desde os 6 meses que o Marcos foi entregue
e vive com os avés. Quando questionei o Marcos se esta com os pais com regularidade,
explicou que a situacdo dele é uma situagao diferente, pois s6 aos fins de semana esta
com a mde, mas quase ndo estd com o pai, pois o pai vive em casa da avo paterna.
Incentivei-o a tentar conversar com o pai e perceber se ele tem disponibilidade para

estar com ele, pois percebi que o Marcos sente alguma mdagoa com esse distanciamento.

Perspetivas de integragdo: relagdo com o/a outro/a

O Marcos afirma que as e os colegas vindos dos paises africanos sentem uma
maior dificuldade em integrar-se, devido ao facto de ndo terem habita¢do para ficar
guando chegam, ndo terem ca familia, e de ndo terem muitos apoios econémicos, mas
perante a questdo se a escola consegue prestar esses apoios as e aos colegas, o Marcos
afirma que sim, que o subsidio até é diferente para terem um maior apoio, quando estdo
deslocados. Como aspetos positivos o Marcos salienta o convivio entre todas as pessoas
jovens, de diferentes origens, sem qualquer tipo de racismo ou discriminacdo, contudo
refere também que por experiéncia de outras e outros colegas que ja houve uma ou
outra situacdo de racismo entre colegas na escola e considera que quem deve resolver

é a propria direcdo.
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Cidadania autoinvestida

Quanto as atividades desportivas e/ou de voluntariado o Marcos refere que ndo
pratica nenhum desporto ou voluntariado, mas como frequenta a Igreja Universal do
Reino de Deus, em diferentes dias da semana tem atividades, como ao domingo futebol
e danca, e depois tém convivios acompanhados de um lanche e aproveita para ir aos
domingos, quartas, sextas e por vezes ainda um ou outro dia, durante a semana.

O Marcos aproveita assim os seus tempos livres, juntando as atividades na escola
e em casa. Refere ainda que mais tarde gostava de colaborar ou gerir alguma instituicao
no sentido de poder proporcionar empregos. Em rela¢ao ao apoio a familiares, o Marcos
salienta o apoio que recebe por parte dos familiares, como os avés, que o apoiam e
ajudam em tudo, e que ele em tudo o que pode também os apoia e sente que lhes deve

esse reconhecimento.

Perspetivas de cidadania nacional e cidadania europeia: “Cada um de nds tem um

pensar diferente de como agir”

Perante a questdo do que entende por cidadania nacional e europeia, o Marcos
afirma que para ele representa um conjunto de pessoas, “somos todos nds, que estamos
envolvidos num ambiente, e nesse ambiente cada um de nds tem um pensar diferente
de como agir, de como nos envolvermos uns com os outros e até mesmo nas atividades
gue a prépria sociedade propde” e afirma ainda que se deve ser tolerante “aceitar e
respeitar as opinides dos outros”, mesmo que se pense de forma diferente. Para além
disso, o Marcos refere também que envolve os direitos e deveres das e dos cidad3dos e
gue na disciplina de area de integracdo estudam a cidadania europeia, valoriza o facto
de vivermos em democracia, apesar de ouvir, por vezes, os mais velhos dizer que na
altura da ditadura era melhor. O Marcos acrescenta ainda em relacdo a cidadania
europeia que esta se relaciona com a economia, que temos uma moeda comum, e que
os diferentes paises fora da Europa tém as suas formas de conviver e que cada pais
implementa as suas leis e 0 povo podera ou ndo contesta-las, se estiver ou ndao de acordo
com as mesmas. Para o Marcos a cidadania europeia estabelece as regras para todos os

paises que fazem parte da UE.
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Quanto aos direitos e deveres, refere o direito a ter uma opinido, direito a
liberdade, o direito de escolher a forma como se veste e o direito ao voto, por seu lado,
os deveres assentam em respeitarem-se as pessoas e as regras. Mas acha que em
qualquer sociedade ha sempre pessoas que ndao cumprem as regras ou tém atitudes
menos positivas e é preciso saber equilibrar. O Marcos considera-se um cidadao
europeu, apesar de ainda ser menor de idade, pois considera que o facto de conviver,
de participar em atividades, associacdes, monumentos, de se envolver na sociedade é
uma forma de manifestar a participacdao em cidadania. Segundo o Marcos o viver em

cidadania abrange muita coisa, como conversar, debater temas, poder de compra.

Ndo hd uma etnia que predomine face as outras

Relativamente ao termo etnias ndo-dominantes, o Marcos afirma que é uma
mistura de ragas, e pensa que as e 0s jovens que vém para ca dos PALOP procuram
melhores condi¢des de vida. Para o Marcos as etnias nao-dominantes assentam em
culturas, habitos e/ou religides diferentes, permitindo o convivio e a troca de diferentes
experiéncias e vivéncias, permitindo o acolhimento de todas as pessoas. Na sua opinido,
na escola todas as pessoas sdo iguais, mesmo entre formadores e formadoras, direcdo
e jovens formandos e devem respeitar-se de igual modo, com todas as diferencas que
caracterizam as etnias que constituem a escola. O Marcos considera que nenhuma etnia

predomina face a outra.

Relagdes interpessoais: Entre etnias e perspetivas

Quanto a relagdo com as e os colegas o Marcos refere que se ddo bem, e que até
se fazem companhia entre si, por exemplo, o Marcos convive muito com a Magnélia, da
Guiné. Considera que o convivio dentro da sala de aula é igual, independentemente da
origem e considera também que se d4d com jovens de outras turmas.

No que respeita a relagdo com as e os formadores, o Marcos salienta que a falta
de organizagdo da escola é o ponto mais negativo, ou seja, que corre menos bem no
quotidiano da escola, e que as criticas apresentadas pelas pessoas jovens sdo

transversais as diferentes origens. Considera que se a escola fosse mais organizada no
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seu funcionamento as praticas seriam melhores. O Marcos refere ainda que nao gosta
do ambiente/comportamento das e dos colegas na escola, principalmente dos jovens
de origem portuguesa, pois considera que tém comportamentos pouco adequados ao
ambiente escolar. Acrescenta que acha que as pessoas nem sempre respeitam as regras
e normas na escola, e, portanto, ndo ha muitas praticas de cidadania na escola, gosta do
curso e considera que o ambiente podia ser melhorado, através de uma maior
assertividade e exigéncia de comportamentos adequados por parte das e dos
formandos. O Marcos refere também que nao considera que as suas opinides na escola
sejam escutadas, pois ja manifestaram as e aos formadores as questdes da organizacao
dos mddulos e conteldos e isso nao foi o suficiente para as coisas se alterarem. Ja dentro
do espaco sala de aula, o Marcos pensa que a “cidadania é bem praticada, hd um
excelente ambiente (...) respeitamo-nos uns aos outros, temos opinides diferentes”, mas
até considera que isso é positivo. O Marcos refere que na escola o veem como um

cidadao, que participa e que é uma pessoa ativa.

O que o futuro lhe reserva? “Eu penso: nasci em Portugal e vou vencer aqui em

Portugal”

Relativamente ao futuro, o Marcos quando terminar o curso quer tirar a carta de
conducdo, depois gostaria de entrar na faculdade, mas ainda nao sabe se prefere tentar
entrar para o nivel 5 ou se diretamente para a licenciatura e explica que o curso superior
profissional de nivel 5 é o curso seguinte ao que se encontra a tirar. Gostava de seguir
assessoria e comunicacdo e refere que gostava de estudar em Portugal. Pensa na
possibilidade de ir para outros paises, mas para ir de férias, porque para estudar e
trabalhar gostaria de ficar em Portugal, e mais tarde trabalhar na area ou na area do
curso profissional. O Marcos diz “eu penso nasci em Portugal e vou vencer aqui em
Portugal, vou mostrar ao pais que Portugal vai para a frente”. Daqui a 5 anos imagina-
se a ter uma carreira e a trabalhar numa empresa. Refere ainda que ndo mudaria nada
na vida dele, mas tem consciéncia que terd que se tornar mais maduro, para alcancar

aquilo que realmente quer.
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Na mesma medida que outras e outros colegas de origem portuguesa, o Marcos
considera que existem relagdes de convivéncia sauddveis entre as e os jovens de
diferentes origens, na escola. Relevando a cidadania europeia para as questdes da
moeda Unica, sendo também importante para si o respeito pelas diversas perspetivas,
entendendo a relagdo com a Europa num posicionamento mais econémico do que social
e/ou cultural. Tal como as e os colegas de origem portuguesa salienta para si o objetivo
de permanecer em Portugal, a estudar e trabalhar. O seu mapa de vida permite
compreender que relativamente a escola tem um posicionamento critico na forma como
as opinides sdo tidas em consideracdo, mas afirma-se como um cidadao ativo dentro

dos espagos que compdem a escola.

Mapa de Vida da Margarida

Vinda para Portugal (Porto) e relagdo familiar

A Margarida tem 20 anos e encontra-se a frequentar o 22 ano do curso na area
de Contabilidade e Fiscalidade. Atualmente, vive no Porto, mas nasceu no Senegal e veio
com 13 anos para Portugal, inicialmente para Vila Real, ter com os pais que ja estavam
ca imigrados ha muitos anos, com 18 anos é que se mudou para o Porto, decidiu que
“era hora de mudar e queria viver sozinha”. No que respeita a possiveis dificuldades ou
desafios sentidos com a vinda para Portugal, afirma que nunca sentiu, mesmo na
guestdo da lingua adaptou-se bem, refor¢ca “também era boa nas linguas” e afirma que
na sua opinido quando se vai para outro pais deve ter-se motivagao para enfrentar os
desafios, e ter forca de vontade para superar as dificuldades.

Voltando a questdo da lingua, no inicio a Margarida ndo falava nenhuma palavra
em portugués, mas ao fim de uns dias comecou a compreender, com um dicionario de
francés-portugués, escrevia tudo num caderno e depois das férias de Natal ja falava
portugués e reafirma “uma pessoa tem que ter garra e vontade, se tiveres vontade nao
ha dificuldade para nada”. Mesmo quando se mudou sozinha para o Porto, a Margarida
ndo sentiu as mesmas dificuldades, porque como tem os pais a viverem no pais diz que
é diferente comparativamente com as e os outros colegas, também tem a ajuda

econdmica dos pais, o que permite ndo vivenciar determinados problemas e/ou
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dificuldades. A Margarida refere que se adaptou bem a viver sozinha, que a fez crescer,
que trabalha para ter a sua independéncia e afirma que até fica surpreendida consigo
mesma, pois desde que vive sozinha cresceu e a sua “mentalidade ficou mais aberta”.
Em relagdo a sua vinda para Portugal, salienta que no inicio dizia ao pai que
preferia que ele tivesse emigrado para Franca, por causa da lingua, mas que conhecendo
um pais e outro ja ndo trocaria Portugal, ca as pessoas sao mais abertas, hd mais alegria

III

e calor, “eu adoro mesmo Portugal”. Quando completou 18 anos, ainda foi para Franca
com a expectativa de ficar |4 a viver e continuar a estudar, mas rapidamente percebeu
gue nao queria e decidiu ficar no Porto.

A Margarida tem uma irma com 4 anos, o pai tem cerca de 42 anos, pensa que
ele concluiu 0 52 ano de escolaridade e trabalha atualmente num supermercado. A mae
tem cerca de 40 anos, completou o 122 ano e é empregada de limpeza.

No que respeita as e aos colegas refere que, por vezes, até se sente mal com as
dificuldades que elas e eles passam e pensa que é uma sortuda, por ter ca os pais, para
a apoiarem e ajudarem, porque a maioria das e dos colegas nao tém ca familia, vém para
estudar e ainda tém que trabalhar para pagar o alojamento e as restantes despesas,
guando ficam doentes ndo tém ninguém que as e os apoie. A Margarida diz “eu se me
sentir sozinha ou se estiver doente posso comprar o bilhete de autocarro e vou ter com
0S meus pais, vou ter apoio, mimos” e mesmo que elas e eles possam telefonar ndo é a
mesma coisa. A Margarida salienta ainda que quando era mais nova ndo tinha a mesma
nocao da familia, e com as experiéncias das e dos colegas e com a prdpria experiéncia
de viver sozinha ganhou outro significado.

No que respeita a participacdo em atividades externas a escola, a Margarida ndo
participa em qualquer atividade, nos seus tempos livres estd com os amigos, vé filmes e
diz que adora namorar e passear. Nunca fez voluntariado, nem colabora em nenhum

partido, igreja ou associa¢do, nem necessita de dar apoio a familiares ou conhecidos.

Ideias de cidadania nacional e cidadania europeia: entre os direitos e deveres

Quanto ao tema da cidadania nacional e da cidadania europeia comeca por
afirmar que a cidadania nacional € uma pessoa ter o direito a votar e a ter outros direitos

e deveres, como a liberdade de circulagdo, direito a ter apoios, a legalizagao, entre
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outros. Para a cidadania europeia, afirma que é essencialmente poder ir trabalhar fora
e poder circular entre os paises que fazem parte da UE, no fundo ter direitos e deveres
na cidadania europeia. Na relacdo entre a cidadania nacional e europeia, a Margarida
refere que ha aspetos comuns, relativamente a direitos e deveres, mas que uma dirige-
se a realidade do pais e outra dos vdarios paises que constituem a Unido Europeia (UE),
considerando-o que a maior vantagem da cidadania europeia é facilitar a circulagdo e
e/imigracdo. Para si os direitos mais relevantes na pratica da cidadania europeia sdo o
facto de as pessoas serem livres e estarem legalizadas, o direito de votar e de exercer
atividades. Quanto a questdo se se considera uma cidada europeia, a Margarida afirma
que oficialmente ainda ndo é, mas que até se considera porque tem liberdade e porque
pode viajar. Contudo, ainda ndo tem cidadania portuguesa, mas este ano como ja sera

residente ha 5 anos, tera acesso a nacionalidade portuguesa e cidadania europeia.

A predomindncia étnica...

Para a Margarida a palavra etnia assenta na estrutura de diferentes linguas, em
gue num determinado continente se misturam linguas, tradi¢des, aquilo a que as
pessoas acreditam varia de pessoa para pessoa, e isso faz com que existam diferentes
etnias na mesma sociedade, valores, culturas e formas de cada um agir. Quando
especificamos em relacdo a escola, afirma que considera que ha uma etnia que
predomina face as outras, que é a etnia cabo-verdiana, para além de serem faladas
diferentes linguas (dialetos), defende que por serem uma maioria, mais desinibidos, e
por falarem com muita frequéncia a lingua deles, contudo, considera que ndo dominam
face as e aos jovens de origem portuguesa, mas que o poder entre todas as pessoas

jovens vai sofrendo uma alternancia.

Relagdes e proximidades: prdticas de cidadania

A relacdo com as e os colegas é de um modo geral positiva, mas tem maior
proximidade com alguns em relagdo a outros, mesmo no contacto que estabelece fora

da escola. Quanto a relacdo com as e os formadores a relagdo também é positiva e a
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Margarida salienta que hd momentos para brincar e momentos para se dedicarem aos
modulos, que ha espaco para tudo e que se sente muito a vontade.

No que respeita a pratica de cidadania na escola, aponta que nem sempre esta é
praticada, pois as e os jovens que vém de fora tém, por vezes, muitas dificuldades na
integracdo, como é o caso do alojamento. A Margarida defende que deviam ter mais
apoio por parte da escola, tanto a nivel econdmico como logistico. Refere ainda que nao
¢é dada a devida atencgdo as opiniGes das pessoas e que isso € comum a direcdo e/ou as
e aos formadores e que tentam sempre que as opinides sejam comuns, mas na sua
perspetiva cada um pode ter a sua. A Margarida pensa que tentam que as turmas
tenham opinides comuns e isso ndo lhe faz sentido, as pessoas devem poder dar a sua
opinido e ser respeitadas, considera ainda que com alguns problemas as e os colegas
acabam por misturar as situacdes e falar de assuntos que na sua opinido, seriam sé entre
si, dentro da sala de aula, e isso incomoda-a.

Além disso, considera que os direitos ndo sdo respeitados dentro da sala de aula,
ou seja, ndo hd espaco para a pratica da cidadania. Quanto aos aspetos que podem ser
melhorados na escola, realca dar-se a mesma atencdo e tratar todas as pessoas jovens
de forma igual. E refere também sentir que, por vezes, as pessoas sao colocadas a parte,
de que ha jovens que sdo favoritos face a outros jovens e que na sua opinido isso ndo é
correto, aponta, principalmente, a questao de as pessoas contarem “a vida umas das
outras” e que isso ndo lhe permite confiar nas e nos outros. No que respeita a questdo
se a veem como uma cidada na escola, a Margarida responde ndo sei bem, mas penso

gue sim e desde que eu esteja legal é o que mais importa.

O trampolim para a Cidadania Europeia e a vida na Europa e no mundo

Relativamente ao futuro, a Margarida salienta que gostaria de ir para a
faculdade, e seguir hotelaria ou marketing, mas que como estd “cansada” pensa na
possibilidade de tirar o curso de marketing digital, durante uns 6 meses a 1 ano e depois
comecar a trabalhar, mas ainda ndo estd nada definido. Afirma ainda que gostaria de
trabalhar ou estar um tempo fora do pais, duas op¢des sao na Europa e uma outra é o
Canada. O Canadd é um sonho de crianca, e como ainda ndo conhece, adorava ir para |3

trabalhar e viver. Relativamente a Portugal, diz que se imagina a continuar a estudar ou
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trabalhar durante algum tempo, mas refere que tem a ambigdo de ir para outro pais,
pelo facto de ter mais oportunidades e para tentar melhores condi¢bes de vida. Daqui a
5 anos imagina-se rica, a comecar uma vida e quem sabe a ser uma empresaria de
sucesso. Neste momento, ndao mudaria nada na sua vida, pois considera-se uma pessoa

feliz, a quem a vida tem proporcionado conquistas muito boas.

No caso da Margarida, gostaria de destacar o facto de ter ca a familia mais
proxima, apesar de ser natural do Senegal, para além disso, a sua maturidade e o seu
posicionamento critico perante os diversos assuntos colocados evidenciam maturidade
e uma atitude reflexiva. Na perspetiva sobre as questdes étnicas, defende e
particularizando na escola, considera que se verifica o que se pode considerar de
alternancia entre a dominancia étnica, na conjugacao das diferencas culturais, habitos e
tradicdes entre colegas. No seu mapa de vida, e em modo semelhante, as e aos jovens
de origem PALOP, a Margarida concebe a sua vida futura num outro pais da Unido
Europeia (UE) ou mesmo por outras partes do mundo, percebendo-se que é destemida
e determinada nos objetivos que pretende alcancar para a sua vida, destacando-se

novamente a Europa como um trampolim e o emergir de uma relagdo de pertenga.

Mapa de Vida da Morgana

Vinda para Portugal e relacdo familiar

A Morgana tem 22 anos, encontra-se no 122 ano, o ultimo ano da area de
Secretariado e Trabalho Administrativo. Vive hd 2 anos no Porto, é de origem cabo-
verdiana, veio para Portugal com o objetivo de estudar. Atualmente, a Morgana vive
com o irmao, ele ja esta em Portugal ha 5 anos e depois veio a Morgana, no total sdo 7
irmdos/as, entre os 16 e os 26 anos. O pai tem 58 anos, é condutor de transporte de
passageiros e a Morgana pensa que o pai completou 0 32 ou 42 ano de escolaridade. Por
seu lado, a mde tem 58 anos, é doméstica e também terd entre os mesmos graus de

escolaridade.
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Inser¢do educacional: Entre as dificuldades com clima e lingua ao auxilio dos/as

colegas

As maiores dificuldades que sentiu relacionaram-se com a adapta¢do ao clima e
a lingua, mas com o tempo foi-se adaptando bem e afirma gostar de viver em Portugal.
A Morgana afirma que quando chegou fez colegas rdpido e que na turma a ajudaram, a
Guiomar ajudou-a bastante com as matérias para que a Morgana pudesse acompanhar.
A Morgana ndo participa em nenhuma atividade desportiva ou de voluntariado, mas ja
praticou judo, enquanto viveu em Cabo Verde, durante um ano. Ocupa os seus tempos
livres a frequentar o gindsio, arrumando a casa e a cuidar do seu gato e quando tem
tempo livre vé televisdo. Quanto ao voluntariado ja participou numa associagdo, em
Cabo Verde, onde teve como tarefas limpar as ruas. Para além disso, frequenta a Igreja
Nova Apostélica em Cabo Verde, mas ca frequenta outra, pois ndo conseguiu encontrar
a mesma, e todas as semanas vai a igreja. No que respeita, ao apoio a familiares ou
pessoas que precisem, a Morgana refere que ja trabalhou com uma senhora, que usava

uma cadeira de rodas e ndo conseguia fazer as tarefas, entdo a Morgana ajudava-a.

“Ninguém é diferente do outro, ninguém é superior ao outro”: Da cidadania nacional

a cidadania europeia

No que respeita ao tema da cidadania nacional e cidadania europeia, a Morgana
afirma que a cidadania vem da palavra cidada ou cidaddo, e que é um conjunto de
pessoas cidadads, com costumes e culturas diferentes. Para a Morgana, a cidadania
europeia é quando um pais tem costumes diferentes dos outros paises, mas tentam
estabelecer uma ligacdo. Defende que, independentemente, da nacionalidade
“ninguém é diferente do outro, ninguém é superior ao outro” e deve tentar conviver-se
de forma pacifica. O que aproxima a cidadania nacional da europeia é o facto de as
pessoas serem todas iguais e respeitarem-se, para a Morgana o mais importante,
relativamente aos direitos e deveres, é ter direito a cuidados de saude, sem custos
associados ou sem diferencas entre estratos sociais. Para si, os deveres mais
importantes na cidadania europeia passam por cumprir as normas da sociedade,

respeitar leis e regras.
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Considera-se uma cidada da Europa, pois ja tem a sua vida organizada c3,
participa na sociedade, respeita as leis, normas e regras e por isso, considera-se uma

cidada europeia.

Etnia e etnias ndo-dominantes: “Ndo existe distingcdo entre racas”

No que respeita a palavra etnia, salienta que na sua opinido sdo grupos de
pessoas com costumes ou culturas diferentes umas das outras, mas considera que nao
ha uma etnia dominante na escola, face a outras. A relagdao entre colegas é boa, salienta
gue se apoiam mutuamente, ndo existe “distincdo entre racgas, cores, essas coisas,
tratamo-nos todos da mesma forma”. Salienta ainda que “entre nds, os pretos, mesmo
fora da turma participamos em algumas coisas, organizamos festas, algumas atividades,
mas com os portugueses é s6 na escola que nos damos”. Segundo a Morgana, as e o0s
colegas portugueses preferem conviver apenas na escola. Relativamente a relacdo com
as e os formadores, a Morgana salienta que se dao bem entre si, respeitam-se entre
todos. Considera que a cidadania é praticada na escola, pois todas as pessoas jovens sdo
tratadas de igual forma, sdo apoiadas e mesmo em relagdo as e aos jovens de origem
africana, a escola ajuda-os a compreender algumas dindmicas e adaptacdes a vida
escolar e social. No que respeita, aos aspetos que podem ser melhorados na escola, a
Morgana refere que ha jovens que nao respeitam as e os formadores e que isso em Cabo
Verde, ndo podia acontecer, ou seja, afirma que a escola devia ser mais firme na
educacdo com as e os jovens. Considera que as suas opinides sdao escutadas, na escola,
e refere que quando algo ndo estd bem, ou quando ndo concorda com alguma situacdo
vai ter com a psicdloga ou com a coordenadora dos cursos, explica o que sente, e ambas
a aconselham e incutem responsabilidade para cumprirem com todas os compromissos.
Também dentro do espaco sala de aula, a Morgana considera que a cidadania é
praticada, pelo respeito que tém entre si, e pelo espirito de interajuda, de diversdo e de
apoio entre todas as pessoas. A Morgana considera que na escola a veem como uma

cidad3, pois respeitam os seus direitos e deveres e cumpre sempre o que lhe é exigido.
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Portugal: As oportunidades de vida e de futuro

Relativamente ao seu futuro, a Morgana refere que primeiro pretende encontrar
um trabalho para depois tentar ingressar no ensino superior, gostava de se tornar
educadora de infancia e gostava de exercer e ficar a viver em Portugal e ndo noutro pais
da Europa. Prefere ficar em Portugal do que voltar a Cabo Verde, pois cd consegue
melhores oportunidades e condicdes.

Daqui a 5 anos a Morgana imagina-se casada, com filhos e a exercer a profissao
gue gostaria de seguir. Quanto a questdo se mudava algo na sua vida, a Morgana refere
que mudaria algo do seu passado, que se arrepende e que ainda tem influéncia na sua

vida, contudo, ndo quis abordar o assunto.

Na constru¢dao dos mapas de vida, o entendimento da Morgana sobre as
guestoes étnicas vai de encontro as perspetivas das e dos colegas, no sentido de serem
pessoas com costumes e diferentes culturas, mas de ndo se destacar uma etnia que
domine, na escola. A Morgana, de origem cabo-verdiana pretende também continuar a
investir na sua formacdo académica e profissional, em Portugal, pelo facto de considerar
gue podera conquistar melhores oportunidades de vida, ndo idealiza e ndo perspetiva
outro pais da UE, como um salto para atingir os seus objetivos. No seu mapa de vida
evidencia-se que a sua vinda para Portugal constitui por si s6 um objetivo que desejou
alcancar, na perspetiva de criar melhores condicGes e oportunidades de vida,
compreendendo-se a necessidade de criar uma relagao de pertenga com o pais e a

Europa, mas ndo no emergir de uma relacao de identificacdo.
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Mapa de Vida da Natércia

Vinda para Portugal e relagdo familiar

A Natércia tem 20 anos, frequenta o 22 ano do curso na area de Contabilidade e
Fiscalidade. Nasceu em Angola, veio para Portugal com 16 anos, com o objetivo de ter
uma melhor formacao, investindo no seu futuro e estudos. A Natércia tem ja uma forte
ligacdo com Portugal, uma vez que, os pais tinham ja sido emigrantes cd, e ela voltou
para Angola com 6 anos, para ao fim de 10 anos regressar. Na opinido da Natércia, a
formacgao em Angola ndo é muito boa, entdo os pais optaram que ela viesse para ca fazer
a sua formacdo, com os seus outros dois irmdos, para junto da irma que ja cd se
encontrava, assim vivem todos juntos. A irma mais velha tem entdo 26 anos e os outros
dois irmdos tém 12 e 7 anos, respetivamente. Os pais estdo a viver em Angola, o pai tem
cerca de 47 anos, é empresario e tem o 122 ano de escolaridade, quanto a mae tem

cerca de 40 anos, é licenciada em Direito e também é empresaria.

Entre a integragdo e o racismo

Quanto a questao se sentiu dificuldades ou desafios com a vinda para Portugal,
a Natércia explica que como ja tinha vivido cd, e vinha de férias para Portugal, que se
adaptou relativamente bem, que sentiu um maior contraste entre Lisboa e o Porto, pois
estava mais adaptada a Lisboa. Contudo, afirma sentir diferencas em termos raciais,
porque na sua opinido o Porto é uma cidade mais pequena, que ndo estd acostumada a
receber pessoas de origem africana como, por exemplo, em Lisboa. Assim, a andar de
autocarro no Porto, nota-se principalmente nas pessoas adultas e idosas que tém
atitudes ou dirigem-se de forma racista, mas segundo a Natércia “a pessoa vai levando,
vai digerindo, vai aguentando isso”. Perante esta posicdo questionei a Natércia se ja
tinha sentido atitudes racistas direcionadas a si, e ela afirmou que sim, que num
determinado momento, no autocarro, cedeu o lugar a uma senhora que o recusou,
afirmando que ndo se queria sentar onde se tinha sentado “uma preta”, a Natércia
ignorou, mas ficou sentida com a situacdo. Numa outra situagdo, a Natércia diz que se

sente ofendida e que tém para consigo atitudes racistas, face a situacao do governo de
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Angola, associada a aquisicdo de bens e empresas por parte da filha do ex-presidente,
ouviu também no autocarro uma outra pessoa dizer, “esses pretos com a mania que sao
os donos de Portugal, tém que sair daqui”. A Natércia afirma que queria responder, mas
gue sente que deve ignorar, porque ndao tem nada a ver com essas situagdes que lhe sdo
imputadas, afirma serem situagdes que a magoam, pois sabe que nao devia sofrer com
essas atitudes.

Quanto aos pontos positivos da sua vinda para Portugal realca o facto de ter
conhecido pessoas novas, tendo conseguido adaptar-se bem a cultura, especificamente
a cultura da cidade do Porto, que considera diferente do resto do pais, o facto de passar
férias cd, durante uns anos, permitiu que a adaptacao fosse melhor, foi em geral bem-
recebida pelas pessoas. Para além disto, a Natércia refere o seu envolvimento com a
Igreja, afirmando que em Angola ndo frequentava a igreja, apesar dos pais serem
catdlicos praticantes, mas desde que estd a viver no Porto acabou por procurar a igreja
e sentir-se bem a frequentar e colaborar e, hoje, afirma como um outro ponto positivo
na sua vida. Quanto a outras atividades, a Natércia ndo pratica desporto nem
voluntariado, refere que ndo é muito ligada a isso. Pensa em criar um projeto na escola,
uma associacao de estudantes, para angariar fundos que pudessem ajudar institui¢cdes
como lares e/ou orfanatos, por enquanto é uma ideia que esta no papel e ainda ndo
envolveu outras e outros colegas, afirma que em primeiro lugar deseja falar com a
direcdo, para posteriormente colocar a possibilidade das e dos colegas participarem.

Apesar de nao praticar nenhuma atividade de voluntariado, a Natércia refere que
na Igreja recolhem bens alimentares, roupas e outros bens de necessidade para enviar

para paises com maiores necessidades e a Natércia colaborou levando alguns bens.

Os desafios das/os colegas: existem?

A Natércia quando questionada se tem conhecimento de colegas em que a sua
integracdo tenha tido dificuldades ou desafios remete prontamente a sua resposta para
problemas que tem na turma, com duas colegas, a Vera e a Dalia, considera que tanto
ela como o resto da turma estdo cansados das suas atitudes, pois segundo a Natércia
falam da vida das outras pessoas da turma, consideram-se superiores, bajulam as e os

professores, e segundo a Natércia a sua cultura é diferente e considera que h3
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comportamentos que, na sua opiniao, revelam falta de respeito as e aos formadores, no
modo como falam e dai sentir-se indignada com as suas colegas, queixando-se ainda que
sente uma barreira de comunicacdo, por terem formas de se posicionar tdo distintas.
Contudo, voltei a insistir na questdao, tendo em consideragdao, que esta primeira
interpretacdo levou para situacdes de conflito entre colegas de turma, sendo visivel num
outro mapa de vida as perspetivas opostas, neste caso pela Vera. Assim, a Natércia
perante a questdo das dificuldades de integracdo sentidas por outras e outros colegas
vindos de paises africanos de lingua oficial portuguesa, afirma que as pessoas jovens
vém de realidades muito diferentes e recebem determinadas informacbes la e
informagdes muito diferentes quando chegam ca. Concretizando afirma: |13 dizem que
ca terdo direito a habitacdo e a subsidio de alimentacdo e quando chegam ca ndo tém
habitacdo, nem ajuda para a encontrar e que estes motivos os levam a sentir-se

“amarrados” a escola e a ndo interagir ou integrar-se bem no pais.

Perspetivas de cidadania...: poder viver e ter oportunidades, um olhar a partir da

experiéncia

Quando introduzi as questées sobre cidadania nacional e europeia, a Natércia
afirmou que entende a cidadania como um conjunto de direitos e obrigacdes das e dos
cidadaos de um pais, nas obrigacdes estdao por exemplo, o pagamento de impostos, pois
permite ajudar outras familias mais carenciadas, e por outro lado, afirma que é também
um conjunto de direitos, como direito de ir a escola, a uma casa, a seguranga social,
direito a saude, mas na sua opinido isso praticamente nao existe, porque se alguns tém
casa, outros vivem na rua, passam fome e frio, ou seja, para a Natércia o Estado nao
ajuda através dos impostos os mais carenciados, o que ndo facilita a pratica da
cidadania.

Segundo a Natércia esta sua opinido remete-se mais para Angola do que para
Portugal, porque as pessoas refugiam-se no estado de guerra, em que ja se
encontraram, e por isso, o pais acaba por ndo melhorar, porque as pessoas nao
colaboram o suficiente para isso, na sua opinido as pessoas reclamam muito das regras.
A sua opinido em relagao a Portugal vai mais no sentido de que nem sempre as pessoas

jovens aproveitam as oportunidades que lhes sdo dadas, como por exemplo, a educagdo
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ser gratuita e terem a oportunidade de tirar um curso profissional, mas acabam por
desperdicar, deixando médulos por terminar e desistindo do(s) curso(s).

Para a Natércia ser cidada ou cidaddo europeu é diferente de ter (apenas!) uma
cidadania nacional, uma vez que, considera que a cidadania europeia permite que as
pessoas possam procurar melhores condicdes de vida, novos trabalhos em qualquer pais
da UE (Unido Europeia), “é a unido de certos paises europeus”, que permite que as
pessoas constituam as suas vidas noutro lugar/pais da UE, através da liberdade de
circulagdo. Na situacdo de comparacgao entre a cidadania nacional e europeia, a Natércia
leva a sua opinido para as questdes econdmicas, explicitando que Portugal estd em
desvantagem e que a grande diferenca comparativamente com outros paises europeus,
é que os rendimentos das pessoas sdo mais baixos. No geral considera que ndo ha muitas
diferencas entre a cidadania nacional e europeia, pois ha direitos e deveres comuns nos
paises da UE (Unido Europeia). A Natércia reforca que na sua opinido os principais
direitos e deveres da cidadania europeia consistem no acesso a saude, alimentacao,
habitacdo e educacao, que estes sdo para si os pilares fundamentais de uma sociedade.
Quanto aos deveres aponta para as contribuicdes publicas, cumprir com as regras que
sdo colocadas e que as pessoas hdo devem apenas criticar ou julgar, mas sim contribuir
para a melhoria e crescimento do pais. Considera-se uma cidada europeia, pois sente-
se na obrigacao de cumprir com os deveres, e de usufruir dos direitos, apesar de ainda

ndo ter nacionalidade portuguesa.

“Tem a ver com questdes raciais”: significados de etnias

Quando abordei a Natércia sobre o significado da palavra etnia pensou um pouco
e depois afirmou: “tem a ver com questdes raciais” e continua dizendo que se relaciona
com as diferencas culturais, tendo em consideracdo as caracteristicas que os
distinguem. Para a Natércia as etnias que dominam na escola sdo as e os jovens de S.
Tomé e de Cabo Verde, pensa que sdo estas culturas que tém maior influéncia e impacto
na escola. No que respeita a relacdo entre colegas afirma que de um modo geral, as
relacdes sdo boas e que tém muito contacto entre todos, tanto dentro como fora da

sala-de-aula, mas também existem conflitos e diferengas entre as e os jovens.
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Quanto a relagdo com as e os formadores revela que algumas e alguns
pretendem ajudar e sdo muito disponiveis, enquanto outras e outros criticam e julgam
com maior frequéncia, mas que na sua opinido “os bons destacam-se sempre melhor do
que os que ndo fazem bem o seu trabalho”. No que concerne a pratica de cidadania na
escola e na sala de aula, a Natércia revela que na sua opinido a cidadania ndo é praticada
e justifica dizendo, porque tanto jovens como formadoras e formadores tém os seus
deveres e direitos e nem sempre os deveres sdo cumpridos, bem como os direitos e que
isso afeta o respeito que existe entre todos.

Para as melhorias da escola, a Natércia aponta inicialmente condicdes
estruturais, como abrir um refeitério na escola, que permitisse as pessoas jovens
fazerem as suas refeicdes |13, aponta também melhorias dos espacos, um maior conforto
dentro das salas e ainda refere a questdo do pagamento das bolsas, pelo facto de
existirem atrasos frequentes. No entanto, refere também que seria importante que
algumas atitudes das pessoas jovens, das e dos formadores e diretores também
mudassem, para que haja espago a um maior respeito entre todas as pessoas,
principalmente maior capacidade de escuta. Para a Natércia s6 uma técnica na escola
escuta com cuidado as suas opinides, considera que se a sua opinidao for em conjunto
com a maioria tem uma maior atencdo, mas se for isolada acaba por se perder. Reflete
gue ndo é considerada por todas as pessoas como uma cidada dentro da escola, e pensa
gue é por questdes raciais (a cor da pele), mas segundo a sua perspetiva sdo colegas a

quem ndo vale a pena escutar a opinido, pois véem-na como uma emigrante na escola.

Entre voltar ao seu pais e outras experiéncias

Relativamente, ao seu futuro a Natércia pretende ingressar na faculdade e
gostaria de seguir relagdes internacionais. Tendo em conta o curso que pretende,
gostaria de estudar em Inglaterra ou num outro pais da Unido Europeia, pela aposta nas
linguas estrangeiras, mas Portugal é também uma opc¢do para dar continuidade aos
estudos. Mais tarde, a Natércia gostaria de trabalhar como diplomata ou entdo na area
de contabilidade, gostaria de voltar a Angola para trabalhar, no sentido de ajudar e
contribuir para o pais, mas ndo sabe se voltara ou ndo. Daqui a 5 anos imagina-se a

terminar o curso, a planear projetos, e a ajudar pessoas e quanto a questdo se mudaria
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algo na sua vida atualmente, afirma que sim, que gostaria de mudar certas atitudes e de

ser uma pessoa mais madura e independente.

Com a construgao do seu mapa de vida, entende-se que para a Natércia as
guestdes étnicas apresentam ainda dificuldades, em determinados comportamentos
racistas, que sentiu na sociedade, fora do contexto escolar. No contexto escolar, realca
a predominancia de etnias que dominam face a outras, mas que, contudo, existe a
iniciativa de todos e todas se relacionarem entre si. Tem um posicionamento critico e
reflexivo sobre a cidadania nacional e a cidadania europeia, estabelecendo distin¢des
entre ambas. A Natércia contrariamente as e aos colegas de origem PALOP é a Unica que
pretende voltar para o seu pais, assim que terminar os estudos em Portugal, atribuindo
importancia ao facto de sentir que tem um papel determinante em contribuir para o
crescimento econdmico e cultural do seu pais (Angola) considerando, inclusive, o

investimento que esta a ser feito na sua formagao académica.
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Mapa de Vida da Rafaela

Histérias de Vida de origem bem portuguesa

A histéria da Rafaela, que tem 21 anos e encontra-se no 32 ano, na drea de
contabilidade e fiscalidade, vive na Maia e nasceu em Portugal. Atualmente vive sozinha,
uma vez que, é o pai quem tem a sua ‘guarda’, mas depois de ter comecado a viver com
a namorada dele, a Rafaela ficou a viver sozinha. A Rafaela vive sozinha ha
sensivelmente 2 anos. Na altura em que os pais se divorciaram, a Rafaela tinha uns 15
anos, e optou por ficar com o pai, uma vez que, a irma optou por ficar com a mae, pois
ndo queriam deixar nenhum sozinho, refere que a mae respeitou a decisdo dela e que
até sentiu mais pressao por parte dos restantes familiares do lado da mae. Agora, airma
da Rafaela tem 25 anos e tem uma filha. O pai tem 51 anos e é agente da PSP, tem
frequéncia do Ensino Secundario. A mde tem 52 anos, é licenciada em enfermagem e

exerce a profissao.

“A escola prometeu-lhes coisas que ndo cumpriu”: O processo de integragdo das e dos

colegas

No caso da Rafaela, ela ndo sentiu dificuldades de integracdao na escola ou no
pais, contudo, questionei-a sobre a sua percecdo, relativamente as e aos colegas vindos
de outros paises (especificamente PALOP) a Rafaela refere que as maiores dificuldades
sentidas por elas e eles, se relacionam com o facto de estarem sozinhos, refere que elas
e eles dizem que “a escola Ihes prometeu coisas que ndo cumpriu”, como o facto de
terem alojamento, e que a escola também ndo paga o devido valor das bolsas, que o
valor é inferior ao que fazem nos acordos, e que por isso, alguns e algumas foram
embora. Em relacdo a isso salienta que alguns e algumas jovens tém vontade de
trabalhar, enquanto outras e outros nem tanto. Na sua opinido, no inicio a sua
adaptacdo é sempre mais dificil, como foi o caso do seu colega Lucas, que estava muito
revoltado, e discutia muito na turma, mas com o passar do tempo, comecgou a praticar
desporto e a trabalhar em part-time, enquanto faz o curso e a relagdo entre o Lucas e as

e os colegas é atualmente muito mais equilibrada. Como pontos positivos, a Rafaela
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destaca as oportunidades de aprendizagem e de posteriormente, encontrarem emprego

como fatores mais valorizados pelos/as colegas que vém dos PALOP.

Tempos livres e atividades

Atualmente, a Rafaela pratica ginasio, e tenta trabalhar em part-time, para ter
uma ajuda a nivel monetario. Nos seus tempos livres gosta de passear com a familia,
mas também de estar em casa, a descansar. Nunca fez voluntariado, ja foi catequista,

ndo pertence a nenhum partido, nem associagao.

Perspetivas de cidadania (...): relagdes de proximidade entre cidadania e cidadania

europeia

Na opinido da Rafaela a cidadania relaciona-se com os direitos e deveres das e
dos cidadaos, ao nivel da Unido Europeia, e relaciona a cidadania nacional com a
cidadania europeia, referindo que deviam fazer parte do mesmo, uma vez que, a Unido
Europeia foi criada para proteger e ao mesmo tempo, criar obrigacdes/deveres as e aos
cidaddos para se orientarem, mas ha muitas situacbes que ndo sdo devidamente
respeitadas, ou seja, em que os principios ndo sdao cumpridos. Relativamente as
diferencas entre a cidadania nacional e europeia, a Rafaela elenca os direitos das
mulheres, por nem sempre serem tratadas de forma igual, ndo terem acesso a
determinados cargos e continuarem a ser desvalorizadas em algumas situacées, mesmo
gue por vezes sejam situacdes indiretas.

Quanto as diferencas entre paises, a Rafaela refere que se pensarmos no
bullying, racismo que continuam a existir diferencas entre os paises e comportamentos
discriminatérios na Europa. Considera que ha muito trabalho a desenvolver, pois é dificil
mudar mentalidades, principalmente das mais idosas, e que as mais jovens podem vir a
desenvolver comportamentos mais adequados, se isso for trabalhado.

No que respeita, a possibilidade de trabalhar com as e os mais jovens sobre o
tema, defende que utilizar muita teoria para ela ndo resulta, como panfletos, e que
muitos deitariam esses materiais ao lixo, mas que ha outras atividades que cativam,

atividades em as pessoas jovens possam sentir-se envolvidas e participar ativamente.

296



Para a Rafaela os principais direitos na cidadania europeia assentam no direito a
educacao, ao voto, que considera muito importante, e garantias ao nivel da saude. Mas
afirma que “se eu tenho direitos também tenho de fazer por os ter”, ou seja, que os
deveres sdo necessarios e importantes, devem ser cumpridos para se poder usufruir dos
direitos. Revela que o cumprimento das leis e regras sdo os deveres mais importantes,
na sua opinido. Considera-se uma cidada da Europa, apesar de afirmar “nao posso dizer
gue conheco a Europa, mas neste momento tenho direitos, a nivel europeu, até hoje

nada me foi negado”.

Etnia e etnias ndo-dominantes: Existe a ‘tal’ dominante?

Quanto ao termo etnia, a Rafaela relaciona com a convivéncia entre diferentes
racas e religides, mas afirma ndo gostar do termo raca. Quanto a possivel dominancia
de uma etnia na escola, afirma que é a raga “negra” que domina, pelo facto de ser um
numero de jovens muito significativo. A Rafaela diz sdao “grupos enormes, nao sao como
nds, nds somos capazes de estar dois aqui, dois ali, eles juntam-se todos e isso sente-se
mais nos intervalos”. Afirma também que nao se relaciona muito com outras e outros
colegas, por opcdo, mas da-se bem com as colegas da turma, inclusive com o Lucas. Foi
uma decisdo dela ndo dar muita confianga para criar novas rela¢des de amizade, dai ter-
se tornado mais préxima de uma ou outra pessoa na turma. Mas revela que ajudou as e
os colegas que vieram de fora a encontrar alojamento, ficaram temporariamente em
casa da irma dela, arranjando-lhes comida, mas nunca estabeleceu lagcos de amizade.
Afirma que com o Lucas conseguiu desenvolver uma relacdo de maior proximidade, pelo
facto de ser da sua turma e de se ter tornado uma agradavel surpresa, uma vez que,
considera que ele evoluiu como pessoa. Revela que no inicio teve também problemas
com o Abel, por diferencas culturais, de religido e comportamentos machistas, mas que
essas diferencas se foram ultrapassando.

A Rafaela falou ainda das diferencas culturais que sentiu, relacionadas com
comportamentos homofdbicos e com a superioridade do papel do homem face ao papel
da mulher e considera que essas diferengas sdao impeditivas de uma relagdo com maior

proximidade, mas afirma nunca ter presenciado na escola comportamentos racistas.
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Relagées Interpessoais

Quanto a relagdao com as e os formadores afirma que é boa, de proximidade e
com a vontade. Afirma que a cidadania ndo é sempre praticada na escola, apesar de
pensar que a responsabilidade disso ndo é da escola, mas o facto de nao se poder
proporcionar as pessoas jovens condicdes no imediato, para frequentarem os cursos,
como o atraso no pagamento das bolsas, prejudicando a pratica de cidadania. Ja dentro
da sala de aula considera que a cidadania é praticada, pois existe respeito entre todas
as pessoas, as suas opinides sdo tidas em consideracdo pelas e pelos formadores e ndo
existem diferencas entre jovens. No que respeita a possiveis melhorias afirma que as
escolas profissionais ainda sofrem de muitos preconceitos e que deviam ser mais
valorizadas, pois hd muitas pessoas na sociedade em geral, que consideram o ensino
profissional como uma saida para quem nao teve capacidades na escola regular e “ainda
nao percebe que se calhar tem mais saidas do que o ensino secundario regular”.

A Rafaela considera também que as suas opinides sdo escutadas na escola, que
ndo adianta escrever sugestdes ou questdes, mas sim falar diretamente com as pessoas,
mesmo que possam ser situagdes que causem algum mal-estar. Considera que na escola

a veem como uma cidada, pois dao-lhe o direito a estudar e é isso que ela pretende.

A vivéncia da cidadania europeia no “cantinho a beira mar plantado”

Para o futuro, a Rafaela revela que gostava de estudar contabilidade no ISCAP
(em regime pds-laboral) e trabalhar, para poder conciliar com o trabalho e mais tarde
exercer contabilidade. Gostava de continuar em Portugal, tanto a trabalhar como
estudar, e viajar para outros paises da Europa é visto como uma oportunidade para
conhecer e passear. Dentro de 5 anos, a Rafaela imagina-se a ter a sua independéncia
financeira, atingir os seus objetivos, ter o curso superior terminado, e ja poder ter a sua
casa. Quanto a perspetiva se mudava alguma coisa, afirma que sim, que teria optado
pelo ensino profissional ha mais tempo, e que também mudaria algumas atitudes, como
valorizar mais a familia e estar mais frequentemente com os avds, que faleceram
repentinamente, e a quem nao visitava muitas vezes, por ndao gostar do lugar onde

moravam.
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De modo distinto, o mapa de vida da Rafaela real¢a as diferencas sociais e
culturais entre colegas, no sentido de entender determinados comportamentos com
caracteristicas homofdébicas e também comportamentos ‘machistas’, de superioridade
dos homens face as mulheres, algo que é distinto das outras pessoas jovens, o que a
afasta de uma maior convivéncia na escola. No que respeita as questdes étnicas e a
semelhang¢a de outras colegas afirma, na sua perspetiva, a existéncia de uma
domindancia étnica, apontando o nimero de colegas como o fator diferenciador. Do
mesmo modo, que outras e outros colegas de origem portuguesa, a Rafaela também
gostaria de dar continuidade aos seus estudos e trabalho, em Portugal, ndo constituindo
parte dos seus objetivos e projetos futuros ter a Europa como trampolim, permitindo
assim compreender que ndo ha uma correspondéncia para uma identificacdo com a

Europa, mas o emergir de uma relagao de pertenca.
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Mapa de Vida do Sebastido

A identidade portuguesa e as relagdes familiares

O Sebastido tem 21 anos e estd no 32 ano na drea de Secretariado e Trabalho
Administrativo, vive no Porto e nasceu em Portugal. E de uma familia com um total de 5
irmaos, atualmente vive com os pais e com mais dois irmaos. Os irmdos tém idades entre
0s 18, 21, 24, 26 e os 30 anos. O pai tem 54 anos, é empregado num armazém e tem o
62 ano de escolaridade. A mde tem 52 anos, é empregada de limpeza e o Sebastido

pensa que terminou o 72 ano de escolaridade.

Perspetivas de integragdo: relagdo com o/a outro/a

No que respeita a possiveis dificuldades de integracdo na escola, o Sebastido
refere que ndo sentiu grandes dificuldades, vive na zona de Paranhos, e ha jovens do
bairro que andam na escola também, e por isso, ndo houve aquela fase de adaptacao.
Quanto a adaptagdo das e dos colegas oriundos dos PALOP, afirma que na sua opinido a
adaptacdo a lingua pode ser das maiores dificuldades. No inicio “para se exprimirem, eu
ndao os compreendia, eles por acaso sao muito comunicativos, e por ai ndo houve
problema, mas é mais a forma de falar”, e mesmo de se fazerem entender junto das e
dos formadores, mas salienta que como chegam em pequenos grupos, torna-se melhor
para a sua integracdo, pois conseguem estabelecer mais relagdes entre si e integrarem-
se. O Sebastido afirma também que sdo um grupo mais fechado, relativamente as e aos
colegas PALOP, que falam com todas e todos, mas que entre si tém mais confiancga, tém
mais a vontade e maior proximidade.

Quanto aos aspetos mais positivos, o Sebastido salienta que o ensino ca é
melhor, e que “para além de conhecerem uma cultura diferente, em Portugal devem
aprender coisas que ndo aprendem 13", salienta ainda que o curso tem estagio e que
isso € uma mais-valia para todas as pessoas jovens.

No que respeita a atividades desportivas ou de voluntariado, o Sebastido afirma
gue jogou futebol num clube da zona dele, o Infesta, mas que ndo tem muita paciéncia

para os treinadores e, por isso, desistiu. Voluntariado nunca fez. Relativamente aos
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tempos livres gosta de ir ao cinema e jogar futebol com os amigos. Nao pertence a
nenhum partido, igreja ou associagdo, diz que os pais sao catdlicos, mas que ndo o
pressionam a participar, e considera que “os politicos sdo todos iguais, eu vejo nas
campanhas eleitorais que prometem isto e prometem aquilo, mas depois na minha ética
eles ndo cumprem, eu acho que sdo todos iguais”. Perante isso, o Sebastido afirmou
também que nao exerceu até a data o seu direito de voto, e que em trés situagdes ja
podia ter votado, mas assume que também é sua responsabilidade e que devia exercer,
mas que tem sempre a visdo que nao é o seu voto que muda alguma coisa. Quanto a
guestdo de poder votar em branco, para manifestar o seu agrado, o Sebastido reconhece
gue tem conhecimento dessa possibilidade.

Quanto a prestar apoio a algum familiar, o Sebastido afirma que apoia a avd nas
tarefas domésticas, apesar de ela ser muito independente, mas como tem ja 81 anos e

alguns problemas de saude, o Sebastido presta apoio em tudo o que é necessario.

Perspetivas de cidadania e cidadania europeia: “Tudo o que nds fazemos faz parte da

cidadania”

Para o Sebastido cidadania significa um grupo de individuos inseridos numa
sociedade, sdo as atitudes que nés fazemos, “tudo o que nds fazemos faz parte da
cidadania, até os aspetos mais negativos ou qualquer coisa ma que eu faga, ou as coisas
boas (...) tudo o que ndés fazemos é parte da cidadania”. O conceito de cidadania
europeia para o Sebastido abrange “mais pessoas, de outros paises”. Na sua opinido tem
vantagens estarmos inseridos na cidadania europeia, “porque posso trabalhar noutros
paises da UE, acho que posso votar para o Parlamento Europeu”, e refere que existem
ainda outras possibilidades quando se vive na UE, nomeadamente, a vantagem de poder
emigrar, se necessario. Mas realca que para a CE ndo deve exercer o direito de voto.

Para o Sebastido a cidadania europeia serve como complemento a cidadania
portuguesa, pois ao “ser cidaddo portugués sou cidaddo da UE, porque Portugal estd
inserido na UE”. Na sua opinido, o que existe de comum entre a cidadania nacional e
europeia é o facto de se poder trabalhar noutros paises e o direito ao voto. Realca ainda

o facto de se poder circular sem passaporte e sem barreiras entre a UE. Quanto aos
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deveres realca o dever de nos respeitarmos entre todas as pessoas. Considera-se um

cidaddo portugués e por consequéncia, europeu.

“Nés ndo somos todos iguais (...) Ndo que seja como uma coisa md, mas diferentes”

No que respeita, ao conceito de etnia o Sebastido relaciona com diferencas, e
fundamenta “porgue nds ndo somos todos iguais, por mais que digam que somos todos
iguais, ndo somos, a nivel fisico ndo somos todos iguais, por isso, faz-me lembrar
diferengas. Nao que seja como uma coisa ma, mas diferentes”. Quanto as etnias
dominantes na escola, afirma que ndo é uma questdo de sobressair ou dominar, pois
considera que todas e todos tém o mesmo papel na escola, ha respeito e equilibrio,
considera que na escola ndo hd racismo, mas sim a possibilidade de jovens de diferentes

origens virem estudar para Portugal.

Relagoes interpessoais: Entre etnias e perspetivas

No que respeita a relacdo entre colegas o Sebastido realca que se da bem com
todas as pessoas jovens, mas que as e os colegas de origem dos PALOP sdo mais
resguardados, o que faz com que ndo haja tanta convivéncia, mas o Sebastido
compreende, pois se viesse de um outro pais/cultura acha que também seria mais
reservado. Considera que todas e todos se respeitam e que isso é o mais importante,
gue as e os colegas dos PALOP convivem mais entre si, e as e os portugueses mais entre
si também. A relacdo com as e os formadores também é boa, apesar de algumas
picardias que, por vezes, existem. Considera que ha respeito mutuo, proximidade entre
todas as pessoas jovens e capacidade de ajuda e escuta. Existe pratica de cidadania na
escola, apesar de afirmar que ha sempre uma ou outra pessoa que acabam por nao
cumprir com as normas, mas que no geral o comportamento de todas e todos é
aceitavel. Realca que os aspetos a serem melhorados na escola estdo relacionados com
os fundos e a distribuicdo dos mesmos, uma vez que nem sempre recebem as bolsas,
mas ndo culpa a escola, mas sim os atrasos com que o dinheiro vem para a escola.
Salienta ainda que no inicio foi bastante pior e com o tempo tem vindo a melhorar, bem

como, as condicdes da escola também tém sido melhoradas. O Sebastido afirma que as
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suas opinides sao escutadas na escola e que o veem como um cidadao, inclusive tinha
ja sugerido a colocagdao de uma maquina na escola, com snacks e essa sugestao foi aceite
e concretizada. Mas que existem outras sugestées as quais nem sempre a escola
consegue dar resposta. Considera que dentro da sala de aula a cidadania é praticada,
apesar de serem muito conversadores e que a escola ndo coloca as e os jovens como
mais uma ou um, ou seja, afirma que caso exista algum problema podem conversar com
a psicéloga, e que conseguem acompanhar as e os jovens de forma individualizada, de
acordo com as suas necessidades e problemas, aspetos estes que nao sentia no ensino

regular, havendo lugar a uma maior proximidade e acolhimento.

O futuro fora da escola: Um objetivo a alcangar

No que concerne ao futuro, o Sebastido afirma que gostava de ser hospedeiro de
bordo e que como é bom aluno a inglés que seria uma possibilidade vidvel, mas ficou
um pouco desapontado quando percebeu que teria que dominar uma segunda lingua
estrangeira. Portanto, desde ai colocou esta oportunidade em standby, mas continua
dizendo “ndo sou pessoa que goste de se apegar muito a alguém, e sei que a vida de
hospedeiro de bordo é uma vida um bocado solitdria, e eu gosto da minha familia, sou
apegado a minha familia, mas em termos de relagdo, [como] namorada, eu ndo sou
muito de [me] apegar a ninguém, entdo se calhar seria um bom trabalho e conhecia
outras realidades”. O facto de ter que dominar outra lingua foi como que “um travao”,
porque o Sebastido afirma ndo gostar muito de estudar. Tem a certeza que quer
comecar a trabalhar, assim que terminar o curso, pois sente que ja perdeu muito tempo
na escola regular, coloca a hipdtese de continuar a estudar inglés, mas caso aconteca
serd cd em Portugal e ndo noutro pais da Europa. Gostava de conhecer outros paises,
em turismo.

Quanto a possibilidade de trabalhar fora do pais, num outro pais da Europa,
como hospedeiro, afirma que nado teria problemas em adaptar-se e que até gostaria,
pelo facto de ser comunicativo, desde que ndo fosse uma mudanca radical, ao nivel das
crengas. Nao se imagina a trabalhar na area do secretariado, porque ndo é a sua area
favorita. Dentro de 5 anos imagina-se a trabalhar e a ter a sua vida organizada, para

depois pensar noutros objetivos familiares. Quanto ao que mudaria na sua vida se
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pudesse, o Sebastido afirma que nao reprovaria tantas vezes na escola, tendo em conta
que reprovou 3 vezes, por faltas, e atualmente, gostaria de nao ter médulos em atraso.
Quando o questionei porque fica com os médulos em atraso, explicou que por vezes
falta aos testes para acompanhar o tio que tem um problema de saude as consultas no
hospital, e apesar de na familia |he dizerem para ndo faltar, ele prefere faltar para
acompanhar o tio e depois fazer o plano de recuperagao, proposto pelas e pelos

formadores.

Na construcdo do mapa de vida do Sebastido, entende-se que defende que as
relacdes de convivéncia entre todas as pessoas jovens sdao importantes e significativas
na construcdo das relacdes interpessoais, na escola. Defende as questdes étnicas no
sentido em que as diferencas sobressaem entre as pessoas jovens, como um aspeto
positivo e a ser valorizado, defende também que ndo ha comportamentos racistas, entre
colegas. O Sebastido, também de origem portuguesa, concebe por seu lado, a
possibilidade de vir a ser hospedeiro e nesse sentido, gostaria de se aventurar para fora
do pais, permitindo criar objetivos de trabalho que permitam experiéncias culturais,
contudo, as questdes linguisticas podem ser um impeditivo a concretizacdao deste sonho.
Neste sentido, o seu mapa de vida aproxima-se de uma relacdo de pertenca com a
Europa, apesar das maiores ou menores dificuldades culturais e/ou sociais na

estruturacdo das suas expectativas e oportunidades.
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Mapa de Vida da Vera

A origem portuguesa e a sua familia

A Vera tem 19 anos, encontra-se no 22 ano do curso profissional da area de
Contabilidade e Fiscalidade, vive em Matosinhos e é de origem portuguesa. Vive com a
mae e as irmas, tem mais 3 irmas, entre 0s 9 e os 18 anos. O pai tem 39 anos e trabalha
na Doca, na parte dos barcos, a Vera nao sabia especificar a profissdo, tem o 62 ano de
escolaridade. A m3e tem 38 anos, é doméstica e estudou até ao 82 ano.

Em termos desportivos, a Vera ja jogou futebol feminino, em trés clubes
distintos, e gostava muito, mas devido aos hordrios e a exigéncia dos treinos nao lhe foi
possivel, para ela e para o pai, conjugar a atividade desportiva com as restantes
responsabilidades. Atualmente, ocupa os seus tempos livres usando o telemével (redes
sociais) e a passear. Nao faz nenhuma atividade de voluntariado, e também nao
colabora com nenhum partido, igreja ou associagdao. Quanto ao apoio a algum familiar

salienta que atualmente ninguém precisa, mas se for necessario dara apoio.

As perspetivas de (des)integragdo cruzadas com as relagées interpessoais

A Vera salienta que ndo sentiu dificuldades a integrar-se, mas que atualmente
tém surgido mais problemas com colegas da turma, pois afirma que ela e as restantes
pessoas jovens de origem portuguesa sdo diferenciadas pelas e pelos colegas de outras
origens, pois no caso da Natércia, esta afirma que as e os formadores beneficiam as e os
jovens de origem portuguesa e inclusive, foram ameacados devido as discordancias
entre si e por supostos beneficios de uns e umas em prol de outras pessoas. A Vera
afirma que a Natércia origina conflitos, por ndo se sentir integrada, mas como é muito
problematica a turma sente dificuldades nesse processo de integracdo e a falta de
assiduidade ndo facilita. Considera que as e os jovens sdo inclusivos, e que a diversidade
da escola mostra isso mesmo. Referiu ainda que a diretora de turma esta a tentar
resolver a situacdo, mantendo um maior didlogo com a turma. A Vera salienta que em
consequéncia disto a turma esta dividida, mas que ndo é so a Natércia que apresenta

essa postura, tém também problemas com o Gastdo e com outras colegas, de outras
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origens, relacionados com queixas de parte a parte e preconceitos entre colegas,
originando problemas de interagao entre todas e todos. Sendo a Vera, a responsdvel da
turma, tem um papel mais ativo e participativo e ao tentar gerir esses problemas acaba

por ter uma postura mais relevante, que por vezes, a prejudica.

Perspetivas de cidadania: Oportunidades e lugares para viver

No que concerne ao tema da cidadania nacional e cidadania europeia a Vera
salienta que relaciona com as pessoas que vém de paises/mundos diferentes, e que por
exemplo na escola podia evidenciar-se através da constituicdo de uma associagao de
estudantes. Na sua opinido, a cidadania europeia passa por dar as pessoas que vém de
outros paises oportunidades para encontrar trabalhos e lugares para viver, com
melhores condi¢Ges de vida. As cidadanias nacional e europeia relacionam-se com a
procura de melhores condi¢des de vida, numa perspetiva de mobilidade na Europa.

Quanto ao voto, refere que é importante votar pela escolha de um partido, para
melhorar a situagdo das pessoas, ja votou uma vez, mas salienta que sentiu dificuldades,
por desconhecimento e porque ndo sabia que ndo podia ir com a mae para a secgao
onde ‘decide’ em quem votar. Admite que ndo tinha tido acesso a muita informacéao
sobre as elei¢des, mas também por falta de procura, que estaria disponivel na internet
e noutros meios de comunicacdo, salienta também que ha alguma falta de
esclarecimento. Considera que a cidadania europeia aproxima as pessoas que vivem nos
paises europeus, e que a convivéncia ca é maior, comparativamente com outras
culturas. A Vera salienta ainda que relativamente as e aos jovens que vém dos PALOP
gue a integracdo é um processo dificil, pois como as diferencas culturais sdo
significativas a adaptacdo é um processo demorado. Relativamente a escola,
exemplifica: “se vocé for |4 fora, vé que os brancos estdo numa parte, os pretinhos estdo
noutra, ndo se interligam, ndo estabelecem ligacdo entre si”. Reforca também que o
facto de falarem crioulo entre si ndo facilita a interacao entre todas as pessoas, uma vez
gue, ndo se compreende, sendo uma forma de se auto excluirem e de excluirem as e os
jovens de origem portuguesa. Quanto aos direitos e deveres, a Vera salienta o direito ao
voto e o acesso a saude, salientando que os paises africanos apresentam limitacdes,

comparando com os paises europeus e as regras de cada pais. Considera-se uma cidada
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europeia, porque nasceu em Portugal, identifica-se com os principios da cidadania
europeia, faz parte da sua identidade, e gosta de viver ca, ndo se imagina a viver noutro

pais.

“Quando falam em crioulo uma pessoa pensa serd que ele estd a falar bem, serd que

estd a falar mal, serd que estd a falar de nds, serd que ndo estd”

Para as etnias ndao-dominantes, a Vera questiona se a pergunta é sobre “as
pessoas diferentes de nds, os pretinhos”, afirmando que sdo pessoas com caracteristicas
diferentes das nossas como a cor da pele e que a etnia africana é dominante na escola,
uma vez que o numero de jovens dos PALOP é superior ao nimero de jovens de origem
portuguesa e mesmo pela forma como se relacionam nos intervalos, pois de acordo com
a sua opinido estdo em grupos e afirma: “quando falam em crioulo uma pessoa pensa
serd que ele estd a falar bem, sera que esta a falar mal, sera que esta a falar de nés, serd
que ndo estd”. Salienta as diferencas culturais, como habitos de refei¢des, os cheiros da
comida, que sdo diferentes da cultura portuguesa. E mesmo quando questionada sobre
as trocas culturais, se experimentam a gastronomia africana e se trocam experiéncias, a

Vera afirma que ndo, que cada grupo almoca no seu espaco e ndo ha trocas ou partilhas.

Relagdes Interpessoais

No que respeita a relagdo entre colegas salienta que ndo ha uma grande relacado
dentro da turma, ha algumas colegas de paises africanos com quem se relaciona mais,
mas reforca que ndo se trata mal ninguém, até porque gostaria de ser bem tratada se
fosse para outro pais, e que sdo todas e todos tratados de modo igual. Salienta que ha
colegas de origem africana que sdo mais fechados e outras e outros colegas mais abertos
a conversar e a relacionarem-se. Com as e os formadores a relacdo é muito boa, e refere
gue sdo um grande apoio, estdo dispostos a ajudar e ensinar. A Vera salienta que, por
vezes, existem problemas entre formadoras e formadores e jovens, no modo como as
pessoas jovens se comportam e dirigem as e aos formadores e também no modo como
um formador explica as matérias, o que faz com que a turma sinta mais dificuldades, ou

seja, nem sempre compreendem os modulos e o formador ndo explica com outras

307



metodologias. Quando a questionei sobre a postura da diretora de turma, a Vera referiu
que a diretora pediu para lhe dizerem se continuavam a ndo compreender, pois teria de
tomar alguma atitude em relacdo ao formador, mas como a turma ndo quer mais
conflitos decidiu ndo falar novamente, tentam compreender e estar mais atentos nas
aulas.

Considera que hda espacgo para a cidadania ser praticada na escola, através da
relacdo com as e os formadores e que as suas opinides sdao escutadas. Considera que os
aspetos a serem melhorados na escola podiam ser ter um bar, onde se poderia conviver
e conhecerem-se melhor, teriam um espaco para almocar e estar mais em grupo. A
possibilidade de se constituir uma associacdo de estudantes podia permitir a
organizacdo de passeios e uma maior interligacdo entre as pessoas jovens. Pensa que
atualmente as e os colegas da turma ja praticam mais regras de cidadania, porque
respeitam as e os formadores e as regras na sala de aula, e por isso, considera que se
verifica o exercicio da cidadania, mas admite a falta de unido entre as pessoas jovens.
Pensa que na escola a veem como uma cidada, pois exerce alguma diplomacia na turma,
entre colegas, com as e os formadores e as restantes pessoas da escola, tém boas

relagdes entre todas as pessoas jovens e é responsavel pelas suas atitudes.

A identificagdo e o sentimento de pertenca a Portugal

Quanto ao futuro pretende seguir contabilidade, e gostaria de entrar na
faculdade, apesar de salientar que sera muito dificil, pois a forma como a matéria é dada
no curso é diferente do ensino regular e o facto de terem que realizar exames nacionais
para entrar no Ensino Superior revela-se uma dificuldade acrescida, refere: “aqui estdo
a facilitar[-nos] um bocado a vida, mesmo assim continua a ser dificil”, mas conclui
afirmando que se andar numa explicadora e estudar todos os dias podera preparar-se.
A Vera refere que gostava de continuar a estudar e futuramente trabalhar na area da
contabilidade, em Portugal, embora se imagine a abrir uma empresa fora do pais, e ter
um negocio cd e noutro pais, mas continuaria a viver no pais, pois sente-se mais
confortdvel e com um sentimento de identidade. Dentro de 5 anos imagina-se a

terminar a faculdade e sente que, atualmente, ndo mudaria nada na sua vida.
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Na constru¢ao do seu mapa de vida, a Vera destaca a oportunidade de se
envolver/criar uma associacdo de estudantes na escola, como um ponto positivo para a
construcdo da cidadania ativa e da participacdo de todas as pessoas jovens, refletindo
criticamente em situagdes escolares relevantes e que exigem um posicionamento
atento, por parte das e dos jovens. Considera, também, consoante outras colegas que
existe a dominancia de uma etnia na escola, e que sdo as e os colegas de origem PALOP,
e que apesar de poder constituir o enriquecimento cultural e social, isso ndo se verifica,
pois defende que vivem realidades paralelas. Para além disso, ambiciona e tem como
objetivo aceder ao Ensino Superior, no entanto, a semelhanca das e dos colegas, gostaria
de se manter em Portugal, quer a trabalhar, quer a estudar, ndo perspetivando efetuar
o ‘tal’ trampolim para a Europa, permitindo identificar uma relacdo de pertenca com a

Europa, mas mais longinqua na identificacao.
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Com vista a reflexao...

Este capitulo apresenta caracteristicas distintas dos restantes capitulos
empiricos, pois considerou-se fundamental encontrar uma forma de abrir espago de
poder de assinatura as vozes jovens, por forma a expressarem os seus sentimentos de
pertenca e de identificacdo com a cidadania europeia e a cidadania nacional, para além
de abrirem caminho a uma compreensdo dos seus percursos de vida, contextos e
desafios. Assim, estes mapas de vidas retratam os desafios, expectativas, percursos e
perspetivas de 12 jovens, rapazes e raparigas, dos quais cinco tém origem portuguesa,
uma tem origem angolana, outra guineense, um jovem de origem indiana, outro de S.
Tomé e Principe, uma jovem de origem senegalesa e um rapaz e uma rapariga com
origem cabo-verdiana.

Os mapas de vida permitiram evidenciar temas comuns que surgiram entre as e
os jovens entrevistados. Identificaram-se aspetos sociais e culturais, evidenciaram-se as
diferencas provenientes das origens, dos aspetos culturais e étnicos, a valorizacdo das
relagdes interpessoais e as dificuldades que surgem a quem se encontra a criar ‘raizes’
numa nova realidade (pais) com diferencas sociais, culturais, religiosas (étnicas).

A valorizacdo das relagbes interpessoais é de um modo geral, tida em
consideragao por estas e estes jovens. Compreendem-se, no entanto, algumas
dificuldades de integracdo e de valorizacdo intercultural, pela diversidade que
caracteriza esta escola, e pelo facto de se cruzarem jovens de diferentes origens sociais,
culturais e étnicas, o que implica em alguns casos divergéncias na atribuicdo e
construcdo de significados. A convivéncia parece assim, mais coesa em espacos e lugares
onde se encontram grupos mais pequenos, como a turma, em que se destacam as
relacdes entre todas e todos, com maior proximidade. Por seu lado, no espaco escola
entende-se, pelas perspetivas das pessoas jovens, que a partilha entre as diferentes
origens se torna menos comum e com menor sentido de pertenga entre todos e todas,
onde parece evidenciar-se que as diferencas afastam mais do que aproximam. Neste
sentido, pode afirmar-se que a escola tem um papel ativo, de promocdo e de
aproximagado das diferengas, valorizando-as e tornando-as em principios da pratica da
cidadania, permitindo desenvolver sentidos de justica, de interculturalidade e de

igualdade.
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Nesta perspetiva, a forma como as diferencgas étnicas e a sua valorizagao sao
entendidas pelas pessoas jovens assentando em pressupostos comuns. Evidencia-se a
perce¢dao de uma alternancia da dominancia étnica entre as diferentes pessoas jovens
pertencentes a escola, que verbalizam a ndo existéncia de comportamentos racistas
e/ou discriminatdrios dentro da escola. No entanto, neste grupo revelam dificuldades
em valorizar e acolher as diferencas culturais, nomeadamente, através do uso das
especificidades linguisticas como o crioulo, em que surge recorrentemente a divida da
interpretacdo e do que é dito e ndo entendido por todas e todos, como uma forma de
expressar discriminagao.

Assim, e apesar de todas as pessoas jovens reconhecerem as diversas culturas e
as respetivas trocas como uma possivel mais valia individual e coletiva, evidencia-se que
no modo como pensam e se posicionam perante as e os colegas e as situagdes revelam
dificuldades em valorizar essa diversidade social, cultural e étnica, pela resisténcia a
aprendizagem e a diferenca. Parece tornar-se necessario um posicionamento, por parte
da escola, onde a aprendizagem pela pratica da interculturalidade deve constituir um
ponto de passagem obrigatdria para que se possa atender aos principios das cidadanias
nacional e europeia.

Por suavez, a cidadania europeia é vista por algumas destas pessoas jovens como
um meio para a criacao de oportunidades, de ‘novos’ lugares para viajar, viver, procurar
melhores oportunidades de vida, sejam para estudar e/ou para trabalhar. Revelam que
a cidadania europeia se obtém pelo facto de ja serem cidadas e cidaddos do pais, no
caso das e dos jovens portugueses. Nas situagdes de jovens de origem PALOP interessa
compreender que alguns/mas também se sentem cidadds/dos europeus por ja terem
acesso a cidadania nacional. No entanto, entre estas e estes jovens ndo se percecionam
diferencas no sentido de pertenca a cidadania europeia (CE), pelo facto de serem de
diferentes origens e/ou etnias. A maior aproximacdo ou distanciamento ao sentido de
pertenca a cidadania europeia emerge da prdpria pertenca a cidadania nacional
(portuguesa), sendo que esta acarreta a outra, por consequéncia, sem se compreender
nas perceg¢bes jovens que a cidadania europeia (CE) seja compreendida pelo
desenvolvimento da pertenca, mas pelo facto de entenderem que esta existe,

simplesmente por estarmos num pais europeu.
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A cidadania europeia (CE) é também vista pelas pessoas jovens como uma forma
de poderem estar implicadas na participagdo civica, apesar destas e destes jovens, ndo
demonstrarem vontade e iniciativa no exercicio do voto, quer a nivel nacional, quer a
nivel europeu.

Deste modo, entre as e os jovens sustenta-se a possibilidade de trampolim para
a vida na Europa, ndo na perspetiva de identificagdo e/ou dos sentimentos de pertenga,
mas sim como meio para atingir objetivos e realizacbes pessoais e profissionais, no
sentido da criacdo de oportunidades, ou seja, a cidadania europeia (CE) é vista pelas
pessoas jovens como uma forma de trampolim para uma (melhor) vida na Europa.

Com a construcao dos mapas de vida compreendeu-se também que as pessoas
jovens de origem portuguesa perspetivam continuar os estudos ou mesmo entrando no
mercado de trabalho, que as oportunidades surjam em Portugal, dando continuidade as
suas experiéncias de vida no pais, e a pertenca a CE é vista na medida dos direitos e
deveres, da consciéncia da participacdo civica, de poderem circular livremente,
usufruindo de serem cidadas e cidadaos europeus.

Em muitas situacGes as linguas estrangeiras sdo vistas como um entrave as
experiéncias e as oportunidades de estudar e/ou trabalhar noutro pais, o que nos
permite entender a necessidade de se repensar a forma como as linguas —
principalmente o inglés — (des)aparecem no curriculo destas e destes jovens. A exce¢do
de uma jovem portuguesa que equaciona experimentar trabalhar na Unido Europeia
(UE), desejando ser camionista e, por isso, circular pelos diferentes paises, mas, mesmo
nesta situacao, as linguas estrangeiras aparecem como um entrave, dai ela percecionar
também trabalhar em Portugal.

Quanto as e aos jovens de origem PALOP percecionam estudar e/ou trabalhar
em Portugal, como uma oportunidade para investirem nas suas vidas, algumas destas
pessoas jovens também demonstram ter como objetivo experienciar outros paises
europeus. Assim, as pessoas jovens de origem PALOP pretendem continuar a estudar ou
em Portugal ou noutro pais da UE, preferencialmente Inglaterra com o objetivo da
aprendizagem do inglés. Nas situacGes em que as pessoas jovens pretendem dar
continuidade aos seus estudos em Portugal, percecionam com maior facilidade a
possibilidade de trabalharem noutro pais da UE ou mesmo fora da UE, ambicionando a

cidadania europeia (CE) maioritariamente pelas melhores oportunidades de vida. De um
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modo geral, todas as pessoas jovens ndo desejam regressar ao seu pais de origem para
trabalhar ou realizar os seus projetos pessoais e sociais, a exce¢ao da Natércia que
perspetiva esta oportunidade (de estudar em Portugal, numa parceria com o seu pais)
como uma forma de poder regressar para potenciar, com as suas qualifica¢Ges, o seu
pais, apostando em melhorias sociais e culturais.

Deste modo, compreende-se que as pessoas jovens que ja mudaram as suas
vidas em busca de melhores oportunidades e condi¢des para o seu futuro percecionam
como uma oportunidade manter-se em Portugal, ou até mesmo experienciarem outros
paises europeus, para atingirem os seus objetivos. Pode assim dizer-se que estas
pessoas jovens demonstram ser mais destemidas na procura de desafios, que lhes
permitam conquistar melhores condi¢des de vida. Por outro lado, as e os jovens de
origem portuguesa, por estarem “nos lugares de sempre”, junto da familia, mantendo
as suas relagdes interpessoais percecionam a ida para outros paises europeus, no
sentido de experiéncias e aprendizagens pessoais e ndo tanto num ideal profissional, de
busca de melhores oportunidades. E, portanto, neste sentido do trampolim para a
Europa, as perspetivas jovens distinguem-se, em funcdo da origem.

As percegOes das pessoas jovens permitem reforcar as necessidades de
articulacdo entre a diversidade que tanto caracteriza esta escola. Diversidade esta que
pode enriquecer, ndo sé a escola, mas também a sociedade onde se encontram,
promovendo o tal trampolim para a Europa que alguns destas e destes jovens
sustentam, como um meio de (re)afirmacao e de construcdo da cidadania europeia (CE).
Admite-se, pois que, quando as e os jovens sentirem que o trampolim |hes permite
aceder com justica e igualdade a oportunidades sociais, culturais e econdmicas, os seus

sentimentos de pertenca e de identificacdo para com a CE e UE poderao sair reforcados.
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Linhas conclusivas: entre o interesse dos achados e a
prevaléncia de inquietudes






A investigacdo que agora termina foi desenvolvida com jovens de nacionalidade
portuguesa e dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), participou
também um jovem com dupla nacionalidade portuguesa e indiana. Teve-se como
principal preocupag¢do compreender os sentidos de pertenca e/ou identificagdo com a
cidadania europeia (CE) e perceber também como pode este sentido ser desenvolvido
por estas e estes jovens. Deu-se atencgao, as diferencgas sociais, culturais e de origem que
as e os caracteriza. Assim, as questdes de etnia e origem sdo chamadas ao debate, em
termos da sua maior ou menor dominancia na construcdo da pertenca e identificacao
com a cidadania europeia (CE).

Neste enquadramento, gostaria de comecgar por salientar o desafio em que esta
investigacdo se tornou ao longo dos tempos, quer pela exigéncia de questionamento,
quer pelo abracar do terreno da pesquisa com a recolha de dados, a constante
atualizacdo de leituras e o processo de (re)escrita. Esta, € sem duvida, uma tarefa
exigente, ardua e que se espera significativa. Enquanto investigadora, espero que este
trabalho seja importante para as pessoas jovens que nele participaram, e para a escola,
docentes, técnicos e técnicas, que abracaram a iniciativa. Espero também que esta
producao reflexiva seja ainda relevante para outras pessoas jovens que, embora nao
tendo participado diretamente, sdo também aquelas a quem esta investigacao se dirige,
ou seja, sao as pessoas jovens que constituem as vozes deste desafio e que podem
também constituir-se como as principais intervenientes na mudanca e na continua
construcdo da cidadania nacional e da cidadania europeia (CE). Compreende-se que a

Europa de hoje, enfrenta fortes desafios ao projeto que inicialmente idealizou e a

-

propria sustentacdo da democracia. O ressurgimento de nacionalismos autoritarios
um exemplo desses desafios de dificil gestao.

Esta pesquisa fez uma articulacdo entre a valorizacdo da diferenca e da
diversidade vendo-as como assentes em valores como democracia, justica, igualdade.
Admitiu-se que sera com base nestes valores que se constrdi a cidadania europeia e que
esta assenta também num conjunto de instituicdes, como a escola, que pode facilitar
ou, opostamente, dificultar o acesso das e dos jovens a essa cidadania.

Para além dos aspetos institucionais preocupou-me também pensar as questdes
relacionais. Essa reflexdo permitiu compreender que a UE se caracteriza de forma

crescente por populagdes de natureza multiétnica e por pessoas oriundas de outros
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paises, as quais procuram melhores condi¢des de vida e de educagao, como é o caso das
e dos jovens em foco nesta investigacao. O tecido social europeu é também constituido
por refugiados politicos e de guerra, que enfrentam fortes desafios e dificuldades de
integracdo e acolhimento como populagdes em risco de maior vulnerabilidade. Os
contornos sociais, econdémicos e culturais desta nova Europa permitem-nos
compreender os desafios que a UE atravessa, atualmente, e a forma como estes desafios
levam a repensar as questdes da cidadania europeia (CE) e o desenvolvimento da
identidade europeia, no seu interior. Nesta instancia, adquire relevo pensar o
desenvolvimento da identidade europeia como forma de adquirir um sentido partilhado
pela maioria das e dos cidadaos europeus, direcionado a constru¢do de uma cultura
comum, na linha de Castells (2000). E é, portanto, tdo significativo pensarmos nos
valores que regem a Europa, para que estes mesmos valores possam englobar o “nés”
que caracteriza a interculturalidade e a diversidade étnica que se encontra presente na
UE e na cidadania europeia (CE).

Pode entdo dizer-se, em termos contextuais que o grande desafio é conseguir
gue os valores da democracia, justica, igualdade englobem todas e todos os sujeitos
dando um sentido mais inclusivo a uma identidade europeia mais partilhada, que atente
e respeite as diferencas individuais e de grupo, e permita igual acesso a oportunidades
e a condic¢Oes de vida condignas. Respeito, inclusao e a valoriza¢ao dos direitos humanos
sdo aspetos fundamentais. Ndo se pode, deste modo, pensar num modelo de cidadania
europeia que se ensina nas escolas e se replica na vida adulta, mas sim, num modelo de
intervengcdo com as e os cidaddos, que inclua a sua participagdo no processo de
construcdo continua, daquilo que sdo os valores fundamentais para uma sociedade
intercultural e multiétnica. Nesta perspetiva, admite-se que as sociedades europeias
terdo que encontrar formas de incluir as diferentes condi¢des sociais, individuais e de
grupo e ir além do respeito pelas diferengas sociais, culturais e religiosas, para se
basearem em praticas sociais e culturais, onde a diferenca e a diversidade constituam
pilares fundamentais. Deste modo, e para que se possam ultrapassar fronteiras que
criam desigualdades, espera-se que a Europa, e os seus estados membros, invistam e
consigam construir pontes, num quadro de diversidade, trabalhando para a valorizacao

dos diferentes grupos e individuos que habitam — e transitam — na Europa.
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Um dos posicionamentos aos quais gostaria de dar relevancia incide na
importancia da educagdo em cidadania europeia, pela pertinéncia e atualidade que nos
parece acrescentar aos discursos e praticas de cidadania europeia e de cidadania
nacional. Defende-se a educa¢cdo em cidadania europeia, numa perspetiva de
envolvimento e participacao das pessoas jovens, o que difere substancialmente da ideia
de uma educagdo para a cidadania num sentido mais convencional, em que as pessoas
envolvidas sdo vistas como recetoras das ideias e da descricdo do conceito e das suas
praticas.

Defende-se e considera-se potencialmente diferenciador, no que concerne aos
sentidos de pertenca e de construcdao de significados de cidadania europeia (CE) e
cidadania nacional, a criacdo de espacos onde as pessoas jovens sejam intervenientes e
construtoras da sua propria CE e cidadania nacional, concretizando-a em praticas e
ideais que se constroem e aperfeicoam nos quotidianos, em torno da sua participacao e
tomada de decisao.

Os dados recolhidos ao longo desta investigacdao permitem também argumentar
em favor da educag¢do em cidadania europeia como tendo um lugar central na educacao,
pelo facto de a cidadania, seja esta nacional e/ou europeia, ter que ser vivida
experienciada, emergindo como fruto de ideias partilhadas, de construcbes sociais e
culturais em contexto, por parte de pessoas mais ou menos jovens. E no didlogo, no
envolvimento, na discussdo de ideias e projetos, de concecbes e objetivos que as
pessoas se enriquecem, pela possibilidade de porem em relacdo diferentes perspetivas
e pontos de partida. Sendo na relagdao com a diferenca e valorizando a diversidade que
o ser humano se aperfeicoa e a democracia se sustenta é, portanto, nestes pilares que
assenta aquilo que defendemos enquanto educagéo em cidadania europeia.

Sustenta-se também que a cidadania como pratica deve apostar em desenvolver
trabalho com - e ndo para - as e os jovens, e que isso exige que tanto escolas, como
docentes sejam capazes de desenvolver projetos de intervencdo partilhada que
estimulem a andlise critica das situacdes e uma vivéncia de cidadania em que as e os
jovens se constituam enquanto cidaddos. Assim, perspetiva-se a cidadania ndo como um
ensinamento, mas como um modo de viver em educacao, onde a escola é um contexto

privilegiado para se debaterem as preocupacdes da democracia, da justica e da
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cidadania onde a diversidade e a pluralidade de opinides devem ser acolhidas como algo
a potenciar.3®

Ao longo dos diferentes capitulos que constituem esta investigacdo fui
delineando um conjunto de ideias que me permitiu acentuar os ‘achados’ mais
significativos para o percurso investigativo. As diferentes origens das pessoas jovens,
que participaram nesta investigacdo, levaram-nos a discutir as questdes étnicas, que ndo
articulamos necessariamente com a cor da pele, como identificador de tipo biolégico,
mas gque, como procuro acentuar ao longo deste texto, incidem nas questdes sociais,
culturais e religiosas. Portanto, a ideia de ndo dominancia é assumida pela auséncia de
espacos de escuta das pessoas jovens, bem como de compreensao e incorporagao das
suas perspetivas sobre a pertenca e a identificacdo com a cidadania europeia, a
cidadania nacional e a prépria pertenca a escola, questdo ndo prevista que emergiu do
proprio debate. Esta dominancia oscila entre os diferentes grupos face a situacdes de
vida concreta.

Por exemplo, havendo, geralmente, uma dominancia dos jovens de origem
portuguesa, surgem também momentos em que jovens dos PALOP se juntam e buscam
afirmar as suas posicdes e identidades. A investigacdo, no entanto, ndo permitiu uma
compartimentagao clara destas situagGes porque as perspetivas jovens face a esta
guestdo estdo longe de ser consensuais. Ao mesmo tempo, a expectativa de que jovens
dos PALOP se ajustem e adequem a uma escola notoriamente portuguesa, cujo esforco
para incluir as suas culturas e expressdes identitarias parece ndo atingir os efeitos
desejados, mostra, a partida a posicao de ndo dominacao das e dos jovens deste grupo.

Constitui-se, portanto, fundamental atribuir relevancia a escuta das vozes neste
processo investigativo, nomeadamente, das vozes jovens, e de ter colocado no horizonte
a construcdo de uma comunicacdo democratica e inclusiva, dando enfdse as éticas
comunicativas. Ou seja, escutaram-se as pessoas jovens, enquanto intervenientes chave
no processo de construcdo dos seus sentimentos de pertenca e de identificacdo com a
UE e a cidadania. Foram explorados significados e interpretacdes suas da cidadania
europeia e nacional. Neste processo de consulta, atendeu-se a diversidade étnica, social

e cultural que pauta estas e estes jovens, procurando explorar articulagcdes entre etnia

36 Cortes3o, Luiza (2006). Questionando a ideia dos cidaddos “a haver” - Texto ndo publicado,
desenvolvido no ambito de um Congresso sobre Cidadania e Desenvolvimento, cedido pela autora.
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e a cidadania europeia e nacional. Buscou-se criar um processo de conhecimento e de
escuta ao longo da investiga¢do que assentou na valorizagao da diferenga.

A voz tornou-se imprescindivel no quadro da busca de justica educativa e social,
gue se considera importante para entender e legitimar a comunicagdo jovem. No
processo comunicativo em que assentou a pesquisa estimulou-se respeito e aceitacao,
valorizando a diferenca e a individualidade, o que permitiu a emersao das singularidades
e que estas adquiram significado na criacdo dos sentidos de pertenca e de identificacdo
com a CE e a cidadania nacional. Assim, defende-se que a CE e a cidadania nacional se
relacionam com a educacdo, permitindo colocar no horizonte o acesso a igualdade de
condig¢Oes, a multiplicidade de interpretagdes da diversidade.

Para esta investigacdo a diversidade na escola pauta-se pela dimensdo étnica, ou
seja, pela diversidade social, cultural e/ou religiosa das pessoas jovens, quer por
percursos educativos pautados pelo insucesso e/ou abandono, quer por percursos
educativos oriundos de outros contextos sociais e culturais, onde a diversidade é uma
caracteristica destas e destes jovens, nesta escola. Neste sentido, torna-se fundamental
gue a escola pense as pessoas jovens, através de percursos de integracdo e de inclusao,
onde as e os jovens possam ser envolvidos na construcdao de uma cidadania ativa e
participativa, a nivel nacional e europeu. Desta forma, a educacdo continuard a
contribuir para a igualdade de oportunidades e para a supera¢dao das desigualdades
econdmicas, sociais e culturais, no sentido de que vai para além da nocao meritocratica
e individualista, como acentua Abrantes (2016).

Tendo recorrido a discussao focalizada em grupo como método principal para a
recolha de dados, foram desenvolvidos trabalhos pelas pessoas jovens, como estimulo
para a discussdo sobre a tematica da cidadania europeia. Estes tiveram em conta aquilo
gue os grupos participantes consideraram como mais significativo no que respeita a
criacdo de um sentido de pertenca e de identificacdo com a cidadania europeia e
nacional. Estes trabalhos, desenvolvidos em pequeno grupo, permitem tirar ilagdes.
Nomeadamente, a titulo de exemplo, que se pretende clarificador, um dos grupos,
através da musica, identificou o que ndo significa a cidadania nacional. Os membros do
grupo refletiram sobre situagdes que consideram menos positivas e menos indicativas
das praticas de cidadania. Pode admitir-se que, neste caso, a investiga¢do constitui em

si experiéncia de cidadania, na medida em que criou lugar para as e os jovens
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manifestarem um posicionamento critico, sobre a sociedade em que estdo inseridos,
que ndo desejam e na qual ndo se revém. E importante acentuar que consideraram que
esta sociedade ndo os consegue incluir e ndo os apoia para colmatarem as suas
necessidades, numa perspetiva de cidadania nacional e ainda, de forma mais longinqua,
de cidadania europeia.

Este caso, entre tantos outros, retratou um posicionamento cidadao no que
concerne a questdes como o respeito e acolhimento de refugiados e o acesso a
igualdade, como fatores de desenvolvimento e de enquadramento da cidadania
nacional e, posteriormente, da cidadania europeia. As e Os jovens expressam a
consciéncia de uma ndo-pratica, que pode associar-se a um sentimento de
desesperanca, (des)pertenca e exclusdo de uma sociedade que, em diferentes situacdes,
os coloca a margem, por serem jovens de percursos educativos de insucesso e/ou de
abandono, por nao terem perspetivado na escola um sentido de futuro, de cultura, de
conhecimento, de cidadania em agdo. Pode entdo acentuar-se que estas e estes jovens
se assumem em situacdo de ndo exercicio de participacdo, na auséncia ou reducgao de
relacOes dialdgicas, que suprimem a sua voz.

Os dados permitiram evidenciar a importancia de a escola desenvolver espagos
onde a voz das pessoas jovens construa significados reconhecidos para que possam ser
construtoras das suas cidadanias nacional e europeia, para que criem espagos de
igualdade e de pertenca, considerando a diversidade e a diferenca. Inspirando-nos em
Abrantes (2008) afirmamos que as escolas tém assim o desafio de se posicionarem de
forma a que possam integrar e incluir as e os jovens, considerando a sua diversidade e
diferenca. Este é, portanto, um papel ativo por parte das escolas que determinard ou
ndo a integracdo social das novas geracdes, podendo levar a construcdo de trajetos
jovens, com dindmicas de maior coesao.

Os trabalhos desenvolvidos, como estimulo para as sessdes de discussao
focalizada em grupo, permitiram explorar e compreender o que representa para as e 0s
jovens a Unido Europeia (UE) — evidenciou-se que, independentemente das origens das
e dos jovens, e do seu estatuto geral de maior ou menor dominancia, ha uma prevaléncia
de ndo identificacdo com a UE, havendo um grupo, em menor nimero, de jovens que
assume a sua pertenca. Quanto aos direitos que a adesao a UE pode trazer as e aos

cidadaos, a pesquisa evidenciou que as e os jovens — de origem portuguesa e de origem
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PALOP - se posicionam com frequéncia no acesso aos direitos como um meio de
pertenca e de identificagdo com a CE, destacando-se o facto de poderem circular na UE,
participar em programas internacionais de mobilidade, direito ao voto e a protecdo
diplomatica internacional. De um modo geral, as e os jovens das diferentes origens
relacionam as questdes da CE ao acesso a direitos e deveres enquanto cidaddos e
cidadas. Por seu lado, as pessoas jovens de origem PALOP destacam a adesdo a UE e a
CE como meio de aprendizagem, de novas oportunidades, quer nos estudos quer,
posteriormente, no acesso ao mercado de trabalho, esperando poder tragar novos
horizontes e objetivos para as suas vidas.

E de acentuar que as reflexdes jovens retratam, em alguns casos, a preocupacio
com a promocao da cooperacado, do respeito e da importancia das relacées solidarias
entre os diferentes paises constituintes da UE. Acentuaram também as dificuldades,
interesses e sentidos que seria necessdrio desenvolver para que a cidadania nacional e
a cidadania europeia (CE) possam adquirir pertinéncia e significados nos seus
quotidianos, quer no espaco da escola, quer na sociedade. Estas preocupagdes foram
referidas, em particular, por dois jovens de origem portuguesa. Estas preocupacoes
permitem acentuar uma relacdo de algum distanciamento face a Europa, pela
necessidade que as e os jovens sentem de a UE e CE deverem criar espaco para
incorporar a construcao dos seus percursos individuais e coletivos.

Gostaria ainda de realcar o poder de assinatura das vozes jovens que atingiu o
seu auge no capitulo empirico que retrata as entrevistas individuais de aprofundamento
desenvolvidas com as pessoas jovens. Ou seja, as entrevistas individuais permitiram
criar uma interpretacao daquilo que as e os jovens enalteceram. A sintese da expressdo
sentimentos de pertenca e de identificagdo com a cidadania europeia e a cidadania
nacional, foi construida através daquilo que se apelidou mapas de vida, como meio para
retratar as perspetivas e vivéncias de 12 pessoas jovens, de diferentes origens. De um
modo geral, os dados deram conta que as pessoas jovens dos PALOP, que tiveram
centralidade nesta investigacdo, valorizam as relagdes interpessoais e realgam as
dificuldades de criarem ‘raizes’ numa sociedade nova, com diferengas culturais e
religiosas. Realcam também que apesar das diferengas sociais e culturais, perspetivam
a vinda para a Europa, a pertenca a UE e a cidadania europeia no sentido das

oportunidades que podem surgir. Esta perspetiva, ja apontada aquando do
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desenvolvimento das sessGes de DFG, é refor¢ada nas entrevistas, intitulando-se
trampolim para a vida na Europa, onde novas oportunidades para estudar e/ou
trabalhar s3o vistas como potencial meio para melhores condicdes de vida,
desenvolvendo sentidos de pertenga, mais ou menos instrumental, como beneficiarios
da cidadania nacional, neste caso, portuguesa e europeia (CE).

Este trampolim para a Europa adquire um duplo sentido. Se por um lado, indicia
possibilidades de uma construcdo identitdria na Europa e por relacdo com a cidadania
europeia, com pertenga e identificacdo com o que a Europa representa na vida das
pessoas jovens, por outro lado, quando pensado na perspetiva do enriqguecimento
através da diversidade destas e destes jovens, leva-nos a firmar a importancia deste
trampolim para o desenvolvimento da igualdade de oportunidades sociais, culturais e
étnicas, na busca de justica educativa e social, as quais, por sua vez, poderdo estimular
sentimentos de pertenca e de identificacdo com a CE e a cidadania nacional.

Um outro achado que importa realcar é que, em diferentes circunstancias, estas
e estes jovens ndo se identificaram com a escola, independentemente da sua origem
étnica. Isto pode ser visto como uma das condi¢cGes que levaram a percursos pautados
por insucesso e/ou abandono escolar, por parte de jovens em situacdo de maior
vulnerabilidade, como é o caso das e dos jovens de origem portuguesa, essencialmente.

Atendendo aos resultados desta investigacdo, argumento que para uma
cidadania ativa na escola e na sociedade, tanto ao nivel nacional como europeu, torna-
se fundamental compreender que a valorizacdo das diferencas, sejam elas de origem,
social, cultural e/ou religiosa deve estar no cerne da construcdo da cidadania europeia.
Isto acarreta uma indagacdo constante quanto a criacdo de proximidade, a realizacao
de direitos e a identificacdo das e dos sujeitos com as sociedades a que pertencem. Ou
seja, a escola tem um papel fundamental na construcdo de uma cidadania jovem, que
se constitua ativa a nivel nacional e europeu, tendo como pano de fundo o respeito e a
promoc¢do da democracia, igualdade e justica. No caso concreto desta investigacao isto
implicaria, o reconhecimento e valorizacao das diferentes culturas em presenca e uma
maior escuta das vozes, bem como a criacdo de condi¢Bes de acesso a oportunidades
ajustadas as particularidades jovens, projetando cada individualidade, com o objetivo

de se construir um coletivo mais equitativo, com espago para as diferengas individuais.
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Interessa também realcgar que os grupos de etnias ndo-dominantes oscilam entre
a divergéncia e a convergéncia face a cidadania europeia (CE). Ou seja, se por um lado a
diversidade étnica traz ao de cima as diferencgas sociais, culturais e/ou religiosas, por
outro, espera-se que a CE incida na tentativa de conciliar essa diferengas, como meio
para o enriquecimento social e cultural das sociedades europeias, na perspetiva de
constru¢dao mais ampla de significados e sentidos de pertengca a CE. Defende-se,
portanto, que no espaco de conciliacdo e respeito pela diversidade deve ‘morar’ a
identificacdo e a pertenca, como meio de reconhecimento do ‘outro’ e do seu valor. Isto
poderd dar lugar a principios de igualdade, democracia, justica, e respeito pelos direitos
humanos, numa Europa a qual, a cada dia, sdo colocados novos e velhos desafios de
convivéncia e de construcdo de uma sociedade global, onde a diversidade deve trazer
liberdade, respeito e equidade.

Deste modo, é ainda importante acentuar que, globalmente, as e os jovens
provenientes dos PALOP, que participam nesta investigacdo, reconhecem a cidadania
europeia (CE), mas é ainda na cidadania de ambito nacional portuguesa que incide o
maior foco. Ou seja, a sua vinda para Portugal — e para a Europa - resulta da procura de
melhores condi¢des de vida e oportunidades de estudo e de trabalho, como referi. Para
além deste objetivo mais direto as e os jovens PALOP verbalizaram o objetivo de tirarem
partido das oportunidades associadas a vinda para Portugal para poderem construir um
futuro que lhes traga a si e, por vezes, as suas familias, que ficaram nos paises de origem,
melhores condi¢cdes de vida, no mais elementar da cidadania, como o direito a
alimentacao, a cuidados de saude e a frequentar a escola, sem precocemente terem que
ingressar no mercado de trabalho para sustentar as familias. Quando, nestes casos, se
colocam as perspetivas de cidadania nas necessidades mais elementares de
sobrevivéncia, a cidadania nacional e a cidadania europeia alcangam outro horizonte de
realizacdo pessoal e social. Nesse quadro assumem o papel de trampolim na busca de
um lugar para si na sociedade onde se encontra. Ou seja, na procura de uma cidadania,
gue pode deixar de ser de transicdo, para se tornar um ‘bem adquirido’ face ao
reposicionamento do seu lugar no mundo, em torno dos objetivos que concebem para
a sua vida, tendo em consideracdo a oportunidade de estar e de ficar num pais
pertencente a Unido Europeia (UE). Processo em que a educacdo, na escola, deveria

desempenhar um papel fundamental e que, nas vozes jovens, parece ndo estar a
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cumprir apesar de alguns esforgos no sentido da inclusdo dos diferentes grupos na
cultura portuguesa, como verbalizado nos grupos.

Importa também referir que as e os jovens participantes desta investigacdo, de
diferentes origens, foram posicionando a sua voz partilhando as suas prdprias vivéncias,
experiéncias, perspetivas individuais e construcdes coletivas no que se pode considerar
uma adesao mais relativa ou mais integral a cidadania europeia (CE). Ou seja, o debate
construido nos capitulos anteriores, baseou-se e permitiu captar as perspetivas e
opinides jovens, face a uma maior adesdao ou afastamento as cidadanias europeia e
nacional. De uma forma constante as pessoas jovens evidenciaram uma certa
inquietacdo no que respeita a pertenca a CE. Reconhece-se, contudo, a adesdo a CE, no
gue concerne as oportunidades e gozo de direitos que esta pode trazer, nomeadamente
nas suas experiéncias de estudo, pessoais e/ou profissionais. Por outro lado, algumas
das pessoas jovens, principalmente as de origem portuguesa revelam uma maior
resisténcia a abertura de novas portas, através da Europa, evidenciando a perspetiva de
saida do pais mais por necessidade, do que pela busca da experiéncia pessoal e do
exercicio de direitos de cidadania.

Nalguns casos, emergiu também uma rejeicdo da pratica de cidadania em
contexto, concretizando-se, por exemplo, nas diferencas linguisticas entre as pessoas
jovens de origem PALOP. Quando utilizam o crioulo para estabelecer didlogos entre si,
fazem com que as pessoas jovens de origem portuguesa nao se sintam envolvidas.
Percebe-se uma afirmacdo cultural mais ligada a origem PALOP do que no quadro de
uma cidadania europeia ou articulada com a cidadania nacional portuguesa. Por outro
lado, as e os jovens de origem portuguesa ndao parecem sensiveis as pressdes e
potenciais resisténcias sociais e culturais a que as e os colegas de origem PALOP estdo
sujeitos no quotidiano, nas questdes linguisticas e outras. Admite-se neste caso, uma
certa rejeicdo para assumir praticas de cidadania e de inclusdo, que parece associada a
uma falta de reconhecimento da diferenca e das relacdes de poder a ela inerentes.
Houve ainda situa¢des em que se demonstrou uma maior indiferenca e auséncia de
identificacdo com os direitos e deveres das praticas envolventes de cidadania nacional
e europeia e de interiorizacdo da diversidade presente nas sociedades atuais.

Para tecer as amarras desta investigacdo é pertinente pensar um modelo de

cidadania nacional e europeia, que parta em primeira instancia das vivéncias jovens, das
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suas experiéncias, para compreender os contornos da sua cidadania e as necessidades
de intervengao com praticas de cidadania, junto dos publicos jovens. Apés este elencar
de necessidades, argumenta-se em favor de uma pratica de cidadania nacional e
europeia, numa légica construtiva e reflexiva. Aquela pode, numa primeira fase, adquirir
sentido junto de publicos jovens, em situagdo de maior vulnerabilidade, face ao modo
como estao posicionados em termos culturais, econdmicos, religiosos e étnicos. Admite-
se que pressupostos e identificacdes distintas a cidadania nacional e europeia e com
diferentes sentidos de prioridade e de trampolim para a Europa, no sentido de entender
as vivéncias e sentidos de pertencga a cidadania nacional e a cidadania europeia (CE).

Parece tornar-se claro que, numa primeira fase um projeto de cidadania com
jovens deverd ter um cardter interventivo e uma vertente investigativa, enfatizando a
participacdo de jovens de diferentes origens, sejam estas culturais, religiosas e/ou
étnicas. Essas particularidades permitirdo tracar diretrizes de um projeto de educagao
em cidadania nacional e europeia com as pessoas jovens no seu centro.

Os dados da investigacdo também permitem dar relevo ao interesse de adotar
esta metodologia, em primeira instancia ao ensino profissional, dada a maior
vulnerabilidade destes grupos, como tive a oportunidade de estudar. Posteriormente
poderd expandir-se ao ensino regular, salvaguardando antes de tudo, a dimensdo de
participacdo na cidadania, ou seja, que um tal projeto terd que incluir praticas de
cidadania nacional e europeia (CE) e ndo apenas de perspetivas tedricas sobre o assunto,
distanciadas das realidades e vozes jovens.

Propde-se assim o estabelecimento de projetos de cidadania nas escolas, por
exemplo no ambito das novas orientagGes ligadas a flexibilidade e autonomia curricular,
implicando a interacdo de diferentes turmas, parcerias com associacdes juvenis e
culturais, movimentos de a¢do politica e de tomada de decis3do. Isto inclui a participacdo
e envolvéncia de jovens em decisdes educativas, sociais e culturais, que lhes dizem
respeito e que envolvam perspetivas de cidadania nacional e de cidadania europeia. A
inclusdo de diferentes grupos da sociedade, a diversidade cultural e religiosa, parecem
condicbes fundamentais na construcdao de uma linguagem comum na Europa,
culminando no posicionamento das e dos jovens nesta Europa que se pretende aberta

a uma cidadania ativa e reflexiva, de integragdao, movimento e interculturalidade.
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Para terminar, gostaria ainda de sublinhar a importancia de envolver jovens que
possam revelar-se maioritariamente ‘fas da Europa’, ou seja, como alguns e algumas
jovens que apresentam um maior sentido de pertenca a CE, que estimulam a construcao
de praticas de cidadania, come¢ando na sala-de-aula, na escola, nas associagdes
circundantes para depois ‘dar o salto’ e usar verdadeiramente, o trampolim para a
Europa, como espago renovado com participacao jovem. Importa ainda (re)afirmar a
importancia de envolver as e os jovens ‘nao fas da Europa’, a semelhancga da turma que
criou o rap porque, a partir de um sentimento de nao pertencga, se podera construir a
pertenca as cidadanias nacional e europeia, reconhecendo um papel significativo a cada
jovem na construcao destas. Tal projeto podera garantir progressivamente, a inclusao,
igualdade, democracia e diversidade, para que a Europa possa realmente incorporar a

voz de todas as pessoas que a representam.
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