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Resumo

O projeto de investigagdo-acdo que se apresenta situa-se no campo do ensino-
aprendizagem de Portugués Lingua Materna e do Espanhol Lingua Estrangeira no Ensino
Secundario. O estudo realizado tem por objetivo criar estratégias potenciadoras do
desenvolvimento do conhecimento lexical dos alunos, em articulagdo com atividades de
leitura, de escrita e de reflexdo sobre a lingua. A partir de um enquadramento tedrico, que
evidencia a importancia da consciencializacdo e do conhecimento lexical explicito,
procurdmos criar percursos pedagdgico-didaticos que foram postos em pratica durante o
estagio pedagogico, com vista a uma reflexdo sobre o seu impacto no desenvolvimento
do capital lexical dos alunos com o0s quais trabalhdmos. O presente relatorio esta
estruturado em duas partes principais: na primeira, € apresentado o quadro tedrico que
suporta este estudo; na segunda, descreve-se a pratica pedagogico-didatica e as reflexdes
produzidas a partir dos dados recolhidos durante as aulas lecionadas.

Efetuado o estudo tedrico, apresentaremos algumas sugestdes pedagdgico-didaticas,
diretamente relacionadas com a abordagem proposta, resultantes das observacdes feitas
ao longo deste periodo letivo. Durante a intervencédo pedagogica foi-nos possivel criar a
necessidade de explorar e desenvolver a competéncia lexical dos alunos através da
utilizacdo de estratégias diversificadas e de materiais pedagogicos adequados, dando
espaco a reflexdo da lingua, a consciencializacdo vocabular e a aquisicdo de saberes

prioritarios.

Palavras-chave: competéncia lexical, conhecimento explicito da lingua, precisdo e

propriedade lexical

11



Abstract

The action-research project presented pertains to the field of teaching-learning Portuguese
native language and Spanish foreign language in high school. The object of study includes
strategies that enhance the development of students’ lexical knowledge, along with
reading, writing and reflection on the language. From a theoretical standpoint, which
highlights the importance of awareness and explicit lexical learning, we sought to create
a methodology that was tested during the pedagogical internship, with the aim to reflect
on its impact on students' lexical capital development. This report is divided in two main
sections: the first presents the theoretical framework that supports this study; the second
describes the pedagogical-didactic practice and the conclusions derived from the data that
was collected during classes.

Following the theoretical study, we will present several pedagogical-didactic suggestions
directly related to the proposed approach, resulting from the observations retrieved during
this school term. These observations led to the acknowledgement of the need to explore
and develop the lexical competence of students through the creation and use of diversified
strategies and suitable pedagogical materials, which allowed the reflection on the

language, the internalization of vocabulary, and the acquisition of priority knowledge.

Keywords: lexical learning, lexical competence, precision and lexical property
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Resumen

El proyecto de investigacion que se presenta se relaciona con el area de la ensefianza y
del aprendizaje de Portugués Lengua Materna y del Espafiol Lengua Extranjera, en la
ensefianza secundaria. Este estudio consistio en el disefio, puesta en préctica y evaluacion
de estrategias que potenciaran el desarrollo del conocimiento lexical de los estudiantes,
en articulacion con actividades de lectura, de escritura y de reflexion sobre la lengua. A
partir de un marco tedrico, que pone de manifiesto la importancia de la concienciacion y
del conocimiento lexical explicito, buscamos implementar metodologias adecuadas, que
se llevaron al aula durante las practicas lectivas, con el proposito de estimular el desarrollo
del caudal lexical de los alumnos con quienes trabajamos. El presente trabajo esta
estructurado en dos partes principales: la primera, es la presentacion del marco teorico
que sostiene empiricamente este estudio; en la segunda, se describe la practica pedagogica
y se presentan las reflexiones resultantes de las informaciones y de los datos recogidos a
lo largo de las clases planificadas.

Efectuado el estudio tedrico, se presentan algunas sugerencias pedagdgico-didacticas
directamente relacionadas con la tematica propuesta, a partir de las observaciones
efectuadas a lo largo de este curso lectivo. Durante esta investigacion pedagdgica,
tuvimos la oportunidad de explotar y desarrollar la competencia lexical del alumnado
mediante la creacion y utilizacion de estrategias diversificadas y de materiales
pedagogicos adecuados, permitiendo asi que los estudiantes reflexionaran sobre la lengua,
potenciando a la vez su conciencia lexical y la adquisicion de saberes basicos.

Palabras-clave: competencia lexical, conocimiento explicito de lengua, precision y

propriedad lexical
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Introducéo

A intervencdo pedagégica que é a base da investigacdo-acdo que sera relatada no
presente relatorio foi realizada no &mbito do estagio pedagodgico de Portugués Lingua
Materna e de Espanhol Lingua Estrangeira, na componente da iniciacdo a préatica
profissional do Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo
do Ensino Basico e no Ensino Secundario, na area de especializacdo de Espanhol, que
decorreu no ano letivo de 2017/2018, na Escola Secundéria de Rio Tinto.

A partir da observacdo das turmas envolvidas, conseguimos perceber que os alunos
manifestavam dificuldades na interpretacéo textual, na producédo escrita e na expressao
oral, 0 que nos motivou a enveredar, inicialmente, por uma investigacdo aprofundada
para, posteriormente, criarmos estratégias que permitissem desenvolver um conjunto de
experiéncias pedagogico-didaticas referentes ao objeto de estudo. Procuramos perceber
0s motivos destes factos e concluimos que a escassez de habitos de leitura e escrita, 0 uso
pouco frequente de dicionarios e gramaticas, bem como a inexisténcia de atividades
didaticas em sala de aula poderiam estar diretamente relacionados com a problemaética
existente.

Observamos aulas e atividades que assentavam na promocao do conhecimento
gramatical e de estratégias que se baseavam na exposi¢do dos conteudos oferecidos pelos
manuais escolares. Acreditamos que a promogédo de momentos de reflexdo em aula acerca
da lingua, seja ela Portugués Lingua Materna (PLM) ou Espanhol Lingua Estrangeira
(ELE), contribui para a aquisicdo de saberes essenciais e para a melhoria da
consciencializacdo lexical. Por este motivo, procuramos aplicar estratégias didaticas
promotoras da compreensdo das palavras, mobilizando conceitos como ‘“familia de
palavras”, “campo semantico” e “campo lexical”.

Nesse sentido, o primeiro capitulo deste relatorio destina-se a contextualizacdo
sociogeografica da instituicdo em que decorreu o estagio pedagogico e a caracterizacao
dos perfis de desempenho dos alunos envolvidos no estudo exploratorio realizado. Da
analise dos perfis dos alunos resultou a definicdo da area de intervengdo pedagdgico-

didatica prioritéria e dos objetivos deste projeto de investigagéo.
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No segundo capitulo, apresenta-se o enquadramento teérico do estudo em
referéncia, a partir dos conceitos-chave subjacentes as linhas de investigagdo:
competéncia lexical, conhecimento explicito da lingua, precisdo e propriedade lexical.

O ultimo capitulo corresponde a descricdo da pratica letiva realizada, através da
apresentacdo das sequéncias didaticas elaboradas no dmbito da intervengdo educativa
mencionada no capitulo anterior. Sdo explicadas ndo sé as atividades pedagdgico-
didaticas implementadas, mas também os resultados obtidos. A andlise e a interpretacdo
dos dados tém como referéncia as prioridades e 0s objetivos inicialmente propostos para

a concretizacédo deste projeto.
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Capitulo 1 — Contexto da investigacao

Neste capitulo fazemos uma apresentacdo do contexto sociogeografico da escola
que acolheu a pratica de ensino supervisionada, referenciando, posteriormente, o perfil
do desempenho dos estudantes envolvidos, bem como a intervencdo e o objetivo do

projeto em estudo.

1.1. Contextualizagdo sociogeografica da instituicio

O estagio pedagogico, inserido na unidade curricular “Iniciacdo a Prética
Profissional”, realizou-se na Escola Secundaria de Rio Tinto (ESRT), localizada na
Travessa Cavada Nova, em Rio Tinto, a leste do concelho do Porto.

Com uma populacgéo estudantil de cerca de mil alunos, que frequentam o terceiro
ciclo do Ensino Basico e 0 Ensino Secundario, esta escola é a sede de um agrupamento
de escolas que alberga 9 estabelecimentos de ensino, que correspondem aos varios niveis
do sistema educativo: jardim-de-infancia, Ensino Béasico e Ensino Secundéario. Além
disso, é também responsavel pelo Lar de Infancia e Juventude Especializado “Coragéo
D’Ouro”.

A area de abrangéncia desta escola é bastante consideravel, uma vez que recebe
alunos das freguesias de Rio Tinto, de Baguim do Monte e de Fanzeres. Além destas
freguesias, a Escola Secundaria de Rio Tinto admite também alunos oriundos de outras
freguesias do concelho.

O Agrupamento de Escolas de Rio Tinto esta sujeito a continuos processos de
avaliacdo, que contribuem para o plano de melhoria da Escola, que visa aumentar a sua
qualidade e aperfeicoar as estratégias pedagogicas e didaticas. A partir de avaliacdes
internas e externas, concluiu-se que é necessario dar prioridade a dominios estratégicos
como o sucesso educativo, a qualidade da acdo educativa, a cidadania ativa e também o
repensar e refletir em comunidade. Este projeto educativo esta orientado para a melhoria
da taxa global de sucesso escolar dos alunos, para a reducéo da taxa de abandono e de
saida antecipada da escola, para a promogdo da responsabilizacdo dos alunos, para a

resolucdo das situagbes de indisciplina e comportamentos desadequados e para 0
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incremento da participagéo dos pais e dos encarregados de educagdo na vida escolar.

De acordo com os dados existentes, este agrupamento de escolas esté localizado
num contexto econdémico e social desfavorecido, sendo que mais de metade dos alunos
provém de familias carenciadas: 44.25% dos alunos beneficia de Acdo Social Escolar
(ASE) e as habilitagdes académicas dos encarregados de educagdo correspondem
maioritariamente aos 1.°, 2.° e 3.° ciclos do Ensino Bésico.

A ESRT obedece aos principios da integracdo de uma escola dentro de uma
comunidade social e economicamente diversificada, garante as condicdes de trabalho, de
desenvolvimento pessoal e social e promove a participacdo de todos no processo
educativo, disponibilizando aos alunos uma biblioteca equipada, servicos de Psicologia e
Orientacdo, desporto escolar, servigos de apoio educativo especializado e permitindo o
desenvolvimento dos alunos de acordo com 0s seus interesses e necessidades.

No nlcleo de estagio estiveram envolvidos mais trés colegas do Mestrado em
Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario na éarea de especializacdo de Espanhol. E importante salientar que entre 0s
quatro estagiarios do nucleo sempre esteve presente o espirito de colaboracao e entreajuda
0 que contribuiu para 0 bom ambiente na escola onde decorreu a pratica pedagogica.
Quanto as professoras titulares das disciplinas, foram também elementos fundamentais
deste processo, uma vez que estiveram sempre disponiveis para auxiliar e orientar 0s

quatro estagiarios.

1.2. Caracterizacao dos perfis de desempenho dos alunos envolvidos

Durante o estagio, trabalhdmos com quatro turmas: duas na disciplina de Espanhol
Lingua Estrangeira e outras duas na de Portugués. A intervencdo pedagdgico-didatica
correspondente ao trabalho de investigacdo-acdo que € objeto central deste relatdrio foi
efetuada apenas no Ensino Secundario, numa turma do 10.°, noutra do 11.° e numa turma
do 12.° ano. As turmas em causa pertenciam ao curso cientifico-humanistico de Linguas
e Humanidades (turmas de Espanhol Lingua Estrangeira) e ao de Ciéncias e Tecnologias

(turmas de Portugués).
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A observagdo das aulas realizadas pelas orientadoras de estdgio, de setembro a
novembro, tal como a transmissdo de informacOes veiculadas pelas professoras
cooperantes sobre o perfil dos alunos serviram para a familiarizagdo com os estudantes,
para perceber o seu desempenho tendo por referéncia as competéncias e os conhecimentos
inseridos nos textos programaticos, e também nos permitiram detetar, nomeadamente, a
caréncia de vocabulario formal e o reduzido capital lexical dos discentes em ambas as

disciplinas.

1.2.1. Caracteristicas das turmas de Espanhol Lingua Estrangeira

A turma de Espanhol Lingua Estrangeira, do 10.° ano, durante este periodo de
observacdo, revelou ser constituida por um grupo de alunos interessado e participativo
nas tarefas realizadas em aula. Neste periodo, grande parte dos elementos da turma
empenhava-se nas tarefas que a professora titular propunha, mostrava-se atenta e
participava com pertinéncia em aula, por meio de intervengdes adequadas.

Relativamente ao aproveitamento escolar, esta turma foi caracterizada como sendo
um grupo com aproveitamento satisfatdrio, havendo, contudo, alguma heterogeneidade
entre os alunos, uma vez que existiam estudantes que tinham preparacdo e seguiam
habitos de estudo regulares, contrariamente a outros elementos, que se mostravam mais
apéticos e inativos. E de salientar que, nesta turma, houve um estudante que saiu
precocemente, tendo chegado a ponderar o abandono escolar, e dois alunos que
ponderaram a mudanca de area como consequéncia dos maus resultados.

Desde o principio do ano escolar, foram notoérias as dificuldades de expresséo oral
e escrita, fortemente associadas a inexisténcia do contacto com a lingua espanhola, bem
como das suas culturas. A partir de questionarios orais e informais introdutérios a
formacdo da lingua pudemos verificar que os alunos raramente se tornavam parte da
comunidade integrante, ou se relacionavam diretamente com os habitos, costumes e
valores de estes paises de lingua espanhola e de culturas hispanicas. De entre as razoes
destas dificuldades, poderd estar o facto de as habilitacGes literarias dos encarregados de
educacao oscilarem entre 0 2.° e 3.° ciclos do Ensino Béasico. Da mesma forma, os fatores

socioecondmicos poderdo estar relacionados com a constatacdo do défice vocabular dos
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alunos, uma vez que o nivel de escolarizacdo dos pais, 0 conhecimento prévio sobre o
mundo e a variedade linguistica determinam e relacionam-se com o capital lexical dos
discentes. (Duarte, 2011)

Aturmado 11.° ano de Espanhol Lingua Estrangeira revelou ser, de um modo geral,
bastante comunicativa e interessada. Os estudantes estiveram empenhados, realizaram as
tarefas escolares propostas, mostraram-se motivados e participaram adequadamente
durante as aulas. Houve ainda, de facto, um determinado grupo de alunos que se destacou
positivamente pela participacdo espontanea e autonoma.

No inicio do ano letivo, elementos da turma do 10.° ano apresentaram problemas
de indisciplina; porém, as problematicas comportamentais evoluiram adequadamente,
embora fosse por vezes necessario pedir para nao se dispersarem nas conversas com 0s

colegas.

1.2.2. Caracteristicas das turmas de Portugués Lingua Materna

O 11.° ano da disciplina de Portugués apresentou uma extraordinaria evolucéo ao
longo do percurso letivo, revelando um ritmo de aprendizagem oportuno e empenho na
superacdo das dificuldades, pelo que chegaram a alcancar bons resultados. No entanto,
houve certos alunos que demonstraram algumas dificuldades, nomeadamente na
expressdo escrita e oral, revelando um dominio deficitario de vocabulario apropriado e
preciso. Este grupo mostrou-se empenhado, criativo, espontaneo e motivado para a
aquisicdo de conhecimentos. Foram alunos que intervieram de forma pertinente,
manifestando, contudo, dificuldades no dominio de registos formais de uso da lingua oral
e escrita e certa reluténcia a realizacdo de atividades escritas. No que respeita a conduta,
esta turma ndo revelou qualquer problema disciplinar ou comportamentos desviantes.

A turma do 12.° de Portugués evidenciou sempre grande empatia e afinidade entre
professores e alunos, potenciando o bom ambiente em sala de aula, promovendo um
trabalho e empenho admiraveis na realizacdo das atividades propostas, considerando-as
uma forma de alcancarem as aprendizagens necessarias para resultados de exceléncia.

No que concerne ao aproveitamento desta turma, consideramo-lo “Muito Bom”,

apesar de um aluno ter revelado alguma apatia durante a execucéo das atividades. Nas
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aulas, observamos que a concentracao, a adequacao ao ritmo de aprendizagem, o trabalho
sistematico além das atividades letivas, 0 método adequado de estudo e o cumprimento
dos trabalhos de casa para consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos deram um
grande contributo para a qualidade do aproveitamento da turma. Nesta turma, grande
parte dos discentes praticava atividades extracurriculares como desporto, teatro ou
musica.

Ao analisar os registos biograficos dos discentes, detetamos distingbes que
gostariamos de referir relativamente as turmas de Portugués e de Espanhol Lingua
Estrangeira. As turmas do curso de Ciéncias e Tecnologias da disciplina de Portugués
provém de familias economicamente estaveis, com participacgdo ativa na vida escolar, que
procuravam intensificar o estudo dos seus educandos através de explicac@es particulares
adisciplina de Portugués, tal como nos foi dado a conhecer por quatro alunos desta turma.
Para além disso, o nivel de formac&o dos encarregados de educacao destes estudantes era
maioritariamente de nivel superior universitario. E também importante salientar, que
nestas turmas ndo havia nenhum caso de insucesso escolar.

As turmas em que lecionamos Espanhol Lingua Estrangeira eram do curso de
Linguas e Humanidades. Nestas turmas, verificaram-se saidas antecipadas do sistema
escolar por parte de um aluno (abandono escolar), que manifestava abertamente o seu
desinteresse e desmotivacdo pela escola, através de situacdes de indisciplina e
comportamentos desadequados. Procurdmos conhecer melhor o enquadramento familiar
dos alunos destas turmas, através dos seus registos biograficos. VerificAmos que
praticamente 75% dos pais/encarregados de educagdo possuiam habilitacdes literarias
inferiores ao Ensino Superior. Além disso, participavam pouco na vida escolar dos
educandos, tendo em conta o reduzido nimero de presencas nas reunides com o diretor

de turma.

1.3. Definicéo da area de intervencéo e dos objetivos do projeto

Na sequéncia das observacgdes realizadas as turmas durante os dois primeiros meses
do ano escolar, foram detetadas dificuldades no desempenho escolar dos alunos. O

diagnostico dos problemas encontrados permitiu definir de modo mais fundamentado
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objetivos especificos para a pratica letiva e criar um conjunto de estratégias pedagogico-
didaticas orientadas para a sua resolucao.

Nas aulas de Portugués Lingua Materna, o aspeto que se nos afigurou mais
problematico foi a falta de vocabulario diversificado dos alunos, que se notava sobretudo
em duas situagdes de comunicacdo: na compreensao de textos orais e escritos, por um
lado, e nas intervencGes orais, por outro. No primeiro caso, havia uma necessidade
permanente de a professora explicar o significado de palavras que sdo mais ou menos
comuns; no segundo caso, havia uma repeticdo de alta frequéncia de algumas palavras de
significa¢do geral (como a palavra “coisa”) e de borddes linguisticos (como a palavra

“tipo”’), entre outros aspetos.
Por que razao esta situacdo nos pareceu preocupante?

Um dos argumentos mais importantes é explicado por Inés Duarte (2011) quando
refere que:

(...) as palavras sdo instrumentos extremamente poderosos: permitem-nos aceder as nossas bases de
dados de conhecimentos, exprimir ideias e conceitos, aprender novos conceitos. E por isso facil de
compreender que exista uma correlacéo forte entre sucesso escolar e capital lexical (i.e., o conjunto
organizado de palavras que conhecemos e usamos). Com efeito, quanto menor é o capital lexical de
um falante, tanto mais penoso é o processo de leitura e tanto menor é o seu desempenho na

compreensdo da leitura. (Duarte, 2011: 9)

Desta forma, considerando que a valorizacdo de um capital lexical adequado é um
passaporte para o sucesso escolar e que o Portugués é uma disciplina de formacao geral,
que se assume de forma multifacetada como instrumento fundamental para o estudo de
outras areas, na qual a disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira esta naturalmente
inserida, procurdmos trabalhar este dominio, que constitui um suporte fundamental para
as competéncias de Compreensédo e Expressao Oral e Escrita.

Nas aulas de Espanhol Lingua Estrangeira, verificamos também que a falta de
precisdo vocabular era um obstaculo a comunicagdo, pois 0 uso de palavras repetidas e

desadequadas ao contexto tornavam a compreenséo do discurso oral e escrito dos alunos
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muito dificil. No estudo de uma lingua estrangeira a aprendizagem do Iéxico € uma

componente fundamental para a correta aquisi¢ao da lingua.

Temos consciéncia da evolucao que tem havido no &mbito do ensino-aprendizagem
das linguas quanto a importancia de pdr em pratica estratégias de ensino-aprendizagem
do Iéxico. Contudo, sabemos também que este trabalho tem sido ocasional.
Tendencialmente, a abordagem explicita e intencional do ensino-aprendizagem do léxico
é limitada e a maior parte dos exercicios didaticos propostos pelos manuais escolares €,
no caso da Lingua Estrangeira, circunscrita a listas organizadas com base nos temas
previstos no programa e, no caso da Lingua Materna, a explicitacdo das palavras
consideradas desconhecidas pelos alunos em glossarios que acompanham os textos que
sd0 objeto de leitura obrigatdria. Alias, sobre o Espanhol Lingua Estrangeira refere Sergio

Troitifo:

Todavia dan un papel secundario al vocabulario y a las construcciones Iéxicas ofreciendo un trabajo
pobre sobre este componente linguistico y limitado a listados teméticos previsibles. A menudo,
incluso, el 1éxico aparece en los materiales como puro material de relleno en las frases destinadas a
ejemplificar la gramética. De esto Gltimo podria concluirse errébneamente que el vocabulario no es
esencial y que su aprendizaje debera producirse accidentalmente y sin una necesaria planificacion
didactica. (Troitifio, 2017: 144)

No que concerne a disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira, Marta Higueras
comenta a auséncia de um trabalho sistematico em torno do léxico em materiais

fundamentais como 0s manuais escolares:

(...) ya que no es posible que ningun manual dedique el nimero de actividades suficiente para que
cada alumno se encuentre con cada palabra entre cinco o siete veces, cuando estad demostrado que
s necesaria una exposicion reiterada al Iéxico nuevo para que se incorpore a nuestro léxico activo.
Por lo tanto, todo profesor deberia saber disefiar actividades para el aprendizaje explicito del Iéxico.
(Higueras, 2017: 18)

Também relativamente a disciplina de Portugués Lingua Materna, estas
circunstancias se repetem. Verificamos que o Programa e Metas Curriculares de

Portugués do Ensino Secundario preconiza que o aluno mobilize “adequadamente
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recursos da lingua: uso correto do registo de lingua, vocabulédrio adequado ao tema,
corregdo na acentuagdo, na ortografia, na sintaxe ¢ na pontuacao” (Buescu et al, 2014:
47). Contudo, para o dominio da lexicologia, prevé unicamente trés horas letivas num
total de cento e vinte e oito horas por ano letivo. Por sua vez, 0s manuais escolares,
relativamente a competéncia lexical, contém apenas glossarios com as palavras
supostamente desconhecidas dos estudantes, dentro do contexto do texto a analisar e,
esporadicamente propdem a criacdo de campos lexicais e/ou semanticos, 0 que comprova,
assim, o desprovimento de teor vocabular referido anteriormente.

Talvez o conjunto das razdes referidas (um contexto familiar pouco estimulador de
uma ampliacdo vocabular significativa e a escassa visibilidade do ensino explicito de
vocabulario nas disciplinas de Lingua Materna e de Lingua Estrageira), a que poderemos
acrescentar outros fatores (como o habito de leitura dos alunos), possam explicar a
pobreza vocabular detetada nos primeiros meses do ano letivo.

Como consequéncia desta averiguacdo, formuldmos a seguinte questdo como ponto
de partida do estudo: dada a importancia de um capital lexical adequado, sera que é
possivel promover de modo intencional e metddico a ampliacdo e a precisdo vocabular
dos alunos, para a melhoria das suas producdes orais e escritas?

Esta questdo inicial conduziu-nos a uma (re)leitura atenta de documentos
orientadores e de trabalhos realizados no ambito da Didéatica das Linguas (materna e
estrangeira) centrados no desenvolvimento da competéncia lexical, no conhecimento
explicito da lingua e em estratégias de ensino-aprendizagem do léxico. Sobre estas
(re)leituras damos conta no capitulo seguinte.
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Capitulo 2 — Enquadramento tedrico

Tendo em conta a necessidade de uma intervencao pedagdgico-didatica orientada
para o desenvolvimento da consciéncia lexical e para o ensino explicito de léxico em
Portugués Lingua Materna e em Espanhol Lingua Estrangeira, pelas razdes referidas no
anterior capitulo, o passo a seguir ao diagnostico consistiu em estabelecer e explicitar os
conceitos-chave neste dominio da Didatica das Linguas. Neste capitulo, comegaremos
por fazer a distingdo entre ‘“aquisi¢ao” e ‘“aprendizagem” (2.1.); seguidamente,
passaremos a explicacdo das caracteristicas do conceito de “competéncia lexical” (2.2.);
logo de seguida, passamos a explicitacdo do conceito de “Iéxico”, diferenciando-o do
termo “vocabulério” (2.3.); ao longo deste capitulo faremos ainda referéncia a trabalhos
prévios sobre estratégias de ensino-aprendizagem do léxico em Lingua Materna e em
lingua estrangeira (2.4.); e, finalmente, procederemos a analise do tratamento do Iéxico

nos documentos orientadores das praticas letivas em ambas as disciplinas (2.5).

2.1. Os conceitos de “aquisicdo” e “aprendizagem”

Ter um amplo capital lexical é fundamental para a compreensdo de uma lingua:
esta € uma afirmacéo consensual. Mas a forma como se aprende e/ou se adquire quer o
Iéxico, quer outras componentes da lingua estrangeira, € um tema bastante discutido. A
investigacdo relacionada com este tema estd em constante desenvolvimento, por isso 0
QECR ndo se vincula a nenhuma das abordagens especificas relacionadas com o ensino

da lingua, como se comprova pela seguinte passagem:

em consonancia com os principios fundamentais de uma democracia pluralista, 0 QECR pretende
ser ndo apenas exaustivo, transparente e coerente, mas também aberto, dindmico e ndo dogmatico.
Por isso, ndo pode tomar nenhuma posicdo nos debates tedricos atuais sobre a natureza da
aquisicdo das linguas e a sua relacdo com a aprendizagem; nem tdo-pouco deve defender nenhuma
abordagem especifica para o ensino das linguas, em detrimento de outras abordagens. O seu
verdadeiro papel é encorajar todos aqueles que estdo envolvidos como parceiros no processo de
ensino/aprendizagem de linguas a enunciar o0 mais explicita e claramente possivel as suas bases

tedricas e 0s seus procedimentos praticos. (Conselho da Europa, 2001: 41)
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Os termos “aquisicdo” e “aprendizagem” sdo diferenciados por muitos linguistas,
mas outros usam-nos indistintamente. Neste trabalho ndo temos o objetivo de nos

centrarmos nessa diferenciacdo; no entanto, parece-nos importante referencia-la.

Essa distincdo € feita por Krashen (2009), na medida em que considera “five
hypotheses about second language acquisition”. Dentro dessas cinco possibilidades estdo
representadas as seguintes: “acquisition-learning distinction”, “natural order hypothesis”,
“monitor hypothesis”, “input hypothesis” e, finalmente, “affective filter hypothesis”.

De acordo com Krashen, as competéncias desenvolvidas na segunda lingua, nos
adultos, ocorrem de forma auténoma e distinta.

A aquisicdo consiste num processo natural e espontaneo, similar a forma como as
criancas desenvolvem habilidades na Lingua Materna, que o linguista descreve como algo

informal e natural, em que:

(...) the result of language acquisition, acquired competence, is also subconscious. We are generally
not consciously aware of the rules of the languages we have acquired. Instead, we have a "feel” for
correctness. Grammatical sentences "sound" right, or "“feel" right, and errors feel wrong, even if we

do not consciously know what rule was violated. (Krashen, 2009: 10)

A segunda forma de desenvolver competéncias em LE € através da aprendizagem,
que corresponde a um processo desenvolvido por meio de um conhecimento consciente,
a partir de regras. Ainda de acordo com Krashen, “in non-technical terms, learning is
"knowing about” a language, known to most people as "grammar", or "rules”. Some
synonyms include formal knowledge of a language, or explicit learning. (Krashen, 2009:
10)

Também Anna Rufat e Francisco Jiménez Calderén (2017), citando Nation Mera
(2002) e Barcroft (2009), explicam a distingdo entre os dois processos (aquisicdo e

aprendizagem) do seguinte modo:

Conviene, ademas, combinar el aprendizaje incidental con el intencional. El aprendizaje incidental
se desarrolla més lentamente por medio de una ensefianza indirecta promovida por la lectura
extensiva o actividades que requieren la participacion en interacciones significativas sin que se

pida explicitamente al alumno que trate de aprender nuevas palabras; el intencional, por su parte,
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logra efectos méas inmediatos, con lo que debe centrarse en las unidades méas necesarias para los
aprendientes a través de estrategias y actividades especificas. (Rufat y Jiménez Calderén, 2017:
51)

Também no ensino da Lingua Materna, a distincdo entre “aquisicdo” e
“aprendizagem” ¢ muito importante. Segundo Inés Duarte, “a consciéncia lexical é o tipo
de consciéncia linguistica que diz respeito ao conhecimento das propriedades das palavras
que integram o nosso capital lexical” (Duarte, 2011: 10). De acordo com Lahuerta y Pujol
(1996), citados por Gomez Molina (s/d: 84), ¢é “la capacidad para relacionar formas con
significados y utilizarlas adecuadamente.

Ao longo do processo de ensino-aprendizagem, o professor vai desenvolvendo
nos alunos, primeiro, a consciéncia linguistica e, depois, 0 conhecimento explicito da
lingua. Assim, a consciéncia linguistica ¢ “um estadio intermédio entre o conhecimento
intuitivo da lingua e o conhecimento explicito, caracterizado por alguma capacidade de
distanciamento, reflexdo e sistematizacao.” (Duarte, 2008: 18).

No desenvolvimento da capacidade lexical dos alunos, o processo de
aprendizagem pode ser realizado através de atividades programadas pelo professor para
que, primeiro, os alunos adquiram uma consciéncia lexical com vistas a depois serem
capazes de explicitar o conhecimento lexical que foram construindo. Portanto, torna-se
fundamental que o professor crie condigdes para que sejam desenvolvidos 0s processos
que ativam a interiorizacdo do vocabulario a longo prazo, ou seja, 0 conhecimento que
alguns linguistas chamam de “lexicon mental”. Para que isso acontega, temos que
estimular o aluno para uma aprendizagem enriquecedora e criar estratégias que
proporcionem a necessidade de utilizar o novo vocabulario, pois quanto maior for a sua

necessidade lexical, maior sera o seu uso e melhor a aprendizagem a longo prazo.

2.2. “Léxico” e “vocabulério”: distin¢éo

A comunicacdo prevalece através de palavras® escritas e/ou orais permitindo a

1 “Palavra” é o “item lexical pertencente a uma determinada classe, com um significado identificavel ou com uma
fungdo gramatical e com forma fonoldgica consistente, podendo admitir variagdo flexional.” (Defini¢do proposta pelo
Dicionario Terminolégico, disponivel em http://dt.dge.mec.pt/).
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relacdo e a concordancia entre 0 meio a que pertencemos, e € através destes constituintes
morfologicos que se faz a distingdo entre a definicdo de “vocabulario” e “léxico”,
frequentemente utilizadas como sinénimos.

Segundo o Dicionario Terminologico, o termo ‘“vocabulario” constitui o
“conjunto exaustivo das palavras que ocorrem num determinado contexto de uso”, num
determinado tempo e lugar, acabando por ser uma amostra do Iéxico no contexto

sociocultural em que se envolve. O termo “léxico”, por sua vez, estd associado ao:

conjunto de todas as palavras ou constituintes morfoldgicos portadores de significado possiveis
numa lingua, independentemente da sua atualizagdo em registos especificos. O léxico de uma lingua
inclui ndo apenas o conjunto de palavras efetivamente atestada num determinado contexto
(cf. vocabulério), mas também as que j& ndo sdo usadas, as neoldgicas e todas as que 0S processos
de construgdo de palavras da lingua permitem criar. (Dicionario Terminoldgico, 2008)

Como acabamos de ver, quer o vocabulario, quer o léxico estdo relacionados com
as palavras. A grande distin¢do diz respeito ao contexto especifico de uso ao qual o
vocabulério esta vinculado, ao contrério do léxico.

No estudo do conhecimento lexical, hd trés questbes que sdo frequentemente
debatidas:

(1) a relacdo do Iéxico que conhecemos com a vida e com 0 mundo;

(i) os diversos aspetos que o conhecimento de uma palavra implica;

(ili)  adistingdo entre “Iéxico ativo” e “léxico passivo”.

Estas questBes sdo relevantes para o ensino-aprendizagem de linguas e, por essa

razdo, iremos explica-las melhor.

(i) O Iéxico na interface entre linguagem e conhecimento do mundo

O léxico relaciona-se com véarias componentes da mente e interrelaciona-se com
processos de reconhecimento durante a comunicacdo. Existe uma interface “constituida
por la memoria, el procesamiento, el conocimiento y la experiencia del mundo, el
significado, la funcion sintactica, la forma morfologica y la forma fonética” (Baralo,
2005:2).
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(if) Os diversos aspetos que o conhecimento de uma palavra implica
O que significa conhecer uma palavra? Para responder a esta pergunta, € necessario
ficarmos a saber quais sdo as componentes em que este termo € dividido, segundo Nation
(2005) citado por Oster (2009):

El conocimiento de una palabra incluye distintos aspectos debido a que cada unidad Iéxica abarca
varios componentes. Por una parte esta el conocimiento semantico (el significado propiamente
dicho de la palabra, incluidas las connotaciones y asociaciones que esta conlleva) y por otra parte
el conocimiento sobre la forma, que a su vez incluye los aspectos fonéticos y graficos asi como la
composicién de la unidad Iéxica de unidades méas pequefias. El tercer tipo de conocimiento sobre
la unidad léxica —aquel relacionado con su uso— comprende las funciones gramaticales de la
misma, sus colocaciones (las posibilidades de combinacion con otras unidades Iéxicas) asi como

las limitaciones de su uso. (Oster, 2009: 34)

(i) A distincao entre “léxico ativo” e “léxico passivo”

Relativamente a aprendizagem do Iéxico, ndo podemos deixar de diferenciar o
Iéxico ativo, do léxico passivo.

Segundo o Diccionario de Términos de Clave de ELE?, o léxico ativo consiste no
conjunto de unidade lexicais que se aplicam nas mensagens que se pretendem transmitir,

enquanto que o léxico passivo é unicamente capaz de interpretar as mensagens recebidas:

La distancia entre vocabulario receptivo y vocabulario productivo deberia ser interpretada como
grados de conocimiento o grados de familiaridad, no dos sistemas que funcionan
independientemente sino un “continuum de conocimiento”, con un Unico sistema subyacente a
ambos.

Hay que considerar que la recepcion precede a la produccion y, como sefiala E. Clark (1993), la
precedencia de la comprension sobre la produccion es critica para el proceso de adquisicién.
Ademas, existen evidencias de que el conocimiento sobre las unidades Iéxicas es incrementable
(véase lexicon mental) y de que se necesita menos informacion para interpretar una palabra o
unidad que para generarla o utilizarla (Melka, 1997). Por estas razones, estd comdnmente aceptado

que el vocabulario receptivo supera al productivo. (Instituto Cervantes, 2018)

2 Disponivel em https://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm#l.
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Segundo a literatura especifica a que recorremos, existem atualmente trés
importantes tendéncias. Uma delas defende que o vocabulério passivo é bastante mais
abrangente do que o vocabulario ativo; a outra hipotese considera que, ao longo do tempo,
a diferenca entre ambos vai desaparecendo; e, por ultimo, a teoria de que a diferenca entre
Iéxico passivo e ativo ndo é significativa. (Instituto Cervantes, 2018)

Embora tenhamos em conta todas estas defini¢Oes e distin¢des, importa salientar
que a aprendizagem do Iéxico e do vocabulario é o cerne da nossa investigacao.

Queremos potenciar e estimular nos alunos a aquisi¢ao de vocabulario novo ao

longo da vida, nas variadas linguas.

2.3. A competéncia lexical

E dificil estabelecer um limite para nos referirmos ao conhecimento e ao uso das
palavras. Ao perguntarmo-nos em que consiste a consciéncia lexical, deparamo-nos com

respostas variadas.

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, a
competéncia lexical “consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar o vocabulario
de uma lingua e compreende elementos lexicais e gramaticais”. Como vemos, ser
conhecedor de vocabulario ndo €, apenas, saber qual o significado literal, mas ter
consciéncia dos tragos sintaticos e semanticos, fonolégicos, morfoldgicos das palavras e
em que contextos sdo usadas. Ha alguns autores que optam por definir a competéncia
lexical através da expressdo “conhecer uma palavra”, como refere Rosa Jiménez Catalan
a propoésito de Richard (1976), que “en ningiin momento hace uso del término
competencia léxica sino de la expresion conocer una palabra” (Jiménez Catalan, 2002:
152).

Marta Baralo diz-nos que “el conocimiento de una palabra es una representacion
mental de gran complejidad, que integra diferentes aspectos y componentes cognitivos,
algunos mas automaticos e inconscientes y otros mas conscientes, reflexivos y
experienciales” (Baralo, 2005: 1).

Um dos aspetos associados a competéncia lexical € a precisao e a propriedade com
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que um falante emprega uma palavra num determinado contexto de uso. Por outras
palavras, podemos dizer que impropriedade ou inadequacdo vocabular, consiste no
emprego de palavras em contextos inadequados. Segundo Helénio Oliveira (s/d: 50),
citado por Inés Ribeiro (2015), a impropriedade pode ocorrer na substitui¢cdo de vocabulos
por expressdes idiomaticas, na incompatibilidade entre a palavra escolhida e o tema ou 0
género do texto, no conflito entre as escolhas lexicais e a orientacdo argumentativa do
texto, no conflito semico (incompatibilidade seméantica entre vocabulos), na inexatidao
com redundancia, no emprego de vocabulario formal em situagdes informais e vice-versa,
no conflito de parénimos em virtude da semelhanca fénica entre eles e, finalmente, no
emprego de palavras com baixa densidade semantica, em contextos inadequados. Somos
conscientes de que poderdo existir outras categorias de erros de propriedade lexical,
contudo, vamos apenas fazer referéncia as que foram observadas durante as aulas de
estagio.

As situacbes de impropriedade vocabular sdo de tal forma importantes que
constituem um dos fatores de penalizacdo na correcdo linguistica nos exames nacionais
do Ensino Secundario da disciplina de Portugués, podendo penalizar o aluno até dois
pontos por cada erro detetado, em cada resposta.

No que respeita a ocorréncia de erros de precisdo vocabular na disciplina de ELE,
a impropriedade representa ndo s6 um principio de comodidade, como também podera

representar situacdes de pouca disponibilidade lexical, como alerta Martin (2003):

Habitualmente el hablante no nativo suple, mediante palabras comodin, el uso de términos mas
precisos, por la dificultad que supone memorizarlos. Asi, no es el ruido del gentio sino el bullicio o
el rumor, no es el ruido de las hojas secas sino el crujido, no es el ruido de la batalla sino su fragor,

no es el ruido de una mosca sino su zumbido, etc. (Martin, 2003:116)

Esta imprecisdo semantica possibilita e/ou facilita o processo comunicativo,
especialmente nos aprendentes de LE de niveis iniciais; contudo, potencia 0 uso
inadequado de palavras, e promove a frequéncia do uso de vocabulos coloquiais ou
informais na comunicacéo oral e escrita formal.

Sabemos que conhecer vocabulario implica dominar, por exemplo, substantivos,

adjetivos, verbos, etc., mas é também frequente, e por vezes até Util, especialmente em
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niveis iniciais da LE, que se conhegam palavras de “apoio”, ou “ancla” que permitam dar
continuidade a explicacdo quando se desconhece o léxico apropriado a usar. Atentemos

no exemplo dado em Profesor en accion 2:

B. estuve haciendo comida para unos amigos que venian a comer por la noche.

Sophie no recuerda cual es el pretérito indefinido de cocinar, o quiz& no conoce dicho verbo y utiliza
la perifrasis que le ayuda a decir que cocind todo el dia de ayer, para unos amigos que venian a cenar

(otro verbo que no recuerda o no conoce por lo que utiliza comer por la noche).

El alumno ha de saber que existen multitud de estas palabras “apoyo” (entre ellas podemos destacar:

cosa, problema, tema, etc.) y que conocerlas le ayudard a comunicarse con mayor facilidad.

(Giovannini et al, 1996: 46)

De qualquer forma, ainda que se reconheca que a utilizagdo de palavras de “apoio”
pode ser imprescindivel em certos processos de comunicagao, como professores, temos

de promover um ensino de vocabulario adequado, variado e preciso.

2.4. Estratégias para aumentar o capital lexical dos estudantes

Em relacdo com o ensino do Iéxico, estamos de acordo com Marta Higueras (2017)

quando refere que este:

(...) no se limita a lo que el profesor planifica que va a ensefiar (ensefianza explicita), ya que una
gran parte recae en el aprendizaje indirecto que tiene lugar cuando el alumno esta expuesto a input
o realiza actividades que estan centradas en el significado. Un profesor consciente de este aspecto
debe buscar materiales para el aprendizaje del 1éxico que transciendan el aula y motiven al alumno.
(Higueras, 2017: 17)

Desde o principio partimos dessas necessidades com o objetivo de potenciar a
flexibilidade no processo de aprendizagem, modelando assim estudantes mais fluentes e
independentes. Para tal, como defende Marta Higueras (2017: 17), temos de procurar
estimular essa autonomia na aprendizagem do Iéxico, pois através do ensino explicito,
seria praticamente impossivel que os alunos aprendessem as cinco mil palavras, que, de

acordo com especialistas, sdo necessarias para entender os textos auténticos.
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Sabemos que um professor consciente tem de ser capaz de aplicar estratégias que
permitam que os alunos se sintam integrados no projeto, pois sentir-se-&0 mais motivados,

fazendo parte desse contexto:

Os organizadores de cursos, 0s autores de manuais, os professores e 0os examinadores terdo que
tomar decisGes muito concretas sobre o conteido dos textos, os exercicios, as atividades, os testes,
etc. Este processo ndo pode nunca ser reduzido a uma simples escolha a partir de um menu
predeterminado. Este nivel de decisdo estd e deve estar nas mdos dos professores e demais
responsaveis envolvidos, que para tal utilizardo o seu juizo critico e a sua criatividade. (Conselho
da Europa, 2001: 74)

Para aumentar o capital lexical dos estudantes, seja na Lingua Materna ou na lingua
estrangeira, € natural que nos perguntemos quais as palavras que devemos ensinar e, por
conseguinte, quais as que serdo vantajosas para 0s estudantes, tendo em conta 0s
contextos de uso a que estardo expostos ao longo do percurso escolar e académico.

Vérios estudos apontam que para aprender uma palavra € importante ter a
necessidade de a utilizar. Assim sendo, o aluno tem de sentir que o esfor¢o que esté a
fazer para a compreender e a memorizar vai ter realmente o seu retorno: “La utilidad de
uso es un aspecto importante, de ahi que haya que crear la necesidad si ésta no resulta
evidente a primera vista a nuestros alumnos” (Giovannini et al, 1996: 47).

Sobre a conveniéncia de estimular a consciencializagdo linguistica dos alunos,
refere Sergio Troitifio (2017):

En el caso del aprendizaje de una segunda lengua, hay varias técnicas docentes para estimular ese
mismo tipo de procesos bajo la denominacion general de padagogical chuking (Lewis, 1993). Estas
técnicas suponen cualquier procedimiento a través del cual los estudiantes toman conciencia de la
existencia en la lengua de segmentos Iéxicos relevantes y rentables — que pueden abarcar el nivel
Iéxico, léxico-gramatical, textual e incluso fragmentos largos de lengua con valor funcional- con el
objetivo de que sean capaces de reconocer y producir estos patrones y mejorar asi sus niveles de

precision, idiomaticidad y fluidez comunicativa. (Troitifio, 2017: 145)

E conveniente que reflitamos sobre quais as estratégias mais convenientes para 0
aumento do vocabulario dos estudantes. Sabemos que se proporcionarmos recursos

didaticos a partir do uso das novas tecnologias, de aplicacGes, de podcasts, de jogos
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interativos ou de mesa e de atividades ludicas, os estudantes sentir-se-d0 inteiramente
motivados e dispostos a aprender. Também somos conscientes de que se o ensino for
focado no aluno e se fomentarmos a sua autonomia enquanto a aprendizagem do
vocabulario, a aquisicao da lingua far-se-a de forma natural e inconsciente.

Contudo, consideramos também que algumas propostas relativas ao ensino
intencional, que passa pelo estudo propositado da lingua, podem ser igualmente
relevantes e Uteis.

Estamo-nos a referir, por exemplo, ao uso de um dicionério e a adivinhagéo de

significados a partir do contexto. Nesse sentido, defendemos também a ideia de que:

(...) el profesor debe conocer un amplio repertorio de técnicas para ensefiar palabras (Cevero y
Pichardo, 2000; Nation, 2001; Thornbury, 2002; Ur, 2012); para ensefiar colocaciones (Higueras,
2006 a 2017; Barrios, 2015) y para ensefiar expresiones idiomaticas (Penadés, 1999). Todas ellas
deberian apelar a distintos sentidos de estilos de aprendizaje, para explicar no solo el significado,

sino también su gramatica, su uso, su combinatoria y sus connotaciones. (Higueras, 2017: 16)

Também o QECR, no capitulo 6.4.7.1., se questiona relativamente a este topico:
“de que modo devemos esperar ou exigir que os aprendentes desenvolvam o seu
vocabulario?” (Conselho da Europa, 2001: 208-209). Como resposta apresenta algumas
estratégias, tais como a “exposi¢do as palavras e expressdes fixas usadas nos textos
auténticos orais e escritos”; a “utiliza¢do de um dicionario”; a “apresentacéo das palavras
acompanhada de auxiliares visuais (imagens, gestos e mimica, acfes correspondentes,
objetos diversos, etc.)”; e a “explicacdo do funcionamento da estrutura lexical e
consequente aplicagdo (p. ex.: derivacdo, composicdo, sinonimia, antonimia, palavras
compostas, combinatorias, expressdes idiomaticas, etc.)”.

Nesse sentido, ainda que a analise que apresentamos seguidamente tenha sido
aplicada a alunos do 1.° ciclo, consideramos que algumas das estratégias sugeridas podem

ser perfeitamente adequadas as praticas no Ensino Secundario. E, para gque isso suceda:

(...) aescola pode e deve promover o desenvolvimento da consciéncia linguistica de todos os seus
alunos e tal promogdo pode e deve comecar mesmo antes de iniciado o processo de ensino formal
da leitura. De entre as atividades possiveis de serem realizadas na faixa etaria em questdo,

salientamos, pela importancia, as referentes a consciéncia fonoldgica, a consciéncia lexical e a
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consciéncia sintatica. O quadro n.° 4 procura exemplificar categorias de atividades nos trés dominios
referidos”. (Sim-Sim, 2002: 221)

Quadro 4
ACTIVIDADES DE DESENVOLVIMENTO
DA CONSCIENCIA LINGUISTICA
Desenvolvimento Desenvolvimento Desenvolvimento
da consciéncia da consciéncia da consciéncia
fonolégica lexical sindoctica
- exercicios de: - exercicios de: - exercioos de-
' silabica Mdude ' frasica o
(&) g ; e pakavra or&mavfm:es)
‘iii) W‘}m (ll) sINONIMIO (ii’ cntm&"nou
monto silabe (ii1) antonimia morfo-sinkichica
(iv) prodwﬁo de
nmas

Figura 1: Atividades de desenvolvimento da consciéncia linguistica (Sim-Sim,
2002: 222)

O quadro apresenta-nos sugestes didaticas de reconhecimento da reconstrucao
silabica, da segmentacdo silabica e producdo de rimas, no que respeita ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica; no que concerne ao desenvolvimento da
consciéncia lexical deparamo-nos com estratégias de reconhecimento da fronteira da
palavra, sinonimia e antonimia; quanto ao ambito do desenvolvimento da consciéncia
sintatica é proposta a organizacdo frasica e a concordancia morfossintatica. Todas elas
sdo estratégias perfeitamente aplicaveis em qualquer nivel de escolaridade e para
qualquer lingua em estudo, ou seja, consideramos vantajosa a aplicabilidade destas
técnicas tanto nas aulas de Lingua Materna como nas de Lingua Estrangeira.

Como pudemos verificar, o enfoque Iéxico tem variadas implicagfes, o que obriga
a uma constante reflexdo por parte do professor e a renovacgédo das suas estratégias, uma

vez que Ihe e concedida liberdade para uma organizac¢ao adequada dos conteudos.
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2.5. O papel do Iéxico nos documentos orientadores da pratica letiva

A elaboracdo da planificacdo anual, no caso da L1, segue o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Secundario, realizado pelo Ministério da Educacao,
e, no caso do Espanhol Lingua Estrangeira, os documentos de referéncia sdo o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR), os respetivos programas do
Ministério da Educacdo, e ainda é possivel consultar outro documento orientador, o Plano
Curricular do Instituto Cervantes (PCIC). Neste subcapitulo procederemos a anélise do
tratamento do Iéxico nestes documentos orientadores da prética letiva.

2.5.1. Documentos orientadores em Espanhol Lingua Estrangeira

Relativamente ao plano da disciplina, percebemos que é organizado com base na
construgdo de aprendizagens significativas, em que se privilegia o paradigma

comunicativo e em que o aluno é o centro da aprendizagem:

O objetivo principal da aprendizagem das linguas € o desempenho da competéncia comunicativa, ou
capacidade de interagir linguisticamente de forma adequada nas diferentes situacGes de comunicacao,
tanto de forma oral como escrita. Esta competéncia engloba subcompeténcias (linguistica, pragmatica,
sociolinguistica, discursiva e estratégica) e contribui para o desenvolvimento das competéncias gerais

da pessoa (saber-ser, saber-fazer, saber-apreender). (Fernandez, 2001: 18)

As competéncias comunicativas de compreensdo e expressdo oral e escrita sdo
consideradas o objetivo basico e fundamental deste Programa e, nesse sentido,
planificaram-se atividades motivadoras que procuravam promover as competéncias
esperadas (Fernandez, 2001: 9).

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Lingua, documento emanado do
Conselho da Europa, visa criar um guia com orientacdes curriculares andlogas a todas as
comunidades europeias, através de referentes comuns de ensino/aprendizagem das
linguas, facilitando a comunicacdo entre os profissionais da &rea e reforcando a

transparéncia e a cooperacéo internacional.
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Neste documento orientador encontramos, no quarto capitulo, a indicacdo dos
diferentes aspetos do contexto em que a situagdo comunicativa se pode desenvolver.
Dentro deste contexto, é-nos referida a distincdo entre o dominio privado, puablico,
profissional e educativo.

No capitulo cinco do QECR (2001: 147) séo indicados os descritores que definem as
“competéncias do utilizador/aprendente”, constituindo a primeira parte na apresentagéo
das “competéncias gerais”, que abrangem ‘“conhecimentos”, “capacidades praticas e
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competéncia de realizacao”, “competéncia existencial” e “capacidade para aprender”:

As capacidades para aprender uma lingua desenvolvem-se ao longo da experiéncia da aprendizagem.
Essas capacidades permitem ao aprendente lidar de forma mais eficaz e independente com os desafios
da aprendizagem de uma lingua, observar as opcdes existentes e fazer melhor uso das oportunidades.
A capacidade de aprendizagem tem vérias componentes: a consciéncia da lingua e da comunicacéo;
as capacidades fonéticas; as capacidades de estudo; as capacidades heuristicas. (Conselho da Europa,
2001: 154)

Dentro da subcategoria da competéncia linguistica, temos a competéncia lexical que
“consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar o vocabulario de uma lingua e
compreende elementos lexicais e gramaticais” (Conselho de Europa, 2001: 159).

Consideramos, entéo, que 0 QECR oferece uma visao incompleta no que diz respeito
a abordagem léxica, uma vez que dentro da competéncia linguistica, se faz a distin¢ao
entre subcategorias bastante diferentes: “elementos 1éxicos” e “elementos gramaticais”.
Por conseguinte, existem varios descritores dentro da competéncia Iéxica incluidos em
escalas ilustrativas relativas a amplitude e ao dominio vocabular.

No que diz respeito a amplitude, corresponde aos niveis Al e A2 (aqueles com 0s
quais trabalhamos) a utilizacdo de um repertorio vocabular elementar, mas suficiente para
conduzir quer certas situacdes concretas, quer determinadas transacdes do dia a dia que
envolvam situagdes e assuntos familiares; relativamente ao dominio vocabular, so existe
descritor para o nivel A2. Espera-se que o aluno seja capaz “de dominar um repertorio
limitado relacionado com necessidades quotidianas concretas”. Atentemos nos quadros

mencionados, abaixo transcritos:
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AMPLITUDE DO VOCABULARIO

C2 | Tem um bom dominio de um vasto repertdrio lexical que inclui expressdes idiomaticas
e coloquialismos; demonstra consciéncia de niveis conotativos de significado.

Cl | Domina um repertério alargado que lhe permite ultrapassar dificuldades/lacunas com
circunlocugdes; ndo é evidente a procura de expressdes ou de estratégias de evitagdo.
Bom dominio de expressdes idiomaticas e coloquialismos.

B2 | Possui uma gama de vocabulario sobre assuntos relacionados com a sua area e sobre a
maioria dos assuntos.

E capaz de variar a formulagdo para evitar repetigdes frequentes, mas as lacunas lexicais
podem, ainda, causar hesitagdes e o uso de circunlocugdes.

Bl | Tem vocabulario suficiente para se exprimir com a ajuda de circunlocugdes sobre a maio-
ria dos assuntos pertinentes para o seu quotidiano, tais como a familia, os passatempos,
os interesses, o trabalho, as viagens e a actualidade.

A2 | Tem vocabulario suficiente para conduzir transacgdes do dia-a-dia que envolvam situa-
¢oes e assuntos que lhe sdo familiares.

Possui vocabulario suficiente para satisfazer as necessidades comunicativas elementares.
Tem vocabulario suficiente para satisfazer necessidades simples de sobrevivéncia.

Al | Tem um repertério vocabular elementar, constituido por palavras isoladas e expressdes
relacionadas com certas situagdes concretas.

Figura 2: Quadro relativo a amplitude do vocabulario (QECR)

DOMINIO DO VOCABULARIO

C2 | Utilizagdo sempre correcta e apropriada do vocabulario.

Cl | Pequenas falhas ocasionais, mas sem erros vocabulares significativos.

B2 | A correcgdo lexical é geralmente elevada, apesar de poder existir alguma confusdo e
escolha incorrecta de palavras, mas sem que 1550 perturbe a comunicagdo.

Bl | Mostra bom dominio do vocabulario elementar, mas ainda ocorrem erros graves
quando exprime um pensamento mais complexo ou quando lida com assuntos ou
situagdes que ndo lhe sdo familiares.

A2 | E capaz de dominar um repertorio limitado relacionado com necessidades quotidianas
concretas.

Al | Nio ha descritor disponivel.

Figura 3: Quadro relativo ao dominio do vocabulario (QECR)

2.5.2. Documentos orientadores em Portugués Lingua Materna

Ao analisarmos pormenorizadamente o Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Secundario, constatamos que ndo é concedida ao léxico qualquer
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referéncia significativa enquanto competéncia nuclear da disciplina, pelo que,
possivelmente, este € um dos aspetos menos trabalhados em contexto de sala de aula. Isto

acontecera:

(...) ou porque se considera que o processo de aquisi¢ao espontanea do vocabulario é o bastante ou
porque 0 peso excessivo dado ao estudo da gramatica ndo deixa espago disponivel para outras
aprendizagens; o que é certo é que o trabalho sobre o desenvolvimento da competéncia lexical tem

tido uma focalizagdo meramente ocasional. (Figueiredo, 2011: 366)

Dada a estrutura deste programa, verificAmos que este valoriza o ensino do texto
literario de forma diversificada e complexa. Estamos conscientes de que o esclarecimento
e a anélise dos classicos e do texto complexo® sio fundamentais para a formagdo de uma
comunidade, uma vez que estes representam o patriménio nacional, dentro dos valores
historico-culturais e patrimoniais, e de que, de alguma forma, “o texto literario ocupa um
lugar relevante porque nele convergem todas as hipoteses discursivas da realizacdo da
lingua” (Buescu et al, 2014: 8).

N&o obstante, perante a analise feita ao Programa e Metas Curriculares de
Portugués no Ensino Secundario®, verificamos que somente no 10.° ano de escolaridade
sdo referenciados, no ambito da lexicologia, ainda dentro dos dominios de referéncia,
objetivos e descritores de desempenho, que os propdsitos de concretizacdo obrigatdria
sdo unicamente: 1. Identificar arcaismos. 2. Identificar neologismos. 3. Reconhecer o
campo semantico de uma palavra. 4. Explicitar constituintes de campos lexicais. 5.
Relacionar a construcdo de campos lexicais com o tema dominante do texto e com a
respetiva intencionalidade comunicativa. 6. Identificar processos irregulares de formacao
de palavras. 7. Analisar o significado de palavras considerando o processo de formacéo:
extensdo semantica, emprestimo, amalgama, sigla, acronimo e truncacéo. (Programa e
Metas Curriculares, 2014: 16). Estes conteudos ocupam, dentro da planificacdo em

questdo, um total de 3 tempos letivos, num leque de 128, o que significa que ao 11.° e

3 Dentro da linha de publicages de referéncia como Education Today: The OECD Perspective e 0 ACT 2006.
Reading Between the Lines: What the ACT Reveals About College Readiness in Reading.

Disponivel em https://www.act.org/content/dam/act/unsecured/documents/reading_summary.pdf.

4 Disponivel em
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/programa_metas_curriculares_portugues_secundario.pdf.
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12.°anos ndo lhes é concedido um horério para trabalhar exclusivamente a lexicologia do
portugués, o que comprova que o estudo da componente léxica e vocabular existe, de
facto, apenas num contexto de aprendizagem suplementar, na medida em que néo se
insere nas competéncias nucleares da disciplina, como acontece com 0s dominios da
Compreensdo Oral, Expressdo Oral, Expressao Escrita, Leitura e Funcionamento da

Lingua.

Uma vez que cada falante pensa e comunica com palavras, um deficiente acervo léxico dos nossos
alunos influencia, de uma forma negativa, o seu desenvolvimento cognitivo, o seu amadurecimento
pessoal e compromete a sua integragdo numa sociedade cada vez mais complexa, mais exigente,
mais culta e diversa. Assim, a utilidade didatica que representa planificar o estudo do Iéxico assenta
na importancia de que o desenvolvimento da competéncia lexical é um objetivo especifico na
programacéo e de que, para isso, se devem empreender diferentes géneros de atividades e tarefas
que potenciem o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem nos alunos e que o0s sensibilize
para os diversificados aspetos do significado como uma componente natural do estudo da linguagem

em contexto de aula. (Figueiredo, 2011:367)

Uma vez que a aprendizagem de um item lexical € um processo bastante detalhado
e complexo, consideramos que a importancia dada ao ensino explicito da lingua neste
documento é diminuta, e por esse motivo, 0 programa da disciplina carece, na nossa

opinido, de estratégias centradas no ensino do Iéxico.
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Capitulo 3 — Pratica letiva

3.1. Ciclo zero: observacéo e diagndstico

O ciclo zero inclui as atividades de supervisdo pedagogica que decorreram entre
setembro e outubro de 2017, tendo constituido o primeiro contacto direto com os alunos,
em que os estagiarios assumiram o papel de observadores das aulas das professoras

cooperantes.

3.1.1. Observacao: assisténcia as aulas das professoras cooperantes

A primeira etapa deste projeto de investigagdo-acao consistiu na observacao e
andlise das aulas das professoras cooperantes. Estas assisténcias permitiram, desde muito
cedo, detetar a necessidade de uma intervencdo na area da amplitude lexical e da
consciéncia vocabular, favorecendo o planeamento de atividades futuras relacionadas
com esta questdo, bem como identificar as caracteristicas e particularidades dos alunos.
A partir desta técnica de observacdo e recolha de dados, dentro de um contexto de
investigacdo qualitativo e transparente, recolnemos dados fundamentais para 0 nosso
projeto de investigacdo, favorecendo assim a implementacdo de novos métodos para a
aquisicdo de conhecimentos e aprendizagens adequadas, ou até de atitudes e
comportamentos. No decorrer destas andlises, foram identificadas as caréncias e 0s
aspetos nos quais deviamos intervir, em funcdo das vulnerabilidades dos estudantes e as
suas perspetivas relativamente as disciplinas de Portugués Lingua Materna e de Espanhol
Lingua Estrangeira.

No que concerne ao ELE, foi referenciado pela professora titular e observado pela
professora estagiaria o0 escasso contacto com o idioma em aprendizagem, bem como com
a cultura inerente aos paises de lingua espanhola; a presenga constante da Lingua
Materna; a frequéncia na utilizacdo de falsos amigos; de incorregdes fonéticas,
morfologicas e ortogréficas, caracteristicas dos aprendizes luso-falantes de espanhol,

provocadas pela proximidade entrea L1 eaLE.
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No que concerne a Lingua Materna foram observadas hesitagcdes inerentes a
andlise de textos, nomeadamente, na interpretagdo metaforica dos textos literarios e na
compreensdo do valor semantico das palavras. As dificuldades relativas a expressividade
e articulacdo nos momentos de leitura também se manifestaram durante esta fase de
observacao, bem como as marcas de oralidade nos registos escritos, a falta de preciséo
Iéxica e o défice no dominio de registos formais na lingua oral e escrita.

Durante este fase pudemos também chegar a conclusédo de que € importante fazer
com que os alunos se sintam motivados para uma aprendizagem autbnoma, com que
reflitam sobre si proprios, como pessoas que se relacionam com individuos de outras
culturas, pelo que é fundamental a promocéo dos conceitos de convivéncia e tolerancia.
O desenvolvimento do aprendiz enquanto pessoa individual e membro de uma sociedade
foram, igualmente, metas e aspetos presentes nas propostas apresentadas e serdo
condicionantes de referéncia no nosso futuro percurso docente. Percebemos que é
importante selecionar e criar atividades que ajudem os alunos a desenvolver as suas
competéncias socioculturais, gramaticais, Iéxicas, de leitura e de escrita, para dar resposta

tanto as necessidades linguisticas quanto as inquietudes do seu espirito critico.

3.1.2. Fase de diagnostico

Durante a fase de diagnose, foi apresentado um inquérito por questionario com o
propdsito de diagnosticar as motivagdes, interesses e dificuldades dos alunos,
aproximando-nos assim ndo s6 das suas realidades, mas também da caracterizacdo das
suas familias. Este inquérito visava incitar uma reflexdo por parte dos alunos sobre 0s
seus habitos de leitura e estratégias de aquisicdo de vocabulério. Esta ferramenta foi
fundamental para a obtencéo de dados, pois permitiu-nos recolher informacdes Uteis para
0 objeto de estudo.

Estes inquéritos por questionario (Anexo 1 e 2) foram realizados também com o
proposito de percebermos o contexto socioecondmico e a escolarizacéo dos encarregados

de educacéo, visto que, como refere Inés Duarte (2011):
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(...) fatores socioeconémicos (e.g., nivel de escolarizacdo dos pais, material impresso que existe em
casa), conhecimento prévio sobre o mundo (condicionado, por exemplo, pela riqueza das interacdes
com adultos e pelo acesso a manifestagdes culturais) e variedade linguistica de origem das criangas

determinam o capital lexical com que entram na escola. (Duarte, 2011: 10)

Outra das finalidades deste questionario era perceber as perspetivas e preferéncias
de aprendizagem dos alunos face aos temas relacionados com a aquisicgéo lexical.

E de salientar que o preenchimento deste inquérito foi proposto a um universo de
mais de cem alunos (de Portugués e Espanhol). Como foi solicitado o seu preenchimento
através de uma plataforma online, nem todos os alunos o fizeram, o que explica a
disparidade entre o0 nimero de respostas obtidas (quarenta e quatro de Espanhol e vinte e
um de Portugués) e o nimero total de alunos.

Estas averiguacGes, embora representem uma amostra algo reduzida, contribuiram
para a obtencao de informacdes relevantes sobre os aprendizes, uma vez gque através desta
ferramenta obtivemos dados fundamentais para o inicio do processo de investigacao e
para a reflexdo no ambito do desenvolvimento da competéncia e da consciéncia lexical.
Mais especificamente, pretendiamos determinar o grau de importancia que os alunos
atribuem ao vocabulario, conhecer a situacao socioecondmicas das familias (com vistas
a explicar as dificuldades encontradas), favorecer a reflexdo acerca das principais
dificuldades dos estudantes na aquisicdo de léxico e identificar as metodologias mais
motivadoras e impulsionadoras de uma aprendizagem adequada.

Das informac0es facultadas pelo inquérito por questionario, selecionamos aquelas
gue consideramos mais relevantes para a caracterizacdo socioeconomica das familias dos

alunos. Apresentamos, de seguida, os dados obtidos.

3.1.2.1. Diagnostico: inquérito por questionario

Neste subcapitulo faremos referéncia ao primeiro inquérito por questionario
aplicado em ambas as turmas.

Uma das informagdes recolhidas relativas a caracterizagdo socioeconomica das
familias nas turmas de Espanhol Lingua Estrangeira, diz respeito a atribuicdo de subsidio
no ambito da Acdo Social Escolar, um dos indicadores educativos que ajuda a

45



compreender o nivel de poder econdmico das familias e a sua eventual capacidade de
investimento em complementos educativos para além das atividades em contexto escolar.

Os dados obtidos estao representados no gréafico 1:

Durante este ano letivo foi-te atribuida A¢do Social Escolar (ASE)?

41 respostas

® Sim
® Nio

Gréfico 1

Segundo os dados recolhidos (grafico 1), constata-se que nao foi atribuida Acao
Social Escolar a maioria dos alunos (70,7%), embora possamos considerar que a
percentagem de alunos com ASE seja consideravelmente relevante (aproximadamente
30%).

Outra das questdes colocadas aos estudantes foi relativa as habilitacGes literarias

dos elementos do seu agregado familiar. A informac&o recolhida consta do gréfico 2:

Quais as habilitacoes literarias do teu encarregado de educagao?

42 re »"pl'}‘ﬂ." S

@® 1°Ciclo

® 2° Ciclo

® 3° Ciclo

@ Ensine Secundario

@ Formagac Nivel Universitario
(Licenciatura/Mestrado)

@ Formacao Nivel Universitario
(Doutoramento)

Grafico 2
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Com os dados obtidos (grafico 2), pudemos verificar que a percentagem de
encarregados de educacdo cujo nivel de escolaridade é inferior ao Ensino Secundario é
bastante significativa (aproximadamente 50%).

Foram também recolhidos dados referentes a relacdo dos alunos com a lingua que
é objeto de aprendizagem, neste caso, 0 Espanhol. Duas das perguntas do questionario,
centraram-se nas dificuldades sentidas pelos alunos quanto ao vocabulério do espanhol.

A estas perguntas, correspondem os dados que constam dos graficos 3 e 4:

Cuando no entiendes el significado de una palabra o expresién, ;perguntas
a la profesora?

® Nunca
@ Casinunca
Algunas veces

@ Muchas veces

Grafico 3

Segundo os dados recolhidos, constatdmos que 0s estudantes tém consciéncia e
sabem identificar as suas dificuldades e, quando se deparam com as mesmas, procuram
esclarecer “muchas veces” (33.3%) ou “algunas veces” (54,8%) as suas duvidas com o

professor (grafico 3).

47



Dentro de las competencias indicadas, ;en cual tienes mas dificultades?

40 re Spostas

@® Comprensioén oral
@ Comprension escrita
@ Expresién oral

@ Expresion escrita

.\ 4

De acordo com as resposta fornecidas, os alunos manifestaram maioritariamente ter

Grafico 4

mais dificuldades no ambito da expressdo oral (43,6%) e escrita (25,6%), 0 que nos
permite inferir que as atividades comunicativas da lingua produtivas sdo mais
problematicas do que as recetivas.

Tentamos também obter a perce¢do dos estudantes relativamente ao uso de palavras

genéricas, como “cosa” e “decir”. Os resultados estdo representados no grafico 5.

¢Sueles usar palabras generales como "cosa” o el verbo "decir” en tu
discurso oral y/o escrito?

® s
® No

Grafico 5
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No que diz respeito ao uso de palavras “ancla” como por exemplo “cosa” o “decir’
(gréfico 5), os alunos admitem recorrer ao seu uso (aproximadamente 86%), muito
possivelmente para que a comunicacao se torne mais acessivel e fluida.

Outra das informacGes recolhidas corresponde a importancia atribuida a
aprendizagem de vocabulario, o que nos ajuda a compreender que os alunos se mostram

predispostos para o ensino-aprendizagem de léxico novo.

¢Consideras importante aprender vocabulario en lengua extranjera?

14 resnt
44 respos

®si
® No

Grafico 6

Como ¢é possivel observar no gréafico 6, todos os alunos interrogados
reconheceram que a aprendizagem de vocabulario é importante para um conhecimento

adequado da lingua estrangeira.

Centremo-nos agora nos resultados da analise do inquérito por questionario
aplicado aos alunos da disciplina de Portugués Lingua Materna.

Um dos dados recolhidos relativos a caracteriza¢do socioeconomica das familias
nas turmas de PLM correspondia com a atribuicao de subsidio no &mbito da Acdo Social
Escolar, uma pergunta coincidente com a do questionario aplicado as turmas de ELE. Os

dados obtidos estdo representados no grafico 7:
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Durante este ano letivo foi-te atribuida Agao Social Escolar (ASE)?

® sim
@® Nao

Grafico 7

Segundo os dados recolhidos (gréafico 7), concluimos que néo foi atribuida Acao
Social Escolar & maior parte dos alunos (80%), uma percentagem significativa.
A seguinte questdo relaciona-se com as habilitacGes literarias dos elementos do

agregado familiar dos discentes. A informacéo recolhida consta do gréafico 8:

Quais as habilitacées literarias do teu encarregado de educacgao?

® 1°Cicle
@® 2° Ciclo
@ 3°Ciclo
@ Ensino Secundario

@ Formacao Nivel Universitario
(Licenciatura/Mestrado)

@ Formacgao Nivel Unlversitario
(Doutoramento)

Grafico 8

Ainda no que diz respeito a caracterizagdo socioecondmica das familias (gréafico 8),

verificamos que a maioria dos encarregados de educacdo detém formacdo de nivel
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universitario (Licenciatura/Mestrado), numa percentagem de 47,6%, enquanto que 23,8%
tém habilitacdes de nivel secundario.
Os dados que apresentamos de seguida sdo relativos a frequéncia e a pratica da

leitura fora do contexto de sala de aula:

Costumas ler livros ou artigos fora da sala de aula?

@ Nunca

@® Raramente (algumas vezes por més}
Algumas vezes (uma ou duas vezes
por semanay)

@ Muitas vezes (todos o3 dias ou quase

1cdos)

Grafico 9

Quanto ao habito de leitura (gréfico 9), conferimos que apenas 9,5% dos estudantes
referiram ler “muitas vezes” livros ou artigos fora do contexto de aula, uma percentagem
que consideramos bastante reduzida. Por sua vez, 42,9% reconheceram ler uma ou duas
vezes por semana, um dado bastante revelador. Por fim, como suspeitavamos, quase
metade dos inquiridos (47,6%) afirmaram que liam “raramente” (algumas vezes por més)
pelo que é urgente motivar estes alunos para a aquisi¢cdo de habitos de leitura que, com
certeza, melhorardo a sua competéncia léxica.

Também recolhemos informagdes relacionadas com a relacdo dos alunos com o
Iéxico em Portugués Lingua Materna. As seguintes perguntas centraram-se nas
dificuldades sentidas pelos estudantes. A estas questdes correspondem os dados que

constam do grafico 10 e 11:
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Durante as aulas, quando nédo percebes o significado de uma palavra,
expoes a tua duvida a professora?

21 respostas

® Nunca

@® Raramente

@ Algumas vezes
@ Muitas vezes

Gréfico 10

Dentro das competéncias a seguir indicadas qual € aquela em que sentes
mais dificuldade?

21 respostas

@ Compreensio oral
@ Compreensio escrita
© Expressio oral

@ Expressio escrita

Gréfico 11

A partir dos resultados obtidos (gréafico 10), inferimos que os estudantes quando
confrontados com o desconhecimento procuram esclarecer as dividas lexicais com o
professor “muitas vezes” (28,6%), ou “algumas vezes” (61,9%). Quanto a questdo
relacionada com as dificuldades sentidas (grafico 11), os alunos referiram que as maiores
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adversidades residiam, fundamentalmente, no @mbito da expresséo oral (42,9%) e da
expressao escrita (28,6%).
Outra das informacdes averiguadas faz referéncia ao grau de importancia atribuida

pelos alunos a aprendizagem de vocabulario na Lingua Materna:

Consideras importante aprender vocabulario na tua lingua materna?

® sim
@® Nao

Grafico 12

Finalmente, a importancia atribuida a aprendizagem de vocabulario (gréafico 12)
por parte dos alunos das turmas de Portugués Lingua Materna é extraordinariamente
significativa (100%). Este resultado indica-nos que os alunos sdo conscientes da
importancia desta aprendizagem, o que nos leva a considerar que estdo totalmente

predispostos a participar em atividades relacionadas com a aquisi¢do de vocabulario.

3.1.2.2. Diagnostico: aulas zero

As interpretacdes dos dados obtidos neste inquérito por questionario foram usadas
e tidas em conta para a elaboragéo das planificacfes didaticas ao longo do periodo do
estagio curricular. Com estas informacGes pudemos projetar e elaborar atividades

didaticas que fossem ao encontro das necessidades dos alunos.
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No que respeita a aula zero de Espanhol Lingua Estrangeira, desenhdmos
estratégias que nos permitiram confirmar os dados recolhidos nas observagdes das aulas
da professora titular, bem como no inquérito por questionario aplicado aos estudantes.
Contudo, é de elevada importancia salientar que a turma do 10.° ano iniciava, pela
primeira vez, o estudo do ELE, o que nos levou a estruturar um plano de intervencéo
diferente, comparativamente as praticas implementadas na turma da disciplina de PLM.

A unidade didatica proposta para esta aula zero em ELE intitulava-se “En el
instituto” e foi lecionada a trés de novembro de 2017, com uma duracdo de cem minutos.

No decorrer desta planificacdo, recorddmos que os propdsitos de qualquer uma
das atividades por n6s desenhadas se relacionavam diretamente com o desenvolvimento
do capital lexical dos estudantes, embora tivéssemos sempre em consideracdo as
atividades prévias da professora tutora, dando, portanto, continuidade as sequéncias
didaticas anteriores. Deste modo, procurdmos potenciar estratégias baseadas na
associacao de palavras a imagens, em relaces de sinonimia e antonimia, na realizagéo de
jogos (“Bingo”), em producdes escritas como atividade grupal e em participagdes orais,
promovendo 0 progresso, a aprendizagem autonoma e a motivacdo dos estudantes. A

imagem abaixo apresentada representa uma das cartas do jogo do “Bingo”:

Figura 4: Exemplar de uma carta do jogo “Bingo”
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Durante esta aula foram evidentes as caréncias de vocabulério dos estudantes, a
presenca constante da Lingua Materna e o uso de falsos amigos, bem como incorre¢des
fonéticas, morfologicas e ortograficas caracteristicas dos aprendizes luso-falantes de
espanhol, uma vez que, como sabemos, a proximidade entre o portugués e o espanhol
provoca muitas interferéncias linguisticas.

A respeito da aula zero, ambito da disciplina de Portugués, esta foi ministrada no
dia dezanove de outubro de 2017 na turma do 11.° ano. Esta aula foi proposta pela
professora cooperante e teve como intuito basico a diagnose e a confirmacao de algumas
suspeitas ja evidenciadas em observac6es anteriores, bem como o reforco da aproximagao
e 0 contacto com os estudantes.

Esta aula foi planeada de forma a dar seguimento aos conteidos previamente
lecionados pela professora titular, tal como aconteceu com uma grande parte das seguintes
sequéncias didaticas, pela necessidade de cumprir o Plano Curricular estabelecido, o que
causou restricbes na criacdo de possiveis estratégias didaticas de aperfeicoamento
vocabular destes aprendizes. Posto isto, e uma vez que a aula teve a duracao de cinquenta
minutos, foram delineadas estratégias elementares e concisas, visto o tempo de
aplicabilidade ser bastante reduzido.

O excerto escolhido para andlise na aula zero foi o Capitulo III de “Sermao de
Santo Antonio aos Peixes”, do Padre Antonio Vieira. Durante este estudo, para além da
analise literaria pertinente, explordmos o vocabulario e revimos algumas figuras de estilo,
tendo sempre por base as competéncias fundamentais da disciplina de Portugués e a
importancia do aperfeicoamento do capital lexical dos estudantes, através da promogao
da reflexdo sobre a lingua e a estimulacdo da sua competéncia vocabular. Este exercicio
possibilitou o enriquecimento lexical dos discentes, tendo por base exercicios relativos
ao tema, tais como a procura de significados e sinénimos em dicionarios online de lingua
portuguesa, a formacdo de campos lexicais e a explicitacdo da linguagem metaforica.

A realizacdo de atividades relacionadas com a procura de significados e sinébnimos
de palavras tais como “discorrer”, “impetos” e “amainar” foram fundamentais, pois
averiguamos que os estudantes eram desconhecedores do seu significado, 0 que 0s

impossibilitava de fazer a substituicdo por palavras sinénimas.
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No caso dos vocabulos “soberba”, “vinganga”, “cobiga” e “sensualidade”, 0S
alunos diziam saber qual o seu significado e quais as situagdes de aplicabilidade; contudo,
mostraram-se incapazes de substituir os ditos vocabulos por outras palavras, palavras
essas que tiveram que ser referidas pela professora estagiaria, como foi o caso de
“presun¢do” e “arrogancia” como sin6nimoS de “soberba”; “represalia” e “desforra”
como sindnimo de “vinganga”; “desejo desmedido de bens materiais” como sindnimo de
“cobiga”; e “libertinagem” e “luxuria”, de “sensualidade”. Curiosamente, na associacdo
do sinénimo “luxuria” a palavra “sensualidade” foi percetivel uma certa desorientagdo
por parte dos alunos, uma vez que estes consideravam que “luxtria” era sindnimo de
“luxo”, como consequéncia das semelhangas fonéticas entre ambos 0s vocabulos.

Apds esta atividade, inferimos que a analise implicita e explicita do texto permite
que o aluno descubra a importancia do uso adequado das palavras, o que faz com que se
sinta motivado para o enriquecimento do seu capital lexical e para o uso correto do
vocabulario. Tudo isto traduz-se numa alta recetividade face as estratégias pedagogico-

didaticas relacionadas com o aperfeicoamento da competéncia lexical.

3.2. Ciclo I: descricéo do plano de intervencgéao

Apds a analise feita a partir das metodologias aplicadas na fase de diagndstico,
propusemos a implementacdo de estratégias e atividades que promovessem 0 progresso
vocabular dos estudantes.

A intervencdo pedagdgica em questdo foi relevante na medida em que se
evidenciaram comportamentos e respostas satisfatdrias por parte dos estudantes aos
exercicios propostos pela professora estagiaria, particularmente durante as atividades
ludicas e os trabalhos de grupo. A programacao das unidades didaticas e a elaboracéo foi
realizada tendo em conta a problematica central da investigacao e dando especial destaque
a abordagem por tarefas, na perspetiva da competéncia comunicativa e da exploracdo de
atividades comunicativas da lingua passiveis de serem empregues em contexto real. Nesse
sentido, a aquisicdo do léxico foi o foco da intervencéo pedagdgica. Também tratdmos de

consciencializar os alunos face ao seu papel enquanto agentes sociais, falantes
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interculturais e aprendentes autonomos, tal como indica o Plan Curricular del Instituto
Cervantes (Instituto Cervantes, 2006), para a disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira.

No que diz respeito a disciplina de Portugués, e tal como defende Inés Duarte
(2011), ndo existe melhor forma de atrair os jovens para a consciéncia léxica do que

através de atividades ladicas que os estimulem:

Atividades deste tipo despertam-lhes a curiosidade para saberem mais acerca das
palavras e promovem o dominio de estratégias auténomas de aprendizagem de palavras
novas. Assim, as criancas devem ter multiplas oportunidades para participar em
atividades e jogos de palavras orais e escritos como o0s a seguir referidos (Duarte,
2011:24)

Transcrevemos abaixo algumas atividades que esta autora recomenda:

()] Memorizacgdo e producgdo de trava-linguas e lengalengas, que as
focalizam no formato fénico das palavras, treinando a sua pericia
articulatéria (e.g., O rato rdi a rolha da garrafa do rei da RUssia),
e em formatos sintaticos (e.g., a construgdo de oracdes relativas);

(I Atividades de associacdo de palavras (e.g., sindnimos,
anténimos, hiperénimos, hipdnimos, holénimos, merénimos),
que lhes permitem constituir e alargar as redes conceptuais e
semanticas associadas a cada palavra;

(1) Atividades que exploram as relagdes forma fonica-forma gréfica
das palavras (e.g., homdgrafos, homo6fonos, parénimos);

(IV) Atividades orientadas para a identificacdo de constituintes de
palavras (e.g., familias de palavras com o mesmo radical, o
mesmo prefixo ou 0 mesmo sufixo);

(V)  Exploracdo de anagramas (e.g., casar, caras, sacar, arcas; amor,
Roma, mora, ramo) e de aliteracdes (e.g., bela, vela, ela; “Na
messe, que enlourece, estremece a quermesse.../O sol, o celestial
girassol, esmorece...””), que permitem as criangas focalizarem-se,

respetivamente, na forma fénica e na forma grafica das palavras;
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(VI) Jogos de palavras (e.g., palavras cruzadas, scrabble, charadas,
forca, etc.), que habituam a crianca a explorar a sua memdria
semantica;

(VII) Atividades de reconhecimento e producdo de figuras de sintaxe
(e.g., paralelismo) e de semantica (e.g., comparacdo, metéfora,
hipérbole, personificacdo), que familiarizam a crianga com a

distingdo entre significado literal e figurado.

Como j& foi referido, com base nos dados recolhidos no Ciclo zero da
investigagdo, eram notdrias as dificuldades dos estudantes ao nivel da expressdo escrita,
muito frequentes os erros de propriedade lexical em registos orais e escritos, o recurso a
registos orais em producgdes escritas e um reduzido capital lexical. Consequentemente,
percebemos que o modelo ludico era o ideal para as planificagdes futuras e para 0s
objetivos ambicionados pelos alunos, uma vez que € legitimo concluir que as atividades
grupais e de caracter ludico-didatico estimularam e facilitaram o processo de aquisi¢cdo
do léxico, a memorizacao e a consciencializacdo sobre a relevancia do vocabulario. A
abordagem lddica apresentava ainda estas significativas vantagens: motivacéo e empenho
na realizacdo das atividades propostas, atencao, capacitacdo da memaria visual e trabalho
em equipa.

Portanto, a aposta na promoc¢do da ampliacdo e do aperfeicoamento do capital
vocabular dos discentes assumiu um importante papel na pedagogia implementada e
permitiu colmatar determinadas falhas criadas pelo défice de leitura e por outros aspetos

condicionantes desse défice:

La mayoria de los investigadores y profesores estan de acuerdo en que el léxico ocupa un lugar
central en la adquisicion y en la ensefianza de una lengua extranjera. Este boom lexicalista,
materializado en muchos casos bajo la etiqueta de enfoque Iéxico (Lewis, 1993; Martin Peris, 2017;
Higueras, en prensa) que invade tanto la lingiistica tedrica como la aplicada, ha alterado
completamente el panorama de la ensefianza de contenidos linglisticos, hasta el punto de que
podemos afirmar que el Iéxico es el foco prioritario de atencién para muchos profesores y alumnos,
no solo en niveles altos, sino desde el mismo comienzo del aprendizaje de una lengua. (Higueras,
2017: 13)
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O contacto e a aproximagdo prévios com os alunos (observacdo de aulas das
orientadoras cooperantes e 0 primeiro inquérito por questionario) foram fundamentais
para a identificacdo das suas necessidades, uma vez que nos permitiram verificar, como
ja referido no capitulo anterior, que os fatores socioecondémicos, o nivel de escolarizacao
dos pais, os habitos de leitura, o conhecimento sobre 0 mundo e 0 escasso uso de
estratégias ludico-didaticas em sala de aula, ttm uma relacdo direta com a falta de
consciencializacdo e de precisdo vocabular destes estudantes.

Para combater estas caréncias, a planificacao das aulas foi realizada pensando em
situacGes comunicativas, potencialmente reais, de forma a que o aluno se sentisse parte
integrante desse cenario, pois a implicacao do estudante, de acordo com Laufer e Hulstijin
(2001), citados por Rufat y Jiménez Calderon (2017), é fundamental, uma vez que “(...)
cuanto mayor es su necesidad Iéxica por completar la tarea y el esfuerzo cognitivo para
llevarla a cabo, mayor su aprendizaje a largo plazo se produce (Rufaty Jiménez Calderén,
2017: 51), e maior a contribuicdo para a retencdo do novo vocabulario aprendido.

[D]esde el punto de vista psicolingtiistico, el vocabulario constituye un elemento primordial en el
proceso de adquisicion de una lengua, ya que sin palabras no tendriamos estructura fonoldgica,
morfolégica ni sintactica; el vocabulario, por lo tanto, es el eje del significado que se adquiere a
través del contexto, y, en consecuencia, constituye la base del desarrollo de las destrezas y
habilidades comunicativas en una lengua extranjera o segunda. (Rufat y Jiménez Calderén, 2017:
48)

Tendo em conta que a motivacao tem influéncia direta na aprendizagem, contribui
positivamente para a aquisicdo do Iéxico e predispde favoravelmente dos estudantes para
a reflexdo sobre o sistema linguistico, procurdmos criar atividades que se relacionassem

com os interesses e as necessidades dos alunos.

59



3.2.1. Plano de intervencdo em Espanhol Lingua Estrangeira

3.2.1.1. Sequéncia didética |

A primeira unidade didatica implementada teve lugar nos dias cinco e sete de
dezembro de 2017, com uma duracgédo de duzentos minutos, divididos em duas aulas de
cem minutos, respetivamente. Esta unidade didatica foi lecionada na turma do 10.° ano,
tinha como tema central “En familia” e como atividades comunicativas da lingua, ouvir,
falar, ler e escrever. Posto isto, passemos a explicacdo geral da sequéncia didatica e a
referenciacdo das atividades mais destacadas.

A primeira experiéncia didatica iniciou-se com um dialogo orientado entre
professor e alunos que permitiu introduzir o tema da familia e perceber qual a consciéncia
lexical dos estudantes relativamente ao tema; de seguida foi feita uma breve apresentacao
em Power Point com imagens dos diferentes membros da familia, onde solicitamos a
colocacdo do vocabulario correspondente, sendo que todos os alunos responderam
corretamente as perguntas formuladas, com uma participacdo espontanea bastante ativa.
Ap0ds esta atividade, visiondmos um anuncio publicitario referente a teméatica. Com este
exercicio, foi-nos possivel perceber quais a convengdes sociais relacionadas com o tema
e foram criadas condic¢des que propiciaram a convivéncia e o intercambio de experiéncias;
ou seja, foi-nos possivel ampliar e aprofundar o conhecimento de determinados
comportamentos sociais e culturais destes jovens, ainda que orientando sempre a
interacdo, no sentido da exploracdo vocabular e da aquisicdo de novo léxico. E de
salientar que a turma respondeu corretamente a grande parte das questfes colocadas pela
professora estagiaria e que se mostrou extraordinariamente motivada na realizacdo das
atividades propostas.

Porém, e importante referir que em algumas das intervencdes dos discentes esta
presente a lingua materna; contudo a professora estagiaria procurou corrigir, com certa
discricéo, essas interferéncias.

No seguimento da planificacdo, propusemos um exercicio que consistiu na

apresentacdo de uma imagem que representava uma arvore genealdgica, com espagos, em
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branco, alusivos a cada membro da familia, de forma a que os estudantes completassem

o0 vocabulario em falta. Observemos a imagem:

Figura 5: Exercicio de preenchimento de espagos realizado na unidade didatica
3 denominada “En familia”

Com esta atividade conseguimos perceber que a estratégias de aquisicdo de
vocabulario subjacente foi apropriada. Ainda que este Iéxico pareca simples e de fécil
aquisicdo, ndo nos podemos esquecer de que esta turma iniciava, pela primeira vez, a
aprendizagem deste idioma. Com esta atividade, consideramos que estimulamos a
autonomia no processo de aprendizagem dos estudantes.

Um outro exercicio realizado durante esta aula assumiu um cardcter ludico,
propositadamente motivador. Esta prética consistiu na realizagdo do jogo “Comecocos”
em que os alunos, a pares, tinham de responder as perguntas formuladas no jogo, criando
dialogos com os colegas e utilizando o vocabulario aprendido anteriormente. Vejamos a

imagem correspondente ao jogo:
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¢Como se llama al
hijo de tu madre y tu
padre?
¢Te gustaria tener
hijos(as)?
¢ Cuantos(as)? ,
¥

aaped ny ap aspews S £Como se llama al
£] @ BLUE|| 85 OWO)? padre de tu padre?

{Comose llamaa la

mujer que esta
casada con tu padre?

Figura 6: Exercicio denominado de “Comecocos” realizado na unidade didatica
denominada “En familia™®
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A partir de perguntas como “,COmo se llama el padre de tu padre?” ou “,COmo
se llama el hijo de tu madre y tu padre?” conseguimos potenciar a exploracdo do Iéxico
do contexto em estudo e criar oportunidades para que os alunos desenvolvessem a sua
competéncia comunicativa, através da criacdo de dialogos orais em que deviam aplicar o
vocabulério em estudo.

Esta atividade teve como objetivo a revisdo de conteldos e a avaliacdo por parte
da professora perante o processo de aprendizagem dos conteudos Iéxico lecionados.

Concluida esta tarefa, avancamos para a conclusdo da planificagdo com uma
atividade que partia da recapitulacdo do contetdo do anuncio publicitario previamente
visionado. A professora, a partir de imagens retiradas do video (figura 7), solicitou a
reflexdo relativamente a diversidade familiar, através de uma redacdo, em que 0S
estudantes tinham de utilizar informacgdes precisas na descricdo e caracterizagdo das

familias, segundo as imagens que Ihes tinham sido apresentadas.

5 Disponivel em https://eltarrodelosidiomas.com/2017/08/01/come-cocos-parlanchin-juegos-clase-de-idiomas/
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Genial anuncio de #CocaCola, ;y 10, también les eliges?

Figura 7: Imagem retirada de um anuncio publicitario de CocaCola: “;Y tu, también

eliges?”®

Esta atividade teve como objetivo a aplicagdo em contexto do léxico aprendido e
a desmistificacdo dos paradigmas pré-estabelecidos pela sociedade em relagdo com os
modelos de familia, promovendo assim o pensamento critico e a tolerancia perante a
diversidade, bem como a interacdo oral e escrita, considerando que o aluno assume um
papel importante no seu processo de aprendizagem e o professor deve ser apenas um
orientador e facilitador dos procedimentos. Esta tarefa final escrita permitiu dar
cumprimento aos diferentes objetivos da unidade didatica, quer a nivel social, cultural,

historico, comportamental e, mas, sobretudo, lexical.

6 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=B4Zwuif7sEM
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3.2.1.2. Sequéncia didatica Il

A segunda regéncia teve lugar nos dias trinta um de janeiro e dois de fevereiro de
2018, também com duracdo de duzentos minutos (divididos em duas aulas de cem
minutos). Esta planificacdo destinou-se a turma do 11.° ano e o tema tratado foi “A la
mesa”. Passemos a explicagdo geral e unidade didatica e a descri¢do mais pormenorizada
das principais atividades.

Como ja referimos, a partir dos dados retirados das observacoes de aulas prévias
da professora tutora e das aulas de regéncia por nos lecionadas anteriormente, concluimos
que as atividades de tipo ludico atraiam e despertavam a motivacdo e o interesse dos
alunos. Sendo assim, procurdmos cumprir 0s objetivos deste projeto implementando em
aula estratégias que potenciassem a consciéncia lexical ao mesmo tempo que
estimulavam a aprendizagem de novos vocabulos a partir de técnicas apraziveis e
motivadoras.

Demos inicio a unidade didatica atribuindo “cargos” aos estudantes, como, por
exemplo, “el policia del espafiol”, responsavel pela obrigatoriedade do uso do espanhol
na participacdo oral. Recorremos a este método porque estes estudantes tendem a usar
com alguma frequéncia a Lingua Materna nas participacGes orais espontaneas.

Apos a atribuicdo das responsabilidades aos alunos, iniciamos a realizacdo de um
jogo intitulado “;Quién tiene?”, que consistiu na recapitulacdo do Iéxico dos alimentos.
As condic¢es favoraveis gque se criaram estimularam a convivéncia e a interacédo entre o

grupo, favorecendo a participacdo oral da turma. Atentemos na imagem seguinte:

Tengo Tengo Tengo Tengo Tengo Tengo
@
/ : (1) Wi s )
\4 =y
Quiéntieng? {Quiéntiene? {Quiéntiens?

{Quiéntieng? {Quiéntieng? (Quiéntieng?

Figura 8: Exercicio denominado de “;Quién tiene?” realizado na unidade didatica

denominada “A la mesa”
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Como é possivel observar, esta atividade (figura 8) é bastante semelhante a
dindmica do famoso jogo Domind. O objetivo é o de fazer corresponder a imagem da
extremidade (cujo nome € verbalizado pelo primeiro jogador) com a de outro jogador que
tenha a mesma imagem. Isto é, com base na figura acima representada, o jogador que
iniciou o jogo disse “Yo tengo un melocoton, ¢quién tiene un platano?”. Por sua vez, o
jogador que tinha a carta correspondente a imagem do “platano” respondeu “Y0 tengo un
platano, ¢quién tiene una pifia?”, e assim sucessivamente.

Esta pratica permitiu, assim, criar a necessidade do uso da lingua através de
componentes ludicos e atividades grupais. Isto permitiu-nos medir o nivel de consciéncia
lexical destes estudantes, visto estes contetdos ja terem sido lecionados no ano anterior.

Durante a execucdo da atividade, constatamos o dominio que os estudantes tinham
de grande parte do vocabulario relacionado com os alimentos. Contudo, mais uma vez,
detetimos algumas interferéncias com a L1, como por exemplo a utilizacdo de
“sanduiche” em vez de “bocadillo” e de “banana” em vez de “platano”. Estas ocorréncias
foram significativas, na medida em que refletiam duas situacGes distintas, igualmente
importantes no ambito da nossa investigacdo: por um lado, a questdo da interferéncia da
lingua materna e, por outro, a falta de precisdo léxica. A alta frequéncia de ambos os
fendmenos contribuiu para reforgar a nossa convicgdo em relacdo com a pertinéncia deste
estudo de investigacao.

Também merecedor de reflexdo é o facto de a grande maioria dos alunos apenas
tomarem notas nos cadernos diarios quando a professora estagiaria o solicitava, o que deu
origem a varias chamadas de atencao e interrupcGes constantes. Consideramos que este
aspeto merece ser referenciado, pois, uma vez que os alunos nem sempre sao
conhecedores do vocabulario objeto de ensino, seria importante fazerem as anotagdes
necessarias para que as novas informacGes ndo se desperdicassem.

Voltado a descricdo da UD, o exercicio apresentado seguidamente consistiu na
adivinhacdo, a partir de expressdes idiomaticas, de uma série de palavras. As expressdes
idiomaticas (que nesta atividade assumiram a forma de “adivinhas’), como tem sido
defendido por varios especialistas, integram a lista das unidades vocabulares mais

relevantes a ensinar: “(...) algunas unidades se perfilan como las mas importantes para la
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ensefianza del léxico: palabras, colocaciones, expresiones idiométicas y formulas o

expresiones institucionalizadas” (Higueras, 2017:13). Vejamos 0 exercicio em quest&o:

Tengo muchas Una vieja arrugadita
capas y te hago que de joven daba
llorar. vino y ahora es una
frutita.
== |
Oro parece , plata Blanca por dentro verde
no es. por fuera. Si quieres que
te lo diga espera.
)~ | |~

Figura 9: Exercicio denominado de “Adivinanzas” realizado na unidade didatica
denominada “A la mesa”’

Esta atividade (figura 9) teve como finalidade a valorizagdo da compreenséo
escrita e oral, o desenvolvimento da competéncia sociocultural e a assimilagdo do Iéxico
estudado. Desta forma, conseguimos desenvolver a utilizacdo dos cddigos fundamentais
para a comunicacdo oral dos estudantes, como o principio da escuta ativa, 0
reconhecimento e a ativagdo do léxico adquirido e utilizado em contexto de sala de aula.

Para finalizar esta unidade didatica, e com o intuito de trabalhar a precisao Iéxica,
cridmos um exercicio intitulado “Tabu de los alimentos”. Esta atividade permitiu que o0s
estudantes, a partir das restricdes impostas, indicassem com exatiddo e clareza o devido

vocabulo. Atentemos na seguinte imagem para posterior explicacao:

" Disponivel em https://eleinternacional.com/blog/adivinanzas-en-clase-de-ele/
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T iz T GHOCOLATE | SopA T GRROLLA | PAN
CUITALTA ] NEGRO | VERDURAS | LLORAR | HORNO |
EINGREDIENTESE BLANCO i CALDO i VEGETAL i HARINA i
E QUESO E CACAO E SALUDABLE E OLOR E LEVADURA E

Figura 10: Exercicio denominado de “Tabu de los alimentos” realizado na unidade
didatica denominada “A la mesa”

A dinamica desta atividade consistiu na adivinhacdo da palavra chave (palavras
com fundo verde), a partir de descricdes relativas ao alimento em causa, sem referenciar
as palavras tabu (palavras com fundo branco). Todos os estudantes participaram como
descritores e como adivinhadores. Desta forma, ainda que a priori possa parecer que uma
atividade ludica realizada oralmente é propicia a informalidade e descontracdo dos
estudantes, na préatica correu bastante bem. No entanto, houve algumas dificuldades,
como por exemplo, os constrangimentos experimentados pelos estudantes na escolha do
vocabulario passivel de utilizacdo, o consequente emprego de palavras inadequadas, o
uso de demasiadas expressdes coloquiais de registo informal e a excessiva repeticdo dos

mesmos vocabulos.

3.2.1.3. Reflexao critica

Na primeira aula, constatimos que os alunos responderam positivamente a
atividades de teor lidico, como a visualizacdo de videos auténticos, a realizacdo de jogos
e/ou a associacdo de palavras a imagens. Foi notOria a participacdo espontanea,
especialmente a nivel oral. Contudo, a atividade que se revelou digna de uma analise
pormenorizada foi a de expressdo escrita, na qual os alunos tiveram de descrever as
imagens que Ihes foram mostradas. Parte destes exemplos serdo analisados seguidamente

e podem ser consultados no Anexo 3.
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Por meio da realizacdo desta atividade, detetdmos erros de impropriedade lexical,
caracteristicos de quem ndo possui um vocabulario suficientemente rico, 0 que acabou
por prejudicar a qualidade das redacbes. As frases abaixo indicadas exemplificam

algumas das incorrecdes detetadas:

Exemplo 1: “En esta imagen vemos una familia muy guapa.”

Exemplo 2: “En esta fotografia vemos una familia muy grande, con muchos nifios

y muchos tios.”

Exemplo 3: “(...) en esta imagen vemos dos padres y un niflo que estan sentados a

comer, por la manana.”

Assim, no Exemplo 1 o emprego da palavra “guapa” representa o uso de um
vocabulo inadequado de registo neutro e baixa densidade semantica no contexto em
questdo. Relativamente ao Exemplo 2, assistimos a repeticdo desnecessaria da palavra
“mucho” como consequéncia do desconhecimento vocabular que permitiria 0 processo
de substituicdo. Por exemplo, poderia ter sido escrito “En esta fotografia esta representada
una gran y diversificada familia, con muchos jovenes y bastante gente mayor”. No que
respeita ao Exemplo 3, o aluno revelou ndo se recordar do verbo “desayunar”, ou
simplesmente desconhece tal verbo, e recorre, portanto, a utilizagdo de circunléquios para
compensar a falta de vocabulario preciso.

Também detetdmos interferéncias linguisticas caracteristicas dos alunos luso-
falantes de espanhol como, por exemplo, o uso de “estar a + infinitivo” em vez de “estar
+ gerundio”. Estes estudantes utilizaram “estaban a comer” em vez da estrutura correta
“estaban comiendo”. Outro erro detetado foi 0 emprego da preposigdo “de” logo apos o
verbo “gustar”, tal como sucede na Lingua Materna, originando uma transferéncia
negativa, como se observa na frase “Me gusta mucho de la familia”.

Relativamente a atividade das “Adivinanzas”, relacionadas com o tema “A la

mesa”, podemos considera-la uma das praticas com mais éxito de todas as levadas a aula.
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Durante esta pratica os alunos ao ler a adivinha “Tengo muchas capas y te hago llorar”
responderam, corretamente e sem dificuldade, “cebolla”. Esta estratégia permitiu por em
pratica o vocabulario aprendido, uma vez que criou a necessidade de verbalizar
corretamente a palavra em falta para ganhar o jogo. Como referem Giovannini et al

(1996), é importante:

(...) activar el esquema de conocimiento que éste tiene, y crear la necesidad para que quiera conocer
esas palabras en la lengua que esta aprendiendo. Es decir, mediante una imagen, un dibujo o una
palabra, animamos a los alumnos a expresar aquello que saben de un tema, las palabras que conocen,

las situaciones, etc.” (Giovannini et al, 1996: 61)

Contrariamente a atividade anterior, a implementagdo do jogo “Tabu de los
alimentos” permitiu comprovar a existéncia de dificuldades ao nivel da precisdo
vocabular. Nesta atividade, assistimos a participagdes orais tais como “aquello que se
pone en la pizza” para evitarem dizer a palavra “tomate”, em vez de, por exemplo,
“ingrediente fundamental de la pizza”. Ou seja, 0s alunos recorreram mais uma vez a
utilizacdo de vocébulos imprecisos para colmatar o desconhecimento ou a falta de
ativacdo do termo “ingrediente”. Como descri¢cdo da palavra “chocolate”, ouvimos a
expressdo “es muy bueno”, em vez de “ingrediente muy rico”, que seria o expectavel no
idioma espanhol, uma vez que, quando queremos expressar gostos relativos a
alimentacdo, a expressao mais frequente ¢ “estd muy rico”. Quanto a palavra “tortilla”, 0
aluno descreveu-a como “comida tipicamente espafiola”, 0 que permitiu que a resposta
correta fosse dada muito rapidamente. A facilidade com que os estudantes adivinharam
este vocabulo, para além de comprovar existéncia de algum capital lexical relacionado
com a tematica, permitiu identificar saberes culturais relacionados com a lingua meta,

nomeadamente no que diz respeito a gastronomia espanhola.

3.2.2. Plano de intervencao em Portugués Lingua Materna

3.2.2.1. Sequéncia didatica |

A primeira aula das regéncias de PLM realizou-se a onze de novembro de 2017,

na turma do 11.° ano e teve uma duragdo de cem minutos. Esta aula, tal como as
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posteriores, foram intencionalmente direcionadas para o tema do projeto de investigacéo-
acdo e delineadas segundo a planificacdo anual do Plano Curricular de Portugués. De
acordo com o referido documento orientador, 0s conteddos previstos estavam
relacionados com o texto dramatico, concretamente com o inicio da analise da obra Frei
Luis de Sousa de Almeida Garrett, nomeadamente com as didascalias iniciais do Ato I,
Ato Il e Ato III.

Durante estas regéncias, tivemos sempre em conta que o aluno deve ser o foco do
processo de ensino-aprendizagem, pelo que demos atencdo a promogdo de um
conhecimento gradual e a capacidade de mobilizar conhecimentos pré-adquiridos
relativos ao texto dramético. Esta aula foi orientada, num primeiro momento, para um
melhor entendimento das caracteristicas e da estrutura de Frei Luis de Sousa e,
posteriormente, foi feita a leitura e a analise pormenorizada das didascalias iniciais. Como
abertura da aula, pedimos aos estudantes para relembrarem aspetos relacionados com o
texto dramético, com o objetivo de os orientar para questBes lecionadas em anos
anteriores, permitindo assim uma reativacao das caracteristicas desta tipologia textual.

No seguimento da aula, consciencializamos os estudantes para a importancia das
didascélias iniciais nesta obra. Referencidamos que Frei Luis de Sousa é uma peca
fragmentada em trés importantes momentos, momentos esses claramente interligados.
Menciondmos que, na didascalia do Ato I, € notdria a felicidade e a liberdade de
movimento; no Ato Il, a tristeza, a melancolia e a restricdo dos movimentos das
personagens fazem-se sentir; por sua vez, no Ato Ill, é percetivel um confinamento a um
espaco fechado e escuro, que cerca as personagens até um ponto em que ndo ha saida, em
que os elementos fisicos estdo sobrecarregados de severidade, pela forca da tragédia e da
morte.

Durante esta pratica de analise de texto, pudemos explorar o vocabulario e
relembrar algumas figuras de estilo, a medida que os aprendizes registavam as ideias
fundamentais nos cadernos diarios e participavam ativamente na andlise da obra,
orientados pela professora.

Uma vez feita a leitura e analise das didascalias iniciais projetdmos imagens para

que os alunos fizessem a correspondéncia com o que tinha sido analisado anteriormente.
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Com estas representacgdes os alunos puderam, a partir dos conhecimentos adquiridos, criar
um vinculo entre as trés imagens abaixo mencionadas e passar depois a descri¢do
pormenorizada dos espagos nos quais estavam ambientados os atos, atraveés de uma

producdo escrita (Anexo 4). Esta atividade foi realizada em grupos de quatro elementos:

Figura 11: Imagem relativa ao Ato |

Figura 12: Imagem relativa ao Ato Il

71



Figura 13: Imagem relativa ao Ato Il

Com esta atividade, potencidmos o caracter motivacional das aulas, promovemos
a comunicacao entre os alunos e, fundamentalmente, facilitimos a compreenséao da obra,
ativando permanentemente o repertério lexical dos alunos.

Nesta sequéncia didatica, procuramos implementar atividades que possibilitassem
a revisdo de contetdos fundamentais da disciplina, incentivando ao mesmo tempo a
producdo escrita e oral e o trabalho em grupo, e estimulando a aquisicdo de um capital
lexical adequado e conscientemente utilizado. Na anélise desta obra, ensinamos os

discentes a refletir sobre a lingua, descodificando sentidos e explorando figuras de estilo.

3.2.2.2. Sequéncia didatica 11

Esta unidade didatica englobou duas aulas de cinquenta minutos e foi lecionada
na turma do 11.° ano, no dia oito de maio de 2018. Para dar inicio a sequéncia, referimos
a excecionalidade de Antero de Quental, quer apresentando-o como poeta, como
referéncia civica, como filésofo e como “homem de a¢ao”. Fizemos também referéncia a
heranga, ainda intacta, da geracdo literaria oitocentista: a Geracao de 70.

A intervencdo pedagogica-didatica foi orientada, num primeiro momento, para a
contextualizagdo historico-literaria de Antero de Quental, a partir da leitura e da analise

de quatro excertos que aludiam aos principais tracos do perfil do autor.
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Feita essa anélise, direciondmos as atividades para a exploragéo lexical dos textos,
tendo em conta os objetivos elementares deste projeto de investigacdo-acéo.

Seguidamente, procedemos ao visionamento do documentédrio “Antero de
Quental: a missdo revolucionaria da poesia”, complementando a planificacdo didatica
com a realizagdo de uma ficha de trabalho como forma de consolidagdo dos contetidos
em causa (Anexo 5).

No seguimento da nossa acdo pedagogica, planedmos efetuar a correcdo dos
exercicios logo ap6s a sua conclusdo e, por esse motivo, fizemos primeiramente, a
correcdo da atividade 1, para posteriormente dar lugar a realizacdo de um exercicio
relacionado com a sinonimia e antonimia.

Planedmos a aplicacao de estratégias centradas na ampliacdo do vocabulario dos
estudantes, de forma a que conseguissem emprega-las nas mais variadas combinacdes e
que pudessem estabelecer relagfes associativas entre elas. A atividade proposta visava
explorar a (im)propriedade lexical e a relagdo seméantica entre palavras, num contexto em
que os alunos deviam analisar o léxico sublinhado num determinado excerto,
relacionando as palavras destacadas com outros vocadbulos de sentido equivalente.

Observemos a atividade em questéo:
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I\

AERT3

11°B
Ficha de trabalho
Antero de Quental

2. Apos a lettura do excerto, seleciona um sinonimo para cada uma das palavras
sublinhadas.

Antero de Quental tinha o mais violento, apaixonado e afirmativo dos
temperamentos, uns olhos muito claros, alegres, ironicos, maliciosos ou abstratos

e perdidos. Assim o retratou Jaime Batalha Reis que foi seu amigo. (...)
Deslumbrou com sua inteligéncia, lucidez e desassombro ao escrever uma carta a
Antonio Feliciano de Castilho que vina desencadear a célebre huest.i"io do Bom
Senso e Bom Gosto - A Questio Coimbri

a) Placido a) Exaltado a) Indole a) Crédulo a) Corporeo
b) Impetuoso | b) Esmorecido | b) Tibieza b) Finorio b} Alheado
c) Tirano ¢) Audacioso | c) Frieza ¢) Céndido c) Percetivel
a) Armuinado | a) Sinwoso a) Desencantar a) Apaziguar a) Afamada
b} Oportunc b) Fascinar b} Estima b) Dissipar b} Incognita
c) Intrépido c) Presungoso | ¢) Brilho c) Suscitar c) Frugal

Figura 14: Exercicio 2 da ficha de trabalho

Parece-nos importante referir que durante a execuc¢édo do exercicio, indicAmos que
as respostas dadas iriam ser utilizadas como objeto de estudo neste trabalho de
investigacdo, pelo que era importante que as ditas respostas refletissem o conhecimento

ou desconhecimento individual dos discentes.

3.2.2.3. Reflexao critica

No que diz respeito a atividade pratica da aula sobre o estudo das didascalias
iniciais do Ato I, Ato Il e Ato Il do Frei Luis de Sousa de Almeida Garrett, conseguimos,
a partir do conhecimento adquirido, que os alunos escrevessem um texto descrevendo
pormenorizadamente 0s espagos onde estavam ambientados cada um dos trés Atos da

obra. Na correcdo dos textos foi, porém, evidente a presenca das dificuldades de indole
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Iéxica cujo combate é o foco deste projeto de investigagdo-acdo. Atentemos nos exemplos

observados:

Exemplo 4: “(...) casa tem muitas coisas de luxo.”

Exemplo 5: “(...) casa antiga e escura, sem janelas.”

Exemplo 6: “(...) quadro “colado” na parede.”

Pela andlise dos exemplos referidos anteriormente, é fécil perceber que estes
estudantes recorreram a registos coloquiais, préprios de enunciados orais ou ao emprego
de palavras com baixa densidade semantica, o que indica desconhecimento ou falta de
variedade lexical no registo formal, manifestado no uso de um vocabulério genérico e na
influéncia da linguagem popular e familiar.

Seria expectavel que estes alunos, sendo o Portugués a sua lingua materna e
estando num dos Ultimos anos do Ensino Secundario, recorressem a descricdes
organizadas e planificadas, por exemplo, “espago elegante ¢ abundancia de aderecos
luxuosos”, para 0 Exemplo 4 e “palacio vetusto e sombrio, onde destaca a auséncia de
janelas”, para 0 Exemplo 5. Quanto ao Exemplo 6, a utilizacdo das aspas €, por si so,
significativa. Sendo esta uma caracteristica da giria adolescente, leva-nos a considerar
que o aluno duvidou ao utilizar deste vocabulo por ter, eventualmente, consciéncia de que
o registo de lingua a usar ndo combinava com a palavra selecionada por ele, visto esta ser
bastante coloquial e de baixa densidade semantica. Ora, 0 presumivel neste contexto seria,
por exemplo, escrever “quadro de dimensdes notaveis pendurado/suspenso na parede”.
Assim, a partir dos exemplos aqui apresentados, verificamos que os principais problemas
detetados séo a falta de precisao léxica e a falta de adequacéo ao registo.

Relativamente a ficha de trabalho proposta na Sequéncia Didatica Il, constatdmos
que os resultados da primeira atividade se revelaram excecionalmente satisfatorios, uma
vez que todas as perguntas sobre o autor (Antero de Quental) foram respondidas

corretamente. No gque concerne ao segundo exercicio, este foi concebido para fomentar a
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reflexdo dos estudantes acerca do seu proprio capital lexical, com o intuito de que
selecionassem os vocéabulos sindnimos de forma consciente. Nesta préatica, para além de
escolherem os sinénimos corretos, os alunos tiveram de assinalar quais as palavras que
ndo compreendiam, para podermos ter uma noc¢ao mais clara do conhecimento lexical
destes aprendizes.

Nesta proposta didatica, os estudantes mostraram-se, mais uma vez,
desconhecedores de determinados significados e, portanto, impossibilitados de fazer a
selecdo adequada. De novo as dificuldades experienciadas pelos discentes revelavam as
caréncias previamente detetadas neste projeto de investigacdo-acdo. Vocabulos como

“placido”, “tirano”, “indole”, “tibieza”, “candido”, “sinuoso” ¢ “frugal” eram totalmente

desconhecidos, o que justificou o numero significativo de respostas incorretas.

3.3. Ciclo II: descricdo do plano de intervencao

Ao descrever as unidades didaticas anteriores referimos as principais dificuldades
detetadas quer durante as aulas de regéncia, quer durante a observacdo das aulas
lecionadas pelas professoras tutoras.

Através do levantamento dos erros mais recorrentes contidos pelos estudantes,
constatamos a persisténcia da pobreza vocabular e, sobretudo, da impropriedade lexical,
0 que nos permitiu definir a area de intervencdo. As ocorréncias identificadas diziam
respeito ao défice de consciéncia lexical, mais especificamente a repeticdo desnecessaria
de palavras; ao uso de vocabulario e/ou expressdes informais em contexto formal; e ao
emprego de palavras com baixa densidade semantica. Desta forma, como professores
interessados em refletir sobre os processos de aprendizagem e aquisicdo de léxico,
planifichmos estratégias que fossem ao encontro das necessidades dos estudantes, com
recurso a materiais ludicos ou possibilitadores de atividades em grupo, como forma de
colmatar as lacunas previas. A escolha dessas estratégias esteve diretamente relacionada
com as variadas formas de ensinar e aprender, com as Planifica¢Ges anuais de Portugués
e de Espanhol Lingua Estrangeira do 10.°, 11.° e 12.° anos e 0s restantes documentos

orientadores da pratica letiva.
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Aquando da planificacéo de estratégias de aprendizagem a implementar na sala de
aula, também tivemos a preocupacao de saber qual o tipo de perce¢do que predominava
nos estudantes: visual, auditiva, cinestésica, tactil, ou multissensorial, uma vez que cada
aprendiz tem determinadas perceces mais desenvolvidas que outras. Desta forma,
pareceu-nos pertinente propor atividades que promovessem o desenvolvimento de outras
percegOes, visando o0 aumento da produtividade dos estudantes. Assim, refletimos sobre
possiveis estratégias que fossem além da memorizacédo do Iéxico e que estimulassem a
autonomia e a flexibilidade dos estudantes. Somos conscientes de que determinados
fatores prevalecem relativamente a outros, e por isso mesmo, as atividades elaboradas
trataram de incluir componentes pessoais, atitudinais, motivacionais e baseadas nas
experiéncias dos aprendizes.

Desde o principio, partimos das necessidades dos alunos, procurando defender uma
aprendizagem explicita para conseguir que os estudantes se responsabilizassem pelo seu
proprio processo de aprendizagem. Para isso, centrando-nos na incorporacdo de
componentes ladicos e nas atividades grupais, com a finalidade de desenvolver conteidos
fundamentalmente 1éxicos, mas também gramaticais. Normalmente, os alunos sentem-se
mais motivados quando percebem que fazem parte de uma comunidade e quando se
reveem em determinados valores, ideias, formas de viver e de pensar da sociedade que
integram. Assim sendo, pensamos em estratégias que permitissem que os alunos se
sentissem parte significativa do projeto, implementando atividades que fizessem possivel
a gestdo de sentimentos e emoc¢des no desempenho das tarefas, visando também a
otimizacdo da conduta e da colaboragdo entre os alunos.

Embora consideremos que 0s manuais escolares sdo extremamente Uteis no
processo de preparacdo das aulas, assim como os documentos reguladores do processo de
ensino de linguas (0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, os
Programas de Espanhol e o Programa e Metas Curriculares de Portugués), é bastante
escassa a presenca de atividades didaticas, vocacionadas para a aprendizagem de
conteddos léxicos, ainda que, no ambito do ELE, figurem nos referidos documentos
aspetos tais como: “vocabulario proprio das situacdes e temas propostos; familias de

palavras e valor dos afixos mais frequentes; sinOnimos e antdnimos usuais;

77



reconhecimento do nivel formal ou informal do léxico nas situacfes trabalhadas”
(Programa de Espanhol, 2001: 48); e/ou a “apresentacdo das palavras acompanhada de
auxiliares visuais (imagens, gestos e mimica, acdes correspondentes, objetos diversos,
etc.)” (QECR, 2001: 209); ou ainda a “exploragdo de campos semanticos pela construgio
de “mapas mentais” (QECR, 2001: 209).

Relativamente a disciplina de Portugués, no Programa e Metas Curriculares do
Ensino Secundario, vemos que a lexicologia é uma proposta exclusiva do 10.° ano de
escolaridade, em cujo plano sdo referidos unicamente os “arcaismos e neologismos;
campo lexical e campo semantico; processos irregulares de formagdo de palavras”
(Programa e Metas Curriculares do Ensino Secundario, 2014: 35). Portanto, 0 peso
atribuido a este dominio é claramente deficitario, uma vez que estes aspetos ocupam um
total de 3 tempos, num leque de 128 tempos letivos, no 10.° ano, o que significa que ao
11.°e 12.° anos néo lhes séo concedidos tempos letivos para trabalhar exclusivamente a
lexicologia do portugués.

Assim sendo, tal como defende Inés Duarte, em ambas as disciplinas, tivemos que

criar estratégias para estimular a aprendizagem dos alunos e:

(...) envolvé-los em atividades (aparentemente apenas ludicas) que os obriguem a concentrar-se ora
na forma fonica das palavras, ora na sua forma ortogréafica, ora na sua estrutura interna, ora nas
condigBes que impbdem ao contexto, ora no seu significado. Atividades deste tipo despertam-lhes a
curiosidade para saberem mais acerca das palavras e promovem o dominio de estratégias autbnomas

de aprendizagem de palavras novas. (Duarte, 2011:24)

Nas aulas de Portugués, dadas pela orientadora cooperante, foram frequentes as
chamadas de atencdo sobre como os estudantes deviam utilizar o 1éxico adequado nas
participacOes orais e nas producdes escritas, um indicador evidente da nossa suspeita de
que existia um défice no dominio de registos formais da lingua oral e escrita, marcas de
oralidade nos registos escritos, falta de precisdo Iéxica, dificuldades na compreenséo do
valor seméantico das palavras e alguns constrangimentos na interpretacdo metaférica dos
textos literarios.

Apercebemo-nos também de algumas dificuldades no que respeita a etimologia e

ao valor semantico das palavras, sendo que estas eram muitas vezes usadas sem
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consciéncia lexical. Veja-se, como exemplo, o conflito entre “luxo” ¢ “luxtria”, palavras
que eram empregadas pelos alunos como sinénimas, em consequéncia das semelhancas
fonéticas existentes entre elas, apesar de ndo terem relacdo semantica: “luxo” significa
ostentacao, esplendor, suntuosidade, podendo também referir-se ao que € supérfluo,
desnecessério e futil; enquanto que “luxuaria” é sensualidade, obscenidade, lascivia, apego
ao0s prazeres carnais.

No que respeita a disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira, verificamos um défice
no dominio do vocabulario; incorre¢es na pronunciacdo de certos fonemas e palavras;
algumas interferéncias caracteristicas dos alunos luso-falantes, como por exemplo, a
confuséo entre o artigo “el” e o pronome “lo”; a ndo utilizacdo da preposicdo “a”, por
exemplo, na perifrase “ir a comer”; o uso de “también no” em vez de “tampoco”; e a
utilizacdo frequente de falsos amigos.

Posto isto, foram tracados objetivos a desenvolver em aula com o fim de colmatar
as dificuldades encontradas. Descobrir o significado de palavras desconhecidas, refletir
sobre os principios e regras de uso da lingua oral e da lingua escrita e, finalmente,
promover o aumento do capital lexical recorrendo a analise e a experimentacédo, foram os
propositos delineados para o Ciclo | do nosso projeto de investigacéo acao.

Relativamente ao Ciclo Il, que iremos descrever de seguida, 0 nosso principal
objetivo foi medir qualitativamente o impacto da nossa intervencao pedagogico-didatica
junto dos alunos.

Contudo, é de grande importancia referir que a limitagdo dentro do prisma de acdo
dos estagiarios revelou-se bastante evidente, uma vez que ndo houve continuidade e
sequéncia de trabalho com as turmas, 0 que causou constrangimentos nas intervencdes
desejadas. Se bem que todos os professores estagiarios do nicleo superaram os minimos
exigidos pelo regulamento da Pratica de Ensino Supervisionada, lecionando quatro
unidades didaticas em vez das trés obrigatdrias, o tempo de contacto com as turmas

continuou a ser limitado, o que dificultou a obtencéo de dados para este estudo.
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3.3.1. Plano de intervencdo em Espanhol Lingua Estrangeira

3.3.1.1. Medicéo das aprendizagens

Relativamente a disciplina de Espanhol Lingua Estrangeira, no Ciclo | da
investigacdo, como ja foi referido, delinedmos um plano de acdo que passou por fomentar
0 conhecimento explicito e implicito do Iéxico, a partir de propostas ltdicas de caracter
motivacional.

Para averiguar se o vocabulario ensinado tinha sido realmente adquirido pelos
estudantes, decidimos solicitar a realizacdo de um texto escrito subordinado ao tema da
familia (Anexo 6), uma vez que este campo semantico tinha sido o tema principal de uma
das unidades didaticas previamente lecionadas. Decidimos também aplicar um segundo
inquérito por questionario (Anexo 7) para averiguar se as atividades realizadas ao longo

do ano letivo tinham sido interessantes e Uteis para 0s alunos.

3.3.1.2. Reflexao critica

Ap0s a correcdo dos textos escritos, apercebemo-nos de que o vocabulario relativo
ao tema “Familia” tinha sido surpreendentemente bem adquirido. Contudo, persistiam
alguns fendmenos como a presenca de alguma impropriedade lexical, mais
especificamente, a utilizagdo de circunléquios para colmatar o défice vocabular; a
repeticdo desnecessaria de palavras; e 0o emprego de palavras com baixa densidade

semantica. Analisemos 0s seguintes exemplos:

Exemplo 7: “(...) la familia perfecta es la mia, porque existe mucho amor y carifio,

y yo amo a mi familia, mi madre, mi padre, y mi hermano.”

Exemplo 8: “(...) si los miembros de la familia son unidos y se aman, entonces son

una buena familia.”

Exemplo 9: “(...) yo amo mucho a mi familia.”
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Se bem que, em termos gerais, houve alguma melhoria no emprego do Iéxico
previamente aprendido, a analise dos exemplos acima referidos permite-nos inferir que
alguns alunos recorreram de novo ao uso de um vocabuldrio restrito e elementar quando
pretendiam manifestar sentimentos ou nog¢des de quantidade e grau, utilizando,
respetivamente, os vocabulos “amo” e¢ “mucho”. Quanto a repeticdo evidente nos
Exemplos 7 e 8 (“familia ... familia”), vemos que esta ndo tem qualquer finalidade
expressiva, sendo, portanto, indicativo da caréncia de vocabulario ativo que impediu estes
estudantes de proceder as operacdes de substituicdo por pronominalizacdo. A utilizacdo
de termos com caracteristicas semanticas pouco fortes ou desnecessarias, como a palavra
“entonces” do Exemplo 8, empobrecem o conteldo da producdo escrita e revelam

dificuldades no uso de Iéxico com densidade semantica adequada ao contexto em causa.

3.3.1.3. Segundo inquérito por questionario

As questdes feitas aos alunos nesta fase final do estudo dizem respeito a percecao
que eles sentiram em relacdo a eficacia das estratégias pedagdgicas aplicadas neste
projeto de investigacdo-acdo. Por conseguinte, com este inquérito por questionario
conseguimos perceber se 0s estudantes consideraram estas praticas vantajosas e Uteis para
a melhoria do seu capital lexical.

Foram recolhidas informagdes relacionadas com a forma como o Iéxico foi
abordado pela professora estagidria em aula e qual a repercussdo sentida no que diz
respeito ao melhor entendimento dos textos em espanhol e ao uso de vocabulario preciso
em contextos orais e escritos. A estas questdes correspondem as informagdes que constam
dos gréficos 13, 14, 15 e 16.

Atentemos, pois, nos resultados obtidos por meio do segundo inquérito por

questionério aplicado na final da fase da intervengéo pedagogica na disciplina de ELE:
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La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en
practicas, me ayudo a adquirir vocabulario nuevo.

44 respostas

@ Nunca

@ Casinunca

@ Algunas veces
@ Muchas veces

Gréfico 13

No que respeita a aquisicdo de novo vocabulario como consequéncia das
propostas didaticas implementadas (grafico 13), verificamos que a grande maioria dos
alunos afirmou ter aprendido palavras novas “muchas veces” (54,4%), ou “algunas veces”
(40,9%). Consideramos que estas percentagens sdao reveladoras da eficacia da nossa
intervencgdo pedagogica-didatica.

A seguinte questdo relaciona-se com a melhoria sentida pelos estudantes ao nivel

do entendimento de textos em espanhol. A informacao recolhida consta do grafico 14:

La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en
practicas, me ayudo a entender mejor los textos en espanol.

44 respostes

® Nunca

@ Casinunca

@ Algunas veces
@ Muchas veces

Gréfico 14
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Esta informacdo (grafico 14) permite-nos perceber que as praticas utilizadas pela
professora ajudaram “muchas veces” (45,5%), ou “algunas veces” (50%) a que os
estudantes percebessem melhor os textos apresentados no idioma em estudo.

Seguidamente, apresentam-se as informacdes obtidas sobre o uso ativo de novo

Iéxico nas atividades de contexto oral. Estes resultados figuram no grafico 15:

La forma como el Iéxico fue abordado en clase, por la profesora en
practicas, contribuyo a que pudiese usar el nuevo Iéxico en contextos orales.

14 1¢

® Nunca
@ Casinunca
¥ Algunas veces

@ Muchas veces

Gréfico 15

A partir dos dados obtidos (grafico 15), percebemos que a forma como o Iéxico foi
abordado contribuiu “muchas veces” (31,8%) ou “algunas veces” (54,5%) para que os
alunos pudessem usar ativamente o vocabulario aprendido em contexto oral.

No que concerne ao uso de vocabulario novo em produgdes escritas, podemos

verificar os resultados conseguidos no gréfico 16:
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La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en
practicas, contribuyo a que pudiese us...uevo léxico en los textos que escribo.

44 respostas

@® Nunca

@ Casinunca

@ Algunas veces
@ Muchas veces

Gréfico 16

Por meio dos dados obtidos (gréafico 16), inferimos que os estudantes afirmaram,
qguando confrontados com esta questdo, que a intervencdo didatica da professora
estagiaria no dominio do Iéxico contribuiu “muchas veces” (38,6%) ou “algunas veces”
(45,5%) para o uso do dito vocabulério novo nas atividades de producao escrita.

Foram recolhidas também informacfes que correspondem a reflexdo sobre o
ensino-aprendizagem do léxico, durante as aulas ministradas pela professora estagiaria.

Estes dados serviram para perceber se 0s alunos séo conscientes do léxico que adquirem.

¢Aprendes vocabulario nuevo en todas las clases de espafiol?

44 respostas

® s
® No

Grafico 17
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No que diz respeito & aprendizagem de vocabulario novo em todas as aulas de
espanhol, os alunos afirmaram de forma praticamente unanime (86.4%), que
consideravam que as dinamicas levadas a cabo nesta area tinham sido verdadeiramente
eficazes e enriquecedoras. A partir destas informagdes (grafico 17), concluimos que os
discentes reconhecem que a aprendizagem de léxico é imprescindivel e, com base nessa
certeza, tendem a valorizar o processo de aprendizagem.

As informac0es relativas a eficacia e utilidade das atividades realizadas com a

professora estagiaria constam no gréafico 18:

iConsideras que las actividades realizadas en clase, con la profesora en
practicas, fueron utiles para un aprendizaje enriquecedor?

| ila

®si
® No

Gréafico 18

A unanimidade das respostas afirmativas (grafico 18) permitiu-nos verificar que,
para 0s estudantes, as praticas implementadas foram verdadeiramente vantajosas e

enriquecedoras.

A partir da interpretacdo dos diagramas circulares anteriormente apresentados,
verificamos que a opinido dos alunos relativamente as estratégias usadas na préatica
pedagdgica para potenciar o seu capital lexical foi bastante favoravel. Estas metodologias
centraram-se no ensino explicito do léxico em aula e foram, para estes aprendizes,

enriquecedoras e Uteis. As técnicas utilizadas contribuiram ndo s6 para a aquisi¢do
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genérica de Iéxico, mas também para melhorar a interpretacdo de textos auténticos e para
aplicar de forma mais adequada novas palavras em textos escritos e orais.

Finalmente, com base na investigacdo realizada e nos dados aqui representados,
podemos concluir que as estratégias e as metodologias desenvolvidas com estas turmas
se revelaram produtivas para a aquisi¢do e uso do vocabulério ensinado, uma vez que,
segundo a Ultima andlise feita (composicdo livre sobre a familia), houve uma ligeira

reducao nos erros inicialmente cometidos.

3.3.2. Plano de intervengdo em Portugués Lingua Materna

3.3.2.1. Medicdo das aprendizagens

Ao longo do ano letivo de estagio criamos e implementamos atividades que
visavam o fomento do capital lexical dos estudantes, pelo que, na fase final do periodo
letivo, sentimos a necessidade de compreender se as estratégias aplicadas tinham ou ndo
contribuido para este objetivo. Como forma de comprovacdo, decidimos preparar novas
atividades, diretamente relacionadas com o vocabuldrio anteriormente aprendido, e
aplicar um segundo inquérito por questionario (Anexo 8) para saber qual a opinido dos
estudantes relativamente & nossa intervencgao pedagdgico-didatica.

Durante este processo, procuramos apresentar as turmas envolvidas atividades
diversas cujo fio condutor era o ensino de vocabulos: a exploracdo da sinonimia como
relacdo semantica entre palavras, a precisdo léxico-semantica ou a agrupacéo de palavras
em diferentes campos semanticos.

Como forma de avaliar os conhecimentos adquiridos pelos estudantes, decidimos
proceder a aplicacdo de uma ficha de autoavaliagdo (Anexo 9). Esta pratica permitiu-nos
verificar que ainda existiam bastantes lacunas no dominio lexical. Porém, consideramos
que houve uma melhoria razodvel no que respeita a consciéncia e variedade vocabular
destes estudantes.

Observemos o exercicio seguinte para posterior analise:
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11°B
Ficha autoavaliacio

1. O verbo “passar” & claramente polissémico. Procede 3 sua substitnigio,
selecionando o verbo da tabela da direita cujo significado seja mais adequado ao
contexto.

a) Antero de Quental passou o obstaculo.

b) Antero de Quental passou o rio.

¢} A professora passou-se com os alunos.

d) Os alunos passaram a Portugués.

e) Passou a outra mota a grande velocidade.

f) A Maria passou a palavra ao Joaquim.

g) O condutor passou o limite de velocidade.

h) A Raquel passou para a mesa do fundo.

1) O Indie Lisboa, festival de cinema independente, esta a passar otimos filmes.

1) O dermatologista passou-me um medicamento para a pele atopica

Figura 15: Exercicio 1 da ficha de autoavaliagdo

A atividade anteriormente descrita (figura 15) tinha como finalidade a utilizacdo
de palavras precisas em cada um dos contextos, partindo do carater polissémico do verbo
“passar”.

Como ficha de autoavaliacdo, propusemos a realizacdo de uma atividade lddica
(as palavras cruzadas), que estava diretamente relacionada com o Iéxico do exercicio 2
da sequéncia didatica anterior, o que possibilitava a revisdo de conhecimentos
previamente ensinados. Esta atividade permitiu-nos constatar a eficacia das estratégias
planificadas, na medida em que se conseguiu comprovar que o vocabulario se tinha

tornado parte do Iéxico ativo dos estudantes.
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11°B
Ficha autoavaliagdo
ERTy

2. Completa as palavras-cruzadas.

-

HORIZONTAIS

Sinonimo de soberano.

Estar desanimado, trste.

Sinonimo de indole.

Que nio tem medo.

Relagdo semintica entre duas ou mais palavras que podem ser usadas no mesmo
contexto, sem que se produza alteragio de significado.

VERTICAIS

Antonimo de édio.

Género literdno em que Antero mais se salientou.
Individuo ndiculamente ingénuo.

. Sinénimo de fraqueza.

0. Motivo pelo qual Antero de Quental se tomou conhecido.

G

= om o

Figura 16: Exercicio 2 da ficha de autoavaliacéo

Finalmente, procedemos a aplicacdo do inquérito por questionario (Anexo 8) para
concluir o estudo da problematica em analise nas turmas de PLM.
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3.3.2.2. Reflexao critica

Ao longo deste percurso, fomos criando atividades e implementando estratégias
que potenciassem o conhecimento explicito e implicito do Iéxico, destacando conceitos
como “familias de palavras”, “campos lexicais” e “campos semanticos”, para avaliar a
deficitaria competéncia léxica dos nossos estudantes. Na disciplina de Portugués, foi
evidente desde o principio a falta de variedade vocabular, o que deu azo a ocorréncia de
casos de impropriedade lexical.

Na andlise das respostas ao exercicio 1 (substituicio do verbo ‘“passar”),
constatamos que os discentes procederam a substituicdo correta de sinGnimos nas alineas
b), d), e), g), h) e j), respondendo “atravessou” na alinea b), “transitou” na alinea d),
“ultrapassou” na alinea ¢), “excedeu” na alinea g), “mudou” na alinea h) e “prescreveu”
na alinea j). Contudo, e contrariamente ao acontecido nas alineas supracitadas, a
variedade de respostas contaminadas por marcas de coloquialidade, o vocabulario
informal préprio de enunciados orais e as palavras de baixa densidade seméntica
destacaram-se nas restantes frases. Assim, na alinea a) houve respostas tais como
“enfrentou”, quando a palavra pretendida era “transp0s”. Portanto, o principal problema
aqui foi a inadequada selecdo léxica, provavelmente por desconhecimento. Uma
ocorréncia do mesmo tipo foi evidenciada na alinea f), frase na qual obtivemos como
respostas “espalhou” e “deu” em vez de “ceder”. Relativamente as alineas c) e i), a
escolha recaiu maioritariamente em palavras de baixa densidade semantica, frequentes
em circunstancias orais e informais, mas nao aceitaveis nos registos escritos formais,
como, por exemplo, “chateou-se” e “irritou-se” na alinea c), ¢ “dar” e “mostrar” na alinea
1), em vez de “descontrolar” e “exibir, respetivamente.

Algumas das respostas dadas pelos estudantes podem ser consultadas no Anexo
10. As nossas sugestdes de resposta relativas ao exercicio em questdo encontram-se no
Anexo 9.

No que concerne a atividade 2 da ficha de autoavaliacdo (figura 16), os alunos
descobriram a maior parte das palavras, se bem que tivessem manifestado dificuldades
no item 1 horizontal (“altivo”) e no 4 horizontal (“intrépido™), visto que houve

incorregcdes em quatro respostas e outras duas ficaram por preencher.
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Finalmente, no segundo inquérito por questionario, focdmo-nos na reflexdo dos
estudantes em relacdo com as aulas da professora estagiaria, bem como na sua percecao
quanto a finalidade e eficacia das atividades propostas. Seguidamente, apresentamos 0s
resultados obtidos a partir do inquérito por questionario aplicado aos alunos da disciplina

de Portugués Lingua Materna.

3.3.2.3. Segundo inquérito por questionario

O inquérito por questionario realizado na fase final do projeto de investigacdo-acao
nas aulas de PLM tratou de averiguar também a eficacia e a utilidade sentidas pelos
estudantes, apos as estratégias pedagdgicas-didaticas aplicadas nas aulas pela professora
estagidria. As respostas as questdes colocadas permitiram saber, portanto, quais as
percecdes dos alunos quanto a sua aquisicdo e aprendizagem de Iéxico ao longo do
estagio.

O objetivo principal era que os alunos refletissem sobre a sua aprendizagem e,
particularmente, sobre os efeitos do vocabulario adquirido nas tarefas de interpretacdo de
textos escritos e de producdo escrita e oral.

Atentemos de seguida, nos resultados obtidos no segundo inquérito por questionario
aplicado na fase final da nossa intervencdo pedagdgica na disciplina de Portugués Lingua
Materna.

Nesse sentido, no grafico 19 apresentam-se dados relativos a eficacia das aulas da

professora estagiaria na aquisicdo de vocabulario:
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As atividades realizadas em aula sobre o léxico, com a professora
estagidria, ajudaram-me a adquirir vocabulério novo.

4 respostas

® Nunca

® Rarnmente

© Algumas vezes
@ Multas vezes

Gréfico 19

Como se pode constatar no grafico anterior, os alunos referiram que as atividades
de léxico realizadas em aula os ajudaram a adquirir vocabulario novo “muitas vezes”
(50%) ou “algumas vezes” (45,8%), 0 que € um resultado claramente positivo.

Outra das questBes colocadas era referente a influéncia da prética letiva da
professora estagidria nas tarefas de compreensdo e interpretacdo dos textos literarios

trabalhados durante as aulas. Os resultados figuram no gréfico 20:

As atividades realizadas em aula sobre o Iéxico, com a professora
estagiaria, ajudaram-me a compreender ...lhor os textos literarios trabalhados.

24 respostas

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes
@ Muitas vezes

~

Gréfico 20
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Quanto a melhor compreensdo dos textos trabalhados em aula (gréfico 20), a
maioria dos alunos (58%) confirmaram que as atividades realizadas os tinham ajudado
“muitas vezes”. Por sua vez, 33% dos inquiridos respondeu que “algumas vezes”.

Outra das informagdes que pretendiamos averiguar era se 0s estudantes tinham
utilizado os novos vocébulos aprendidos nas atividades de producdo escrita, apos as
estratégias pedagdgicas aplicadas pela professora estagiaria. A informacéo recolhida

consta do gréafico 21:

As atividades realizadas em aula sobre o léxico, com a professora
estagidria, contribuiram para que eu u...vos vocabulos nos textos que escrevo.

05188

® Nunca

® Raramente
Algumas vezes

@ Muiltas vezes

Gréfico 21

Quanto ao uso do vocabulario aprendido nas atividades de escrita (gréafico 21), os
alunos referiram maioritariamente terem utilizado palavras novas “muitas vezes”
(41,7%), ou “algumas vezes” (37,5%), 0 que consideramos também um resultado bastante
satisfatorio.

Com a penultima questdo pretendiamos descobrir se 0s alunos tinham a consciéncia
de terem aprendido vocabulario novo em todas as aulas de Portugués. O grafico 22

contém as respostas dos discentes relativamente a esta questéo:

92



Aprendes vocabulario novo em todas as aulas de portugués?

U respostas

. Sim
@ Nao

Grafico 22

Quanto a aprendizagem de vocabulario novo em todas as aulas de PLM (grafico
22), assistimos a uma polarizagdo das respostas: 55% responderam afirmativamente a
questdo, e 45% referiram que ndo. Provavelmente esta polarizacdo se deva ao facto de
ndo termos especificado que nos estavamos a referir apenas a “todas as aulas de
Portugués” lecionadas por nds enquanto professora estagiéria.

Por fim, através da Gltima questdo do inquérito queriamos saber qual a percecdo
geral dos estudantes em relagdo com a utilidade do vocabulério adquirido para uma

aprendizagem mais enriquecedora. Os resultados apresentam-se no grafico 23:
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Consideras as atividades de vocabulario uteis para uma aprendizagem
mais enriquecedora?

{
4T

® sim
® Nao

Gréfico 23

Relativamente a ultima pergunta do questionario (grafico 23), a utilidade das
atividades de vocabulario realizadas para uma aprendizagem mais enriquecedora foi

reconhecida por quase a totalidade dos inquiridos (95,8%).

Portanto, de um modo geral as respostas obtidas revelam que o trabalho por nés
realizado em aula em torno da competéncia Iéxica tinha sido uma mais valia: quase todos
os discentes reconheceram ter adquirido novo Iéxico durante as aulas (gréafico 19); quase
todos admitiram também ter compreendido e interpretado mais satisfatoriamente os textos
literarios (grafico 20); relativamente ao contributo das atividades realizadas para o uso de
novos vocabulos nas suas producdes escritas (grafico 21), a maior parte dos estudantes
declarou té-los utilizado com frequéncia; e, no que diz respeito ao penultimo gréafico em
andlise (grafico 22), se bem que a divisdo de opinides seja mais patente, a maioria dos
alunos (55%) admitiu ter aprendido vocabulario novo em todas as aulas de Portugués,
dado que é extremamente relevante para este estudo; finalmente, com uma percentagem
altamente significativa, (95,8%) dos aprendizes consideraram relevante o uso de
estratégias relacionadas com a ampliagéo do seu capital lexical (grafico 23).

Tendo em conta estes dados, podemos concluir que a turma de Portugués se mostrou
muito recetiva e reconhecedora da eficacia das intervencbes pedagdgico-didaticas
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realizadas. Estas estratégias e atividades demonstraram ser enriquecedoras e Uteis ndo s6
no que diz respeito a aquisi¢do de novo vocabulario, mas também na melhor interpretacéo
das obras literarias estudadas e no uso de novas palavras em texto escritos e orais.

Em sintese, do acima exposto podemos inferir que o trabalho realizado nestas
turmas foi relevante para melhorar a consciéncia e o capital lexical destes estudantes e
que, portanto, 0s objetivos a que nos propusemos no inicio da nossa investigacao foram

cumpridos.
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Consideracdes finais

Este projeto de investigacdo-acdo teve como objetivo central promover uma
reflex@o sobre a consciencializacéo lexical e sobre o seu ensino-aprendizagem mediante
estratégias pedagdgico-didaticas que foram implementadas durante o ano letivo
2017/2018. No decorrer deste trabalho, planificAmos sequéncias didaticas centradas no
desenvolvimento vocabular dos estudantes em cujas turmas realizamos o estdgio
pedagdgico.

Durante a fase de diagnose foram identificadas as problematicas que nos levaram
a definicdo do plano de intervencdo e, ap0s a constatacdo dessas dificuldades estudamos
as estratégias pedagogico-didaticas mais eficazes para a superacdo dessas
vulnerabilidades. As areas merecedoras de adverténcia foram a falta de dominio de
registos formais na lingua oral e escrita, as marcas de oralidade nos registos escritos, a
pobreza vocabular, os erros de propriedade e o desprovimento de consciéncia lexical dos
aprendizes.

Estamos conscientes de que os estudantes tém um capital lexical reduzido e que
dificilmente procuram estratégias para ultrapassar esta caréncia. Por este motivo, e por
sabermos que a aten¢do concedida ao léxico nos documentos reguladores do processo de
ensino, aprendizagem e avaliagdo € insuficiente, como insuficientes sdo os exercicios
dedicados inteiramente a préatica do léxico, quer nos manuais adotados, quer nas aulas
destas disciplinas. Por conseguinte, tentdmos trabalha-los de forma sistematica durante o
Nosso estagio.

Como somos da opinido de que € relevante tornar estas praticas frequentes,
procurdmos planear estratégias e criar atividades que se centrassem na ampliacdo do
vocabulario dos discentes, com a finalidade de que o possam aplicar nos diferentes
registos, em funcdo das suas necessidades comunicativas.

Assim sendo, e atendendo na conjuntura acima exposta, a aposta na criacdo de
materias proprias tornou-se fundamental para o éxito da nossa intervencao pedagdgico-

didatica, pois como defende Troitifio (2017):
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La ensefianza del Iéxico considerada desde la dptica aqui descrita abre a la creacion de
materiales y a la practica docente un horizonte verdaderamente apasionante y lleno de
retos. Debemos ser capaces de reevaluar las creencias y practicas mas asentadas con

grandes dosis de entusiasmo y responsabilidad. (Troitifio, 2017:156)

Temos consciéncia de que a falta de tempo e o elevado nimero de conteddos
programaticos obrigatdrios condicionam as planificacGes e a realizacao destas atividades
didaticas. Contudo, ndo quisemos deixar de intervir neste dominio do ensino-
aprendizagem de linguas, por termos consciéncia da importancia desta questdo, uma vez
que um capital lexical amplo é um facto facilitador do éxito escolar, sendo também uma
ferramenta fundamental para o conhecimento e estudo de outras areas.

As experiéncias didaticas aqui apresentadas permitiram apurar que a falta de
vocabulario diversificado destes estudantes ndo dependem unicamente da escassez de
atividades relacionadas com o ensino de Iéxico. Consideramos, simplesmente, que foi um
método a utilizar nesta intervencdo pedagdgica, apés variadas leituras, e que sera uma das
estratégias a concretizar na futura pratica letiva docente, pois fomenta novos habitos e o
interesse pela lingua.

Com a experiéncia pedagogico-didatica por nos levada a cabo neste ano letivo,
pudemos concluir que estes alunos se sentiram motivados e recetivos a este tipo de
propostas e, por este motivo, percebemos que temos as portas abertas para continuar e,
porventura, melhorar o estudo do processo de aquisigdo e incremento lexical, de modo a
que, num futuro, estas investigacdes tenham cada vez mais viabilidade e sejam cada vez
mais sOlidas para assim melhorar esta problematica hd muito presente neste campo
cientifico.

Nesse sentido, em relacdo a questdo de investigacdo colocada no inicio deste
relatério (Dada a importancia de um capital lexical adequado, serd que é possivel
promover de modo intencional e metddico a ampliacéo e a precisdo vocabular dos alunos,
para a melhoria das suas producdes orais e escritas?), através da prética letiva realizada
durante o ano de estagio nas disciplinas de ELE e PLM, chegdmos a concluséo de que
ndo so e possivel, mas também desejavel, embora isso implique um grande esforco por

parte do docente, dada a escassez de materiais que fomentem a abordagem léxica.
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Finalmente, esperamos que este projeto reflita o aprazimento sentido, o longo e
arduo trabalho desenvolvido durante a pratica pedagdgica. Este trajeto correspondeu a
um periodo continuo de reflexdo e introspecdo, ao longo do qual os alunos foram
considerados o foco da nossa acdo didatica. Partindo desta ideia central, tratamos de os
incentivar a tornarem-se seres competentes, autonomos e reflexivos, estimulando a
procura pela convivéncia e tolerancia, e tratando de os incentivar continuamente, uma vez

que a motivacdo é fundamental para o sucesso de qualquer processo de aprendizagem.
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Anexo 1

Primeito inquérito por questionario aplicado as turmas de Espanhol Lingua Estrangeira

Durante este ano letivo foi-te atribuida Agao Social Escolar (ASE)?

Sim

Quais as habilitagdes literarias do teu encarregado de educagao?
1° Ciclo
2® Ciclo
3° Ciclo
Ensino Secundario
Formagac Mivel Universitario (Licenciatura/Mestrado)

Formagédo Nivel Universitdrio (Doutoramento)

Cuando no entiendes el significado de una palabra o expresion, ;perguntas a la
profesora?

Nunca
Casinunca
Algunas veces

Muchas veces
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iSueles usar palabras generales como "cosa" o el verbo "decir" en tu discurso
oral escrito?

Si

No

Dentro de las competencias indicadas, ;en cual tienes mas dificultades?

Comprensién oral
Comprensidn escrita
Expresidn oral

Expresion escrita

;Consideras importante aprender vocabulario en lengua extranjera?
Si

No
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Anexo 2

Primeito inquérito por questionario aplicado as turmas de Portugués Lingua Materna

Durante este ano letivo foi-te atribuida Agao Social Escolar (ASE)?

Sim

Quais as habilitagdes literarias do teu encarregado de educacgao?
1° Ciclo
2° Ciclo
30 Ciclo
Ensino Secundério
Formacgdo Mivel Universitario (Licenciatura/Mestrado)

Formacao Mivel Universitario (Doutoramento)

Costumas ler livros ou artigos fora da sala de aula?

MNunca
Raramente (algumas vezes por més)
Algumnas vezes (uma ou duas vezes por semana)

Muitas vezes (todos os dias ou quase todos)
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Durante as aulas, quando nao percebes o significado de uma palavra, expoes a
tua duvida a professora?

Nunca
Raramente
Algumas vezes

Muitas vezes

Dentro das competéncias a seguir indicadas qual € aquela em que sentes mais
dificuldade?

Compreensdo oral
Compreensdo escrita
Expressdo oral

Expressdo escrita

Consideras importante aprender vocabulario na tua lingua materna?

Sim
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Anexo 3

Sequéncia Didatica | — Espanhol Lingua Estrangeira: producao escrita
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Anexo 4

Sequéncia Didatica | — Portugués Lingua Materna: producao escrita
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Anexo 5

Sequéncia didatica Il — Portugués Lingua Materna: ficha de trabalho, com as

respetivas corregdes

11°B
Ficha de trabalho
SRTI Antero de Quental

1. Seleciona a opgdo correta.

1.1 Antero de Quental é um importante autor do...
a) séc. XVIL

b) séc. XVIIL

c) séc XIX,

1.2 Antero de Quental é um autor. ..
a) da Madeira.
b) dos Acores.
¢) do Algarve.

1.3 O alvo das suas criticas é essencialmente. .
a) o progresso.
b) o conservadonsmo.

¢) aevolugdo.

1.4 O autor sempre manifestou uma grande capacidade de...
a) lideranca,
b) adaptagdo.

¢) obediéncia

1.5 Antero foi um dos protagonistas da Questio Coimbri, uma polémica...
a) literaria.

b) social.

c) politica

1.6 Antero de Quental pertenceu 2 um grupo de jovens que pretendia renovar
a mentalidade portuguesa designado...

a) geragdo vanguardista.

b) geragdo revolucionara.

c) geragdo de 70.

1.7 Antero apresenta a J. Michelet um exemplar de. ..

a) Odes Modernas.
b) Raios de Liz.
c) Cartas.
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ERT3

11°B
Ficha de trabalho
Antero de Quental

2. Apés a leitura do excerto, seleciona um sinénimo para cada uma das palavras
sublinhadas.

Antero de Quental tinha o mais violento, apaixonado e afirmativo dos
temperamentos, uns olhos muito claros, alegres, 1ronicos, maliciosos ou abstratos
e perdidos. Assim o retratou Jaime Batalha Reis que foi seu amigo. (...)
Deslumbrou com sua inteligéncia, lucidez e desassombro ao escrever uma carta a

Antdnio Feliciano de Castilho que viria desencadear a célebre questio do Bom

Senso e Bom Gosto - A Questdo Coimbra.

a) Placido

b) Impetuoso
¢) Tirano

a) Arruinado
b) Oportuno
c) Intrépido

a) Exaltado
b) Esmorecido
c) Audacioso

a) Sinvoso
b) Fascinar

c) Presungoso

a) Indole
b) Tibieza

c) Frieza

a) Desencantar
b) Estima
c) Brilho

a) Crédulo
b) Eindrio
c) Candido

a) Apaziguar
b) Dissipar

c) Suscitar

a) Corporeo
b) Alheado
c) Percetivel

a) Afamada
b) Incognita
c) Frugal
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Anexo 6

Sequéncia Didatica Il — Espanhol Lingua Estrangeira: producdes escritas (parte 2)
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Anexo 7

Sequéncia Didatica I11 — Espanhol Lingua Estrangeira: segundo inquérito por

questionario

La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en practicas, me
ayudo a adquirir vocabulario nuevo.

MNunca
Casi nunca
Algunas veces

Muchas veces

La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en practicas, me
ayudo a entender mejor los textos en espanol.

Munca
Casinunca
Algunas veces

Muchas veces
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La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en practicas,
contribuyo a que pudiese usar el nuevo léxico en los textos que escribo.

Nunca
Casinunca
Algunas veces

Muchas veces

La forma como el léxico fue abordado en clase, por la profesora en practicas,
contribuyo a que pudiese usar el nuevo léxico en contextos orales.

Munca
Casinunca
Algunas veces

Muchas veces

(Aprendes vocabulario nuevo en todas las clases de espanol?
si

No

¢Consideras que las actividades realizadas en clase, con la profesora en
practicas, fueron utiles para un aprendizaje enriquecedor?

si

No
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Anexo 8

Sequéncia Didatica I1l — Portugués Lingua Materna: segundo inquérito por questionario

As atividades realizadas em aula sobre o léxico, com a professora estagiaria,
contribuiram para que eu usasse novos vocabulos nos textos que escrevo.

Nunca
Raramente
Algumas vezes

Muitas vezes

As atividades realizadas em aula sobre o léxico, com a professora estagiaria,
ajudaram-me a compreender melhor os textos literarios trabalhados.

MNunca
Raramente
Algumas vezes

Muitas vezes
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Aprendes vocabulario novo em todas as aulas de portugués?

Sim

Consideras as atividades de vocabulario uteis para uma aprendizagem mais
enriquecedora?

Sim
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Anexo 9

Sequéncia Didatica 1l — Portugués Lingua Materna: ficha de autoavalia¢do, com

as respetivas corregdes

11°B
x Ficha autoavaliagdo - corregdo
LL AR

1. O verbo “passar” é claramente polissémico. Procede & sua substituigdo,
selecionando o verbo da tabela da direita cujo ngnificado seja mais adequado a0
contexto.

a) O Antero de Quental passou o obstaculo, I
Exceder - g)
b) O Antero de Quental passou o rio. Exibir—1)
Atravessar - b)
c) A professora passou-se com os alunos, Mudar - h)
Prescrever - j)
d) Os alunos passaram a Portugués. Transpor - a)
Ultrapassar - )
¢) Passou a outra mota a grande velocidade. Ceder-f)
Transitar - d)
f) A Maria passou a palavra ao Joaquum. Descontrolar - ¢) |

g) O condutor passou o limite de velocidade.

h) A Raquel passou para a mesa do fundo,

1) O Indie Lisboa, festival de cinema mdependente, esta a passar otimos filmes.

J) O denmatologista passou-me um medicamento para a pele atopica.
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11°B
Ficha autoavaliagdo - corregdo
Ry

2, Completa as palavras-cruzadas.

alr|t|1]v]o
E|s|m|o[r|E]|c|[1]|D]0O]
0
caRAcrEIR. .
A I |[N|T|R|E|P|I|[D]|O
s|1|n|o|~n|i|M][1|a] |o
ol [p B g |
EINE 1 s |
E| [D] E | 1]
(]| [o] [z | n
i 1~ B

HORIZONTAIS

1. Sinénmo de soberano.

2. Estar desammado, triste,

3. Sinommo de indole.

4. Que ndo tem medo.

5. Relagdo semantica entre duas ou mais palavras que podem ser usadas no mesmo
contexto, sem que se produza alteragao de sigmficado.

VERTICAIS

. Antonimo de adio.

. Género literario em que Antero mais se salientou
. Individuo ridiculamente ingénuo.

. Sinonimo de fraqueza.

6
7
8
9
10. Motivo pelo qual Antero de Quental se tomou conhecido.
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Anexo 10

Exemplos de respostas dadas pelos alunos de PLM nos exercicios 1 e 2 da ficha de
autoavaliacao.
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